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RESUMO

A Fisica é considerada uma ciéncia fundamental porque seu objeto de estudo
envolve os fendmenos naturais presentes no cotidiano de todas as pessoas.
Contudo, embora seja notéria a importancia da disciplina, que esta presente,
inclusive, nos mais variados cursos de graduacdo, observa-se um grande
desinteresse dos alunos em cursar disciplinas ligadas a Fisica no Ensino Superior.
Diante do cenario apresentado, este estudo tem, como objetivo principal, investigar a
relacdo que os alunos do terceiro ano do Ensino Médio de escolas publicas fazem
entre os conteudos de Fisica e seu futuro profissional. Parte-se do pressuposto de
que a auséncia de vinculo entre a disciplina e o cotidiano esta afastando os alunos
de um futuro profissional na area das ciéncias exatas. Dessa forma, pretende-se
analisar quais fatores interferem de maneira direta e indiretamente para essa
aversdo, e as possiveis formas de modificar esse panorama. Para tanto, foi
organizado um arcaboucgo investigativo com alunos e professores de duas Escolas
Estaduais do municipio de Francisco Beltréo - PR, para averiguar o posicionamento
desses diferentes atores sociais frente aos problemas enfrentados pelo Ensino de
Fisica. O estudo é de ordem qualitativa, envolvendo a pesquisa bibliogréafica e de
campo, sendo utilizados questionarios para a coleta de dados, envolvendo uma
amostra representativa dos estudantes concluintes e entrevistas com audio gravadas
com professores de cada escola. A andlise dos dados recorreu a Andlise Critica do
Discurso (ACD). Espera-se, para além da verificacdo do pressuposto anunciado,
discutir possiveis caminhos para enfrentar esse desafio que é associar a disciplina
de Fisica com a vida profissional dos educandos do Ensino Médio na iminéncia de
escolher seu futuro profissional.

Palavras-chave: Ensino de Fisica; Perspectiva Profissional; Ensino Médio; Evasao.
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ABSTRACT

Physics is considered a fundamental science once its object of study involves natural
phenomena that are present in everyone's daily life. Although the notorious
importance of this subject, which is present in the most varied undergraduate courses,
there is a lack of interest of the students in studying disciplines related to Physics in
Higher Education. Based on the scenario presented, this study has aimed to
investigate the relationship that third-grade high school students from public schools
take between the contents of Physics and their professional future. It starts founded
on the assumption that the absence of a link between the discipline and daily life is
keeping students away from a professional future in the exact sciences area. Thus, it
is intended to analyze which features interfere directly and indirectly on this aversion,
and the possible ways to modify this panorama. For that, an investigative framework
was organized with students and teachers from two State Schools in the city of
Francisco Beltrdo - PR, in order to investigate these different social actors and their
behavior front the problems faced by the teaching of Physics. This is a qualitative
study, which involves bibliographic and field research, through using questionnaires
for data collection, from a representative sample of graduating students and audio
interviews recorded with teachers from each school. The data analysis was carried
out by Critical Discourse Analysis (CDA). It is expected, in addition to the announced
assumption, to discuss possible ways to deal with this challenge, which is linked to
the discipline of Physics with high school student’s professional life on the verge of
choosing their professional future.

Keywords: Physics Teaching; Professional Perspective; High school; School evasion.
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INTRODUCAO

nsino Fundamental, e lembro dos
alunos mais velhos falando com um tom de ameaca: vocé vai ver quando tiver que
estudar Fisica. Obviamente isso me preocupava, e muito, ao ponto de ingressar no
Ensino Médio ja apavorada. Agora, como professora, percebo que isso ocorre com
parte consideravel dos alunos quando iniciam o Ensino Médio. Percebo ainda que
h& uma averséo, construida ao longo dos anos, e que tem se enraizado na cultura
escolar, em relacdo a disciplina. Hoje, quando as pessoas sabem da minha
formacdo, escuto comentarios neste sentido: meu Deus, como vocé pode gostar
disso! Eu sempre odiei Fisica!

Optei por cursar a graduacdo nesta area devido a minha facilidade com a
matematica e com o calculo. Em minha atividade profissional, desde o inicio, sentia-
me como a professora vila, a menos querida, e quando faltava/falto a escola, por
qualquer motivo que seja, os alunos comemoram. Por mais que eu tente ser uma
professora acessivel e aberta ao dialogo, os alunos associam minha figura a
disciplina que ministro. Os anos passam e as tentativas de incentivar o gosto pela
fisica sdo cada vez mais frustrantes.

Minha carreira docente me direcionou para o Programa de Desenvolvimento
Educacional — PDE?, um programa de formacdo continuada que foi ofertado aos
professores da rede publica do Estado do Parana, em que pude perceber que os
outros professores da area da Fisica possuem as mesmas inquietagfes e angustias
gue eu. Durante o curso, diante do relato de um colega de classe, docente da UFFS
(Universidade Federal da Fronteira Sul) campus de Realeza-PR, pude compreender,
também, a preocupacédo desse docente com o futuro do curso. Nas suas falas, que
foram recorrentes, ele dizia ndo compreender como o curso ainda nao havia sido
fechado diante das despesas para formar, a cada ano, poucos profissionais
licenciados para o trabalho. Falava, também, da sua preocupacdo com a falta
desses profissionais para atuar em escolas publicas e do medo da extingdo, nas

grades escolares, desta area do conhecimento tdo importante.

1 Para maiores informagdes sobre esse programa que atingiu notoriedade nacional a época e ainda
tem sido fonte de pesquisa para muitos pesquisadores;-sugiro o estudo: JOST, Araci. Politicas para
formacao continuada do professor do ensino médio: “Governo ‘Roberto Requido, 2003-2010.
Dissertacdo de Mestrado. Universidade Tuiuti do Parand, Curitiba-PR, 2010.
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Essas inquietacfes so fizeram aumentar ao ouvir, em uma conversa informal,

um colega e professor da UFSC (Universidade Federal de San

o0 de fisica, pois as formaturas eram,

geralmente, de trés a quatro pessoas ao ano.

Diante desse contexto, tenho sim indagado se havera melhoras nessa
situacdo. Durante aproximadamente dezenove anos de magistério, presenciei 0s
alunos procurando areas que nédo tivessem relagdo com a Fisica, tentando escapar
de éarea correlatas e quando eu procurava demonstrar a eles que a fisica esta
presente em quase todas as graduacdes, bem como nas mais diversas profissdes, a
decepcado era notéria, os comentarios do tipo: O que eu vou fazer agora? Havia
pensado em determinada area pelo fato de néo ter Fisica!

Dessa forma, quando comecei a pensar no desenvolvimento deste trabalho,
logo me veio a mente o desejo de identificar as causas da aversao dos alunos com
relacdo a disciplina de Fisica, e o porqué de, apesar de todos os meus esforcos, nao
conseguir que meus alunos, na continuidade de seus estudos e/ou de seu possivel
encaminhamento profissional se direcionem para areas de aplicagdo da Fisica. Ou
seja, por que eles ndo conseguem vislumbrar um futuro profissional na area da
Fisica?

Com esse pano de fundo, marcado por crescente desinteresse demonstrado
pelos alunos, surgem, indubitavelmente, tanto para mim como, acredito, para grande
parte dos docentes dessa area, as seguintes indagacdes: este marcante
desinteresse pode estar relacionado a possivel falta de relacdo dos contetdos
trabalhados na Fisica com o dia a dia do educando, tornando assim as aplicacdes
da Fisica abstratas e sem relacédo material com seu mundo? Ou esse desinteresse €
decorrente da deficiéncia dos estudantes com os conteudos de matematica, uma vez
gue a matematica é uma ferramenta de suma importancia no ensino de Fisica? Ou,
ainda, o problema poderia estar na formacéo dos professores que estéo lecionando
as aulas de Fisica? Seja qual for o motivo, como ja disse, esta afastando nossos
educandos de carreiras vinculadas a Fisica, como s&o 0s cursos nas areas das
Engenharias e os cursos de Fisica em geral.

Nesse contexto, entendo que € importante promover um estudo desta
tematica, uma vez que a preocupacao ndo é somente minha, mas da grande maioria
dos docentes da area de Fisica, sendo necessario pesquisar, analisar, discutir as

possiveis causas para a aversdo a disciplina e, por sua-vez, identificar possiveis
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falhas que nds, como docentes da &area, podemos estar apresentando no

desenvolvimento de nosso trabalho, por mais que esse seja co
om a organizacdo de questbes
norteadores para o desenvolvimento deste trabalho, foram propostos objetivos para
orientar a conducdo do estudo. Dessa forma, o objetivo principal foi o de
compreender por que os alunos ndao conseguem vislumbrar um futuro profissional
nas areas de aplicacéo da Fisica, como a prépria licenciatura em Fisica e carreiras
voltadas para a pesquisa de novas tecnologias, por exemplo.

Ja os objetivos especificos elencados para guiar o estudo foram:

e Pesquisar como se construiu o ensino da Fisica no Brasil;

e Compreender aspectos da formacao de professores licenciados em Fisica;

e Analisar os dados de evaséo dos cursos superiores de Fisica no Brasil,

e Verificar por que os alunos ndo conseguem relacionar os conteudos da
Fisica ao seu cotidiano;

e Conhecer as perspectivas profissionais dos alunos do Ensino Médio as
vésperas de escolher uma profissao.

Partindo dos objetivos definidos para a condugcdo da pesquisa, procurei
elencar os caminhos metodoldgicos que serdo percorridos. Na parte teorica do
trabalho, inicialmente se fez, na revisdo literaria, uma andlise nos diversos
entendimentos de estudiosos, buscando a compreenséo das singularidades que o
referido tema apresenta.

Teoricamente a presente pesquisa se fundamentou em Paulo Freire (1967,
1974, 1982, 1994, 1992, 1996, 2000), a partir de suas teorizagdes a respeito das
concepcbes de homem, sociedade e educacado libertadora. Essas teorizacoes
permitem-nos vislumbrar como a aula de fisica pode se tornar um momento daquilo
que Freire define por “educacdo problematizadora/dialégica”, na qual a experiéncia
existencial do educando, torna-se o ponto de partida da aula. Desse modo, a partir
de perspectiva freireana o ensino de fisica, pode deixar de ser um espaco onde a
aula é “do aluno/para o aluno”, de modo a se tornar um ambiente onde venhamos a
ter um ensino de fisica “a partir’” do cotidiano do aluno.

A pesquisa foi dividida em cinco capitulos para melhor compreensao dos
temas abordados. No primeiro capitulo, procurei desenvolver uma breve ilacdo

historica- do-ensino-de Fisica-no-Brasil, discutindo.-brevemente as metodologias de
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ensino utilizadas e as consequéncias da ma formacédo de professores e da falta

destes profissionais no ensino da disciplina que, segu contribuem

arte dos estudantes que a pesquisa

se propde a estudar.

No segundo capitulo, procurei efetuar um levantamento de dados sobre a
evasdo nos cursos de Fisica. E importante ressaltar, ja nesta apresentacéo, que a
baixa terminalidade, ou seja, o alto indice de evasdo que ocorre nas licenciaturas,
com especial destaque para os cursos de Fisica, tem consequéncias diretas com a
falta de professores.

E, no terceiro capitulo, procurei efetuar uma discusséo sobre as dificuldades
dos docentes em fazer com que o aluno dé significancia ao aprendizado da Fisica e
gue construa uma relacao entre o seu aprendizado e o seu futuro profissional.

Para subsidiar as reflexdes sobre o discurso, tanto de professores como de
alunos com relacdo a tematica investigativa proposta, visando a coletar dados
quantitativos e qualitativos, no quarto capitulo efetuei entrevistas estruturadas com a
aplicacdo de questionario e de entrevistas pessoais realizadas por meio midiatico
com o recurso do Google Meet. E importante registrar que essa abordagem
metodoldgica foi emergencial, em decorréncia de estarmos vivendo uma grave crise
sanitaria, tendo em vista que estamos atravessando, no momento desta pesquisa,
uma grave pandemia que assola o mundo.

Para a amostragem dos alunos que participaram desta investigacao, foram
selecionados estudantes que estavam no terceiro ano do Ensino Médio de escolas
publicas do municipio de Francisco Beltrdo, ou seja, na eminéncia de escolher sua
futura profisséao.

Esse conjunto de acdes possibilitou coletar dados e, de posse destes,
promover uma reflexdo, registrada no quinto e Ultimo capitulo, sobre o
pensamento/opinido dos entrevistados com relagdo a teméatica proposta neste
estudo, qual seja, compreender por que os alunos do Ensino Médio, as vésperas de
escolher uma profissdo, ndo conseguem vislumbrar um futuro profissional nas areas
de aplicacédo da Fisica e, também, as perspectivas dos professores em relacdo ao
ensino da Fisica no Ensino Médio.
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CAMPUS DE CASCAVEL - PARANA CAPI'TULO 1 V
A ALFABETIZACAO CIENTIFICA E O ENSINO DA FiSICA

Seria uma coisa triste ser um aomo num
universo sem fisicos. E os fisicos sao feitos

z

de &tomos. Um fisico € a maneira de um
atomo saber que existem atomos.
George Wald

Este capitulo se dedica a desenvolver uma breve ilacao historica do ensino de
Fisica no Brasil, discutindo brevemente as metodologias de ensino utilizadas. Para
além disso, também h& a preocupacdo em apresentar e refletir sobre as
consequéncias de uma ma formacao de professores e da falta destes profissionais
no ensino da disciplina.

Ao buscar referéncias bibliograficas para aprofundar o assunto, percebi que
muitos dos estudiosos pesquisados como: Paulo Freire (1983), Libaneo (2000),
Sasseron e Carvalho (2011) e Chassot (2000), acreditam que toda forma de
educacgéo deve levar a emancipacdo pessoal. Caso contrario, corre-se o0 risco de
reproduzir a maneira como a sociedade esta organizada, em que o individuo € um
mero espectador dos acontecimentos sem possibilidade de participacéao, ou, ainda,
de intervencédo na sua realidade.

Comentando sobre essa especificidade do processo educativo ao longo do
tempo e sua influéncia nos professores e nos alunos, vale destacar os

apontamentos de Damis (2007):

Neste sentido, as diferentes teorias e praticas do ato de ensinar, ao
enfatizarem em cada momento ora o professor e a transmissao do
saber, ora 0 aluno e o processo de aprendizagem, ora a organizagao
racional dos meios e procedimentos, ora a qualidade total,
evidenciam a preparacéo individual do homem no que se refere aos
conhecimentos e aos héabitos, e as habilidades e aos valores
necessarios a sua sobrevivéncia (DAMIS, 1996, p. 10).

A educacédo deve representar mais do que a transmissdo de conhecimento
em determinada época histérica, pois ela possui uma esséncia transformadora que,
embora ndo seja reconhecida pelos sistemas de ensino, existe na mentalidade dos

educadores mais sonhadores. Gosto muito de pensar que sou uma dessas.
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0 ser humano, pensan . esse pensamento que me
faz seguir adiante na fungcdo de educadora, na busca constante de capacitacéo.
Porque, sim, depende de mim também, o fazer diferente e o fazer sempre melhor,
ensinando e aprendendo, e trazendo esperanca. Talvez por isso tenha internalizado
bem, em minha tentativa de ser sempre uma profissional da educacao cada vez
melhor, e comprometida com a aprendizagem efetiva do aluno. Por isso me identifico
muito com as palavras de Paulo Freire (1983, p. 19): “o compromisso, proprio da
existéncia humana, so existe no engajamento com a realidade de cujas ‘aguas’ os
homens verdadeiramente comprometidos ficam ‘molhados’, ‘ensopados™.

No ano de 2019, segundo dados do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica), através da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua:
Educacao 2019, a cada 10 concluintes do ensino médio somente 4 continuam seus
estudos no ensino superior, ou seja, para 60% dos alunos o ensino médio
representa a conclusédo do seu processo formatico educacional (IBGE, 2020). Diante
disso, € inaceitavel que o Ensino Médio seja o ponto final, infelizmente, para a
grande maioria dos estudantes; € necessario que esses educandos vislumbrem um
futuro profissional promissor pela via da educacao escolar e que consigam verificar
que a Fisica ndo é um obstaculo e sim uma ferramenta presente e extremamente (til
na maioria das carreiras. Como docente, desejo que eles percebam que ao calibrar
um pneu, ao fazer uma curva, ao frenar o carro, ao subir uma escada, ao ir para
escola, ao pentear os cabelos, ao restaurar um dente, enfim, nas mais variadas
tarefas diarias, estdo aplicando conceitos abordados e que devem ser

trabalhados/apreendidos pela Fisica.
1.1 ALFABETIZACAO CIENTIFICA E ENSINO DE CIENCIAS

A evolucdo do conhecimento cientifico € fruto de uma construcdo humana,
logo, histdrica, e representa o resultado de um processo reflexivo, “a exemplo das
hipoteses, experimentagdes e investigagbes” (MACHADO; CARVALHO, 2020, p.
102), que, em todos os tempos, e de diferentes formas, a humanidade vem

realizando.
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stionada pela sociedad roducéo cientifica enfrenta
um grande desafio, qual seja: “como essas teorias e esses saberes produzidos
serdo incorporados nos processos de ensino e aprendizagem escolar das diferentes
sociedades” (MACHADO; CARVALHO, 2020, p. 102). Como exemplo disso, basta
imaginar a importancia que o conteudo producao energética possui, para sociedades
que nao disp6em de recursos hidricos ou recursos edlicos em abundancia.

Portanto, pensar na educacdo cientifica em uma perspectiva libertadora
requer considerarmos a ciéncia como um mecanismo para compreensdo do mundo
e suas implicacdes diretas e indiretas no mundo, e ndo somente como um ensino de
verdades indiscutiveis e absolutas sustentadas durante séculos e que permeiam,
ainda hoje, o fazer cientifico.

A alfabetizacdo cientifica, conceito reconhecido no contexto académico
brasileiro e, com o qual também me identifico, foi desenvolvida por Chassot (2000),
que considera a “alfabetizagao cientifica como o conjunto de conhecimentos que
facilitariam aos homens e mulheres fazer uma leitura do mundo onde vivem”
(CHASSOT, 2000, p. 34).

Além do conceito de alfabetizacdo cientifica, outros termos sugerem a
preocupacdo do meio académico com o0 ensino de ciéncias. Termos como
“‘popularizagdo da ciéncia”, “democratizacédo da ciéncia” e “divulgacéo cientifica”
demonstram a polissemia existente no campo da conceituacdo da alfabetizacao
cientifica que indicam a importancia e a necessidade de popularizar o conhecimento
cientifico, a fim de permitir que os alunos ndo apenas conhecam as inovacoes e
teorias cientificas, mas compreendam suas caracteristicas e especificidades para
utilizar tais conceitos no dia a dia (AULER; DELIZOICOV, 2001).

O conhecimento cientifico ndo é fruto apenas deste século, pois, muito antes
de ser considerado um campo do conhecimento humano, o homem fazia uso de
inUmeros saberes que iam se acumulando e de técnicas do saber fazer, sem ter
nocdo de sua potencial contribuicdo para novos aprendizados e para novas
descobertas. Tais técnicas, mesmo sem a sistematizacdo essencial e conceitual
atinente a ciéncia moderna, foram o embrido dos principios cientificos (MENEZES,
2005).
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GANPUSDE CAB%AY&G,PéRﬁ%éria da ciéncia remete a historia do préprio homem e o dominio

das técnicas que foram essenciais para o desenvolvimento da civiliza

itiu, ao humano, “civilizar- racterizou-se por aprender,

compreender e, principalmente, pensar de maneira racional e construir um método
cientifico que, embora tenha sido marcado pelo empirismo, racionalismo e
infalibilidade, perdurou por séculos e somente foi questionado por volta de 1930 por
Karl Popper? (POPPER, 2004).

Cabe aqui destacar que Popper produz um legado importante ao teorizar que
uma investigacdo sobre a constituicdo das ciéncias que partem da constatacdo de
qgue a producéo cientifica, sendo um produto humano, esta sujeita a falibilidade, ou
seja, Popper afirma que as teorias podem ser testadas e refutadas, dependendo das
observacdes realizadas e, por um processo de acumulacao, produzir novos saberes
a partir de outros (POPPER, 2004).

Popper, em sua concepcao de ciéncia, afirmava que o cientista, diante de um
problema cientifico ja posto, pode adequéa-lo ao quadro cientifico (POPPER, 2004).

Assim,

Um cientista empenhado em pesquisa — digamos que no campo da
fisica — pode atacar diretamente o problema que enfrenta. Pode
penetrar, de imediato, no cerne da questao, isto é, no cerne de uma
estrutura organizada. Com efeito, conta sempre com a existéncia de
uma estrutura de doutrinas cientificas ja existentes e com uma
situacdo problema que € reconhecida como problema nessa
estrutura. Essa razéo por que pode entregar a outros a tarefa de
adequar sua contribuicdo ao quadro geral do conhecimento cientifico
(POPPER, 2007, p. 23).

Os questionamentos de Popper contribuiram para o inicio dos debates sobre
a epistemologia da ciéncia e culminaram com o reconhecimento da ciéncia como
producdo humana e que, em decorréncia disso, esta condicionada a influéncia de

valores sociais, politicos e culturais. Essa mudanca de pensamento permitiu

2 Karl Pooper nasceu no ano de 1902, na cidade de Viena, de onde imigrou nos anos 30, fugindo do
Nazismo, para a Nova Zelandia e depois para a Inglaterra. Dedicou-se ao estudo da epistemologia e
da ciéncia voltada para a filosofia. Em 1934, Popper lancou seu primeiro livro, intitulado A légica da
Pesquisa Cientifica, o que o levou ao titulo de Filésofo Profissional no ano de 1937. Popper seguiu
seus estudos sobre a filosofia da ciéncia e o racionalismo critico, desenvolvendo estudos sobre o
método indutivo/dedutivo, o problema da demarcacdo e a refutabilidade das teorias cientificas.
Faleceu em 1994, na Inglaterra, com 92 anos de idade, deixando um legado que, em tese,
revolucionou as bases cientificas ao promover um embate tedrico das ciéncias empiricas frente ao
método indutivo (POOPER, 2004).
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rzagdo da ciéncia e da
alfabetizacdo cientifica voltada para a emancipacdo pessoal iniciou somente na
década de 1950, embora Francis Bacon, ja no inicio do século XVII, tenha defendido
a ideia “de fazer com que as pessoas fossem preparadas intelectualmente para o
bom uso de suas faculdades intelectuais, o que, segundo ele, se da por meio do
conhecimento das ciéncias” (SASSERON; CARVALHO, 2011, p. 61).

No que se refere ao ensino escolar, e que terdo influéncia direta em relacéo
ao ensino de ciéncias que se desenvolveu na educacao brasileira, observa-se uma
modificacdo nos curriculos escolares somente na primeira metade do século XX,
mais precisamente a partir de 1932, por meio do movimeno escolanovista que
demandou novas propostas para a reestruturacdo do ensino. Esse movimento
demandava a renovacgéo do ensino a partir das ideias de John Dewey?, e foi liderado
por diversas figuras importantes no cenario pedagdgico brasileiro, entre eles Anisio
Teixeira®. Uma das principais metas do movimento era “eliminar o ensino tradicional
qgque mantinha fins puramente individualistas, pois buscava principios da acao,
solidariedade e cooperacdo social. Para isto, propunha a introducdo de novas
técnicas e ideias pedagogicas” (RIBEIRO, 2004, p. 70).

Entre as modificacdes advindas desse processo de reestruturacéo, destaca-
se a valorizacao da participacao do aluno no processo ensino/aprendizagem. Dessa
forma, a nova tendéncia metodologica impunha a realizacdo de atividades praticas
experimentais para a compreensao dos conceitos cientificos, o que representou uma
grande conquista, principalmente para o ensino das ciéncias, pois permitia a adogao
de uma pratica mais dinamica e participativa (SERRA, 2013).

A década de 1950 foi palco de grandes mudancgas na estrutura do ensino de

ciéncias, principalmente porque a “Ciéncia e a Tecnologia foram reconhecidas como

8 John Dewey: tedrico norte-americano do século XX, John Dewey faleceu em 1952 aos noventa e
dois anos, deixando imensas contribuicdes educacionais distribuidas em diversas publicacfes
cientificas. “Com a teoria Escola Nova, o autor contrapds ao sistema tradicional de educacéo,
propondo o modelo de ensino-aprendizagem focado no aluno como sujeito da mesma. A teoria
prevé ainda, que a aprendizagem deve partir da problematizacdo dos conhecimentos prévios do
aluno. Importante ativista e defensor da democracia, também participou de movimentos em defesa
das causas sociais” (PEREIRA et al., 2009, p. 1).

4 Anisio Spinola Teixeira, educador e escritor brasileiro, nascido em no ano de 1900, em Caetité,
pequena cidade no interior baiano. Formado emDireito, e criado num ambiente de discussao politica
permanente; foirum dos signatarios do Manifesto dos Pioneiros que defendia a universalizacdo da
escola publica, laica, gratuita e obrigatoria, na década de 1930 (NUNES, 2010).
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CAMP&QE%%%V%(& %gé%volvimento econdbmico, cultural e social, o ensino das Ciéncias

em todos os niveis foi também crescendo de importancia” (KRASILC

Nessa perspectiva, Serra (2013) comenta:

Entre 1950 e 1970 surge o “método da redescoberta”, que
acompanhou durante muito tempo os objetivos das Ciéncias Naturais.
Este método ndo atingiu a maioria das escolas e criou-se a ideia que
somente com laboratdrio seria possivel o ensino de Ciéncias de
forma modificada e qualificada. Essa proposta trouxe alguns
beneficios, pois deu énfase ao trabalho em grupo, introduziu novos
conteludos e os organizou, segundo a faixa etaria. Aqui, o aluno
identificava o problema, levantava e verificava hipéteses para que
pudesse redescobrir o conhecimento (SERRA, 2013, p. 17).

As iniciativas no campo cientifico e no ensino de ciéncias continuaram
evoluindo a passos lentos. No entanto, no inicio dos anos de 1960, observou-se um
movimento de criacdo de novos centros de ciéncia no pais, encorajados pelas
mudancas no campo educacional Norte-Americano. Contudo, tal avanco foi breve,
pois, em 1964, com a imposi¢cao do Regime Militar, a concepc¢éo do ensino voltado
para a cidadania foi abandonada, enfatizando entdo a formacé&o voltada para a
profissionalizacdo (KRASILCHIK, 2000).

Nesse periodo, a escola assumiu um papel universal, em que se efetivou o
discurso do acesso para todos os cidaddos. Também nesse periodo, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo, Lei 4.024/61, ampliou a participacéo das ciéncias
no curriculo escolar e deu a ela um papel transformador e emancipador.

Convém ressaltar que a educagdo voltada para a cidadania e para a
emancipacéo pessoal em nada condiz com a repressdo e o controle autoritario do
Regime Militar, que modificou toda a estrutura de ensino ja instalada, para adequar
aos seus interesses de melhor forma de controle da sociedade brasileira a l6gica de
um governo repressor.

Dessa forma, a educacédo no pais foi sendo desenhada de acordo com as
necessidades profissionais do mercado, condicionando, inclusive, o ensino da
ciéncia as imposi¢cdes da sociedade industrial. Nesse contexto, as pessoas com
formag&o mais qualificada recebiam os melhores salarios, enquanto a méao de obra

voltada para o desenvolvimento de atividades bracais era menos valorizada, fazendo
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0 cenario descrito na ado substancialmente em

relacdo ao mundo do trabalho e a preparacao para ele, é significativo notar que, com
o advento da Lei n° 5.692/1971, o ensino de ciéncias naturais passou a ser
obrigatério também nas séries iniciais, ganhando destaque nos curriculos temas
como: saude, meio ambiente, tecnologia, entre outros (SERRA, 2013). A
obrigatoriedade imposta pela lei pode ser considerada como uma conquista
importante para o ensino de ciéncias, pois permitiu as criancas ter um primeiro
contato com a disciplina e ter condicbes de pensar, analisar e compreender 0s
fendmenos observados no seu dia a dia, ou seja, discutir/confrontar o0s
conhecimentos trazidos do cotidiano com os conhecimentos cientificos organizados
na forma de conteudo escolar.

Ainda na década de 1970, vislumbrou-se a necessidade da criacdo de um
curriculo pautado pelo avanco do conhecimento cientifico, deslocando o eixo da
questdo pedagoOgica para envolver aspectos psicolégicos e valorizando a
participacdo do aluno no processo ensino/aprendizagem. Nessa €época, a
valorizacdo das atividades praticas representou um elemento importante para a
compreensao dos conceitos cientificos, momento em que a experimentacdo, 0 uso
de laboratérios, ganham forca no discurso educacional (BRASIL, 1997).

A partir das mudancas ocorridas na década de 1970, passou-se a questionar
a abordagem e a organizacao dos conteudos. E é “a partir dos anos 80 que o ensino
de Ciéncias Naturais, reforcado pela percepcdo da Ciéncia como construcdo
humana, aproxima-se das Ciéncias Humanas e Sociais” (SERRA, 2013, p. 16),
passando a ter como tematica “a constru¢ao do conhecimento cientifico pelo aluno”
(BRASIL, 1997, p. 20).

Nesse contexto, passou-se a levar em considera¢do os conhecimentos e 0s
preconceitos das criancas acerca dos fendmenos naturais e suas diferentes formas
de se relacionarem com esses fendmenos. De fato, ndo € dificil observarmos,
diariamente, fendmenos cientificos que sao interpretados pelas criancas a partir de
experiéncias adquiridas, de suas brincadeiras, do trabalho de seus pais e avds, de
herancas culturais de determinados grupos étnicos e de toda forma de convivio

social a que estdo submetidos e experenciando no transcurso de suas vidas.
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radical no campo da ed olocou o aluno como figura
central do processo de construgcdo do saber cientifico. Admitia-se, assim, uma
mudanca paradigmatica, em que o aluno pudesse ser agente direto de seu saber e,
com isso, ele também pudesse melhor interagir na sua realidade imediata,
habilitando-se, inclusive, para ser agente modificador de sua realidade, utilizando,
para isso, 0s seus saberes cientificos adquiridos no seu processo tanto de
socializacdo, pelo cotidiano de suas praticas, como pelo seu processo de
escolarizacdo. Embora a afirmacdo de que a educacdo deve promover a
emancipacao pessoal seja bastante utilizada e repetida, quase a ponto de se tornar
cansativa e um mero chavdo, € imperioso reforcar essa concepcao, porque
promover o desenvolvimento dos alunos €, acima de tudo, promover a idealizacéo
de valores éticos e morais.

No conhecimento das ciéncias, a escola tem papel fundamental no processo
de alfabetizacdo cientifica, porque ela a tem a responsabilidade precipua da
formacdo de cidadados conscientes, criticos e capazes de modificar sua realidade.
Contudo, a producéo cientifica e o ensino de ciéncias deveriam estar alinhados para
promover uma melhor formacdo no campo da cultura cientifica, permitindo as
pessoas conhecer, com maior propriedade, teorias e inovagoes por elas produzidas.
Diante disso, vejo com preocupagao que ainda existe grande distanciamento entre a
producéo cientifica e o ensino de ciéncias na escola, fruto de um sistema de ensino
deficiente que impede processos reflexivos das investigacdes, hipoteses e

experimentacéao realizados na ciéncia.

1.2 O ENSINO DA FiSICA

Em relacdo ao Ensino da Fisica como disciplina especifica, os poucos
estudos realizados acerca do assunto, desenvolvidos por Haidar (1972) e Piletti
(1987), por exemplo, indicam a sua implantacdo nos curriculos escolares apenas na
década de 1950, quando ocorreram as principais modificagdes no enfoque dado as
ciéncias, embora tais estudos apontem a existéncia, ainda que remota, de
conteudos de Fisica na época do Império (NICIOLI JUNIOR; MATTOS, 2012).
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CAMPUSIEE C%wéwgé%@importantes sobre isso foram realizadas por Beneti (2014), que

fez um levantamento histérico acerca do ensino de Fisica no Brasil. Su Oi

cumentos de trés e ensino: a Real Academia
de Artilharia, Fortificacdo e Desenho (1792 a 1810), a Academia Real Militar (1810 a
1822) e o Colégio Pedro Il (1838 a 1890). Esse estudo apontou que estas escolas
tinham objetivos especificos em relacdo ao ensino de Fisica, objetivos estes que néo
estavam ligados a formacdo de cientistas, mas, sim, objetivos Militares e de
Engenharia. Beneti (2014) ainda faz algumas consideragdes sobre o ensino daquele

periodo, comparando-o0 com o ensino atualmente:

Atendendo as expectativas e superando-as, historicamente,
pudemos observar que o ensino de fisica ministrado nos dias atuais
tem aspectos que se arrastam ha mais de duzentos anos com
poucas alteracdes, como é o exemplo dos contetdos abordados
pelos livros de fisica daquele tempo em relacéo aos dias de hoje. [...]
Desde aquela época, meados de 1810, o Brasil passou por
mudancas sociais, politicas e econémicas profundas que refletiram
em politicas publicas educacionais das mais variadas ao longo
destes anos, entretanto permanecemos - em geral - com um modelo
de ensino pautado nas mesmas premissas daquela época, um
ensino expositivo e baseado na memorizagdo (BENETI, 2014, p.
137).

A Fisica, como ciéncia especifica voltada para o estudo dos fenédmenos
naturais e tecnologicos atuais e de outros tempos, teve seu processo de construcao
ao longo dos anos por meio de observagdes, construcdo de teorias e
experimentacdes. Os pressupostos cientificos desenvolvidos em anos de pesquisas
e estudos foram utilizados como base para a criagdo da Fisica como disciplina, bem
como as diretrizes para 0 seu ensino na rede escolar.

A evolucéo do ensino da Fisica pode ser observada com maior énfase a partir
da década de 1970, quando o estimulo a pesquisa ganhou grande espaco a partir da
constituicdo de grupos de pesquisa, SImpOsIos e encontros em que se argumentava
sobre a necessidade de um ensino de Fisica mais atuante e mais participativo. Nas
décadas subsequentes, o que observamos é o emprego de um discurso que ressalta
a preocupacdo com a formacdo critica dos alunos, permitindo que este tenha
capacidade de intervir em sua realidade, levando em consideracdo que o0s
problemas atuais sdo complexos, mas também interligados e necessitam de acdes

racionais e intencionais para sua resolucao (SERRA, 2013).
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CANPUS DE CASCAYE 1S "de Rosa e Rosa (2012) destaca a criagdo dos Parametros

Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM, que apresen

o Ensino Médio, impo e de uma base curricular
nacional comum, mas com uma parte diversificada” (ROSA; ROSA, 2012, p. 19)
para o ensino da Fisica. Esse novo enfoque dado a disciplina demanda uma pratica
docente diferenciada, com metodologias alternativas que despertem o “espirito
questionador e investigador dos alunos” (ROSA; ROSA, 2012, p. 19). A apropriacéo

dos conceitos

[...] pode contribuir para o questionamento do que se vé e ouve, para
a ampliacdo das explicagdes acerca dos fendmenos da natureza,
para a compreensdao e valoragcdo dos modos de intervir na natureza e
de utilizar seus recursos, para a compreensao dos recursos
tecnolégicos que realizam essas mediagbes, para a reflexdo sobre
guestdes éticas implicitas nas relagbes entre Ciéncia, Sociedade e
Tecnologia (BRASIL, 1997, p. 21).

Na mesma esteira de pensamento, Rodrigues e Mendes Sobrinho (2004), ao
analisarem as Tendéncias do Ensino da Fisica existentes nos PCNEM, expéem o0s

resultados do trabalho realizado e enfatizam que o documento

[...] sinaliza com alguns aspectos que podem redirecionar 0 ensino
nesta area, dando-se énfase a temas significativos para o educando
e em especial, para o desenvolvimento de competéncias e

BN

habilidades relativas a representacdo, comunicagdo, investigacao,
compreensdo e contextualizacdo sociocultural. Isto remete para a
necessidade do educando reconhecer a Fisica como uma construcao
humana e histérica e que possui relacbes com o contexto cultural,
social e econémico (RODRIGUES; MENDES SOBRINHO, 2004, p.
1).

Nesse contexto, foram adotadas tendéncias especificas para o ensino,
pautadas em concepc¢des mais modernas, em que o professor assume a funcéo de
mediador, e, além dos conteudos, a escola deve objetivar um novo paradigma, a
saber, o desenvolvimento de habilidades e competéncias (RODRIGUES; MENDES
SOBRINHO, 2004).

Assim, os Parametros Curriculares Nacionais — PCN evidenciam a
necessidade de abordar a Fisica num contexto mais humano, em que o aluno se
reconhegca como parte da natureza e como agente transformador da realidade.

Nesse sentido; 0 ensino da Fisica deve adquirir as seguintes caracteristicas: “néo
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onteudos, Fisica contem

de 2017, prop6e um curriculo nacional Unico criado para nortear o trabalho
pedagdgico de todas as escolas brasileiras e em todas as modalidades da educacéao
bésica, ou seja, da educacao infantil até o ensino médio. O objetivo do documento é
implementar a mesma politica educacional em todas as escolas, com vistas a
promocao da equidade e superacédo das desigualdades (FAGANELLO, 2020).

No entanto, é imperioso promover uma critica a nova diretriz no que diz
respeito ao seu processo de criacdo que contou com a participacdo de diversos
setores que ndo sdo ligados a educacdo evidenciando um interesse politico e
econdbmico das elites dominantes, interesses estes que ndo sdo precipuos a
educacdo, na sua funcéo primordial de formar cidaddos criticos. Na verdade, no
contexto apresentado pela nova BNCC, o caminho nos leva ao sentido inverso do
conceito de emancipacao pessoal ambicionada, até entéo, pelos sistemas de ensino.

Neste sentido, Branco et al., comenta:

No percurso que o Governo Federal optou por percorrer, cabe
observar que a maneira de propor e estabelecer as mudancas néo
sugere gque, em seus resultados, haja mudancas que beneficiem a
gualidade desejada; ao contrario, denota que o modelo proposto
possui outras intencionalidades, que ndo o direito a educagéo de fato.
Tal afirmativa se justifica porque as alteragbes nao tocam em
aspectos cruciais como financiamento, estrutura das escolas, evasao
dos alunos e condi¢bes de trabalho dos professores, estando mais
direcionadas para a formacgao flexivel e aligeirada, assim como para
0 aumento de parcerias que conduzem a terceirizacdo e a
privatizacdo, de modo a aplicar recursos publicos em instituicdes
privadas (BRANCO et al., 2018, p. 48).

Nesse Viés, nota-se que a nova diretriz, subordina os contetdos escolares ao
desenvolvimento de competéncias, onde o conhecimento advém da soma de
habilidades que o aluno deve ter para adaptar-se ao mercado e ndo para ser agente
de transformacéao social. Cumpre anotar, portanto, que a implantacdo da nova BNCC
tem por objetivo atender aos ideais neoliberais visando servir aos ditames das

classes dominantes.
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R Pégﬁ%, € necessario também considerar aS mudancas positivas

trazidas pela nova Diretriz, principalmente no que diz respeito ao ensj

Isciplinaridade passa a ermitindo a percepcao de
aspectos relevantes que antes, através do ensino fragmentado, ndo era visivel. As
ciéncias da natureza passam a ser consideradas “areas do conhecimento” e a
Biologia, a Quimica e a Fisica deverdo ser trabalhadas em conjunto. Outra
importante mudanca estd na maior énfase dada a Matematica, disciplina cujas
estruturas e conceitos devem ser desenvolvidas pois representam ferramentas
necessarias para compreensao de outras disciplinas, como € o caso da Fisica.

A nova BNCC dividiu os conteudos da Fisica em trés unidades teméticas que
deverdo ser trabalhadas ao longo dos trés anos do ensino médio: Matéria e energia,
Vida e evolucao, Terra e Universo, para direcionar a elaboragéo do curriculo escolar,
estas unidades tematicas trazem as habilidades que o aluno devera desenvolver no
decorrer do curso para compreensédo dos conceitos Fisicos (FAGANELLO, 2020).

Importante anotar também, a importancia dada pela nova diretriz no que diz
respeito ao reconhecimento de que os fenémenos Fisicos estdo presentes em
diversas acoes realizadas no dia a dia, e que o aluno precisa compreender a relacao
dos conceitos com estes fenébmenos, através de uma abordagem investigativa,

conforme atesta a BNCC:

A abordagem investigativa deve promover o protagonismo dos
estudantes na aprendizagem e na aplicacao de processos, praticas e
procedimentos, a partir dos quais o conhecimento cientifico e
tecnolégico € produzido. Nessa etapa da escolarizagéo, ela deve ser
desencadeada a partir de desafios e problemas abertos e
contextualizados, para estimular a curiosidade e a criatividade na
elaboracdo de procedimentos e na busca de solu¢des de natureza
tedrica e/ou experimental. Dessa maneira, intensificam-se o dialogo
com o mundo real e as possibilidades de andlises e de intervencdes
em contextos mais amplos e complexos [...] (BRASIL, 2017, p. 556).

Essa concepcédo alternativa do ensino de Fisica impde o confronto entre o
didlogo do conhecimento sistematizado e do conhecimento popular, ambos
concebidos como fontes histéricas do conhecimento em sua complexidade. O
confronto de ideias é produtor de conhecimento, uma vez que permite a comparacgao,
as interpretacdes dos fenbmenos cotidianos com uma perspectiva cientifica.

Uma possibilidade interessante de instigar o aluno a reconhecer a fisica como

Instrumento para compreender os fenémenos do cotidiano é a realizacdo de
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zir ciéncia, aqui ja ncepcao de conhecimento
produzido pela humanidade, e visualizar a aplicacdo pratica de seus conceitos. E
preciso, assim, incentivar, estimular, empolgar os alunos na busca do fazer ciéncia,
ou seja, ser agente da construcdo de conhecimentos e permitir a quebra de praticas
puramente memoristicas e, por consequéncia, a mudanca de métodos de ensino. A
simples reproducédo de experimentos para observacao néo produz ciéncia.

Para identificar como esse encaminhamento, que passa a estar presente nos
discursos que regulamentam o ensino de ciéncias na rede escolar do Estado do
Parana, pode-se citar que os laboratérios passam a ser considerados como “locais
de confrontacdo de hipdteses e demarcacdo dos limites e validades dessas
hipéteses de modo que a atividade experimental ndo seja meramente verificatoria”
(PARANA, 2006, p. 176), o que contribui, como indicado por Popper, para a
identificacdo da falseabilidade, ou seja, a possibilidade do erro como condicionante
da producado cientifica. Assim, destaca-se a consideracdo de que 0s cientistas
podem errar e acertar, podem retroceder e avancar, ou seja, sao agentes de uma
atividade essencialmente humana, que é a construcdo do conhecimento (PARANA,
2006).

Como se afirma, os discursos sobre a importancia e a indicacdo dessas
atividades passam a estar presentes nas diretrizes e nos documentos que norteiam
0 ensino de ciéncias nos diferentes niveis da educacgdo brasileira. Contudo,
infelizmente, diante da realidade das nossas escolas publicas, geralmente o
desenvolvimento de atividades dinamicas nos laboratorios fica prejudicado por causa
da estrutura do espaco. Faltam equipamentos; muitas vezes eles existem, mas
necessitam de reparos. Em muitas escolas, o espaco é pequeno, as turmas sao
grandes e muitas vezes esse espaco € utilizado como um simples depdsito da
escola, enfim, ha uma série de obstaculos que comprometem o desenvolvimento de
aulas praticas nos laboratorios.

O que resta ao professor € o chamado experimento com material de baixo
custo, o qual demanda, em termos préticos de sua utilizacdo, muito tempo, tornando-
se praticamente inviavel diante da pouca quantidade de aulas semanais. Muitas
vezes 0 professor solicita aos alunos que tragam os materiais, porém, a maioria da

turma néo traz, comprometendo o-sucesso da atividade. Diante disso, € preciso
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A

alunos como algo intrigante e atraente, mas que a escola publica, em

investimentos, nao pod Se constitui em uma grande
contradicdo, pois, se estamos numa era de franco desenvolvimento tecnolégico,
nossos laboratérios deveriam acompanhar esse desenvolvimento e ofertar aos
alunos a oportunidade de vivenciarem tecnologias disponiveis no mercado, pois
algumas dessas tecnologias poderiam ser reproduzidas nos laboratérios escolares.
Assim, nosso aluno poderia verificar a Fisica em sua aplicabilidade.

E necessario, portanto, um novo olhar para os laboratérios de Fisica, pois ele
representa uma importante ferramenta para aproximar 0s conceitos Fisicos do
cotidiano dos alunos, dando significado pratico ao seu aprendizado.

Diante disso, o discurso que passa a ser imperioso é 0 que demanda a
necessidade de aproximar o contelddo cientifico da realidade dos alunos.
Considerando que trazem para a escola seus saberes, suas experiéncias e
conhecimentos, que devem ser respeitados porque sao relevantes para a aquisicao
do novo conhecimento.

No entanto, mesmo diante da evolucédo cientifica e tecnolégica que temos
observado nos ultimos tempos, a Fisica vem se tornando cada vez mais um
componente curricular de dificil aprendizado. E sdo varios os motivos, entre 0s quais
podemos destacar a abordagem tradicional aplicada pelos professores, valorizando-
se a memorizacdo de conceitos e formulas. O fato de as escolas contarem com
recursos escassos em relacédo aos laboratorios de Fisica também vem se tornando
um grande motivo para o desinteresse pela disciplina.

Outro fator a ser considerado é a continuidade do uso unico de metodologias
tradicionais, conforme comentado anteriormente, e que podem ocorrer por diversos
fatores, como a formacé&o precéria de professores, fator que pode levar a falta de
aprofundamento de determinados conhecimentos em um assunto especifico. Nao se
pode negar também que a falta de motivacdo dos professores, devido a
desvalorizacdo profissional, ou até mesmo devido a caréncia de recursos para
melhor ensinar, ndo sejam fatores que infelizmente tém contribuido para o
desinteresse dos alunos com a Fisica.

Questionar a utilizacdo de metodologias tradicionais no ensino da Fisica nao
significa desmerecé-las. Por um longo periodo, elas foram utilizadas e serviram para

formar grandes Fisicos que contribuiram, inclusive, para o desenvolvimento dos
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melhor acompanhar a IS. Mas como dar uma boa
aula associando a pratica ao cotidiano, tendo ainda que construir experimentos com
materiais de baixo custo, afinal, isso € um discurso novo para o professor, a saber,
ele tem que ser “inovador” e, portanto, se ndo ha o laboratério, ele tem que ser
criativo. Claro que nado se faz aqui a critica a esse discurso de que um professor
deve ser criativo e inovador, mas, mesmo para ser e colocar sua criatividade em
acdo e suas inovacdes serem passiveis de aplicabilidade, sdo necessarias
condicBes para isso, e assim, questiona-se: como associar esses conteudos, essas
inovacgdes, ao dia a dia do educando e ao mesmo tempo ensina-los a comprovar, por
meio de célculos matematicos, os fendmenos da natureza, com apenas duas aulas
por semana?

Notadamente, hd um grande contraste entre o ensino considerado ideal e o
ensino desenvolvido, em especial, nas escolas publicas, um ensino distante da
realidade e sem aplicabilidade pratica. Essa forma de ensino, baseada na
transmissdo, ignora as experiéncias e concepcdes precedentes dos alunos,
considerando-os como uma “tabula rasa” (SCHNETZLER, 1992, p. 17). Ao
considerarmos o0 aluno como mero espectador, estamos negando a ele a
possibilidade ou a oportunidade de tornar-se o protagonista de suas agoes.

No ensino baseado na transmissdo/recepcdo de informacfes, € muito
evidente 0 método mecéanico e estatico em que o aluno ndo questiona e néo
participa. Nao falando especificamente da Fisica, mas no ensino de maneira geral,
esse sistema reproduz a maneira como a sociedade esta organizada e o papel que
cada sujeito ocupa em sua estrutura porgue nao permite a insurgéncia contra o que
esta posto, ou seja, o individuo ndo aprende a questionar e buscar a mudanca.

Nesse sentido, Libaneo (2000) sustenta:

[...] a educacéo é vista como algo que se repete, que se reproduz,
algo sempre idéntico e imutavel. Por mais que se identifique ai uma
funcdo comunitaria no sentido de inserir os individuos num sistema
social, predomina uma ideia de adaptacdo passiva a uma realidade

cristalizada, isto é, a educacdo seria sempre a mesma para uma
sociedade que é sempre a mesma (LIBANEO, 2000, p. 65).
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da metodologia tradicional e a falta de relacdo entre a ciéncia co

a dia do estudante, c S problemas, a aversdo a
disciplina, em que os alunos, em sua maioria, veem a disciplina de Fisica como um
emaranhado de formulas e problemas sem sentido, do qual ndo querem nem saber
a importancia. Nesse sentido, é imperioso reconhecer a inviabilidade de privilegiar o
ensino baseado na transmisséo de saberes e no acumulo de informagdes.

Seguido esse viés, é importante ressaltar que o ensino de Fisica pautado na
utilizacdo do livro didatico, sem interacdo com o cotidiano dos alunos, deixa uma
grande lacuna na formacdo educacional desses alunos. Assim, € fundamental a
transformacédo do ensino da Fisica, substituindo o que é oferecido tradicionalmente
nas escolas publicas e privadas por algo mais atrativo, que aborde os conceitos
fisicos ndo apenas como uma mera curiosidade, mas como uma fisica que tenha
como objetivo explicar e fundamentar diversos tipos de fenébmenos, constituindo uma
nova visao sobre os temas abordados, tornando-se uma disciplina que possa suprir
as mais diversas necessidades que venham a aparecer no dia a dia em salas de

aula.

1.3 FORMACAO DE PROFESSORES EM FISICA

Um grande problema, geralmente verificado nas escolas publicas, é a
caréncia de professores licenciados em Fisica. Atualmente, ndo é dificil encontrar
professores licenciados em outras areas, como a da Matematica e da Quimica,
ministrando as aulas de Fisica no Ensino Médio. Esse problema esta diretamente
ligado a formacdo desses alunos, porque, quando a Fisica ndo for bem
contextualizada e o seu ensino for baseado numa prética livresca e na repeticdo de
exercicios de fixacdo, a tendéncia é que o aluno ndao compreenda a “aplicagao
daquilo que a Fisica pode proporcionar em forma de melhor compreensédo das
demais areas cientificas, produzindo assim uma lacuna, muitas vezes irremediavel,
no aprendizado desses alunos” (MACHADO; CARVALHO, 2020, p. 1290).

O despreparo do professor de Fisica ja vinha sendo discutido por Bonadiman
e Nonenmacher em 2007. Para os autores, o professor recém-licenciado tem mais
seguranca ao ensinar o que foi vivenciado por ele durante a sua formacéo

académica. Se, durante a graduagdo, O professor vivenciar procedimentos
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los na sua pratica pedagogica. Nesse sentido, cabe a seguinte ¢

ina como lhe foi ensina
(BONADIMAN; NONENMACHER, 2007, p. 200).

Na mesma linha de pensamento, Paulo Freire faz importantes apontamentos,

he dizem para ensinar’

sobre “o despreparo dos professores quanto ao dominio dos contedudos das
disciplinas que trabalham nas escolas” (MACHADO; CARVALHO, 2020, p. 1290). Na
perspectiva de Freire (2001, p. 1), “ndo existe ensinar sem aprender’, em que
ensinar e aprender, embora sejam conceitos diferentes, relacionam-se. Sendo assim,
€ “obrigatoriamente necessario aprender, melhor aprender, para melhor ensinar’
(MACHADO; CARVALHO, 2020, p. 1290).

A despeito dessa preocupante constatagéo, cabe lembrar o que aponta Freire

(2001) sobre a competéncia do professor para ensinar:

O fato, porém, de que ensinar ensina o ensinante a ensinar um certo
contetdo nao deve significar, de modo algum, que o ensinante se
aventure a ensinar sem competéncia para fazé-lo. Nao o autoriza a
ensinar o que nao sabe. A responsabilidade ética, politica e
profissional do ensinante lhe coloca o dever de se preparar, de se
capacitar, de se formar antes mesmo de iniciar sua atividade docente.
Esta atividade exige que sua preparagcdo, sua capacitacdo, sua
formacdo Carta de Paulo Freire aos professores se tornem
processos permanentes. Sua experiéncia docente, se bem percebida
e bem vivida, vai deixando claro que ela requer uma formacgéo
permanente do ensinante. Formacao que se funda na analise critica
de sua pratica (FREIRE, 2001, p. 259).

A légica do pensamento de Freire impde, ainda que minimamente, uma
reflexdo sobre a importancia da preparacdo do professor para o trabalho, a saber,
“se o professor for mal preparado, seguramente nao tera condicdes de preparar bem
seu aluno” (MACHADO; CARVALHO, 2020, p. 1290), mesmo que em nOSSO0S
documentos oficiais se cobre das escolas uma formacao critica de nossos alunos.

Ao considerar aspectos do ensino/aprendizagem, Paulo Freire fala da sua
incansavel natureza de amar o saber, ao que retoma o necessario dominio que o
educador precisa para ensinar, ndo sendo possivel uma relacdo permissiva e

evasiva frente ao contetido de ensino. Sobre isso, ele afirma:

No processo de ensinar ha o ato de saber por parte do professor. O
professor tem que conhecer o contetdo daquilo que ensina. Entédo
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A reflexdo proposta por Freire sobre o despreparo dos professores nos
remete a necessidade, quase imperiosa, de promover estudos e debates para
diagnosticar e sugerir acbes e encaminhamentos para o ensino da Fisica, uma vez
que, quando se apresenta uma metodologia de ensino descontextualizada da
realidade do aluno, corre-se o risco de este ndo compreender a totalidade e a
dimenséo de conteudos que sédo contemplados pela Fisica.

A falta de professores licenciados, especialmente em Fisica, € uma
constatacdo apontada por varios estudos. No ano de 2012, Santos e Curi
promoveram uma analise de dados coletados pelo INEP (Instituto Anisio Teixeira)
referentes ao ano de 2009. Na época, havia 44.566 professores lecionando aulas de
Fisica. Contudo, apenas 12.355, ou seja, 27,7% desses professores, possuiam
licenciatura na area. Esse problema se agrava ainda mais quando se constata que,
dos profissionais que estdo trabalhando com a Fisica sem possuir formacao
especifica na area, apenas 34% possuem formacédo em Matematica, o que, acredita-
se, pode prejudicar ainda mais o aluno, uma vez que a Matematica e a Fisica sédo
duas é&reas correlatas (SANTOS; CURI, 2012).

Dados atuais acerca da formacao de professores sdo apresentados pelo INEP,
por meio do Senso da Educacéo Superior realizado em 2019 e nos apontam uma
realidade preocupante, qual seja, no ano em comento, haviam apenas 45,7 % dos
professores com licenciatura em Fisica lecionando aulas da disciplina. Os dados
apontam ainda que, 2,1% dos docentes possuiam Bacharelado na disciplina
correspondente, mas sem licenciatura ou complementacdo pedagogica em Fisica,
41,4% possuiam Licenciatura em area diferente da Fisica, 9,3% possuiam formacao
superior, porém nao em Licenciatura e 2,8% néo possuiam formacao superior (INEP,
2020). Esses numeros nos permitem constatar que a falta de professores licenciados
em Fisica tem aumentado nos ultimos anos, o que compromete o ensino da
disciplina e a compreensao dos contetdos na sua totalidade. Nao se pode deixar de
comentar que, além da problemética apontada pelo estudo de Santos e Curi (2012),
com relacdo a falta de professores Licenciados em Fisica trabalhando a disciplina no

Ensino Médio, existem muitos professores com formacdo na area da Pedagogia
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CAMPH%B%%&%@/(?LéPAg@&pIina em muitas escolas, conforme preleciona Goncalves e

Carvalho:

Evidentemente que toda a critica contundente a atuacdo de
Pedagogos na formacao dos alunos do Ensino Médio, trabalhando
com os contetdos da Fisica, ndo é, em si, um desmerecimento a
area da Pedagogia ou mesmo ao professor Pedagogo/Pedagoga,
mas, no ambito dessa andlise, ou seja, no trabalho efetivo com a
area da Fisica, € que os saberes da area da Fisica sequer fazem
parte da grade de formacé&o desses profissionais, pois, quando muito
em sua graduagcdo, possuem sim uma aproximacdo com O0S
conteudos de Ciéncias da Natureza e com o0s conteldos da
Matematica bdasica, o que, certamente, fica muito distante de uma
formacao necessaria para o trabalho com os saberes pertencentes a
Fisica (GONCALVES; CARVALHO, 2020, p. 1291).

E importante considerarmos outro agravante na formacdo do professor em
Fisica, a saber, o tempo de permanéncia dos académicos na graduacao. Arruda et al.
(2006) promoveram um estudo sobre a Evasdo nos cursos de Fisica, Matematica,
Quimica e Biologia da Universidade Estadual de Londrina. Na analise comparativa
sobre a realidade da Instituicdo, os resultados apontaram que, no curso de Fisica,
principalmente na modalidade de licenciatura, os estudantes costumam permanecer
seis anos ou mais no curso que tem duracao de quatro anos.

E importante ressaltar que ha uma rejeicdo a carreira docente em geral. E
possivel observar essa rejeicdo ao analisar os dados sobre a procura dos Cursos
Superiores. Entre 0s menos procurados, encontram-se 0s cursos de Licenciatura em
Geografia, Matematica, Quimica, Fisica, Letras, entre outros. O estudo efetuado por
Schwerz, et al (2020), aponta que, em 2015, das vagas ofertadas em instituicbes de
ensino superior, para cursos de licenciatura, apenas 32% foram ocupadas
(SCHWERZ et al, 2020).

Os dados do Censo da Educagédo Superior apontam que no ano de 2019
foram ofertadas mais de 16 milhdes de vagas no ensino superior nas esferas publica
e privada. Destas vagas, 20% dos estudantes ingressaram em cursos de licenciatura,
23% em cursos Tecnologicos e 57% em cursos com bacharelado (BRASIL, 2020).

Diante dessa observacgéo, é possivel afirmar que a baixa procura por cursos
de licenciatura em geral se relaciona, “sobretudo, com a questédo do status social do
magistério, que tem estreita relacdo com a questdo salarial, mas nao é totalmente
coerente com ela” (LUNKES; FILHO, 2011, p. 2).
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formacdo continuada e capacitacao profissional, o crescimento na carreira e

consequente aumento de renda, a exemplo, o Estado do Parand, através do PDE,
oferta um programa de capacitacdo docente. Na area da docéncia em Fisica, se
levarmos em consideracdo que a oferta de vagas € muito superior a procura,
podemos concluir que o professor sempre tera sua vaga de trabalho reservada
(LUNKES; FILHO, 2011).

Falando em formacado continuada, é importante evidenciar que, no campo da
Fisica, ela envolve a ressignificacdo dos conteudos e conceitos, uma vez que a
ciéncia vem se modificando ao longo do tempo e o ensino de Fisica precisa
acompanhar essas mudancas. De fato, existem muito mais conteddos que devem
ser considerados, no entanto, ha também novos conhecimentos que precisam ser
abordados pela disciplina, tendo em vista que, assim como o0 ser humano se
transforma, e suas relacdes sociais se modificam tranformando também a sociedade,
a ciéncia desencadeia, cotidianamente, novas transformagoes.

Se o conhecimento cientifico se modifica, significa dizer que a ciéncia nao é
uma verdade absoluta, tampouco € imutavel. A racionalidade da ciéncia esta,
portanto, ligada a possibilidade de discusséo critica das teorias, passando de um
mecanismo de confirmacdo das teorias para um instrumento de comprovagéo da
qualidade, em que as teorias estdo sujeitas a refutabilidade, ou seja, as teorias e
enunciados poderiam ser testados a partir da experiéncia e poderiam ser refutados e
abandonados de acordo com o resultado obtido. Diante dessa concepgéo, a atuagao
do professor é fundamental, porque ele deixa de ser um transmissor de
conhecimento construido historicamente para ser um mediador de uma nova
construcéo do conhecimento cientifico.

Nesse contexto, o professor deve estar em constante aperfeicoamento de
suas praticas, uma vez que a ciéncia se modifica constantemente, a sociedade
também vive em um continuo processo de evolucao e o aluno geralmente reproduz
0 comportamento social. Corroborando esta afirmacdo, Garcia et al. (2001)

comentam:

Uma das situacdes normalmente observadas no desenvolvimento de
conteudos escolares de Fisica é sua pouca vinculacdo com a
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A essa situacao, temos que acrescentar que os professores precisam ser
ouvidos. Os sistemas de ensino e a prépria escola, ao criar coletivamente seu
projeto politico-pedagdgico, deve considerar o entendimento dos professores com
relacdo a metodologia e ao conteudo, visto que o professor é o principal mediador
do conhecimento dentro da escola. O professor, por sua vez, deve buscar
atualizacdo tanto em relagdo ao conteudo, que, conforme ja indicado anteriormente,
modifica-se cotidianamente, e em relacdo a didatica e metodologia de ensino,

abordando novas formas de apresentar o contetdo aos alunos.
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EVASAO NOS CURSOS DE FiSICA

escola ndo transforma a realidade, mas

pode ajudar a formar os sujeitos capazes de
fazer a transformacdo, da sociedade, do
mundo, de si mesmos.

Paulo Freire

Neste capitulo, apresenta-se um levantamento de dados sobre a evaséo nos
cursos de Fisica de varias Instituicbes e em diversas épocas. Sao objeto de andlise
os dados de estudos realizados na UFMA (Universidade Federal do Maranh&o) em
1978, da UEL (Universidade Estadual de Londrina), de 1993 a 2003 e de 2003 a
2012, da UEM (Universidade Estadual de Maringa) em 2014, da UFOP
(Universidade Federal de Ouro Preto) de 2012 a 2018, da UNICENTRO
(Universidade Estadual do Centro Oeste) em 2017 e da UFFS (Universidade da
Fronteira Sul) de 2020.

No contexto apresentado, se discute, ainda que ndo se aprofunde, as
possiveis causas da evasdo. Porém, trata-se de uma etapa importante deste
trabalho, pois ressalta que uma das consequéncias diretas da evasao € a baixa taxa
de terminalidade nos respectivos cursos, principalmente na licenciatura, e isso se
constitui um foco para se abordar a tematica da falta de professores licenciados na

area da Fisica.
2.1 EVASAO: DADOS E POSSIVEIS CAUSAS

A evasdo dos cursos Superiores € um fenébmeno educacional muito presente
nas instituicées brasileiras, que causa um desequilibrio dos objetivos educacionais e
se constitui como um desafio para IES (Instituicbes de Ensino Superior), uma vez
que ndo h& uma causa especifica que seja geradora do problema, mas sim, diversos
fatores que dependem do perfil dos alunos matriculados, das particularidades de
cada regido e de cada instituicdo (RADAELLI, 2013).

Vérios conceitos podem ser empregados para designar o termo “evasao’, e
como nao ha unanimidade entre os autores que tratam do tema, utilizaremos neste

trabalho a definicdo apontada pela Comissao Especial de Estudos sobre a Evaséo
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nas Universidades Publicas Brasileiras, que considera a evasdo como “a_s

itiva do aluno de seu curso de origem, sem co IL, 2006, p. 15).
O curso de Fisica, assim como os demais cursos de licenciatura, também
convive com o problema da evasao. Importante ressaltar que este problema vem de
longa data, conforme sinalizado por Pereira e Lima (2007), ao promover um estudo
sobre o curso de Fisica na UFMA. De acordo com os autores, no ano de 1978 foi
promovido um estudo para avaliar os indices de evasao do curso de Fisica naquela
instituicdo, visto que a baixa taxa de terminalidade do curso preocupava o0
Departamento de Fisica da IES. Os resultados indicaram que a evasao nos cursos
de Fisica era de 70% e a taxa de aprovacao era de apenas 32%.

Ja4 em 2003, Arruda e Ueno promoveram uma pesquisa sobre o ingresso,
desisténcia e permanéncia de estudantes no curso de Fisica da UEL de 1993 a 2003.
O estudo permitiu obter uma visao geral da taxa de evaséo e terminalidade de 10
anos do curso de licenciatura. Os resultados foram obtidos através do calculo de
matriculas, desistentes, jubilados, transferidos e alunos formados, resultando numa
taxa de terminalidade de 20% e taxa de evaséo de 70% com uma queda abrupta de
matriculas do primeiro para o segundo periodo. Esse cenario tragico também é
observado quando analisamos o tempo que cada aluno leva para concluir o curso,
que ultrapassa 0s quatro anos.

Em 2013 a UEL divulgou, por meio de um compilado, impresso e online,
dados relativos a retencéo, aprovagao e evasao de 2003 a 2012, de todos 0s cursos
ofertados pela Instituicdo. A taxa média de evasédo do curso de licenciatura em Fisica,
relativos a 10 anos de pesquisa ficou em 66,86%, inferior apenas a taxa de evasao
do curso de Ciéncias da Computa¢ao que alcangou 67,62%.

Outra Instituicdo que apresentou problemas em relacdo a evasao no curso de
licenciatura em Fisica é a Universidade Federal de Ouro Preto, cuja porcentagem de
evasado de 2012 a 2018 chegou a 54,35%. Um dado importante que merece ser
analisado, diz respeito a taxa de terminalidade. Em seis anos de curso a licenciatura
nao formou sequer um aluno, evidenciando outro grave problema, qual seja, o tempo
superior a quatro anos para a conclusao do curso (FERNANDES et al., 2020).

Estudos desenvolvidos por Silva e Franco (2014), analisando dados da UEM,
apontaram que “o-quantitativo de estudantes que concluem o curso de Fisica € de
apenas 35% das vagas ofertadas por essa.instituicao” (MACHADO; CARVALHO,
2020, p. 1289).
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No ano de 2020, Machado e Carvalho, efetuaram uma analise dos d
za, de 2013 a 2020.

A analise permitiu a seguinte constatacao: dos 33 alunos que ingressaram na turma

ivos ao curso de Fisica Licenciatura da UFFS c

2013/2017, verificou-se que apenas seis concluiram a graduacdo, ou seja,
aproximadamente 18,8%. Nesse periodo, a Instituicdo teve 21 matriculas
canceladas, ou seja, 63,63% dos alunos abandonaram o curso sem informar a
secretaria académica ou deixaram de comparecer as aulas por mais de trés
semanas (MACHADO; CARVALHO, 2020).

Verificou-se também que, das 36 matriculas de 2014, cujo término do curso
ocorreu em 2018, apenas um aluno concluiu a graduacdo, o que corresponde a
2,77%. Dessa turma, 6 alunos ainda possuem matricula ativa, ou seja, 16,66% dos
alunos néo conseguiu terminar a graduacéo dentro do periodo proposto de 5 anos.
No periodo, houve 18 matriculas canceladas, apresentando uma taxa de 50%.

No periodo seguinte, turma 2015/2019, a instituicdo recebeu 38 matriculas, e
apenas 1 aluno (2,6%) chegou ao término do curso. Dessa turma, 4 alunos ainda
possuem matricula ativa, o que corresponde a 10,52%. Nesse periodo, houve 20
matriculas canceladas, apresentando uma taxa de 53,63%. A taxa geral de
terminalidade do curso corresponde a 7,4% das matriculas efetuadas no periodo.

Essa realidade relatada pelos autores pesquisados demonstra o declinio
“‘cada vez mais acentuado da procura de jovens estudantes interessados em
ingressar nas carreiras ligadas ao magistério, principalmente nas licenciaturas em
Quimica, Fisica, Biologia e na Matematica” (MACHADO; CARVALHO, 2020, p. 1289).

Em relacdo as causas da evasdo, é importante observar o comentario
efetuado por Arruda et al. (2006), que sinalizam, em seu estudo, que ndo ha uma
causa especifica para o fenbmeno, mas, sim, diversas causas. Contudo, a questao
da permanéncia pode estar relacionada a fatores subjetivos, como a relagdo que
estabelecem com a disciplina.

A respeito das causas da evasao, Radaelli (2013) afirma que existem causas
internas, externas ou relacionadas ao aluno. A autora considera como causas
internas as ligadas aos recursos humanos da instituicdo, a infraestrutura e os
aspectos didaticos/pedagdgicos. Em relacdo as causas externas Radaelli aponta os
aspectos politicos; sociais.e econdmicos. Por fim, como causa relacionada ao aluno,
0s problemas de ordem pessoal e os referentes ao-interesse pela disciplina sao

elencados pela autora.
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A Comissao Especial de Estudos sobre a Evasao nas Universidades Publi

a evasao como um

leiras, no estudo efetudo no ano de 1996
fenémeno que deve ser analisado pelas IES cujas causas devem ser identificadas
pois, a mera apresentacdo dos dados nao resolve o problema em questédo, sendo
necessario um estudo mais aprofundado, a fim de criar alternativas para sua

resolucdo. A Comissao apontou diversos fatores para o fenbmeno que,

[...] podem ser de carater interno as instituicbes - especificos a
estrutura e dinamica de cada curso - ou externos a elas, relacionados
a variaveis econbmicas, sociais, culturais, ou mesmo individuais que
interferem na vida universitaria dos estudantes. Nesse sentido, o
diagnostico de evasdo dos cursos universitarios apresentado pelas
diversas instituicbes que se integraram ao estudo sobre o
desempenho das universidades brasileiras deve ser complementado
por pesquisas que levem em conta a correlacdo possivel da
multiplicidade de fatores que seguramente interferem na enfocada
evasao (ANDIFES/ABRUEM/SESuU/MEC, 2006, p. 26).

Outro comentario importante que deve ser considerado para compreender 0s
fatores que levam a evasdo dos cursos de Licenciatura em Fisica pode ser
observado no estudo de Ferreira (2017), que aponta a questdo econdmica para
custear o processo de formacdo, a insatisfacdo com o corpo docente e com a
infraestrutura da Instituicdo e a rejei¢éao a carreira docente em geral.

A pesquisa de Ferreira (2017) analisou dados da Universidade Estadual do
Centro-Oeste (Unicentro), campus de Guarapuava, e apontou que grande parte dos
alunos que desistem do curso ja o fazem no primeiro semestre. Dentre 0s motivos
apontados pelos desistentes para a desisténcia do curso estdo: a dificuldade de
conciliar trabalho e graduacdo, o despreparo para lidar com a falta de base de
Matematica e Fisica do Ensino Médio e o nivel de exigéncia do curso.

E importante relatar que os cursos de licenciatura em Fisica, na sua grande
maioria, s&o compostos por disciplinas com grande carga de calculos, como a
disciplina de Célculo Diferencial Integral, I, Il e lll, entre outras. Para ser aprovado, o
aluno deve dominar a matematica. No entanto, muitas vezes, quando 0 mesmo sai
do Ensino Médio, ndo esta preparado para tal, acumulando dependéncia, que
culmina em desisténcia. Dessa forma, a base fraca em matemética e a deficiéncia
do aprendizado da Fisica no-Ensino._Médio podem ser considerados fatores de

desisténcia dos cursos de licenciatura em Fisica:
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Muitas IES adotam programas para permanéncia dos estudantes no ensi

oes institucionais de

ior, como é o caso da UFFS, da UEL e da U
assisténcia estudantil, composta por diversos programas, entre eles, o programa de
bolsas financeiras, programa de moradia estudantil, restaurante universitario, apoio
profissional pedagdgico e apoio de atividades de ensino, pesquisa e extensdo. Estes
programas estdo de acordo com o Decreto n® 7234/2010 que versa sobre o PNAE
(Programa Nacional de Assisténcia Estudantil), e o Decreto 7416/2010 que dispde
sobre a concessao de bolsas para desenvolvimento de atividades de ensino e
extensao universitaria (RADAELLI, 2013).

O PNAES foi criado em 19 de julho de 2010, e tem as seguintes premissas:

[...] oferecer diferentes auxilios aos estudantes com renda per capita
familiar de um salario minimo e meio. Sao eles: moradia estudantil,
alimentacdo, transporte, salde, inclusdo digital, cultura, esporte,
creche e apoio pedagdégico. A escolha de qual subsidio ofertar e a
execucao dos recursos sao de responsabilidade da prépria instituicdo
de ensino (BRASIL, 2016).

No caso da UFFS, campus de Realeza, a instituicdo conta com o apoio de
diversos profissionais que atuam na assisténcia estudantil, como psicélogo e
nutricionista. Além disso, a instituicAo realiza, mensalmente, analises
socioeconOmicas para concessao das bolsas e acompanhamento dos estudantes
gue tem direito ao beneficio. S6 no ano de 2012, por exemplo, foram realizadas 239
analises socioeconémicas, de acordo com dados do Departamento de Assisténcia
Estudantil da Universidade (RADAELLI, 2013).

A UEM, outra conceituada Instituicdo do Parana, tem buscado, através do
PNAE, implementar politicas de permanéncia estudantil, tendo em vista a
necessidade de diminuir as taxas de evasdo dos seus cursos. Em evento realizado
em dezembro de 2020, foram debatidas “estratégias para ampliacdo das politicas
estudantis na instituicdo, fazendo com que a universidade atenda a todos e todas
tanto em acesso, permanéncia e sucesso” (UEM, 2020, s/p).

Diante dos dados apontados, resta imperiosa a ado¢éo de um novo olhar para
guestdes que envolvem a qualidade do ensino, entre eles, a qualificacdo, a
remuneracao e a atencdo voltada para o estudante de Licenciatura em Fisica. Além
disso, ha também. a necessidade de “aprofundamento nas discussbes sobre a
melhoria do ensino da Fisica 0 que perpassa obrigatoriamente pela.melhoria na
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formacdo de profissionais para atuarem no ensino da Fisica” (MACHA
ALHO, 2020, p. 1293).

Contudo, se nao houver uma significativa reducédo dos casos de evasao nas

instituicbes superiores, principalmente na licenciatura em Fisica, a formacdo de
professores nesta area continuara comprometida, uma vez que, a consequéncia
direta da evasédo é a falta de professores licenciados na disciplina. Assim, mesmo
que haja uma mudanca nos curriculos que venham a privilegiar o ensino da Fisica
consubstanciada ndo somente em teorias e formulas, mas pautada por um ensino
gue aproxime a Fisica do cotidiano do aluno, se ndo houver professores preparados,
os esfor¢cos para a mudanca curricular serdo em vao, dificultando a escolha de
profissbes ligadas a Fisica por parte dos alunos do ensino médio na iminéncia de

escolher sua futura profissao.
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CAPITULO 3
LHA PROFISSIONAL

Se eu nao fosse imperador, desejaria ser
professor. Ndo conheco missdo maior e mais
nobre que a de dirigir as inteligéncias jovens e
preparar os homens do futuro.

Dom Pedro I

Este capitulo se ocupara de apresentar uma discusséo sobre a dificuldade da
escola em fazer com que o aluno encontre um significado para o aprendizado da
Fisica e que construa uma relacdo entre o seu aprendizado e o seu futuro
profissional.

Essa inquietacdo frente ao desejo de identificar as causas da averséo dos
alunos com relacdo a disciplina de Fisica, e a necessidade de compreender o
porqué, apesar de todos os meus esforcos, de ndo conseguir fazer com que meus
alunos se direcionem para areas de aplicacdo da Fisica foi, como ja dito, o que me
conduziu a realizacdo desta pesquisa.

E essa inquietude ndo se concentra na falta de gosto dos alunos pela Fisica
propriamente dita, mas também a falta de interesse destes em compreender as
diversas aplicacGes dos conceitos fisicos nas atividades basicas do cotidiano.

Geralmente, no inicio do ano letivo, procuro contextualizar a Fisica e
apresentar aos alunos as suas mais diversas aplicacdes. Nesta pequena incursao
que faco nas aplicacdes da Fisica no cotidiano na tentativa de mostrar a presenca
de seus conteudos em diferentes particularidades de nossas atividades cotidianas e
que é necessario, fundamentalmente, compreendermos seus conceitos basicos para,
inclusive, ter sucesso nas mais variadas profissbes. Na area da Educacado Fisica,
por exemplo, € necessario compreender os conceitos de for¢a, pressao, torque e
impulso para a prescricdo de exercicios fisicos no solo e na agua. Um
Meteorologista precisa compreender 0s conceitos de presséao, altitude e temperatura
para efetuar as analises captadas pelos equipamentos da estacdo meteorolégica.

Um exemplo que gosto muito de utilizar para demonstrar o vasto universo de
aplicacfes da Fisica no dia a dia se refere aos veiculos automotores. Sempre que
posso, promovo uma discussao acerca-das_diferentes formas de dirigir carros e

caminhdes. Um motorista de caminh&o, profissdo que-.ndo—exige diploma de
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graduacdo, mas exige experiéncia e conhecimentos praticos em relacdo a

Ssita conhecer,

ocidade, forca centripeta, pressao, atrito e outros con
ainda que na nceitos da Fisica para atuar melhor e com
maior seguranca. Essa observacao sofre substancial mudanca quando se fala de um
carro de passeio, um veiculo menor, que apresenta diferencas na forma de conduzir;
mudam os conceitos de velocidade e tempo de frenagem, por exemplo.

Também procuro apresentar conceitos sobre energia, velocidade em raz&o do
tempo, velocidade constante, gravidade, forca centripeta, trajetoria, massa,
aceleracéo, entre outros. Contudo, mesmo promovendo um exercicio dindmico e que
traz elementos da realidade presente, parece que o simples fato de o contetdo estar
relacionado a Fisica perde encanto aos olhos dos alunos.

Assim, com esse pano de fundo de crescente desinteresse demonstrado
pelos alunos, surgiram as seguintes indagacdes que norteiam este trabalho: a falta
de interesse estaria relacionada a possivel falta de relacdo dos conteudos com o dia
a dia do educando, tornando as aplicacGes da Fisica abstratas e sem relacédo
material com seu mundo? Ou a deficiéncia no ensino da matematica, ja que esta é
uma ferramenta de suma importancia no ensino de Fisica? Ou na falta de
laboratorios equipados com materiais atualizados de acordo com as novas
tecnologias? Ou, ainda, a formacao dos professores que estdo lecionando as aulas
de Fisica? Seja qual for o motivo, esta afastando nossos educandos de carreiras

vinculadas a Fisica, como as Engenharias e os cursos de Fisica em geral.

3.1 PANORAMA E PERSPECTIVAS SOBRE ESCOLHA PROFISSIONAL NA
ADOLESCENCIA

A falta de relagéo da fisica com o cotidiano dos alunos é uma realidade que
foi evidenciada no estudo de Ricardo e Freire (2007), que entrevistaram 90 alunos
do Ensino Médio, e questionaram se tiveram acesso a um ensino de Fisica que lhes
possibilitasse fazer relacdo dessa disciplina com seu cotidiano e/ou com a tecnologia.
O resultado do questionamento apontou que ha uma grande dificuldade dos
entrevistados em responder a essa pergunta, porque “estabelecer uma relagao entre
a fisica escolar e o cotidiano e/ou a tecnologia ndo € uma pratica usual no ensino de
fisica a que tiveram acesso esses alunos” (RICARDO; FREIRE, 2007, p. 257).
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Convém ponderar, aqui, que tal resultado advém da incapacidade de ofertar

e mundo e da

aluno um ensino interdisciplinar que garanta uma vi
amplitude ade é oriunda principalmente da pratica
tradicional do ensino em que a disciplina, inUmeras vezes, tem sua aplicacao prética
guestionada pelos alunos que ndo conseguem, a partir da teoria, identificar uma
situacdo real. Isso porque o ensino da Fisica em ambito escolar promove a
valorizagdo dos conhecimentos tedricos, baseados nos livros didaticos e na
memorizacdo de férmulas e da repeticdo de séries de exercicios que ainda séo
chamados de exercicios de fixacdo, como se a solu¢cdo, a memorizacao da formula
que produz a resposta esperada, seja 0 mais importante, e ndo a reflexdo da
producdo desse saber, sua aplicabilidade, suas implicacbes no campo pessoal e
social, enfim, um aprender desconexo da vida de todos os envolvidos, professores,
alunos, sociedade. Dessa forma, ndo €& raro encontrar alunos desmotivados e
desinteressados com relacdo a disciplina, comprometendo seu sucesso na
aprendizagem.

Apesar de ser uma area do conhecimento que permite certa dinamicidade, a
Fisica ensinada por esse viés acritico € vista como uma ciéncia abstrata e sem
aplicacao. “Concebida dessa maneira seu ensino tende a valorizar, em sala de aula,
a importancia do pensamento légico-dedutivo em detrimento de possiveis aplicacdes
praticas dessa ciéncia” (GRANJA; PASTORE, 2012, p. 6). De fato, a teoria é
importante porque se configura como o alicerce das bases tedricas da disciplina e,
guando bem contextualizada, a teoria pode se tornar tdo desafiadora e instigante
guanto a Fisica aplicada.

A Fisica teorizada, reduzida ao raciocinio puramente dedutivo, suprime a
criatividade e a imaginacdo, pois a esséncia da disciplina deve se encontrar nas
ideias que impulsionam a criatividade de seus conceitos e ndo somente limitar-se na

apreensdo de suas teorias. Por isso, € necessario ousar, instigar, provocar.

Desafiar um aluno significa propor situacdes que ele considere
complexas, mas nao impossiveis. Trata-se de gerar nele uma certa
tensdo, que o0 anime a ousar, que o0 convide a pensar, a explorar, a
usar conhecimentos adquiridos e a testar sua capacidade para a
tarefa que tem em maos. Trata-se, ainda, de motiva-lo a interagir
com seus colegas, a fazer perguntas que lhe permita avancar
(SADOVSKY, 2010, p. 14).
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A falta de conexdo da Fisica com o mundo atrapalha a concepcédo da

ortancia e da necessidade da disciplina no curriculo sim, os alunos

consideram exa, uma vez que a presenca de célculos e
teorias torna dificil a compreensédo. A ideia de que a Fisica € uma matéria dificil
parece fazer parte do imaginario dos alunos antes mesmo de terem contato com a
disciplina no Ensino Médio. Essa questdo também foi objeto do estudo de Ricardo e
Freire (2007). De acordo com os autores, a maioria dos entrevistados considera a
Fisica dificil por ser muito tedrica e sem exemplos que possam ser relacionados ao
cotidiano. Diante disso, ndo é dificil verificar a falta de interesse dos alunos em
cursar areas ligadas a Fisica no Ensino Superior.

Embora a Fisica seja uma disciplina com bases tedricas marcantes, existem
inmeras possibilidades de torna-la dindmica e atrativa. Contudo, essa possibilidade
esbarra novamente na formacdo do professor. A respeito disso, Carvalho e

Sasseron (2018) lancam algumas indagacdes:

Esse é um ponto essencial para a formagcédo de professores de
Ciéncias e de Fisica. Como planejar problemas importantes e
interessantes para os alunos? Como planejar aulas de tal forma que
os alunos possam discutir com seus colegas e que nos relatos finais
dos grupos o professor possa organizar uma sintese com a
linguagem cientifica e a conceituagdo correta? (CARVALHO,;
SASSERON, 2018, p. 46).

A partir dessas indagacdes, percebe-se a necessidade de promover um
ensino dinamico, dando oportunidades para o desenvolvimento do raciocinio
hipotético-dedutivo e, com isso, promover o processo de construgdo, por parte de
alunos e professores, de conhecimentos. A palavra “construir’” € usada aqui no
sentido de dar existéncia ao conhecimento, fazer existir; compor, imaginar, criar,
enfim, construir teorias. Essa construcdo nao significa que os alunos devem criar
seus proprios conceitos, mas deve compreender 0s conceitos a partir da sua
linguagem, de uma compreensdo primeira de contetdos e de fendmenos que
conhecem em suas diferentes experiéncias de vida.

A linguagem em sala de aula deve sair da simples exposicao e descricdo da

Fisica e partir para a argumentacéo, ou seja:

[...] ndo se faz Fisica sem.argumentar sobre os fendbmenos, sobre as
interpretagcoes dos “fatos cientificos”, pois-€.necessario apresentar
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um ponto de vista com justificativas para transformar fatos e dados
em evidéncias. Isso é bastante importante para o i ISica,
pois temos como consequénci imento de que as
0 0S ndo sdo a rocha sobre a qual as
ciéncias estdo construidas: essa rocha é a atividade racional de
geracdo de interpretacbes de argumentos com base nos dados
obtidos. Essa inferéncia faz que o ensino sofra modificacbes
fundamentais, pois no ensino tradicional os fatos sdo mostrados e as
conclusbes sdo explicitadas, e muito raramente encontramos um
professor que mostre (ou pergunte) sobre o porqué da relacdo entre
os fatos e as conclusdes (CARVALHO; SASSERON, 2018, p. 47).

A nossa realidade exige o desenvolvimento de atividades inovadoras dentro
da escola, que ainda € um ambiente engessado, burocratico e previsivel, e esta
muito distante do cenario de intensa inovacdo a que os alunos estdo submetidos,
diariamente, na sociedade. Manter as praticas educativas antigas e desatualizadas é
como voltar no tempo, regredir. A escola atual deve focar no aluno e ndo no curriculo.
Precisa de profissionais que interajam, em conjunto, com seus alunos, com o
conhecimento, e ndo sejam somente informadores deste. O aluno de hoje ndo é
mais aquele “papagaio” que decora e repete frases. Hoje, ele é protagonista, e, para
tanto, precisa ser impulsionado para ser o que se espera dele, a saber, que seja
também um agente transformador.

De fato, no Ensino Médio, os alunos sentem muito a pressao social, uma vez
gue é exigido, pelos pais e pela escola e cobrado pela sociedade, uma definicdo
profissional. Ocorre ai uma grande dicotomia entre o ensino voltado para o vestibular
e 0 ensino profissionalizante. O fato é que, ou se ensina um, ou se ensina o outro. A
escola ainda ndo conseguiu agregar o0 ensino propedéutico ao ensino
profissionalizante (RICARDO; FREIRE, 2007).

Nesta fase, o adolescente atravessa um periodo conturbado, pois comeca a
vivenciar novas perspectivas, “passando a desenvolver novos focos, compostos por
objetivos e desejos mais complexos, tudo isso mergulhado num ambiente de muitas
duvidas” (SILVA, et al., 2016, p. 17). Diante das davidas que permeiam essa etapa
da vida, a questdo da escolha profissional pode se tornar uma tarefa dificil para
esses jovens, pois o0 processo de decisdo profissional representa um momento onde
0 adolescente precisa voltar-se para si, para seus gostos e aptidoes, exigindo
maturidade e autoconhecimento.

As decisdes profissionais sdo comuns durante todas as etapas da vida do ser

humano, porém, na adolescéncia, essa dificuldade assume _uma maior amplitude,
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haja vista as mudancas pertinentes a esta fase da evolucédo. Quando crianca, 0 ser

ano recebe algumas cobrancas, tais como 0 na escola,

comportamen colegas e demais pessoas do seu circulo
social. Essas cobrancas possuem um carater mais subjetivo e tém a ver com
questdes comportamentais e de formacdo da personalidade. No entanto, na
adolescéncia, novas cobrancas surgem e exigem maior responsabilidade do
individuo porque interferem objetivamente na sua perspectiva de futuro. A escolha
profissional € uma delas, “uma vez que escolher uma profissdo esta diretamente
ligado a questdo de sobrevivéncia e que a decisdo presente pode acarretar a vida
futura” (LARA et al., 2005, p. 1).

A sociedade, a familia e a escola tém grande poder de influéncia sobre essa
decisdo, que deveria ser UuUnica e exclusiva do adolescente, levando em

consideracao seus gostos e aptiddes.

Ao mergulhar dentro de si, para tentar identificar suas metas, suas
habilidades, seus valores, ao mesmo tempo em que busca se
informar das varias possibilidades de cursos e profissdes disponiveis
no mercado, o adolescente coloca-se num novo lugar diante de si
préprio, da familia e da sociedade. Um lugar de autonomia, de
liberdade e de responsabilidade (LARA et al., 2005, p. 1).

Ocorre que muitas vezes 0 adolescente renuncia aos seus proprios desejos
para satisfazer a vontade da familia, ou para simplesmente tentar adequar-se aos
modismos da sociedade. Lara et al. (2005) comentam que, atualmente, as familias
nao se manifestam tdo abertamente como em tempos passados, porém, utilizam
métodos sutis de influéncia, como exprimir comentarios negativos ou positivos
acerca de determinadas profissées. Assim, “os pais podem estar empurrando seus
filhos na dire¢cdo de uma profissdo que eles mesmos desejaram um dia, ou, pais que
detestam a prépria profissao, irdo ressaltar os aspectos negativos de sua carreira”
(LARA et al., 2005, p. 4).

A escola, por sua vez, deveria promover um processo de esclarecimento
sobre a escolha profissional. Muitas o fazem, mas o curriculo engessado e 0 pouco
tempo reservado as atividades extracurriculares acaba comprometendo o espaco
gue deveria ser reservado para a orientacdo profissional. Nesse sentido, Silva et al.
(2016), comenta:
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As informacdes sobre as profissbes podem proporcionar ao ]
adolescente a oportunidade de conhecer a profissa
tem interesse, analisar suas e ifici , campo de atuacao,
, mclusive, estilo de vida que a carreira
propicia. O aprendizado sobre si e sobre algo que se deseja fazer,
aliado a andlise do contexto sociocultural e das organizacdes e
instituicdes, sao fatores importantes para a escolha profissional
(SILVA et al., 2016, p. 18).

O processo de orientagdo profissional vai além da simples descoberta da
profissdo com a qual o aluno mais se identifica. Deve ser também um momento de
autoconhecimento, em que o aluno reconhece seus conflitos e aprende a supera-los.
Esse processo auxilia o adolescente a compreender diversos aspectos pessoais e
sociais, a refletir sobre sua escolha e a assumir a responsabilidade do papel social e
ocupacional que pretende cumprir no futuro.

Ja a sociedade influencia na escolha profissional, uma vez que apresenta a
cultura de massa, em que a circulacdo de informacdes é responsavel pela criacao de
valores, padrbes de conduta e modismos que, por serem tao fortemente difundidos
na atualidade, sdo capazes de interferir nos desejos e expectativas para o futuro da
geracdo de nossos jovens estudantes. A familia e a escola acabam se tornando
instituicbes frageis diante desse fluxo de referéncias e elementos criados e
difundidos pelos meios de comunicagao.

A sociedade atual passa por inUmeras transformacgdes econémicas, sociais e
politicas, fruto do intenso processo de globalizacdo que vem experimentando nas
Ultimas décadas e que tem impactado profundamente as relacbes humanas. A
ascensao da internet, a0 mesmo passo que aproxima as pessoas dos avangos
tecnoldgicos, tem criado um comportamento submisso aos ditames do capitalismo
moderno que, inconscientemente ou ndo, tem levado os individuos a assumir uma
identidade de massa. A “globalizacdo exerce forte influéncia sobre as identidades
culturais, pois elas sao construidas e transformadas progressivamente em relacdo
as formas pelas quais os individuos sdo representados nos sistemas culturais”
(PARRILHA et al., 2014, p. 5).

Essa massificacdo do pensamento promove a homogeneizacao identitaria e
cultural e provoca no adolescente o desejo de seguir a maioria, inclusive na escolha
profissional. Esta situacdo é vivenciada no dia a dia da escola, onde é comum ouvir

LI ”

alunos comentando que pretendem seguir carreiras de “youtuber”, “blogueiro”, “web
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designer”, desenvolvedor de aplicativos, e outras, tradicionais, mas com visibilidade

al.
Contin colha profissional, percebe-se que, além da
familia, da escola e da sociedade, € necessario levar em consideracdo a condicéo
socioeconémica do aluno. O ambiente socioecondmico ndo € igual para todos e,
para muitos, a conclusdo do Ensino Médio significa a possibilidade de trabalho,
ficando a graduacao universitaria para um segundo plano, o que é diferente para
alunos de classes econOmicas mais abastadas, que podem se preparar
profissionalmente ingressando no Ensino Superior.

Esta questdo, segundo Cattani e Kieling (2007), passou despercebida por
muito tempo, porque a preocupacédo estava centrada na universalizacao da escola e
nao na qualidade da formacgé&o e na criacdo de escolas diferenciadas para atender a
publicos diferenciados. Por muito tempo, acreditou-se que bastava incluir a todos no
sistema escolar que as desigualdades estariam resolvidas. Contudo, a escola
tornou-se reprodutora da situacdo de classes e da hierarquizacéo social. Para os
autores, “um sistema escolar pretensamente universal sustenta a mitologia do mérito,
escondendo as profundas diferengas de oportunidades que existem desde a creche”
(CATTANI; KIELING, 2007, p. 4).

Em um estudo desenvolvido por Moura e Pessato (2012) sobre as
dificuldades de insercdo no mercado de trabalho e suas repercussdes na vida dos
jovens no municipio de Ponta Grossa-PR, ficou evidente que os jovens das classes
populares sdo tomados pelo sentimento de fracasso em relagdo as perspectivas
profissionais, uma vez que as exigéncias de qualificacdo sdo cada vez maiores. Os

autores comentam, ainda:

[...] tem-se observado no Brasil duas grandes tendéncias que
predominam na populacdo juvenil: um grupo dos que possuem
condicdes socioecondmicas mais favoraveis investem em mais anos
de estudo retardando a entrada no mercado de trabalho, porém com
perspectiva de uma melhor insercédo no futuro. E o outro grupo, dos
menos favorecidos economicamente, que se submetem a
subempregos com remuneragfes baixas e geralmente também n&o
Ihes garante a sobrevivéncia. Vale lembrar que isso ndo € regra, mas
infelizmente € o que tem sido observado, pois muitas vezes os
jovens com menos condi¢Bes financeiras, precisam auxiliar nas
financas domésticas e acabam abandonando os estudos por néo
conseguir-conciliar as duas coisas (MOURA; PESSATO, 2012, p.
203).
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A essa situacao € necessario acrescentar que, para muitos alunos, ou talvez

aioria deles, os contatos com a Fisica durante o io “tém grande

possibilidade Isciplina aos quais 0s alunos terdo acesso
pela via escolar” (GARCIA et al., 2001, p. 139), uma vez que muitos néo terao
condicbes de ingressar no Ensino Superior, e outros buscardo carreiras
desvinculadas da area da Fisica.

Se, para muitos alunos, o Ensino Médio possui um carater de terminalidade
dos estudos, e para modificar este panorama € necessario promover uma
modificacdo em toda a estrutura social, entdo devemos considerar a necessidade de
criar um novo formato de trabalhador, que possua diversos atributos, como
produtividade e criticidade. Ou seja, é imperioso articular a educacédo profissional
com a educacgéao voltada para o acesso ao Ensino Superior, de forma que se atenda

as duas demandas dentro da escola.
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CAPITULO 4

METODOLOGIA

Toda pesquisa de cunho cientifico deve apresentar 0os caminhos
metodoldgicos que serdo percorridos pelo pesquisador para o alcance dos objetivos
propostos. Neste sentido, as etapas da pesquisa, 0 percurso da investigacdo e a
caracterizacdo do campo de pesquisa foram definidos conforme apresentado na

subsecao seguinte.
4.1 ETAPAS DA PESQUISA

Nesta etapa da pesquisa foi efetuada uma investigacdo junto a alunos e
professores do Colégio Estadual Professor Leo Flach e do Colégio Estadual Mario
de Andrade, ambos situados no municipio de Francisco Beltrdo — Parana, sobre as
suas perspectivas em relagao ao ensino da Fisica.

A constituicdo dos dados para a pesquisa foi realizada de acordo com as
seguintes etapas:

12: Contato com o Nucleo Regional de Educacao de Francisco Beltrao, o qual
estd atendendo através de WhatsApp, para solicitar os documentos necessarios
para aprovacao e aplicacéo do projeto.

22: Insergéo do projeto na Plataforma Brasil, que foi avaliado e aprovado pelo
Comité de Etica em pesquisa, sob registro do processo n° 40437020.8.0000.0107.

32 Envio dos documentos solicitados pelo NRE, incluindo a aprovacdo do
Comité de Etica, para obtencdo da Autorizacéo para a Realizacio de pesquisa.

43: Solicitagdo enviada aos colégios para o repasse do contato dos
professores de Fisica que atuam nos terceiros anos.

52 Solicitagdo aos professores para indicagdo de dois alunos que eles
consideravam engajados com a educacao (esta etapa foi reestruturada devido a
pandemia; a principio, os alunos deveriam ser selecionados por meio de sorteio).

62: Como o NRE proibiu o contato direto com os alunos, foi solicitado as
Pedagogas dos Colégios o auxilio para entrar em contato com os alunos, e com as
suas familias para que autorizassem a pesquisa.

7% Encaminhamento dos questionarios impressos para as escolas para que

fosse entregue aos alunos.
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82: Retirada, nas escolas, dos questionarios respo
m os professores de forma online depois do
término do ano letivo.

102; Analise das respostas dos alunos.

112 Transcricdo das entrevistas com o0s docentes, analise e reflexdo sobre

suas falas.

4.1.1 Percurso da Investigacao

Para a realizacdo desta pesquisa, optou-se pela andlise qualitativa das
respostas dos alunos em relacdo ao questionario proposto e da fala dos docentes.
Apesar das ciéncias, principalmente no campo da Fisica, indicar como as coisas
funcionam partindo de abordagens quantitativas, por meio de analises estatisticas,
férmulas, entre outros, nesta pesquisa, procurou-se evidenciar o lado qualitativo das
experiéncias pessoais de cada participante da pesquisa.

Dentre as caracteristicas do estudo qualitativo, e que levaram a escolha
dessa abordagem, destaca-se que a pesquisa qualitativa € interpretativa,
experiencial e personalistica (STAKE, 2011).

No caso em tela, é possivel afirmar que a pesquisa € interpretativa porque
envolve diferentes pontos de vista. Nesse tipo de pesquisa, ocorre a interacao entre
o pesquisador e o pesquisado. E experiencial porque se baseia nas observagdes
dos participantes que oferecem suas experiéncias como resposta aos
guestionamentos. E €, também, personalistica porque utiliza pontos de vista
individuais.

A andlise critica do discurso, presente nas pesquisas de cunho qualitativo é
uma “abordagem de analise de dados que transita entre duas formas consagradas
de andlise na pesquisa qualitativa que sdo a analise de conteido e a analise de
discurso” (MORAES; GALIAZZI, 2006, p. 118).

Este tipo de abordagem permite compreender a ciéncia a partir de novos
caminhos tragados pelo pesquisador, constituindo-se como uma metodologia aberta
gue permite a ruptura de paradigmas, onde as verdades ja ndo sdo mais absolutas e
a pesquisa se torna uma “jornada complexa.em que certezas se transformam em

davidas, muitos caminhos se desviam e novos horizontes..vao se-.configurando e
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tornando-se realidade” (MORAES; GALIAZZI, 2006, p. 119). Por isso, esta

todologia de pesquisa, além de representar um desafi

ador é também

uma rica exp onhecimento.

Quanto ao instrumento de pesquisa, optou-se pela utilizacdo de um
questionario como instrumento de coleta com questbes preestabelecidas sobre o
tema posto em debate. O questionario realizado com os alunos foi composto por seis
perguntas, todas relativas aos objetivos do trabalho.

Em relacdo aos professores, foi efetuada a aplicacdo de um questionario com
dez questdes preestabelecidas e entrevista por meio do recurso Google Meet.

O questionario envolvia perguntas em que o0 entrevistado pode expor sua

opinido de maneira livre e de acordo com suas experiéncias pessoais.

4.1.2 Caracterizacdo do campo de pesquisa

A populagao alvo da pesquisa foram professores e alunos do terceiro ano do
Ensino Médio de duas escolas integrantes do Nucleo Regional de Educacao de
Francisco Beltrdo-PR. As escolas foram selecionadas pelo critério do maior e do
menor IDEB®, entre as escolas estaduais do municipio de Francisco Beltrdo que
apresentam a mesma modalidade de ensino. O Colégio Estadual Mario de Andrade
apresentou maior IDEB enquanto o Colégio Estadual Leo Flach apresentou o menor,
conforme disposto no Quadro 1.

Quadro 1: Maior e Menor IDEB das escolas Estaduais de Francisco Beltrao 2019.

Escola IDEB 2019
Arnaldo Fraivo Busato C E EF M 5,5
Beatriz Biavatti C E EF M 5.0
Centro Estadual Educacional Profissionalizante do Sem dados

Sudoeste do Parana

Eduardo Virmond Suplicy C E e DR EF M 6.1
Industrial C E EF M 5.6
Professor Leo FlachCE EF M 3.6

5|DEB: indice de Desenvolvimento da Educagéo-Bésica é calculado a partir dos dados sobre
aprovacao escolar, obtidos no Censo Escolar, e das-médias de-desempenho no Sistema de
Avaliacdo da Educacéo Basica (Saeb) (INEP/MEC, 2021).
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Mario de Andrade C E EF M N Prof 6.1 D e
Cristo Rei CE EF M T
eina ro 5.7
Tancredo Neves C E EF M Prof 4.8
Vicente de Carli C E EF M Prof. Sem dados
Jodo Paulo IICE EFM 5.2

Fonte: Adaptado de SEED —PR (2021)

Para a aplicacdo dos questionéarios, foram selecionados dois alunos e um
professor de cada escola escolhida. A intencdo de pesquisa seria entrevistar um
namero maior de alunos, o que nao foi possivel diante das regras de isolamento

social impostas pelas autoridades em decorréncia do Covid-19.

4.1.3 Perfil dos entrevistados

Os alunos que responderam aos questionarios pertencem ao terceiro ano do
Ensino Médio de duas escolas publicas de Francisco Beltrdo. Os professores que
responderam a entrevista gravada pertencem ao quadro de professores
concursados do estado do Parana. Todos participaram de forma espontanea e os
alunos entregaram o TCLE (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido) assinado
pelos seus responsaveis. Ao total, foram seis entrevistados, dos quais quatro eram
alunos e dois eram professores, conforme disposto no Quadro 2. Diante do contexto
pandémico que vivenciamos no ano de 2020/2021, ndo foi possivel efetuar a
selecdo de alunos conforme foi planejado originalmente no projeto deste trabalho,
que seria através de sorteio. Desta forma, os alunos foram escolhidos por indicacao
dos professores. Também houve dificuldades em relacdo ao numero de alunos

entrevistados, pois muitos residem no interior e ndo foi possivel o contato.

Quadro 2: Participantes da Pesquisa.

Colégio Estadual Alunos participantes Professores participantes
Leo Flach 2 1
Mario de Andrade 2 1

FonterA-autora (2021)
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.4 Dados da pesquisa efetuada com os alunos

Uma vez delimitada a amostra, foram efetuadas seis perguntas aos alunos,

conforme Quadro 3.

Quadro 3: Questionéario apresentado aos alunos

1 - Vocé considera importante estudar a disciplina de Fisica? Por qué?

2 - Que conteldo(s) vocé mais aprecia no estudo dessa disciplina?

3 - Vocé acredita que os conhecimentos da Fisica contribuiram para o

desenvolvimento da humanidade? De que forma?

4 - Vocé utiliza no cotidiano conceitos cientificos aprendidos na Fisica? Dé um

exemplo.

5 - Vocé relaciona os conteudos estudados em Fisica com sua possivel profissao?

6 - Que profissdo vocé pretende seguir? Qual a relacdo da Fisica com esta

profissao?

Fonte: A autora (2021)

Cada questdo formulada carrega uma intencionalidade diferente e que
permite conhecer e compreender as expectativas dos alunos em relagdo ao Ensino

da Fisica e, também, em relagéo a sua escolha profissional.
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4.1.5 Dados das entrevistas efetuadas com os professores

Na en professores, procurou-se definir questbes
semiestruturadas que pudessem fazer emergir sua concep¢do do Ensino da Fisica
na atualidade. As questbes foram previamente elencadas e com intencionalidades
diferentes, conforme indicado no Quadro 3 e foram divididas em dois blocos. As
perguntas do Bloco 1 se referem as questdes relativas a formacao profissional do
professor e as perguntas do Bloco 2 estdo relacionadas a forma de atuacdo dos
docentes e suas perspectivas para o ensino da Fisica. As perguntas estdo descritas

no Quadro 4.

Quadro 4: Entrevista aplicada aos professores

Bloco 1

1 - Professor, qual a sua formacéo académica?

2 - O senhor atua como Professor na rede publica ha quanto tempo?

3 - Vocé é professor de Fisica por op¢ao?

Bloco 2

4 - Considera que os elevados indices de reprovacdo nas disciplinas de Fisica no

Ensino Superior se devem a quais fatores?

5 - Que fatores vocé considera importantes para o interesse dos alunos pela Fisica?

6 - O que se pode fazer para que a Fisica seja incorporada na vida atual e futura

dos alunos?

7 - Os alunos conseguem identificar a Fisica em suas futuras atividades

profissionais?

8 - Que estratégias utiliza durante as aulas para que o ensino de Fisica fique mais

acessivel?

9 - O(a) senhor(a) gostaria de acrescentar mais alguma fala?

Fonte: A autora (2021)

E importante ressaltar que algumas perguntas surgiram espontaneamente
durante a conversa com o entrevistado, de acordo com as respostas dadas as
perguntas previamente elaboradas, e foram, portanto, diferentes para os dois

entrevistados.
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Optou-se por esta forma de abordagem por entender que a entrevista permite

rofessor explicitar sua opinido de forma objetiva e al oes propostas

inicialmente.

Os entrevistados foram informados de que a entrevista faria parte deste
trabalho de Mestrado, que seria gravada e, posteriormente, transcrita literalmente e
seria objeto de reflexdo da pesquisadora. Durante toda a entrevista, buscou-se

manter um clima de conversa, visando a um discurso espontaneo por parte dos
entrevistados.
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CAPITULO 5 3

ANALISE DOS RESULTADO

Explicitadas as questdes pertinentes ao questionario aplicado aos alunos,
bem como a entrevista efetuada com os professores, buscou-se efetuar reflexdes e

apresentar os resultados e analises pertinentes.

5.1 RESPOSTA DOS ALUNOS AO QUESTIONARIO APRESENTADO: ANALISES
E CONSIDERACOES

Pergunta 1: Vocé considera importante estudar a disciplina de Fisica? Por

qué?

O objetivo, ao efetuar este questionamento, foi conhecer a importancia dada
pelos alunos em relagdo a Fisica como disciplina escolar. As respostas estdo

dispostas no Quadro 5.

Quadro 5: Respostas a pergunta 1

Colégio Aluno Respostas

Colégio | Aluno A | “Sim, pra gente entender melhor como funciona muitas coisas”.

A Aluno B | “Sim, pois consegui entender como funciona o movimento e as
causas da aceleracdo, também muitas informagBes sobre

energia”.

Colégio | Aluno A | “Sim, além de nos ajudar a entender leis da natureza,

B complementa outras matérias”.

Aluno B | “Sim, em minha concepcdo o estudo da fisica é de extrema
importancia para a realizacdo de provas e vestibulares, bem como

para nos alunos compreendermos 0 mundo ao nosso redor”.

Fonte: A autora (2021)

Em relacdo a primeira pergunta, todos alunos responderam que consideram
importante estudar Fisica. Contudo, é importante observar, principalmente, a
resposta do aluno B, do Colégio B, quando reduz a importancia do estudo da Fisica

a realizacao de provas e vestibulares.
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Hipoteticamente, essa percepcdo advém do fato de os alunos nao

nseguirem vislumbrar a aplicacao pratica dos conceitos ndo a Fisica é

teorizada, ICOS e na transmissao de conteudo, corre-
se o risco de n&o contribuir para despertar no aluno o interesse pela disciplina. O
fato de o jovem estar envolvido pelo desejo de aprender exige que ele saia da sua
zona de conforto e busque novos conhecimentos. Para tanto, precisa ser motivado a
deixar de ser mero espectador e tornar-se protagonista no processo de

ensino/aprendizagem.
Pergunta 2: Que conteudo(s) vocé mais aprecia no estudo dessa disciplina?
Em relacdo a este questionamento, procurou-se verificar quais conteudos da
Fisica sdo mais atrativos aos olhos dos alunos. As respostas estdo elencadas no

Quadro 6.

Quadro 6: Respostas a pergunta 2

Colégio Aluno Respostas

Colégio | Aluno A | "Movimento e energia”.

A Aluno B | “Conseguir provar, através de calculos, coisas que vemos e nao

sabemos explicar”.

Colégio | Aluno A | “Astrofisica”.

B Aluno B | “As leis de Newton e suas aplicacbes, refracdo, estudo dos

atomos”.

Fonte: A autora (2021)

Em relacdo a pergunta dois, nota-se que trés dos alunos conseguiram elencar
contetidos da Fisica. No entanto, o aluno B, do Colégio A, apenas fez mengéo dos
calculos de maneira geral, sem definir um contetdo especifico.

E importante ressaltar que, para esse aluno, a Fisica representa uma
disciplina com conteudos matematizados, baseada em féormulas e teorias. Essa
percepcao da Fisica € muito comum entre os alunos que a consideram uma matéria
dificil e complexa, uma vez que a presenca de calculos e teorias torna dificil a

compreensao:
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Pergunta 3: Vocé acredita que os conhecimentos da Fisica contribuiram para

desenvolvimento da humanidade? De que forma?

A terceira pergunta foi elaborada com a intencdo de saber se os alunos
reconhecem o aporte da Fisica para a evolucao e desenvolvimento da sociedade. As

respostas estao elencadas no Quadro 7.

Quadro 7: Respostas a pergunta 3

Colégio Aluno Respostas

Colégio | Aluno A | “Sim, ajudaram a humanidade a se desenvolver cada vez mais

A tecnologicamente”.

Aluno B | “Sim, ajudou a entender e inventar muitos inventos que ajudaram

o homem”,

Colégio | Aluno A | “Sim, entender como as coisas funcionam de modo concreto,

B ajuda na compreensao de outras areas, até nas sociais”.

Aluno B | “Acredito com veeméncia, pois através do estudo da Fisica
conseguimos compreender desde a gravidade até os mais sutis
movimentos do universo, e hodiernamente gracas ao
desenvolvimento desta ciéncia atingimos conhecimentos
indispensaveis para o avanco de importantes tecnologias, a titulo
de exemplo temos as “casas inteligentes” que utilizam uma vasta
gama de principios fisicos que permitem a nés seres humanos
uma maior comodidade”.
Fonte: A autora (2021)

Em relagéo a pergunta trés, observa-se que todos os alunos acreditam que a
Fisica contribuiu para o desenvolvimento da humanidade.

E importante comentar que dois alunos conseguiram efetuar uma resposta
mais objetiva, indicando areas em que a Fisica colaborou com o desenvolvimento da
humanidade, como a tecnologia e a engenharia civil.

No entanto, outros dois alunos efetuaram respostas mais subjetivas,
associando a Fisica a inventos e a compreensdo de como as coisas funcionam.
Esse entendimento traduz uma concepg¢ao muito comum entre as pessoas, de que a

Fisica € a ciéncia das invengbes, atribuindo uma perspectiva mais mecanica e

menos dinamica a disciplina. Embora a Fisica teve sua-histéria marcada pelas
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experiéncias e descobertas cientificas, € indispensavel compreender a sua estreita

Ssibilidade de

jgacao com os fendbmenos naturais observados no cotidi

intervir na

Pergunta 4: Vocé utiliza no cotidiano conceitos cientificos aprendidos na

Fisica? Dé um exemplo.

Nesta questdo, buscou-se investigar se o aluno utiliza os conceitos cientificos
aprendidos com a Fisica. Foi solicitado que os alunos apresentassem exemplos para
efetuar uma pesquisa mais concreta e embasada em fatos vivenciados no dia a dia

dos alunos. As respostas estao elencadas no Quadro 8.

Quadro 8: Respostas a pergunta 4

Colégio Aluno Respostas

Colégio Aluno A | “Sim, quando eu precisei trocar o chuveiro me ajudou muito”.

A Aluno B “Sim, calculo o tempo que o carro leva para ir até alguma
cidade”.

Colégio Aluno A “Sim, nas propriedades de transferéncia de calor (ar-
B condicionado, geladeira, garrafa térmica)”.

Aluno B “Muitas vezes, mesmo sem percebermos, estamos cercados de
conceitos fisicos. Ao sentirmos calor ou frio, ao utilizarmos o ar-
condicionado, ao dirigirmos um carro, ao vermos televisdo ou
mexer no celular, ao fazermos ressonancia magnética, e até
mesmo ao observarmos as fases da lua estamos em contato
com a fisica. Por isso é importante aprendermos fisica, nem que
seja na sua forma mais basica, para compreendermos com mais
precisdo os fendbmenos que estdo constantemente acontecendo
No Nosso cotidiano”.
Fonte: A autora (2021)

Podemos perceber que todos os alunos afirmaram que utilizam os conceitos
Fisicos aprendidos na escola em seu dia a dia. O aluno B, do Colégio B, expressou
sua resposta de uma maneira mais genérica, apresentando contetdos estudados
em sala de aula, porém, nao destacou exemplos concretos, como o aluno A do

Colégio A, que afirmou que a Fisica o ajudou na‘troca.de um-chuveiro.
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Essa diferenca na reposta dos dois alunos demonstra a dificuldade que os

unos apresentam ao pensar na Fisica de maneira mai eralmente, os

conceltos eoria e, por mais que o aluno consiga
vislumbrar teoricamente 0s conceitos no seu cotidiano, ndo consegue aplica-los na
pratica.

Essa dificuldade decorre principalmente do ensino voltado para a realizagcao
de atividades tedricas, com base em férmulas que envolvem calculos matematicos.
Isso € reflexo da formacdo inadequada dos professores, da obsolescéncia dos
laboratorios de Fisica nas escolas publicas e da aversédo dos alunos com relacdo a

disciplina.

Pergunta 5: Vocé relaciona os conteddos estudados em Fisica com sua

possivel profissao?

Ao propor esta questdo, o objetivo foi verificar se o aluno, ao pensar numa
possivel profissdo, levou em consideracdo a presenca ou nao da Fisica. As

respostas estédo dispostas no Quadro 9.

Quadro 9: Respostas a pergunta 5

Colégio | Aluno A “Néo”
A Aluno B “Quando da, sim, em alguns casos”.
Colégio | Aluno A “Sim, algumas areas da fisica tém relagdo com minha futura
B profisséo”.
Aluno B “Pretendo cursar psicologia, que esta voltada para a area de
humanas e acredito ndo ter nenhum conteddo que possua
conceitos fisicos”.

Fonte: A autora (2021)

Em relacédo a resposta dada pelos alunos a este questionamento, € possivel
verificar que somente o aluno A, do Colégio B, relaciona conceitos Fisicos com a sua
profissao.

Acredita-se que essas respostas referendam o que foi exposto neste trabalho

sobre a dificuldade de relacionar a-Fisica com as-demais profissdes. Ndo se fala
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aqui apenas do curso de Licenciatura em Fisica que, pelos indices apresentados,

monstra estar em decadéncia, por inUmeros fatores. R m, a todas as

profissoes na sua grade curricular. Aparentemente,
as ciéncias exatas néo sao tao atrativas quanto as humanas e isso é um reflexo dos

conteudos vistos na escola basica.

Pergunta 6: Que profissdo vocé pretende seguir? Qual a relacdo da Fisica

com esta profisséo?

Como a entrevista foi realizada com alunos do terceiro ano, a intencionalidade
que recai sobre esse questionamento foi verificar se estes ja optaram por uma
profisséo e se conseguiram identificar a Fisica nesta profissdo. As respostas estédo

descritas no Quadro 10.
Quadro 10: Respostas a pergunta 6
Colégio | Aluno A | “Quero fazer faculdade de educacéo fisica e trabalhar com treino

A e com aulas em escola. Dai acredito que ndo vou usar conceitos

da Fisica”.

Aluno B | “Ainda ndo defini que profissdo vou seguir, mas provavelmente

vou usar sim, ela € muito importante”.

Colégio | Aluno A | ‘Medicina. Areas como diagnéstico por imagem e campos

B magnéticos tém relagdo com a fisica e medicina”.

Aluno B | “Pretendo seguir na &rea das Ciéncias Humanas, mais
especificamente desejo cursar Psicologia.
Dentro da psicologia existe uma linha de pesquisa relacionada a
natureza da realidade nos seus aspectos epistemoldgicos, que é
denominada Fisica e psicologia. Alguns temas dessa pesquisa
sdo: a energia fisica, a sincronicidade, a causalidade e o finalismo
gue séo ligados a psicologia analitica, segundo o psicoterapeuta
suico Carl Gustavo Jung.
Creio que este seja o conteudo dentro da minha possivel futura
area de atuacdo que se relacione diretamente com a fisica”.

Fonte: A autora (2021)
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As respostas a este questionamento apontam que trés, dos quatro alunos que

sponderam a entrevista, ja possuem uma definicdo

importante
observar a gio A, que afirma que cursard Educacao
Fisica e que este curso ndo tem relacdo com a Fisica. E € oportuno ressaltar que o
curso pretendido tem vasta relacdo com a Fisica, a qual o aluno ndo vislumbrou em
sua trajetoria educacional, ndo associando as atividades praticas aos conceitos

Fisicos presentes.

5.2 ENTREVISTA COM OS PROFESSORES: FALAS E REFLEXOES

A forma como foi conduzida a entrevista com os professores permitiu que eles
tivessem a maxima liberdade de expressar sua opinido em face dos
guestionamentos efetuados. As falas contribuiram para efetuar uma série de
reflexdes acerca das perspectivas que esses professores apresentam em relacéo ao
Ensino da Fisica nos dias atuais, bem como as dificuldades enfrentadas no cotidiano
escolar para promover um ensino atrativo e que permita que o aluno consiga
correlacionar os conceitos Fisicos aos fendbmenos observados no seu dia a dia. A
transcricao literal da entrevista encontra-se em anexo a este trabalho.

O primeiro Bloco de questionamentos se refere a formagcdo académica do
professor. A intencdo em realizar esta pergunta foi adentrar na questdo da
preparacdo do professor que ministra as aulas de Fisica no Ensino Médio. A
entrevista apontou que ambos os professores possuem formagéo na area da Fisica.
Embora a formacéo inicial seja em area correlata, ambos procuraram uma formagéo
especifica na éarea, assim como especializacdes. Essa questdo € deveras
importante, pois se sabe que um grande problema verificado, atualmente, nas
escolas publicas, é a caréncia de professores licenciados em Fisica, sendo comum
encontrar professores licenciados em outras areas ministrando aulas de Fisica. Nao
se pode deixar de destacar que essa situacao pode comprometer a formacédo dos
alunos, porque a falta de preparacdo especifica do docente pode prejudicar o
aprendizado e causar uma aversédo do aluno com relacéo a disciplina.

Das inumeras problematicas que envolvem o ensino da Fisica no Ensino
Médio, a formacao de professores pode ser considerada uma das mais relevantes e
que deve receber atencao especial.~“Tal.problema passa pela formacédo de

professores, cujas experiéncias e vivéncias participam da-constru¢ao _das nocoes
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prévias e das representacdes sociais que afetam sua pratica” (ORTIZ; MAGALHAES

NIOR, 2017, p. 3). Assim, é necessario levar em ¢ao, aléem da

construcao metodologias de ensino inovadoras, a
formacao daquele que apresentara a disciplina ao aluno.

A interacdo social que acontece na escola pode influenciar nas relacées que o
sujeito vai construir durante sua vida, inclusive na escolha profissional. Simdes et al.
(2013) afirmam que um professor que assume um papel de mediador na construcao
do conhecimento influencia, também, os modos de agir e de pensar dos alunos,
permitindo a criacdo de vinculos com determinada disciplina. O aluno somente vai
optar por um curso no Ensino Superior voltado para o campo da Fisica se, no Ensino
Médio, conseguir construir uma representacao positiva da disciplina.

Ao tratar da escolha pelo curso de Fisica, € importante desenvolver uma
reflexdo sobre a fala do professor “A”, cujo desejo inicial seria cursar Direito, porém,
devido a distancia e a concorréncia do curso, optou pela Licenciatura em Matematica

com habilitacdo em Fisica, que, conforme a fala do professor:

9...] fiz vestibular em Guarapuava, que era 0 municipio que tinha
curso superior mais préximo, 90 km de Pitanga, como eu era melhor
nas exatas, fiz vestibular para Matematica, pra fazer um curso
superior na época (ndo era 0 que eu queria), l4 na década de 80, o
bicho papéo da FAFIG era Matematica” (PROFESSOR A).

7

A questdo socioeconbmica geralmente é determinante no processo de
escolha profissional, em que os alunos oriundos das classes mais abastadas
conseguem investir em cursos pré-vestibulares e ainda, se necessario, retardar a
entrada na Universidade para cursar o curso almejado. Ja os alunos que pertencem
a classes sociais com menor capital econémico e cultural, muitas vezes, procuram
cursos mais proximos de sua residéncia ou que permitam conciliar estudo e trabalho
ou simplesmente que Ihes possibilitem ter uma graduacao, como foi 0 caso do nosso
professor.

Uma vez identificada a questdo da formacao dos professores entrevistados, a
investigacdo sobre a atuacdo do professor e suas perspectivas em relacdo ao
ensino da Fisica passou a ser o foco da entrevista.

Em relacdo aos elevados indices de reprovacao nas disciplinas de Fisica no

7

Ensino Superior, é imperioso destacar trés pontos importantes, elencados pelos
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professores, e que merecem atencdo, a saber: o excesso de célculos, a formacao

Iha no Ensino Médio, a deficiéncia na matematica.

ala do professor “A”, sobre o que ele
acredita ser o principal problema da formagéo de professores no curso superior em

Fisica e do elevado indice de reprovacao: o excesso de célculos.

“Os professores do ensino superior, eles priorizam as questdes dos
célculos, calculo diferencial e integral se ndo souber néo vai passar,
as integrais, essas coisas, essas outras disciplinas de célculo, e se é
licenciatura deveriam priorizar as questdes das humanas, porque o
cara vai trabalhar com ser humano, com dificuldades, além das
dificuldades de aprendizagem, porque dificuldade de aprendizagem é
a realidade social em que vive o aluno” (PROFESSOR A).

Essa afirmacdo € confirmada por Rafael (2015), que promoveu um estudo
sobre as estratégias utilizadas nas Universidades para reduzir as reprovacées nas
disciplinas que envolvem célculo. A autora salienta que € uma realidade constante
no Ensino Superior o “aumento na evasao das disciplinas relacionadas ao Calculo,
além da pouca expectativa de aprovacado para agueles que permanecem até o final
do semestre” (RAFAEL, 2015, p. 1).

A reflexdo provocada pelo professor “A” também pode ser verificada na fala
do professor “B”, que destaca, além do excesso de calculos na Universidade, a
deficiéncia da Matematica no Ensino Médio como uma das causas de reprovacao no

Ensino Superior. Para ele,

“A gente sabe que a Fisica é teorica, pratica, mas também tem muito
calculo, entdo, acredito que a maior parte das reprovacées ndo sao
por ndo entender o contetdo de Fisica, mas a dificuldade que eles
véo ter na matematica. Eu acho que é o que mais pesa, porque,
guando vocé faz uma avaliacdo baseada em calculos, a maioria vai
mal, vocé faz uma avaliacdo baseada em teoria, a maioria vai bem,
ou seja, a grande dificuldade de ensino de Fisica ainda continua
sendo a Matematica” (PROFESSOR B).

Uma série de fatores podem influenciar nas dificuldades de aprendizagem no
Ensino Médio, principalmente em relacdo a area das exatas. A Utilizacdo de
metodologias pouco estimulantes, o curriculo engessado e abordagem
demasiadamente tedrica dos conteudos podem estar ocasionando a deficiéncia da
aprendizagem na escola basica, mais precisamente no Ensino Médio, principalmente

no-ensino de disciplinas como Fisica, Matematica.e Quimica.
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A reprovacao nos cursos de nivel superior da area das ciéncias exatas € uma

eocupacdo constante das Universidades porque reprovacao é

seguida da 4) sustenta:

Essas taxas sdo frequentemente atribuidas a formacdo deficiente
recebida pelos ingressantes no ensino fundamental e médio, que néo
permite que o aluno acompanhe satisfatériamente os contetdos das
disciplinas basicas, ocasionando um grande ndamero de reprovagao
(SOARES, 2014, p. 17).

A defasagem do aluno de Ensino Médio também pode ser atribuida a baixa
carga horaria destinada ao Ensino da Fisica, conforme assegura o professor “B”, em

sua fala:

E, eu acho que duas aulas para se trabalhar o ensino de Fisica, ela é
pouco. Como € para as outras disciplinas também. Outro fator é a
falta de aula préatica devido a néo ter laboratorio para trabalhar, isso
deixa os alunos, acredito eu, que defasados (PROFESSOR B).

Rafael (2015) vai além, e aponta mais problemas que podem estar
relacionados as altas taxas de reprovagao no curso Superior de Fisica.

Para alguns, a baixa qualidade oferecida na educacgéo basica pode
ser a culpada; outros acreditam que a formacdo do professor de
Matematica tanto da Educacdo Basica, quanto do Ensino superior,
esta defasada, ja ha quem defenda que nado é feita a escolha por
uma metodologia adequada e que a falta de relacdo entre o conteudo
e suas aplicacbes também podem influenciar na evasdo e
reprovagdo em Calculo (RAFAEL, 2015, p. 1).

Seja qual for o problema, o fato € que os indices de reprovagdo e a
consequente evasao dos Cursos de Licenciatura em Fisica estdo prejudicando a
formacdo de professores, ocasionado uma grande deficiéncia de docentes
licenciados em Fisica para ministrar as aulas da disciplina no Ensino Médio.

O interesse do aluno pela Fisica também foi objeto de indagacéo. As falas dos
professores remetem a necessidade de promover um ensino mais dindmico e
atrelado a realidade dos alunos. Na fala do professor “A”, fica evidente a sua
decepcao em relacdo ao laboratorio e aos equipamentos necessarios para lecionar a
Fisica-na prética e faz um apontamento sobre a sua experiéncia na montagem dos

equipamentos:
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Eu utilizo bastante aulas praticas, o0s quando tém

i 3 rabalhar, entdo eu, no decorrer
esse tempo todo, 31 anos em sala de aula, ja passei por colégio
gue tinha equipamento, e estava estragado porque ninguém montava,
a gente ndo sabia montar, ndo era 0S outros que ndo sabiam eu
também ndo sabia, ai surge o medo de estragar, entdo esse € o
problema, precisaria de laboratérios com equipamentos [...]
(PROFESSOR A).

A questdo dos laboratérios nas escolas publicas é assunto muito discutido
pelo fato de que, na maioria das escolas, eles nem existem, e, quando existem, a
maioria dos equipamentos nao funciona.

E imperioso anotar que a experimentagdo no ensino de Fisica € uma
ferramenta pedagdgica importante, pois permite a contextualizacdo pratica das
teorias atinentes a disciplina, despertando o interesse do aluno para a investigacéo

dos fendmenos naturais. Para Carvalho e Sasseron (2015),

Ensinar Fisica envolve mais do que desafiar as ideias prévias dos
alunos e substitui-las por teorias mais consistentes do ponto de vista
cientifico; é necessario que os estudantes vejam algum sentido no
conjunto de teorizacdes, que compreendam a Fisica como uma
forma diferente de pensar e falar sobre o mundo (CARVALHO;
SASSERON, 2015, p. 250).

Dar um significado pratico as teorias e contetdos inerentes a disciplina talvez
seja o principal desafio do docente em Fisica nos dias atuais. Para tanto, a aula de
Fisica deve ser atrativa e o aluno precisa, necessariamente, reconhecer que a Fisica
esta presente em quase todos os fenémenos vivenciados por ele no seu dia a dia.

Voltando a questdo dos laboratérios de Fisica nas escolas, Andrade et al.
(2009) argumentam que é necessario criar um elo entre teoria e pratica no Ensino da

Fisica. E as aulas no laboratério podem estabelecer este elo, uma vez que

O laboratdrio didatico de fisica se caracteriza como uma ferramenta
relevante no estabelecimento deste elo, por evidenciar a interagao
entre o sujeito e 0 objeto explorado, destes com o conhecimento
cientifico e com a cultura cientifica, atentando para o fato que esta
interacdo deve ser explicita nas praticas experimentais e néao
excluidas do processo como normalmente ocorre (ANDRADE et al.,
2009, s.p.).

Ocorre_que,.como.ja.dito_ em momento.anterior, a existéncia do laboratério

nem sempre € uma realidade das escolas publicas. Voltando a-fala do-professor “A”,
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€ importante destacar uma possivel solucdo apontada para resolver o problema da

inexperiéncia dos docentes para montar os equipamentos:

[...] utilizar, os professores das universidades para irem até os
colégios de ensino médio ensinar os professores a montar e a
trabalhar com estes. Tudo é publico, UTFPR, Unioeste, Unicentro,
essas universidades poderiam fazer uma parceria com a escola
publica, porque, com aulas praticas, hdo tem como o aluno nédo se
interessar pela Fisica. Afinal, tudo que ndés vivemos é Fisica
(PROFESSOR A).

Além disso, uma colocacgao importante verificada na fala do professor “B” esta
relacionada a formacéo e capacitacdo do professor para condicionar sua pratica
pedagdgica a realidade do aluno, propondo atividades que despertem seu interesse
e reconhecam a Fisica como uma ciéncia facil de ser compreendida porque tem a
ver com a sua realidade.

Outro ponto que merece uma reflexdo especial € o questionamento efetuado
em relacdo a capacidade do aluno de identificar os conceitos da Fisica nas outras
disciplinas e na sua possivel escolha profissional. Ambos os entrevistados afirmam
que ndo acreditam que o aluno consiga identificar a Fisica em outras disciplinas,
tampouco na sua escolha profissional.

Verifica-se que essa situacdo se deve a inumeros fatores, entre eles, a
matematizacdo demasiadada da disciplina e a teorizagdo excessiva em detrimento
da experimentacao dos conceitos. Ja dizia Pietrocola (2002, p. 90), que, “no ensino
de Fisica, a linguagem matematica é muitas vezes considerada a grande
responsavel pelo fracasso escolar’. Além disso, geralmente, o professor apresenta
um emaranhado de férmulas as quais os alunos sequer conseguem atribuir um
significado, tampouco visualizar uma utilizacéao pratica dos simbolos utilizados.

Posta assim a questdo, Mendes e Batista (2016) comentam:

A reducdo da Fisica a pura técnica, em certos casos; a técnica
experimental e, em outros, a técnica mateméatica para a deducgéo
l6gica de consequéncias dos axiomas da teoria, evita
guestionamentos conceituais no seu ensino e gera uma formacao
limitada, estreita e acritica (MENDES; BATISTA, 2016, p. 758).

Assinale-se que a problemética apontada decorre, principalmente, da
formacao deficiente de professores, da faltade.docentes licenciados em Fisica para
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ministrar as aulas e da defasagem dos laboratérios de ciéncia nas escolas. Forma-

hsino da fisica

entdo, um paradoxo que parece ndo ter solucéo: de u
a formacdo do professor e pela falta de
professores licenciados para ministrar a disciplina, e, de outro lado, a Universidade
convive com altos indices de repeténcia e evasao porque o académico néo recebeu
uma formacéo adequada no Ensino Médio.

Esse descompasso que se apresenta, de modo geral no Ensino Médio e
Superior demonstra que “se aprende pouco da Fisica e, o que é pior, se aprende a
nao gostar dela” (BONADIMAN; NONENMACHER, 2007, p. 196), impedindo que o
aluno consiga visualizar a Fisica em uma possivel escolha profissional.

Bonadiman e Nonenmacher (2007) seguem, afirmando:

O aprender, em Fisica, est4 associado a muitas variaveis, mas uma
é fundamental: o gostar, e o gostar tem muito a ver com a forma
como a Fisica é ensinada e, particularmente, com as énfases
veiculadas no fazer pedagogico do professor. (BONADIMAN;
NONENMACHER, 2007, p. 196).

Retomando a nossa analise, acerca dos comentarios dos professores,
observa-se uma colocagao do professor “B” sobre o campo de abrangéncia da Fisica,

gue a torna uma disciplina muito extensa:

[...] eu acho a Fisica um campo de trabalho muito grande, se tu parar
para analisar ele é muito extenso, aonde vocé nao encontra a Fisica,
professora? Ou que vocé ndo encontra uma contribuicdo da Fisica?
Entdo, é praticamente em tudo vocé vai encontrar, se for alguma das
areas exatas ndo tem como escapar, tu vai se deparar com a Fisica
(PROFESSOR B).

Diante disso, é urgente pensar em metodologias diferenciadas para
privilegiar um conhecimento tdo vasto e indispensavel quanto o conhecimento da
Fisica. Mas o que se pode fazer para que a Fisica seja incorporada na vida atual e
futura dos alunos?

Nesta questdo, destaca-se a fala do professor “B”, que novamente traz a
tona a questéo da formacao do professor:

[-:]-o-grande_problema € vocé como professor conseguir relacionar
os-conteudos com 0s diversos.conteudos, como falei antes, a Fisica
esta inserida em tudo, basta parar,.olhar-e-analisar, e o grande
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problema é isso, vocé como professora, eu como professor, estamos
preparados e prontos para isso? Temos a formacdo_sufici ara
isso? Temos o estudo, alguma coi suficiente? Por isso
Cltacdo para ndés, professores, aquela
capacitacdo mensal, um curso, alguma coisa que a gente possa
estar nos aperfeicoando, porque, quando nos reunimos no inicio do
ano, o que vemos sao informes da escola, mas a tua disciplina em si,
vocé tem trés horas para entregar o planejamento de trés séries
(PROFESSOR B).

E importante evidenciar que, nessa fala, o professor insere um elemento
diferente na discussao, qual seja, a capacitacdo do professor. Nao se fala aqui da
formacdo inicial no curso de Licenciatura, mas, sim, da capacitacdo permanente, que
permite ao docente melhorar constantemente sua pratica pedagodgica, a fim de se
adequar as mudancas que ocorrem diariamente na sociedade e que precisam ser
incorporadas pela escola para enlacar o aluno num processo de
ensino/aprendizagem realmente eficiente.

Ja o docente “A” responde, de forma clara e objetiva, que € preciso criar

parcerias dentro da escola para que a Fisica seja incorporada na vida dos alunos:

Olha, o ano passado uma professora de Artes me provocou para a
gente fazer uma atividade em conjunto. Seria a Arte Cinética. Entdo
eu acho que através dessas parcerias de repente o aluno conseguiria
visualizar. A Arte Cinética seria fazer algo que se movimentasse na
arte, tipo disco de Newton ou um giroscépio, que teria ali a arte e o
movimento dai fazendo ficar mais bonita a coisa, entdo essas
parcerias eu acho que poderia dar certo com as outras disciplinas
incluindo Fisica de repente pode ser o que vai despertar essa Visdo
dos alunos (PROFESSOR A).

O trabalho colaborativo dentro da escola permite a promocédo das
potencialidades dos alunos numa perspectiva de que todos tém a condicdo de
aprender quando experiéncias diferentes sdo oportunizadas, sendo as parcerias
uma ferramenta importante para o compartihamento de conhecimentos. Para
Santos e Catarino (2016),

A parceria no campo educacional, num sentido significativamente
amplo, € apontada como uma prética socio-cultural emergente. Pode
ser considerada uma proposta alternativa para superar a
racionalidade burocratica em crise, no processo de formagéo
humana em geral (SANTOS; CATARINO, 2016, p. 2).
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De acordo com essa perspectiva, a questao da parceria pode ser considerada

novo paradigma educativo, uma vez que a interdisci contribui para

ampliar a Interligacdo das diversas areas de
conhecimento para que o aluno tenha a visdo do todo, e ndo de matérias
fragmentadas (SANTOS; CATARINO, 2016).

O proximo questionamento, cuja analise se faz necessaria, refere-se as
estratégias utilizadas durante as aulas para que o ensino de Fisica fique mais
acessivel. De acordo com o professor “A”, os experimentos e as demonstragdes sido

as ferramentas mais utilizadas na sua pratica. O professor assim aponta:

[..] eu acho que a gente precisa mostrar pros alunos, fazer
demonstragcdes, experimentos, levar eles a ver as coisas, ir huma
oficina mecéanica por exemplo para que eles contemplem toda a
fisica que tem ali nos equipamentos, as maquinas simples sao
instrumentos de aplicacdo da Fisica e passa despercebido, vocé
trabalha os trés anos com os alunos e ele ndo sabe que o martelo,
um pé de cabra é um instrumento da fisica, uma maquina simples
(PROFESSOR A).

Ja o professor “B” afirma que utiliza videos em suas aulas para chamar a
atencao do aluno e apresenta exemplos praticos. Questionado sobre se a estratégia
da certo, o professor afirma que acredita que néo, pois os alunos geralmente utilizam
a desculpa de que ndo querem nada relacionado a Fisica para seu futuro
profissional.

Como se pode notar, hA o esforco dos professores em apresentar uma
disciplina mais dinamica e atrativa aos alunos. Nesse sentido, a questédo
metodoldgica assume um papel importante diante do que pode ser desenvolvido na
escola para construir uma imagem mais positiva da Fisica, para despertar o
interesse dos alunos pelo seu estudo. O enfoque experimental dado a disciplina ja
teve sua importancia reconhecida pelos professores entrevistados. Contudo, “esse
reconhecimento nem sempre se traduz em acoes efetivas no fazer pedagdégico do
professor de Fisica” (BONADIMAN; NONENMACHER, 2007, p. 197), uma vez que
esbarra na falta de equipamentos, espacos e tempo para uma atuagcdo mais
dindmica.

Quando questionado sobre a Fisica trabalhada em sala de aula durante o
Ensino Médio e um possivel vestibular, o professor “B” apresenta uma explicacao

sobre a maneira como ele acredita que a disciplina deveria ser cobrada no vestibular:
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[...] o vestibular € muito engessado, a prépria forma d
alnda eu vejo de forma muito enge alunos tém calculos,
minimo € teoria. Por qué? Porque eu
acho que ele tem que saber a teoria, se ele ndo souber a teoria, o
calculo, ele pode aprender, porque € algo mecanico, forma mecanica,
mas a teoria, que eu acho, é o que mais falta e esse seria 0 motivo
de vocé chegar |4 na disputa de uma vaga ao meu ver para medicina
e ter como critério de desempate a Fisica, porque o que cada
professor trabalhou em sala de aula, trabalhou mais calculo,
trabalhou mais teoria, fez 0 meio-termo, ai vocé vai conseguir ver
como vai ser o ensino médio da pessoa e o0 que a sociedade acha
gue é importante no ensino de fisica. Para mim, a equacdo F= m.a é
uma equacdo matematica, poderia ser y=x.z ou y=a.b, € uma
equacgéao; agora, o porqué desta equacdo? Vou estar trabalhando,
como que se atua, a gente nao faz e quando faz vocé até desperta o
interesse do aluno, mas quando ele chegar numa prova de vestibular
OU um concurso, o que eu ensinei de teoria ndo vai adiantar nada
para ele, vai ser somente a parte do calculo, exceto o ENEM, que
tem mais teoria, mas o restante é tudo calculo, calculo, calculo...
(PROFESSOR B).

Essa visao do entrevistado pode ser confirmada pelo estudo de LIMA (2013),
gue indica que, atualmente, o ensino da Fisica esta sendo voltado para a resolucéo
de exercicios visando a aprovacao no vestibular. A pratica pedagogica esta
assentada na utilizacado de livros e apostilas “recheados de exercicios preparatorios
para as provas dos vestibulares e que, em sua esséncia, primam pela memoriza¢ao
e pelas solugdes algébricas” (LIMA, 2016, p. 13), afastando a compreenséo Fisica
dos fenémenos diarios e colocando-a como um emaranhado de férmulas e calculos.

E bem verdade que, embora a Fisica faca parte do cotidiano de todas as
pessoas, desde ligar um carro até a realizacdo de uma grande operacgao cirurgica, a
sociedade convive com a fisica, mas ndo a compreende e ndo se da conta da sua

importancia.
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CONSIDERACOES FINAIS

este trabalho, € necessario empreender
algumas consideracdes, que, embora ja tenham sido efetuadas no corpo deste
estudo, sdo fundamentais para dar concretude ao objetivo proposto inicialmente,
qual seja, compreender a relacdo entre o ensino da Fisica e a perspectiva
profissional dos alunos do Ensino Médio.

De fato, percebe-se que a problematica que envolve o ensino da Fisica ainda
esta muito distante de uma solucéo, ou de uma mudanca efetiva que possa alterar o
cenario de aversdo dos alunos do Ensino Médio com relacdo a disciplina. Embora
este estudo tenha permitido identificar diversas falhas que ocorrem no ensino da
Fisica, relacionadas a aspectos estruturais das escolas e, também, relacionadas ao
processo formativo do professor, ndo se vislumbra uma possivel e efetiva mudanca
no sentido de proporcionar um ensino da Fisica mais atrativo e mais dinamico, a
ponto de levar o adolescente a optar por uma carreira nesta area, ou em areas
correlatas.

A dinamica deste trabalho nos permitiu dividi-lo em trés etapas. Na primeira
etapa, levamos em consideragcdo o0 entendimento de varios estudiosos que se
dedicaram ao estudo do ensino da Fisica e dos problemas verificados tanto na
educacdo basica quanto no Ensino Superior. No pano de fundo desenhado pela
pesquisa bibliogréfica, verificou-se que muitos autores apontam a formacdo de
professores como o principal problema do ensino da Fisica nas ultimas décadas.
Este problema apresenta diversas consequéncias negativas para o ensino da
disciplina, uma vez que o professor, quando néo esta bem preparado, ndo consegue
despertar o gosto do aluno pela disciplina. A falta de preparo condiciona a atuacao
do professor a um ensino livresco, baseado na memorizagédo de formulas e teorias,
com aplicacdo excessiva de calculos e poucas atividades praticas. Para gostar da
Fisica, € necessario compreendé-la, e, portanto, o aluno precisa reconhecer um
sentido pratico nos conceitos Fisicos.

Entendemos que o problema relativo a formacdo do professor de Fisica
acabou tornando-se uma questao paradoxal, ou seja, a formacdo do aluno do
Ensino Médio é falha, porque o professor que ministra as aulas da disciplina, muitas
vezes, ndo possui formacao na area, e;-dessa forma, ndo apresenta a capacitacédo

necessaria para promover um processo de ensino/aprendizagem dinamico e atrativo
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aos olhos dos alunos, causando falta de interesse e, até mesmo, aversao com

lacdo a disciplina. Doutra banda, temos altos indices repeténcia e

excessivo rsos de licenciatura em Fisica porque o
aluno ndo adquiriu uma formacéo solida no Ensino Médio, ocasionando a falta de
professores licenciados para ministrar as aulas de Fisica.

Com professores mais capacitados, certamente teremos alunos mais
preparados e, consequentemente, teremos menores indices de evasao nos cursos
superiores ligados a Fisica. Para isso, € necessaria a capacitacdo constante do
professor, ndo s6 na licenciatura, mas durante a carreira de docente, para que o
professor tenha a capacidade de reinventar sua pratica pedagégica e atuar de
acordo com a necessidade do aluno de hoje, aquele que cresceu cercado pelas
inovacdes tecnolégicas e que precisa reconhecer a importancia da Fisica na
compreensao dos mais diversos fenébmenos cotidianos, e que ela esta presente em
tudo, inclusive na constituicdo do aparelho celular, sem o0s quais os alunos ja nao
vivem.

Na segunda etapa do trabalho, levamos em consideracdo o ponto de vista
dos alunos, que puderam explicitar sua opinido pessoal em relacdo ao ensino da
Fisica. Podemos perceber, nas suas respostas, a falta de relacdo dos conceitos
Fisicos com a sua propria realidade e com a sua escolha profissional. Os alunos
entrevistados foram selecionados por seus professores, que escolheram seus
melhores alunos, por critério de aproveitamento escolar. Caso ndo estivéssemos em
pandemia, os alunos entrevistados seriam selecionados ao acaso e isso, de alguma
forma, pode ter influenciado no resultado da pesquisa, que poderia apontar uma
desconexao ainda maior da Fisica com a escolha profissional.

Na terceira etapa da pesquisa, levamos em consideracdo a perspectiva dos
professores em relacdo ao ensino da Fisica. Trazendo o problema da formacéo de
professores para a nossa realidade, podemos perceber que os professores
entrevistados possuem formacdo na area, sao efetivos, porém, falta a eles o
conhecimento para tornar realidade a associacdo do conteudo de Fisica com o
futuro profissional e com o dia a dia do aluno. Podemos destacar, entdo, que essa
condicdo pode ser atribuida a deficiéncia de uma formagédo continuada efetiva,
voltada para a area.

Um ponto importante, evidenciado..diversas vezes nesta pesquisa, foi a

necessidade de promover um ensino dindmico e atrativo,-com diferentes atividades



Universidade Estadual do Oeste do Parana em Ciéncias e Educag¢ao Matematica

u unioeste @ PIg’PdstEJs:EEle!
e

CAMPUS DE CASCAVEL - PARANA
praticas. Contudo, se os laboratérios ndo oferecem estrutura para estas aulas, o

balho docente fica prejudicado. Além disso, ndo basta t orio, a escola;

ele precis recisa saber como trabalhar com os
equipamentos. Dessa forma, consideramos de grande importancia a sugestao
efetuada por um dos docentes de formar parcerias entre as universidades e a escola
publica, a fim de sanar as dificuldades do professor para trabalhar no laboratério.
Formacgdes neste sentido tendem a ser de grande valia, tanto para os académicos,
que tém a oportunidade de vislumbrar na préatica o que Ihes é ensinado no curso
superior, quanto para os professores da escola publica, que recebem orientacdes
técnicas para manusear 0s equipamentos.

Temos a destacar, também, que é preciso criar alternativas para fazer
ressurgir no aluno o gosto pelo estudo, visto que uma das queixas dos professores é
o desinteresse dos mesmos, levando em consideracdo que esse desinteresse nao
esta relacionado somente a Fisica, mas, sim, ao estudo de modo geral.

Ainda, resta imperioso anotar que nossos jovens precisam saber que existem
muitas vagas de trabalho no mercado, porém, hd uma grande deficiéncia de
pessoas capacitadas para ocupar muitas dessas vagas. Dessa forma, a escola
precisa capacitar esses alunos para o trabalho, levando em consideracdo a
realidade impiedosa imposta pela sociedade capitalista, a saber, as melhores vagas
estdo diretamente ligadas a qualificacdo e a escolaridade do trabalhador. E cabe a
escola, além da familia, num sentido logico, promover essa orientacao,
desenvolvendo estratégias para estimular o aluno a aprender os conteudos
propostos, com pensamentos e perspectivas profissionais.

Por fim, entendemos que a educacao se constitui a partir de um elemento,
qual seja, “a transformacao”, de mentes e de realidades. De mentes porque, uma
vez que a mente é estimulada pelo conhecimento, jamais se sujeitard a estagnacéo,
ou seja, vai querer sempre mais, conhecer o desconhecido. E de realidades porque,
guando o ser humano consegue compreender que pode, a partir do empenho e da
dedicacdo pessoal, modificar o que estd posto em sua vida, transformar sua

realidade de acordo com a sua vontade.
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ANEXO A )
Transcrigcdo da entrevista com o olegio A:

Apresentacao:
Entrevistadora: Claudia Gongalves

Entrevistado: Professor “A”

Professor, qual a sua formagéo académica?

- Bem, esses dias atras, em 1989, conclui o curso de Matematica com habilitacdo
em Fisica e desenho geométrico na entdo FAFIG, hoje Unicentro. Terminei em 89 e
em 90 passou a se chamar Unicentro em Guarapuava; no ano de 2007, eu conclui o
curso especifico de Fisica na UCP, Faculdades do Centro do Parana em Pitanga.

Professor, o senhor fez PDE?
- Fiz o PDE na turma de 2009, e fiz mais algumas po6s-graduacdes, fiz quatro pos-

graduacdes, sendo duas como aperfeicoamento e duas como especializacao.

Professor, o senhor é de Francisco Beltrdo?
- Nao! Eu sou de Pitanga! Sou Pitanguense. Estudei em Guarapuava e depois em

Pitanga.

Entdo o senhor atua como Professor na rede publica ha quanto tempo?
- Vou completar 31 anos dia 19 de fevereiro de 2021, comecei como professor em
1990.

Entdo o senhor esta préximo da aposentadoria?
- Como pobre tem aquele probleminha de ter que comecgar a trabalhar muito cedo,

eu tenho tempo de servico e nao tenho a idade minima.

Quando o senhor comecgou a trabalhar, qual era o regime de contratagdo?

- Na época, la em 90, era professor CLT, o tal TF 57. Eu entrei como CLT em 90;
em 94 passei no concurso de Matematica. Quem assumiu até 90, o governo
Requido colocou aquele fundinho, entdo-eu.sou um professor fundinho, amparado

pela constituicdo de 1988; mais tarde, como eu era-desse fundinho, saiu um
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concurso em noventa e... antes de 2000. Falei: bom, vou fazer o concurso e quero

ssar em primeiro lugar em Fisica para depois nao ficar

pra mim: vocé
assei no concurso. Consegui ficar em
primeiro lugar e ndo assumi. Falei: ndo, eu vou ficar como fundinho porque eu ja

estava la em um certo nivel, ndo ia voltar |a atras.

Professor, o que era o fundinho?

- O fundinho veio antes do concurso de matematica, eu fiz a opcéo por Fisica porque
eu prefiro trabalhar com Fisica do que Matematica. Fiz a op¢do, e meu primeiro
QPM é Fisica. A Lei do fundinho foi em 1992, a Constituicdo de 88 continha que,
quem era funcionario publico ha, ndo lembro bem, mas acho que 5 anos, ganhava
estabilidade no servigo publico, tal como concursado. Entdo o Governador Requido,
no Estado do Parana, em 92, na verdade acho que foi em dezembro de 91, ele
pegou e fez a lei no estado. Aplicou no estado. S6 que dai ele fez a lei maior. Incluiu
gquem tinha comecado em 1990. No caso, estava completando dois anos de
professor, de funciondrio publico estadual ele estabilizou. Deu estabilidade no
emprego como concursado. Eu tinha fisica e matematica como CLT. Hoje seria o
PSS. Fiz a opc¢éo de ficar estatutario e ganhar como concursado na disciplina de
Fisica. Fiquei com 20 horas de Fisica porque ele dava direito a um padrao s6. Dai
em 94 em passei no concurso de matematica. Hoje possuo dois padrées: um de

matematica pelo concurso e um de Fisica pelo fundinho.

Vocé é professor de Fisica por op¢éao?

- Nunca tinha me passado pela cabeca ser professor. Eu, na época que fiz ensino
médio, trabalhava no férum |la da comarca de Pitanga, minha vontade era fazer
Direito. S6 que na época, em 1984, em que terminei o ensino médio, 0 curso de
Direito mais proximo era em Ponta Grossa na UEPG. Até que eu estudei e fui fazer
vestibular 14, mas era muito concorrido na época e de 800 candidatos eu acabei
ficando em duas centésimo lugar dai ndo consegui, figuei um semestre sem estudar
e na metade do ano fiz vestibular em Guarapuava, que era 0 municipio que tinha
curso superior mais préximo, 90 km de Pitanga, como eu era melhor nas exatas, fiz
vestibular para Matematica, pra fazer um curso superior na época (nao era o que eu
gueria), 1a na década de 80, o bicho papao da FAFIG era Matematica. Hoje me

parece que esta entre Fisica e Quimica na Unicentro, que-so.faz es-bam bam bam.
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Da minha turma na faculdade, comecamos em 50, eu me atrasei meio ano e a gente

formou em 7, que se formou na data certa foram 3 cole ormava muito

pouco em rgulho para os professores, eu acho que
quanto mais dificuldade tem a pessoa, melhor ele vai ser para ensinar depois,

porque a dificuldade que ele teve, ele vai querer sanar para o seu aluno.

Considera que os elevados indices de reprovacgao nas disciplinas de Fisica no
Ensino Superior se devem a quais fatores?

- Os professores do ensino superior, eles priorizam as questées dos calculos, calculo
diferencial e integral se ndo souber ndo vai passar, as integrais, essas coisas, essas
outras disciplinas de célculo, e se é licenciatura deveriam priorizar as questdes das
humanas, porque o cara vai trabalhar com ser humano, com dificuldades, além das
dificuldades de aprendizagem, porque dificuldade de aprendizagem é a realidade
social em que vive o aluno, de repente ndo tem nem espaco para fazer tarefa em

casa e acaba reprovando.

Entdo, professor, na sua opinido, o problema da evasdo esta na maneira como
as universidades conduzem o curso?

- Pois é, os cursos de licenciaturas precisariam mudar, mudar todo o sistema deles,
é claro ndo da para esquecer dos calculos, e ai eu, como a minha formacdo é
matematica com habilitacdo em Fisica, eu também trabalho muitos calculos, até
acho que é um pouco de defeito meu, porque, como eu fiz essa faculdade primeiro,
eu gosto do laboratdrio, mas pego pesado nos célculos também, s6 que, € claro, ndo
dou tanta énfase na cobranca. Cobro, mas dou uma amenizada nas avaliacdes, nas
notas, nessa parte de calculo. Agora, € claro, para isso, eu precisei de todo esse
tempo... 0s primeiros anos ndo! Os primeiros anos, como a gente sai da
universidade, a gente chega cobrando dos alunos e quer que eles aprendam como
nos tivemos que aprender na universidade. Agora, nao! Passou 5, 10 anos de
professor, dai eu fui me moldando e me tornei isso que eu sou hoje, coracdo mais

mole.

Que fatores vocé considera importantes para o interesse dos alunos pela

Fisica?
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- Eu utilizo bastante aulas praticas, os laboratérios, quando tém equipamentos, 0

ofessor ndo sabe trabalhar, entdo eu, no decorrer desse 0, 31 anos em

Inha equipamento, e estava estragado
porque ninguém montava, a gente ndo sabia montar, ndo era 0s outros que nao
sabiam eu também néo sabia, ai surge o medo de estragar, entdo esse é o problema,
precisaria de laboratérios com equipamentos; tendo equipamentos, de repente
utilizar, os professores das universidades para irem até os colégios de ensino médio
ensinar os professores a montar e a trabalhar com estes. Tudo é publico, UTFPR,
Unioeste, Unicentro, essas universidades poderiam fazer uma parceria com a escola
publica, porque, com aulas praticas, ndo tem como o aluno ndo se interessar pela
Fisica. Afinal, tudo que nés vivemos é Fisica. Sai ali fora, vocé da de cara com
quantas coisas que a gente estuda em Fisica... é luz, € som, é a parte de velocidade,
da mecanica, o calor, entdo tudo é Fisica! Se os alunos conseguirem ver isso, que
tudo é Fisica e que ndao tem como vocé viver sem a Fisica, que nos vivemos 0S
fenbmenos Fisicos. Ao meu ver, aulas praticas sao a saida para que nossos alunos

adquiram gosto pela disciplina de Fisica.

Os alunos conseguem identificar a Fisica em suas futuras atividades
profissionais?

- Pois olha, infelizmente eu acredito que nao, talvez nas engenharias, aqueles
alunos que tém a intencéo de seguir esta profissdo consigam visualizar, mas em

outras areas acho que nao.

Por exemplo, uma pessoa que queira fazer Educacdo Fisica ndo consegue
identificar que tem Fisica na Educacéo Fisica?

- Eu acredito que ndo, mesmo fazendo eles correrem e calcular a velocidade, ainda
acredito que néo, por ja que fiz atividades com o carrinho de rolim&, célculo de
velocidade, medida de tempo, distancia, e ao final eles ndo conseguiram visualizar
uma relacdo com o conteudo trabalhado e sua aplicacdo nas diversas areas do

conhecimento.

O que se pode fazer para que a Fisica seja incorporada na vida atual e futura

dos alunos?
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- Olha, o0 ano passado uma professora de Artes me provocou para a gente fazer uma

lvidade em conjunto. Seria a Arte Cinética. Entdo eu ravés dessas

parcerias Isualizar. A Arte Cinética seria fazer algo
que se movimentasse na arte, tipo disco de Newton ou um giroscopio, que teria ali a
arte e 0 movimento dai fazendo ficar mais bonita a coisa, entdo essas parcerias eu
acho que poderia dar certo com as outras disciplinas incluindo Fisica de repente

pode ser o que vai despertar essa visdo dos alunos.

Sua sugestdo entdo seria fazer uma parceria com professores de outras areas?
- La no inicio de minha carreira, na década de 90, um professor de Educacéo Fisica
veio conversar comigo sobre a energia cinética, muito interessante, massa,
velocidade do atleta, da bola, no movimento, entdo, esse tipo de coisa. Que a gente
as vezes também nao percebe, ndo é s6 o aluno, a gente quer que o aluno perceba,
mas nos dificilmente percebemos, entdo é algo que a gente precisa mudar também,

precisa ter uma visao, abrir este leque nds também.

Que estratégias utiliza durante as aulas para que o ensino de Fisica fique mais
acessivel?

- Eu brinco, mas na verdade é isso que acontece... o professor precisa ser um artista,
geralmente um palhaco, é o que somos la na frente! Eu brinco muito com meus
alunos. A questao por exemplo de comecar o ensino da fisica no primeiro ano, é a
fisica aristotélica, o que Aristételes pensava quando lancava o objeto, como ele era
filosofo, ele escrevia a teoria: vocé langa o objeto, ele vai reto, a hora que acaba a
forca que vocé aplicou, ele cai e na verdade nédo é isso. Entdo eu acabava fazendo
essas demonstracdes para os alunos na sala, mostrando que Aristoteles pensava
assim, eu lango o giz daqui, ele vai reto, a hora que acabar a forga que eu apliquei,
ele cai; acabou a forga, caiu. Dai fazia a demonstracéo, trabalhando com os alunos
a questao da queda livre, com demonstracdes simples. Entdo eu acho que a gente
precisa mostrar pros alunos, fazer demonstracdes, experimentos, levar eles a ver as
coisas, ir numa oficina mecanica por exemplo para que eles contemplem toda a
fisica que tem ali nos equipamentos, as maquinas simples sdo instrumentos de
aplicacao da Fisica e passa despercebido, vocé trabalha os trés anos com os alunos
e ele ndo sabe que o martelo, um pé de.cabra é um instrumento da fisica, uma

maquina simples.



— , PPGECEM
u n IoeSte Programa de Pos-Graduagao em Educagao
Universidade Estadual do Oeste do Parana v em Ciéncias e Educacao Matematica

CAMPUS DE CASCAVEL - PARANA

senhor gostaria de acrescentar mais alguma fala?
no patio, no parque do lago, onde sempre
levo os alunos para fazer uma atividade ou outra, trabalhei com alunos ndo s6 do
ensino médio, mas também do fundamental, o projeto de construcdo de pipa, fomos
ao parque do lago empinar; esse ano nos fariamos o terceiro deste projeto, € o
terceiro ano que eu estou no colégio. A férmula Léo, que seria corrida com carrinhos
de rolim&, construir o carrinho de rolima, fazer as competicdes, entdo toda a
mecanica, a matematica, a fisica que tem ali é na verdade brincadeira, apesar de ter
mais de 25 anos, ainda sou um piazéao, certo, gosto muito de brincar, entdo fizemos
isso. A gente faz também, com os alunos, um dia do sorvete, fabricamos o sorvete
juntos, aplicamos na receita matematica, a questao da fisica com a temperatura no
congelador, as reacdes quimicas envolvidas no processo, entre outras, eu acho que
a gente precisa fazer todas essas coisas, tudo que tiver ao nosso alcance acaba

abrindo a mente.
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ANEXO B

Transcricdo da entrevista com o Docente d

Apresentacao:
Entrevistadora: Claudia Gongalves

Entrevistado: Professor “B”

Professor, qual a sua formagéo académica?

- Formacao na Unijui em Ciéncias plenas, habilitacdo em Matematica para o Ensino
Fundamental e em Fisica para o Ensino Médio; Pds-graduacdo pela Uninter em
Metodologias de como trabalhar o Ensino de Fisica e Mestrado em Ensino de Fisica.
- UTFPR, onde apresento uma dissertacdo em Fisica para o Ensino Fundamental |

sobre ondas, para alunos de nove a 10 anos.

Professor, o senhor fez PDE?

- Eu ndo tenho PDE, na verdade, eu me neguei a fazer o PDE, porque eu queria
uma formacéo que me desse a possibilidade de atuar dentro e fora da rede estadual,
gue seria 0 mestrado, e fui em busca, fiquei trés anos, quase quatro, buscando
mestrado até conseguir achar esse em Medianeira, iniciar e terminar, mas eu nao
lamento por ndo estar dentro do PDE, o que eu lamento € que tudo isso foi tirado, o
professor ndo tem incentivo para buscar novas metodologias, buscar um novo
conhecimento e se tornar um pesquisador, por qué? Ele ndo vai estar fazendo nada
mais que a obrigacdo, mas ndo é bem assim, vocé tem todo o tempo, tem todo o
processo se tu parar para pensar em termos de horas-aulas trabalhadas, horas-
aulas que vocé tem para pesquisar € inutil, porque as horas-atividades que vocé tem
mal d& para colocar o RCO em dia, ndo da para tu preparar uma aula, vocé vai pro
colégio, vocé quer coisa diferente para poder trabalhar com seu aluno e vocé nao
tem, ndo estou eximindo o professor da culpa, porque eu acho que tem professor
gue nao esta preparado para trabalhar com todos os contetdos da fisica, eu acho
gue isso é outro ponto interessante que deveria ser analisado e pensado; olha, o
professor x trabalha bem com a parte de mecanica, a professora Y trabalha bem
com termodinamica, por que vocé nao pode trabalhar s6 com termodinamica e eu so

com mecanica?
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Seria as caixinhas?

- Seria as caixinhas, mas seria uma forma de trabalhar. acilidade em

ensinar ta conhecimento sobre a area e vocé tem
facilidade de ensinar outro conteldo e tem um grande conhecimento sobre a éarea,
eu acho que contribui mais para o aprendizado do aluno, além de ser gostoso vocé
acompanhar uma turma todo o ensino médio e no final do terceiro ano eles dizerem,
pb professor, foram trés anos a gente junto, € bacana, mas ndo, porque tem que ter
uma variagao de professores e ndo héa. Eu, por exemplo, o conteido de mecéanica eu
sou bem sincero, é um contetdo que eu trabalho, aprendi muito, estudamos muito
no mestrado, s6 que € um contelddo que eu ndo tenho seguranca de passar,
entendeu, entdo os meus alunos de primeiro ano, se eles ndo gostarem de Fisica,
eu sei que o problema fui eu, sério! Agora, se chegar no segundo ano, terceiro ano,
vocé vai ver eles falando diferente, mas é aquela questdo, eu que nao consigo me
adaptar ao conteudo, e a base é o primeiro, queira ou ndo, a gente é assim, vamos
ensinar o que gostamos, e quando ensinamos 0 que gostamos, ensinamos a gostar,

tem mais esta questao.

Entdo o senhor atua como Professor na rede publica ha quanto tempo?

- Vai para 24 anos dia 17 de fevereiro de 2021, em sala de aula, sempre ministrei
Fisica; antes fiz magistério e trabalhei dois anos como alfabetizador, entrei como
CLT em 97 e vim até 2003 como CLT e passei no concurso, participei da dobra de
padréo e fui um dos contemplados na rede estadual, hoje tenho 40 horas no estado

em Fisica.

Matematica vocé nunca ministrou?

- Trabalhei, juntando todo o tempo deve dar uns 6 meses.

E ciéncias?

- Nunca.

Vocé é professor de Fisica por op¢édo?
- Sim. Na época, 0 curso era ciéncias, 0s dois primeiros anos, e trés anos e meio de
uma disciplina especifica; eu optei pela.habilitacdo em Fisica e vinha junto a

matematica, mas também teve colegas que optaram por-matematica, outros por
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biologia, outros por quimica, entdo a gente tinha essa opcao; depois do segundo ano

ncluido, vocé fazia tua opcao de formacéao académica.

Considera que os elevados indices de reprovacgao nas disciplinas de Fisica no
Ensino Superior se devem a quais fatores?

- Eu acho que séo varios pontos: um deles, ao meu ver, € a formacdo do ensino
médio. E, eu acho que duas aulas para se trabalhar o ensino de Fisica, ela é pouco.
Como é para as outras disciplinas também. Outro fator é a falta de aula pratica
devido a nédo ter laboratério para trabalhar, isso deixa os alunos, acredito eu, que
defasados. A gente sabe que a Fisica € tedrica, pratica, mas também tem muito
calculo, entdo, acredito que a maior parte das reprovacdes ndo sao por nao
entender o contetdo de Fisica, mas a dificuldade que eles vao ter na matematica.
Eu acho que é o que mais pesa, porque, quando vocé faz uma avaliagcdo baseada
em calculos, a maioria vai mal, vocé faz uma avaliacdo baseada em teoria, a maioria
vai bem, ou seja, a grande dificuldade de ensino de Fisica ainda continua sendo a
Matemética.

Como poderiamos solucionar isso, em sua opiniao?

- Eu ndo sei, porgue eu vejo que a Fisca € um conteldo que abrange tanto a
questdo de interpretacdo, que € ligada com a Lingua Portuguesa, como a questao
de célculos, que é ligada diretamente com a Matematica. E claro, se for dar uma
aula, expor tudo sobre o contetdo de Fisica, vocé vai abranger assuntos de Historia,
Geografia, Biologia e Quimica, entdo as vezes o aluno nessa pressa de ter o
conteudo, nessa pressa de aprender, essa pressa de chegar 14, acaba passando por
cima de muita coisa. Hoje, n0s temos uma geragcao que € tudo muito pratico, tudo
muito rapido, entéo eles querem praticidade e rapidez, a informacao té ai, entdo eles
querem que o conteudo e o aprendizado funcionem como vocé digitar na barrinha do
google uma pesquisa e apareca mil resultados e eles leiam um e esta solucionado.
Eu vejo varios pontos e nao é s6 em Fisica; ha muitas desisténcias em outros cursos
também, mas aqui € especifico em Fisica, indice de reprovacdo alto, com pouca
procura, e por qué? Porque ele ndo dispertou o gosto pela Fisica, as vezes ele vai
fazer Licenciatura em Fisica porque ndo ha pessoas suficientes formadas no pais
para dar conta da demanda existente; sé@o-poucos os professores formados na area

de Fisica que trabalham a disciplina.
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ue fatores vocé considera importantes para o int alunos pela
Fisica?
- A gente tem que andar junto com a moda deles, e a moda deles € desvendar os
mistérios da Fisica Moderna, Fisica Quantica. S6 que, para isso, vocé precisa saber
toda a parte de mecéanica. Precisa saber toda a parte de termodinamica, tem que
saber eletromagnetismo, s6 que os alunos tém pressa; eu trabalho com os terceiros
anos, quando, de forma presencial, nos udltimos trinta dias, eu trabalhei muito
assunto voltado a mecanica quantica, entramos em teoria dos nés, procuro abordar
alguma teoria que chame mais a atencao deles, s6 que eu nao trabalho a parte de
calculos, é nitida a atencdo que eu consigo obter, mesmo eles estando aprovados
ou reprovados, eles ndo perdem aula, eles querem fazer atividades, eles tém
perguntas, eles saem discutindo sobre o assunto, entdo eu acho que noés,
professores de Fisica, estamos deixando o real interesse do aluno vazio, ele ndo
tem aquele interesse pelo aprendizado em Fisica porque ele ndo quer mais saber de
sentar |4 para entender o que € um movimento e 0 que € um repouso, ele nao quer
aprender calcular a velocidade, a forca, e ai, quando se fala nesse conteudo, parece
gue € uma coisa tdo banal, tdo simploria, mas nao, € base para a Fisica Quantica;
se tu pegar a termodinamica, ela é base para a Fisica Quantica, um corpo negro,
como decifrar um corpo negro se vocé nao sabe termodinamica? Nao €! No meu ver,
a capacitacdo de professores é a chave para despertar o interesse do aluno na
Fisica, eu acho que ai vem a questdo das formagbes, veja bem, hoje aqui em
Francisco Beltrdo nés temos agora, neste final de ano (2020), trés professores que
também conseguiram o titulo de mestre em ensino de Fisica, um professor ndo esta
atuando, esta trabalhando no Nucleo de Educacédo, nés somos quatro com mestrado,
nés somos mais ou melhores que os outros? N&o, somos a mesma leva, 0 mesmo
tipo, a mesma forma, s6 que eu acho que a pesquisa que eu fiz, a pesquisa que eles
fizeram ajuda bastante para que a gente possa progredir e evoluir dentro do ensino,
sO que falta uns detalhezinhos, que s&o aqueles incentivos por parte do governo

para que o professor busque a capacitacao.
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Os alunos conseguem identificar a Fisica em suas futuras atividades

ofissionais?
als um ponto que agora vocé falando me
fez lembrar, que é um ponto que nés, como professores de Fisica, muitas vezes
falhamos. Antes de te responder, gostaria de citar um exemplo, alguns anos atras,
com a permissao da professora de Educacao Fisica, levei meus alunos de primeiro
ano ao ginasio do colégio; naquele momento, ndo havia aula de educacéao fisica;
chegando 14, eles queriam saber o que eles tinham que fazer, eu entdo mostrei a
angulacdo que se deve ter para lancar uma bola, a questdo de forca, a questdo de
trajetéria, e até mesmo quem nunca tinha acertado uma bola na cesta aquele dia
acertou!, eles ficaram extasiados com aquilo, explanado, eu nunca havia acertado
uma bola na cesta e hoje de trés arremessos e acertei dois, e isso pode ser feito
com o vblei e com outras atividades da Educacdo Fisica. Entdo, quando vocé
consegue transportar o conhecimento da Fisica para outra disciplina, eu aredito
mesmo que ele faca a relacdo da Fisica com sua futura profissdo, eu acho que é
uma coisa mais garantida para ele, mais solida. O ensino que a gente tem em sala
de aula ndo pode ser s6 vocé colocar aquela questéo tipo: por que o Pedro saiu de
casa e foi até o colégio, percorreu, sei la, cinco quildmetros em tanto tempo..., isso &
um exemplo que tu ta dando, mas, quando vocé consegue fazer esta ligacdo do
conceito com a pratica, ele aprende, e esse que é 0 nosso problema, nao
conseguimos, por isso que ele ndo consegue ver a disciplina de Fisica em outras
disciplinas, em outros cursos. Quando ele escolhe fazer o curso de Fisica, por mais
gue ele ndo goste, que tenha pavor, ele vai encarar, porque ndo é aquilo que ele
quer, mas € aquilo que vai dar uma estabilidade financeira para ele no futuro, hoje
em dia o que eu vejo € muitos procurando uma formacdo que seja rentavel
financeiramente do que a realizagdo pessoal. Quando eu escolhi fazer Fisica, eu fiz
porque, porque eu queria ser professor e gostava de Fisica, entdo eu fui para a linha
da Fisica, certo; hoje vocé nao vé mais isso, alguém dizer vou fazer isso porque eu
quero e gosto, a fala é s6 vou fazer se tiver retorno, eu mesmo, se fosse para eu
voltar fazer uma faculdade, eu até faria Fisica. Mas, em segunda opcao, porque
professor esta muito defasado em todos os niveis e eles também veem desta forma,
eu acho que eles ndo desviam, nao, eles até sabem que tem Fisica em muitos
contetdos, sO que eles nao querem saber.de Fisica, porque a rentabilidade depois

para eles se manterem é dificil e vocé sabe, ainda mais-para quem.esta inciando
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uma profissdo, como médico ja sai ganhando de cara 15000,00, um professor vai

nhar o que, 3000,00, entdo a diferenca € muito gran toda aquela

questao, e entavel financeiramente.

Por exemplo, uma pessoa que queira fazer Educacdo Fisica ndo consegue
identificar que tem Fisica na Educacéo Fisica?

- Inicialmente ndo, mas quando eles falam, professor vou fazer educacéo Fisica, eu
ja falo que legal, € bom saber um monte de conteddo de primeiro ano, forca,
velocidade, centro de gravidade, vai dancar precisa Fisica, o atrito, coloca centro de
gravidade novamente para a danca, entdo, s assim o grande problema é como eu
te falei, eu acho a Fisica um campo de trabalho muito grande, se tu parar para
analisar, ele é muito extenso, aonde vocé nao encontra a Fisica professora? Ou que
vocé nao encontra uma contribuicdo da Fisica? Entédo, € praticamente em tudo vocé
vai encontrar, se sua opcao for alguma das areas exatas, ndo tem como escapar, tu

vai se deparar com a Fisica.

O que se pode fazer para que a Fisica seja incorporada na vida atual e futura
dos alunos?

- Entdo, ai vamos voltar na questao do professor, de cada professor, o problema esta
em relacionar, é vocé poder abrir o leque, vocé vai trabalhar, vamos pegar
eletricidade, eletricidade é engenharia elétrica, ndo, vocé vai trocar uma lampada
vocé j4 esta mexendo com a eletricidade, certo, entdo vocé consegue fazer esse
paralelo, vocé como medico vocé precisa saber de Fisica, ndo vou dizer que tem
qgue ser doutor, mestre ou ter uma formacao académica em Fisica, mas tem que ter
o conhecimento basico em Fisica, entdo eu acho assim que o grande problema é
vocé como professor conseguir relacionar os conteddos com os diversos conteudos,
como falei antes, a Fisica esta inserida em tudo, basta parar, olhar e analisar, e 0
grande problema é isso, vocé como professora, eu como professor, estamos
preparados e prontos para isso? Temos a formacgao suficiente para isso? Temos o
estudo, alguma coisa que seja suficiente? Por isso que eu volto a falar, falta
capacitacdo para nés, professores, aquela capacitacdo mensal, um curso, alguma
coisa que a gente possa estar nos aperfeicoando, porque, quando nos reunimos no
inicio do ano, 0 que vemos sao informes-da.escola, mas a tua disciplina em si, vocé

tem trés horas para entregar o planejamento de trés séries.
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ue estratégias utiliza durante as aulas para que o ensi ca figue mais

acessivel*
- Atualmente, eu uso alguns videozinhos, mais engracados se conseguir achar, mas
sao raros, muito raros... em fisica que vocé consiga relacionar com aquilo que vocé
quer, eu uso o simulador Pet Colorado, ele pode estar mexendo, mas néo é todo o
contetido, sdo alguns contetdos em especifico, e também eu tento contar uma
histéria sobre o que estd acontecendo sobre o que eu vou explicar, chamar a
atencao dele para aquilo que eu falo, para que ele queira saber qual é a resposta, 0

porqué daquilo, ai a estratégia que eu uso.

Da certo, professor?

- Eu acho que ndo, alguns contetudos eu levo a pratica, uma coisinha simples para
ele mexer, para ele ver alguns exemplos simples para eles, sé que, eu ndo sei, como
eles falam, eu ndo quero fazer Fisica, eu ndo quero nada relacionado a Fisica, eles
ndo estdo nem ai, e tem muitos alunos que ndo querem nada relacionado a
Matematica, nada relacionado a Biologia e ndo estdo nem ai para este tipo de
ensino, entdo eu acho que eles focam muito, eu vou ser professor de educacgao
fisica ou eu vou ser um técnico... entdo vou fazer educacéo fisica eu nédo preciso de
quimica, ndo preciso de biologia, ndo preciso de nada de Fisica; quando ele chega
la e se depara, tem que estudar Fisica, Quimica, Biologia, Historia e Geografia, ele
também vai ficar louco, mas como ele quer ser o tal do desportista, ele acaba

enfrentando algumas coisas, mas sei la.

Vocé acha que a Fisica que nds ensinamos no Ensino Médio prepara 0 nosso
aluno para o vestibular?

- Eu acho que a forma como é ensinada a Fisica, eu ndo acho que é tao errada, mas
como é vista na hora de cobrar a Fisica eu vejo que é errada. Lembro que 14 em
2001, acho que foi, eu participei de um curso em Curitiba durante uma semana e
ficamos estudando sobre a Fisica, sobre dividir o que era movimento, o que era
termodindmica e o que era eletromagnetismo, e debatendo os porqués, quais as
metodologias deviamos trabalhar e quase no final eu levantei a méo e fiz uma
pergunta e o0 curso parou, faltavam trés-horas para nés de curso, e 0 curso parou,

recesso de duas horas e meia, chamaram nos de novo e-mandaram.nds para casa,
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pelo seguinte, por que nds ensinarmos teoria, cobrarmos teoria, ensinarmos as

jgacoes que a Fisica tem com todas as disciplinas ue estdo na

universida +1=2, certo? Entéo o vestibular € muito
engessado, a prépria forma de ensinar fisica ainda eu vejo de forma muito
engessada, meus alunos tém calculos, tém... eu dou 10 questbes, 3 no minimo é
teoria. Por qué? Porque eu acho que ele tem que saber a teoria, se ele ndo souber a
teoria, o célculo, ele pode aprender, porque € algo mecéanico, forma mecéanica, mas a
teoria, que eu acho, é o que mais falta e esse seria o0 motivo de vocé chegar la na
disputa de uma vaga ao meu ver para medicina e ter como critério de desempate a
Fisica, porque o que cada professor trabalhou em sala de aula, trabalhou mais
calculo, trabalhou mais teoria, fez o meio-termo, ai vocé vai conseguir ver como vai
ser o0 ensino médio da pessoa e 0 que a sociedade acha que € importante no ensino
de fisica. Para mim, a equacdo F= m.a € uma equacao matematica, poderia ser
y=X.z ou y=a.b, € uma equacdo; agora, 0 porqué desta equacao? Vou estar
trabalhando, como que se atua, a gente ndo faz e quando faz vocé até desperta o
interesse do aluno, mas quando ele chegar numa prova de vestibular ou um
concurso, 0 que eu ensinei de teoria ndo vai adiantar nada para ele, vai ser somente
a parte do calculo, exceto o ENEM, que tem mais teoria, mas o restante é tudo

célculo, calculo, calculo...

O senhor gostaria de acrescentar mais alguma fala?

- Eu volto a bater na tecla, eu acho que a gente ndo consegue passar essa Visao
geral para eles, alguma coisa ainda até vai dando nao é, umas dicas, s6 que sao
coisas como Sdo coisas meio soltas durante os trés anos, eles acabam néo
absorvendo esse conhecimento, entdo eu vejo assim que eles vao chegar no
terceiro ano e ndo vao saber fazer a relagéo de onde encontrar a Fisica, eles vao ir
para a faculdade, eles vdo descobrir que tem a Fisica, vdo se apavorar, uns vao
desistir, outros vao continuar, inclusive eu tenho um aluno que a coisa que eu mais
sinto € que ele foi aprovado, eu queria ele de novo o ano que vem, de forma
presencial, que € um menino que eu citei la para ti, e que néo foi possivel entrevistar
pelo fato de residir no interior e ndo ter acesso a internet. A vontade dele é fazer
Fisica, mas nao licenciatura, ele quer o bacharelado, e ele € um menino muito
inteligente, por mais que ele tenha limitagdes de pesquisa, e de acesso a internet,

ele é um menino que estuda muito, ele aproveita no colégio a hora.de folga para
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estudar, para vocé ter nocéo da coisa, por isso que, quando se fala em professor de

jsica, vocé imagina o qué? Uma pessoa usando oculos casinha, que

fala coisas ntao tem tudo isso, e na verdade ndo, se

nés formos estudar um conteddo da Fisica a fundo, nés ndo vamos ter tempo para
arrumar o cabelo, comprar uma roupa da moda, a gente ndo tem tempo para isso, e
como é todos os pesquisadores, ndo sO os de Fisica, todos 0os pesquisadores sdo
assim, entdo o que eu vejo € que noés, professores, ainda precisamos de mais cursos,
mais aperfeicoamento, pode ser entre ndés, professores, ndo ha necessidade de
termos alguém de fora, acho que a troca de experiéncia entre professores conta
muito, e mudar, acho dar um pouquinho mais de liberdade dessa autonomia que
elas dizem dar a escola e ao professor tinha que ser realmente aplicada na pratica,
nés precisamos de autonomia sim, mas eu quero escolher o que eu vou trabalhar
com meu aluno. Eu, professor x, eu quero escolher a minha metodologia, que é
diferente da professora y, mas eu quero tentar, eu ja fiz laboratério por dois anos
com alunos, ninguém sabia disso, hunca comentei com ninguém porque, se eu
comento, da o maior B.O., em cada turma eu trabalhava de uma forma, a turma que
melhor se saiu foi a qual? Foi aguela que eu levava passear la fora para mostrar
alguma coisa, para falar de um assunto que aparentemente nédo tinha nada a ver,
gue eu levava um brinquedinho para a sala de aula para eles olharem, certo, s6 que
o problema é: eu ndo consigo fazer isso com quinze turmas, eu nado tenho tempo
para fazer isso com quinze turmas, eu posso fazer isto com duas ou trés turmas,

mais que isso ndo, quinze turmas sao muitas, muitas mesmo.



