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RESUMO

Normalmente os aprendizes estdo habituados ao modo tradicional de aprendizagem. Poucos
sdo os discentes que estdo conscientes de que, ao aprenderem uma lingua, aprendem também
sobre cultura e aspectos socio-historicos. Vé-se que refletir sobre um cendrio multicultural, no
contexto escolar, ¢ de fundamental importancia no desenvolvimento do ensino/aprendizagem
da Lingua Espanhola, abarcando os fatores historicos e socio-culturais. Pautado pela
concepgao tedrica de linguagem que se embasa na afirmagdo de que a lingua ¢ constituinte do
individuo, defende-se que o sentido das palavras surge no contexto em que elas se realizam,
pois elas trazem consigo significados ideologicos, marcados historica e culturalmente. O
ensino de LE ¢ o espago adequado para a abertura de um contato socio-cultural e historico,
por parte do discente, com outras formas de conhecer e interpretar a realidade, e esse ensino ¢
eficaz no momento em que capacita o discente a ver no Outro aspectos culturais e lingiiisticos
diferentes do seu. Portanto, o professor de linguas possui uma importincia crucial no
momento de ensinar a lingua a seu aluno, pois ensinar e aprender linguas ¢ ensinar o discente
a entender percep¢des de mundo diferentes da sua. Para atingir este objetivo de
ensino/aprendizagen, enfocaram-se os estudos historicos e culturais da lingua espanhola,
pautados na pluralidade cultural da lingua, para que se pudesse observar e discorrer sobre a
variante voseo utilizada com maior abrangéncia na América Latina. Nesta dissertacdo, por
meio de um trabalho etnografico, objetivou-se pesquisar e analisar como um grupo de
professores de lingua espanhola trabalhava, em suas aulas, a diversidade lingiiistica e, por
conseqiiéncia, a cultural advinda do ensino dessa lingua, pois a identidade de uma pessoa ¢
sempre produzida em fun¢do de outra, por meio de interacdes com o Outro, constituida na e
através da linguagem. Investigou-se, mais objetivamente, como e se o grupo de professores
trabalhava a variante lingiiistica voseo em suas aulas, como também os materiais didaticos dos
docentes envolvidos na pesquisa com o objetivo de verificar se havia nesta pratica pedagogica
alguma referéncia ao ensino da variante pronominal vos. Finalizou-se o presente estudo com
uma proposta de ensino/aprendizagem, para trabalhar com a variante voseo em sala de aula,
na esperanga de auxiliar os colegas professores no trabalho com as variantes lingiiisticas.
Dessa forma, buscou-se conscientizar o docente de que seu trabalho deve ser voltado também
para as variagdes lingiiisticas, num trabalho paralelo com a varidvel institucionalizada.
Acredita-se que o resultado deste estudo pode oferecer importantes contribuigdes para os
professores e, dessa maneira, o aluno serd privilegiado, pois aprenderd mais sobre a lingua
espanhola num trabalho de conscientizacdo e tolerancia perante as possiveis diferengas de
visdo de mundo em diferentes culturas.

Palavras-chave: Ensino/aprendizagem de lingua espanhola; sociolingliistica; variante
lingiiistica voseo.



ABSTRACT

Pupils are normally used to the traditional way of learning, few of them are aware of the fact
that as they learn a foreign language they also learn about its culture and socio-historical
aspects. Reflections made on a multicultural scenario, in a schooling context, are extremely
important in the development of Spanish Language teaching and learning, including the
historical and socio-cultural factors. Based on the theoretical concept of language which states
that a language is a constituent of an individual, it is defended that the meaning of words
derive from the context in which they are realized since they bring along ideological
meanings marked historically and culturally. The teaching of a foreign language is the
adequate space for this opening of a socio-cultural and historical contact from the teacher’s
part with other forms of knowing and interpreting reality and this teaching is efficient at the
time it enables the teacher to see in the Other cultural and linguistic aspects which are
different from his own. Therefore, the language teacher is of a crucial importance when he is
teaching his student because teaching and learning a language is like teaching the teacher to
perceive and understand perceptions which are different from the ones he presents. In order to
reach this teaching and learning aim the historical and cultural studies of the Spanish language
were focused which took into consideration the cultural plurality of the language so that it
could be observed and written about the voseo variety more widely used in Latin America. In
this dissertation, through an ethnographic work, it was aimed to research an analyze how a
group of Spanish language teachers worked in their lessons linguistic diversity and,
consequently, culture derived from the Spanish teaching as the identity of a person is always
produced in relation to the Other, through interactions with the Other, which is constituted 7n
and through the language. More objectively, it was investigated ~zowand ifa group of teachers
worked on the voseo linguistic variety in their lessons. The same was done concerning the
textbooks used by the teachers so as to check if there was any pedagogical practice to do with
the teaching of the variant pronoun vos. The present study was ended with a suggestion on
how help teachers in the teaching and learning process on the variant voseo in class. Teachers
should be made aware that their work in class should also contemplate the linguistic varieties
along with the institutionalized variety. It is believed that the results of this study can offer
important contributions to teachers and, consequently, students will be benefited because they
will learn more about the Spanish language through a work of awareness and tolerance when
facing possible different points of view in different cultures.

Key-words: Learning and teaching in the Spanish language; sociolinguistics; voseo linguistic
variant



INTRODUCAO

Linguagem ¢ todo o processo que permite a comunicagdo entre os homens, e, por estes
serem sociaveis, essa se torna vital para a convivéncia humana. A partir desta colocacdo, cita-se a
concepgao precursora de Saussure que propunha que “a linguagem apresentava um lado social e
outro individual” (1972, p.14). Segundo o autor, o lado social da linguagem ¢ a lingua que se
torna, entdo, a base das relagdes sociais em todos os dominios. Esta ¢ a concep¢ao estruturalista
que vé a lingua como um sistema, como um elemento exterior ao mundo e ao individuo. Sendo
assim, a lingua torna-se uma estrutura que faz com que o individuo interaja com o mundo. Essa
definicdo, no entanto, ¢ bastante limitada, pois ndo possibilita entender o que vem a ser a

comunicagdo em situacdes enunciativas, sobretudo no mundo de hoje, atualmente globalizado.

Outra abordagem teorica de linguagem se embasa na afirmagdo de que a lingua deve ser
estudada em seus aspectos socio-culturais. Essa defini¢do foi dada por Hymes (1968) e citada por
Erickson e Shultz, quando esses tratam da competéncia social dos individuos, dizendo que “para
interagirmos de maneira aceitavel, ¢ preciso que tenhamos a capacidade de produzir elocugdes
que sejam ndo apenas gramaticalmente corretas, mas também apropriadas a situacdo” (1998,

p.143).

Dessa forma, seguindo esta concepgdo de linguagem, € possivel considerar que a lingua
torna-se 0 espaco no qual as construgdes discursivas acontecem e, sendo assim, o sentido das
palavras surge no contexto em que elas se realizam. Portanto, pode-se afirmar que a lingua traz
consigo significados ideoldgicos, culturalmente marcados. Desse modo, pode-se pensar que ¢ na
lingua que se entende a realidade (SARUP, 1996). Nessa perspectiva, a lingua ¢ considerada

como um discurso e ndo mais como uma estrutura, como afirmava Saussure.

Sendo assim, devem os docentes de linguas entender que, ao se transmitir uma nova lingua

aos aprendizes, lhes devem ser transmitidos também conhecimentos que permitam que aqueles



construam enunciados adequados ao contexto social em que estdo vivendo, pois, no mundo
globalizado, devido a facilidade da comunica¢do com o Outro, ha cada vez mais interagdo entre
linguas e conseqiientemente entre culturas, modos de agir e pensar advindos de conhecimentos

distintos.

Por conseguinte, reforca-se a idéia do ensino de Lingua Estrangeira, doravante chamado de
LE, como um espaco adequado para essa abertura ao contato lingiiistico e cultural, por parte do
discente, com outras formas de conhecer e interpretar a realidade. Com esse ensino, voltado para
a construgdo de sentidos, o aluno entra em contato com diferentes formas de construir

significados e de perceber o mundo a sua volta.

A partir de um estudo sobre o papel do ensino de LE, conclui-se que ndo hd mais espaco
para um paradigma tradicional de educagdo apesar de o ensino tradicional, entre as muitas
abordagens' que sdo desenvolvidas e adotadas pelos docentes, ser o mais difundido e utilizado

pelos professores da escola regular SANCHEZ PEREZ, 2004, p. 679).

A Abordagem Tradicional ¢ considerada a mais antiga metodologia de ensino de linguas.
Os objetivos desta abordagem s3o os de transmitir um conhecimento sobre a lingua, permitindo o
acesso a textos literdrios e a um dominio da gramatica normativa. A traducdo ¢ a base de
compreensdo da lingua em estudo. O uso de dicionarios assim como de livros de gramatica sdo
indispenséaveis para que haja um “bom” andamento da aula de LE. Nessa abordagem, contudo, o
discente torna-se “passivo” a tudo que lhe ¢ dito e transmitido por seu professor, devendo aquele
aprender e memorizar as normas e os exemplos dados. O principal objetivo a ser alcangado nas
aulas que seguem essa abordagem ¢ o de que os alunos consigam decorar 0 maior nimero de
palavras possiveis, sempre com énfase a palavra escrita. As habilidades orais, auditivas nio é

dispensada muita ateng¢do. Nessa concepgdo teodrica, o docente trabalha para fazer com que o

' Entende-se abordagem por “pressupostos tedricos acerca da lingua e da aprendizagem”, (BOHN E
VANDRESEN, 1988, p.154).



aluno domine a morfologia, semantica e a sintaxe da lingua a ser estudada.

O professor, na abordagem descrita, representa a autoridade maxima, pois o saber ¢
concentrado nele. (SANCHEZ PEREZ, 2004, p. 680). Dessa maneira, pode-se concluir que nio
hé intera¢do entre professor e aluno quando a aprendizagem ¢ orientada de maneira rigida e sem

a permissdo de cometer erros.

Refletindo-se, entdo, mais especificamente sobre a aprendizagem da lingua espanhola no
momento atual, globalizado e multicultural, percebe-se que muitos docentes utilizam em suas
aulas a abordagem tradicional de gramatica-tradug@o ou entdo a mesclam com outras abordagens,
como, por exemplo, a 4udio-oral, voltada para a pratica pedagdgica de normatizagdes e
caracterizada pela realizacdo, em sala de aula, de atividades estruturais repetitivas. Nessa
perspectiva, a aprendizagem de uma lingua estrangeira pode ser definida como “un proceso
consciente que se produce a través de la instruccion formal en el aula e implica un conocimiento

explicito de la lengua como sistema” (GARGALLO, 1999, p. 19).

Ja habituados a este modo de aprendizagem, apenas de repeti¢do, poucos sdo os discentes
que tém a consciéncia de que, ao aprenderem uma lingua, aprendem também cultura e, com esta,
as identidades culturais étnicas, observando aspectos da vida de povos desconhecidos. Pode-se
afirmar também que, muitas vezes, os docentes que trabalham com linguas estrangeiras ndo estao
conscientes de que seu papel ndo ¢ o de apenas transmitir conhecimentos gramaticais a seus
alunos. E fundamental que os educadores levem os alunos a desenvolverem, a partir de suas
aulas, habilidades socioculturais. Para tanto, ¢ necessario que as leituras e a pratica pedagogica

sejam desenvolvidas com uma maior reflexao sobre o ensino/apredizagem em sala de aula.

Somente dessa maneira pode-se esperar que haja uma convergéncia de idéias que
constituirio uma mudanga deste paradigma tradicional do ensino de espanhol como LE. E
preciso que haja um ensino voltado para um enfoque multicultural, pois este ¢ de fundamental

importancia para o desenvolvimento da aprendizagem com o trabalho de fatores sdcio-culturais.



Porém, este ensino deve ser realizado de modo a ndo fazer com que o aluno anule a sua propria
cultura, mas sim que a valorize e tenha consciéncia de que, em outras linguas/culturas, as pessoas
se expressam lingiiistica e culturalmente de formas diferentes. Neste contexto, o professor de
linguas tem uma importancia crucial no momento de transmitir a lingua estudada a seu aluno,
pois ensinar e aprender linguas ¢ fazer com que o discente entenda percep¢des de mundo

diferentes das suas.

Segundo esta concepc¢do de ensino de LE, voltada para a aprendizagem de aspectos socio-
culturais, o ensino ¢ eficaz na medida em que capacita os alunos a entenderem outras culturas e
desfazerem rétulos. Desse modo, o discente conseguird ver, no Qutro, apenas algo diferente dele,
mas nao algo errado, como um ser a ser adequado a norma. Por isso, ¢ necessario direcionar o
ensino de linguas estrangeiras para a constru¢ao da cidadania, e ndo apenas para a absor¢ao de

sistemas estruturais.

Para tanto, ¢ necessario o ensino da cultura que advém da lingua a ser estudada, nesse caso,
a lingua espanhola. E, na maior parte das vezes, essa cultura da lingua entra em contato com os
discentes a partir do uso de seus livros didaticos. Algumas vezes, o contato com a cultura ¢ feito
de maneira satisfatoria, outras vezes os livros didaticos podem se limitar a apenas rotular

aspectos diferentes da cultura do Outro, e com isso dificultar o trabalho com as variantes.

No que diz respeito mais especificamente a publicagdo de matérias para o ensino de lingua
espanhola, na metade do século XX foram publicados, ainda na Espanha, alguns manuais de

espanhol como lingua estrangeira. Segundo Sanchez Pérez,

el origen que motivo la aparicion de estos manuales de espafiol para
extranjeros en Espafia residia en una realidad que empezaba a consolidarse
en algunos centros y universidades espafiola: la organizacion de cursos para
extranjeros, (1992, p.369-370).



No século XX, em 1978, houve a publicacdo da Gramadtica Prdctica de Espafiol para
Extranjeros, de Sanchez e Matilla. Com essa gramatica, houve a implementa¢do do ensino da
variante peninsular em outros paises. Alguns anos depois, em 1989, houve a publicacdo da

Gramdtica basica del espafiol, de Sarmiento e Sanchez, com um carater mais descritivo e usual.

Atualmente, o parametro para o ensino de lingua espanhola ¢ o ensino da variante do
espanhol peninsular’. Este fato é devido a grande quantidade de materiais didaticos vindos da
Espanha e que dominam o mercado. No entanto, no Brasil, o ensino hegemdnico da variante
peninsular se torna insuficiente, pois boa parte das relagdes internacionais, sejam elas comerciais

ou informais, é estabelecida entre brasileiros e os “vizinhos” da América Latina.

Mas este “estreitamento” de relagdes entre paises da América Latina e Brasil ndo ocorre
quando se trata da valorizacdo lingiiistica das variantes hispano-americanas da lingua espanhola
no territorio brasileiro, que sdo estigmatizadas ao passo que a lingua espanhola falada na Espanha
¢ valorizada. Dessa forma, as variantes hispano-americanas da lingua espanhola ficam
camufladas, escondidas. Observa-se também que os estigmas lingiiisticos sdo transferidos para os
falantes das variantes lingiiisticas. Percebe-se que, assim como ocorre com outras linguas, a

lingua espanhola, ao apresentar variantes, também apresenta estigmatizagoes.

Na verdade, no Brasil, pode-se afirmar que ha uma estigmatizacdo dupla com relagdo a
lingua espanhola. De um lado, a estigmatizagdo das variantes hispano-americanas da lingua
espanhola frente ao prestigio da variante peninsular e, por outro lado, a estigmatizac¢do da lingua
espanhola frente ao prestigio de outras linguas estrangeiras como o inglés e o francés. Essas
estigmatizagdes, entretanto, ndo impediram que houvesse uma grande oferta de cursos de lingua
espanhola nos ultimos anos, devido a necessidades comerciais de se aprender o idioma e

conseqilientemente a cultura e os aspectos étnicos advindos da aprendizagem da lingua.

2 . . AT . .
A palavra peninsular ¢ usada como referéncia a lingua espanhola falada na Espanha, pais no qual a lingua teve
origem.



Na década de noventa, devido a mudangas profundas no perfil econdmico da América
Latina, houve a aproximac¢ao geopolitica entre os paises vizinhos. O Mercado Comum do Cone
Sul, MERCOSUL, estabelecido no Tratado de Assung¢do, em mar¢o de 1991, entre Brasil e
Argentina, mais tarde integrado também por Uruguai e Paraguai, nasceu e uniu paises da
América Latina. Com melhores condigdes comerciais para as negociagdes, houve um
contingente maior de negdcios estabelecidos. A lingua espanhola foi escolhida como o idioma
oficial da organizagdo criada e, desse modo, devido a expansdo comercial entre as empresas,
industrias, a lingua espanhola passou a desempenhar um papel de maior relevancia no panorama

educacional brasileiro.

Em decorréncia do crescimento das relagdes comerciais com paises de regido fronteiriga,
no Parand, houve a criacdo, no ano de 1986, do Centro de Linguas Estrangeiras Modernas -
CELEM, que oferecia aulas de inglés, espanhol, francés e alemdo, no Colégio Estadual do
Parana. Esses Centros de Linguas funcionavam no contra-turno e ofereciam uma possibilidade de
estudos sem custo financeiro a alunos da rede publica estadual. A sua implantacdo deveria ser
expandida para outros colégios da rede e dependia da disponibilidade de docentes e do interesse
da comunidade escolar. Esse projeto funciona até hoje. Atualmente, o CELEM esta presente em
muitos estabelecimentos de ensino e oferece aulas de espanhol, entre outras linguas, a alunos da

rede publica estadual do Parana.

Cumpre informar também que, no ano de 2005, o presidente Luiz Indcio Lula da Silva
sancionou uma lei, n° 11.161, que obriga escolas publicas e particulares a ofertarem, nas grades
curriculares para o ensino médio, o ensino de lingua espanhola. As escolas devem regularizar

suas ofertas até o ano de 2010.

Observando o crescimento da disciplina de lingua espanhola, nos ultimos anos, no
panorama educacional brasileiro, deve-se aproveitar o espaco da aula de lingua estrangeira para

se ensinar aos discentes que, com a aprendizagem de linguas, ha uma possibilidade de contato



entre culturas, pensamentos, visdes de mundo, distintas das conhecidas, aumentando assim a

capacidade do aluno de compreensao sobre o Qutro.

Para alguns estudiosos da Lingiiistica Aplicada, como Brown, “lingua e cultura estdo
intrinsecamente interligadas de modo que uma ndo pode se separar da outra sem a perda do
significado da lingua ou da cultura”, ( 1994, p.167). Neste sentido, no aprendizado de uma outra

lingua, sempre ocorrerd um processo chamado por Brown de aculturagao.

Rivers também defende o ensino da cultura juntamente com o da lingua e afirma, em sua

obra Metodologia do Ensino de Linguas Estrangeiras, que

o ensino da lingua deve provar ao aluno que ha muitas maneiras de ver a
realidade, que ha inimeras formas de fazer e expressar coisas, € que as
diferencas niao representam necessariamente questdes morais de certo e
errado. Assim os alunos conseguirdo criar tolerancia para com outros pontos
de vista e outras formas de comportamento, (1975, p. 262).

Dessa forma, deve-se ensinar que o espanhol peninsular ¢ diferente do espanhol americano,

e mesmo o espanhol chileno possui diferencas se comparado ao espanhol argentino. Assim,

como afirma Benedetti,

se um aluno mostra uma marcada influéncia da norma rioplatense e trata
seu interlocutor de vos em vez de tu, (...) certamente ndo merece ser
sancionado por isso, mas ser informado das outras possibilidades que a

lingua oferece, (2005, p.130).
A explicacdo sobre os falares de cada comunidade lingiiistica que se utiliza da lingua
espanhola faz-se necessdria no momento do contato com a lingua estrangeira para que
determinados preconceitos ndo se instalem na aprendizagem da lingua, uma vez que existem

variedades lingiiisticas em toda e qualquer comunidade de fala (Hymes, 1972). Dada esta

variagdo lingiiistica, social e cultural, curiosidade e tolerancia sdo sentimentos que devem ser



desenvolvidos no momento do contato com a lingua espanhola. Muitas vezes, as diferengas
lingliisticas apresentadas em uma lingua sdo estigmatizadas, pois hd sempre uma norma
institucionalizada que ¢ seguida como a “correta”, e esta, muitas vezes, oprime as variantes com

que divide o espago, confirmando as consideracdes de Camargo, pois

camuflam-se as diferengas locais, para impor uma hegemonia lingiiistico-
cultural européia que acaba apagando nossas ricas culturas (a cultura
chilena, peruana, etc.) e suas manifestacdes lingiiisticas particulares, o que
constitui a nossa diversidade identitaria latino-americana, (2004, p.144).

Ao analisar-se um fendmeno lingiiistico como o voseo, ndo se pode desconsiderar a ligacao
existente entre lingua, cultura e sociedade, pois, como afirma Bakthin, “a palavra ¢ capaz de
registrar as fases transitorias mais intimas, mais efémeras das mudangas sociais”, (1999, p. 41).
Assim sendo, ¢ na palavra que se vé como sdo refletidas as ideologias, os posicionamentos de
individuos no tempo e no espago histdrico e socio-cultural de uma nagao ou mais nagdes que tém
a mesma lingua nacional, mas com varia¢des institucionalizadas. Nestes casos, observam-se,
nitidamente, as diferencgas e as semelhancas do conhecimento e das transformagdes lingiiisticas

ocorridas em cada variante, o que também ocorre com o espanhol peninsular e o espanhol das

Américas.

Percebe-se, assim, que ¢ necessario refletir sobre a afirmagdo bakthiniana quando se
estudam a historia e os usos atuais de uma palavra sociolingiiisticamente marcada como ¢ o caso

do pronome vos, a ser pesquisado neste trabalho.

Antigamente, na Espanha, a varidvel aqui estudada era utilizada por nobres referindo-se a
seus empregados, € 0 uso do pronome vos era tido como correto. Segundo Alvar, “desde la época
mas antigua, vos fue formula respetuosa — incluso en el seno familiar — frente a #7 aplicado a
gentes de poca edad o de baja condicion...”, (1983, p. 130). Com o passar dos séculos, o uso do

pronome vos foi adotado para tratamentos reciprocos, ou seja, entre pessoas de igual situacao



social.

Devido a esta expansdo do uso do pronome vos, antes usado apenas por nobres e depois
expandido ao uso coloquial, o pronome foi desprestigiado, usado também por pessoas menos
favorecidas em suas condi¢des sociais e de escolaridade. Percebe-se, assim, que o desprestigio do
pronome vos decorre do desprestigio que a sociedade atribui as pessoas reportadas por meio
desse pronome, processo que confirma os estudos de Goffman os quais mostram que, quando a
linguagem ¢ estigmatizada, “a ndo aceitagdo da diferenca € responsével por numerosos e nefastos
preconceitos sociais”, (1988, p. 42). De fato, com a estigmatizacdo das pessoas que desse
pronome se utilizavam, veio também a estigmatizacdo do pronome vos. Na América Latina essa

estigmatizagdo varia de regido para regido; na Espanha esse pronome ja ndo ¢ mais utilizado.

Outro tipo de estigmatizacdo em relacdo a lingua espanhola ocorre em decorréncia da
imposicao do ensino do espanhol peninsular por meio dos livros didaticos de lingua espanhola,
pois a utilizagdo exclusiva deste tipo de material pode motivar o aluno a pensar que apenas o
falar nativo peninsular ¢ correto, avaliagdo que, infelizmente, também ¢ feita por parte de alguns
professores. Conforme afirma Vereza, “o falar como um nativo representa um alvo, mesmo que
inconsciente, que norteia a propria avaliagdo do sujeito de seu proprio discurso”, (2002, p. 352).
Percebe-se, assim, que as variantes americanas tornaram-se estigmatizadas devido a

identificagdo, por parte de alguns alunos, do falar “correto” do espanhol peninsular.

E, pois, necessario que haja um trabalho de conscientizagdo com os educadores para que
eles passem a ensinar as diferengas lingiiisticas, haja vista que a questdo da variacao lingiiistica e
da pluralidade cultural ¢ de fundamental importancia para o desenvolvimento da aprendizagem
lingiiistica e, principalmente, da constitui¢do do sujeito na cultura da lingua estrangeira em que se

esta inserindo.

E preciso levar em considera¢do que, quando o aluno dialoga com o falante nativo, ou

usudrio de Espanhol como Lingua Estrangeira, doravante chamada de ELE, ha interacdo entre
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culturas e modos diferentes de agir e de pensar, motivo pelo qual o falante tem papel importante

na construc¢ao do significado da intera¢do, assim como aquele com quem ele dialoga.

Assim, pensou-se em desenvolver um trabalho no qual fosse pesquisado como se da o
ensino/aprendizagem da variante lingliistica voseo por parte de alguns docentes de ELE e quais
sdo as implicagdes sociais e culturais do uso do pronome vos, levando-se em consideracao,
também, se os professores sdo ou ndo usuarios dessa variante. Para tanto, foram desenvolvidas
entrevistas com oito docentes envolvidos na pesquisa, com o objetivo de esclarecer alguns pontos
cruciais para a sua realizagdo: Como trabalham as variantes lingiiisticas?, Se eles trabalham com

o0 ensino de cultura?.

Com base em pesquisas do ambito da sociolingiiistica que “estuda a lingua em uso no seio
das comunidades de fala, voltando & atengdo para um tipo de investigacdo que correlaciona
aspectos lingiiisticos e sociais”, (MOLLICA, 2003, p. 9), a fundamentagdo tedrica da pesquisa
desenvolvida nesta dissertacdo envolveu a construcdo de aportes tedricos tomando como base
autores da area da Sociologia como Ervirg Goffiman, da area da Filosofia da Linguagem como
Mikhail Bakhtin, da Sociolingiiistica como Willian Labov, Cecilia Mollica, da Sociolingiiistica
Educacional como Stella Maris Bortoni — Ricardo, da Lingiiistica Aplicada como Luiz Paulo
Moita Lopes, Marilda Cavalcanti, Claire Kramsch e da Etnografia Escolar por Frederick

Erickson, Marli Eliza de André e Clarice von Borstel.

Por meio desta investigacdo sobre como se da o ensino da variante pronominal vos no
ensino fundamental, pretende-se responder as seguintes indagacdes: De que forma os livros
didaticos dos terceiros e quartos ciclos (5% a 8* séries) do ensino fundamental, que foram
utilizados pelos docentes entrevistados, abordam a forma de tratamento vos? Como os
educadores, que também foram investigados, trabalham com essa variante em suas aulas? De que
forma os PCNs de Lingua Estrangeira, o Livro Didatico e o Curriculo Escolar estdo trabalhando

com a cultura presente no ensino de linguas?
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Compreendendo a importancia desta pesquisa para o ensino/aprendizagem do espanhol
como LE, e a importancia do professor nesse processo, sera desenvolvida, entre outras
abordagens, uma analise da trajetdria pessoal e profissional dos docentes envolvidos na pesquisa.
Essa andlise tem por escopo elucidar as relacdes dos docentes com o ensino da lingua espanhola,

mais precisamente com o ensino da variante voseo.

Apresentar-se-a a analise dos roteiros de entrevistas que foram aplicados aos docentes com
o intuito de reconstruir os discursos desses educadores, conhecendo a fala destes e as praticas
sociais presentes em seus perfis como professores de lingua espanhola dos municipios de Jandaia
do Sul e Apucarana, na regido norte do estado do Paranid. O material para a andlise de cada
entrevista incluiu a transcri¢do das gravacdes e as anotacgdes feitas no momento do contato com o
entrevistado. A coleta dos dados centrou-se basicamente na aplicagdo de um roteiro de entrevista

e nas observagdes registradas no didrio de campo da entrevistadora.

Cumpre esclarecer que o levantamento de dados objetivou, por meio de entrevistas
gravadas, elucidar como os educadores trabalhavam a variante voseo em suas aulas. O objetivo
da pesquisa ndo se limitou a mostrar o que e como algo esta ocorrendo, mas também como seria
possivel mudar a situa¢do, tornando-a melhor, de modo que os resultados do trabalho possam ser,
de alguma forma, uteis a outros docentes. As fontes de informagdes usadas para a construgdo
deste trabalho foram: entrevistas com os docentes, analise de seus materiais didaticos e leituras

prévias sobre a pluralidade cultural e sociolingtiistica da lingua espanhola.

Foram também analisados os livros didaticos utilizados pelos oito docentes pesquisados

com o intuito de se encontrar alguma referéncia ao ensino da variante pronominal vos.

Para a apresentacdo deste estudo, a dissertagdo foi organizada em quatro capitulos. No
primeiro capitulo, apresenta-se a metodologia empregada para o trabalho de campo realizado de
outrubro de 2005 a maio de 2006, e também aqui se referenciam os principais teoricos utilizados

para este estudo sociolingiiistico etnografico no cendrio escolar para uma pratica de investigagao
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etnografica.

No segundo capitulo, apresentam-se os fatores socio-culturais e lingiiisticos sobre a
Historia da Lingua Espanhola Peninsular e das Américas e como se deu a extensdo do pronome
vos, para que se possa compreender a questdo da origem da lingua espanhola e o uso da varidvel

lingtiistica nos cendrios Peninsular e das Américas.

No terceiro capitulo, referenciam-se os pressupostos teoricos que embasam a discussao e a
reflexdo de estudos de autores que apresentam uma andlise critica e consistente sobre estudos da
Lingiiistica Aplicada ao Ensino de Lingua Estrangeira e a Pluralidade e Cultura da Lingua

Espanhola sob a perspectiva da diversidade lingiiistica.

No quarto capitulo, aborda-se a etnografia social quando trata do significado literal das
acoes dos docentes no cendrio do cotidiano escolar e na interagdo com os discentes quando de

suas praticas de ensino/aprendizagem, sob uma concepgao sociolingiiistica no cendrio escolar.

Para finalizar, no quinto capitulo, analisa-se e confronta-se o uso desta variante lingiiistica
e cultural do espanhol, pelos docentes, assim como as praticas pedagogicas utilizadas por eles em

sala de aula.

Espera-se com este estudo conscientizar o docente de que seu trabalho deve ser voltado
também para as variagdes lingiiisticas, num trabalho paralelo com a norma lingiiistica da lingua

espanhola. Conforme Goettenauer,

“é necessario levar em conta (...) as culturas, os sistemas politico-econdmicos,
as organizagdes sociais, as historias, o passado e o presente das varias nagoes,
dos inimeros povos e, ainda, os conflitos resultantes do contato do espanhol
com outras linguas”, (2005, p. 62.)
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Dessa maneira, o aluno serd privilegiado, pois aprendera mais sobre a lingua espanhola
num trabalho de conscientizac¢do e tolerancia perante as possiveis diferengas de visdo de mundo

em diferentes culturas.
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1 AFUNDAMENTACAO TEORICA PARA O ESTUDO DE CAMPO

Inicia-se este capitulo expondo os aportes tedricos que ddo sustentagdo para a pesquisa de
campo de base sociolingliistica, sob a perspectiva da lingiiistica aplicada, apresentando e
descrevendo os estudos etnograficos de investigacdo adotados neste estudo, isto ¢, pela
observagdo participante (GUMPERZ, 1964, apud BORSTEL, 2005, p. 71), por um roteiro de
entrevistas sociolingiiisticas e anotagdes em um diario de campo, com docentes de Lingua

Espanhola nos municipios de Jandaia do Sul e Apucarana, na regido norte do estado do Parana.

A opg¢do metodoldgica observada nesta pesquisa tem carater empirico, ou seja, fez-se um
diagnostico do uso da variavel lingiiistica voseo no ensino/aprendizagem, adotados em suas
praticas pedagogicas em sala de aula pelos docentes de Lingua Espanhola, no cenario escolar,
nas duas comunidades acima citadas. A referida metodologia teve como base o modelo de
analise e pesquisa, proposto por Labov (1986), que trata a relagdo lingua/sociedade, na

perspectiva virtual e real de sistematizar estudos sobre variantes lingiiisticas.

Neste estudo, desenvolveu-se uma pesquisa de base etnografica, na area da sociolingiiistica
e do ensino, com suportes tedricos utilizados por Borstel (2004, 2005), quando cita que duas
técnicas sdo basicas para a coleta de dados: a observacdo participante, como citado acima, que
possui raizes nas pesquisas de Gumperz, € um roteiro de entrevistas com base nos estudos de
Labov (1986), pois foi este autor que combinou estas duas técnicas de investigagdo em estudos

sobre variacdo e mudanca lingiiistica nos Estados Unidos.

Borstel (2005), em sua pesquisa etnografica escolar, cita, ainda, que € necessario utilizar
um didrio de campo para poder fazer as anotagdes que ndo sdo registradas durante as gravagdes
no momento das entrevistas. Ainda segundo as pesquisas desenvolvidas pela autora, devem-se

investigar, também, os dados sobre os aspectos geograficos, historicos, sociais e culturais da
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lingua em questdo, em documentos historicos e bibliograficos.

Quando se trata de etnografia escolar, Erickson afirma “que para ir a campo € necessario
documentar em detalhe o desenrolar dos eventos do cotidiano e identificar os significados
atribuidos a eles tanto por aqueles que deles participam, quanto por aqueles que observam”

(2001, p. 12).

No roteiro de entrevista de pesquisa etnografica buscou-se elaborar perguntas que dessem
uma varia¢do de significados implicitos e explicitos atribuidos ao estudo de agdes dos docentes
sobre a pratica pedagdgica da varidvel e da cultura da lingua espanhola em sala de aula. Na
investigagdo desenvolvida utilizou-se, principalmente, dos meios formais e informais, de
observar e perguntar. Pois, para Erickson (2001, p. 13), “o etndgrafo usa dois meios primarios de

coleta de dados: observar e perguntar”. Ainda, segundo o autor,

observar e perguntar podem gerar diferentes fontes e tipos de dados: notas de
campo escritas pelo observador, comentarios das entrevistas, gravagdes que se
tornam a base para transcricdes de comportamentos verbais e nio verbais e
documentos locais, incluindo material demografico e historico, cada qual
tendo o status epistemoldgico diferente como evidéncia (ERICKSON, 2001,

p- 13)

Estes suportes tedrico-metodologicos contribuem para explicar a complexa relagdo
existente sobre linguas, quando se trata de fatores sociolingiiisticos e de lingua aplicada em
situagdes plurilingiiisticas, multidialetais, historicas, socio-culturais e variacionais, pois este

entendimento o proprio entrevistador deve ter quando inicia a sua pesquisa.

Erickson, em suas consideracdes sobre etnografia escolar, esclarece ainda que o uso de
mais de um método de investigagdo permite o cruzamento e facilita a confirmagdo dos dados
obtidos, o que oferece ao entrevistador “uma evidéncia mais forte e concreta do que se ela viesse

de uma tnica fonte de informagdes” (2001, p. 14).
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Sob esta perspectiva etnografica, André (1995) também refor¢a que a pesquisa etnografica
nao deve limitar-se a “descrigdo de situagdes, ambientes, pessoas, ou a reproducdo de suas falas e
de seus depoimentos. Deve ir muito além e tentar reconstruir as acdes e interacdes dos atores

sociais segundo seus pontos de vista, suas categorias de pensamento, sua logica” (1995, p. 29).

Estes procedimentos de investigacdo, anteriormente arrolados, exigem do entrevistador e
observador um olhar atento, critico, aberto, amplo, ético, respeitoso, sem estigmatizagdes, para
que se possa realizar uma descricdo e interpretacdo dos dados virtuais e reais sobre a pratica
pedagdgica dos docentes sobre o uso da varidvel lingiiistica voseo da lingua espanhola, nas

escolas dos municipios de Jandaia do Sul e Apucarana.

O conhecimento geral que se tem do material utilizado pelo professor em suas praticas
pedagdgicas nem sempre ¢ o mais adequado para compreender o que se passa em cenas
cotidianas particulares que ocorrem em salas de aulas, pois de uma sala de aula para outra, ha
diferencas sutis na organizacdo do material pedagogico utilizado pelos docentes. Neste sentido,
analisam-se, também, os livros didaticos de lingua espanhola e os PCNs utilizados pelos docentes

no referido cendrio de investigagdo etnografica escolar.
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2 ASPECTOS SOCIO-CULTURAIS SOBRE A HISTORIA DA LINGUA
ESPANHOLA PENINSULAR E DAS AMERICAS: COMO SE DEU A

EXTENSAO DO PRONOME VOS

Neste capitulo pretende-se mostrar a importancia do contexto historico e sdcio-cultural
da lingua espanhola, para poder entender a varidvel lingiiistica do voseo peninsular e das
Américas. Em uma pesquisa sociolingiiistica sob uma perspectiva da lingiiistica aplicada, o
enfoque dado, sobre fatos historicos, ¢ aquele que se julga importante para um melhor

entendimento das raizes e de suas origens lingiiisticas.

2.1 Origens da Lingua Espanhola

A lingua espanhola nos tltimos anos tornou-se um campo vasto para o desenvolvimento de
inimeras investigagdes no Brasil, motivado pelo crescimento no interesse pelo
ensino/aprendizagem do idioma, resultado da influéncia da Globalizagcdo e do MERCOSUL. Mas
para que haja um melhor desenvolvimento e aproveitamento dessa pesquisa, ¢ necessario
reportar-se as origens da lingua para que se conhega a historia da lingua espanhola e de suas
variantes. Por este motivo, apresenta-se a origem historica da lingua espanhola peninsular e das
Américas, focada para o uso dos pronomes de tratamento informais referentes a segunda pessoa

do singular informal, ou seja, vose #i.

A partir das consideracdes de Sanchez Pérez, (1992), Aguilar, (2002), entre outros,
historicamente, sabe-se que, no ano 218 a.C., houve a ocupagdo do territério espanhol pelos
romanos e, com essa invasdo, houve também a imposi¢ao, aos vencidos, do uso da lingua dos

conquistadores. A lingua dominante passou a ser o latim, mas, com o passar do tempo, a lingua
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latina, no territério espanhol, foi se modificando, influenciada pela mistura das varias linguas ja
existentes nas diferentes regides do territdrio peninsular. Assim, apareceram a lingua Galega, na
regido da Galicia, o Castelhano, na regido de Castilha, e a lingua Catald proveniente da regido da

Catalunha.

Pode-se afirmar entdo que havia, e ainda ha, na Espanha a presenca ndo apenas da lingua
espanhola, mas também, do galego, do Cataldo e do Vascuense, ou Euskera, no Pais Vasco. A
lingua Vasca, lingua mais velha da Espanha e pré-romanica, ¢ herdeira de uma lingua jé existente
no territorio peninsular e ¢ falada até a atualidade. Esta lingua, pré-existente no territorio
espanhol, tem origem distinta das outras, pois esta ¢ a unido de conhecimentos de muitos dialetos
locais dando origem a uma lingua propria. A lingua Galega se originou da lingua romana
medieval, galego-portugués, formada a partir do latim na Galicia, regido fronteirica com
Portugal. A lingua Catala ¢ também originada do latim, ¢ falada na regido nordeste da Peninsula
e no antigo principado de Catalunha, e sofre influéncias da lingua francesa pela proximidade com

o territorio francés.

Todas essas linguas, a Vasca, a Galega e a Catala, conviviam bem com suas diferengas até
que a idéia de uma lingua homogénea para o pais tomou conta da Espanha e assim a diglossia’
foi posta em pratica. Portanto, pode-se afirmar que h4 na Espanha, atualmente, uma situacao de
bilingiiismo* nessas regides: hd a oportunidade de os habitantes falarem a lingua materna,
aprendida com sua familia, e a lingua oficial da nagdo para que possam se comunicar com 0s

espanhois de outras localidades.

Devido a seu prestigio, sua maior abrangéncia na conquista do territorio espanhol, o dialeto

castelhano foi elevado a lingua oficial de todo territdrio peninsular, pois “toda lingua, portanto

3 Segundo Ferguson, diglossia pode ser entendida como uma “situagdo lingiiistica relativamente estavel na qual
além dos dialetos principais da lingua (...) hda uma variedade superposta, muito divergente, altamente
codificada”, (1974, p. 111).

* Entenda-se por bilingiiismo “a situagio em que coexistem duas linguas como meio de comunicagio num
determinado espago social, ou seja, um estado situacionalmente compartimentalizado de uso de duas linguas”,
(HEYE, 2003, p.34).
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apresenta variantes mais prestigiadas do que outras”, (MOLLICA, 2003, p. 13). Alcangando seu
auge, o dialeto castelhano estendeu-se também por terras leonesas, riojanas, navarras e
aragonesas, além de ir para o sul da Espanha em decorréncia da politica expansionista dos reis
catolicos, Isabel de Castela e Fernando de Aragdo, que, com seu casamento, unificaram os reinos
de Castela e Aragdo, favorecendo o estabelecimento da lingua castelhana como lingua oficial de
maior parte do territorio peninsular. Cumpre observar que esta unido dos reis fomentou também,
posteriormente, a predominante exceléncia das produgdes literarias do século XV, no reinado de

Alfonso X, o Sabio, e no século X VI, periodo conhecido na literatura como “El siglo de oro”.

Dessa forma, a lingua castelhana passou a ser chamada de lingua espanhola, pois se tornou
lingua oficial de todo territdrio espanhol. De acordo com Mouton, “lo cierto es que ambos
términos se usan como sindnimos y es frecuente encontrarlos simultaneados en el mismo parrafo

de cualquier periddico”, (2002, p. 24).

Espanha empreendeu, entdo, uma politica de financiamento de exploragdes maritimas e,
entre elas, a viagem de Cristovao Colombo que tornou a América, em 1492, conhecida a Europa.
O ensino do espanhol como lingua estrangeira iniciou-se nessa €poca, coincidentemente com a
publicacdo da primeira Gramatica de Lingua Espanhola de Antonio de Nebrija, quando o império
espanhol saiu de suas fronteiras, e a Espanha se transformou em uma poténcia hegemonica e

importante parceira comercial da Europa no século XVI.

Nos paises da América Latina, comecou-se a falar a lingua espanhola no final do século
XV, mas “la verdadera colonizacion de América se llevo a cabo a lo largo de todo el siglo XVI”,

(MORENO de ALBA, 1995, p. 18), com a vinda dos colonizadores espanhois.

Os espanh6is oprimiram seus conquistados, material e culturalmente. Incas, Maias,
Astecas, povos habitantes da América do Sul, foram reprimidos em suas antigas tradi¢cdes e
conhecimentos, sendo obrigados a se alfabetizarem na lingua do conquistador. Uma parte da

heranca cultural desses povos foi mantida, como, por exemplo, o uso de linguas como Quichua e
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Aimard, falada antigamente pelo povo Inca, existente no Peru, Bolivia, Equador, assim como a
lingua Guarani, falada no Paraguai. Vérios vocabulos originais dessas linguas entraram nas
linguas modernas através do espanhol, tais como coca, condor, guano, gaiicho, inca, lhama,

pampa, batata (esta de papa para papata e patata), puma, vicunha, entre outras.

Desse modo, pode-se perceber que a lingua espanhola falada na América sofreu varias
influéncias lingiiisticas. Houve, entdo, o contato das linguas indigenas ja existentes no territorio
americano com a lingua espanhola falada pelos conquistadores, (SECO, 1999, p.36-37). Estes,
por sua vez, vieram de diversas partes do territério peninsular, trazendo consigo suas variantes
lingliisticas para a constituicdo da variante espanhola americana. De acordo com Lipski, “durante
dos siglos al menos, la colonizacion espafiola del Nuevo Mundo fue planificada en Castilla,
gestionada en Andalucia y cont6 con la colaboracion de las Islas Castillas”, (1996, p. 49). Desse
modo pode-se pensar que vérias regides, com seus dialetos, participaram da colonizagdo do
“novo mundo” espanhol. A definitiva afirmacdo das variantes hispano-americanas da lingua
espanhola, porém, comegou apenas no século XIX, depois da independéncia da grande maioria

das colonias da América de seus colonizadores espanhois.

Talvez devido a consideragdo erronea de uma suposta superioridade da variante peninsular
em relacdo as americanas, na maioria das vezes hd a crenca, equivocada, de que a lingua
espanhola na América torna-se um grande bloco idiomatico sem diferencas. Deve-se ter em
mente que a lingua espanhola americana ¢ constituida por uma grande complexidade e
heterogeneidade de culturas. Esta afirmagdo pode ser confirmada segundo a proposicdo de
Moreno de Alba que afirma que “la lengua que hoy se habla en América es el producto de una

incesante evolucion”, (1992, p. 9).

Esta evolugdo da lingua se deve ao fato de que, quando chegaram a terras americanas, os
colonizadores se depararam com linguas ja existentes nos territorios colonizados. As linguas

indigenas sdo um exemplo. Segundo Silva, “no léxico autoctone, destacaram-se as influéncias
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das linguas ndhuatl, quéchua, arahuaca, caribe e das familias maya-quiché, chibcha, mapuche,

araucana, guarani’, (2003, p. 20).

Moreno de Alba, também, afirma que h4 influéncias indigenas na constituigdo da lingua
espanhola no momento em que diz que “desde ese primer momento del contacto, voces
espafiolas fueron penetrando en las lenguas indigenas y vocablos de estos idiomas ingresaron en
el vocabulario castellano”, (1992, p. 13). E essa hibridizagdo entre a lingua espanhola e as outras
linguas dos colonizados formou um importante fator lingiliistico, com tracos distintos na
constituicdo da lingua espanhola nas Américas, fato que confirma as consideracdes de Borstel,
“quando duas linguas e culturas entram em contato/conflito socialmente, sofrem transformagdes,

ocorrendo mudangas e transferéncias nos sistemas de dois codigos lingiiisticos” (2003, p. 113).

Segundo Moreno de Alba (1992), entre outros autores, além do contato com linguas
indigenas, posteriormente, a lingua espanhola teve contato também com as linguas de imigrantes.
Pode-se pensar, entdo, que a situacdo do idioma espanhol na América ¢ bastante variada, pois

além de tragos lingtiisticos indigenas, ha a influéncia de outras linguas em sua constitui¢ao.

O Paraguai, além da presenca forte da lingua guarani, como influéncia da lingua indigena,
também sofreu influéncias da lingua de imigrantes. Este pais recebeu muitos grupos de
imigrantes europeus e asiaticos ao longo de sua historia, principalmente no periodo da segunda
metade do século XIX até a primeira metade do século XX. Assim como o Paraguai, o Uruguai e
a Argentina também sofreram influéncias lingiiisticas dos falares de imigrantes. Uma das
correntes migratorias que maior impacto lingiiistico produziu na América hispanica foi a chegada
de milhares de italianos a Buenos Aires e Montevidéu nas ultimas décadas do século XIX e no
inicio do século XX. “Esta corriente de italianos, eslavos, irlandeses, orientales, japoneses, etc.,
(...) se instald en el pais cuando aun la sociedad argentina no habia logrado crear una norma
lingliistica propia que sustituyese a aquella que habia abandonado”, (MALMBERG, 1966,

p.180).
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Nao obstante a constatagdo de vérias influéncias lingiiisticas na constitui¢do da lingua
espanhola, alguns autores sustentam a hipdtese de que a variante americana surgiu devido a uma
derivagdo apenas da fala andaluza, pois este dialeto peninsular apresenta uma modalidade da
lingua da Espanha que revela uma aproximac¢do muito forte com o falar americano. Azevedo

afirma que

el andaluz influy6 en la formacion del espafiol hispanoamericano. No sélo la
mayoria de los colonizadores eran originarios de Andalucia, sino que los de
otras regiones generalmente tenian que quedarse semanas o meses en Cadiz o
Sevilla, esperando transporte hacia las colonias, (1992, p335).

O espanhol andaluz, diferentemente das outras comunidades, utiliza-se de usfedes ao invés
de usar o pronome pessoal vosotros, encontrado em grande parte do territorio espanhol. Além
disso, encontra-se também a particularidade do seseo’ andaluz. Para os andaluzes, as palavras
clenfo e sienfo, € muitas outras, ndo apresentam diferencas fonicas, sdo faladas da mesma

maneira, assim como na América.

Mas segundo Malmberg “los documentos de la época no demuestran en absoluto un
predominio tal de los andaluces; muy al contrario, dan constancia de que los emigrantes
procedian de todos los rincones de Espana”, (1966, p.149). Para este autor, a fala espanhola
americana teve um desenvolvimento paralelo ao espanhol peninsular devido as inumeras
influéncias lingiiisticas e ndo pode ser explicada apenas pelo fator da coloniza¢do do povo da

regido andaluza. E acrescenta,

“si la lengua de Andalucia coincide en una serie de puntos con la de Cuba,
Chile o Argentina eso se debe a que éstas dieron rienda suelta y llevaron mas
lejos que otras las mismas tendencias populares a la simplificacion heredadas

> Seseo es el desaparecimiento del fonema /o/. Su uso en Espafia “se limita a ciertas regiones de Andalucia” asi
como en casi toda América, (FERNANDEZ DIAS, 1999, p. 34).
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de Castilla, y a sua posicion periférica con respecto al centro lingiiistico”,
(MALMBERG, 1966, p.151).

Essa hipotese do autor ¢ corroborada com a de Moreno de Alba. Este autor diz que ndo se
pode afirmar com certeza que essa correspondéncia entre a variante andaluza e a variante
americana realmente acontece. Para este autor, “parece necesario esperar nuevas investigaciones

para decidir si en efecto hay una influencia del andaluz en el espafiol de América” (1992, p. 13).

Virias sdo as diferencas encontradas ndo apenas com relacdo ao espanhol peninsular e
americano, mas também na propria regido da América Latina. Entre os diferentes paises da
América do Sul se observam diferengas também 1éxicas, como nos seguintes casos: a palavra
autobus é carrito na Venezuela, ¢ também mucro no Chile, colectivo em Argentina, € camion no
Meéxico. A palavra lycras no México € conhecida como calzas na Argentina, /icras na
Venezuela, assim como inimeras outras palavras do 1éxico apresentam diferengas. Estas
diferengas ndo estdo presentes somente no campo lexical, mas também no fonético e no
morfossintatico. Pode-se encontrar essa diferenga na realizagdo do fonema /s/ - aspirado no Chile
e Argentina. Também entre o espanhol argentino e o uruguaio, na mesma regido, ha diferencas
lexicais e morfologicas, mas ambas incorporam tragos lingiiisticos do guarani, como ¢ o caso das

palavras: fapir, anand, caracu, urutau, yacaré, tapioca, mandioca, entre outras.

Como ja foi afirmado anteriormente, apesar de nem todos os paises falarem da mesma
maneira a lingua espanhola, muitos professores, com pouco conhecimento sobre variantes
lingliisticas, ensinam, equivocadamente, que ha uma homogeneizagdo no falar espanhol. Essa

maneira de ensinar diminui a riqueza lingiiistica e cultural das variantes existentes na América.

Faraco afirma que “toda e qualquer lingua ¢ um conjunto heterogéneo de variedades. Cada
variedade ¢ resultado das peculiaridades das experiéncias histdricas e socioculturais do grupo que

ausa” (1998, p.18). Desse modo, a lingua expressa mudangas historicas e culturais.
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Talvez a maior das diferencas entre a estrutura da lingua espanhola peninsular comparada
ao falar americano esteja presente no uso do pronome de tratamento informal usado para segunda
pessoa do singular. Na Espanha se usa o pronome #7 enquanto que na América pode-se encontrar

0 uso do pronome #7 alternado com o uso do pronome vos.

O woseo, utilizagdo do pronome vos em lugar de #7, ¢ um fendmeno lingiiistico presente
nos seguintes paises: Guatemala, México, Cuba, El Salvador, Honduras, Nicardgua, Panama,
Colombia, Equador, Peru, Bolivia, Chile, e com maior abrangéncia na regido do Rio da Prata, ou
seja, Uruguai, Paraguai e em grande parte do territorio argentino (KANY, 1994, p. 80). Dessa
forma, pode-se afirmar que “el voseo se volvio una de las caracteristicas del espafiol de América,
aunque no haya arraigado de la misma forma y al mismo tiempo en todo el continente

americano” (BERTOLOTTI, 2005, p. 1).

Utilizado mais expressivamente na Argentina, o uso da variante voseo pelo povo argentino
pode ser entendido, segundo afirma Bortoni-Ricardo, como “um instrumento identitario, isto €,

um recurso que confere identidade a um grupo social” (2004, p.33).

O espanhol do Rio da Prata se diferencia do espanhol de outras partes da América Latina
principalmente porque em lugar do emprego do pronome #j, referente & segunda pessoa do
singular, se utiliza vos indistintamente, em diferentes niveis sociais. H4 a presenca de uma

variagdo verbal usada juntamente com o pronome vosna area bonaerense, vos sos, vos tenés, etc.

Mesmo considerado de menor prestigio lingliistico por alguns estudiosos, o pronome vos €
usado independente de classe social na Argentina, estendendo-se a classes média e alta (KANY,

1994, p.89-90).

Em muitos casos hd uma discriminacdo para com aqueles que se utilizam dessa variante

lingtiistica, como j afirmado anteriormente.

O uso desta variante faz com que o falar americano seja rapidamente conhecido e tido
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como diferente dos demais, mas a ndo aceitacdo dessa diferenca lingiiistica tem um efeito
particularmente negativo sobre seus usudrios. Com o estigma que se instalou na palavra houve
também a extensdo da estigmatizacdo a todos os que usam a varidvel lingiiistica. Por expressar
um espanhol americano e de regides bem determinadas o voseo ndo encontra reconhecimento em
muitos livros didaticos de lingua espanhola®. Em alguns casos, ha a mengdo da variante voseo
apenas como uma curiosidade cultural e ndo como um fendémeno lingiiistico, como uma variagao

da lingua que expressa a presenca de uma cultura diferente.

O voseo ¢ uma expressio, uma representacao cultural da América,

concebida como reflejo de la identidad colectiva porque implica lengua y
cultura, la variante compartida es una extension del concepto de cultura. El
término de la variante compartida indica que los individuos que pertenecen a
un grupo social con una lengua comin poseen valores y comportamientos que,
sirviendo de sefia colectiva, los distinguen de los extrafios, (GODOY, 2001, p.
236).

Em alguns paises, onde ndo ha a utilizacdo desta variante com freqiiéncia, o uso do
pronome vos ¢ raro e talvez possa vir a desaparecer devido a influéncia dos meios de
comunica¢do que impdem a utilizagdo da variante lingiiistica institucionalizada na vida da

comunidade, estabelecendo o uso do pronome #7.

Lembrando que, segundo Bortoni-Ricardo, “a pluralidade cultural e a rejeicdo aos
preconceitos lingiiisticos sdo valores que precisam ser cultivados a partir da educagdo infantil e
do ensino fundamental”, (2004, p. 35), optou-se, neste trabalho, pelo estudo da variante voseo,
pelo fato de se observar que esta variante ¢ importante devido a representagao cultural que dela
provém no momento de ensinar a lingua espanhola. Mesmo que esta variante ndo seja

reconhecida e ndo seja considerada como importante, gramaticalmente, em alguns paises, faz-se

% A presente pesquisa apresentara as analises feitas com os materiais didaticos utilizados para a realizacio deste
trabalho mais adiante.
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necessdria sua explicacdo, pois

resulta irdnico condenar un rasgo lingiiistico por su origen popular y/o rural,
considerando que el castellano se origind precisamente de una modalidad
popular del latin, hablada por gente de condicion social bastante humilde,
(AZEVEDO, 1992, p.341).

Portanto, o que pode ser observado ¢ que, ao se trabalhar com as variantes lingiiisticas e
ndo somente com a variante institucionalizada, a peninsular, trabalha-se também com o

conhecimento cultural e a tolerancia as diferengas.

2.2 Histéria e Extensdo do pronome vos

Quando se utiliza a lingua portuguesa no Brasil, essa se faz influenciada por vérios
aspectos sociais, expressdes de determinadas épocas e influéncias regionais. O mesmo ocorre
com outras linguas. A lingua espanhola sofreu iniimeras influéncias lingiiisticas, como ja
explicitado anteriormente. Ainda no territorio espanhol pode-se afirmar que houve o contato da
lingua espanhola com intimeras outras linguas de outros povos responséaveis por sua formacao, a

saber, arabes, romanos, bascos, celtas e ibéricos.

Na América, influenciada por linguas de imigrantes, de indigenas (SECO, 1999) e pelas
proprias variantes lingiiisticas dos colonizadores, a lingua espanhola transformou-se, com o

passar do tempo, nos diferentes territorios em que ¢ falada.

Ao sofrer influéncias de diferentes povos, o idioma espanhol incorporou, a sua estrutura,
diferentes falares, nas inimeras regides que dele se utilizam para a comunicacdo. Esses tracos
lingiiisticos refletem as diferentes identidades dos povos colonizadores que formaram a lingua e a

cultura espanhola americana.
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Sabedores de que a cultura de um povo pertence a toda sua sociedade, pode-se afirmar que
esta representacdo por meio da cultura ¢ expressa na linguagem. Sendo assim, a lingua pode ser
entendida como um sistema de representagdo social. Esta representacdo social faz com que o
sujeito se coloque em determinadas posi¢des sociais no momento da formacao de sua identidade
como individuo inserido em um grupo. Woodward afirma que “as formas pelas quais a cultura
estabelece fronteiras, e, distingue a diferenca entre as pessoas sdo cruciais para compreender as
identidades (2003, p.41). Assim “a forma mais imediata de manifesta¢do identitaria ¢ de ordem
cultural” (CERTEAU, 1995, p. 146). Desse modo pode-se pensar que “a identidade articula os
discursos e as praticas cotidianas, fazendo com que as pessoas se posicionem em seus lugares
enquanto sujeitos sociais de discursos particulares” (MENDES, 2002, p. 503). Esse

posicionamento constroi a subjetividade dos sujeitos que podem falar e ser ouvidos.

Segundo as consideracdes de Elias & Scotson, “a identidade coletiva e, como parte dela, o
orgulho coletivo e as pretensdes carismaticas grupais ajudam a moldar a identidade individual”
(2000, p. 133). Pode-se afirmar, assim, que, ao utilizar uma variante lingliistica, o individuo se
posiciona como elemento de uma cultura, de um povo, e, utilizando sua variante, faz com que
sua cultura seja identificada, pois “toda lingua (...) € um sistema completo que permite a um povo
exprimir o mundo fisico e simbdlico em que vive” (ALKMIM, 2003, p.41). Como se vera a
seguir, o estudo das variantes lingiiisticas do espanhol da América ¢ corroborado pelas

afirmacdes dadas por de Elias e Scotson (2000) e por Alkmim (2003).

Como ja foi afirmado, o espanhol americano possui tragos lingiiisticos peculiares e
apresenta diferenciacdo também nos usos lexicais, morfologicos e semanticos com relagdo ao

espanhol peninsular.

Neste estudo, hd a intencdo de se investigar a variante pronominal mais
predominantemente encontrada na América Latina, voseo, pois este “es practicamente el inico

rasgo gramatical del espafiol americano de vasta extension, que no existe en el espafiol peninsular
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actual, y, por otro, tiene un alto grado de complejidad, dado que muestra una gran variacién

formal en las distintas regiones” (FONTANELLA de WEINBERG, 1993, p.144-145).

No século XVII havia varias formas de tratamento entre o falante e seu interlocutor, € com
a utilizagdo de determinados pronomes de tratamento, havia também presente em seus usos o

estigma social bem marcado.

Tii se usaba para dirigirse a criados o a personas de baja condicion, pero
indicando al mismo tiempo familiaridad o carifio, ya que se empleaba
asimismo con los nifios y las personas queridas. (...) vuestra merced es el
tratamiento de respeto, surgido en el siglo XVI para cubrir la vacante de
vos, (SANCHEZ PEREZ, 1992, p. 193).

Segundo Kany, “la palabra voseo significa el uso del vos familiar singular en sustitucion de

a1, con formas verbales oscilantes entre la segunda persona del singular y la arcaica segunda

persona del plural” (1994, p.79).

De acordo com Ramirez, “llamamos voseo al uso de vos como segunda persona
pronominal de singular, en lugar de #i (tuteo)”, (2003, p. 22). Nao se pode entender, contudo, que
usar a variante voseo signifique apenas a troca do pronome #7 por vos, pois também ha a
substituicdo de formas verbais que acompanham esse pronome, como, por exemplo, vos sabés,

com acento, e ndo vos sabes, como seria a conjugacao do verbo se utilizado com o pronome #i.

Segundo Moreno de Alba, (1992, p. 175), “se conoce como voseo (...) el uso sistematico
del pronombre vos (y sus correspondientes formas verbales) en el tratamiento de la segunda

persona singular”.

Kany afirma que a forma pronominal vos ¢ originaria de uma forma no plural, e assim
permaneceu até o século XVI. Analisando o uso do pronome vos no Poema de Cid (1140), este

autor percebeu que nessa obra, naquela época,

se usa vos como formula respetuosa de tratamiento entre el rey y los nobles,
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entre marido y mujer, entre nobles, (...) por el contrario #7 se usa para
dirigirse a personas de categoria inferior. (...) Pero incluso en este
documento primitivo se usan ocasionalmente tanto la forma singular t
como la plural vos para dirigirse a la misma persona, (...) mucho mas
frecuente era en el siglo XV este intercambio de vos y th, (1994, p.81).

Hoje em dia, porém, segundo Kany, o uso da variante voseo ¢ estigmatizado,

cualesquiera que sean las formas de voseo generalmente adoptados por el
habla vulgar y rustica de un pais determinado, las personas cultas y
semicultas de los centros urbanos tratan con frecuencia de evitar o al menos
de elevar un poco el sabor bajo del voseo sustituyendo por la forma verbal
correcta, (1994, p.85).

Este estigma explica a ndo aceitacdo do uso do pronome vos na Espanha onde o voseo ja

nao existe,

por medio del uso correcto del #7 con las formas verbales de segunda
persona del singular y del usfed con las formas verbales de la tercera
persona del singular para el tratamiento culto. (...) en dos tercios de
Hispanoamérica se mantuvo el vos de las masas en regiones libres de ciertas
consideraciones sociales de clase, (KANY, 1994, p. 86).

A julgar pelas informagdes de Kany, a estigmatizacdo ndo foi tdo forte na América.
Malmberg (1966, p.168) afirma que, por ser a América Latina uma regido afastada da peninsula e
na Argentina ja existir uma universidade no ano de 1613, a Universidad de Cordoba, houve, na
cultura desta regido, uma ruptura com a tradi¢do espanhola e um desenvolvimento mais flexivel
das tendéncias populares nas esferas menos privilegiadas economicamente. Segundo o autor,
“por su parte, el processo argentino estaba condicionado por la extraordinaria debilidad de la

norma castellana clasica y también por la fuerza de la reaccion, decidida aqui por el crecimiento

de una nacidon nueva que deseaba valerse por si misma” (MALMBERG, 1966, p. 177).

Desse modo, o pronome vos tornou-se caracteristico de uma regido e de uma cultura.
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Entendendo que o uso peculiar de um idioma numa determinada regido caracteriza o

idioleto ¢ preciso considerar que

los idiolectos se ordenan en tres ecjes: el diatdpico, el diacronico y el
diastratico. Esto quiere decir que se pueden encontrar fendmenos lingiisticos,
(...) que manifiesten diferencias en el espacio fisico, en la geografia, (...), en
el tiempo y en los niveles socioculturales de los hablantes, (RONA, 1954 apud
MORENO de ALBA, 1992, p. 45),

Para entender a sistematizagdo de uma lingua, esta se constroéi por meio de um sistema
lingtiistico dos quais fazem parte normas que também formam essa lingua. Norma aqui entendida
como “correspondente aos usos e atitudes de determinado segmento da sociedade, precisamente
aquele que desfruta de prestigio dentro da nagdo, em virtude de razdes politicas, econdmicas e
culturais” (CASTILHO, 1988, p. 53). Na maioria das vezes, a norma utilizada como “culta” é
apenas um dialeto social em uso pela classe social privilegiada economicamente, e dessa forma
os outros dialetos, menos privilegiados, sdo relegados a um segundo plano de uso da norma
institucionalizada pela sociedade que faz uso da variante privilegiada. Mas os fatores que
determinam a diversidade lingiiistica ndo sdo limitados apenas geograficamente. Outros fatores
como aspectos temporais e sociais sdo determinantes para a constituicdo desta diversificacao da

lingua (COSERIU, 1987).

Com relagdo ao uso da variante voseo, apresentam-se as diferencas lingiifsticas em trés
eixos distintos apontados por Coseriu, pois estes, “podem e devem distinguir-se, numa lingua

historica (diacronicas), unidades diatdpicas, diastraticas, diafésicas™ (1987, p. 185).
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2.2.1 Extensao Diacronica

A partir da concepcao de Coseriu (1987), pode-se considerar que o processo de mudangas
lingiiisticas ndo ¢ tao simples. Uma variante utilizada por um grupo € a representante de apenas
uma das inimeras variedades que pode haver em uma comunidade. Por isso, faz-se necessario

conhecer as variagdes historicas que uma lingua apresenta.

De acordo com Moreno de Alba (1992, p. 174), no século XVI na Espanha, se usava o
pronome #7 para tratamento entre pessoas de inferior camada social. O pronome vos era a forma
usada para outras situagdes, de maior reconhecimento social. Dominguez afirma que “escritores
y gramaticos dejan entrever que la depreciacion de vos es un hecho en el siglo XVI”, (1992, p.
193). Mas, no século XVII, houve uma forte diminui¢ao do emprego da variante voseo. Esse fato
lingiiistico, o aumento na utilizagdo do pronome #7 na fala espanhola, chegou a América com as
capitanias de “virreinatos”, localizadas no México e no Peru. Dominguez afirma que esse fato se
deve “al influjo de los virreinatos del Pert y México, centros administrativos muy receptivos

respecto de las modas lingiiisticas provenientes de la metropolis” (1992, p. 200).

Esta foi umas das circunstancias para o desenvolvimento e a presenca do pronome #i
também na regido americana, uma circunstancia que mostra que “a mudanca lingiiistica esta
envolvida por um complexo jogo de valores sociais que podem bloquear, retardar ou acelerar sua
expansao de uma para outra variedade da lingua” (FARACO, 1998, p.16). Desse modo, o
pronome vos se expandiu pouco nos tempos seguintes, pois nessa época o pronome #7 foi se
enriquecendo como forma de tratamento solidario, informal, afetivo, em detrimento do uso do
pronome vos. Nessa época, contudo, houve regides que ndo absorveram essas mudancas
lingiiisticas e continuaram voseantes, como no caso da América Central. (DOMfNGUEZ, 2000,

p.200).

Na Espanha, o uso do pronome vos se modificou ao longo dos séculos. A variante voseo
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resistiu apenas em algumas regides isoladas. Na Andaluzia, essa variante ainda era empregada no

século XIX, mostrando que

“el woseo viene a ser un rasgo que opone el continente americano a la
Peninsula Ibérica, en una perspectiva sincronica, pero puede verse también
como un fenémeno lingiiistico que relaciona este territorio, de manera evidente,
con la historia de la lengua en Espafia” (MORENO de ALBA, 1995, p.175).

A substitui¢do do uso do pronome #7 por vos chegou a quase toda a América. De acordo
com Alvar, “en la peninsula vos s6lo queda en alglin rincon arcaizante (Asturias, Salamanca)
pero en América el vos arraigd tan pronto porque se encontrd en una tierra donde eran distintas

las convenciones sociales” (1983, p. 131).

Dessa maneira, pode-se pensar que ha, na América, trés possibilidades de formas de
tratamento informais referentes a segunda pessoa do singular: (1) a propria da América tuteante,
onde encontramos #7 para a segunda pessoa singular de confianca e usfed, formal, para situagdes
de respeito; (2) a propria da América somente voseante, onde a forma de confianga, pronome
vos, coexiste com a de respeito usted. (3) a da América tuteante-voseante, onde o pronome vos se

restringe ao ambito intimo, juntamente com o pronome usted, formal.

2.2.2 Extensdo Diat6épica

Numa comunidade onde as pessoas falam o mesmo idioma, podem-se encontrar variagdes
na forma de pronunciacdo de alguns sons, no uso do vocabuldrio, nas construcdes sintaticas.

Essas diferencas encontram-se em diferentes regides, devido, possivelmente, ao fato de
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nativos de determinada localidade, (cidade, estado ou regido), orientados para
um centro cultural, politico e economicamente polarizador, construirem (...)
um comportamtento cultural proprio que os identifica e os distingue de outra
comunidade, (CAMACHO, 1988, p.31).

A variante voseo americana muda, morfologicamente, de acordo com as regides. Na
América, a variante voseo apresenta-se como norma institucionalizada, apenas no Rio da Prata,
Argentina e Uruguai, porém ¢ uma variante lingiiistica de base rural ou subestdndar em muitos

outros paises. Na Venezuela esta variante ¢ tratada como um dialeto regional.

Ha também a existéncia de um voseo verbal, mas com fufeo pronominal (como ¢ habitual
no Uruguai). De acordo com Bertolloti, (2005, p. 2), que traga um panorama do uso do pronome
vos, nos séculos XVIII e principios do século XIX, o sistema de uso para pronomes de
tratamento no Uruguai ja incluia o uso do pronome #7 para tratamento solidario ou de

proximidade.

Pode-se encontrar também o voseo pronominal e fufeo verbal (em Santiago del Estero) ou

de voseo pronominal e verbal (na Argentina).

Segundo Sonneland,

el voseo monoptongado es caracteristico de Centroamerica, las regiones
andinas, Paraguay, Uruguay y casi toda Argentina. Las formas diptongadas
se usan en Panama, la costa atlantica de Colombia, Ecuador, partes de
Venezuela, partes de Argentina y en Chile, (2006).

A extensdo geografica da variante voseo ¢ muito grande, agrupando ndo somente o

Uruguai, a Argentina, como se pensava, mas também os paises da América Central como

Guatemala, El Salvador Honduras, Costa Rica e outros.

Portanto, como mostra o mapa 1, pode-se observar que ha uma grande extensdo territorial

do uso da variante voseo.
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MAPA 1 - Extensdo das Diferentes Formas de Voseo”

AMEMICA DEL SuR
TIPOS DE VOSED

T@rdis

(o Fons 1967)

Observando o mapa 1, sobre a expansao da variante voseo na América do Sul, vé-se que as

regides que se conservaram voseantes sao as que ficaram mais afastadas da Peninsula.

2.2.3 Extensao Diastratica

A variacdo social pode ser encarada como sendo “o resultado da tendéncia de uma maior

semelhanga entre os atos verbais dos membros de um mesmo setor econdmico da comunidade”

(CAMACHO, 1988, p. 32).

Apesar da grande extensdo onde a variante voseo no territério americano ¢ empregada, o

" FONTANELLA DE WEINBERG, 1993, p. 149.
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uso do pronome vos € aceito como uma variante prestigiada no sistema lingiiistico do falar
espanhol, de acordo com os autores citados anteriormente, apenas na Argentina. A variante voseo
¢ uma forma desprestigiada em quase todos os outros paises. Como ja foi dito, referindo-se ao
uso, Rio da Prata ¢ a inica regido em que o pronome vos faz parte da norma culta. Nesta regido,
esta variavel ¢ considerada culta, sendo a mesma utilizada na televisdo, na imprensa falada e
escrita de maneira geral. Para Malmberg, a variante voseo se enraizou na Argentina mais
fortemente que em outros paises para “marcar la personalidad nacional dentro del grupo de los
pueblos hispano-hablantes y ya que el espaiiol era sindnimo de monarquia absoluta” (1970, apud

SONNELAND, 2006, p. 5).

Ja na regido do Rio da Prata o uso da variante voseo constitui a fala das classes populares e

também das classes de maior prestigio econdmico e de escolaridade. (KANY, 1994)

A Argentina ¢ o Unico pais que utiliza a variante voseo como norma culta e em todas as
classes sociais. Segundo MORENO de ALBA, (1992, p. 178), ¢ “sin duda en la region de la
Plata en la que el voseo tiene mayor pujanza en todas las clases sociales”. Também, referenciado
por Fontanella de Weinberg, (1993, p. 145), “na Argentina encontra-se o uso do pronome vos na
combinacdo entre formas verbais voseantes”. Ainda de acordo com os autores, no Uruguai hd o
uso do pronome vos juntamente com o pronome 7. Assim, neste pais da-se o uso desta variante
de duas maneiras: (1) Forma pronominal de voseo ligada a formas verbais de #Z vos tienes; (2)

Forma pronominal de zuteo com formas verbais de voseo: fii tenés.

No Paraguai, segundo Moreno de Alba, se usa a variante voseo pronominal e verbal, além
do pronome 7, (...) “en el Paraguay el futeo caracteriza sobre todo al habla culta; en el pueblo

sigue vigente el uso de vos” (1992, p.178).

A Argentina e o Uruguai, juntamente com a Costa Rica, sdo as regides que excluiram o
pronome #i7 como Unica forma de utilizagdo de um pronome referente a segundas pessoas do

singular. Considera-se que o restante da América central também emprega a variante voseo, mas
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com estigmatizagdo, ndo sendo usado tao freqiientemente como nos paises da regido do Rio da

Prata.

Na Bolivia, a presenca do voseo se encontra em niveis populares, estendida a todo o pais.
O espanhol boliviano também apresenta o uso da variante aqui estudada, embora em niveis
socio-culturais mais privilegiados se use o pronome #7 (FONTANELLA de WEINBERG, 1993,
p. 148). Na regido andina alternam-se voseo pronominal/tuteo: vos/fii cantas; vos/tii queres, e, na
regidio oriental, voseo pronominal e verbal: #i/vos quieresou tii/vos querés. (RAMIREZ, 2003, p.

24).

No espanhol chileno, hd grande alternincia no uso da variante voseo e pronome . O
pronome vos ¢ usado na fala coloquial de classes mais populares. Pode-se encontrar fufeo
pronominal e verbal, ou o voseo pronominal e verbal, ou, até mesmo, a hibridizacao no uso dos
pronomes e seus tempos verbais. Na norma coloquial, ha o uso do pronome vos em lugar de 7z,
embora a maioria da populagdo utilize-se do pronome #7. Dessa maneira, pode-se ouvir, neste

pais, o uso de formas lingiiisticas #i/vos cantai.

No Chile, com a ajuda dos gramaticos e da vigilancia das escolas, o pronome vos ndo ¢
mais utilizado entre as classes de maior poder econdmico, mas “el voseo mantiene aun sus

dominios en el habla vulgar y rastica” (KANY, 1994, p. 93).

Na Colombia, a variante voseo ¢ usada, mas com menor vitalidade que na Argentina e
Uruguai. Seu uso aparece também entre pessoas cultas, mas em contextos familiares e em regides
interioranas. Ha o uso da variante voseo nas cidades, como Bogot4, mas na atualidade, somente
aparece nas regioes andinas, onde também seu uso se limita pela presenca conjunta do pronome

usted, de segunda pessoa, como forma de solidariedade (KANY, 1994, p.80).

No Equador ¢ usado em regides costeiras. Podem-se encontrar formagdes como vos sos/vos

eres; vos fiiiste. Ha a coexisténcia do uso dos dois pronomes, mas o uso mais freqiiente do



37

pronome vos € visto entre camponeses, na costa do pais (RAMiREZ, 2003, p. 25).

No entanto, de acordo com Ramirez, (2003, p. 25), a variante voseo ¢ estigmatizada no
Panama. Nesse pais ha o uso do pronome vos e #i7 com a alternancia de suas conjugacdes verbais,

mas sua presenca € registrada em apenas algumas regides desse pais.

Ja na Venezuela mantém-se o uso da variante voseo na parte ocidental do pais. No estado
de Zulia, esta variante ¢ usada com prestigio: vos fomiis, coméis. E na regido de Mérida, seu uso
¢ desprestigiado: vos tomds, comés. O restante do pais utiliza o pronome 1. (RAMIREZ, 2003,

p. 26).

Na Nicaragua, seu uso ¢ muito expandido na lingua oral, mas se tende ao uso do fufeo na
escrita. El Salvador e Honduras alternam o uso voseante com o tuteante. Na América do sul, nos
paises como o Equador e o Peru, a variante voseo ¢ considerada como um uso subestdndar ou

variante de base rural.

Na década de setenta, podia-se constatar um aumento no uso da variante voseo em classes
sociais menos prestigiadas assim como nas mais escolarizadas. Este fendmeno comegou a
produzir-se no fim dos anos cinqiienta e principio dos anos sessenta. Talvez se possa atribuir esse
fato a0 menor uso da gramatica normativa nessa época, mas, também, pode-se considerar que
esse fendmeno faz parte de uma expansao que se da em todo o Cone Sul, talvez devido ao fato de
os habitantes latinos cobrarem uma maior consciéncia de sua identidade latino-americana,
confirmando os estudos de Azevedo, quando diz que “el voseo adquiere entonces una
connotacion de solidariedad o camaraderia grupal — por ejemplo, nacional o étnica — que

posiblemente contribuye a asegurar su supervivencia” (1992, p.341).

Importa ressaltar que a partir dessa exposicdo sobre a variante voseo buscou-se oferecer
uma visualizagdo de como se deu e como esta distribuido o uso dessa variante na América,

possibilitando um melhor entendimento sobre a sua utilizagdo por parte das diferentes regides
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americanas. Acredita-se que a divulgacdo destas informagdes, aos professores de ELE, possa
contribuir para que o trabalho de ensino/aprendizagem seja mais bem desenvolvido por parte

desses docentes.
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3 APORTES TEORICOS DA PESQUISA

Inicia-se esta parte do estudo sob uma abordagem sociolingiiistica apresentando,
conceituando e contextualizando a histdria da lingiiistica aplicada ao ensino de lingua estrangeira

no Brasil.

Em seguida, objetiva-se refletir e explicar sobre a pluralidade e cultura no ensino da
lingua espanhola. Embora outros estudos tedrico-metodologicos tenham subsidiado pesquisas
com caracter plurilingiiisticos, nesta investigag@o, sob a perspectiva da lingiiistica aplicada e da

sociolingiiistica, o enfoque dado baseou-se, principalmente, nos autores supracitados.

3.1 Lingiiistica Aplicada e Ensino de Lingua Estrangeira no Brasil

Os dados histéricos aqui referenciados t€ém como suporte as Diretrizes Curriculares
Nacionais (2005), os Parametros Curriculares Nacionais (1998) ¢ as Orientagdes Curriculares

Nacionais para o Ensino Médio — Linguagem, Codigo e suas Tecnologias (20006).

No inicio da colonizagdo, com o trabalho dos jesuitas, que tinham a responsabilidade da
educagdo escolar, houve o ensino do latim como exemplo de lingua culta. Em 1759, apos a
expulsdo dos padres jesuitas do Brasil, o ministro Marqués de Pombal implantou o sistema de
ensino régio, com professores ndo-religiosos, a cargo do Estado, que continuaram ensinando as

linguas classicas: o latim e o grego.

O ensino das linguas modernas, em 1837, ganhou real importancia quando se fundou a
primeira escola publica de nivel médio, o Colégio Pedro II. Esse colégio implantou um curriculo

nos moldes franceses, e em seu programa constavam sete anos de francés, cinco de inglés e trés
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de alemado.

A partir de 1930, o governo de Gettlio Vargas, imbuido por um ideal de modernidade e
de busca de uma identidade nacional, promoveu uma tentativa de conter e colocar sob o jugo do
governo as minorias €tnicas, lingiiisticas e culturais que se propagavam desde o inicio do século.
O resultado dessa aversdo ao estrangeiro foi que muitas escolas, principalmente de colonias
alemas, foram fechadas ou perderam sua autonomia e passaram a ser dirigidas por professores

indicados pelo governo.

Mais tarde, em 1942, com a reforma Capanema, houve a valorizagdo da lingua espanhola
como disciplina curricular, pois representava, naquele momento, para o governo, um modelo de
patriotismo e respeito as tradigdes e histdria nacional. O espanhol era identificado como a lingua
de autores consagrados, como Cervantes, Bécker e Lope de Vega, a lingua de um povo que se
mostrava orgulhoso de seus herdis nacionais, como El Cid, a Rainha Isabel, o Imperador Carlos
V e os conquistadores. O ensino da lingua espanhola crescia em detrimento, principalmente, da
lingua alema, pois nessa época, devido a 2* Guerra Mundial, as colonias alemas, italianas e

japonesas passaram a ser consideradas como ameacas a soberania nacional.

A partir da II Guerra Mundial, o ensino-aprendizagem de Lingua Estrangeira Moderna
(LEM) entrou em um periodo extremamente dinadmico, devido ao desenvolvimento das
comunicagdes € aos avancos tecnologicos. Nos anos cinqlienta e sessenta, surgiram mudangas
significativas no ensino-aprendizagem de LEM, voltadas para a andlise das necessidades
comunicativas dos aprendizes. Nos anos cingiienta, nos Estados Unidos, surgiu o método
denominado dudio-oral ou audio-lingual, sob a concepgdo da lingiiistica estrutural desenvolvida,

na década de trinta, por Leonard Bloomfield.

Nos anos sessenta, também nos EUA, aparecem no panorama da lingiiistica os trabalhos
de Chomsky (1957) e sua gramatica gerativista. Mas, em 1972, com Hymes, surge a concepgao

do conceito de competéncia comunicativa. Esta perspectiva enfatiza a importdncia de, na
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situacdo de aquisicdo da linguagem, abordar os problemas praticos que ocorrem numa
comunidade heterogénea em que os aspectos socio-culturais sdo fundamentais. Competéncia
Comunicativa aqui significa o dominio por parte do falante dos valores socio-culturais da
comunidade em que se realiza a comunicagdo da adequacdo do discurso aos usudrios e a intengao

do falante, (ERICKSON E SHULTZ, 1998).

Nessa nova perspectiva, o curriculo escolar passou a ser baseado na resolucdo de
problemas que surgem na pratica da sala de aula com o envolvimento dos professores e alunos no
momento da tomada de decisdes. Atualmente, o conceito de competéncia comunicativa sob a
concepgao de Canale (1995), que sera explicado na pagina 45, fundamenta todo o ensino de
LEM na Comunidade Européia. Esse conceito também serve de base para as abordagens
comunicativas que estdo sendo desenvolvidas e utilizadas pelos estudiosos do ensino-

aprendizagem de LEM no Brasil.

No Brasil, em 1961, a LDB (Lei de Diretrizes e Bases) descentralizou o ensino, criando o
Conselho Federal de Educagdo, e as decisdes sobre o ensino de lingua estrangeira. O ensino
centrado na habilitagdo profissional, a partir da lei de reforma de 1971, e o parecer do Conselho
Federal de que a lingua estrangeira seria ensinada por acréscimo, conforme as condigdes de cada
estabelecimento, fizeram com que muitas escolas suprimissem a lingua estrangeira ou
reduzissem seu ensino para uma hora semanal, no entdo chamado 2° grau e, as vezes, por apenas
um ano. O ensino de lingua espanhola se distanciou bastante da relevancia que alcancara nos
anos quarenta e cinqiienta, pois, na década de setenta, na América Latina, varios paises viviam
sob regimes totalitarios e eram considerados ‘atrasados’ ou em desenvolvimento, ¢ a Espanha
estava encerrada em si mesma, desde o final da Guerra Civil, sendo também considerada um pais
‘atrasado’. Esses fatos acabaram por comprometer a valorizagdo do espanhol como disciplina

escolar no Brasil nas décadas seguintes.

Em 1989, durante o governo de José Sarney, foi assinado o Tratado do Mercosul, e esse
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fato fez ressurgir a valorizagdo da lingua espanhola. No Parand houve a criagdo, em 1986, do
Centro de Linguas Estrangeiras Modernas - CELEM, que oferecia aulas de inglés, espanhol,
francés e alemdo, no Colégio Estadual do Parand e, posteriormente, em mais cinco colégios do
estado. Esses Centros de Linguas funcionavam no contra-turno e ofereciam uma possibilidade de
estudos sem custos financeiros a alunos da rede publica estadual. A sua implantacdo deveria ser
expandida para outros colégios da rede e dependia da disponibilidade de docentes e do interesse
da comunidade escolar. Este foi um projeto que obteve éxito e funciona até hoje. Atualmente, o
CELEM esta presente em muitos estabelecimentos de ensino e proporciona aulas de espanhol,

inglés, alemado, francés, italiano, japonés, ucraniano e polonés.

Em vinte de dezembro de 1996 foi publicada a mais recente LDB - Lei n °9.394.
Encontra-se nessa lei o registro da obrigatoriedade do ensino da lingua estrangeira no ensino

fundamental:

na parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a partir da
quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja
escolha ficarda a cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da
institui¢ao (Art.26, §5 © - PCN-Ens. Médio, 1999, p45).

Pode-se observar que ndo ha obrigatoriedade do ensino de lingua inglesa nas escolas. Os
membros da comunidade podem escolher a lingua estrangeira que acreditem ser a melhor para
sua regido. Mas o que se v€ nas escolas ¢ o ensino hegemonico da lingua inglesa em detrimento
de outras, talvez pelo desconhecimento da comunidade de que ¢ ela quem deveria escolher a

lingua ofertada pela escola a seus filhos.

Devido “a luta” contra esse ensino privilegiado de apenas uma lingua em detrimento de
outras e também devido a inten¢do do Brasil de se destacar no MERCOSUL, juntamente ao
incremento das relagdes comerciais do Brasil com paises de lingua espanhola, foi criada a Lei

11.161, de cinco de agosto de 2005, que decreta obrigatdria a oferta de lingua espanhola nos
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estabelecimentos de Ensino Médio. A oferta ¢ obrigatéria para a escola, mas de matricula
facultativa para o aluno. Os estabelecimentos de ensino tém cinco anos, a partir da data de

publicacdo da lei, para fazé-la cumprir.

Por haver a necessidade de se ultrapassarem as fronteiras geopoliticas e culturais, na
atualidade, as sociedades ndo permanecem mais isoladas. Desse modo, a aprendizagem de uma
lingua estrangeira torna-se vital. Possibilitar a inser¢do dos alunos na sociedade como
participantes ativos, ndo limitados apenas as suas comunidades locais, mas também relacionados
a outras comunidades, ¢ um desafio a ser alcangado pelos professores de lingua estrangeira, pois
todas as pessoas sdo individuos constituidos no discurso, desse modo, deve-se pensar que os
significados sdo construidos socialmente e estes podem ser transformados. Para tanto, conceber
as identidades como relativas ¢ fundamental, pois cada linguagem ¢ usada em determinado

contexto social, e ¢ na experiéncia da alteridade que o sujeito vai formando sua identidade.

Saber traduzir as palavras da lingua materna para a lingua estrangeira que se esta
aprendendo ndo pode ser mais o Unico objetivo almejado pelos docentes quando ensinam seus
alunos. Segundo Bortoni-Ricardo, “o uso da lingua, assim como quaisquer outras agdes do
homem como ser social depende das normas que determinam o que ¢ um comportamento
socialmente aceitavel” (2004, p. 75). Devido a isso, ao se aprender uma lingua estrangeira deve-
se aprender também em quais situagdes determinadas expressdes deverdo ser utilizadas. Saber o
que falar, e quando falar, torna-se importante, pois os aspectos da comunicagdo, como
explicitados anteriormente, sdo determinados culturalmente e “o conhecimento da existéncia
desses aspectos ¢ o ponto de partida para que interlocutores de diferentes comunidades

lingiiisticas realizem uma comunicagdo com sucesso”, (SARMENTO, 2004, p 9).

Esse era o pensamento de Hymes (1972), na década de setenta, quando apresentou sua
teoria sobre a Competéncia Comunicativa. Michael Canale apresenta um modelo menos

pragmatico que o de Hymes sobre a Competéncia Comunicativa:
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(a) gramatical: relacionada ao dominio do codigo lingiiistico verbal, ou seja,
vocabulario, formacdo de palavras; (b) Discursivo: O modo em que se
combinam formas gramaticais e significados para se conseguir um texto
falado ou escrito em diferentes géneros; (c¢) Sociolingiiistico: Boa utilizagao
de regras socioculturais de uso e regras de discurso; (d) Estratégico: E o
dominio das estratégias de comunicagao verbal e ndo verbal que possam ser
utilizadas para compensar as falhas na comunicacdo devido a condi¢des
limitadas na comunicagdo real ou favorecer a efetividade da comunicagio
(1995, p. 66).

E a Lingiiistica Aplicada, doravante tratada por LA, ¢ o espaco no qual acontecem a

interagdo, a exploracdo de aspectos lingiiisticos atrelados a aspectos culturais.

As pesquisas da LA sobre ensino-aprendizagem de linguas e educacdo de professores
enfatizavam as nog¢des de conscientizagdo lingiiistica, aprendizagem a partir de interagdes
dialogicas, padrdes para a interagcdo professor-aluno, aprendizagem baseada no contexto, € o
professor como pesquisador através da pesquisa-agdo. Mas houve também, igualmente, maior
interesse na andlise descritiva da linguagem em contextos reais e das interagdes na escola, na
comunidade, e o estudioso em lingiiistica aplicada tornou-se mais critico e sensivel as

preocupagdes sociais, culturais, politicas.

Segundo Bugel,

a lingliistica aplicada, firmada enquanto disciplina auténoma, ponto de
confluéncia de varias orientagdes de estudo, oferece um espaco para se
analisar a interacdo de variantes do espanhol em sala de aula, dando
oportunidade de que se considerem ndo apenas os aspectos lingiiisticos, mas
também os aspectos culturais incluidos na pratica do ensino-aprendizagem
de lingua estrangeira (1998, p. 77).

Como ja citado anteriormente, quando vao para as salas de aula, muitos professores nao
estdo conscientizados das inlimeras variantes existentes na lingua que estdo ensinando. Outros

professores sdo chamados a darem aulas de lingua estrangeira apenas pelo fato de serem nativos
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da lingua, embora, em alguns casos, o fato de serem nativos implica em maiores dificuldades no
trato com o ensino da lingua visto que suas variantes divergem da variante “institucionalizada”,
espanhol peninsular, imposta pela institui¢do que os contrata. Nesse caso forma-se uma “salada

de linguas que ndo representa nem identifica um povo especifico” (BUGEL, 1998, p. 14).

Ao estudar uma lingua estrangeira, o aluno se depara com outras visdes de mundo que o
podem ajudar a ampliar seus conhecimentos. Ha, com o estudo de outra lingua, a possibilidade
do conhecimento, da transformac@o de modos de entender e construir significados. Mas deve-se
cuidar para que os discentes ndo assimilem como corretos os valores culturais do Oufro na

construcdo de sua identidade, em detrimento de sua propria cultura.

De acordo com as Diretrizes Curriculares do Ensino fundamental, ao final do Ensino

Fundamental espera-se que o aluno:

(1) tenha podido experimentar, na aula de LEM, formas de participagdo que
lhe possibilitem estabelecer relagdes entre agdes individuais e coletivas; (2)
seja capaz de usar a lingua em situagdes de comunicacdo oral e escrita; (3)
compreenda que os significados sdo sociais e historicamente construidos e,
portanto, passiveis de transformacgdo na pratica social; (4) tenha maior
consciéncia sobre o papel das linguas na sociedade; (5) reconheca e
compreenda a diversidade lingiiistica e cultural, constatando seus beneficios
para o desenvolvimento cultural do pais (2005, p.14).

Por isso, apresentar ao discente apenas formas gramaticais € pouco, pois, assim, ndo se
poderd inserir o aluno na realidade da lingua estrangeira. Necessaria se faz a ligacdo entre as
formas lingiiisticas com a realidade cultural cotidiana dos paises que vivenciam a LEM. Por isso

¢ necessario o trabalho da lingua como discurso, como pratica social significativa.
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Ao professor cabe, segundo as Diretrizes Curriculares do Ensino fundamental®, ser
competente para agir criticamente no cotidiano de sala de aula. O professor deve expor valores e
significados de diferentes culturas a seus alunos, devera ser um educador, ensinar a seus alunos a
construirem sentidos no mundo, entendendo que a linguagem ¢ uma produgdo construida nas
interacdes sociais, que sdo dialdgicas, pois € na lingua que se entende e constroi a realidade,

(BAKTHIN, 1999).

A escola cabe possibilitar aos alunos o conhecimento de valores morais, culturais,

estabelecidos pelas comunidades nas quais pretendem participar, interagir.

A politica adotada pelas Diretrizes Curriculares para o ensino fundamental, para o ensino
de linguas estrangeiras modernas, enfatiza o atendimento as diferencas e a diversidade cultural. A
educacdo deve valorizar os estudos da realidade socio-econémica e cultural da regido dos alunos,
resgatando assim a contribuicdo da LEM na formagdo dos individuos, pois de acordo com a lei
9394/96, “a educagdo basica tem por finalidade assegurar ao aluno a formag¢do comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhes meios para progredir em estudos

posteriores,” (DCE, 2005).

Considerando que o ensino deve ser voltado para a formacdo do aluno como cidadao, ¢
na disciplina de lingua estrangeira que hd também um maior espaco para o trabalho sobre
questdes de cidadania, constru¢do de significados e de identidade do discente na lingua e,
conseqlientemente, na cultura que estd aprendendo, ainda mais que, de acordo com os
Pardmetros Curriculares Nacionais, “o ensino de uma lingua estrangeira tem um papel
importante 2 medida que permite aos alunos entrarem em contato com outras culturas, com

modos diferentes de ver e interpretar a realidade”, (1998, PCNs, p.54).

Desse modo, vé-se que a construgdo do conhecimento do aluno como um individuo,

¥ As Diretrizes Curriculares do Ensino fiundamental tém o compromisso de desenvolver “a articulagdo das
propostas educacionais com o desenvolvimento econdmico, social, politico e cultural da sociedade, assim como
aredugdo das desigualdades sociais”, (DCE, 2005).
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inserido em uma nova cultura, ¢ importante no processo de ensino/aprendizagem de lingua

estrangeira.

Pode-se concluir nesta concepgdo que o ensino de LE ¢ entendido como um elemento
vital para a formagdo de um individuo inserido nas relagdes mundiais e também locais.
Considerando que a lingua espanhola ¢ falada por mais de vinte paises, ¢ tida como a segunda
lingua mais falada no mundo dos negdcios, ela como lingua estrangeira tende a perder seu carater
nacional para tornar-se internacional e, assim, tornar-se veiculo cada vez mais de vérias culturas.
Por isso, pensar em imitar a fala de um “nativo” ndo € mais tao relevante, pois essa lingua se
torna o veiculo de varias culturas. Ao utilizar a variante lingiiistica voseo, o aluno estard sendo
inserido em uma cultura com multiplas faces, pois varios sdo os paises que se utilizam dessa
variante para uma competéncia comunicativa. Conhecendo seu funcionamento nas sociedades, o
aluno ndo estigmatizard o que ndo conhece. A lingua sé existe se for utilizada para a
comunicacao, se for usada para a interagdo, dentro da sociedade. Bakthin afirma que “a lingua se
deduz da necessidade do homem de expressar-se, de exteriorizar-se”, (1999, p.289). Ao utilizar-

se de uma lingua, o0 homem também se exterioriza, mostrando suas origens culturais.

Ressalta-se que, no ensino de lingua estrangeira, qualquer estigmatizagdo deve ser
rechagada, pois “a aprendizagem de uma lingua estrangeira ¢, antes de mais nada, um curvar-se

ao outro, ao que trilha caminhos diversos” (MING, 2003, p.103).

Seguindo este pensamento deve-se ter em mente, no momento de ensinar a lingua
espanhola, a diversidade lingliistica presente no idioma que sofreu varias influéncias culturais e

lingtiisticas desde a sua formacao.

Levando em consideragcdo que o pesquisador da area de lingua estrangeira e o lingiiista
aplicado tém “a funcdo de fornecer ao professor de linguas os meios eficazes para ensinar a
lingua para os seus alunos” (BOHN, 2005, p.21), desenvolveu-se o presente trabalho na

expectativa de auxiliar o trabalho docente em lingua espanhola.
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Neste sentido a pesquisa busca elucidar questdes sobre o ensino da variante voseo para que
se saiba que o essencial no ensino da lingua espanhola, talvez, seja conscientizar os docentes de
que “o espanhol, no Brasil, ndo deve ser ensinado apenas como um co6digo de comunicagao,
como uma lingua funcional e como um veiculo mercantil, mas como um instrumento de

intercambio cultural e humano” (1993 FERNANDEZ DIAZ apud BUGEL, 1998, p.92).

3. 2 Pluralidade e Cultura no Ensino da Lingua Espanhola

Como foi dito na /Introducdo, a questdo da diversidade lingiiistica ¢ muito pouco
abordada nos estudos de linguas e h4 muito tempo tem despertado a curiosidade e causado uma
certa inquietacdo lingiiistica quando da abordagem da cultura e da histdria da lingua portuguesa

como as de linguas estrangeiras.

Sabe-se que a linguagem ¢é o processo que permite a comunicacao € a interagdo entre os
homens, e, esses se utilizam da linguagem como um dos instrumentos vitais para a convivéncia
humana. Ao conhecer a lingua do Outro, entra-se em contato também com as tradi¢des, regras
morais, costumes, entre outras peculiaridades do Outro. Desse modo, faz-se necessario aliar o
ensino da cultura, aspectos sociolingiiisticos, no momento do aprendizado de uma lingua, pois
todas elas apresentam variedades, e estas variedades devem ser conhecidas pelos aprendizes para

que possam se integrar como participantes de fato a comunidade da lingua que estdo aprendendo.

Segundo Bakthin, “a palavra ¢ o0 modo mais puro e sensivel de relagdo social”, (1999, p.
36). De acordo com o autor, a comunica¢do ¢ um fator importante na constru¢ao da linguagem.
Desse modo, o autor critica a postura saussureana, trazendo para o centro da cena dos estudos

lingtiisticos a no¢do de comunicagdo social.

Bakthin acrescenta que a linguagem deveria ser discutida também sob o ponto de vista da
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sociedade, e ndo apenas como um sistema, mas sim sendo analisada como um reflexo dela, pois a

lingua ¢ sempre praticada em determinado espaco, que também ¢ o espaco discursivo da cultura.

Dessa maneira, a linguagem, ao abranger toda a atividade da cultura humana, descortina
relagdes de poder e os conflitos que irdo revelar o acontecimento da vida cotidiana. Sendo assim,
pode-se ver que ¢ na lingua, no lado social da linguagem, que se explicitardo as diferentes formas

de pensamentos das pessoas.

Sabedores de que as atividades humanas sdo inumeras, a expressdo destas atividades ¢
explicitada nos usos diferenciados que se fazem da lingua. Mas nem sempre estas diferengas

lingiiisticas sdo consideradas como importantes para a constru¢do da aprendizagem.

Quando se fala uma lingua, aprende-se como correta uma determinada variante que ¢
estabelecida como a lingua institucionalizada, “pois a lingua das classes altas é automaticamente
estabelecida como a forma correta de expressao” (HAUGEN, 2001, p. 102). Esta escolha se deve
a maior ou menor importancia que uma determinada variante possui em sua comunidade, talvez
devido ao fato de que, “em toda comunidade de fala onde convivem falantes de diversas
variedades regionais (...) os falantes que sdo os detentores de maior poder (...) transferem esse
prestigio para a variedade lingliistica que falam”, (BORTONI- RICARDO, 2004, p.33).
Concordando com a opinido de Bortoni- Ricardo, Faraco também afirma que “algumas
variedades, por razoes politicas, sociais e/ou culturais, adquirem uma marca de prestigio e outras

nao”, (1998, p. 19).

Utilizando-se de variantes de prestigio ou ndo, ndo existe sociedade sem comunicacao e,
por conseguinte, sem linguagem. E através dela que o homem entende o mundo que o cerca e se
comunica com ele. Na linguagem, expressam-se as caracteristicas de um grupo, de uma cultura,
de um povo, pois “todos los hombres tienen una lengua como la suya, que es la lengua del grupo
al cual pertenece” (SECO, 1999, p.24). Utilizando-se de uma lingua, o homem expressa seus

modos de agir e pensar, expressa sua identidade, confirmando os estudos de Sarup, (1996), que
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afirmam que qualquer identidade ¢ construida na e atravésda linguagem.

Sendo construida na linguagem, por meio de interagdes com o Outro, pode-se constatar
que a identidade ¢ sempre produzida em funcdo do Outro, pois a identidade de um individuo ¢é
fragmentada, contraditoria, estando sempre em formacgdo, (CAVALCANTI, 1999). Ao se
construir uma identidade ha, desse modo, a negacdo de outras. Entdo, a identidade estd sempre
relacionada a algo que a pessoa ndo €, ou seja, se vocé € espanhol, vocé€ nio pode ser brasileiro e
vice-versa (WOODWARD, 2003, p.10). Também Certeau afirma ser a manifestacdo da
identidade uma negac¢do daquilo que € o Outro, pois “uma autonomia cultural, social ou étnica
sempre se manifesta dizendo nao” (1995, p. 145), e impondo um préprio jeito, uma propria

maneira de ser.

Hall afirma que ha uma crise na identidade atual das pessoas, pois estas desenvolvem

diferentes papéis e freqlientam diferentes espacos. O autor distingue trés tipos de identidade:

(a) sujeito do iluminismo: baseado numa concepcdo de pessoa humana
totalmente centrado, dotado de capacidades de razo, de agdo e consciéncia;
(b) sujeito sociologico: concepgdo interativa com os valores, sentidos e
simbolos; (c) sujeito pés-moderno: ndo ha identidade fixa, essencial ou
permanente (2003, p.10).

Da mesma maneira Goffman, citado por Mendes, distingue trés tipos de identidade:

(a) identidade social: constituidas pelas categorias mais vastas que um
individuo pode pertencer; (b) identidade pessoal: ¢ estabelecida através das
marcas distintivas como o nome, a aparéncia. Nesta identidade ¢ que
encontramos marcas positivas que tornam cada individuo unico; (c)
identidade do ego: ¢ a sensagdo subjetiva da sua situacdo, que advém ao
individuo como resultado das suas experiéncias sociais (2002, p. 504).

Segundo Mendes (2002, p. 511), é neste ultimo tipo de identidade que o individuo mostra

o que pensa de si mesmo, influenciado e construido pela pressdo dos outros. Sendo assim,
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adotando a linha imposta pelo grupo a que pertence, absorvendo sua ideologia, politicas de seu
grupo, o individuo poderd ser respeitado e ter sua dignidade mantida dentro do grupo, como
aborda Cavalcanti, “pois um individuo surge através dos processos de interagdo social, ndo como
um produto final fixo, mas como alguém que ¢ constituido e reconstituido através das praticas

discursivas em que participa” (2001, p. 53).

Dessa forma, pode-se dizer que, ao utilizar-se uma lingua, a identidade de um grupo
transparece. Por isso, pode-se verificar que a identidade e também as estigmatizacdes sao

construidas social e culturalmente, e estas se expressam na lingua.

Dentro das sociedades ha diversos grupos, e todo grupo social apresenta diversidades
culturais. Esses grupos sdo formados por determinadas crengas, cultura e, através delas, ha a
formagdo das identidades. Mas deve-se ter em mente que participantes de um grupo podem
pertencer a multiculturas, pois todos possuem uma diversidade cultural gerada devido a
atividades diferentemente exercidas. Por isso, hd também a possibilidade de se encontrarem
certas diferencas dentro de grupos aparentemente coesos, pois apesar de utilizarem-se da mesma
lingua as pessoas desenvolvem diferentes atividades estando presentes em diferentes situagdes e

cultivando diferentes conhecimentos culturais e lingiiisticos.

Porém, esse conhecimento acerca da variedade cultural ndo estd expresso no processo de
ensino/aprendizagem de uma lingua, pois, muitas vezes, se generalizam culturas pelo fato de
povos de diferentes paises falarem uma mesma lingua, enfraquecendo assim “as formas

nacionais de identidade cultural, criando uma homogeneizagao cultural”, (HALL, 2003, p.73).

Isso se manifesta no pensamento equivocado de que um determinado povo possui uma
cultura homogénea, um bloco cultural sem distingdes internas, haja vista que em uma mesma
comunidade lingiiistica pessoas compartilham dos mesmos tragos fonético/fonologicos, algumas
vezes de tracos lexicais, mas nem por isso expressam-se da mesma forma. Além disso, um

mesmo individuo pode se expressar de maneira diferente em diferentes situacdes.
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Devido a esta diversidade, o ato de usar uma nova lingua torna-se complexo para os
aprendizes de uma lingua estrangeira, pois ha adequacdes lingiiistico-sociais a serem absorvidas
por eles, ja que “saber se comunicar em uma outra lingua requer muito mais que apenas produzir

e reconhecer frases”, (SARMENTO, 2004, p. 3).

Por isso, faz-se necessario promover um ensino voltado para a competéncia comunicativa
que desenvolva no aluno a capacidade de interagir com o OQOutro, pois sua identidade serd
“socialmente distribuida, construida e reconstruida nas interagdes sociais. As identidades serdo
assim construidas relativamente estaveis num processo continuo de atividade social” (MENDES,
2002, p. 504). Ha que se considerar também que “a pessoa, o sujeito, ¢ um construto, construido

(...) a partir das regras morais que lhe sdo inculcadas do exterior” (2002, p. 507).

Ao aprender uma lingua, caminha-se por lugares desconhecidos. A estranheza a esse
mundo novo ¢ natural, pois hd muitas diferencas a serem desveladas, além das diferencas do
sistema lingiiistico. H& sempre “implicagdes proprias do reconhecimento do Outro e de suas

diferengas”, (ANDRE, 2003, p.105).

Ao depararem com uma cultura diferente, de hébitos distintos, os aprendizes de uma
lingua estrangeira, caso ndo tenham uma aprendizagem cultural a respeito da lingua aprendida,
podem imaginar que o QOufro estd equivocado em seus conceitos e, dessa forma, ndo entender o

comportamento dos falantes da lingua estrangeira.

Segundo Godoy, “la cultura junto con la lengua, es uno de los pilares de la identidad del
individuo como ciudadano y de la comunidad como formacion social. No puede haber identidad

sin la legitimacion del contraste de la diferencia del outro” (2001, p. 235).

Assim, pode-se pensar que o maior estranhamento na aprendizagem da cultura do Outro
esta presente no desconhecimento de rotinas sociais proprias, do uso social da lingua a ser

aprendida, por parte de seus aprendizes. Com isso, pode haver, com esse desconhecimento das
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rotinas socioculturais, problemas na comunicagdo entre os alunos da lingua e os falantes nativos.

Sabe-se que, ao se ensinar uma lingua, ensina-se também a cultura, e, devido a isso, o
docente deve ter em mente que ndo deve tocar em questdes morais de “certo” e “errado”, nem
estudé-la de maneira etnocéntrica. Deve o educador apresentar a cultura do Outro como algo
diferente a ser conhecido e respeitado. Conhecer os aspectos das atividades socioculturais da
lingua a ser aprendida torna-se necessario, pois, no momento da comunicacdo, ¢ admitido o
“erro” gramatical, mas ‘“erros” de adequagdo socio-cultural da lingua alvo podem ocasionar
problemas de comunicagdo por parte do interlocutor. Se uma determinada situa¢do ou gesto pode
parecer educado em uma cultura, em outra sociedade pode ser interpretado de maneira

equivocada.

Neste sentido,

la necesidad de estudiar los componentes basicos del nucleo cultural que es
comun a practicamente todos los miembros de esta competencia seria
imposible sin el conocimiento de la(s) cultura(s) del (los) pueblo(s) que
hablan la lengua que ensefiamos (GODOY, 2001, p. 235).

Este trabalho parte do pressuposto em que o ensino de lingua espanhola depende de uma
abordagem que focalize a aprendizagem desta lingua voltada para sua cultura. Contudo, torna-se

dificil definir o conceito em questao. Ha muitas concepgdes sobre o conceito de cultura.

Segundo Brahim & Vivan, “a evolu¢do semantica do vocabulo deu-se na Franga, a partir
do século XVII, sendo depois transferida por empréstimo a outras linguas”, (2004, p. 2). Com o
passar do tempo a idéia sobre o conceito evoluiu, variando de acordo com diferentes correntes
epistemologicas. No campo da antropologia, cultura ¢ considerada como totalidade de

caracteristicas de um grupo social. E assim,
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“a cultura de um grupo ou de classe, representa um estilo de vida especial e
distinto deste grupo ou classe, que inclui os valores e idéias, seus significados e
como eles sao refletidos nas instituicdes, nas relagdes sociais, nos costumes,
nos sistemas de crengas e tradi¢cdes”, (BRAHIM & VIVAN, 2004, p. 2).

De acordo com Giovannini, (1996 apud VILLALBA, 2003, p. 3), cultura “es la suma
total de la forma de vivir y de concebir la propia vida que tiene un grupo social”’. Para Geertz
(1978, p. 4), deve-se assumir cultura “n3o como uma ciéncia experimental em busca de leis, mas
como uma ciéncia interpretativa, a procura do significado”. Entdo, a cultura pode ser entendida
como sendo a forma como o homem significa o seu mundo a partir da teia de signos e simbolos

que ele criou e teceu ao longo de sua historia.

Nas colocacdes de Giddens, (1996 apud SARMENTO, 2004, p. 5), a “cultura consiste
em valores que os membros de um determinado grupo tém, as normas que seguem, € os bens

materiais que criam”.

Sobre a concepgdo de ensino/aprendizagem, Kramsch (1998) afirma que ha algumas
caracteristicas da cultura que podem auxiliar o processo de trabalho de ensino de lingua

estrangeira:

(a) cultura é manifestada através da lingua do povo que a usa; (b) A cultura
de um povo ¢ construida historicamente; (c) cultura como processo que causa
inclusdo ou exclusdo, sempre acarreta o exercicio de poder e controle; (d) As
culturas sao heterogéneas e estdo constantemente mudando, a0 mesmo tempo
em que buscam reconhecimento e legitimacao (1998, p. 10)

Dessa maneira, ao se ensinar a lingua de um povo se ensinam também os valores
culturais deste povo, conseqlientemente sua cultura, inserindo o aluno num universo de

descobertas, ndo apenas lingliisticas, mas também de socializagdo com o Outro.

Ao ensinar uma lingua, o docente deve estar ciente de que esta inserindo seu aluno em

uma cultura e nas normas dessa cultura, (ELIAS & SCOTSON, 2000, p. 185). Assim,
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educadores devem transmitir também habilidades socioculturais. Essa maneira de ensinar torna-
se eficaz no momento em que capacita os alunos a entenderem outras culturas e desfazerem
rotulos e estigmas. Assim, o aprendiz de uma lingua estrangeira aprende que sua identidade
nacional ndo ¢ a Unica possivel, mas ¢ mais uma entre outras que ele pode conhecer. Ao optar
pela utilizacdo de uma variante o discente deve saber também que esta se construindo como
individuo em uma nova realidade social. Desse modo, o discente consegue ver no Qutro apenas
algo diferente dele, pois na aprendizagem de uma lingua uma pessoa constro6i sua identidade por
meio da convivéncia com as diferengas sociais, dos conflitos com posicionamentos que julga
serem diferentes dos seus. E nesse caso, segundo Mendes, “o didlogo com os Outros ¢é essencial

na construcdo da consciéncia de cada individuo”, (2002, p. 505).

Como ja explicitado anteriormente, em todos os ambitos de atividades “ha variagdo,
porque a variagdo € inerente a propria comunidade lingiiistica” (BORTONI-RICARDO, 2004
p.25). Nem todos os falantes de uma mesma lingua utilizam-se dela da mesma forma. Nao
apenas em diferentes lugares e grupos tem-se a presenca da variedade lingliistica. A mesma
pessoa pode variar lingiiisticamente em diferentes momentos, de acordo com diferentes cenarios.
Fishman afirma que esta variagdo ¢ devida ao fato de que as mudancas situacionais exigem ou

ndo a mudanca na variante lingiiistica (1974).

Um agricultor ndo fala do mesmo modo que um executivo, nem um médico da mesma
maneira que uma costureira. Mais diferentemente ainda falam os nordestinos e os gatchos,
devido as variantes regides de um mesmo idioma; um alemao e um espanhol, devido as variagdes
lingiiisticas; um madrilenho de um sevilhano, um argentino de um uruguaio, devido aos seus
dialetos regionais. Essas diferencas sdo atribuidas as variantes lingiiisticas, as modalidades
distintas das linguas, e também as maneiras distintas de falar que podemos encontrar ndo apenas

em linguas diferentes, de diversos paises, mas também, dentro de um préprio pais.

Mollica afirma que essas diferencas encontradas na lingua podem ser atribuidas ao fato
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de que

os membros da comunidade sdo falantes homens e mulheres de idades
diferentes, pertencentes a  estratos  socioecondmicos  distintos,
desenvolvendo atividades variadas, e ¢ natural que essas diferencas,
1dentificadas como sociais ou externas, atuem na forma de cada um
expressar-se, (2003, p. 67).

Analisando o modo como o poder e a ideologia estdo inscritos no discurso, pode-se
verificar que a lingua reflete e constréi a desigualdade social. As sociedades sdo desigualmente
estruturadas e sdo dominadas por culturas e ideologias hegemoénicas que limitam as

oportunidades do homem.

Ao se escolher uma determinada variante como a institucionalizada, muitos fatores sao
levados em consideracdo. O maior ou menor prestigio social da variante escolhida ¢ um fator

importante no momento dessa escolha. Segundo Tarallo,

as variantes de uma comunidade de fala encontram-se sempre em relacdo de
concorréncia: padrdo vs. ndo-padrio; conservadoras vs. inovadoras; de
prestigio vs. estigmatizadas. Em geral, a variante considerada padrdo ¢, ao
mesmo tempo, conservadora e aquela que goza do prestigio sociolingiiistico
na comunidade (1986, p. 11-12).

Estas diferencas sdo encontradas em todas as linguas. Tratando mais especificamente da

lingua espanhola, por ser falada em muitos paises, este idioma apresenta, em sua estrutura,

inimeras variagdes regionais.

A lingua espanhola apesar de ser originaria da peninsula, ndo ¢ falada somente na
Espanha, ela ¢ também lingua oficial de mais de 20 paises e assim como na Espanha, a América

também apresenta variedades lingiiisticas.

Segundo Seco, “las variedades que una lengua presenta segin las regiones en que se
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habla se llaman dialectos”, (1999, p.39). Os dialetos mostram quais pessoas pertencem ou nao a

determinados grupos, invocando assim suas identidades sociais. Mas

0 que ndo esta bem ¢ o fato de que se reduz qualitativamente o mundo
hispanico de forma violenta. Em primeiro lugar pensa-se em cultura
hispanica em termos de topicos exoticos, sobretudo de comidas, paisagens,
festas (VILLALBA, 2003, p. 3)

Muitas vezes essas diferencas ndo sdo encaradas como variagdes do idioma, mas sim

como formas e utilizagdo erronea da lingua.

Segundo Butzge,

diante de tamanha pluralidade, muitas vezes incorremos no erro de ignorar
as nuances que conferem diversidade a uma comunidade, seja no aspecto
lingiiistico ou outro aspecto social, para centrar-se somente em aspectos
gerais, arbitrariamente eleitos, e que causam a falsa id¢ia de homogeneidade
(2003, p. 131).

O mesmo acontece com as variantes da lingua espanhola. A lingua espanhola apresenta
diferencas relevantes nos aspectos lingiiisticos, fonologicos, morfoldgicos, 1éxicos entre outros,
que diferenciam ndo apenas o espanhol europeu em relagdo ao espanhol da América, mas

também apresenta diferengas na propria América, como ja explicado.

Camargo, ao citar Domingues, (1992), afirma que

muitos autores difundem a crenca de que os espanhdis que colonizaram a
América eram originarios de uma classe social de menor prestigio, o que
resultou na transformagdo da lingua espanhola em um idioma popular e vulgar
nos paises latino-americanos (2004, p.144).
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De acordo com Seco, “hay que considerar, ademas, que esta lengua penetr6 en aquellos
territorios a través del habla de hombres a menudo poco letrados que llevaban consigo sus
peculiaridades populares y regionales”, (1999, p. 37). Estes sdo alguns fatores para a atribui¢ao
de menor prestigio a variante espanhola americana. E esta estigmatizacdo se confirma quando se

trata da crenca de que ha uma diferenciacdo entre as variantes lingiiisticas:

esta cristalizado também no imaginario tanto de professores quanto de alunos
brasileiros. Isso pode ser explicado pelo preconceito existente quanto as
variedades sociolingiiisticas (CAMARGO, 2004, p. 143).

Mas no momento em que um docente assume esta posicdo de discriminacdo de algumas

variantes frente a outras ha sempre o desenvolvimento de um sentimento de discriminagao frente

as variantes americanas. Ha de se considerar também o fato de que a

América fue conquistada por el pueblo espafiol. Sin embargo, no
necesariamente debe entenderse por ello gente sin educacion, (...) flotas
que partian de puertos andaluces hacia América, viajaban no solo
colonizadores incultos sino también gente preparada (MORENO de ALBA,
1992, p. 10).
Professores nativos latino-americanos se véem, muitas vezes, pressionados, ao darem
. . N N . 9 .
aulas desvinculadas de suas variantes para poderem dar énfase a variante castelhana’, pois a
instituicdo na qual trabalham assim o determina. Dessa forma, as variantes da lingua espanhola
ficam relegadas a estudos supérfluos e ndo lhes ¢ dado o devido respeito, ndo sdo estudadas como

verdadeiras variantes que caracterizam e apresentam a expressdo de um povo, de uma

coloniza¢ao e de uma cultura.

Segundo Bugel,

® Variante castelhana pode ser entendida no texto como a lingua do territério de Castilha Leon, onde a lingua
espanhola se originou.
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a dimensdo cultural expressa pela lingua e seus dialetos ndo pode ser
ignorada pelos professores que, por ocasido da interacdo com os alunos
precisam estar conscientes de estar sendo, simultaneamente, veiculadores da
sua cultura dialetal que por sua vez estd em interagdo com as outras culturas
dialetais da mesma lingua (1998, p. 78).

Sendo uma expressao da cultura, ¢ na lingua aprendida que o aluno podera encontrar base
para a construgdo do conhecimento de sua identidade como falante de uma lingua estrangeira,
pois, ao optar por uma variante, o aluno estard se inserindo em uma cultura, e sua identidade
como sujeito aprendiz de uma lingua estard em constante transformaco, assim como a cultura

advinda da lingua estudada que ele também aprendera.

A lingua ¢ inerente ao sujeito, ¢ um modo de constituicdo do sujeito. O modo como se
falam determinadas palavras mostram a origem de povos. A lingua constitui o sujeito e o coloca
na historia, pois a lingua ndo ¢ um sistema alheio a0 homem, mas estd presente no processo
cognitivo do usudrio. Na maneira como uma pessoa utiliza uma determinada lingua, ha a
apresentacdo de sua histéria, hd a hibridizacdo de suas origens evidenciada em sua fala. Mas,
caso o aluno ndo conhega as variantes e nio saiba que existem maneiras diferentes de expressdo
da lingua que estd aprendendo, poderd haver dificuldades na aprendizagem efetiva desta lingua

por parte do discente.

Em muitos livros didaticos pedagdgicos destinados ao ensino de lingua espanhola nem ao
menos aparecem referéncias a variante americana como curiosidade cultural. Desse modo, a
identidade da fala espanhola americana sera “marcada pela diferenca e essa diferenca ¢ marcada
pela exclusdo”, (SILVA & WOODWARD, 2003, p. 10). Assim, pode-se reafirmar a idéia de que
héd um tratamento desigual das variantes espanholas americanas, sendo estas desprestigiadas,

reforcando a estigmatizacao lingiiistica do Outro.

Segundo Laraia, este sentimento de estigmatizacdo frente ao desconhecido ¢ devido ao fato
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de que

a nossa heranga cultural, desenvolvida através de inumeras geracdes,
sempre nos condicionou a reagir depreciativamente em relagdo ao
comportamento daqueles que agem fora dos padrdes aceitos pela maioria da
comunidade (2002, p. 67).
Algumas vezes, pelo fato de desconhecermos o Outro, tomamos como “correta” apenas
nossas perspectivas numa visao etnocéntrica e, dessa maneira, discriminamos o que ¢ diferente.

Os julgamentos etnocéntricos, segundo Laraia, “resultam também em apreciagdes negativas dos

padroes culturais de povos diferentes” (2002, p. 74).

Segundo Goffman, “um estigma ¢ na realidade um tipo especial de relagdo entre atributo
e estereotipo”, (1988, p. 13). Assim sdo conceituados aqueles que utilizam as variantes
lingitisticas americanas'’, pois também “por meio dos atos de fala (...) instituimos a identidade e

a diferenga”, (SILVA, 2003, p.77).

Ao fomentarem o ensino padronizado da lingua espanhola, ndo respeitando as variantes
lingtiisticas, os docentes estdo negando aos seus alunos a oportunidade destes de formarem seus
conhecimentos como sujeitos presentes na cultura de uma lingua diferente, pois € na interagdo
com outras pessoas que a formacdo identitaria de um individuo surge (SARUP, 1996). Dessa

forma torna-se importante também o ensino cultural da lingua que se esta aprendendo.

Portanto, considerando a diversidade lingiiistica da lingua espanhola, importa promover
um ensino de lingua que privilegie a interagdo entre o ensino normatizado e o ensino das
variantes lingliisticas e, ndo so cultural da lingua espanhola peninsular, mas também da historia,

da cultura e das variantes lingliisticas da América.

Almeida Filho, em sua obra Dimensées Comunicativas no Ensino de Linguas, afirma que

' Entendam-se como variantes americanas as variedades lingiiisticas da lingua espanhola existentes na América
Latina.
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“a nova lingua para se desestrangeirizar vai ser aprendida para e na comunicacdo sem se
restringir apenas ao dominio de suas formas e do seu funcionamento enquanto sistema” (1998, p.
12). Essa desestrangeirizagdo da lingua ¢ importante, pois aproxima o mundo do aluno com a

nova cultura que a ele se apresenta.

Sobreviver ao mundo da diversidade somente ¢ possivel se cada diferente reconhecer a
diferenca do Oufro como condicdo necessaria de sua propria existéncia. Somente quando
estiverem conscientes das diferentes formas de se falar o espanhol ¢ que os alunos poderdo optar
por sua variante favorita e tornarem-se, assim, sujeitos inseridos na lingua e na cultura que

aprendem.
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4 ETNOGRAFIA SOCIAL NO CENARIO DO COTIDIANO ESCOLAR:
UMA DESCRICAO SOBRE A TRAJETORIA SOCIOPROFISSIONAL

DOS PROFESSORES DE LINGUA ESPANHOLA E SEUS PERFIS

Atualmente, pode-se afirmar que ha um enfoque da Lingiiistica Aplicada favorecendo uma
base multidisciplinar para a constituicdo de procedimentos de investigagdo proprios ao campo
aplicado da LE. Neste sentido, ¢ de fundamental importancia observar as varidveis a serem
estudadas nos cendrios escolares professor/aluno, nos livros didaticos e nos curriculos das escolas

investigadas.

Aprendendo a lingua do Qutro, aprendem-se, também, seus costumes, sua cultura. A
partir deste ponto de vista, pode-se afirmar que, dependendo de como se dé o ensino de ELE no
Brasil, ele pode colaborar para o estabelecimento de melhores condi¢cdes de negociacdo e
convivéncia com os paises da América Latina, favorecendo um estreitamento de fronteiras ndo
somente comerciais, mas também culturais e lingiiisticas. De fato, entender a lingua do Outro,
nesse caso, ¢ um passo primordial para que possiveis barreiras sejam diminuidas e ultrapassadas,
uma vez que, ao aprenderem a lingua espanhola, os discentes se colocam em contato também

o 11 . qe
com a cultura e com os aspectos étnicos = dos falantes deste idioma.

Haja vista a importancia social, cultural e politica do ensino de ELE, este estudo tem por
objetivo geral observar se os docentes apresentam conhecimento a respeito da interculturalidade
presente no ensino de lingua espanhola ou se optam pela homogeneizagdo da lingua e

conseqiientemente, de sua cultura.

' Sabe-se que ndo existe uma lingua pura utilizada apenas por uma etnia, a palavra étnicos, usada no texto,
refere-se a lingua espanhola como abrangente de culturas diversificadas forjadas em contextos multi-étnicos e de
hibridizagao lingiiistica.
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Para tanto, foi desenvolvido um trabalho etnografico, com base nos estudos de Erickson
(2001), André¢ (2003) e Borstel (2004), pois este tipo de estudo, segundo André, “¢ a tentativa da
descri¢do da cultura” (2003, p. 19). A abordagem etnografica, conhecida também como pesquisa
social, consiste numa abordagem de investigacdo cientifica que se interessa pelo estudo das
desigualdades e exclusdes sociais e se faz pela observacdo direta, num periodo de tempo
determinado, das formas costumeiras de viver de um grupo particular de pessoas, assim como se
“caracteriza fundamentalmente por um contato direto do pesquisador com a situagdo pesquisada,
permitindo reconstruir os processos ¢ as relagdes que configuram a experiéncia escolar diaria”,

(ANDRE, 2003, p. 41).

O levantamento de dados dos docentes fez-se a partir de entrevistas gravadas, e por isso
reforga-se a opcao pela andlise etnogréfica, pois, segundo Erickson (2001), durante a observagao

€ 0s questionamentos se fazem necessarias anotacdes de campo e comentarios das entrevistas.

Como ja citado, no primeiro capitulo, Erickson (2001) afirma que, aparentemente, as salas
de aula costumam ser parecidas, embora ndo se possa deixar de salientar que cada sala de aula

possui sua propria dindmica de aprendizagem.

Com o intuito de se conhecer melhor o ambiente pesquisado, esse tipo de pesquisa,
etnografica, permite ao pesquisador capturar a dindmica presente em sala de aula, assim como
uma maior flexibilidade no plano de trabalho, de modo que a entrevistadora possa rever seu foco
de investigacdo, reavaliar seus instrumentos de pesquisa, ajustando-os quando necessario,

(ERICKSON, 2001).

Ainda, de acordo com André, para que se possa apreender o dinamismo proprio da vida
escolar, ¢ preciso estudd-la com base em pelo menos trés dimensdes: a institucional ou

organizacional, a instrucional ou pedagdgica e a socio/politico/cultural, (2003, p. 42).

E, dentre as vérias possibilidades de se abordar sociolingliistica e culturalmente o
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fendmeno do voseo, optou-se pelo estudo da dimensdo pedagdgica, pois esta abrange as

atividades desenvolvidas entre professor-aluno-conhecimento.

Nesta pesquisa, partiu-se do pressuposto de que o ensino da lingua espanhola depende de
uma abordagem que focalize a aprendizagem desta lingua-alvo e sua cultura. Cumpre observar
que o ponto de vista adotado no que se refere ao ensino de lingua estrangeira ¢ o da
sociolingliistica cujas pesquisas evidenciam que ao utilizar-se uma variante social o individuo
esta mostrando sua identidade, de onde vem e a qual grupo pertence, confirmando o que diz
Bortoni-Ricardo quando afirma que “toda variedade regional ou falar ¢, antes de tudo, um
instrumento identitario, isto €, um recurso que confere identidade a um grupo social” (2004, p.

33).

Quando uma crianca chega a idade de ingressar no mundo da escola, ela passa também
pela transicdo entre a cultura que obtinha antes de chegar a escola e a aquisicdo de uma nova
cultura, pois no dominio familiar havia uma variagdo lingiiistica utilizada pela crianca e, ao
ingressar na escola, deverd utilizar outra variagdo devida a aprendizagem “correta” da lingua em

determinados dominios sociais.

Mas esses falares regionais, ou variantes lingiisticas, ndo apenas no Brasil sdo escondidos,
camuflados. Em todas as culturas existem diferentes dominios sociais. No entanto, apenas
determinadas variantes sdo consideradas como “‘corretas”, ocasionando os chamados

apagamentos lingiiisticos'>.

Em qualquer comunidade lingiiistica onde existam falares regionais, os detentores de maior
poder transferem para suas variantes lingliisticas o prestigio social que possuem. Segundo
Bortoni-Ricardo, “o prestigio que adquirem ¢ mero resultado de fatores politicos e econdmicos.

O dialeto falado em uma regido pobre pode vir a ser considerado ‘ruim’ enquanto que o dialeto

'2 Cavalcanti afirma que no Brasil existe um mito de monolingiiismo. Segundo a autora esse mito faz com que as
minorias, comunidades falantes de variedades desprestigiadas do portugués, (1999, p. 387), sejam apagadas.
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falado em uma regido ‘rica’ e poderosa passa a ser visto como um bom dialeto” (2004, p. 34).

O mesmo se passa com as variantes da lingua espanhola. Nascida na Espanha, a lingua
espanhola possui diferentes tragos lingiiisticos que diferenciam ndo apenas o falar peninsular do
americano, mas também os diferentes falares dos paises da América que dela se utilizam como
lingua materna ou oficial. Muitos aspectos destas variagdes ndo sdo explicados, nem ao menos
apresentados aos alunos, que constroem uma visdo erronea do que se pode chamar de

aprendizado de lingua estrangeira.

Pautado na abordagem sociolingiiistica de ensino, defende-se neste trabalho a idéia de que,
para que haja uma comunicagdo eficiente entre as pessoas, ¢ necessario estudar a cultura dos
membros da comunidade, pois “eso se justifica tambien por el hecho de que sin el conocimineto
de estos componentes, una comunicacion adecuada resulta dificil o imposible” (GODOY, 2001,

p. 235).

Na tentativa de mensurar se era, € como era e € desenvolvido o estudo sobre a variante
pronominal da lingua espanhola, o pronome wos, ¢ que se esperou encaminhar a presente
pesquisa. Por se tratar de um trabalho de interagdo entre pesquisador e pesquisado, optou-se,
entdo, pela abordagem etnografica'’, pois esta traz um entendimento das inter-relagdes entre o
aprendizado dentro e o fora da sala de aula. Nomeia-se de cunho etnografico porque se buscou
compreender, através de um olhar de fora, o processo de ensino-aprendizagem da variante voseo

pelos professores da regido norte do estado do Parana.

A investigacdo aqui apresentada serve para que implicagdes sociais e culturais sejam mais
bem entendidas. Busca-se, também, investigar como o ensino de ELE tem sido desenvolvido nas
escolas de Jandaia do Sul e Apucarana, no norte do Estado, de modo a contribuir para a melhoria

da qualidade de ensino de ELE, pois acredita-se na importancia de se fazer um trabalho sobre a

1 Entende-se por estudo etnogréfico como sendo “um esquema de pesquisa desenvolvida pelos antropélogos
para estudar a cultura e a sociedade”, (ANDRE, 2003, p. 27).
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pratica pedagogica, no qual os alunos de espanhol como LE possam, além de adquirir a lingua,
desenvolver uma critica cultural a partir dos aspectos (culturais) apresentados no ensino em sala

de aula.

Segundo Clark & Peterson, “los informes verbales son muy fiables y véalidos como datos
cuando una persona informa sobre el contenido de la memoria a corto plazo, es decir, sobre

aquello de lo que se esta ocupando en aquel momento”, (1997, p. 452).

Entendendo que as entrevistas podem apresentar pontos e fatos concretos sobre o trabalho
dos docentes, sua ocupacdo atual, dedica-se um capitulo para a analise do perfil socioprofissional
de quem fala para a constituicdo da presente pesquisa, a fim de que fosse possivel fazer a
constituicdo dos saberes dos docentes. Para tanto, buscou-se desenvolver um trabalho no qual
fosse exposta a trajetoria pessoal-historica e de formagao profissional dos docentes por meio de

um roteiro de entrevistas com os professores.

Essas entrevistas com os docentes, nas quais houve a participa¢do de professores de lingua
espanhola, sejam eles falantes nativos ou ndo, visavam, primordialmente, aprofundar as questdes
pesquisadas, assim como elucidar como os docentes trabalhavam a variavel lingiiistica voseo em
suas aulas, e de que maneira apresentam o ensino/aprendizagem desta variante lingiiistica aos
discentes, haja vista que “la conducta de los docentes en el aula afecta a la conducta de los
alumnos en el aula, la que a su vez afecta al rendimiento de los alunmos” (CLARK &
PETERSON, 1997, p. 448). As entrevistas foram encontros, dois, as vezes até trés encontros com
cada docente, constituidos por volta de uma hora de duragdo cada, nas escolas dos docentes, para
que os professores pudessem participar da entrevista nos periodos em que estdo cumprindo suas
horas-atividade'*. Esses educadores ndo foram escolhidos aleatoriamente, mas pelo fato de serem

colegas da pesquisadora e por estarem mais acessiveis com relagdo a aproximagdo da

14 .. , . .
Horas-atividades ¢ um termo usado para explicar o tempo que € dado ao professor na escola, fora de sala de
aula, para a preparac@o de suas aulas e atividades escolares.
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pesquisadora para o desenvolvimento da pesquisa. As entrevistas com os professores também
objetivavam elucidar diversas variaveis lingiiisticas e extralingiiisticas como escolaridade, idade,
suas formagdes, sua escolha pelo magistério, entre outras, baseando-se nos estudos de Labov

(1983) e Tarallo (1986).

No periodo de outubro de 2005, salvo em dezembro do mesmo ano, a maio de 2006,
realizou-se uma pesquisa etnografica escolar sobre se e como se apresenta o processo de
ensino/aprendizagem da variante lingiiistica voseo por parte dos docentes, em algumas escolas do
estado do Parana. Participaram da pesquisa dois professores de duas escolas da cidade de Jandaia
do Sul e seis docentes de duas escolas do municipio de Apucarana, ambas as cidades localizadas
no norte do estado. Foram pesquisados professores, nativos ou ndo, que atuassem no ensino
fundamental com a disciplina de lingua espanhola, ainda que alguns deles também

desenvolvessem atividades educativas em outros niveis de ensino e com outras disciplinas.

A partir da necessidade de se entender os conhecimentos dos professores a respeito da
diversidade lingiiistica e cultural presente no ensino de lingua espanhola, em termos especificos,
buscou-se analisar a opinido dos educadores sobre como, e se, estes trabalhavam o ensino da

variante pronominal voseo presente na lingua espanhola em suas praticas pedagogicas.

Os professores foram entrevistados e as entrevistas, gravadas, tinham a duracdo de uma
hora. Mesmo seguindo um roteiro, procurou-se deixar que o entrevistado tivesse liberdade e
estivesse a vontade para falar sobre sua historia profissional e de vida. Essa entrevista incluia
topicos gerais como idade, processo de escolaridade, op¢do pelo ensino de lingua espanhola,

entre outros, baseados em estudos de Labov (1983) e André (2003).

Foi também desenvolvida a andlise dos livros didaticos pedagdgicos utilizados pelos
professores em suas aulas de lingua, buscando verificar de que forma os livros didaticos dos
terceiro e quarto ciclos (5* a 8 séries) do ensino fundamental, utilizados pelos docentes

pesquisados, apresentam o tema acerca da variante lingiiistica voseo.
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A partir dessa metodologia, os dados que constituiram uma parte da analise desta pesquisa
foram também coletados nos livros didaticos utilizados pelos professores participantes da
pesquisa. Foi desenvolvida a andlise desses livros buscando avaliar o uso da forma de tratamento
vos na aprendizagem da lingua espanhola pelos discentes. Esta analise foi desenvolvida da
seguinte maneira: cada colecdo de livros foi analisada por volume e esses volumes por unidades.
Buscou-se encontrar, nessa analise, se havia alguma referéncia ao uso desta forma de tratamento

e como este conteudo ¢ apresentado aos alunos em cada volume da colecdo.

Para a organizacdo dos dados escolhemos trés enfoques da trajetoria de constituicdo de
vida dos professores entrevistados: 1) Trajetoria pessoal; 2) Trajetoria de formagdo dos

Professores; 3) Trajetdria de atuagdo no ensino fundamental.

4.1 Trajetoria Pessoal

Como foi dito anteriormente, varios foram os fatores levados em consideragdo para a

construcdo da presente pesquisa. Um dos fatores referia-se a idade dos pesquisados.

Oito docentes foram pesquisados, cinco mulheres e dois homens. Com relagdo a faixa
etaria desses professores, ha cinco docentes que estdo entre 20 e 40 anos, dois docentes na faixa

etaria de 40 e 50, e apenas uma docente com mais de cinqiienta anos.

Todos os docentes iniciaram na carreira do magistério ainda muito jovens. Estes possuem
familias constituidas. Apenas duas das docentes pesquisadas trabalham como professoras
concursadas na rede publica de ensino, mas também atuam no mercado privado de ensino. Os
outros seis docentes alternam suas atividades profissionais em institui¢des particulares e publicas,

mas nessa tltima como PSS, ou seja, no regime de Processo Simplificado de Selecao.
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No aspecto familiar, os oito professores entrevistados sdo casados, apenas um docente
afirmou ndo ter filhos. Talvez influenciados pela cultura moderna, da falta de tempo e da
sobreposicao das tarefas laborais sobre as domésticas, junto a uma possivel dificuldade
financeira, pode-se constatar que os professores entrevistados tém, no maximo, trés filhos. Este
ponto torna-se interessante no momento em que se vé que, na regido, por ser predominantemente
de atividades agricolas no passado, regido cafeeira, havia familias que possuiam uma grande
quantidade de filhos, além de outros fatores socioculturais, pois esta era uma das maneiras de se
assegurar mao-de-obra para a ajuda familiar de propriedade rural. Com isso, pode-se afirmar que

houve uma reestruturacao familiar nesta regido.

Devido a estes problemas, sobretudo as mulheres, relataram que hd uma pequena
dificuldade, as vezes, em conciliarem suas vidas afetivas ao trabalho, pois os efeitos da auséncia
ou da falta de tempo refletem na convivéncia em familia. Isso se deve ao fato de muitos dos

docentes possuirem uma grande carga horaria semanal em sala de aula.

Importa ressaltar que o trabalho docente ndo se resume apenas a sala de aula, pois hd a
necessidade constante de preparagdo de provas, corre¢do das mesmas, preparacao de aulas, entre
outras atividades. Mesmo com a recente conquista das horas-atividade, em que o docente
organiza suas atividades, alguns deles julgam ser pouco o tempo para tal organizacdo, pois ha
uma demanda muito grande de turmas para atender, visto que a disciplina de lingua espanhola
ocupa apenas uma aula, no maximo duas, na grade curricular das escolas particulares. Ja na
escola publica, o tempo destinado ao ensino da lingua ¢ maior, pois, ao trabalhar no CELEM, o
professor ministra trés horas semanais de aulas para cada turma, mas ha um agravante: a falta de
materiais necessarios para o desenvolvimento das atividades, como as citadas pelos docentes:

falta de aparelhos de som, xerox, espaco para aulas de videos, entre outras.
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4.2 Trajetoria de Formacgao dos Professores

Investigados sobre suas formagdes ainda no ensino médio, constatou-se que todos os
professores entrevistados formaram-se no setor publico no ensino médio, podendo ser

categorizados em trés grupos de formacao de professores.

A maioria dos docentes, quatro ao total, teve sua formagdo em areas técnicas especificas
como, por exemplo, no curso de contabilidade. Outro grupo teve suas formagdes no ambito do
ensino médio em diferentes areas como: basico de saude, um docente; educacdo geral, um

docente. Uma docente disse ter feito, além de contabilidade, ciéncias biologicas.

Um terceiro grupo apresentado na pesquisa, composto por dois professores, formou-se na
area do magistério, sendo que uma delas ja havia declarado ter sido formada também em

contabilidade como outra op¢ao em seu ensino médio.

Quanto ao ensino superior e de pds-graduacao, nota-se uma predominancia na construcao
dessas formacdes voltada para a formag¢do em instituicdo particular. Esta predomindncia na
formagdo dos docentes em instituicdes privadas pode ser atribuida, talvez, pelo fato de, no
municipio de Jandaia do Sul, haver somente uma Faculdade de Letras e essa ser de ensino

particular.

De fato alguns docentes disseram que ndo poderiam se deslocar para estudarem em outras
instituicdes de ensino publico, em outros municipios, como Londrina e Maringd, cidades

proximas.

Dos oito docentes pesquisados apenas uma educadora possui uma trajetoria em instituicao

publica. Esta docente teve uma trajetdria publica no ensino superior € uma trajetoria particular
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em sua pos-graduacao.

Com relagdo aos cursos de graduacdo, todos os professores pesquisados possuem formagao
em Letras com habilitacdo em portugués e lingua espanhola. Existem trés docentes que possuem
dupla formagao: sdo habilitadas além de portugués e espanhol em outras linguas como francés e
inglés e respectivas literaturas, pois fizeram adaptagdo de suas graduagdes, cursando dois anos a

mais, para que tivessem a habilitacdo da lingua que lhes faltava, nesse caso, espanhol.

Observou-se, também, por meio da entrevista, que todos os docentes possuem a poOs-
graduacdo /ato sensu, mas nenhum dos oito possui a pds-graduacdo stricto sensu, sendo que
apenas duas docentes relataram estarem desenvolvendo seus mestrados em Assungdo, Paraguai,

em uma instituicao particular.

A pés-graduacao ¢ um fator importante com relagdo ao avanco dos professores no Plano de
Cargos e Carreira do Estado, ou mesmo para um contrato anual, pois, com isso, obtém-se uma
melhor remuneracdo, ainda que os cursos nio sejam na area de atuagdo dos educadores. Mas no
ensino publico ainda ndo ha remuneracdo para o professor caso este obtenha uma pds stricto
sensu. Nao se pode afirmar, mas, talvez por este fato, a maioria dos docentes nao tenha optado

ainda por este aperfeicoamento em seus estudos.

A entrevistadora também perguntou aos educadores qual foi 0 motivo que os levou a optar
pela carreia de professor e, sobretudo, de professor de espanhol. As respostas se dirigiram quase
para o mesmo ponto. Dois docentes afirmaram escolher a carreira pelo fato de gostarem da
lingua e por que ja trabalhavam como docentes de linguas antes mesmo de fazerem a faculdade.
Outros motivos foram também encontrados como o fato de duas docentes se declararem filhas de
imigrantes espanhois. Isso fez com que elas entrassem em maior contato com a lingua desde
crianga, € esta convivéncia com o idioma as ajudou a gostarem mais da lingua que escutavam no

ambito familiar e optarem por aprender mais sobre ela.
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Duas docentes afirmaram que optaram pela lingua espanhola na graduacdo pelo fato de ndo
se identificarem com a lingua inglesa. Outra docente afirmou que escolheu a carreira de Letras
como ultima op¢do, pois, na instituicdo escolhida, esse era o unico curso disponivel e que lhe

chamou a atengdo, mas agora se diz feliz com a profissao.

Uma professora afirmou escolher a carreira de Letras e a lingua espanhola para ministrar

aulas pelo fato de gostar de aprender sobre linguas e, consequentemente, sobre suas culturas.

Todos os docentes pesquisados afirmaram que a graduagdo que fizeram ndo lhes deu base
suficiente para o trabalho com o ensino de lingua espanhola. Alguns atribuiram essa lacuna em
suas formagdes ao fato de ndo poderem se aprimorar na lingua. Quer-se aqui deixar claro que,

neste trabalho, ndo se estd julgando o trabalho da instituicdo formadora dos docentes.

Outro fator apontado pelos professores foi o de ndo estudarem sobre as culturas e variantes
dos diferentes paises de fala hispanica durante a faculdade. Afirmaram que esta falta de

conhecimento lhes prejudica hoje para o desenvolvimento do trabalho em sala de aula.

Pode-se constatar também, analisando outra pergunta, que trés dos professores
entrevistados ndo passaram por cursos anteriores na lingua espanhola, ou seja, tiveram contato
com a lingua apenas em suas graduagdes. Dessa maneira, ndo houve o desenvolvimento de uma
base suficientemente desenvolvida por eles quando entraram na graduacdo. Alguns nunca
tiveram contato com a lingua espanhola. Isso gera um problema na intera¢do comunicativa com a
lingua e, consequentemente, com seu ensino. Cinco docentes, dos oito entrevistados, afirmaram
ter contato com a lingua espanhola antes da entrada no curso de Letras. Dentre estes, um ¢ nativo,
nascido na Argentina; outros quatro professores relataram que o primeiro contato com a lingua
espanhola foi feito através do CELEM. As outras trés docentes afirmaram estudar a lingua por

primeira vez apenas na faculdade e, mesmo assim, sem a inser¢ao em cursos paralelos.

Apenas dois professores ja eram docentes de lingua espanhola antes de comegarem a
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graduacdo. Um docente € nativo, nascido na Argentina, o outro ¢ brasileiro e leciona a disciplina
desde 1994. Eles, quando entrevistados, disseram que estavam preparados para o trabalho com as
diversidades culturais apresentadas pela lingua espanhola. A mesma resposta foi dada por outros
professores. Ao serem perguntados se eles se sentiam preparados para o trabalho com a
heterogeneidade lingliistica da lingua espanhola, mais trés docentes afirmaram que estavam
preparadas para o trabalho com as diversidades culturais e lingiiisticas da lingua espanhola. Mas
trés professoras afirmaram que ndo se sentem preparadas, pois, segundo elas, a cultura que
provém desta lingua ¢ muito ampla e elas receberam informacdes sobre a lingua e cultura apenas
de paises que geralmente sdo tomados como base para o ensino como Argentina, Uruguai e
Espanha. Relataram que foram pouquissimas as vezes em que estudaram algo sobre Porto Rico

ou sobre Venezuela, paises que ndo recebem tanta atencao sobre seus aspectos socio-culturais.

Quando perguntados sobre como se poderiam superar estas dificuldades no ensino, quatro
docentes afirmaram que estas dificuldades para o desenvolvimento do trabalho com a lingua e
suas diversidades poderiam ser superadas caso houvesse mais cursos de aperfeicoamento para
docentes. Disseram também que, se as escolas que ofertam a disciplina de linguas tivessem mais
estrutura, seus aspectos pedagogicos, como xérox, retro-projetor disponivel e até mesmo
aparelhos de sons que funcionassem, assim como a presenga de laboratdrios para o trabalho com
a lingua e material bibliografico para trabalhar com as variantes lingiiisticas da lingua espanhola,
o trabalho seria mais produtivo. Outras duas docentes afirmaram que a ma remuneragdo faz com
que o professor ndo possa se especializar, pois os livros, em sua maioria, sdo importados e
custam muito caro, além de ndo haver possibilidade de viagens para outros paises, para o

conhecimento de suas praticas socio-culturais e, conseqiientemente, do uso da lingua 7n Joco.

Dois docentes acreditam que, caso fosse aberto mais espaco para a lingua espanhola nas
grades curriculares dos colégios particulares, o trabalho poderia trazer um melhor

desenvolvimento, pois, com apenas uma aula semanal, ndo ha possibilidade de se desenvolver
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um trabalho com os aspectos culturais da lingua. Acrescentam que, como a escola adota um
livro, a maioria dos pais acredita que somente usando o livro o aluno estard aprendendo a lingua.
Nesse caso, o professor ¢ obrigado a seguir o material didatico e a termina-lo no tempo previsto
caso ndo queira que os pais dos alunos se sintam prejudicados por terem comprado um livro e

seus filhos ndo o estarem utilizando.

Uma ultima pergunta referia-se a satisfagdo profissional do docente de lingua espanhola
com relagdo a seu trabalho. Apenas duas docentes afirmaram ndo se sentirem satisfeitas como
profissionais e atribuiram esta insatisfagdo ao fato de o professor ser desprestigiado frente a
sociedade. Os motivos para este desprestigio foram véarios. Relataram os docentes que a
disciplina “ndo reprova” e, devido a isso, eles ndo sentem que esta matéria desperta maior
interesse nos alunos para desenvolverem seus estudos. Disseram também que a carga-horaria
destinada a disciplina de lingua espanhola ¢ de no méaximo duas aulas semanais, sendo na
maioria das escolas uma aula semanal apenas, no ensino fundamental. Devido a esse descaso
com a disciplina, os docentes ndo se sentem importantes no processo de desenvolvimento da

aprendizagem de seus alunos.

Sobre suas realizagdes profissionais com o ensino de lingua espanhola, seis docentes
afirmaram se sentirem realizados. Disseram que, apesar dos saldrios baixos, da falta de estrutura
nas escolas, da desvalorizagdo da disciplina frente as outras no curriculo escolar e da
desvalorizagdo do professor frente a sociedade, eles se sentem satisfeitos pelo fato de verem que,
mesmo sendo poucas as horas disponiveis para o estudo de lingua espanhola, sd3o muitos os
alunos que continuam estudando a lingua em institui¢cdes particulares e assim fazendo com que a
lingua seja, talvez, futuramente, mais valorizada como instrumento de uma cultura ampla, pois “a
expansdo de linguas com sucesso facilita também a propagagdo de idéias e valores proprios”

(AMMON, 2003, p. 21).
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4.3 Trajetoria de Atuagdo no Ensino Fundamental

Os dados que aqui serdo apresentados se referem a maneira como o professor de
lingua espanhola se relaciona com sua disciplina e a forma como esta inserido no ensino da
mesma, nos municipios de Jandaia do Sul e Apucarana, no norte do estado do Parana.

Dentre os oito professores entrevistados, nota-se que grande parte desses docentes possui
um tempo de atuacdo significativo como profissional de educagdo, entre quatro a doze anos de

carreira, aproximadamente.

Segundo os resultados visualizados com a coleta de dados, os educadores pesquisados
possuiam vdrios perfis. H4 um grupo, de quatro professores, no qual predomina um tempo de
atuagdo no oficio por mais de dez anos. Outro grupo atua na area educacional hd menos tempo
que o grupo anterior, havendo professores com experiéncia entre quatro e seis anos de profissao.
Quatro docentes entrevistados iniciaram suas atividades diretamente no ensino fundamental, os
outros quatro professores iniciaram suas atividades profissionais no ensino infantil. Portanto,
pode-se concluir que os educadores sdo profissionais que ja atuam ha um longo tempo na agao

docente.

Com relagdo as instituicdes em que trabalham, ha dois profissionais que atuam somente em
instituicdes publicas e trés somente em instituicdes particulares. Outros trés docentes atuam em
instituicdes publicas e particulares. Apenas um docente atua no Ensino Fundamental e também
em uma Institui¢do do ensino superior, na cidade de Apucarana. Os outros sete docentes atuam

no Ensino Fundamental e também no ensino médio.

Os docentes relataram ainda sobre o nimero de instituigdes em que atuam. Apenas uma
docente leciona em uma escola, sendo esta uma instituicao particular. Os demais professores, sete

ao total, lecionam em duas ou mais escolas.

Alguns docentes lecionam apenas lingua espanhola, enquanto outros lecionam também a
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lingua portuguesa, filosofia e literatura brasileira. Apenas uma docente afirmou lecionar uma
disciplina que ndo ¢ de sua area de formacao, filosofia, fato comum nas escolas publicas que, por
falta de profissionais formados na area, remanejam outros docentes com formagao em areas afins

para o trabalho em sala de aula.

O fato de os docentes se dividirem entre varios locais de trabalho pode dever-se a pequena
carga hordria destinada a linguas estrangeiras nas grades curriculares dos colégios particulares,
haja vista que, no ensino publico, a lingua espanhola ndo participa da grade curricular de nenhum
nivel de ensino, nem fundamental nem médio, mas estd presente na escola publica através do
CELEM, no contra-turno. Dessa forma, os docentes sdo obrigados a dar aulas em mais

estabelecimentos para que consigam manter o padrdo salarial que desejam.

Na cidade de Jandaia do Sul, ha trés colégios que oferecem o ensino de lingua espanhola
no ensino fundamental. A pesquisa foi feita em duas escolas. Em uma escola pesquisada, Colégio
Sao Marcos, duas aulas semanais sdo destinadas a lingua espanhola no ensino fundamental. Este
colégio ndo oferta vagas para o Ensino Médio. Ja no Colégio Pointer, a disciplina ocupa o espago

semanal de uma hora-aula.

No municipio de Apucarana existem mais escolas que ofertam a disciplina de lingua
espanhola no ensino fundamental, mas no colégio pesquisado, um particular, o Colégio Sao Jos¢,
a carga hordria também se restringe a uma aula semanal em todas as turmas de ensino

fundamental.

Ja no colégio publico, Colégio Estadual Santos Dumont, a carga-horéaria ¢ de trés horas
semanais. Neste colégio hd o funcionamento do projeto estadual chamado Centro de Linguas

Estrangeiras Modernas — CELEM, ja apresentado anteriormente.

Duas das docentes que ministram aulas nestes estabelecimentos publicos foram contratadas

através da realizacdo de um concurso realizado no ano de 2004, para a contratacdo de professores
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de lingua espanhola.

Com relagdo a carga-hordria, o perfil que prevalece ¢ o de educadores com, no minimo, 24
horas semanais de trabalho, sendo que, dentre os oitos profissionais entrevistados, apenas uma
docente trabalha “apenas” 24 horas semanais. Ha trés docentes que trabalham 40 horas semanais,
ministrando aulas das disciplinas de espanhol e também de portugués; os outros alternam entre

30 e 40 horas.

Além da carga horaria do estado, algumas vezes trabalhando também em instituicdes
particulares, hd docentes que desenvolvem uma atividade paralela ao magistério. Isso ndo
representa uma pratica comum entre os docentes, mas foi constatada a presenca de duas
atividades para o aumento da renda familiar: atividades empresariais, filmagens, artesanato,
mercado imobilidrio. Essa dupla jornada de trabalho tem implicagdes na produtividade e na
construgdo dos conhecimentos dos docentes, pois 0 docente tem uma maior limitagdo em seu

tempo para a preparacao de suas aulas.

Quanto as expectativas dos docentes relacionadas a projetos futuros em suas formagoes, a
maioria do grupo pretende fazer pds-graduacdo stricto sensu, para um possivel melhoramento de
suas atividades como docentes e a busca da abertura de novas perspectivas como docentes de
outros niveis de ensino. Apesar de expor uma parcela pequena do grupo dos professores
estudados, alguns disseram que, por estarem casados, ndo hd mais tempo para o desenvolvimento

destes estudos.

Quanto a producdo cientifica, nota-se que ha uma grande parcela que nio se dedica a
atividade reflexiva para o aperfeicoamento cientifico. Dentre os oitos docentes entrevistados,
quatro ndo possuem nenhuma producdo cientifica, embora informem que participam de
congresso, mas sem a realizagdo de artigos ou produgdes cientificas de qualquer género. Os
quatro outros professores afirmam que participaram de congressos como apresentadores de

comunicagdes, mas nenhum trabalho completo foi publicado em anais de congressos. Cinqlienta
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por cento dos professores pesquisados ndo se aprofundam em questdes cientificas, ndo unem a
docéncia em sala de aula a capacidade reflexiva da educagdo, ndo transferem suas experiéncias
reais para o plano de reflexdo. Ao conversar com os docentes pdde-se constatar que eles desejam
participar de cursos, mas a dedicagdo ao trabalho, muitas vezes de mais de 30 horas semanais, e a

responsabilidade familiar lhes tolhem as oportunidades.

Investigados também sobre suas participagdes em cursos de aperfeicoamento, constatou-se
que todos os docentes participaram de cursos de aperfeicoamento nos ultimos anos. Duas
docentes participaram de congressos voltados a lingua espanhola em instituicdes universitarias
como UEL (Universidade Estadual de Londrina) ¢ USFC (Universidade Federal de Santa
Catarina). Tré€s docentes afirmaram participar de encontros organizados pelo ensino publico, num
espago conhecido como Faxinal do Céu. Este local foi inaugurado na gestdo governamental de
Jaime Lerner, no final do ano de 1995, e visa reunir professores de todo o estado do Parané para
cursos de “reciclagem” em suas dreas de atuag@o. Outros trés professores afirmaram participar de
cursos em suas proprias escolas referentes & maneira como trabalhar com os materiais didaticos

escolhidos.

Os professores afirmaram que nem sempre € possivel participar de cursos como estes
devido ao fato de darem muitas aulas, o custo ser alto para o deslocamento e principalmente pelo
fato de as universidades que estdo proximas a regido, UEL e UEM, ndo oferecerem tantas
possibilidades de cursos de aperfeigoamento como antigamente. Relataram que muitas vezes nao
ha divulgacgdo suficiente da realizagdo de congressos, semindrios. Disseram que quando eles sao
avisados da realizagdo de um curso, as inscrigdes para o mesmo ja acabaram e eles ficam

impedidos de participar.

Resumindo o perfil dos docentes pesquisados ha: um predominio do género feminino; um
grupo de docentes com mais de 20 anos de idade, e outro grupo com mais de quarenta anos. Com

relagdo ao estado civil, todos os oitos docentes sdo casados, com uma média de um a trés filhos
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no maximo; apenas um docente nio tem filhos. Quanto a realizacdo de estudos dos docentes, no
nivel secundério, ou Ensino Médio, estes foram desenvolvidos em instituigdo publica. A
representacdo geral dos cursos no ensino médio centra-se em contabilidade seguido do curso de

magistério.

A graduagdo dos docentes foi realizada em instituicdes particulares, sendo a FAFIJAN
(Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Jandaia do Sul) a instituicdo na qual a maioria dos
docentes, sete ao total, tiveram suas formagdes. Ja em relacdo ao curso de Pos-graduagdo, Lato
Sensu, todos concluiram seus estudos na area de espanhol e em instituicdes particulares
(FAFIJAN e SOET — Sociedade Nacional de Ensino e Tecnologia). H4 um grande niimero de
professores que atuam no setor publico, sendo que cinco professores atuam concomitantemente

no setor publico, enquanto trés docentes atuam apenas no setor particular.

Constatou-se que os professores do ensino fundamental sao também professores do ensino
médio. A carga horéria de trabalho docente estd entre 24 a 40 horas semanais, sendo que apenas
uma docente trabalha 24 horas semanais. Além da disciplina de espanhol, os docentes

entrevistados lecionam também portugués, filosofia e literaturas.

Por fim, ndo foi constatado que hd um trabalho voltado para a produgdo artistico-

cientifica, pois os professores pesquisados disseram nao possuir artigos publicados.

A partir dos dados levantados e interpretados acima, apresenta-se um quadro com as
sinteses de fatores positivos € negativos para o ensino/aprendizagem de ELE interpretado através

das entrevistas com os docentes.

Fatores Positivos e Negativos para o ensino/aprendizagem de ELE:



Pontos Positivos

. Todos possuem experiéncia de mais
de quatro anos no ensino
fundamental,

. Todos possuem a formacao na area
de Letras-Espanhol;

. Todos os docentes possuem
especializagdo /ato sensu;,

. Cinco docentes escolheram a
disciplina de espanhol por amor a
cultura e a lingua;

. Em sua maioria, seis docentes, estao
satisfeitos com suas profissoes,
apesar das dificuldades;

. A maioria dos docentes deseja
prosseguir numa pos-graduagao
stricto senst,

. Todos os docentes participaram nos
ultimos dois anos de congressos,
seminarios para aperfeicoamento
profissional.

N

W

TN

(]

)

=

. Desenvolvimento  de

Pontos Negativos

. Grande carga horaria aliada ao

trabalho  familiar dificulta a
possibilidade de aperfeicoamento
para a disciplina;

. Graduagdo, para todos, ndo lhes deu

base para o trabalho docente;

. Falta de recursos como aparelhos de

radio, xérox, trabalho

docente;

para o

. Grande parte dos docentes, cinco,

leciona além de espanhol, outras
disciplinas como filosofia,
portugués, literatura brasileira;

. Carga horéria pequena, no maximo,

duas aulas semanais, para o
desenvolvimento do trabalho com a
lingua e suas variantes;

atividades
paralelas ao trabalho docente como,
artesanato, mercado imobiliario;

. Quatro sdo os docentes que ndo

possuem produgdes cientificas.
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5 O PROFESSOR E SUAS POSTURAS TEORICO-METODOLOGICAS DIANTE DA

VARIACAO LINGUISTICA

5.1 O Ensino/aprendizagem da Varidvel Voseo pelos Docentes

Como ja explicitado no capitulo 4, todos os oito professores entrevistados sdo formados no
curso de Letras, com habilitacdo em Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola. Apenas uma, entre
os oito docentes, possui uma trajetoria no ensino superior publico. Referindo-se a pos-graduagio

desses professores, todos possuem a pos-graduacgio /afo sensu.

Analisando as perguntas que foram feitas aos entrevistados, pdde-se perceber que, quando
questionados sobre quais sdo seus objetivos ao prepararem uma aula, apenas uma docente, a

professora F, disse privilegiar o ensino de variantes.

Docente F- Meus objetivos quando preparo minhas aulas é o de visar a
aprendizagem do aluno, a melhor maneira dos alunos aprenderem, as
variantes, as diferencas da lingua, o que tem de parecido e diferente da nossa
lingua.

Os sete outros professores afirmaram que buscam ensinar seus alunos de maneira que eles
gostem das aulas e se interessem pela lingua. Nenhum dos profissionais falou sobre o ensino de
variantes lingiiisticas, a ndo ser relacionada ao Iéxico. Ensina-se o léxico somente nos momentos
em que apresentam as musicas, DVDs, clips de cantores conhecidos em algum momento
musical. Mas pode-se perceber que essa apresentacdo sobre o 1éxico ¢ tomada sempre tendo

como base os usos na Espanha comparados as variantes da América.
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Docente B - Sempre que eu preparo uma aula eu quero preparar assim o
mais atrativa possivel para que o aluno aprenda de forma gostosa e pra que
eles se tornem cidaddos criticos. Pra isso uso video, jogos, musicas da
moda, essas coisas.

Sobre seus materiais didaticos, cinco docentes disseram utilizar o material “Espanol sin
Fronteras”, da Editora Scipione, em suas aulas. Uma professora afirmou utilizar o material
“iVALE!”, da Editora Moderna, e outro docente disse elaborar seu proprio material intitulado
“Espafiol Creativo”. Dos oito entrevistados, a maioria, cinco docentes, afirmou escolher seus
materiais sem a intervengdo da escola. Os outros professores, dois no total, disseram também que
algumas vezes utilizam materiais escolhidos pela coordenacdo das escolas. Esta escolha

geralmente envolve o custo do material e nem sempre privilegia uma melhor qualidade didatica.

Professora B — A ultima palavra na escolha do material ¢ a minha, mas
como nossa escola se preocupa com o custo do material, a gente sabe que
tem material melhor no mercado, mas o custo € muito elevado entdo a gente
opta pelo material bom, mas também que o prego seja compativel.

Quando perguntados sobre como o material didatico, utilizado por eles, apresenta aspectos
culturais, varia¢des lingiiisticas da lingua, os docentes que utilizam o material “Espafol sin
Fronteras”, cinco no total, afirmaram que ha, nesse material, aspectos que exploram pouco a
parte cultural da lingua. Afirmaram que, apesar de haver muitos textos, eles sdo um pouco
descontextualizados. Os cinco docentes afirmaram, ainda, que os quatro volumes desta colegdo
apresentam sim a cultura de alguns paises, mas de maneira reduzida e sem contextualizagdo. Um

professor afirmou que essa colegdo d4 énfase a parte gramatical da lingua, deixando de lado as

partes de variedades lingiiisticas e culturais.

Professor D — A base desse material ¢ a gramatica.
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De acordo com os docentes, esse material, de maneira geral, ndo prima pelo ensino de

cultura, mas ainda pelo ensino de normas e exercicios repetitivos.

Outras duas docentes utilizam em suas aulas o material didatico “jVale!”. As professoras
i

afirmaram que esse material apresenta aspectos culturais e variagdes, mas, na fala de uma

professora, pdde-se perceber que estas apresentagdes aos discentes também deixam a desejar e

ndo privilegiam a diversidade cultural presente na lingua.

Docente C - Esse material tem texto sobre cultura, mas traz de maneira vaga,
sem seqiiéncias. Eu ndo gosto desse material, acho que o texto é muito fora da
realidade das criangas, e faz com que as criancas ndo gostem da lingua.

Apenas um docente afirmou que seu material, “Espanol Creativo”, ¢ completo. Ele mesmo

prepara o material com que trabalha. Em sua opinido,

Docente A — O material foi feito de maneira tal que abranja todas as
necessidades do aluno, a gramatica, logicamente, quando se necessita
conhecé-la, mas também a cultura, pois se aprendermos apenas a lingua e
ndo a cultura, nds ndo teremos ai um trabalho completo. Pois o material ¢
bom para o uso que se faz.
De maneira geral, pode-se perceber, nas falas dos docentes, que estes ndo conseguem
privilegiar o ensino de cultura por diversos fatores, sendo que um deles pode ser atribuido ao fato

de alguns materiais didaticos ndo darem suporte para este ensino, mas privilegiarem o ensino

tradicional baseado em normas e exercicios estruturais.

Quando perguntado aos docentes se estes acreditavam faltar algo no material usado que
pudesse promover com maior énfase a aprendizagem da cultura da lingua espanhola, a resposta
foi unanime em afirmar que seus materiais didaticos deveriam privilegiar mais o ensino de textos

informativos sobre a cultura de diversos paises de fala espanhola e ndo somente sobre a Espanha.
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Uma docente afirmou ndo poder ensinar muito sobre variantes e cultura pelo fato de ndo
saber sobre elas, ndo viajar e ndo poder passar a seus alunos as diferentes formas de falas e de

significado das palavras presentes na lingua espanhola.

Docente B — Faltam mais informagdes culturais sobre os paises hispano-
hablantes. A gente ndo tem todo esse conhecimento.

Docente E - E dificil um material que seja completo. Mas acredito que ele
apresenta pouco a cultura da Lingua Espanhola.

Docente F — Mas este material poderia trazer mais informagdes sobre a
cultura dos paises de cultura hispanica, como tradigdes, costumes, mais
vocabularios, expressdes idiomaticas, sobre o cotidiano deles, porque fica
bem vaga essa parte.

Quando se pesquisou como o docente ensinava a cultura em sala, foi-lhes feita uma
pergunta sobre como eles trabalham a diglossia presente na lingua. Diglossia ¢ aqui entendida
como foi exemplificada por Azevedo, que afirma que esta palavra “se aplica a la relacién entre
las lenguas. Hay diglossia cuando en una comunidad lingiiistica coexisten (a) dos variantes de
una lengua o (b) dos lenguas distintas que cumplen funciones comunicativas complementarias”,

(1992, p. 353).

No momento da entrevista foi explicado aos docentes que diglossia pode ser entendida
como sendo um fendmeno que ocorre em relagdo a uma mesma lingua e suas variantes ou varias

linguas em um mesmo territorio ocupando fungdes diferentes dentro de uma mesma comunidade.

Mas essa idéia de diglossia ndo ¢ praticada por alguns professores de lingua que prestigiam
algumas variantes em detrimento de outras. Ao se ensinar a lingua espanhola, deve-se ter sempre
muito cuidado com o ensino de variantes, pois hd inimeras variantes e linguas que dela fazem
parte ou dividem espaco, como as outras trés linguas existentes no territorio espanhol, cataldo,

galego e vasco, assim como as inimeras variantes americanas.
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Analisando as respostas dos professores, pode-se constatar que dois docentes afirmaram
que ndo trabalham com as diferengas lingiiisticas devido a falta de tempo para o desenvolvimento
deste trabalho. Outros dois educadores disseram que, por ndo se sentirem preparados para
ensinarem estas diferencas lingiiisticas, eles ndo explicam a seus alunos as diferentes maneiras de

se falar espanhol, tanto americano quanto espanhol peninsular.

O docente A afirmou que se sente muito preparado para o trabalho com a diglossia da
lingua espanhola, pois possui muita experiéncia e conhecimento sobre o assunto. Afirmou
também que ensina a seus alunos, ainda na explicagdo do alfabeto, quais sdo os sons possiveis

das letras espanholas que podem ser encontrados em diversas regides.

Docente A - Quando da primeira aula eu vou passando o alfabeto e vou
comentando com os alunos as possiveis variagdes que estas letras sofrem nos
21 paises de habla espanhola. Eu comento com eles as diferengas que ocorrem
para que eles, tendo esse conhecimento, e ao deparar com ela um dia, mais
tarde, tenham dominio da situagdo e nao fiquem sem ter a formacao para tal.

Mas a professora G afirma que, ao trabalhar a diglossia da lingua espanhola, se atém
apenas ao ensino das linguas espanholas peninsulares. Diz também ndo ter tempo para a
explicacdo das variantes americanas, pois suas aulas ndo lhe dao tempo suficiente para trabalhar

com as mesmas.

Docente G - Cuando trabajo cultura presento las lenguas de Espaiia, no las
otras variedades, no me sobra tiempo para eso.

Por fim, a docente H afirma que trabalha a diglossia da lingua espanhola, mas como sua

'7’

base para as aulas ¢ o uso do material didatico “;Vale!”, a professora afirma que ndo pode se ater
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muito a essas diferencas, pois o livro ndo traz muitas informagdes sobre o assunto.

Docente H - El material que utilizo, jVALE! presenta poco las variaciones, la
diglossia, pero intento mostrar la importancia a mis alumnos.

Interessante ¢ a andlise da entrevista da professora E. Esta docente diz que quando
apresenta a seus alunos as variantes da lingua espanhola ela o faz de modo a ndo desprestigiar
nenhuma delas, pois cita que todas sdo importantes, pois constituem a lingua. Mas, analisando o
final de sua explanacgdo, ela afirma que as variantes americanas relega o segundo plano em sua

entrevista, pois as apresenta de forma superficial.

Docente E - Ao trabalhar com a lingua eu apresento a dilgossia do
espanhol, apresentando as variantes, de maneira de que nenhuma seja visto
mais importante que outra, mas apenas as da Espanha. A da América ¢é
apresentada como conhecimento apenas superficial.

Nesta fala da professora E pode-se constatar o cerne de todo o trabalho aqui discutido.
Ainda ha docentes que, mesmo inconscientemente, t€ém uma idéia errdnea sobre o conceito de
que somente o espanhol peninsular ¢ digno de estudo e de divulgagdo. Uma pena, pois muito
se perde sobre o ensino de aspectos culturais e variacionais com esse pensamento
estigmatizado e preconceituoso.

Perguntados também sobre como eles se sentem ao trabalharem a lingua espanhola em
um pais que fala portugués, uma lingua com aspectos lingiiisticos tdo aproximados aos da
lingua espanhola, a maioria dos docentes, seis no total, afirmaram que ¢ muito dificil. O fato
de as linguas serem semelhantes faz com que alguns alunos subestimem a necessidade de sua

aprendizagem.
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Docente A - Devido a semelhanga, noés sabemos que o espanhol ¢ o
portugués, bem como outras linguas, vieram do latim, com a semelhanca
em 72% seja na escrita ¢ ou na fala do portugués e espanhol, faz com que
muitos lusoparlantes creiam ja ter o dominio do espanhol sem nunca ter
estudado.
Um professor acrescentou a esse fato dificultador da semelhanca entre as duas linguas
o aspecto de algumas salas terem muitos alunos, em torno de 40 a 50, e, também por serem

destinadas as aulas de linguas apenas duas horas semanais, isso no maximo, quando nio sao

reduzidas a apenas uma hora semanal em algumas escolas.

Docente D - Acredito que trabalhar espanhol com apenas uma aula semanal
¢ muito dificil, pois ha pouco tempo para o desenvolvimento da disciplina
voltada para a cultura e as turmas s3o muito numerosas, com mais de 40,
45, 50 alunos em cada sala. E muito dificil o trabalho para o professor.
Apenas dois docentes disseram que acham muito facil trabalhar com a lingua
espanhola no Brasil e afirmaram isso devido ao fato de acharem que a semelhanga entre as

linguas faz com o que os alunos assimilem com maior rapidez e facilidade as normas da

lingua aprendida.

Docente B - Eu considero facil trabalhar espanhol no Brasil porque as
linguas sdo muito proximas e isso auxilia a aprendizagem e faz com que o
aluno tenha vontade de aprender.

Descrevendo mais especificamente a fala dos docentes sobre o ensino da variante
voseo, foram-lhes feitas trés perguntas sobre o tema: como o professor trabalha a variante
lingiiistica VOSEO em suas aulas? Qual a pratica desenvolvida? Em quantas aulas trabalha
com o tema e como este ¢ desenvolvido?

De maneira geral, todos os docentes afirmaram que apresentam essa variante a seus

alunos, mesmo que de modo superficial. A maioria deles afirma que dispensa explicacdo a



88

esta variante em apenas uma ou no maximo duas aulas. Os professores disseram que
apresentam também alguns paises e aspectos culturais, que utilizam a variante voseo.

Os docentes falaram também que os materiais didaticos que utilizam ndo privilegiam o
ensino dessa variante e que em alguns materiais ndo hd nenhuma referéncia a existéncia desta
variante. Afirmaram também que, no momento em que a explicam, eles tém que levar
informagdes a parte para que os alunos possam entender o assunto. Disseram, novamente, que
o tempo para o trabalho com as diversidades ¢ muito restrito, pois eles devem trabalhar com o
livro e dar continuidade a ele e aos conteudos.

Apesar de dizerem que apresentam a seus alunos esta variante, poucos foram os
docentes que afirmaram utilizarem-se dessa variante. Apenas dois professores afirmaram
utilizar a variante voseo com seus alunos: um professor, porque ¢ falante nativo da lingua
espanhola, nascido na Argentina, pais em que a variante voseo ¢ estendida a todos os niveis
sociais sem estigmatizacdo; e outra docente que afirma utilizar a variante voseo com seus
alunos por ser descendente de espanhois de “fala americana”, ou seja, filha de uruguaios.

Perguntado aos professores como avaliam o uso dessa variante, a maioria dos docentes
(sete) afirma que € importante o ensino desta pelo fato de a maioria do contato com falantes
de lingua espanhola ser desenvolvida e praticada com paises vizinhos ao Brasil, ou seja,
paises da América Latina e suas variantes.

Dentre os oito docentes pesquisados, apenas uma docente afirmou que, além de nao
utilizar a variante, também ndo a explica a seus alunos porque ndo a considera importante.
Acrescenta que o material didatico que utiliza ndo traz essa variante e por isso ndo se atém a

ela.

Docente C - Sobre a variante voseo nas aulas ndo acho que seja importante
explicar essa variante. Eu apenas cito essa variante. Meu material ndo
apresenta essa variante, apenas cita, muito superficialmente.
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Pode-se constatar que os professores afirmaram que o ensino das variantes da lingua
espanhola, tanto peninsular quanto americanas, ¢ algo muito importante e que deve ser
privilegiado. Mas constatou-se que estes, quando perguntados sobre qual variante utilizam,
em sua maioria, utilizam-se da variante peninsular para se comunicarem em espanhol com
seus alunos. Cinco afirmaram utilizar-se da variante peninsular e apenas trés docentes
afirmaram optar pelas variantes americanas.

Talvez essa preferéncia pela variante peninsular venha confirmar a afirmacao de que
ha uma dupla estigmatizagdo em relagdo ao ensino de lingua espanhola no Brasil"’.

Quando os professores ndo explicam a variante voseo ou quando privilegiam o ensino
de uma variante em detrimento de outra ha o estigma instalado na aprendizagem. Pode-se
constatar outra manifestacdo de estigma sobre a lingua espanhola quando uma das docentes
pesquisadas afirma, ainda no terceiro capitulo, que antes de aprender espanhol tentou
aprender a lingua inglesa, mas como ndo conseguia desenvolver-se oralmente em inglés,

desistiu e optou pela lingua espanhola que lhe parecia mais facil e agradavel, como pode ser

observado na fala da professora:

Docente B - Eu fiz letras, primeiro Letras Inglés, e ndo consegui me
realizar profissionalmente, mas como eu ndo conseguia falar em inglés, fiz
cursos, fiz FISK e tudo, mas eu nio conseguia e logo apds que eu terminei
de fazer a Faculdade de Inglés eu fiz P6s em Lingua Portuguesa, mesmo
assim nao consegui me realizar e nem trabalhar. Ai eu fiz um Curso de
Espanhol, me apaixonei pela lingua espanhola, no primeiro dia de aula ja
sai falando muitas coisas e fiz adaptagdo (Faculdade) em lingua espanhola.

Ao falarem sobre seus materiais didaticos, todos os oito docentes entrevistados foram
unanimes em dizer que nenhum dos materiais utilizados em sala de aula apresenta a variante

voseo. Neste sentido, o que se observou foi que ndo sdo trabalhadas as variantes com os alunos.

"> A dupla estigmatizagio referida no texto esta explicada na pagina sete (7) desta dissertagao.
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Docente E — O material que utilizo apresenta de maneira bem sucinta o que ¢é
essa variante. Nao traz nada a fundo.

Os professores afirmaram que ha uma apresentagdo sobre aspectos culturais, sobre
variantes, mas muito superficialmente, apenas como curiosidade em ambos os materiais,
“Espafiol sin Fronteras” e “jVale!”, e também no material “Espafiol Creativo”, preparado pelo

docente A, que em sua entrevista afirmou utilizar as variantes em suas aulas.

Preocupada em verificar como os educadores interagem com as propostas e diretrizes sobre
o ensino de linguas estrangeiras, a entrevistadora também perguntou aos docentes se estes ja
leram os PCNs ou os DCEs. Todos os docentes entrevistados afirmaram ter lido os documentos
sobre o ensino de linguas estrangeiras, mas todos também afirmaram que estes documentos ndo
sdo adequados para o ensino de lingua estrangeira. Disseram que, apesar de os PCNs e os DCEs
serem documentos que auxiliam o trabalho do professor, poucas sdo as possibilidades de se

colocarem as idéias, contidas nestes documentos, em pratica no cotidiano escolar.

Docente F — Apesar de ter lido os PCNs de Lingua Estrangeira ¢ os DCE eu
acho que tudo o que esta escrito la (nos documentos) ainda ¢ muito fora da
realidade, porque nosso dia a dia, de sala de aula, ¢ bem mais deficitario que o
que eles colocam 14 como a gente poderia fazer, uma utopia porque se aquilo
que esta nos PCNs fosse verdade seria uma maravilha.

Para os docentes, ha falta de respaldo da escola para o trabalho com a lingua espanhola. Ha
também um estigma que ¢ lancado aos professores de lingua espanhola por seus proprios
colegas, devido ao fato de esta lingua ser considerada de fécil aprendizagem e relegada a um

segundo plano, como foi relatado por uma docente durante a entrevista.

Docente C — Eu acho que o problema € que a propria escola discrimina a
disciplina de lingua estrangeira, principalmente de lingua espanhola. Eu
passei até por uma situacdo de discriminagdo na sala dos professores com a
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professora de redacdo da minha escola, porque ela disse que “sempre os
fraquinhos escolhem a lingua espanhola”, isso me deixou muito nervosa.

Apenas uma docente, dentre os oito entrevistados, afirmou utilizar algumas sugestdes das
DCEs em suas aulas pelo fato de estas fomentarem o ensino voltado para a aprendizagem de
cultura. Desta forma, segundo a docente, ha o auxilio no processo de aprendizagem dos alunos,
pois os educadores voltam mais seus objetivos e metodologias para praticas de ensino mais

agradaveis para os discentes.

Docente H — Los PCNs y DCE dicen que la ensefianza de cultura es muy
importante para la insercion de los alumnos.
O que se pdde perceber ¢ um desencontro entre as propostas feitas pelos documentos sobre
lingua estrangeira e o trabalho dos docentes nas escolas. Todos os entrevistados afirmaram que
héa muitas dificuldades para se ensinar a cultura num ambiente onde ha falta de tudo, comegando

com a falta de materiais apropriados para o desenvolvimento do ensino da lingua.

Os docentes afirmaram também que falta um maior incentivo ao ensino de Lingua
Espanhola, haja vista que esta lingua ja poderia ter entrado nas grades curriculares do ensino
médio devido a uma lei publicada no ano de 2005, mas ainda ndo encontrou respaldo das
autoridades publicas, talvez pelo fato de ser considerada como uma lingua relegada a um

segundo plano.

5.2 O Livro Didatico € o Uso do Vos

Nas tltimas décadas do século XX surgiram muitos materiais didaticos de ensino da

lingua espanhola voltados para os aprendizes brasileiros. Com a escassez de livros nacionais
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voltados para o ensino desta lingua, era muito comum a utiliza¢do de livros importados nas
salas de aula. Mas no final de década de 80, com o crescimento da lingua espanhola no
panorama econdmico, algumas editoras nacionais comecaram a langar cole¢des para o ensino

da lingua espanhola.

Depois de um longo periodo sem prestigio educacional a lingua espanhola ganha a
colecdo “Vamos a Hablar”. Este foi o primeiro livro langado no Brasil, pela editora Atica, na
década de noventa. Apos o lancamento desta colecdo que consistia em quatro volumes,
voltado para o ensino tradicional, ja citada anteriormente, pois seus objetivos sdo os de
transmitir um conhecimento sobre a lingua, permitindo o acesso a textos literarios e a um
dominio da gramatica normativa, houve a publicagdo de muitos outros livros didéticos

nacionais.

Nesta parte do trabalho serdo analisados apenas os livros didaticos pedagogicos dos
professores participantes da pesquisa do ensino fundamental. A analise dos livros didaticos
foi feita sob a perspectiva de Rivers que, discorrendo sobre o livro didatico e sua importancia
para o ensino de linguas, afirma: “o livro determinard a maior parte das atividades didaticas
da sala de aula. Ele proprio ja traz implicito o que se resolveu sobre o que o aluno ira
aprender, como ird aprender e quais as partes do trabalho que serdo mais enfatizadas” (1975,

p. 363).

A autora reconhece o valor do livro didatico para as aulas de lingua, mas afirma
também que o professor ndo deve ficar preso ao livro didatico como se apenas nele o aprendiz
pudesse aprender tudo o que necessita para seu desenvolvimento na lingua-alvo. O docente
deve, segundo Rivers, desenvolver um trabalho no qual conscientize seus alunos sobre as
atividades que estdo sendo propostas, construindo dessa forma a aprendizagem de seu

discente. Rivers propde diversos itens que devem ser seguidos para a andlise de livros
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didaticos. Optou-se por apenas trés itens por estarem mais proximos aos objetivos deste
estudo. Segundo a autora

(a) No caso de haver didlogos, eles ttm um cunho de realidade, sdo
auténticos na linguagem e situacao?; (b) O material fornece um retrato da
vida no pais estrangeiro equilibrado e leal?; (c) Realca contrastes entre a
cultura estrangeira e a cultura dos seus alunos?

Sabendo que a lingua constitui a heranga socio-cultural de uma comunidade, ha
também a importancia de se reconhecer no livro didatico as diferentes linguas espanholas
presentes na constru¢do de um material. Os materiais usados pelos professores ndo eram os

mesmos e dessa forma foram analisados trés materiais diferentes.

Dos oito docentes pesquisados cinco trabalham com o mesmo material didatico
pedagbgico “Espafiol sin Fronteras”, da editora Scipione. Os outros dois docentes trabalham
com livros diferentes, “jVale!”, da editora Moderna, e um docente afirma trabalhar com uma

apostila elaborada por ele mesmo, intitulada “Espafiol Creativo™.

Foi analisado se era ou ndo e como era abordado o ensino da variante pronominal
americana voseo nos métodos “Espanol sin fronteras; “jVale!”; “Espafiol Creativo”, este

ultimo organizado pelo proprio docente.

O primeiro material didatico analisado foi “Espafiol sin fronteras”, publicado em 1996
e relancado em 2002, pela Editora Scipione. Optou-se para a analise neste trabalho dos

volumes referentes a publicagdo do ano de 2002.

Esta obra foi escrita por Maria de Los Angeles J. Garcia e Josephine Sanchez
Hernandez, e ¢ composta por quatro volumes. Cada volume ¢ dividido em seis unidades

didaticas e cada unidade assume um tema e diferentes conteudos gramaticais.

O primeiro volume desta colecdo contém seis unidades. Na pagina 13, apresenta a

variante voseo superficialmente no momento da explicagdo sobre os pronomes pessoais da
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lingua espanhola, mas apenas com intencdo ilustrativa. Nao ha nenhuma referéncia cultural ou
lingiiistica aos paises que se utilizam desta variante pronominal para sua comunicag¢do, nem
ao menos atividades para o desenvolvimento do pronome. H4 apenas uma pequena referéncia

a Argentina como pais no qual o voseo ¢ utilizado com uma énfase maior.

Ha a apresentacdo de alguns paises da América Latina, mas apenas no quarto volume
da colegdo. Diferengas lingiiisticas de cada pais ndo aparecem especificadas como variagdes

lingiiisticas, mas sim apenas como uma curiosidade cultural, de forma superficial.

Pela analise feita, pode-se constatar que a colecdo ¢ baseada na lingua espanhola
peninsular, devido ao Iléxico empregado nas suas atividades e em seus textos. Contudo, hé
uma preocupacao com referéncias culturais. As autoras utilizam textos de autores hispano-
americanos ao final de cada unidade. Esta parte do livro ¢ apresentada como “Rincon de
lectura”. Nesta parte as autoras apresentam um texto e, ao final, ha informagdes sobre o autor
e também uma breve historia sobre ele. Apenas nestas partes, podem-se encontrar referéncias
a aspectos culturais da lingua espanhola americana. Apesar de esta cole¢do apresentar quatro
volumes, ndo hd, em nenhum momento, algum exercicio ou texto que se refira ao uso do

pronome Vos.

'7’

A segunda cole¢do analisada foi o livro didatico “jVale!”. Este material foi publicado
no ano de 1997 e relancado com nova formulagdo em 2002, pela Editora Moderna. Optou-se,
também, pela analise neste trabalho dos volumes referentes a publicagdo do ano de 2002. Esta
obra foi escrita por Adda-Nari M. Alves e Angélica Mello e é composta também por quatro

volumes. Cada volume é dividido em doze unidades didaticas e cada unidade assume um tema

e diferentes conteudos gramaticais.

Pela analise feita, pode-se constatar que a colecdo ¢ também baseada na lingua
espanhola peninsular. As musicas que aparecem no material, para que haja o trabalho com a

compreensdo auditiva e perceptiva, sdo, predominantemente, advindas da cultura da Espanha.
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Com relagdo ao ensino de pronomes sujeitos da lingua espanhola, ou seja, a explicacdo
entre os pronomes de utilizagdo em situagdes informais (%7 e vos), e situacao formal (usted),
ainda no primeiro volume da cole¢do, pode-se perceber que nio hd nenhuma referéncia ao

pronome vos utilizado em grande parte da América.

Ha a apresentacdo de alguns aspectos culturais de alguns paises em todos os volumes
da colegdo. Essas partes sdo intituladas “Ventanita” e “Curiosidad”. Nelas aparecem pequenos
textos que expdem datas comemorativas, curiosidades historicas, aspectos culturais e

gastrondmicos, entre outros, referentes a paises da América Central e do Sul.

As diferencas lingiiisticas entre alguns paises, porém, ndo aparecem como variagdes
lingiiisticas, mas sim apenas como uma curiosidade cultural, de forma superficial. No
primeiro volume desta cole¢do ha uma unidade, mais especificamente a nona, que comega
com a apresentacdo de quatro didlogos. Nestes pode-se perceber a presenca de aspectos
lingiiisticos da Espanha, Argentina e Paraguai. Mas ndo ha nenhuma explicagdo lingiiistica
sobre as diferencas lexicais apresentadas nos didlogos. Caso haja o esclarecimento de algo
sobre o léxico dos didlogos, isso fica por conta do conhecimento cultural e lingiiistico do

docente.

Ainda no volume um (1) do mesmo livro didatico h4, na pagina 85, um mapa da
América Latina. Este aparece para que os alunos possam escolher entre as afirmacdes corretas
e as falsas sobre determinados paises e suas capitais. Nao ha nenhuma referéncia a cultura
desses paises nem a suas variantes lingliisticas. O que aparece ¢ apenas a localizacdo
geografica do pais seguido de sua capital. Comida, musica, festas, nada ¢ apresentado aos

discentes.

No volume trés (3) do livro “jVale!”, pagina 61, encontrou-se um mapa da Espanha.
Junto a este mapa hd a apresentagdo de fotos de alguns lugares turisticos da Espanha e

referéncias a aspectos culturais dos lugares apresentados. Houve, ainda, uma abordagem
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minima sobre aspectos da cultura nesta parte do livro, reforcando a idéia de prevalecer o

ensino do espanhol peninsular no livro.

Ainda no volume trés (3), da mesma colecdo, foi encontrado, na pagina 89, um quadro
que se referia a aspectos lexicais. Estes aspectos eram divididos de acordo com seus usos
entre a Espanha e a América Latina. Nao houve maior trabalho com uma possivel explicagdo
sobre as variantes e culturas destes paises: apresentou-se o léxico, estudado de modo solto
sem que as palavras fossem utilizadas, sem coeréncia entre as frases. O quarto (4) volume
desta cole¢do ndo faz mencdo nenhuma a aspectos culturais, salvo nas partes ja explicadas

anteriormente, “Ventanita” e “Curiosidad”.

Da analise do material “jVale!” pode-se afirmar que ndo hd nenhum capitulo dirigido
especialmente para a cultura da lingua espanhola americana em especifico, sendo que, quando

aparece, ela ¢ apresentada apenas como uma curiosidade, sem maior importancia.

O terceiro material analisado foi o “Espafiol Creativo”, preparado pelo docente A.
Este material ¢ utilizado para a formacao de alunos num Instituto Particular de propriedade

deste docente e foi criado no ano de 1999.

O material apresenta um personagem, Jorjolex, inventado pelo professor para guiar os
aprendizes pelos contetidos do livro. Nao ha divisdo por unidades, e os contetidos aparecem
de acordo com o seguimento didatico preparado pelo professor. H4 a inser¢do de poesias, de
piadas, festas e também a apresentacdo de um pouco de historia apos a explicacdo dos

contetdos, mas sempre enfatizando a cultura peninsular.

Nao ha nenhuma referéncia ao pronome aqui pesquisado e muito menos a qualquer
variacdo lingiiistica ou 1éxica, dos paises da América. Em suma, a cultura americana nao

aparece em nenhum momento no material preparado pelo docente A. Isto mostra a
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contradi¢do entre o que foi dito por ele em sua entrevista e o que ¢ desenvolvido pelo referido

docente.

Docente A — Olha, eu trabalho todos os espanhdis possiveis, todas as
diferencas lingiiisticas.

A andlise dos materiais didaticos dos docentes participantes da pesquisa evidencia que a
cultura da lingua espanhola americana ndo ¢ considerada relevante por seus autores. Seus
costumes, festas, variagoes léxicas e lingiiisticas sdo apagadas, relegadas a curiosidade cultural,

como se fossem consideradas estranhas, diferentes, ndo relevantes.

Este apagamento cultural traz implicagdes para os aprendizes que, de maneira erronea,
créem que somente ha uma maneira “correta” de falar, de ver o mundo. Assim, os discentes
poderdo desenvolver um conhecimento estigmatizado em relacdo a fala espanhola da regido do
Rio da Prata ou de outra regido, afetando diretamente seus conceitos sobre os povos destas
regides por falarem de uma maneira que os discentes ndo consideram como uma fala

“institucionalizada”.

Com esse apagamento cultural presente no ensino de lingua espanhola pode-se afirmar que
ha também a estigmatiza¢do de povos, de suas culturas e de suas crengas, e, 0 mais grave ainda, é
a valorizagdo de apenas uma variante em detrimento de muitas outras e, conseqiientemente, de

S€us povos.

O escopo principal da analise dos materiais dos docentes era o de verificar de que forma os
livros didaticos dos terceiro e quarto ciclos (5% a 8* séries) do Ensino Fundamental apresentam o
tema acerca da variante lingiiistica voseo. A surpresa foi grande ao verificar-se que nenhum dos
trés materiais pesquisados apresenta, a0 menos, uma pagina ou uma atividade pratica voltada a

explicacdo deste pronome utilizado em quase toda a América Latina e parte da América Central.
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5.3 O Ensino do Pronome Vos: uma Proposta Didatica

Ao verificar como os docentes envolvidos na pesquisa apresentam o ensino de variantes
lingiiisticas, teoricamente como importantes, mas na pratica pode-se afirmar que essa visdo nao ¢
trabalhada, e também apos observar o modo como os livros didaticos privilegiam a cultura
peninsular em detrimento das culturas americanas, propde-se nesta parte do trabalho uma
proposta de ensino da variante voseo aos aprendizes brasileiros de lingua espanhola. Nao se quer
com essa proposta ensinar nenhum docente a ensinar a lingua, quer-se apenas apresentar aos
professores uma das inimeras maneiras de se trabalhar com as diversas variedades da lingua e

toda a cultura que advém desta riqueza lingiiistica.

A aula prima pela apresentacdo de historias em quadrinhos da personagem Mafalda.
Formando herdis e estruturando, muitas vezes, uma intensa critica social, as historias em
quadrinhos (HQs) enfrentaram adaptagdes artisticas, variados formatos, comércio, ptublico. Com
a utilizacdo desses desenhos, hé a relacdo de interagdo do leitor com o mundo. Pode-se pensar,
entdo, que com a utilizagdo da linguagem das HQs acontece a formagdo de leitores que
desdobram os dados que recebem, que transformam os estigmas que conhecem, que questionam
o mundo em que vivem e a formacgdo da sociedade a que pertencem. Assim, o texto da HQ

constitui uma linguagem simples e prazerosa tornando o leitor parte integrante desse mundo.

Uma HQ pode apresentar um paralelo com a vida real, onde todos os conceitos coexistem e
se interdependem. Os tipos sociais sdo representados, problematizados, ironizados e questionados

no mundo dos quadrinhos.

Nessas historias ha a utilizagdo, pela personagem Mafalda e por sua mae, do pronome 1os.
Além da apresentacdo e da explicacdo do pronome, pode-se explorar o tempo histdrico no qual a

tira ¢ ambientada, aspectos 1éxicos e gramaticais. A situagdo da Argentina nas décadas de 60 e 70
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¢ também pano de fundo interessante para os alunos que muitas vezes, por serem jovens demais,
ndo sabem das agruras do cenario politico daquele tempo. Cumpre observar que a aula, que

segue em anexo, ¢ toda desenvolvida em lingua espanhola.

Num primeiro momento, no plano de aula, foram explicitados para qual série sera
ministrada a aula, qual a idade dos alunos, e o tempo de aula que devera ser utilizado para a

realizagdo das atividades.

A aula podera ser iniciada com a apresentagdo de duas tiras de Mafalda. Uma das tiras, a
primeira, apresenta a personagem Mafalda falando com sua mae, supostamente, dentro de um
supermercado. A segunda tira apresenta Mafalda, supostamente em sua casa, conversando

também com sua maie.

A sugestao dada aos docentes € que se apresentem essas tiras aos alunos, que sejam lidas as
mesmas com eles e que se peca aos discentes que grifem alguma palavra que lhes chamou
atencdo por ser desconhecida. A partir da observacdo e da diferenca entre os pronomes
empregados pela personagem nas tiras e os pronomes estudados pelos alunos, estas atividades

poderdo ser desenvolvidas na pratica de ensino/aprendizagem em sala de aula.

Ha também atividades praticas nas quais os alunos devem responder a perguntas referentes
a interpretacdo das tiras lidas por eles, como (1). ;Qué le pasa a la chica en la tira comica nimero
1? {Con quién ella habla?’; (2). ;Qué hizo la chica en la tira nimero 2?; (3) (Coémo se dirige su
madre a la chica?; (4) En la tira 2, el segundo cuadro, Mafalda habla con su madre y se dirige a
ella utilizando un pronombre. ;Cudl es?. Apds a leitura das respostas dos alunos, podera ser feita

uma explicagdo sobre o0 que ¢ o pronome 1os.

A utilizagdo de um mapa e a explicagdo de que esse pronome ¢ usado em situacdes
informais em alguns paises da América Latina serdo feitas ap0s a leitura das tiras. Também, pode

ser explicado gramaticalmente como o verbo é conjugado com este pronome. A aula pode ser
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encerrada pedindo-se aos alunos para que leiam um texto sobre a origem da personagem Mafalda
e para que realizem mais atividades sobre o texto, voltado para o conhecimento da variante

lingtiistica do pronome vos.

Ao final ha a sugestdo para que se desenvolva uma pesquisa sobre o pais de origem da
personagem estudada e sobre a cultura deste pais, assim como o estudo pode se estender a outros

paises que utilizam o pronome 1os.

Musicas que empreguem o pronome vos também podem ser trabalhadas com os alunos
mostrando os diversos cantores e os paises que o utilizam, como Jorge Drexler, uruguayo,
Juanes, colombiano, entre muitos outros. O importante ¢ salientar a diversidade e fomentar a

aceitacdo e respeito pelo Outro.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

No presente estudo apresentaram-se a investigacdo, as reflexdes e as analises sobre a
diversidade lingliistica presente no ensino da lingua espanhola em um grupo de professores de
espanhol, em escolas de Jandaia do Sul e Apucarana, regido do norte do Parand. Objetivaram-
se discussdes sobre lingua e cultura enfocando o ensino voltado para a promogdo da
diversidade lingiiistica e cultura da lingua espanhola, evidenciando a proposta de Hymes
(1972) que prima pela competéncia comunicativa dos discentes.

Buscou-se, também, pesquisar mais especificamente como os docentes, participantes
da pesquisa, abordavam a variante pronominal vos em suas aulas.

Os professores responderam as questdes sobre suas praticas pedagdgicas para a
formagao de um perfil profissional. O escopo deste mapeamento era o de conhecer qual era a
visdo destes docentes sobre as variantes lingiiisticas da lingua espanhola. E desejavel que a
analise dessa pratica ndo seja tomada por uma visdo dicotomica do tipo de bons e maus
profissionais. Nao se buscou aqui avaliar a competéncia dos docentes envolvidos na pesquisa,
mas, investigar como eles desenvolvem suas praticas docentes em relacdo ao ensino de
variantes lingliisticas da lingua espanhola no cenério escolar.

Evidenciou-se, por meio da andlise dos dados, que os docentes, em sua maioria, nao
privilegiam o ensino de variantes lingiiisticas em suas aulas, primando pelo ensino voltado para o
espanhol peninsular. Muitos foram os motivos dados pelos educadores para a opg¢do de ndo

ensinarem as variantes: falta de tempo, material ndo adequado, etc.

Outra conclusdo da pesquisa foi o fato de a maior parte dos docentes, seis no total, ndo
possuirem Pos-Graduacdo Stricto Sensu. Constatou-se que a marca comum aos professores ¢
o fato de que a maioria deles ndo alia seus conhecimentos praticos, suas vivéncias de sala de

aula, a construgdes de um conhecimento tedrico na tentativa de refletir sobre o
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ensino/aprendizagem e melhorar o desenvolvimento de sua disciplina sobre uma concepgao
lingiiistico/cultural do idioma espanhol, tanto peninsular como das Américas.

Observou-se também que nenhum dos trés materiais didaticos utilizados pelos
docentes, ; VALE!, Espaiiol sin Fronteras e Espafiol Creativo, apresentava alguma referéncia
ao ensino/aprendizagem sobre as variantes lingiiisticas. Dessa forma, pode-se considerar que
estes materiais ndo contemplam o que os PCNs (1998) e os DCEs (2005) sugerem com

relacdo ao trabalho da lingua estrangeira, pois

a aprendizagem de uma lingua estrangeira ndo ¢ s6 um exercicio intelectual
em aprendizagem de formas e estruturas lingiiisticas em um codigo
diferente; € sim uma experiéncia de vida, pois amplia as possibilidades de
se agir discursivamente no mundo (PCNs, 1998, p.38).

Quando o docente tiver conhecimento de que o uso das variantes lingiiisticas significa
ndo s6 ampliagdo de horizontes, como também a compreensdo da complexidade de uma
lingua utilizada por paises culturalmente diferente, os professores, bem como a escola, terdo
maior possibilidade de trabalhar com a exploragdo desse panorama rico € complexo como o

da lingua espanhola, pois

a interagdo so ¢ possivel quando o falante consegue de fato incorporar a
lingua estudada, buscando dar sentido aos conhecimentos que adquiriu, nao
os sentidos da sua propria tradigdo cultural, baseados nos valores
internalizados desde a infincia, mas sim novos significados, a partir de
novas perspectivas. Para interagir ¢ preciso ndo estranhar, ndo pré-julgar e
nao discriminar (GOETTENAUER, 2005, p. 69).

E possivel ainda ao professor, além de oferecer informagdes e possibilitar reflexdes

sobre a diversidade lingiiistica e cultural da lingua em foco, promover a compreensdo de
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como se constituem identidades e singularidades de diferentes povos e etnias, considerando a
variavel lingiiistica presente nos diversos paises da América e na Espanha.

Pode-se pensar entdo que a Lingua Estrangeira e suas varidveis lingiiisticas, no ensino
fundamental, ¢ parte da construcdo da cidadania, (PCNs, 1998, p. 41). E ¢ neste sentido que o
docente deve trabalhar sua disciplina de lingua estrangeira. Porém, ndo foi o que se constatou
sobre os estudos das variantes, apresentadas nos livros didaticos pesquisados.

Confirmou-se, em relacdo ao ensino de lingua espanhola, a presenga da dupla
estigmatizagdo, ja mencionada em capitulos anteriores, devido ao fato de a lingua ser
considerada, talvez, de menor prestigio e também pelo motivo de varios professores
privilegiarem o ensino da variante peninsular, de acordo com o levantamento dos dados, em
detrimento de outras, igualmente importantes e ricas culturalmente.

Com o proposito de superar esta dificuldade foi proposta, no ultimo capitulo, uma
sugestdo de pratica de ensino/aprendizagem em sala de aula, na qual fosse privilegiado o
ensino voltado para a diversidade da lingua. Nesta proposta de pratica pedagdgica, primou-se
pelo ensino da variante pronominal vos, tema do estudo desenvolvido na presente pesquisa.

O objetivo desta proposta ndo era o de ensinar aos docentes como darem suas aulas,
mas, apenas, dar-lhes uma alternativa de como poderiam desenvolver uma aula voltada para a
cultura e diversidade da lingua espanhola, ndo reduzindo assim o conhecimento de seus
alunos apenas a um caminho.

Adicionando-se a esta proposta, pode-se destacar a contribuicdo que a pesquisa
pretendeu oferecer, pois, a partir de uma reflexdo sobre o ensino de variantes, pode-se
também promover, junto aos alunos, um conhecimento voltado para a curiosidade e tolerancia
sobre o diferente e sobre o novo.

Nas concepcdes de autores neste trabalho ja mencionados como Brow (1994),

Almeida Filho, (1998), entre outros, e contemplando também o que afirmam os PCNs (1998)
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e as DCEs (2005) sobre o ensino de linguas, a cultura torna-se um objeto importante na
aprendizagem do aluno. Ensinar lingua ndo pode ser um fato minimizado a uma simples tarefa
de tradugdo de palavras. Deve-se privilegiar, fomentar a cultura do Outro para a diminui¢ao

de “pré-conceitos”, pois, deve-se saber que o

papel crucial que o conhecimento de uma lingua estrangeira, de um modo
geral e do Espanhol em particular, pode ter nesse nivel de ensino: levar o
estudante a ver-se e constituir-se como sujeito a partir do contato e da
exposicdo ao outro, a diferenca, ao reconhecimento da diversidade, (OCEM,
2006, p. 133)

Nao se busca argumentar a favor apenas do ensino voltado para variantes e a total
rejeicdo da norma institucionalizada. Mas talvez a solu¢do para este impasse seria o trabalho
com a norma institucionalizada paralelamente ao ensino da variagdo cultural peninsular e das
Américas, uma ao lado da outra, para que o aluno seja privilegiado em seu aprendizado.

Objetivou-se, ainda, minimizar possiveis processos de estigmatizacdo sobre o
diferente, o estranho, que ha no ensino de lingua espanhola e suas variantes, sendo, este
estudo, apenas um apoio, e considerando que mais estudos e maiores mudangas poderao

ocorrer na pratica didatica e pedagdgica dos professores de lingua espanhola, pois mudangas

devem ocorrer e s30 muito necessarias para alcangarmos o objetivo de educacdo para a vida.
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ANEXO A - Roteiro de entrevistas

Local: Escolas de Ensino Fundamental
Cidades:
Data:

Pesquisados: Professores do ensino fundamental - Lingua Estrangeira: Espanhol
Entrevista:
1. Formagao:
2. Institui¢do e ano de conclusdo:
3. Idade:

Menos de 20 ( ) Entre 20 ¢ 40 ( ) Entre 40 e 50 ( ) Maisde 50 ()

Questdes:

1. Qual foi seu curso de ensino médio?

2. Qual seu estado civil? Tem filhos? Quantos?

3. Por qué vocé escolheu o curso de Letras? Quais suas motivagdes?

4. E por que escolheu o curso de lingua espanhola e ndo optou, na graduacdo, por outra

lingua?

N

Onde aprendeu a lingua espanhola?

6. Acredita que a graduagdo lhe deu base suficiente para o trabalho com o ensino de lingua
espanhola?

7. Quais sdo seus objetivos quando prepara suas aulas?

8. Qual o material usado por vocé em suas aulas de lingua espanhola?

9. Vocé que escolhe o material usado ou € sua escola? Por que o escolheu?

10. O material didatico adotado possibilita ao professor um trabalho fechado (apenas
gramatica) ou um trabalho comunicativo (inserido num contexto social)?

11. Acredita faltar algo no material escolhido para que as aulas pudessem promover mais a
aprendizagem da cultura da lingua estudada?

12. Ao escolher sua profissdo, professor, tal escolha foi feita por qual motivo? Por que
escolheu o espanhol para dar aulas?

13. Em que nivel de ensino comecou suas atividades profissionais?

14. Em quantas escolas trabalha atualmente?

15. Ministra aulas para outro nivel que ndo seja o fundamental?

16. Ministra aulas somente de espanhol?

17. Qual sua carga horaria semanal? (ptblica/privada)

18. Possui outra atividade que ndo a de professor? Qual?



19.

20.

21.
22.

23.

24.
25.
26.

27.
28.
29.

30.

31.

32.
33.
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Em sua carreira, qual foi, e quando foi o ultimo curso de aperfeicoamento na lingua
realizado por vocé?

Relate, se houver, quais s3o as dificuldades para a participacdo nos cursos de
aperfeicoamento?

Possui alguma produgao cientifica? Quando a produziu? Qual assunto?

Vocé se sente preparado (a) para o trabalho com a heterogeneidade lingiiistica (aspectos
culturais e sociais) presente na lingua espanhola? Por qué?

Como vocé acredita que poderiam ser superadas possiveis dificuldades que enfrentam os
educadores, no dia-a-dia escolar, para a realizacdo de seus trabalhos como docente em
Lingua espanhola?

Como vocg, professor, trabalha a diglossia do espanhol?

Como ¢ trabalhar espanhol em um pais que fala portugués?

Vocé professor trabalha a variante lingiiistica VOSEO em suas aulas? Qual a pratica
desenvolvida? Em quantas aulas trabalha e como desenvolve?

Como avalia o uso dessa variante?

Que variante vocé usa?

Acha que o material didatico usado por vocé possibilita um trabalho com essa variante?
Por que?

Conhece o que dizem os PCNs ou as Diretrizes Curriculares sobre o ensino de linguas?
Esta de acordo? Por qué?

Relate, por favor, sua trajetoria profissional? H4 quanto tempo leciona espanhol?

Vocé se sente realizado como profissional da educa¢ao? Por qué?

Pretende prosseguir em alguma pos strictu-sensu?
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ANEXO B - Entrevistas

1- Entrevista com o professor A - 24 de margo de 2006.

— Dou aulas em Apucarana

— Sou graduado em Letras portugués-espanhol, tenho a pds-graduagdo (especializagio)
em lingua espanhola e superior da Universidade de Salamanca, o DELE.

— Fiz a pos-graduagdo na SOET (Sociedade Nacional de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia) em Maringa.

— A faculdade eu terminei em 2002, FAFIJAN. Tenho 38 anos. Eu sou da ultima equipe
que teve técnico em contabilidade. Sou casado, com um casal de filhos. Bem, eu
escolhi letras porque ndo! Na verdade eu ja lecionava oito anos quando eu comecei a
fazer a faculdade de Letras. Era exatamente isto que queria, porque eu ja trabalhava ha
oito anos quando fiz a faculdade, nesse sentido que gosto da lingua espanhola.

— Em parte sim, mas muito do que eu vi ja trabalhava, portanto ajudou, mas eu ja tinha
uma certa formacao para tal.

— Meu objetivo quando preparo as aulas ¢ o de atingir o que os alunos esperam e
necessitam dentro do curso que a gente t4 ministrando para eles.

— Eu trabalho o material Espariol Creativo que sou eu mesmo que elaboro. (o professor
prepara seu proprio material, para trabalhar na disciplina).

— Olha, o material foi feito de maneira tal que abranja todas as necessidades do aluno, a
gramatica, logicamente, quando se necessita conhecé-la, mas também a cultura, pois
se aprendermos apenas a lingua e ndo a cultura, nés ndo teremos ai um trabalho
completo. Pois o material ¢ bom para o uso que se faz.

— Sobre o CELEM, trabalho com alunos a partir da 5. série do ensino fundamental, mas
eu tive ja nas primeiras aulas, além de quinta série eu tive até pessoas ja formadas.

— Trabalho nas Escolas do Estado, uma escola e uma faculdade de ensino publico. Na
verdade o CELEM ele ¢ voltado mais para o ensino médio e trabalho também com o
superior na faculdade.

— Atualmente trabalho com o espanhol, sim, mas ja tenho trabalhado também com a
lingua portuguesa.

— Olha, eu creio que minha carga horaria semanal seja de 20 horas/aulas pelo estado e,
no ensino particular eu tenho varios alunos.

— Além do magistério trabalho também com producdo de video, para casamentos,
batizados.

— Creio que o ultimo curso de aperfeicoamento que fiz foi a especializagdo que ocorreu
em 2003 a 2004. Na época de graduagdo nods tinhamos varios cursos anuais, e
atualmente nds temos pouquissimos em nossa regiao.

— Por participar pouco de congressos, ndo possuo produgdes cientificas.

— Eu creio que, devido a minha experiéncia e ao material também usado, hd muita
possibilidade, em minhas aulas, do trabalho com a diversidade cultural da lingua
espanhola.

— Olha, eu ndo tenho tanta dificuldade para esse desenvolvimento da heterogeneidade
lingiiistica porque eu ja tenho uma vasta experiéncia, mas ¢ possivel que pessoas
tenham dificuldades principalmente pelos materiais que ndo sdo voltados para nossa
realidade e sim feitos para um ambito mais universal.

— Olha, eu trabalho todos os espanhois possiveis, todas as diferencas lingiiisticas.
Quando da primeira aula eu vou passando o alfabeto e vou comentando com os alunos
as possiveis variagdes que estas letras sofrem nos 21 paises de habla espanhola. Eu
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comento com eles as diferencas que ocorrem para que eles, tendo esse conhecimento,
e ao deparar com ela um dia, mais tarde, tenham dominio da situacdo e ndo fiquem
sem ter a formagdo para tal. Os dialetos n6s comentamos, ndo trabalhamos porque
seria um pouco dificil, a abrangéncia seria um pouco ampla.

— E muito dificil o trabalho com a lingua espanhola num pais que fala portugués. A
gente trabalha em lingua portuguesa porque se fosse trabalhar em lingua espanhola
desde o comego o aluno ndo vai entender muito bem o que esta acontecendo e com
isso n6s vamos falar mais, e, ele pouco, tendo um aproveitamento pequeno. Devido a
semelhanca, nds sabemos que o espanhol e o portugués, bem como outras linguas,
vieram do latim, com a semelhanga em 72% seja na escrita e ou na fala do portugués e
espanhol, faz com que muitos lusoparlantes creiam ja ter o dominio do espanhol sem
nunca ter estudado. Isso dificulta porque eles acabam por criar algumas palavras e na
verdade elas tém um outro valor que ¢ o caso dos heterosemanticos.

— Mas, eu ndo uso o voseo nas minhas aulas, mas eu trabalho o voseo como explicacao
mostrando os paises que usam, porque usam, explico inclusive a alteracdo ndo
somente do voseo, do #7 para vos, como também dos verbos que acompanham o
pronome vos. Dessa forma, quando nds falamos em voseo, embora haja outros paises
que usam, ndés pensamos geralmente na regido rioplatense, que seria Uruguai e
Argentina, entdo junto com o voseo nos trabalhamos também a cultura da Argentina e
do Uruguai, bem como ritmos, o tango que ¢ um dos elementos e onde que se parece
bastante a..., que retrata bastante a realidade daquela regido.

— Eu utilizo como sotaque, o espanhol peninsular.

— Apesar disso inclui, ja ndo fazendo parte do material em si, mas como uma matéria
dentro do restante, o uso do voseo.

— Eu comecei em 1994 trabalhando com o CELEM, depois de trés anos eu ja estava em
mais duas escolas particulares de um grande renome, ja estava também em mais dois
cursinhos que sdo bastante conhecidos e respeitados na regido, e hoje, atualmente, eu
estou com uma academia particular, tenho o estado e trabalho na faculdade na
faculdade com varios cursos.

— Eu me sinto realizado, eu gosto do que fago, eu vivo do espanhol e para o espanhol.

— Eu creio que ndo s6 tenho vontade, mas eu percebo que hd a necessidade para tal.

2- Entrevista com a professora B - 29 de marco de 2006.

— Dou aulas na cidade de Jandaia do Sul.

— Tenho 31 anos. Fiz o ensino médio no curso de Educac¢do Geral. Fiz faculdade na
FAFIJAN, em 1998 a de inglés, e em 2002 a de espanhol. Fiz a pds-graduagdo
também na FAFIJAN, em 1999, mas na area de portugués.

— Sou casada e tenho um filho. Escolhi letras por que quando eu estava fazendo cursinho
eu conheci um professor de portugués e ai me apaixonei pelas aulas dele, me espelhei
nele e quis ser uma professora de portugués.

— Eu fiz letras, primeiro Letras-inglés, e ndo consegui em realizar profissionalmente,
mas como eu nio conseguia falar em inglés, fiz cursos, fiz FISK e tudo, mas eu nio
conseguia e logo apds que eu terminei de fazer a faculdade de inglés eu fiz po6s em
lingua portuguesa, mesmo assim ndo consegui me realizar e nem trabalhar. Ai eu fiz
um curso de espanhol, me apaixonei pela lingua espanhola, no primeiro dia de aula ja
sai falando muitas coisas e fiz adaptacdo em lingua espanhola.
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Eu acho que falta muita coisa ainda na graduagdo. A faculdade ndo me ajudou
suficientemente para o trabalho com a lingua espanhola, deixou muito a desejar.
Acredito que depois que comecei a dar aula eu aprendi muito, mas muito mesmo.
Sempre que eu preparo uma aula eu quero preparar assim o mais atrativa possivel para
que o aluno aprenda de forma gostosa e pra que eles se tornem cidaddos criticos. Pra
isso uso video, jogos, musicas da moda, essas coisas.

O material didatico que eu uso ¢ o “Espafiol sin Fronteras”. A ultima palavra na
escolha do material ¢ a minha mas como nossa escola se preocupa com o custo do
material, a gente sabe que tem material melhor no mercado mas o custo ¢ muito
elevado entdo a gente opta pelo material bom mas também que o preco seja
compativel.

Escolhi esse material porque acredito que o material que uso € bom, pois trabalha as
quatro habilidades, a leitura a oralidade, a escrita, né?.

O material ndo trabalha s6 a gramatica, ele trabalha outros aspectos culturais, mas nao
tao abrangentes, falta muita coisa...

Faltam mais informagdes culturais sobre os paises hispano-hablantes. A gente ndo tem
todo esse conhecimento.

Eu comecei minhas atividades no ensino fundamental, em 1996. S6 ministro aula para
o ensino fundamental.

Trabalho em duas escolas: uma escola publica, (CELEM), onde tenho 10
horas/semanais e leciono espanhol. Uma escola particular onde leciono 14
horas/semanais de espanhol e mais 4 horas/semanais de literatura brasileira. Dou aula
apenas para o ensino fundamental. Nao possuo outra atividade além de professora. O
ultimo curso de aperfeicoamento que fiz foi em Faxinal do Céu, em novembro de
2005. Faxinal do Céu é um acampamento, vamos se dizer, de professores do estado,
onde nds vamos e temos oficinas, palestras, onde se encontram todos os professores de
linguas.

Eu acredito que falta muita oportunidade e cursos também ne?, e também falta
divulgacdo, quando tem um curso e chega nossa mao, ja passou.

Nao possuo nenhuma produgdo cientifica. Nao me sinto totalmente preparada para o
trabalho com a diversidade lingiiistica da lingua espanhola porque essa lingua ¢ falada
por muitos paises e a gente aprende todo dia e nunca a gente sabe tudo.

As dificuldades com o trabalho de lingua espanhola podem ser superadas dia a dia, né?
Quanto mais vocé estuda, mais vocé aprende mais vocé vai superando, s que iSso
leva tempo, ndo ¢ do dia pra noite, a gente aprende todo dia um pouco.

Devido ao pouco tempo dispensado para a disciplina de lingua espanhola, (no meu
colégio temos duas aulas por semana em cada turma), fica dificil a gente trabalhar com
a diglossia da lingua, porque a gente tem que trabalhar o livro, a gente tem etapas pra
cumprir, as provas € o tempo ndo ¢ suficiente pra isso. Eu considero facil trabalhar
espanhol no Brasil porque as linguas sd3o muito proximas e isso auxilia a
aprendizagem e faz com que o aluno tenha vontade de aprender.

O material que eu uso trabalha pouquissimo a variante voseo, mas eu digo a meus
alunos que essa variante existe, as vezes pego questdes de vestibular, mostro que isso
ta caindo nas provas, mas ndo fico pressa a essa variante. Mas falo muito pouco, por
causa do tempo. As vezes uma, duas aulas né? Mas ndo trabalho muito nio.

Falo que em determinadas regides, como na Argentina, eles trocam, eles usam o vos,
ai explico o que ¢ o voseo, dou exercicios e mais nada. O material que utilizo ele traz a
variante, apenas cita, mas a gente tem que complementar.
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— Vejo o uso do voseo como importante porque ¢ uma cultura né? A gente tem que
valorizar. Sinto-me realizada sim, sei que falta muita ainda pra eu aprender porque
cada dia a gente aprender mais, mas eu me sinto realizada. Tenho vontade de fazer
uma poés Stricto Sensu mas o tempo que tenho € escasso € o dinheiro também.

— Eu uso a variante do espanhol peninsular.

3- Entrevista com a professora C - 30 de marco de 2006.

— Dou aulas em Jandaia do Sul.

— Fiz minha graduacdo em Letras-Espanhol na FAFIJAN, em 2002 e minha pds-
graduacdo em 2003 na SOET também na area de espanhol.

— Tenho 40 anos, sou casada e tenho duas filhas ja universitarias.

— No meu ensino médio eu fiz um curso técnico Béasico em Saude porque minha
intengdo era trabalhar nessa area. Escolhi Letras porque, como ja tinha feito uma outra
graduacdo, de Processamento de Dados, eu ndo tinha onde trabalhar aqui em Jandaia,
entdo resolvi estudar linguas. Eu fiz um curso de espanhol, de italiano, em 1990, e
comecei a gostar de estudar linguas e como surgiu o curso na FAFIJAN comecei e
estudar espanhol.

— Como eu ndo podia saber da cidade pra estudar em outros municipios, resolvi fazer
Letras aqui mesmo (FAFIJAN) porque foi o Ginico curso que me chamou a atengao.

— Escolhi espanhol porque ndo gosto de inglés, ndo me interesso pela lingua inglesa e
gosto muito da lingua italiana. A graduacdo ndo me ajudou nem um pouco, na
verdade a gente ndo aprende nada na faculdade. Tudo que sei hoje sabia um pouco ¢
por causa dos cursos que fiz anteriormente a faculdade. E porque tenho que estuda
todo dia pra aprender mais. A faculdade e me si me deu o diploma, mas ndo me deu
formacao.

— Meus objetivos quando preparo minhas aulas ¢ de encantar os alunos para que gostem
da lingua que estou ensinando, porque na verdade, hoje eu sou apaixonada pela lingua
espanhola, gosto de ensinar. Na verdade todo brasileiro acha que ja sabe a lingua ai
eles comecam a estudar e dai eles vao vendo que ndo sabem nada, por isso ¢ dificil.

— O material que uso ¢ escolhido pela escola, e deixa muita a desejar, porque eles
buscam materiais que vdo em torno do financeiro pra escola, pros alunos e deixa a
desejar pro professor que vai trabalhar com o material.

— A gente utiliza o VALE. Esse material tem texto sobre cultura, mas traz de maneira
vaga, sem seqiiéncias. Eu ndo gosto desse material, acho que o texto ¢ muito fora da
realidade das criangas, e faz com que as criangas ndo gostem da lingua. Esse material
ndo apresenta nada sobre a variante voseo.

— Na verdade eu escolhi o curso de Letras por ultima op¢do. Eu sempre achei o que
professor era uma classe discriminada, que ndo era valorizada entdo eu jamais queria
ser professora. O dificil de ser professora ¢ isso, porque a gente se apaixona pela
profissdo, mas hoje eu sou apaixonada por ser professora, gosto muito do que fago,
mas eu continuo achando que o professor ¢ discriminado, ndo ¢ valorizado nem pelos
pais dos alunos e nem pela entidade onde trabalha. Eu acho que o problema ¢ que a
propria escola discrimina a disciplina de lingua estrangeira, principalmente de lingua
espanhola. Eu passei ate por uma situagdo de discriminag¢do na sala dos professores
com a professora de redagdo da minha escola, porque ela disse que “sempre os
fraquinhos escolhem a lingua espanhola”, isso me deixou muito nervosa.

— Comecei a dar aulas no ensino infantil, em 1999, mas agora dou aulas pro ensino
fundamental e médio. Minha carga-horaria ¢ de dezesseis horas/semanais de lingua
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espanhola e de quatro horas/semanais de filosofia, na mesma escola, além do curso
FISK, mais 4 horas/semanais. Trabalho em duas escolas de ensino particular.

— Além de professora sou também artesa, comerciante.

— O tltimo curso de aperfeigoamento foi em 2005, no meu colégio quando fizemos um
curso pra reconhecer, nas diferentes disciplinas, o material que iamos utilizar com os
alunos.

— H&é uma grande dificuldade pra gente participar de cursos porque a gente ndo fica
sabendo, ndo héa divulgacdo. A gente quase ndo tem e quando tem ficamos sabendo
depois que acabaram as inscri¢des e a gente fica impedido de participar.

— Eu participei de uns congressos no ano de 2001 no Instituto Cervantes, em Sao Paulo e
em 2004, na UFSC (Universidade Federal de Santa Catarina). Apresentei trabalhos,
mas eles ndo foram publicados.

— Nao posso dizer que me sinto preparada para trabalhar a diversidade lingiiistica da
lingua espanhola porque tenho muita coisa pra aprender ainda, a lingua abrange muitas
culturas, por isso fica dificil saber de todas as palavras, de todos os costumes, ¢ muito
vasto. Nem em portugués sabemos toda riqueza da diversidade da lingua, mas tento
conhecer sempre.

— Precisamos ter uma condicdo financeira melhor, ser melhor remunerado pra gente
fazer mais viagens e ta conhecendo essa diferenca pra poder trazer esse conhecimento
pros alunos.

— Eu acredito que ha uma grande dificuldade para se trabalhar espanhol aqui no Brasil
porque as linguas sdo muito parecidas e isso faz com que as pessoas achem que ja
sabem e que ndo ha necessidade de estudar o espanhol, subestimando a lingua.

— Eu ndo uso a variante voseo em minhas aulas, pois o material que uso ndo apresenta
nada sobre esta variante. Vamos seguindo o material e ndo tem essa variante.
Apresento apenas no FISK porque tenho mais liberdade para o ensino do que no
ensino fundamental. Trabalho apenas em uma ou duas aulas, uma pincelada. A
variante que uso ¢ a americana.

— Pelo que ¢ ensinado na lingua espanhola no Brasil, acho que o voseo nao ¢ algo tdo
importante para ser explicado porque poucos sdo os paises que se utilizam dessa
variante para se comunicar.

— Nao me sinto realizada como docente, pois ha muita dificuldade para desenvolver o
trabalho com a lingua além do preconceito em relacdo a disciplina de espanhol. Queria
que a educagdo fosse diferente, que aqui fosse um pais onde a educagdo estivesse em
primeiro lugar. Vejo que o ato de ensinar ¢ algo muito importante, mas vejo que
alguns amigos professores ndo tem essa clareza sobre o ensino. Ainda ndo sinto
realizada ndo.

— Pretendo prosseguir e fazer uma pds Stricto Sensu, quero muito estar fazendo, porque
preciso. Li sobre os PCNs de lingua estrangeira, mas na verdade, ¢ bonito apenas na
teoria. Acho que a maioria dos professores ndo conhece, a gente ndo tem apoio da
escola, ¢ um problema geral.

— Utilizo a variante peninsular.

4- Entrevista com o professor D - 31 de margo de 2006.

— Dou aulas em Apucarana e Arapongas.

— Tenho 50 anos, sou casado e sem filhos. Sou nascido em Buenos Aires.

— Sou formado aqui em Brasil em Letras-Espanhol pela FAFIJAN, em 2005. Estou
fazendo minha po6s-graduagdo (2006) na mesma institui¢do, em lingua espanhola. Em
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1978 fiz o ensino médio na Argentina, equivalendo aqui no Brasil ao curso de
Magistério, para trabalhar com ensino fundamental. Junto a esse curso fiz também
contabilidade. Em 1978, na Argentina, fiz o curso de medicina, mas nio conclui.
Escolhi o curso de Letras porque a LDB (Lei e Diretrizes ¢ Bases) exige que o
estrangeiro tenha curso superior para que continue no magistério no Brasil.

Nao vim para o Brasil pra ser professor. Comecei em 1993, no curso Wizard, por
intermédio de uns amigos, € no ano seguinte, em 1994, ja estava dando aulas em
escolas particulares no ensino fundamental e médio.

Acho que a graduacdo foi insuficiente para alguns colegas, pois a base deles ¢ baixa
para o espanhol, a maioria ndo tinha nenhum curso fora da faculdade. A faculdade ndo
prepara o professor para sair diretamente para o trabalho.

O material que uso ¢ o “Espafiol sin Fronteras”. Eu ajudo na escolha do material, mas
sempre juntamente com a coordenagdo. A base desse material ¢ a gramatica.

Falta tempo pra trabalhar a Lingua Espanhola, pois com apenas uma aula semanal
muito pouco para linguas estrangeiras, mas eu acho o material bom.

Escolhi ser professor no Brasil porque eu ja trabalhava com isso na Argentina, como
professor primario.

Atualmente eu trabalho em quatro escolas, particulares, no ensino médio e
fundamental. Minha carga-horaria ¢ de 30 horas/semanais e so leciono a disciplina de
espanhol. Nao tenho outra atividade, pois ndo tenho nem tempo pra isso.

Eu sou nativo e aperfeicoamento ja vem de minha bagagem. Eu me sinto capacitado e
acho que estou bem. Na regido em que vivemos hd muitos poucos cursos, apesar da
UEL e da UEM estarem proximas. Isso dificulta a participagdo. Nao tem curso de pos-
graduagdo em outras instituigdes que sejam voltadas pra lingua espanhola.

Nao possuo nenhuma produg¢ao cientifica.

Sinto-me preparado para o trabalho com a lingua e sua diversidade ndo apenas por ser
estrangeiro, mas pelo fato de que leio muito. Como sou descendente de espanhodis e
uruguaios, essa mistura de culturas e conhecimento de varias palavras diferentes me
ajudam no momento do ensino da lingua.

Acredito que trabalhar espanhol com apenas uma aula semanal ¢ muito dificil, pois ha
pouco tempo para o desenvolvimento da disciplina voltada para a cultura e as turmas
s30 muito numerosas, com mais de 40, 45, 50 alunos em cada sala. E muito dificil o
trabalho para o professor.

Nao posso trabalhar a diglossia da lingua espanhola, porque hd muitas linguas ate
mesmo na Espanha, pois falta tempo suficiente pra isso. Explico apenas os dialetos da
Espanha. Apresento apenas algumas diversidades, pois isso, abranger tudo da lingua ¢é
muito dificil.

Trabalho muito a variante voseo porque minha educag¢do foi com voseo. Ensinar a
variante voseo ¢ dificil, pois os materiais ndo trazem esse pronome, entdo encontro
dificuldades.

O hispano-falante ndo aprende a variante voseo na escola, pois na escola se fala tu.
Fala-se em ambito familiar, pois esse pronome, vos, ¢ utilizado em situagdes
extremamente informais. Esse pronome indica a proximidade entre as pessoas. Em
situacdes em que se tem que demonstrar respeito ndo se usa esse pronome, usa-se
usted, indicado para o uso em situagdes formais, como para um médico, uma freira,
um padre, um professor. Mas agora se usa o voseo em muitas outras situagoes.

Mas o material que utilizo ndo apresenta essa variante, mas eu explico sucintamente
em minhas aulas, mesmo porque eu utilizo essa variante, pois sou nativo da Argentina.
Os alunos podem encontrar isso mais pra frente.
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— Creio que ¢ muito importante explicar essa variante, pois os paises vizinhos utilizam
esse pronome vos mais que o pronome ti, que ensinamos aqui no Brasil. E uma foram
de tratamento e esta provada pela Real Academia.

— Jalios PCNs e as DCE, ja reli em todas as escolas que trabalho. Nao estou de acordo
com algumas coisas, pois estd um pouco fora de nossa realidade.

— Acho que to velho pra isso, (risos), mas acho que nunca ¢ tarde pra estudar, pra nada e
pretendo seguir em alguma coisa sim.

— Sinto-me realizado como docente porque ser professor ¢ ser como um pai na vida, pois
como ndo tenho filhos, vejo em cada aluno um filho e me sinto realizado sim.

— Minha variante ¢ americana.

5- Entrevista com a professora E — 31 de marco de 2006.

— Dou aulas em Apucarana.

— Tenho 40 anos. Sou casada e tenho uma filha.

— No meu ensino médio eu fiz o curso de Magistério.

— Escolhi Letras porque gosto de aprender linguas. Devido as diferengas das linguagens.
Fiz espanhol porque sou descendente de espanhdis e por essa lingua ser de grande
valor sentimental pra mim, minha mae era espanhola e cresci falando essa lingua.

— Fiz a graduagdo de Letras-Francés na FAFIJA, em 1989. Em 2002 fiz adaptacdo e me
formei na FAFIJAN em Letras-Espanhol. Em 2002 fiz a pos-graduagdo na SOET.

— A graduagdo ndo me deu base para trabalhar com a lingua espanhola, pois deixou
muito a desejar em termos de ensino da lingua e de cultura. Tivemos que fazer muitas
pesquisas pra melhorar.

— Meu objetivo quando preparo minhas aulas € o de fazer com que os alunos aprendam e
conhecam mais sobre a lingua.

— O material que utilizo ¢ o “Espafiol sin Fronteras”. Trabalho também com musicas e
exercicios de completar. A escola escolheu o material. Ele tem um pouco de cultura,
mas ¢ pouco entdo tenho sempre que levar informacdes a parte se quero trabalhar
sobre cultura de um pais na sala. Principalmente quando trabalho com as variantes
pego um pouco sempre de cada pais, principalmente aqui da Argentina, aqui da regido
mais proxima a nos. E dificil um material que seja completo. Mas acredito que ele
apresenta pouco a cultura da Lingua Espanhola.

— Comecei a dar aulas no ensino infantil, em 1988. Agora trabalho no ensino
fundamental e médio.

— Hoje dou aula em quatro escolas, duas particulares, e uma publica. Tenho um total de
35 horas/semanais de trabalho, mas apenas 10 horas dou aulas de espanhol. Dou 25
horas de aula de portugués, pois sou concursada nessa disciplina no ensino publico.
Atuo como professora de espanhol no ensino fundamental de uma escola particular,
com uma aula semanal em cada turma.

— Nao possuo outra atividade, além de ser professora.

— O ultimo curso de aperfeicoamento que fiz foi em 2004 na UEL. O seminario se
chama “SILIC JETI”. Nesse semindrio preparei uma comunicagdo sobre Lingiiistica
Contrastiva.

— Ha dificuldade pra gente participar de cursos porque eles na sdo divulgados para os
professores da rede publica. O ultimo que fiz foi em 2004 e depois ndo fiquei sabendo
de nenhum de Lingua Espanhola.

— Apresentei algumas comunicagdes, mas ndo foram publicadas.
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— Acho que hd muita dificuldade com o trabalho com as variantes da Lingua Espanhola,
pois o professor ndo pode viajar, ndo tem oportunidade de fazer cursos devido ao
tempo escasso, pois tem que tem que ministrar muitas aulas. Nos ndo temos condi¢des
de viajar, de trazer a realidade da lingua, mas mesmo assim eu tento trabalhar essas
diferencas.

— Ao trabalhar com a lingua eu apresento a dilgossia do espanhol, apresentando as
variantes, de maneira de que nenhuma seja visto mais importante que outra, mas
apenas as da Espanha. A da América ¢ apresentada como conhecimento apenas
superficial.

— Acho que trabalhar espanhol aqui no Brasil ¢ complicado porque os alunos
subestimam a lingua. Eles (os alunos) acham que sabem a lingua, que se viram com o
espanhol. Entdo temos que explicar sempre as maiores diferengas para que haja um
melhor entendimento e respeito com a matéria. E uma lingua semelhante, mas ndo é
igual. Ai eles aprendem mais e comecam a achar o espanhol ate mais dificil que
inglés.

— Sobre a variante voseo, apresento a variante como curiosidade e mais sobre a
Argentina e mesmo assim uma pequena explicacdo, uma “pincelada”.

— O material que utilizo apresenta de maneira bem sucinta o que ¢ essa variante. Nao
traz nada a fundo. Dou aula de Lingua espanhola num colégio particular. S6 temos
uma aula por semana entdo, por ter apenas uma aula semanal, ndo posso estender
muito o trabalho com as variantes da lingua, pois preciso dar continuidade nos
assuntos do livro. No maximo em duas aulas. Acho que ha dificuldade para os alunos
entenderem o uso dessa variante, entdo, por ndo ter tempo para explicar bem, trabalho
rapidamente apenas como uma curiosidade.

— Li sobre os PCNs e os DCE, na faculdade, mas esse documento nao da incentivo a
lingua espanhola, fala do ensino de lingua muito abrangente. Acho que os PCNs
deveriam dar mais espago pra a Lingua Espanhola. Deveria haver mais incentivo a
Lingua Espanhola. Acredito que os PCNs poderiam elaborar alguma coisa a mais
sobre a Lingua espanhola para melhorar o ensino e os futuros professores.

— Eu gosto de trabalhar, trabalho por vocacdo, ndo me sinto realizada como profissional,
pois, os baixos saldrios, a falta de material adequado para o desenvolvimento da
disciplina aliado ao pouquissimo tempo com o trabalho com a lingua, comparado a
outras linguas, fazem o trabalho tornar-se dificil, desgastante as vezes.

— Pretendo sim, prosseguir numa pds Stricto Sensu. Tenho inten¢do de direcionar para
Lingua Espanhola.

— Utilizo a variante peninsular.

6- Entrevista com a professora F — 31 de margo de 2006.

— Dou aulas em Apucarana.

— Tenho 38 anos, sou casada e tenho trés filhas.

— Formei-me em Letras-espanhol na FAFIJAN em 2002. Fiz pés-graduacdo em ensino
de Lingua Espanhola, na SOET em 2003.

— Fiz Magistério como meu ensino médio. Escolhi Letras porque queria ser professora.
Optei por espanhol por ndo gostar de inglés, por isso optei por espanhol. A graduacao
ndo me deu base para o trabalho com a lingua espanhola. Faltou mais trabalho com a
lingua, trabalhar em laboratorio, mais aperfeicoamento.

— Meus objetivos quando preparo minhas aulas ¢ o de visar a aprendizagem do aluno, a
melhor maneira dos alunos aprenderem, as variantes, as diferencas da lingua, o que
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tem de parecido e diferente da nossa lingua. O material didatico que uso ¢ o “Espafiol
sin Fronteras”. Esse material apresenta uma parte cultural bem fraca, bem vaga. Eu
mesma que escolho o material com que eu trabalho. Mas este material poderia trazer
mais informagdes sobre a cultura dos paises de cultura hispanica, como tradi¢des,
costumes, mais vocabuldrios, expressoes idiomaticas, sobre o cotidiano deles, porque
fica bem vaga essa parte.

— Eu comecei minhas atividades no ensino primario, (1* a 4*), depois 5* a 8. Eu tinha 21
anos. Depois de quinze anos dando aulas eu fui fazer a faculdade. Agora dou aulas
também no ensino médio.

— Dou aula em duas escolas, uma municipal, e outra estadual. Minha carga-horaria ¢ de
20 horas/semanais de espanhol e mais 20 horas/semanais de portugués, em instituigdo
publica.

— Nao possuo outra atividade além de lecionar.

— O altimo curso de aperfeicoamento que fiz foi em Faxinal do Céu em novembro e
2005.

— Apresentei comunicagdo uma vez em um congresso na FAFIJAN, na semana de
Letras, era sobre a area de literatura, Lazarillo de Tormes, no ano de 2003.

— Acredito que ha dificuldade para a participagdo em congressos, a primeira ¢
financeira. Geralmente os cursos sao longe de casa e tem um custo e vocé sabe que
professora ganha pouco.

— Sinto-me preparada para o trabalho com a lingua espanhola e sua diversidade.
Acredito que poderia estar melhor caso pudesse participar de mais cursos.

— Faltam mais recursos para o desenvolvimento com a lingua. Mais recursos didaticos,
audio-visual; laboratorios para o trabalho com as variantes, com a lingua. E dificil pra
nos porque ha muita variagdo do espanhol tanto aqui na América como na Espanha.

— Existem outras variedades de lingua e dialetos, mas ndo me atenho a estas explicagdes,
porque ndo tenho conhecimento pra estar comentando com eles, pois ndo tenho
dominio para isso.

— FEu acredito que ha dificuldade para o desenvolvimento do trabalho com a lingua
Espanhola devido os alunos subestimarem a lingua, devido a proximidade com a
lingua portuguesa. Depois que eles entram em contato com a lingua eles véem que ndo
¢ nada fécil.

— Sobre a variante voseo nas aulas ndo acho que seja importante explicar essa variante.
Eu apenas cito essa variante. Meu material ndo apresenta essa variante, apenas cita,
muito superficialmente.

— FEu me sinto realizada como docente, e pretendo fazer uma pds Stricto Sensu.

— Apesar de ter lido os PCNs de Lingua Estrangeira e os DCE eu acho que tudo o que
estd escrito 14 (nos documentos) ainda ¢ muito fora da realidade, porque nosso dia a
dia, de sala de aula, ¢ bem mais deficitario que o que eles colocam 14 como a gente
poderia fazer, uma utopia porque se aquilo que esta nos PCNs fosse verdade seria uma
maravilha. Utilizo a variante peninsular.

7- Entrevista com a professora G — 13 de maio de 2006.

— Doy clases en Apucarana.

— Cumplo 51 afos el tres de junio. Soy casada y tengo tres hijos.

— Trabajo en cuatro escuelas. En dos doy clases de portugués, publica y privada, y en las
otras dos doy clases de espafiol. Me gradué en Letras-inglés en FAFICLA, en el afio
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de 1990. Después hice la carrera de Letras-espafiol en UEL en 1997. Hice mi posgrado
en SOET en el afio de 2003.

En mi ensefiaza media hice ciencias bioldgicas y técnica en contabilidad, en el afio de
1971.

Elegi la carrera de Letras porque queria hacer una facultad y por encantarme estudiar
lenguas eligi la carrera de Letras. El curso de espanol elegi a causa de mis
descendientes, de mi familia, porque era la lengua que aprendi en la cuna y amo a ella.
Escogi ser profesora a causa del espafiol, a causa de mi familia, porque me gusta
mucho la lengua.

El CELEM fue muy importante en mi fase de aprendizaje de lenguas. En la facultad vi
muchas cosas, pero cosas que ya habia visto en CELEM. Pero creo que la practica es
lo mejor para aprender a trabajar.

Mis objetivos cuando preparo mis clases es el de intentar llevar cosas que llamen
atencion a los alumnos, cosas nuevas, de moda, un chiste, los RBD, (grupo mexicano
que hace mucho suceso ahora en Brasil con una telenovela). A veces ensayo una cosa
y sale otra.

El material que utilizo6 es el “Espafol sin Fronteras”. Llevo poemas, musicas y con eso
trabajo también la gramatica.

Empecé a dar clases de espafiol en la ensefianza del CELEM. Hoy doy clase solo para
el nivel fundamental, doy clase de portugués 25 horas/semanales y de espanol 24
horas/semanales, privada y ptblica. Y también para el “propedéutico”.

No poseo otra actividad ademads de ser profesora, soy también ama de casa.

El ultimo curso de perfeccionamiento que hice fue en Curitiba, ahora en la semana
pasada. Nos fue dado por la ensefianza estatal. Pero hago mi maestria en Asuncion, en
una institucion privada. Creo que hay dificultades para la realizacion de cursos porque
en nuestra region no hay mas tantos cursos como antaio. Habia muchos cursos en
Maringa y en UEL pero ahora no salen mas estos encuentros y eso es una pérdida.

No poseo todavia ninguna produccion-cientifica publicada.

Me siento preparada para el trabajo con la variedad de la lengua porque tuve clases
con muchos profesores de diversas variedades y ademads creci en un ambiente de habla
hispénica, a causa de mis abuelos.

Cuando trabajo cultura presento las lenguas de Espafia, no las otras variedades, no me
sobra tiempo para eso. Explico sobre el espanol y el castellano y algunos dialectos.
Para mi, trabajar espafiol en Brasil es muy bueno porque me parece que los alumnos
salen felices de las clases cuando consiguen hablar algo en la lengua que estan
aprendiendo. Pero hay dificultad pues los alumnos no cree que la lengua sea dificil
entonces “toman el pelo” de la lengua. Algunos desisten so6lo quedan los que estan
con ganas de aprender.

Yo hablo con mis alumnos por vos. Presento Mafalda, (tira comica sobre un personaje
de Argentina), pero a veces no trabajo una clase entera, trabajo s6lo en una clase y
presenta algunos paises que utilizan esta variante. Pienso que esta variante voseo es
muy importante y correcta porque la lengua tiene variaciones y éstas son importantes
explicar. Y ademads de la mayoria de los hablante de lengua espafiola son de aqui de
América se hace importante explicar al alumno.

Ya lei los PCNs y DCE pero pienso que hay contradiccion pues la realidad es otra.
Pero la DCE ayudan pues deja el profesor trabajar con lo que piensa ser mejor para el
alumno. Me siento realizada como profesional y no me gusta hablar sobre mi sueldo.
Yo utilizo la variante americana, la que mas oi. Aprendi espafiol en casa, con mis
abuelos y después en el CELEM. Utilizo la variante americana.
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8. Entrevista com a professora H — 13 de maio de 2006.

— Doy clases en Apucarana.

— Tengo 47 afos, soy casada y tengo tres hijos.

— La enseflanza secundaria yo la hice en Contabilidad.

— Me gradué en Letras-inglés en el afo de 2001. Hice la graduacion de Letras-espanol
en 2005, las dos en la misma instituciéon, FAFIJAN. Después hice mi posgrado en
SOET en el ano de 2003.

— Elegi Letras a causa de la formacion del lenguaje de los pueblos y sobre las culturas.

— Elegi el espanol porque, para mi, esta lengua era un desafio. Empecé a aprenderla en
1996 en el CELEM, antes no la conocia y resolvi volver a estudiar mas para conocerla
mejor.

— Creo que la graduacion no me ayudd en la profesion porque faltdé mucho para poder
dar clases con seguridad. Fue s6lo una complementacion.

— Mis objetivos cuando doy clases son generales. Lo mas importante es hacerme
entender por los alumnos y que los alumnos comprendan la importancia de aprender
una lengua.

— Mi material es el {VALE!

— Yo escojo el material. Lo hice a causa de que conoci la autora del material y me
parecié muy bueno. Hay en este libro hay espacio para el trabajo con la gramatica y
también con la cultura. Ningin material es completo pero es necesario buscar
informaciones en otras fuentes. Pero este material presente cultura y algunas
variaciones. Pero ningun material es completo, es profesor tiene siempre que buscar
mas.

— Escogi ser profesora porque no me gustaba la educacion de sus hijos en la escuela, me
parecia que faltaba algo. Quise cambia la situacion, pues queria hacer una mejor
integracion entre profesor y alumno, promover la cultura e inserir el alumno en la
sociedad.

— Empecé mis actividades en la ensefianza fundamental, en 2002. Hoy doy clases en dos
escuelas, privada, una clase por serie, y en la escuela publica 4 hora/semanales. Doy
clases también en la ensefianza media. Doy clases también de portugués e inglés, un
total de 16 horas/semanales. No poseo otra actividad ademéas de profesora.

— El altimo curso de perfeccionamiento que hice fue en UFSC, encuentro de
Hispanistas, en 2004, en la Universidade Federal de Santa Catarina.

— En nuestra region hay muchas dificultades para hacer cursos de perfeccionamiento a
causa de la poca organizacion de las instituciones que estan cerca de nosotros.

— Poseo cuatro producciones cientificas de congresos que participé, pero ninguna fue
publicada.

— No me siento preparada a todo momento pues hay mucho en la cultura de Lengua
Espafiola. Procuro entender antes de pasar a mis alumnos para que no haya errores en
la trasmision de la ensefianza. Cuando no sé algo busco en otras fuentes para no
cometer errores.

— El material que utilizo, VALE!, presenta poco las variaciones, la diglossia, pero
intento mostrar la importancia a mis alumnos, mostrando como se pasa aqui en Brasil.

— Trabajar espafiol en Brasil no es facil porque las personas piensan que no es necesario
aprender esta lengua porque es muy parecida a portugués, no llevan muy en serio la
lengua espafiola. Entonces a veces encontramos algunos problemas pero de pronto se
acaban.



124

Presento el voseo cuando hablo sobre América. Desarrollo hablando la historia del
voseo, y codmo es utilizado. El importante ensefiar el voseo porque tenemos contacto
con hablantes del voseo, aqui en las playas y ensefiar esta variante es importante pues
asi se podra conocer la cultura y las personas que utilizan esta variante.

Mi variante es la peninsular.

Los PCNs y DCE dicen que la ensefianza de cultura es muy importante para la
insercion de los alumnos.

Hago mi maestria en Asuncion en una institucion privada.

Me siento muy realizada con mi profesion, son la ensefianza si pero no con la
remuneracion.
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Anexo C - Proposta de Aula

En mi propuesta didéctica, las actividades estdn destinadas al nivel inicial. Estas actividades
estan creadas en funcion de:

1.- Nivel:

Vocabulario muy amplio para comunicarse en todos los niveles de la lengua con éxito y con
dominio sobre las variantes pronominales de la lengua espafola.

2.- Alumnos:

Discentes hablantes de lengua portuguesa

» Edad: Los aprendices son de diversas edades que comprende desde los 11 afos hasta los 60
anos.

* Tiempo: Clases con duracion de 1 hora y 30 minutos cada dia, dos veces a la semana. Las
actividades, modificadas por el profesor, podran servir de guia o, en algunos casos, podran ser
utilizadas en su totalidad si las condiciones del curso asi lo permiten.
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1. {Qué le pasa a la chica en la tira cémica ndmero 1? ¢Con quién ella habla?

2. {Qué hizo la chica en la tira nimero 2?
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3. ;Cémo se dirige su madre a la chica?

4.Enla tira 2, el segundo cuadro, Mafalda habla con su madre y se dirige a ella

utilizando un pronombre . ¢Cudl es?

Mafalda utiliza en su habla familiar y con sus amigos el pronombre VOS . Este
pronombre es utilizado, como se puede ver en el mapa, en muchos paises de habla
hispdnica y equivale al uso del pronombre fu, o sea, es utilizado en situaciones
informales.

AMERICA DEL SUR
ssssssssssss

nnnnn
nnnnnn

‘‘‘‘‘‘
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La conjugacion de los verbos con el pronombre vos también cambia un poco
pero el sentido del verbo no se altera.

Veamos algunos e jemplos de frases con el pronombre vos:
Ej.:

Vos elegis la mejor opcion.

Vos tenés una linda casa.

Vos vivis siempre muy alegremente.
Vos sos muy inteligente.

La regla para la conjugacion de los verbos en segunda persona singular con
este pronombre es muy sencilla:

Se saca la -R de los infinitivos y se afiade la -S, con tilde en las vocales.
1° - Amar: Amds

2° - Beber: Bebés

39 - Partir: Partis

Ahora que ya conocimos el pronombre que Mafalda utiliza y la regla para su
utilizacion podemos intentar hacer actividades con él.

Actividad 1

(Sabes quién es Mafalda?

QUINO

QUINO, Joaquin Salvador Lavado, nace hijo de
inmigrantes espaiioles, andaluces, en la ciudad de
Mendoza (Argentina) el 17 de julio aunque en los
registros oficiales conste nacido el 17 de agosto.

Desde que nacié6 se lo llamé Quino para
distinguirlo de su tio Joaquin Tejon, pintor y
dibujante publicitario con quien a los 3 afos
descubre su vocacion.
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En 1964 aparece Mafalda. Este es el afio que su "papd” la muestra por
primera vez. El 29 de septiembre el semanario "Primera Plana", de Buenos Aires,
Argentina, comienza a publicar Mafalda regularmente.

En 1965, el 9 de marzo, Quino termina la relacion con "Primera Plana" y
Mafalda se muda al diario "El Mundo".

En 1968 Mafalda llega a Europa, primero a Italia después a Espafia, donde
obtuvo éxito casi tan grande como en Buenos Aires.

El 25 de junio de 1975 Quino se despide formalmente de sus lectores y no
volverd a dibujar nuevas tiras de Mafalda.

Mafalda, hija de una ama de casa, Raquel y de un agente de seguros, el
nombre no se sabe, pese a su pequefia edad, 6 6 7 afos, estd siempre muy
preocupada con el mundo, con la politica nacional e internacional, con la sociedad.

Pasa todo el dia escuchando las noticias del radio y de la television, o
leyendo el periédico. Lo que mas desea es que su pais avance e ansia la paz
mundial. Es una nifia de clase media, vive en un piso con sus padres y su hermanito
Guille. Odia Sopa, motivo por lo cual siempre discute con su madre. Ama a los

Beatles.
(Disponible en www.qoogle.com.br)

1. ¢Quién fue Quino?

2. ¢Quién es Mafalda?

3. Lee el fexto arriba, elije 5 verbos y haz frases con ellos utilizando el
pronombre vos.
a).
b).
c).
d).
e).



http://www.google.com.br/
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4. En parejas, escribe un didlogo utilizando el pronombre vos en las frases.

5. éConoces algo sobre el pais donde hacié huestra amiga Mafalda? Vamos
a hacer una bilsqueda por el net e intentar encontrar informaciones, sitios
turisticos, comidas, fiestas, danzas, algo sobre Argentina y otros paises que
también utilizan el voseo en la comunicacion.



