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RESUMO

A presente pesquisa pretende analisar a proposta pedagogica contra hegemonica do
MST no Parana e conhecer o processo de luta e resisténcia no periodo de 2013 a
2021.Considerando a Educacao do Campo, uma prética necessaria na luta por direito
a Educacéo, assim como bandeira de luta do MST na superacao do capitalismo, torna-
se primordial entender o percurso histérico ao longo da trajetéria do MST e o papel
fundamental da Educacgéo neste processo de organizacao do Movimento, formagéo da
identidade dos Sem Terra e na constituicdo da proposta pedagodgica Ciclos de
Formacgdo Humana com Complexos de Estudos. Considerando o ano de 2021, cenario
atual de Pandemia, as novas orientacdes normativas da SEED/PR propbem a
hegemonia curricular do Estado nos espacos da Reforma Agraria. Como objetivo
central da pesquisa se circunscreve em examinar o percurso histérico da proposta
curricular contra hegemaonica para as Escolas dos Acampamentos e Assentamentos do
MST no Parand e o processo de luta e resisténcia desses espacos escolares no
enfrentamento com as acdes normativas da Secretaria Estadual de Educacédo do
Parana. Para atingir o objetivo geral, outros objetivos especificos estdo propostos para
direcionar a pesquisa; Descrever a historia na luta pela terra dos trabalhadores no
Brasil a partir dos conflitos do Campesinato no Nordeste brasileiro, passando pelas
lutas das ligas camponesas no Parana, e sua influéncia na organizacdo dos
trabalhadores do Campo no Estado Parana e a emergéncia do MST; Discutir o conceito
de Estado burgués e as relagfes capitalistas frente a concepcéo de Estado hegemonico
de Gramsci e sua relacdo com o processo de constru¢gdo do curriculo contra
hegemonico do MST no Parand; Inventariar o historico da constru¢éo e implementagéo
do curriculo Contra-hegeménico do MST nas Escolas Itinerantes no Parana
denominado Ciclos de Formacdo Humana com Complexos de Estudos, destacando os
conflitos emergentes entre o Setor de Educacao do MST frente a tentativa de imposi¢céo
e padronizacdo do Curriculo da SEED. A pesquisa adota a perspectiva materialista
histérico-dialética como corrente epistemologica e metodoldgica de analise, apresenta

como procedimento metodoldgico o estudo tedrico, embasado nas fontes secundarias



ou bibliograficas, fontes primarias ou documentais e anotacdes no diario de Campo
realizadas a partir da participacdo nas reunidées do Grupo de Trabalho Ciclos de
Formagao Humana com Complexos de Estudos (GTCFHCE) entre Setor de Educacéo
do MST/PR e SEED. Como a metodologia empregada na pesquisa identifica-se na
abordagem qualitativa, pois prima pela analise do produto bibliografico e documental.
Com base nos estudos e no arcabouco bibliografico levantado sobre a tematica, afirma
a seguinte hipotese: O Curriculo contra hegemdnico implementado nas Escolas do
Campo nos Assentamentos do MST no Parana, desde 2013 garante em meio ao
enfrentamento constante a Secretaria Estadual do Parana o direito fundamental a
Educacao nas comunidades da Reforma Agraria vinculadas ao MST. O resultado da
pesquisa demonstra que a construgdo coletiva da proposta curricular contra
hegemoénica do MST nas Escolas Itinerantes do Paran& é um instrumento fundamental

para a garantia de direitos sociais e de acesso a Educacéo.

Palavras-chaves: Curriculo contra hegemonico, Estado burgués, Escola Itinerante,
MST, Ciclos de Formagdo Humana com Complexos de Estudo.
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ABSTRACT

This research intends to analyze the pedagogical proposal against hegemonic of the
MST in Parana and to know the process of struggle and resistance in the period from
2013 to 2021. Considering Rural Education, a necessary practice in the fight for the right
to Education, as well as a struggle flag of the MST in overcoming capitalism, it is
essential to understand the historical path along the trajectory of the MST and the
fundamental role of Education in this process of organization of the Movement,
formation of the identity of the Landless and in the constitution of the pedagogical
proposal Cycles of Human Formation with Study Complexes. Considering the year
2021, the current Pandemic scenario, the new normative guidelines of SEED/PR
propose the curricular hegemony of the State in the spaces of Agrarian Reform. The
main objective of the research is to examine the historical course of the curricular
proposal against hegemonic for the MST Camps and Settlements Schools in Parana
and the struggle and resistance process of these school spaces in confronting the
normative actions of the State Department of Education of the Parana. To achieve the
general objective, other specific objectives are proposed to direct the research; Describe
the history of the struggle for the workers' land in Brazil from the conflicts of the
peasantry in Northeastern Brazil, through the struggles of peasant leagues in Parana,
and its influence on the organization of rural workers in Parana State and the emergence
of the MST; Discuss the concept of bourgeois State and capitalist relations in front of
Gramsci's conception of hegemonic State and its relationship with the process of
constructing the MST's counter-hegemonic curriculum in Parana; Inventory the history
of the construction and implementation of the MST's Counter-hegemonic curriculum in
Itinerant Schools in Parana called Cycles of Human Formation with Study Complexes,
highlighting the emerging conflicts between the MST Education Sector in the face of the
attempt to impose and standardize the Curriculum of SEED. The research adopts the
historical-dialectical materialist perspective as an epistemological and methodological
current of analysis, presents as a methodological procedure the theoretical study, based

on secondary or bibliographical sources, primary or documentary sources and notes in
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the field diary made from the participation in the meetings of the Working Group on
Human Formation Cycles with Study Complexes (GTCFHCE) between the Education
Sector of the MST/PR and SEED. As the methodology used in the research, it is
identified in the qualitative approach, as it excels in the analysis of the bibliographic and
documental product. Based on the studies and on the bibliographic framework raised
on the subject, the following hypothesis is stated: The Curriculum against hegemonic
implemented in the Rural Schools in the MST Settlements in Parana, since 2013
guarantees the fundamental right amid constant confrontation with the State Secretariat
of Parana. to Education in Agrarian Reform communities linked to the MST. The
research result demonstrates that the collective construction of the curricular proposal
against the hegemonic of the MST in the Itinerant Schools of Parana is a fundamental

instrument for guaranteeing social rights and access to education.

Keywords: Counter hegemonic Curriculum, Bourgeois State, Itinerant School,

MST, Human Formation Cycles with Study Complexes.
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INTRODUCAO

A educacgdo é o meio pelo qual os homens desenvolvem sua capacidade de
aprender, seja ela na perspectiva formal, informal ou n&o formal. Nas rela¢des sociais,
na convivéncia, a educacado esta presente proporcionando o desenvolvimento das
capacidades humanas de pensar e agir, ou seja, como cita Brandao (1989, p. 07)
ninguém escapa da educacao.

Na perspectiva da educacdo contra hegemonica podemos citar alguns teoricos
gue dedicaram suas vidas ao enfrentamento das desigualdades sociais a partir do
contexto educativo. Paulo Freire (2000, p. 38) afirma que "se a educacao sozinha ndo
transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda”. Saviani (1995, p.17)
menciona que, “o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que € produzida histérica e coletivamente pelo
conjunto dos homens.”

Todas estas premissas da educagao nao a tornam um instrumento salvacionista
diante da sociedade capitalista, mas uma ferramenta necesséaria para reflexdo e
discussdo das teorias e praticas escolares que perpassam o0 aspecto educativo na
sociedade capitalista. E preciso entender a dindmica do sistema capitalista,
compreender que suas bases estdo fundadas na divisao social e técnica do trabalho,
forjada pela exploragéo do trabalho.

A educacgédo € um espaco de disputa de hegemonia e/ou da luta contra-
hegemonica, pois em toda a democracia burguesa existe a necessidade
de se pressionar o Estado por politicas sociais a fim de que se constitua
0 que conhecemos com a denominacdo de luta por direitos,
explicitando-se, neste processo, resisténcias e contradigbes (RITTER,
2016, p. 15).

Motivado pela minha trajetéria e vivéncia de Educador, que foi a partir de 2004
na Escola Rural Municipal Aquiles Bilibio, localizada na comunidade de Centralito,
BR277 km 578, municipio de Cascavel-PR, que me deparei com uma realidade
desafiadora, foi naquele espaco escolar que tive a oportunidade de atuar como
professor regente da 4° série e vivenciar a diversidade que envolve a Educacdo do
Campo, os alunos e suas experiéncias, as familias e suas dificuldades enquanto
trabalhadores rurais, as lutas dos movimentos sociais do campo e a Escola entrelacada
a este contexto.

Assim, foi na convivéncia com os alunos, com as familias, nas leituras,

discussdes escolares e participando dos Seminarios de Educacdo do Campo que que
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esta tematica me capturou e incorporei a minha caminhada a militancia na luta deste
Movimento de defesa a Educacéo e direitos sociais para todos os trabalhadores, sejam
rurais ou urbanos.

Neste territério pude entender que a Educacdo do Campo precisa ser pensada
a partir de si, ela tem sim suas diferencas, pois nasce em uma realidade onde ha outras
formas de expropriacdo do trabalho urbano. Luta pela terra e resisténcia ao sistema
agrério que prega uma politica agricola excludente ao povo do Campo.

A realidade que deu origem a este movimento por uma educacéo do
campo é de violenta desumanizacao das condi¢bes de vida no campo.
Uma realidade de injustica, desigualdade, opressdo, que exige
transformacgdes sociais estruturais e urgentes. Os sujeitos da educacao
do campo séo aquelas pessoas que sentem na prépria pele os efeitos
desta realidade perversa, mas que nao se conformam com ela. Sao os
sujeitos da resisténcia no e do campo: sujeitos que lutam para continuar
sendo agricultores apesar de um modelo de agricultura cada vez mais
excludente, sujeitos da luta pela terra e pela Reforma Agraria, sujeitos
da luta por melhores condigBes de trabalho e pela identidade propria
desta heranca, sujeitos da luta pelo direito de continuar a ser indigena
e brasileiro, em terras demarcadas e em identidades de direitos sociais
respeitados, e 15 sujeitos de tantas outras resisténcias culturais,
politicas, pedagogicas... (CALDART, 2002, p.152)

Portanto, uma proposta metodoldgica que atinja a Educacdo do Campo e as
relacdes sociais, politicas e culturais em que estéo ligadas neste processo educativo
proporciona um espaco de debate para problematizar a realidade do campo e suas
praticas de Educagao. Conforme Caldart (2008, p.70) “a Educacdo do Campo é um
conceito em movimento” que carrega consigo a memoria das lutas histéricas
encampadas pelos antepassados campesinos e Movimentos Sociais do campo.

A defesa de uma educacdo do campo tem como sustentacdo o
reconhecimento de uma realidade de trabalhadores e trabalhadoras que
tém resistido para continuar produzindo sua vida no espaco rural. E,
especialmente, o reconhecimento de que esta realidade precisa ser
alterada, tendo em vista a crescente pobreza, o desemprego, as
grandes desigualdades sociais e as dificuldades de acesso as politicas
publicas (saude, educagdo, transporte, infraestrutura etc.) Portanto,
pensar um projeto de educacdo do campo pressupde a sua
sustentabilidade em termos econdbmicos, sociais e culturais
(VENDRAMINI, 2007, p. 129).

Considerando a Educacdo do Campo, uma pratica necessaria na luta contra-
hegemaonica por direito a Educacéo, assim como bandeira de luta do MST na superacao
do capitalismo, torna-se primordial entender o percurso histérico ao longo da trajetéria

do MST e o papel fundamental da Educacdo neste processo de organizagcdo do
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Movimento e formacdo dos Sem Terra. Corrobora MST (2005, p. 240) quando menciona
que:

[...] Pedagogia do Movimento é aquela que se movimenta em torno de
duas referéncias bésicas: ser lugar de formag¢do humana, no sentido
mais universal desta tarefa olhar para 0 movimento como sujeito
educativo que precisa da escola para ajudar no cultivo da identidade
Sem Terra, e na continuidade de seu projeto histarico.

Partindo da premissa da Pedagogia do Movimento, que é uma proposta
educativa constituida na realidade material dos Sem Terra, conforme justifica 0 MST
(2001, p. 20) “o movimento é nossa grande escola [...] E de fato diante de uma
ocupacéo de terra, de um acampamento de um assentamento, de uma marcha, de uma
escola conquistada pelo movimento” que se deve refletir a agdo material como desafio
do sujeito Sem-Terra na formacdo da identidade “Sem Terra” na luta pela
transformacéao social.

Nesta perspectiva é fundamental refletir do ponto de vista ontolégico, filosofico,
pedagogico e metodoldgico considerando que a Pedagogia do Movimento “constitui-se
como uma reflex@o especifica sobre as matrizes pedagogicas postas em movimento na
formacédo dos Sem Terra, tratando-a como um processo educativo que pode inspirar
diferentes praticas educativas” (MST, 2013, p. 15).

A partir do Plano de Estudo estdo concentrados os elementos norteadores para
0 ensino nas escolas do MST:

O objetivo principal do MST no ambito da educacao é ajudar a formar
seres humanos mais plenos e que sejam capazes e querem assumir-se
como lutadores, continuando as lutas sociais de que sao herdeiros, e
construtores de novas relagbes sociais, a comegar pelos
acampamentos e assentamentos onde vivem e gue séo desafiados a
tornar espacos de vida humana criadora. Para isso € preciso educar as
novas geragdes de modo a que desenvolvam uma visédo de mundo que
inclua estes objetivos; criancas e jovens ativos, com iniciativa,
multilateralmente desenvolvidos, com apropriacdo de conhecimentos
cientificos relevantes, capazes de ligar teoria e pratica, que aprendam
habilidades técnicas, habitos sociais e valores de convivéncia e trabalho
coletivo (MST,2013, p.6).

Para Sapelli (2017, p. 622), “as escolas itinerantes vinculadas ao MST/PR vém,
coletivamente, realizando um esforco para introduzir o0s elementos
novos/reconfigurados, bem como para potencializar os elementos estruturantes,
presentes desde os anos 1980 na sua proposta de educagao”. Assim, constitui-se um

processo de estudos e reflexdo da proposta metodoldgica para as escolas do MST no
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Parana.

A proposta dos Complexos de Estudo é engendrada de uma necessidade do
Setor de Educacéo do MST, com o acumulo de conhecimento que o Movimento ja tinha
em parceria com alguns pesquisadores de universidades e do proprio Movimento,
houve a reestruturacdo da proposta e a incorporacdo dos complexos de estudo, neste
processo houve a necessidade de construcdo de uma metodologia para compor o
Plano de Estudos, contemplando a formagédo continuada dos educadores e
comunidades envolvidas na implementacdo gradativa dos elementos novos da
proposta nas escolas (SAPELLI, 2017).

Para os pesquisadores das universidades, Roseli Salete Caldart (MST) e de Luiz
Carlos de Freitas (UNICAMP) principais assessores no processo de constituicdo do
Plano de Estudos, salientam a importante contribuicdo deste estudo, que produziu
relevantes reflexfes e aprendizagens na area de curriculo e do papel fundamental da
escola na luta de classes (SAPELLI, 2017).

Como Proposta Educacional os Complexos de Estudo caminham junto aos
principios da Pedagogia do Movimento, desta maneira trabalha para aproximar os
aspectos da materializacdo da vivéncia do Sem Terra aos processos educativos na
formacéo dos sujeitos do Movimento como protagonistas na luta por direitos sociais,
terra e educacao.

Por meio das matrizes formadoras como trabalho, luta social, organizacao
coletiva, cultura e historia, a Proposta Educacional dos Complexos de Estudo
potencializa a auto-organizacdo no processo educativo do Sem-Terra destacando
fundamentalmente o papel do trabalho como elemento central constitutivo da vida e
sobrevivéncia.

Diante desta Proposta Educacional dos Complexos de Estudo e dos principios
norteadores do MST enquanto movimento social atuante em favor da classe
trabalhadora e seu compromisso com a Reforma Agraria Popular e com a Educacgéo
Escolar e a sua caminhada para conquista do direito a educacdo dos acampados e
assentados do Movimento no Estado do Parana, ha a necessidade de reconhecer o
processo de luta nos espacos da reforma agraria do MST no Parané delineando a
caminhada da luta pela terra, direito a educagcédo nos espacos da Reforma Agréria
Popular e dos embates frente ao Estado para garantia e manutencao destes direitos.

No entanto, as politicas conservadoras e liberais almejadas pelas classes
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hegemonicas sdo implementas pelos governos do Estado Burgués, desta forma
sucessivos governos paranaenses passam a articular constantes ataques para
desmantelar e inviabilizar a continuidade do trabalho educativo nas Escolas do Campo
gue estavam relatadas pelo PARECER N.° 117/10 do Conselho Estadual de Educacao
gue em outra conjuntura politica do estado do Parana, permitiu a implantacdo da
Proposta Pedagdgica dos Ciclos de Formacdo Humana para o Ensino Fundamental e
Médio nas Escolas dos Assentamentos e Acampamentos do MST no Parana a partir
de 2005 mas aprovada como experiencia pedagdgica em 2010 e com novo parecer
favoravel em 2016.Desta forma considerando o ano de 2021, cenario atual de
Pandemia, as novas orientacbes normativas da SEED/PR estariam em alinhamento
contra o direito & educacao nos espacos da Reforma Agréria e garantindo a hegemonia
curricular do Estado?

A partir da exposicdo do tema, o objetivo central da pesquisa se circunscreve
em examinar o percurso histérico da proposta curricular contra hegemonica constituida
coletivamente com as Escolas Itinerantes e incorporadas por algumas Escolas de
Assentamentos do MST no Parand, assim como o processo de luta e resisténcia desses
espacos escolares no enfrentamento com as acdes normativas da Secretaria Estadual
de Educacéo do Parana, no periodo de 2013 a 2021.

Para atingir o objetivo geral, outros objetivos especificos estdo propostos para
direcionar a pesquisa:

a) Apresentar a histéria na luta pela terra dos trabalhadores no Brasil a partir
dos conflitos do Campesinato no Nordeste brasileiro, passando pelas lutas
das ligas camponesas no Parand, e sua influéncia na organizacdo dos
trabalhadores do Campo no Estado Parana e a emergéncia do MST;

b) Analisar o entendimento sobre o Estado burgués e as relagbes capitalistas
frente a concepc¢éo de Estado hegemdnico de Gramsci e sua relacdo com
0 processo de construcdo do curriculo contra hegeménico do MST no
Parana;

c) Inventariar o histérico da construcdo e implementacdo do curriculo contra
hegemdnico do MST nas Escolas de Acampamentos e Assentamentos no Parana
denominado Ciclos de Formag&do Humana com Complexos de Estudos, destacando os
conflitos emergentes entre o Setor de Educacdo do MST frente a tentativa de imposicéao
e padronizacdo do Curriculo da SEED para as Escolas de Acampamentos e
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Assentamentos no periodo de 2013 a 2021.

Com base nos estudos e no arcabouco bibliogréafico levantado sobre a tematica,
testa-se a seguinte hipotese, o curriculo contra hegemonico implementado nas Escolas
dos Acampamentos e Assentamentos do MST no Parang, desde 2013 garantem em
meio ao enfrentamento constante com a Secretaria Estadual de Educacdo do Parana
o direito fundamental a Educacéo nas comunidades da Reforma Agraria do MST.

A pesquisa adota a perspectiva materialista historico-dialética como corrente
epistemologica e metodoldgica de analise, pois acredita-se que esta abordagem tem
como premissa entender a relacado dos sujeitos em acgéo, 0 processo histérico e suas
relacdes sociais entre o particular e o universal, na perspectiva da totalidade.

Marx deixa evidente na sua obra Teses sobre Feuerbach a cientificidade
histérica do materialismo, quando cita:

A teoria materialista de que 0os homens sdo produto das circunstancias
e da educacdo e de que, portanto, homens modificados sdo produtos
de circunstancias diferentes e de educacdo modificada esquece que as
circunstancias sdo modificadas precisamente pelos homens e que o
proprio educador precisa ser educado. Leva, pois, forcosamente, a
divisdo da sociedade em duas partes, uma das quais se sobrepde a
sociedade. [...] A coincidéncia da modificagcdo das circunstancias e da
atividade humana s6é pode ser apreendida e racionalmente
compreendida como pratica transformadora (MARX, 1999, p. 05).

O pesquisador que se filia a linha tedrica do materialismo histoérico dialético deve
ter presente em seu estudo uma concepcéo dialética da realidade natural e social e do
pensamento, a materialidade dos fenbmenos e que estes sdo possiveis de conhecer
(TRIVINOS, 1987, p. 73).

Marx (1999) nos possibilita refletir a capacidade de penetragdo social,
econdmica, politica e ideoldgica do modo de producao capitalista, e as circunstancias
produzidas pelo sistema para atingir a producdo da vida material dos individuos e
sucessivamente imprime essa légica a grande parte da sociedade alienada e presa a
um sistema explorador.

Os elementos constituintes do objeto e suas ideologias necessitam ser
analisados examinando seu movimento histérico-social para efetivamente atingir a
sintese da investigacdo com o crivo da analise da contradicdo. Conforme Fazenda
(1994, p.77) “na perspectiva materialista historica, o método esta vinculado a uma
concepcgao de realidade, de mundo e de vida no seu conjunto”.

Deste modo ha ampla necessidade de o pesquisador instrumentalizar-se da
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dialética para que no caminho percorrido pela pesquisa possa, problematizar e
sistematizar sua analise por meio da categoria marxiana da contradicao.

O método materialista historico-dialético caracteriza-se pelo movimento
do pensamento através da materialidade histérica da vida dos homens
em sociedade, isto é, trata-se de descobrir (pelo movimento do
pensamento) as leis fundamentais que definem a forma organizativa
dos homens durante a histéria da humanidade. O principio da
contradicdo, presente nesta logica, indica que para pensar a realidade
€ possivel aceitar a contradicdo, caminhar por ela e apreender o que
dela é essencial. Neste caminho logico, movimentar o pensamento
significa refletir sobre a realidade partindo do empirico (a realidade
dada, o real aparente, o objeto assim como ele se apresentam a
primeira vista) e, por meio de abstracdes (elabora¢gbes do pensamento,
reflexdes, teoria), chegar ao concreto: compreensao mais elaborada do
gue ha de essencial no objeto, objeto sintese de mudltiplas
determinacdes, concreto pensado. Assim, a diferenca entre o empirico
(real aparente) e o concreto (real pensado) sdo as abstracdes
(reflexdes) do pensamento que tornam mais completa a realidade
observada. (THALHEIMER, 1979, p. 104).

Portanto, para explicar de forma mais proxima possivel da realidade pesquisada
€ preciso entender o movimento historico e as determinacdes que forjam o objeto. A
abordagem do materialismo histérico dialético proporciona ao pesquisador a condicdo
de reconhecer a agédo aparente da realidade, contradi¢gbes e ideologias. Neste contexto,
a ideia de Coelho (2010), Pasqualini e Martins (2015), fomentam que a construcao do
conhecimento pelo materialismo dialético seja conduzida de modo processual por meio

do desvelamento do movimento e das rela¢des contingentes ao objeto de estudo.

O materialismo histérico é a ciéncia filosofica do marxismo que estuda
as leis socioldgicas que caracterizam a vida da sociedade, de sua
evolugédo historica e da pratica social dos homens, no desenvolvimento
da humanidade. O materialismo historico significou uma mudanca
fundamental na interpretacdo dos fenémenos sociais que, até o
nascimento do marxismo, se apoiava em concepc¢Oes idealistas da
sociedade humana (TRIVINOS, 1987, p.51).

Para compreender o objeto pesquisado, seus processos e relacdes, a pesquisa
apresentara como procedimento metodoldgico o estudo teodrico, embasado nas fontes
secundarias ou bibliograficas, fontes primarias ou documentais e registros no diario de
campo realizado na participacdo nas reunides do Grupo de Trabalho Ciclos de
Formagao Humana com Complexos de Estudos (GTCFHCE) organizado pelo Setor de
Educacao do MST/PR e SEED.

De acordo com a metodologia empregada na pesquisa a abordagem sera

gualitativa, pois prima pela andlise do produto bibliografico e documental. Assim, para
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Silveira e Cdordova (2009, p.32) “a pesquisa qualitativa preocupa-se, portanto, com
aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na compreensao
e explicacido da dindmica das relagdes sociais”.

Doravante, reafirmo que o instrumento metodolégico de analise de dados
escolhido na pesquisa além de ser o mais adequado porque pode explicar melhor o
objeto de forma mais aproximada da realidade histérica e social que permeia a
construgéo da Proposta Curricular do MST, que vem sendo mantida pela luta do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra no Parana.

Como referéncias utilizamos um arcabouco de livros, teses, dissertacoes, artigos
e outras producdes cientificas que abordam a pesquisa, assim como organizamos as
obras por categorias. Na categoria A Questdo agraria e o Campesinato! no Brasil,
norteamos as discussdes com base nas pesquisas de Andrade (1986, 1998, 2004),
Caio Prado Jr (1961,1979), Grzybowski (1990), Martins (1986,2013), Medeiros (1998,
2013, 2014), Silva (2006) e Priori (2012). Para compreender a categoria, Estado,
contra hegemonia e Capitalismo, Fiori (1995), Gramsci (1979), Gruppi (1978, 1978),
Lénin (2017), Marx & Engels (1999, 2006, 2008, 2010, 2012), Meszaros (2004, 2008) e
Saes (1985, 1994). Para a categoria Educacdo do Campo, Luta de Classes e
Movimentos Sociais, Arroyo (1999, 2004), Bahniuk (2008), Caldart (2002, 2004, 2008,
2012, 2015), Gohn (1991, 2000, 2001), Martins (2004, 2009), Molina (2004, 2011),
Sapelli (2015, 2017, 2019) e Vendramini (2007).

O trabalho de pesquisa apresenta como titulo: A PROPOSTA PEDAGOGICA
CONTRA HEGEMONICA DO MST NO PARANA: LUTA E RESISTENCIA NO
PERIODO DE 2013 A 2021, organizado em trés capitulos.

No primeiro capitulo elencamos algumas consideracdes acerca da trajetéria do
campesinato no Brasil, nos aprofundamos na caminhada histérica da luta pela terra no
periodo de desenvolvimento agrario e expansdo dos conflitos no Nordeste brasileiro.
Seguimos contemplando a importancia dos movimentos sociais do campo deste
periodo, como as Ligas Camponesas (1950), ULTAB — Unido dos Lavradores e
Trabalhadores Agricolas do Brasil (1954), CONTAG — Confederacdo Nacional dos

Trabalhadores Agricolas (1963), Associagfes, Sindicatos de trabalhadores rurais e 0s

1 Campesinato é o conjunto de familias camponesas existentes em um territério. As familias camponesas existem
em territérios, isto &, no contexto de relagBes sociais que se expressam em regras de uso (instituicdes) das
disponibilidades naturais (biomas e ecossistemas) e culturais (capacidades difusas internalizadas nas pessoas e
aparatos infraestruturais tangiveis e intangiveis) de um dado espaco geografico politicamente delimitado
(DICIONARIO DA EDUCAGCAO DO CAMPO, 2012, p. 113).
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impactos da ruptura democratica em 1964 na Ditadura Militar. Contemplamos o Estado
do Parana neste cenario desenvolvimentista, lutas, conflitos e avancos na retomada
dos movimentos sociais do campo pés-ditadura e a emergéncia do MST no contexto
brasileiro.

No segundo capitulo tratamos do estudo que relaciona Estado, contra
hegemonia e capitalismo. Analisamos o Estado Burgués embates e contradicbes, as
relacbes de poder estabelecidos na luta de classes e as tensdes na batalha por direitos
sociais encampados pelos Sem-Terra do MST no Parana.

Terceiro capitulo apresenta fundamentos da proposta curricular do MST para as
Escolas de Acampamentos e Assentamentos do Parand, sua construcdo coletiva e
implementacéo legal nos espacgos educativos da reforma agraria, assim como 0s
enfrentamentos junto a SEED/PR no periodo de 2013 a 2021, na viabilizacdo de
condicBes reais para garantir o direito social a Educacéao conforme a especificidade da

Proposta Curricular dos Ciclos de Formacdo Humana e Complexos de Estudo.
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1. ASPECTOS DA HISTORIA DA LUTA PELA TERRA NO BRASIL
1.1 Situando a luta pela terra no Brasil

O campesinato no Brasil, permeia o processo de desenvolvimento econdmico e
capitalista da histéria brasileira, pois os dados apresentados nas mais diversas
bibliografias, Prado Janior (1979), Andrade (1986), Fausto (1996) e Furtado (2005),
revelam o entrelacamento do campesinato no Brasil com o processo de expansao
capitalista, uma luta antagdnica de disputa que nos persegue desde o Brasil Colonia
até os dias atuais.

A luta pela terra no Brasil ocorre desde quando os portugueses aqui chegaram
promovendo a colonizacao e exploracdo de nossas riquezas, de maneira truculenta e
sanguinaria, promovendo verdadeira barbarie contra os povos indigenas.

Os portugueses e indigenas desenvolveram relagdes econémicas no primeiro
século da histéria do Brasil, 0 escambo? foi a ferramenta utilizada pelos europeus para
usurpar o pau-brasil e outras riquezas da terra brasileira neste primeiro momento
(MARCHANT,1943, p. 20). Em meados de 1530, a monarquia portuguesa, com grande
disponibilidade de recursos econdmicos e preocupada em garantir a tutela de seus
territdrios na América, protagonizou a continuidade da colonizacdo das terras
brasileiras, por meio das capitanias hereditarias ou donatarias. Dessa forma,
promoveram a divisdo das terras em lotes conhecidas como sesmarias®, cedendo
provisoriamente a colonizacdo aos donatarios?, que dentro deste sistema teriam o uso
e posse das terras. Segundo Aquino et al. (2001, p.98) a partir daquele momento, a
coroa portuguesa comegou a estruturar um projeto de colonizagdo permanente por

intermédio da imigracdo de portugueses ao Brasil e da sistematica exploracao

2 Usamos a expressdo “escambo”, um pouco rebarbativa, em vez de simplesmente “permuta” ou “troca”, porque ela
corresponde melhor a realidade da época, impregnada, como estd, do espirito e da verdadeira natureza da operagdo
de permuta que ela designa. Na traducéo de muitas expressdes do autor, preferimos uma estrita fidelidade ao original
inglés & adaptacdo que se destinaria a pb-las de acordo com a terminologia usual nos estudos brasileiros
(MARCHANT, 1943, p. 12 - 13).

3 Sesmarias eram uma porcao de terra repassada ao sesmeiro, esse por sua vez tinha o direito a posse, mas o dominio
continuava a ser da coroa portuguesa. Até aproximadamente 1700 somente tinha direito a ser sesmeiro brancos, puro
de sangue e catolicos. Os indios, negros, mouros, judeus e hereges ndao podiam ter terra no Brasil (MORISSAWA,
2001, p. 58).

Donatério é a pessoa a quem a coroa portuguesa realizava a doagdo da terra brasileira, as doagBes de terras e
direitos a administragdo, exploracdo e posse foram feitas em cartas de doagdo e cartas forais, documentos juridicos
reguladores da época (COTRIM, 2002. p, 173). Cada capitania era doada pelo Rei a um donatéario, pessoa de fortuna
e posicdo que também recebia extensos poderes civis e criminais para habilitd-lo a se manter a frente dos seus
colonos. Para acompanhar o donatéario, mas independente dele, designou o Rei certos funcionarios reais, feitores e
homens do tesouro, para fiscalizar a arrecadacdo dos impostos do Rei, pagos pelo donatario e seus colonos
(MARCHANT, 1943, p. 71).
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econdmica da regido dentro dos quadros da politica mercantilista. Obedecendo aos
limites do tratado de Tordesilhas, a coroa portuguesa estruturou 15 capitanias, sendo
a grande maioria no nordeste brasileiro, com a proposta de desenvolvimento de
lavouras e exportagcdo dos produtos agricolas produzidos nas novas terras. A exigéncia
de forca de trabalho no cultivo era imprescindivel, logo o indio representava essa forca
de trabalho que estaria disponivel para exploracédo. A coroa portuguesa embasada na
I6gica mercantilista relativizou sua expanséo colonizadora, contando com a grande
populacdo de indigenas e o baixo custo de producéo devido a utilizacdo do escambo
como instrumento de troca, estes fatores se consolidaram na imposicao dos indigenas
ao cultivo das rocas, assim como trabalho escravo nos engenhos.

Segundo Holanda (2007, p. 95) “passamos, entdo, do periodo de tensdes
encobertas para a era do conflito social com os indios”. Os alvos dos brancos s6
poderiam ser alcancados e satisfeitos pela expropriacéo territorial, pela escravidao e
pela destribalizacdo. Diante deste cenario, grandes grupos indigenas migraram para
regibes distantes fugindo da escraviddo, os demais resistindo a dominagdo partiam
para o conflito armado. Deste modo, indigenas e europeus protagonizaram uma guerra
sangrenta, resultando na morte de brancos e promovendo o genocidio dos povos
nativos.

Ao final destes conflitos, os europeus executavam os lideres indigenas e
encaminhavam os sobreviventes, velhos, criancas e mulheres para os missionarios®
gue os catequizavam e 0s submetiam aos costumes civilizatérios e ao trabalho escravo
na agricultura e nas fazendas de engenhos (ANDRADE,1986). A resisténcia indigena
ao cativeiro, custou muito caro aos nativos, além de toda a barbérie vivenciada pelos
povos nativos nesse periodo de colonizacao, outro fator preponderante na dizimacgao
de milhares de nativos foram os patégenos que vindos com 0S povoS europeus
propagaram doencas infectocontagiosas nas tribos indigenas, as quais ndo tinham

resisténcia natural para combater essas pestes (AQUINO et al. 2001).

® Missionarios — A implantacdo das escolas jesuiticas em nosso meio decorreu, de um lado, dos propdsitos
missionarios da Companhia de Jesus e, de outro, da politica colonizadora inaugurada por D. Jodo Ill. Nos
Regimentos entregues por D. Jodo |1l a Tomé de Sousa, em fevereiro de 1549, recomendava-se expressamente a
conversao dos indigenas a fé catolica pela catequese e pela instrugdo: “Porque a principal causa que me move a
mandar povoar as ditas terras do Brasil foi para que a gente dela se convertesse a nossa santa fé catdlica”
identificados com esta politica colonizadora, iniciaram o0s jesuitas 0 seu trabalho de catequese e de ensino
(HOLANDA, 2007, p. 156). A Coroa e 0s missionarios tinham, portanto, objetivos ambivalentes em relacdo as
aldeias, pois viam nelas as possibilidades de transformar os indios em saditos cristéos e forga de trabalho, enquanto
para os colonos elas significavam, principalmente, redutos de mao de obra (FRAGOSO e GOUVEA, 2014, p. 345).
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E importante salientar que, a igreja catdlica, neste contexto assumiu uma postura
de apoio a coroa, pois o catolicismo sendo oficialmente a religido da coroa Portuguesa
acompanhava a acgéo colonizadora. A religido era o aparato disciplinador que tentava
domesticar os nativos e aculturd-los, tornando-os gentis. Muitas foram as ordens
religiosas presentes na colonizacéo, os beneditinos, franciscanos, carmelitas e jesuitas,
esta Ultima veio a tornar-se a principal companhia religiosa deste periodo, denominada
Companhia de Jesus, e teve forte influéncia na catequizacéo indigena por meio da
doutrina cristd (HOLANDA, 2007; COTRIM, 2002).

De acordo com Holanda (2007, p. 156) “a implantacédo das escolas jesuiticas no
nosso meio decorreu, de um lado dos propdsitos missionarios da Companhia de Jesus
e, de outro, da politica colonizadora inaugurada por D. Jo&o III”. Deste modo, de 1549
a 1759, a Companhia de Jesus deteve em seu poder o setor educacional no Brasil, e
seguiu como suporte ideoldgico da Coroa Portuguesa na efetivacdo da colonizacgéao.

Cabe ressaltar que em relacéo aos jesuitas, um dos episédios mais marcantes
da histéria de resisténcia e luta indigena relaciona-se as missoes jesuiticas localizadas
na regiao do Rio Grande do Sul. Em 13 de janeiro de 1750, Portugal e Espanha
assinavam o Tratado de Madri que culminou na realocacdo dos povos indigenas, na
sua maioria povos guaranis, que resistiram fortemente a transferéncia (HOLANDA,
2007).

O grande lider indigena desta resisténcia ficou conhecido historicamente como
Sepé Tiaraju® que iniciou uma guerra pelo direito a permanéncia em suas terras. De
1753 a 1756, Sepé liderou a resisténcia dos povos indigenas, o que culminou no
enfrentamento as tropas espanholas e portuguesas, ao final deste episddio o resultado

foi a morte de aproximadamente 1500 guaranis e dentre ele Sepé Tiaraju que resistiu

6 Sepé Tiaraju lider guarani, cacique educado pelos jesuitas e que, em carta aos inimigos, deixou clara a decisao de
seu povo de ndo deixar a terra. A resisténcia contra as tropas portuguesas e espanholas durou até a exaustdo, em
fevereiro de 1756, quando Sepé e outros 1500 guerreiros foram massacrados. Derrotados os guaranis sobreviventes
e 0s padres abandonaram a regido e foram viver no Paraguai. Sepé personificou a tragédia do indio americano e
constitui um simbolo da luta contra a expropriacdo exercida pelos colonizadores de ontem e também de hoje
(MORISSAWA, 2001, p. 60). José Tiaraju, mais conhecido como Sepé, o “Facho de Luz”, era corregedor da
Reducdo de Sdo Miguel, ou seja, prefeito da cidade, eleito pelos concidadaos indios guaranis, quando da assinatura
do Tratado Madri, em 1750. Por esse tratado, os reis de Portugal e Espanha trocavam os Sete Povos das Missdes
pela Coldnia do Sacramento, obrigando cerca de 50 mil indios cristdos a abandonarem suas cidades, igrejas,
lavouras, fazendas, onde criavam dois milhdes de cabecas de gado e, principalmente, a abandonarem a terra de seus
ancestrais. Insurgindo-se contra esse tratado espurio, Sepé Tiaraju liderou a resisténcia dos indios guaranis,
pronunciando a famosa frase, decantada no Rio Grande do Sul, em prosa e verso: “Esta terra tem dono” (COMITE
DO ANO DE SEPE TIARAJU, 2005, p. 7-8)

26



ao cativeiro e lutou até a morte pelo direito a terra (MORISSAWA, 2001).

A incompatibilidade do indio com os propdsitos da colonizacdo portuguesa,
acompanhada da morte de grande parte da populacao nativa, culminou com o segundo
ato da Coroa Portuguesa, a escravidao do negro.

Portugal foi um dos primeiros paises europeus a comercializar negros, desta
forma havia organizado o comércio negreiro, conhecia a rentabilidade financeira do
trdfico de escravos. Em consonéncia com a continuidade do plano de expansédo
mercantilista na colonia brasileira e sabendo das habilidades dos negros para o trabalho
na atividade acucareira, a Coroa portuguesa diante desta realidade traficou para
Ameérica aproximadamente 20 milhdes de escravos, destes 4 milhdes foram destinados
ao trabalho escravo em terras brasileiras no periodo de 1549 a 1859 (COTRIM, 2002).

Os negros,
nao diferentes dos indios sofreram com a escraviddo, sob a tutela do feitor, que era o
capataz que administrava o trabalho nas fazendas e eram obrigados a trabalhar mais
de 15 horas diarias, eram mal alimentados, e sofriam puni¢cdes bruscas quando ndo
cumpriam as exigéncias. Da mesma maneira, o indio manifestou sua resisténcia contra
a escravidao, os negros reagiram contra a violéncia. Conforme Fausto (1996, p. 52)
“fugas individuais ou em massa, agressdes contra 0s senhores, resisténcia cotidiana
fizeram parte das relagdes entre senhores e escravos, desde os primeiros tempos”.
Neste contexto, onde 0 negro encontra-se no cativeiro, as fragilidades na tentativa de
resisténcia sobrepunham-se a dos povos nativos. Isto porque o0 negro ja chegava a
colénia desaculturado, fora do seu contexto étnico, percebendo as dificuldades
impostas pelo escravagismo, muitos adaptavam-se por questdes de sobrevivéncia.
Corrobora Fausto (1996, p. 52) quando cita:

[...] ndo podemos deixar de reconhecer que, pelo menos até as ultimas
décadas do século XIX, os escravos africanos ou afro-brasileiros nao
tiveram condi¢des de desorganizar o trabalho compulsério. Bem ou mal,
viram-se obrigados a adaptar-se a ele. Dentre os varios fatores que
limitaram as possibilidades de rebeldia coletiva, lembremos que, ao
contrério dos indios, os negros eram desenraizados de seu meio,
separados arbitrariamente, lancados em levas sucessivas em territério
estranho.

A resisténcia do negro continuava ao longo do século XVII, a reacédo contra a
violéncia na maioria das vezes era a fuga em busca da liberdade. Organizados em
povoados chamados de quilombos, os negros protegiam-se dos ataques dos

“cacadores de negros” e desenvolviam a agricultura para subsisténcia. Dentre os
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redutos quilombolas, o mais conhecido foi o Quilombo de Palmares’ que resistiu
bravamente aos ataques de portugueses e holandeses. Palmares foi liderado por
Zumbi®, um dos maiores expoentes da resisténcia negra contra a escraviddo brasileira.

Ao longo dos séculos XVIII e XIX, a expansao das atividades agricolas para
exportacdo dominada pelos senhores da elite colonial fortaleceu a economia europeia.
A consolidacdo dessa expanséao deve-se ao enfraquecimento das exigéncias da coroa
portuguesa aos sesmeiros, de acordo com Morissawa (2001, p. 70) “o sesmeiro foi aos
poucos tornando-se fazendeiro, senhor de engenho, cada vez mais privilegiado. Podia
comercializar livremente com outras capitanias e importar produtos sem qualquer
tributacao”. Mas um fator
importante preocupava, a diminuigdo da for¢a de trabalho escrava, devido a grande
procura deste tipo de forca de trabalho para as plantacdes de café, que supervalorizava
a venda de escravos, as precarias condicfes de alimentacdo e o grande indice de
mortalidade dos escravos.

Com os rumores da extingdo da escravatura coordenada pela campanha
abolicionista preocupou muitos latifundios que necessitavam de forca de trabalho para
o trabalho agricola. De acordo com Furtado (2005, p. 125) “Eliminada a unica fonte
importante de imigracdo, que era a africana, a questdo da méo de obra se agrava e
passa a exigir urgente solugcao”. Assim, o Brasil comecou a receber mais fortemente
em 1847, suicos, alemaes e italianos, a classe pobre europeia para trabalhar nas terras
brasileiras, por meio de parceria e colonato. Estes imigrantes firmaram um contrato com

latifundiarios, assim trabalhavam nas terras dos grandes fazendeiros que

! Quilombo dos Palmares, surgiu nos fins do século XVI (1597), teve duracdo de quase um século (até 1695),
dominando grandes &reas dos atuais estados de Pernambuco e Alagoas. Os escravos negros que para ai fugiram,
aproveitando inclusive a desorganizagdo entre os dominadores durante a guerra holandesa, constituiram aldeias
confederadas, desenvolvendo a agricultura e o comércio. [...] Mas a “republica” negra consistia em uma ameaga
permanente a colonizagdo portuguesa, quer pela possibilidade de ataque aos colonos, quer pelo exemplo que dava
aos outros escravos, sempre desejosos de liberdade (ANDRADE, 1986, p. 10). O que tornou Palmares diferente dos
demais quilombos da histéria da escravidao no Brasil foi a sua dimensao territorial e a extraordinaria capacidade de
resisténcia de seus habitantes o que também os mantém ainda hoje como simbolos da luta dos afro-brasileiros pela
liberdade e pelos seus direitos (GOMES, 2019, p. 356).
8Zumbi teria nascido em Palmares em 1655. Durante as investidas coloniais contra os palmaristas, foi capturado
ainda recém-nascido. Levado para Vila de Porto Calvo foi batizado com o nome de Francisco. Cresceu e passou a
trabalhar para o padre Antonio de Mello. Sabe-se ainda que com este aprendeu bem o latim e o portugués. Em 1670,
com cerca de 15 anos, fugiu para Palmares. Poucos anos depois ja se tornava importante comandante militar. No
final de 1678 com sua decisdo de ndo apoiar o acordo com 0s portugueses e devido ao assassinato de Ganga-Zumba,
torna-se ia o principal lider de Palmares. (FREITAS apud GOMES, 2005, p. 138). No dia 20 de novembro de 1695,
0 herdi e Gltimo defensor de Palmares foi finalmente encurralado e morto em uma emboscada [...] aniquilado e
esquartejado o personagem real, outro Zumbi comegava a emergir das sombras: 0 mitico guerreiro que até hoje
instiga a imaginacéo dos estudiosos e serve de combustivel nas lutas ideoldgicas brasileiras (GOMES, 2019, p. 364-
365).
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economicamente usufruiam das vantagens econbmicas estabelecidas neste
documento. Contudo, por volta de 1850, as pressdes pelo fim da escravatura e 0s
conflitos® que se espalharam pelas regides brasileiras, o clima de tensédo levou a Coroa
brasileira a instituir a chamada de Lei de Terras, esta por sua vez determinava que
somente poderia ter terra quem a pagasse e legalizasse conforme pagamento de taxas
a Coroa, desta maneira 0s pobres, posseiros, meeiros, imigrantes e ex-escravos
estavam excluidos de ter acesso ao seu pedaco de terra. Conforme Morissawa (2001,
p. 71) “a Lei de Terras significou o casamento do capital com a propriedade da terra.
Com isso, a terra foi transformada em uma mercadoria a qual somente 0S ricos
poderiam ter acesso”.

E como relata, Marx & Engels (2008, p. 17) “A burguesia suprime cada vez mais
a dispersédo dos meios de producao, da propriedade e da populacéo. Ela aglomerou as
populacdes, centralizou os meios de producao e concentrou a propriedade em poucas
maos”. Porém, devemos salientar que neste cativeiro sempre estiveram presentes as
lutas, revoltas e resisténcias das classes exploradas. Para Prado Janior (1961, p. 113)
‘o sentido da colonizacao brasileira, [...] € o de uma colbnia destinada a fornecer ao
comércio europeu alguns géneros tropicais ou minerais de grande importancia: o
acucar, o algodao, o ouro [...]”. Em outras palavras, o Brasil foi um celeiro de dominio
do capitalismo mercantil.

Complementa Andrade (2004, p.43) com a seguinte citagao:

Os portugueses fizeram sua expansdo pela costa africana, pela Asia
Meridional e pela América Latina, visando obter produtos tropicais e
minerais para o0 mercado europeu, obtendo lucros bastante
compensadores. Dai observa-se que no periodo colonial 1500 a 1822,
a histéria econémica do Brasil foi marcada pelos produtos de
exportacdo de maior importancia econdémica, o pau-brasil, o agucar, o
ouro e os diamantes, o algodao etc. A ponto de alguns historiadores
admitirem a sua periodizagcao em “ciclos”, ciclos que, na realidade, nédo
ocorreram, de vez que a exportacdo de um produto continuava no “ciclo”
seguinte, ndo mais como o principal, mas como um produto e menor
importancia, menos expressivo.

Ao considerar que o desenvolvimento econdmico brasileiro esteve atrelado a

exploragdo da forca de trabalho dos dominados em beneficio da lucratividade das

% Conflitos emergiram em varias regides do Brasil, no Nordeste o descontentamento com a politica instaurada pela
Coroa Brasileira deu origem a revoltas populares, dentre 0s quais podemos destacar; Guerra dos Cabanos na
provincia de Grao-Para (1836), Balaiada no Maranh&o e Piaui (1838), Revoltas dos negros males (1835), Revolucédo
Praieira (1848), Revolta do Ronco da Abelha (1851) e Revolta do Quebra Quilos (1872) (ANDRADE, 1986, p. 09
- 13).
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classes dominantes, compreende-se que desde os primordios do mercantilismo até a
consolidacéo do capitalismo na formacédo social brasileira, a exploracdo da forca de
trabalho atrelada as dificeis condi¢cdes materiais de sobrevivéncia dos trabalhadores

sdo um ingrediente primordial para a manutencgéo das elites brasileiras.

1.2 O campesinato no Nordeste brasileiro

O Nordeste brasileiro concretizou-se como regido, a partir dos estudos
desenvolvidos pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, (IBGE), em 1941, por
meio da Circular n°® 1 da Presidéncia da Republica, de 31 de janeiro de 1942, sua
primeira divisdo era composta inicialmente pelos estados do Ceard, Rio Grande do
Norte, Paraiba, Pernambuco e Alagoas. Com base em critérios econémicos de
agrupamento de municipios, uma segunda divisdo regional do Brasil foi proposta pelo
IBGE, por meio da Resolucdo n.143, de 6 de julho de 1945, que incorporou os estados
do Piaui e Maranhdo.

A partir de 1969 ocorreu sua mais atual alteracdo, o Nordeste enquanto Regiéo,
passou a ser composto por nove estados: Maranhao, Piaui, Ceara, Rio Grande do
Norte, Paraiba, Pernambuco, Alagoas, Sergipe e Bahia. Atualmente a regido Nordeste
abrange uma area de aproximadamente 1.554.291 km?, equivalente a 18,25% do
territério brasileiro, apresenta, 3.338 km de extensdo de costa litoranea, a maior do
pais. Todos os estados do Nordeste sdo banhados por praias, congregando, segundo
Queiroz et al (2018, p. 75) “a maior € a menor costa litoranea do pais, sendo a Bahia,
com 932 km de litoral, e o Piaui com apenas 60 km, respectivamente”.

A organizagdo do espago Nordestino estd condicionada aos diferentes
processos no desenvolvimento econdmico, do mercantilismo colonial ao
desenvolvimento regional articulado pela expanséo capitalista comercial. De acordo
com Rocha et al (2010, p.14) “o povoamento era feito com base na exploragao da terra,
isto €, num sistema de latifindio em que os proprietarios utilizam méao de obra escrava,
inicialmente indigena, e logo apos africana, visando a producdo de acUcar para
abastecer o mercado europeu”. Portanto, a diversidade do trabalho rural Nordestino
parte do extrativismo abarcando o desenvolvimento da pecuaria, plantacdes de
algodao, arroz, cacau e a agroindustria canavieira.

A partir do século XIX, os latifundiarios do Nordeste foram compelidos a migrar
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para uma nova alternativa de exploracao do trabalho, o chamado de trabalho livre, ou
seja, trabalho assalariado, centrado principalmente na forca de trabalho dos imigrantes.
Neste sistema, a familia do imigrante trabalhava na plantacdo de cana-de-acucar e na
producdo nos engenhos fornecendo dois tercos da produgéo ao proprietario. Segundo
Andrade (1986, p.17):

O desenvolvimento dessas formas de relacdes de trabalho é faciimente
compreensivel em uma sociedade em que os proprietérios de terra
possuiam &areas superiores a capacidade de producdo de seus
engenhos e ndo dispunham de dinheiro em espécie para pagar salarios.
Quando surgiram as usinas, depois de 1880 com grande capacidade de
producdo, passaram 0s proprietarios a estender seus canaviais e pelos
antigos sitios de moradores e a exigir deste trabalho diario [...] iniciava-
se assim a expansdao do trabalho assalariado.

Durante este periodo ainda havia outras formas de exploracao do trabalho rural
no Nordeste, para preencher a necessidade de forca de trabalho, muitos fazendeiros
permitiam o estabelecimento de trabalhadores em suas terras em troca do trabalho
gratuito ou com custos irrisérios, os chamados condiceiros ou morador de condi¢édo
ocupava grande parcela de trabalhadores rurais até a metade do século XX, sem
nenhuma garantia trabalhista. Estes colonos submetiam-se a exploracéo dos grandes
fazendeiros para garantir a manutengdo da sobrevivéncia de suas familias, contudo
suas condicdes de moradia eram de total miséria, residiam em choupanas dispondo do
minimo possivel, esteiras para dormir e panelas de barro para cozinhar (ANDRADE,
1998).

Por outro lado, muitos fazendeiros selecionavam alguns moradores de suas
terras e os cediam alguns privilégios, deste modo o proprietario garantia um controle
maior entre os trabalhadores e como contrapartida era protegido pelos seus moradores
gue acabavam tornando-se capangas ou jaguncos do fazendeiro.

Uma sociedade rural em que um pequeno grupo detinha o controle da
terra e explorava a grande maioria da populagéo, exercendo sobre a
mesma um forte controle, ndo poderia ser uma sociedade calma,
pacifica e tranquila. O proprietario, para garantir seu poder [...] mantinha
estreitas relacbes com as autoridades a nivel de provincia,
posteriormente de Estado, a fim de utilizar o poder publico contra os
seus dominados (ANDRADE, 1986, p. 18).

Neste periodo ainda, a crise estabelecida pela abolicdo ocasionou o

despovoamento de varias fazendas e engenhos, muitos proprietarios acabaram
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entregando as terras a jurisdicdo do Estado tornando-as terras devolutas'®.Portanto,
em algumas regifes do Nordeste, principalmente no oeste da Bahia, Piaui e Maranhéo
os trabalhadores assalariados espoliados dos meios de producao, dispunham somente
da sua forca de trabalho, ndo podendo mais produzir nas terras do proprietario,
estabeleciam-se em terras devolutas cultivando e produzindo para subsisténcia.

Porém, com a capitalizacdo do campo o Nordeste sofreu com duas grandes
frentes da politica de expansao capitalista, a primeira destas assolou-se nas regifes
em que a monocultura, principalmente a canavieira era desenvolvida, nestas os
camponeses sofreram continuas tentativas de expropriacdo e contingenciamento ao
trabalho assalariado. A outra vertente capitalista, atacou 0s camponeses que
produziam em terras devolutas, por meio da grilagem muitos posseiros estabelecidos
em sitios, produzindo para subsisténcia a décadas, foram expulsos de suas terras
(ANDRADE, 1986, p. 22).

O capital que antes era pago aos traficantes de escravos passou a ser
pago as companhias imobilidrias e aos grileiros que, com base em
documentos falsos, depois de 1854, apossaram-se de extensas areas
devolutas ou ocupadas por posseiros, revendendo-as a novos e
potenciais fazendeiros.[...] A extensdo e a abundancia de terras
devolutas, teoricamente desocupadas, virtualmente disponiveis para
serem incorporadas pela grande lavoura, tanto antes da lei de 1850
guanto jA na sua vigéncia, ndo eram fatores suficientes para dar
continuidade a expansao[...] Além da disponibilidade de terras, era
necessaria a abundancia de mao de obra de trabalhadores dispostos a
aceitar o mesmo trabalho que até entdo era feito pelo escravo
(MARTINS, 2013, p. 51-53).

Conforme Martins (2013, p. 66) a grilagem tornou-se um negdcio vantajoso e
lucrativo, tanto que a partir de 1870, efetivou-se como “industria da grilagem”. O grileiro,
muitas vezes representado por empresas que realizavam a conversdo das terras
devolutas em propriedade legal facilitando a compra pelo fazendeiro que adquiria a
propriedade toda desembaracada evitando assim contestacéo juridica. O  grileiro
controlava o valor da terra conforme o conjunto de atividades licitas ou ilicitas que
demandava sua legalizagdo, na maioria das vezes era contabilizado pelo grileiro como
despesas as a¢fes como; tocaias a posseiros residentes na terra que resistiam a
proposta de venda e as pressfes para abandona-la, pagamento de suborno as esferas

judiciais e a jaguncos que realizavam a expulsdo dos posseiros. Desta maneira a

10| ei n° 601, de 18 de setembro de E 1850. Dispde sobre as terras devolutas do Império, possuidas por titulo de
sesmaria sem preenchimento das condices legais.
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grilagem estabeleceu “capitalismo agrario” supervalorizando a terra como mercadoria.
Sobre a grilagem, Fernandes (2000, p. 27) cita:

Ao mesmo tempo, enquanto os trabalhadores fizeram a luta pela terra,
0s ex-senhores de escravos e fazendeiros grilaram a terra. E para
realizarem seus interesses por meio da trama que construiu o dominio
das terras, exploraram os camponeses. Estes trabalharam a terra,
produziram novos espacgos sociais e foram expropriados, expulsos,
tornando-se sem-terra. Nessa realidade, surgiu o posseiro, aquele que
possuindo terra ndo tinha o seu dominio. A posse era conseguida pelo
trabalho e dominio pelas armas e poder econdmico. Desse modo, 0
poder do dominio prevaleceu sobre a posse. Evidentemente que esse
processo de apropriagéo das terras gerou conflitos fundiérios, de modo
gue a resisténcia e a ocupacdo eram perenes. Assim, formaram os
latifundiarios, grilando imensas por¢des do territorio brasileiro. Dessa
forma, aconteceu em grande parte, o processo de territorializagdo da
propriedade capitalista no Brasil.

Corrobora também Andrade (1986, p. 23 — 24) citando:

[...] a grilagem, que é uma tradicdo da histéria do Brasil, em que os
grandes proprietarios e empresas, com 0 apoio ou a omissao do poder
publico, utilizam a violéncia para desapropriar 0s posseiros, ora
destruindo seus ranchos e suas plantagdes, ora prendendo os que
resistem em carceres privados, onde em geral sdo torturados, ora
eliminando-os fisicamente. Nado ha nenhuma repressao a essa atividade
criminosa. No maximo, abre-se um “rigoroso inquérito”, que nao chega
a qualquer conclusdo. E é grande o numero de mortos entre 0s
posseiros, advogados de posseiros e religiosos [...].

Ainda naguele periodo, principalmente na regido da Zona da Mata onde as terras
ja se encontravam apropriadas desde a colonizacdo, as atividades de monocultura
pouco desenvolvidas devido a baixa fertilidade das terras e as dificuldades de acesso
muitos fazendeiros para obter uma lucratividade maior dividiam suas propriedades em
peguenos lotes que eram arrendados a colonos que pagavam um aluguel em dinheiro,
também chamado de foro. Esse colono ficou conhecido como foreiro, este produzia
para subsisténcia e seu excedente era vendido para o mercado agricola.

Com a atualizacéo das industrias de agucar e alcool, financiadas pelo Instituto
do Acucar e do Alcool'! (IAA) e seduzidos pelos altos precos do produto no mercado
internacional, a necessidade de aumento da produgao canavieira era, portanto, preciso
expandir os territorios da cana-de-aglucar. As Usinas, portanto, ofereciam renda

superior ao foro pelo arrendamento das terras do fazendeiro. Com o arrendamento das

1 Autarquia do governo federal com sede no Rio de Janeiro, criada em 1° de junho de 1933 por meio do Decreto n°
22.789, com o objetivo de orientar, fomentar e controlar a producdo de acglcar e alcool e de suas matérias-primas
em todo o territério nacional.
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terras da Usina de beneficiamento da cana-de-acUcar, os foreiros eram obrigados a
abandonar seu lote de terra. Assim, muitos sentindo-se injusticados resistiram e
procuravam amparo judicial, como as decisdes judiciais demoravam a ser expedidas,
neste espaco de tempo o foreiro sofria a acéo de despejo de seu pedaco de terra, tinha
sua producédo agricola destruida e muitas vezes era ameacado de morte (ANDRADE,
1986, p.23).

As elites nordestinas, até a metade do século XIX, ocupavam uma posi¢cao
privilegiada com grande influéncia econdmica e politica do pais. Essa importancia
estava determinada pelo vinculo politico e familiar estabelecido pelos fazendeiros e
latifundiarios nordestinos com a coroa portuguesa e pelas exportacdes do acucar
produzidas nos engenhos nordestinos (ARBEX JUNIOR & OLIC,1999, p. 48). Com o
advento da Republica, o voto que até entdo era censitario,'? é aberto a brasileiros com
idade acima de 21 anos, porém padres, mulheres, soldados e analfabetos nédo
poderiam participar do pleito eleitoral. O coronelismo desenvolve-se como um sistema
de controle politico e de territério, pois com a economia brasileira baseada
fundamentalmente na agricultura, onde 70% da populagdo eram empregados rurais,
os grandes fazendeiros nordestinos tinham sob seu dominio os chamados currais
eleitorais, com grande numero de empregados vivendo sob condicbes de miséria
dependentes de favores, o coronel exigia que 0s mesmos votassem nos candidatos
indicados por ele, os que resistiam as determinacdes sofriam com represélias e
violéncia dos jaguncos do fazendeiro (COTRIM, 2002).

Com a eleicdo de seus candidatos, o coronel usufruia beneficios acordados
antes do pleito eleitoral, segundo Arbex Junior & Olic (1999, p. 49) entre as vantagens
recebidas estavam “dinheiro, principalmente sob a forma de obras publicas, verbas para
construgcéo de agudes e pogos”, ou seja, benfeitorias e vantagens para manutencao do
status de dominacéo e manutencéo do poder.

Conforme os estudos de Pang (1979), a imagem construida pelo coronelismo
passou pela formacdo no imaginario social, definindo um esteredtipo, patriarca lider
familiar, com grande influéncia social, mesmo que pelo cabresto, reconhecido e
outorgado pelo seu enorme patriménio fundiario. O autor corrobora com essa reflexdo

guando cita:

12 Censitario é a concess&o do direito do voto apenas aqueles cidaddos que atendam a certos critérios econdmicos
(COTRIM, 2002, p. 368).
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[...] o coronelismo é um exercicio do poder monopolizante por um
coronel cuja legitimidade e aceitagdo se baseiam em seu status, de
senhor absoluto, e nele se fortalecem, como elemento dominante nas
instituicdes sociais, econbmicas e politicas, tais como as que
prevaleceram durante o periodo de transicdo de uma nacao rural e
agraria para uma nacéo industrial (PANG, 1979, p. 20).

A crise no coronelismo, segundo Martins (1986), ocorreu no Nordeste com base
em duas vertentes, 0 messianismo e o canga¢o. Com a instituicdo da Republica pairou
um clima de preocupacdo sob os coronéis, pois isso poderia descentralizar sua
influéncia e poder local, haja vista, que a questdo primordial da Republica estava em
institucionalizar um Estado moderno, militar e centralizado. Neste contexto, o lider
messianico Anténio Conselheiro e seus adeptos fundaram a comunidade de Belo
Monte, no sertdo baiano, local conhecido como Canudos. Conselheiro se posicionava
contrario a exploracao e a injustica cometida pelos coronéis, baseado em uma narrativa
religiosa, acreditava que a proclamacgao da Republica era o estabelecimento da “lei do
cao” consumando as injusticas dos senhores de escravos e fazendeiros contra 0s
camponeses.

O movimento organizado por Conselheiro em Canudos, conforme Arbex Junior
& Olic (1999, p. 49) “representou a insubordinagao contra o poder central” da Republica,
sob a acusacéo de incitacdo e defesa do retorno da monarquia, as forcas militares
organizaram uma operagao de guerra, atacaram de forma esmagadora o povoamento
de Belo Monte. Conhecida como Guerra de Canudos ao longo de 1896 a 1897 estima-
se que aproximadamente 25 mil camponeses foram mortos nesse periodo.

Com o massacre de Canudos, os militares garantiram maior apoio politico
enfraguecendo o coronelismo, pois essa guerra em partes condensava um campo de
disputa de poder entre governo e coronéis, ja “para os sertanejos, combater o0s
republicanos tinham, antes de mais nada, o sentido de lutar contra os inimigos dos
trabalhadores: os fazendeiros e os militares” (FERNANDES, 2000, p. 29 - 30).

A resisténcia e luta do campesinato em Canudos, € um exemplo contra as
injusticas no campo, é a demonstracdo da indignacdo camponesa contra as oligarquias
e o desenvolvimento da agenda capitalista. Ainda para Fernandes (2000, p. 29) “A
guerra de Canudos foi 0 maior exemplo da organizacao de resisténcia camponesa do
Brasil”.

Canudos néo se rendeu. Exemplo Gnico em toda a historia, resistiu até
ao esgotamento completo. Expugnado palmo a palmo, na precisédo
integral do termo, caiu no dia 5, ao entardecer, quando cairam 0s seus
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ultimos defensores, que todos morreram. Eram quatro apenas: um
velho, dois homens feitos e uma crianca, na frente dos quais rugiam
raivosamente 5 mil soldados (CUNHA, 1992, p. 433).

Além da manifestacdo messianica em apoio as lutas camponesas, o coronelismo
também enfrentou a rebeldia do cangaco. Para Martins (1986) o cangaceiro tendia a
ser o camponés, sertanejo, sitiante, posseiro ou pequeno lavrador submetidos as
injusticas, expulsao e violéncia dos jaguncos, da policia local que era orquestrada pela
autoridade politica em companhia dos interesses do coronelato.

Assim o banditismo nordestino congregava o cangaceiro, que ofendido em sua
honra, agora buscava fazer sua justica, agarrava-se a um bando e seguia
principalmente pelo sertdo pecuario nordestino, praticando crimes por encomenda,
sagueando fazendas e comeércios, e distribuindo muitas vezes comida e dinheiro para
0s mais pobres. Antbnio Silvino e Lampido, apesar de pertencerem a familias nobres e
com grandes posses, sdo exemplos mais conhecidos do enfrentamento do cangaco?!®
aos coroneis.

As condi¢fes de constituicdo do cangaco, perpassa um processo conturbado de
pauperizacdo, crises econdmicas e politicas, guerras militares contra a resisténcia
camponesa no periodo da republica velha. Contribui para essa reflexdo Pericas (2010,
p. 363) quando cita que:

[...] explicar o cangaceirismo a partir da estrutura econdmica nacional e
da estrutura agraria" regional existente na época €, sem duavida, valida.
A estrutura agraria certamente desempenha um papel fundamental nas
relacbes sociais no campo. Afinal de contas, a forma como as terras
eram apropriadas, a propria producdo agropastoril, a interdependéncia
entre sertanejos e fazendeiros e a presenca de agregados e jagungos
nas propriedades rurais regidas por parentelas, compadrios e disputas
familiares foram todos elementos importantes para as relagbes
clientelistas que possibilitaram o desenvolvimento do “coronelismo” no
Império e na Republica Velha, assim como também foram fatores que
criaram o ambiente propicio para aquele tipo muito especifico de
banditismo rural.

Corrobora Martins (1986, p.61):

B o cangaco foi representado pelos cangaceiros “bandidos sociais” permaneceriam dentro da sociedade
“camponesa” e seriam admirados e respeitados pela populagdo pobre, que os consideraria “heroéis”, “vingadores”,
“justiceiros” e até “lideres de sua libertagdo”, desse modo oferecendo-lhes seu apoio. Seriam vistos como “simbolos
do protesto social”, ja que lutavam contra os inimigos de classe dos “camponeses”: o Estado e os “senhores”, ou
seja, 0s potentados rurais. Em outras palavras, esses bandoleiros compartilhariam valores morais e a mesma visao
de mundo de suas comunidades e se tornariam foras da lei em defesa delas: um protesto social de carater pré-politico
e inconsciente (PERICAS, 2011, p.355). O cangaceiro era um bandido livre, o banditismo ¢ a condigdo necessaria

da liberdade [...] representava um questionamento do poder dos coronéis (MARTINS, 1986, p. 60).
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O messianismo e 0 cangaco definiram os limites da rebeldia camponesa
no ambito do coronelismo, da forma peculiar de poder da Republica
Velha que se personificava diante do camponés rebelado. Os
movimentos messianicos so6 se transformam em lutas armadas porque
seus adeptos foram atacados e atacados por razbes que SO
mediatamente e ndo imediatamente tinham alguma coisa a ver com o
perigo que eles pudessem representar para a ordem constituida.

Fernandes (2000, p. 32) ainda cita:

A forma de organizagdo desde 0s movimentos messianicos até os
grupos de cangaceiros demarcava 0s espacos politicos da revolta
camponesa. Eram consequéncias do cerco a terra e a vida. Embora
fossem lutas isoladas, aconteciam em quase todo o territorio brasileiro
e representavam uma importante forca politica que desafiava e
contestava incessantemente a ordem instituida. Sao partes da marcha
camponesa que percorre a historia do Brasil.

Mediante os acontecimentos mundiais, como a expansao industrial aliada a
explosao da primeira Guerra Mundial (1914), a Revolugéo Russa (1917), e mais tarde
a quebra da Bolsa de New York (1929), todos estes eventos promoveram inquietacao
no campo politico brasileiro. O movimento anarquista conquistar simpatizantes,
principalmente em S&o Paulo, Rio de Janeiro e Rio Grande do Sul, de maneira
organizada promoveram a divulgacdo de suas ideias por meio de informativos, jornais
e panfletos, como também no periodo de 1917 a 1919, esse movimento promoveu e
liderou grandes greves operarias, principalmente no eixo Rio de Janeiro e Sédo Paulo.

O anarquismo, conforme Morissawa (2001, p. 76) mantinha como “proposta
central a organizacdo da sociedade sem a presenca do Estado ou qualquer outra
instituicdo com poder de mando”, eram contrarios a participagao em partidos politicos,
porém, muitos dos seus lideres contribuiram e participaram da fundacdo do Partido
Comunista do Brasil (PCB). No entendimento de Morissawa (2001, p. 75) “a situacao
no campo continuava a mesma. As politicas eram voltadas a salvaguardar os interesses
dos latifundiarios”.

Em meados do século XX, nas diferentes regides do Brasil, os conflitos no
campo eram uma realidade, o processo de lutas e enfrentamento do campesinato pelo
direito a terra. Neste tempo ocorreu a eclosdo da formacao politica do campesinato.
No campo, as lutas de posseiros, arrendatarios e colonos indicavam um processo de
organizacgdo, assim como os trabalhadores assalariados, tanto do campo como das
areas urbanas estdo dispostos a novas formas de organizacdo na luta pela terra. De

acordo com Fernandes (2000), esse processo de transformacao social € composto pela
37



disputa do espaco politico entre Igreja Catolica e PCB, e as novas formas organizativas
no levante por reforma agraria, destacando o trabalho das associa¢cfes e sindicatos
rurais e ligas camponesas.

Em 1930, com a lideranca de Vargas o capitalismo precisava avancar, investindo
primeiramente na industria de base, desenvolvendo as empresas estatais para
fomentar o capitalismo industrial. A base industrial energética como; Companhia
Siderargica Nacional (CSN), Companhia Vale do Rio Doce (CRVD) e Companhia
Hidrelétrica do S&o Francisco (CHESF) (MORISSAWA, 2001).

Para implementar o desenvolvimento industrial, era de suma importancia
consolidar o trabalho assalariado, contribuindo assim para a ampliacdo da forca de
trabalho nas industrias. A politica de Vargas, segundo Welch (2006, p. 61) “pregava um
desenvolvimento econdmico mediado pelo conceito corporativista de sindicalizacéo,
como maneira de organizar as forcas produtivas da sociedade e assim pacificar os
conflitos gerados”. Inicialmente, os setores industriais e comerciais eram um campo
fértil para o experimento da organizacao sindical, pois 0 governo encontrava apoio da
classe dominante para estabelecé-las. Com o Estado Novo, Vargas, por meio do
discurso nacionalista e populista convocou a grande massa, “Trabalhadores do Brasil”
a participar do cenéario politico, contudo, as instituicdes governamentais de controle
social sempre estavam atentas, reprimindo acfes e movimentos organizados contrarias
ao governo (MORISSAWA, 2001, p. 80). Ao ponto que Vargas, garantiu o apoio da
populagao urbana, sendo considerado “pai dos pobres”, pois consolidou na vigéncia do
seu governo leis trabalhistas, aposentadoria, salario-minimo, férias e outras garantias
aos trabalhadores urbanos. Esqueceu, no entanto, dos trabalhadores rurais, estes por
sua vez, nao estavam organizados, 0 que continuava acontecendo no campo, eram 0S
conflitos, exploragao e expropriagao.

A luta organizada camponesa, teve inicialmente apoio do Partido Comunista do
Brasil (PCB), que acreditava em um movimento operario-camponés, para as liderangas
do PCB somente com a juncéo dos trabalhadores seria possivel a tomada do poder, e
uma revolugdo comunista. Conforme citado:

[...] o camponés faria parte da classe trabalhadora e deveria ser
organizado e mobilizado junto aos operarios urbanos para construir e
fortalecer o proletariado que um dia tomaria o poder e construiria o
comunismo no mundo. Por isso, a organizaco classista foi um passo
importante e, portanto, o sindicalismo rural recebeu apoio constante do
PCB (WELCH, 2006, p. 61).
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A estrutura corporativa sindical do Brasil apresentava muitos empecilhos para a
organizacdo dos sindicatos de trabalhadores rurais, primeiro porque o Ministério do
Trabalho, 6rgéo regulador, “ndo via com bons olhos a organizac&o dos trabalhadores
do campo” (ANDRADE,1986, p.26). Por outro lado, muitos partidos politicos
posicionavam-se preocupados com a organizacdo dos trabalhadores rurais, iSso
justifica-se devido ao controle destes partidos estarem sob a tutela da classe dominante
e ao mesmo tempo, ligadas aos grandes latifundiarios.

A influéncia do PCB foi primordial para que os trabalhadores rurais pudessem
formalizar sua luta organizada, como o cédigo civil da época autorizava legalmente a
criacdo de associacdes rurais desde que registradas em cartorio, este foi o caminho
encontrado para luta organizada dos campesinos, essas associacdes entraram para a
histéria e ficaram conhecidas como Ligas Camponesas (ANDRADE, 1986, p. 26).

No ano de 1945, em areas periféricas do Nordeste, 0s camponeses que viviam
em terras arrendadas, plantadores de legumes, foram ameacados de serem expulsos
de suas terras. Sob a militancia de José dos Prazeres, lideranca do PCB, mobilizaram
forcas e criaram ligas camponesas, um movimento reivindicativo que se expandiu para
outras regifes do interior nordestino.

Apesar das dificuldades de organizacdo e da perseguicdo policial, o
meio camponés mantinha-se agitado, em um momento historico de
expansdo da grande propriedade e de expropriacdo do pequeno
produtor, uma vez que na década de 50 ocorreram revoltas [...]
Estudantes, intelectuais e militantes mantinham contatos estimulavam
e assessoraram o movimento camponés (ANDRADE, 1986, p. 26).

Em 1955, em Pernambuco, mais precisamente na localidade de Vitéria do Santo
Antdo, na regido do Engenho da Galiléia, foi fundada a mais famosa Liga Camponesa
do Nordeste, ou ainda, conforme Andrade (1981, p. 76) esse foi “o capitulo mais
importante da histéria contemporanea do campesinato brasileiro”. Os Engenhos da
Galiléia eram confiados a foreiros, que cultivavam a terra pagando um aluguel para o
dono do Engenho, como aumento do foro muitos camponeses sentiram-se injusticados,
porém o questionamento de alguns acabou enfurecendo os grandes fazendeiros
proprietarios, estes por sua vez iniciaram represalias e a expulsédo dos foreiros de suas
terras.

De acordo com o Relatorio da Comisséo Nacional da Verdade (2014, p.96):

O desrespeito as normas trabalhistas ja estabelecidas por lei e a
concentracdo de terras nas maos de poucos proprietarios nédo
constituem graves violagcbes de direitos humanos. Incluo estas
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informacdes no relatério para permitir a compreenséo dos conflitos que
motivaram a formacdo das Ligas Camponesas, de sindicatos
camponeses e outras formas de organizacdo menos conhecidas, mas
igualmente legitimas — como formas de luta coletiva pelos direitos do
trabalhador do Campo. H& que se observar também que inUmeros
assassinatos no campo ocorreram em resposta, por parte dos
fazendeiros, a simples reivindicacdes legais de seus empregados. A
impunidade dos criminosos, mesmo nos casos em que as testemunhas
os denunciaram, indica a conivéncia do poder local com os grandes
proprietarios de terra.

Apoiados por Francisco Julido os foreiros se mobilizaram e formaram a
Sociedade Agricola e Pecuéaria dos Plantadores de Pernambuco (SAPPP), esse
movimento campesino organizado enfrentou os senhores de Engenho, nesse contexto
de acordo com Targino et al (2011, p. 91) “com o desenrolar da luta é que vao se
consolidar as grandes bandeiras do movimento: a luta contra a elevagéo do foro, a luta
contra o cambao, a luta contra os salarios aviltantes, a luta pela reforma agraria”.

Diante da situacao constante de ameaca por parte do proprietario do Engenho
da Galiléia, que com a pretensdo de transformar aquele espaco de plantacdo dos
foreiros em um grande plantel de gado, iniciou um processo de perseguicao, expulsdo
e ameacas a estes campesinos. Os associados da SAPPP decidiram procurar respaldo
juridico para garantir seus direitos de uso e posse da terra, por intermédio de José dos
Prazeres, Francisco Julido Deputado Estadual e advogado pelo PSB iniciou um
processo judicial pela posse e propriedade da terra da Galiléia (ALVES, 2014).

Os camponeses da Galiléia enfrentaram uma batalha na justica por anos, porém,
ao final do processo os camponeses foram vitoriosos. Na Assembleia Legislativa, o
entdo, deputado socialista Carlos Luiz de Andrade, apresentou um projeto de lei para
desapropriacéo da Galiléia, o qual teve voto em favor dos camponeses (JULIAO, 1962).
A ressonancia provocada pela Liga Camponesa da Galiléia, outras ligas foram
organizadas no estado nordestino, mas a maior do Brasil localiza-se na regido
Paraibana, cidade de Sapé, em 1958.

N&ao diferente das dificuldades encontradas pelos foreiros da Galiléia, em Sape,
a oligarquia composta por latifundiarios e usineiros organizou-se para expulsar
posseiros, foreiros e meeiros de suas terras. A modernizacgéo industrial, tornou atrativos
0S ganhos com o arrendamento dessas terras para 0s usineiros, estes por sua vez
exploram os trabalhadores rurais pagando baixos salarios para executarem o cultivo da
cana-de-agucar. Este grupo organizado, conhecido como Grupo da Varzea, era

composto por sete usinas localizadas na varzea paraibana e quatro familias de
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latifandios. Partindo da légica capital, as atividades de subsisténcia desenvolvidas
pelos foreiros e outros trabalhadores rurais tornavam-se um problema para os grandes
mandatarios, pois conforme Alves (2014. p. 58) “ter um camponés habitando o interior
do latifundio seria um empecilho para o aumento dessa renda e sua expulséo resolveria
o impasse”. As dificuldades de permanéncia do foreiro e outras classes de
trabalhadores rurais na terra estavam ameacadas.

[...]as relacdes de trabalho ndo eram regulamentadas pelo Estado, nem
amparadas por nenhum tipo de legislacao, estando tanto o trabalhador
rural quanto o campesinato a margem dos direitos sindicais ou de
associacao e sem acesso aos beneficios da previdéncia social. Assim,
os contratos de trabalho, bem como de arrendamento ou parceria, eram
negociados diretamente com o proprietario da terra e rompidos
arbitrariamente, quando este Ultimo assim o quisesse (AZEVEDO,

1982, p. 39).

N&o restando alternativa para os camponeses, era preciso da mesma forma que
na Galiléia, lutar para garantir a posse da terra, eliminar o cambéo e as expulsdes
violentas que estavam acontecendo. Incentivados pelo PCB, a partir de 1954, Joéo
Pedro Teixeira iniciou, de maneira cautelosa, a organizacao dos trabalhadores rurais
da regido da varzea paraibana, e em 1958, oficialmente, criou-se a Associa¢do dos
Trabalhadores Rurais de Sapé, que devido a sua notoriedade acabou conhecida como
a Liga de Sapé. Para corroborar Alves (2014, p. 59) cita:

O fundador da Liga Camponesa de Sapé foi Jodo Pedro Teixeira, que
comecgou a organizé-la em dois momentos. O primeiro, foi em 1954,
guando regressou com a esposa Elizabeth Teixeira, e com os filhos e
filhas do Recife, Pernambuco, onde havia trabalhado numa pedreira
como operario e, tendo adquirido conhecimentos acerca de como
organizar associagoes, influenciado pelo PCB, realizou encontros de
camponeses na sua casa para orienta-los sobre os problemas do
campo.

Encontramos referéncias importantes quanto a organizacao da Liga de Sapé no
relato de Elizabeth Teixeira (2006):

Eu quero dizer para os companheiros e companheiras que Jodo Pedro
Teixeira, na Paraiba, foi quem comecou a luta do campo, no municipio
de Sapé. [...] Quando chegamos em Barra de Anta, eu ainda nao tinha
nem conhecimento de que Jo&o Pedro ja tinha aquele espirito de luta.
Joéo Pedro nos engenhos Anta, Melancia, Sapucaia, que ficava mais
proximo a nossa casa, tomando conhecimentos como aqueles
trabalhadores daqueles engenhos sobreviviam, daquelas fazendas e
viu uma situacgao dificil. Ele chegava em casa e falava para mim que a
vida do trabalhador do campo, dos engenhos, das fazendas é tao dificil
gue chegava o0 momento de muitos pais verem seus filhinhos morrer de
fome. Entdo, ele convidava aqueles trabalhadores para virem até a
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nossa casa, conversar com ele, do engenho Anta, do engenho
Melancia, do engenho Sapucaia, engenho Marau e de outras fazendas.
Conversavam com ele, e chegou o momento dele fundar a Liga
Camponesa em Sapé, que foi fundada por Jodo Pedro Teixeira, em 584

A Liga Camponesa de Sapé, tornou-se referéncia para 0 movimento camponés
na Paraiba, o trabalho de mobilizacdo da classe trabalhadora camponesa comandado
por Jodo Pedro Teixeira resultou na consolidacdo da resisténcia e luta contra a
opressao, em favor dos direitos trabalhistas e da posse da terra. A ressonancia da Liga
de Sapé conquistou 10 mil associados ativos em 1963, tornando-a a Liga Camponesa
mais poderosa do Nordeste (AUED, 1981, p. 26). Para isso, Jodo Pedro Teixeira criou
estratégias de luta para expansao do movimento, a primeira destas foi descentralizar a
luta no campo e trazé-la para area urbana, assim as autoridades politicas e sociais
fariam vistas ao movimento.

A Liga de Sapé organizou comicios e passeatas como arma na luta exercendo
assim pressdo as autoridades politicas e mostrando as injusticas cometidas pelos
grandes latifundios, também apoiava os trabalhadores ameacados de expulsdo das
propriedades, que até entédo ndo tinham apoio e eram forcados a procurar a justica que
demorava em suas decisfes. A partir da fundacado da Liga de Sapé, os trabalhadores
rurais deliberaram que nestes casos a resposta deveria ser imediata, articulavam um
grupo de trabalhadores, dirigiam-se até a propriedade e impediam a efetivacdo da
expulsdo, organizavam mutirdo e ajudavam seu associado a refazer o plantio e sua
residéncia destruido pelos jaguncos do latifindio. A garantia de assisténcia juridica aos
camponeses era outra estratégia que proporcionou ao movimento unido e confianca
dos trabalhadores que agora quando se sentiam ameacgados, procuravam apoio na
associacao, porém, a maior luta impetrada pela Liga de Sapé foi o combate ao cambéao,
0 movimento organizava passeatas e caminhavam até a propriedade em que havia
dendncia de trabalho sem remuneracdo e negociavam a extensao do cambao com
latifindio. Outras frentes de atuacdo como; defesa dos direitos trabalhistas; protecao
do camponés contra agressdes fisicas; disponibilidade de servigos de saude; combate
ao analfabetismo e luta por reforma agraria dimensionaram a dinamica da Liga de Sapé
(TARGINO et al, 2011).

14seminario Meméria Camponesa da Paraiba. Arquivos NuAP, Museu Nacional-UFRJ. Versdo impressa.
http://www.ligascamponesas.org.br/wp-content/uploads/2014/06/Seminario-Memoria-Camponesa-1-Mesa.pdf
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A expansao da Ligas Camponesas provocou a ira dos proprietarios, “a reagao
dos proprietarios de terra ao movimento camponés expressava-se pela proibicdo aos
seus moradores, foreiros, parceiros de ndo se filiarem as ligas” (HAN, 2006 apud
TARGINO, 2011, p. 107). Para os camponeses que resistiram as ameagas 0S
proprietarios passaram a destruir os rocados, a expulsa-los das propriedades
derrubando suas casas. A retaliagcdo dos latifundiarios fica explicitada conforme a
citacao:

acentuaram-se as derrubadas dos casebres dos moradores das
fazendas, agora ndo mais por capangas ou sicarios de aluguel, porém
pelos préoprios fazendeiros que empreendiam frequentes incursdes
noturnas a fim de expulsarem, pela forca, elementos que consideravam
indesejaveis por estarem ligados as Ligas Camponesas ou serem delas
simpatizantes (RAMOS,1989, p. 127).

Outro aspecto relevante na repressao contra as Ligas foram as perseguicoes,
prisbes, ameacas de morte e tentativas de cooptacdo das liderancas do movimento,
Jodo Pedro Teixeira a maior lideranca da Liga de Sapé “entrou na mira dos
latifundiarios”, conforme Alves (2014, p. 67). As investidas contra Jodo Teixeira foram
muitas, inclusive pelas autoridades policiais que se submetiam aos mandos e
desmandos dos grandes proprietarios. Mas Joao Pedro Teixeira sabia dos desafios da
lideranca do movimento e tinha conhecimento que sua luta precisava continuar, ele era
a referéncia e a esperanca da reforma agréaria para todo aquele povo miseravel, pobre
e sofrido.

Isso fica exposto no relato de Elizabeth Teixeira (2006):

Jodo Pedro, no dia a dia, na luta da liga camponesa, do movimento do
campo por uma reforma agraria, ele dizia para mim: “Vao tirar a minha
vida, minha filha, mas a reforma agraria vai ser implantada em nosso
pais para que a vida do homem do campo melhore, para que eles
tenham o direito de criar os seus filhos e nao ver morrer de fome e
também ter o direito de botar numa escola” (SEMINARIO MEMORIA
CAMPONESA, 2006, p. 21).

Apesar de o movimento encampado por Joao Pedro Teixeira tornar-se referéncia
na agitacdo do meio rural na organizacao da luta por reforma agraria na maioria dos
estados nordestinos, infelizmente, no dia 02 de abril de 1962 tombou morto o lider da
Liga de Sapé, numa tocaia preparada pelo entdo Grupo da Varzea que contemplava o
conglomerado de latifindios e usineiros, liderada pelo mandante Agnaldo Veloso
Borges, temido proprietario de terras da regido. Em afronta a morte de Jo&o Pedro,

declarou ao governador na oportunidade que “no estado da Paraiba Reforma Agraria
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seria recebida na bala” (SOUZA, 1996, apud ALVES, 2014, p. 67).

Com o evento da morte de Jodo Teixeira, 0S animos entre proprietarios e
camponeses ficaram exaltados, de acordo com Aued (1981, p. 44) “O proletariado
ensaiava um esboco de reacdo organizada, ndo permitindo que a violéncia e o arbitrio
do capital passassem impunes”. Revoltados com o crime barbaro ao lider da Liga de
Sapé, os camponeses ndo desencorajaram e mostraram o que tinham aprendido com
Jodo Teixeira, pois a luta continuaria mesmo com a impunidade presente.

O assassinato de Jodo Pedro ecoou no pais, pois estarreceu e revoltou
0s camponeses da Paraiba, que, mesmo ao sentir a ofensiva, ndo se
calaram como esperavam os latifundiarios. Pelo contrario, eles ndo se
intimidaram e, apesar da represséao policial, compareceram em massa
ao enterro de Jodo Pedro juntamente com estudantes, politicos, amigos
da familia e membros dos sindicatos. Mais de cinco mil camponeses
foram as ruas de Sapé para aguardar a hora do sepultamento de Jodo
Pedro (ALVES, 2014, p.67).

A morte da Lideranca da Liga de Sapé, promoveu o florescimento do espirito de
luta entre 0s camponeses.

Sapé tornou-se o quartel-general do movimento. A situacdo em parte
da regido da varzea, a condigdo de maior conglomerado industrial do
estado, a existéncia de latifundios, a monocultura da cana-de-agucar
fazia com que Sapé apresentasse vantagens para sediar o0 movimento
que visava, nos seus planos, a libertacdo dos trabalhadores rurais. O
povo unido e gritando na praga publica assustava a burguesia e 0s
grandes proprietarios da terra [...]. Ninguém, em s& consciéncia,
poderia por em duvida a existéncia de sementes de justica das
demandas. Pelejavam por uma causa justa (TARGINO, 2011, p. 92).
As Ligas Camponesas no Nordeste foram fundamentais para a reflexéo da luta

do campesinato brasileiro, a partir da organizacao do movimento e da resisténcia contra
as injusticas capitalistas cometidas pelos grandes latifundiarios, outras mobilizacdes
em favor da luta camponesa ressoam em todo Brasil, neste contexto ndo podemos
deixar de mencionar a participacdo politica do PCB como organizacao sindicalista que
contribui muito para aflorar a militancia por direitos sociais. De 1953 a 1958, a formacéao
de consciéncia da classe trabalhadora teve respaldo nas muitas conferéncias e
congressos tematicos apoiados pelos movimentos sindicais e PCB°. A conscientizacédo
dos trabalhadores atingiu todo o Brasil, resultando na formacdo de novas ligas
espalhadas por 18 estados brasileiros.

A institucionalizagdo do campesinato destaca-se naquele periodo. Ha o

15} Conferéncia Nacional dos Trabalhadores (1953); 1l Conferéncia Nacional dos Trabalhadores Rurais (1954);
Congresso de Salvagdo do Nordeste (1955); | Congresso de Camponeses de Pernambuco (1955); | Congresso de
Trabalhadores da Paraiba (1958) (AUED, 1981, p. 29).
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desenvolvimento em 1954, da Unido dos Lavradores e Trabalhadores Agricolas
(ULTAB), com o objetivo de formar a alianca entre camponeses e operarios, porém
atuou principalmente na organizacao da luta camponesa por meio de associacdes, que
no final dos anos 60 migraram para sindicalizag&o, haja vista, que sindicato rural foi
regulamentado em 1962 pelo governo de Jodo Goulart, mediante a Portaria n°® 355-A.
Este processo de transicdo foi permeado pela disputa de controle politico na
organizacdo de uma confederacdo sindical. A Igreja Catodlica era ligada a varios
sindicatos, principalmente no Nordeste, onde apoiava a maioria destes. A partir da 1°
Convencao Brasileira de Sindicatos Rurais, realizada em Natal, em 1963, houve a
proposicdo de fundar uma confederacdo sindical. A Igreja Catolica com apoio de
federacOes cristds adiantou-se e protocolou a criagdo da confederagdo, mas como
aproximadamente 19 federac¢des estavam aguardando aprovacgéo o pedido foi negado
pelo Ministério do Trabalho. Porém, em dezembro de 1963, a ULTAB realizou um
acordo com as instituicbes cristds e organizou uma lista Unica com candidatos
pertencentes aos dois segmentos, foi criada a Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores Rurais Agricultores e Agricultoras Familiares (CONTAG) (FERNANDES,
2000; MARTINS, 1981; MEDEIROS, 1989).

O contexto econdmico e politico no Brasil, em 1963, estava conturbado, os
indices econbmicos eram desfavoraveis, a inflacdo estava em ascensdo, o governo
necessitava de medidas que reforcariam as estruturas sociais e econémicas do pais, a
efervescéncia dos movimentos reivindicativos, sindicatos, ligas camponesas e
movimentos sociais do campo em todo pais exerceram pressao em favor da reforma
agraria (MORISSAWA, 2001). As pressbes camponesas contribuiram para aprovacao
da Lei n° 4.214/1963 instituindo o Estatuto do Trabalhador Rural (ETR), que
estabeleceu garantias como:

a posse de carteira profissional de trabalhador rural, que o identificava
e servia para o registro dos contratos de trabalho; regularizacdo da
jornada de trabalho; reconhecimento do direito ao salario-minimo;
repouso semanal remunerado; férias anuais remuneradas; indenizacao
por tempo de servico, quando ocorresse demissdo sem justa causa,;
aviso prévio em caso de demisséao; estabilidade no emprego apdés dez
anos de servico; direito a sindicalizag&o e, para as mulheres, o direito a
doze semanas de licenca remunerada por ocasido do parto (ANDRADE,
1986, p. 35).

Ocorria que o0 ETR atendia aos interesses da classe dominante, nas regides
onde a maior parte da terra jA estava desapropriada dos trabalhadores rurais e a
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agricultura praticada era baseada nos termos capitalistas e isso organizaria a dinamica
do trabalho assalariado. Em outras regifes, onde ainda existiam disputas de terra e
trabalho explorado, os proprietarios acreditavam que o ETR n&o seria colocado em
pratica. Assim, a aplicagéo da lei que favorecia os campesinos era aplicada conforme
a intensidade e forca dos movimentos de trabalhadores rurais, para Andrade (1986, p.
36) explica esse processo quando cita:

O movimento reivindicatério dos trabalhadores rurais se fortaleceu em
alguns estados mais do que em outros, dai se observar que a aplicacéo
da legislagdo que os favorecia far-se-ia com maior ou menor
intensidade, conforme alguns fatores, como a maior ou menor
necessidade de acesso a terra e de regulamentacao do trabalho, o nivel
de organizagédo dos trabalhadores rurais no estado e a posi¢do mais ou
menos favoravel dos governadores.

A histéria do Nordeste brasileiro nos proporciona refletir a luta camponesa das
Ligas e a organizacdo do camponés pelo direito de vida na terra, destaca Aued (1981,
p. 77) quando cita que o contetdo significativo das reivindicacbes se concentram na
“terra para os homens sem-terra”, caracterizado com a “luta pela legalidade” que
propicia a tomada de consciéncia, resultado da luta travada pelos camponeses, néo se
restringindo apenas a exploracdo do trabalho, cambéao e expulsdes da terra, mas pelas
precarias condicfes da vida camponesa que € parte da l6gica da acumulacdo do
sistema capitalista, sob o monopdlio dos grandes fazendeiros.

As ligas camponesas compreendem um dos movimentos sociais mais
importantes e significativos na historia dos conflitos contra o latifindio e
as desigualdades sociais no Nordeste, com expressivos protestos
contra as relagdes de trabalho que exploravam a forga de trabalho do
homem do campo. Como préprio nome aponta, liga refere-se ao
conjunto de camponeses, trabalhadores rurais, foreiros, arrendatarios e
pequenos proprietarios que, unidos, organizaram um movimento na
zona da mata nordestina, area de extrema pobreza, onde o avanco da
monocultura canavieira provocava a exploracao e expulsdo do homem
do campo. Comecgando por Pernambuco, alcangou grande repercussao
tanto em outros estados nordestinos quanto em estados nacionais
(ROCHA et al, 2010, p. 198).

Corrobora, Oliveira (1990, p. 25-27) quando cita:

Foi com as ligas camponesas, nas décadas de 50 e 60, que a luta
camponesa no Brasil ganhou a dimens&o nacional. Nascidas muitas
vezes como sociedade beneficente dos defuntos, as Ligas foram
organizando, no Nordeste brasileiro, a luta dos foreiros, moradores,
arrendatérios, pequenos proprietarios e trabalhadores da Zona da Mata
contra o latifundio.[...] O movimento das Ligas Camponesas tem que
ser entendido, ndo como um movimento local, mas como manifestacéo
nacional de um estado de tenséo e injusticas a que estavam submetidos
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os trabalhadores do campo e as profundas desigualdades nas
condic¢des gerais do desenvolvimento capitalista no pais.
As relacdes capitalistas entre o camponés e o latifundio expressam a exploracéo
e aumento da mais-valia, deste modo o cerne da luta por reforma agraria consiste na
luta contra o “monopdlio de classe sobre a terra e 0 monopdlio de classe sobre o capital”
Martins (1986, p.185). E nesta luta que o exemplo das ligas camponesas vem contribuir
com a formacao dos futuros movimentos sociais de luta pela terra, pos 1964.

1.3 Golpe de 1964: politica agraria e massacre camponés.

Tempos dificeis e sombrios abateram-se sobre o Brasil no periodo de 1964 a
1985, a violenta ruptura na trajetdria politica e social, levaram os movimentos sociais
do campo a calar-se. Prisdo, tortura, violéncia e morte fazem parte do jogo politico
implementado pela ditadura militar. E por que jogo politico? No periodo que antecedeu
0 golpe militar, o Brasil encontrava-se sob o governo desenvolvimentista que nao
deixava de estar comprometido com a expansao capitalista e de portas abertas ao
capital estrangeiro, porém, havia uma abertura do governo no debate com os sindicatos
e movimentos organizados que defendem os interesses populares. Nesse processo de
abertura, as reivindicacfes sindicais e populares resultaram em certas conquistas da
classe trabalhadora. A burguesia, representada pelos latifundiarios, empresarios e
banqueiros nédo estavam contentes com essa situacdo. De maneira organizada, a
classe dominante junto ao setor militar conservador elabora um plano de integragéao do
Brasil ao mundo capitalista, particularmente ao império estadunidense e para isso era
necessaria a tomada do poder por meio da intervencéo militar (MARTINS, 1986).

O golpe pbs a descoberto um processo que estava em andamento a
algum tempo e que a politica de frente Gnica de varios grupos e partidos
nao permitiu que fosse visto com clareza. Muito antes do golpe, 0s
empresarios (industriais, comerciantes, banqueiros e representantes do
imperialismo americano) organizados pelo IPES - |Instituto de
Pesquisas e Estudos Sociais, no Rio e em S&o Paulo delegaram a um
grupo de empresarios e técnicos a tarefa de preparar um diagndstico da
situacao fundiaria brasileira e de proporem um projeto de lei de Reforma
agraria do ponto de vista da burguesia e dos grupos econémicos
estrangeiros (MARTINS, 1986, p. 93).

O governo de Jodo Goulart conduzia o Brasil, pautando-se nas reformas de
base, o que despertou a ira das classes conservadoras, no dia 13 de margo de 1964 o

Comando Geral dos Trabalhadores (CGT) organizou um comicio apoiado pelo Governo
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Joao Goulart, na oportunidade discursou alegando que a diminui¢cao das desigualdades
socioeconémicas no pais eram uma necessidade emergente e assim estava
comprometido com reforma agraria, por meio da desapropriacdo de terras as margens
de rodovias federais. A manifestacdo do governo estarreceu 0s conservadores que
conspiravam a derrubada de Jango (ARAUJO; SILVA; SANTOS, 2013).

Em 31 de marco de 1964 foi consumado o golpe, assumiu o comando do pais,
0 Marechal Castelo Branco que implementou as primeiras acdes de represséo,
inicialmente cassou e anulou direitos constitucionais impedindo que reivindicagdes
pudessem ser amparadas pela lei maior, proibiu greves e interveio nos sindicatos,
instaurou um clima de controle total, criou o Servico Nacional de Informacao (SNI)
assim poderia acompanhar atividades que comprometeriam o governo (MORISSAWA,
2001).

No setor agrario, logo no primeiro ano, mais precisamente no dia 30 de
novembro de 1964, a Lei n°5.404 foi promulgada originando o Estatuto da Terra que
estabelecia, de acordo com Andrade (1986, p.43 — 44):

[...] como finalidade realizar uma melhor distribuicdo da propriedade,
classificar os iméveis em quatro tipos de categorias, dar funcéo social a
propriedade, criar Fundo Nacional de Reforma Agraria (FNRA), fazer
zoneamento e levantamentos cadastrais, patrocinar a colonizagéo
oficial e particular, apoiar o desenvolvimento do cooperativisSmo,
estimulando a implantacdo das Cooperativas Integrais de Reforma
Agréria (CIRA), estimular o seguro agricola, regulamentar o
arrendamento rural, como a parceria agricola, pecuaria e extrativismo.

De acordo com Morissawa (2001, p. 99) “o Estatuto da Terra jamais foi
implantado, era um faz de conta”, sua fungéo limitou-se a controlar as lutas sociais e
desarticular os conflitos agrarios. Por outro lado, Martins (1986) discute que a
implementacéo do Estatuto da Terra foi pensada com base nos estudos do Instituto de
Pesquisas e Estudos Sociais (IPES), que diante dos resultados prop0s um projeto de
reforma agraria baseado nos interesses capitais, da burguesia e grupos econémicos
estrangeiros. Isto se justifica pois os membros do IPES haviam assinado a Carta de
Punta del Este'®denominado de Alianca para o Progresso, documento proposto pelo
governo americano para forgar os paises latino-americanos a modificarem as estruturas

fundiarias de seus paises, evitando revolu¢cdes comunistas, em razao e em resposta a

16 Carta del Punta del Este é um documento proposto pela Alianza Para El Progreso promovida pelo governo
americano em 1961 tendo como base a promocao da organizacdo fundiaria na américa latina.
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Revolucdo Cubana, de 1959.

N&o menos importante, deve-se analisar que em pleno golpe militar, antes da
aprovacao da lei do Estatuto da Terra, o governo norte-americano encaminhou para o
Brasil um representante da Alianca para o Progresso, Walt Rostow, teérico de
economia e ide6logo do capitalismo que palestrou para industriais em Sao Paulo sobre
a “transformacgao e modernizagao da agricultura” (MARTINS, 1986, p. 94). Ao aprovar
o Estatuto da Terra, estava consumada a subordinacdo ao capital estrangeiro,
ampliacdo da concentragdo de renda e crescimento econdémico que beneficiava a
classe dominante, para os demais restou somente conviver com as desigualdades
sociais e a repressado. A ditadura cumpriu a agenda internacional firmada na Carta de
Punta del Este (1961, p. 15) que cita, além de outras orientacdes:

4) Acelerar el proceso de una industrializacion racional para aumentar
la productividad global de la economia, utilizando plenamente la
capacidad y los servicios tanto del sector privado como del publico,
aprovechando los recursos naturales del area y proporcionando
ocupacién productiva y bien remunerada a los trabajadores total ou
parcialmente desocupados. Dentro de este proceso de industrializacion
prestar atencion especial al establecimiento y desarrollo de las
industrias productoras de bienes de capital. 5) Aumentar
considerablemente la productividad y la produccién agricola, y mejorar
asimismo los servicios de almacenamiento, transporte y distribuicion.

Corsi (2014, p.125), corrobora com essa reflexao:

Os problemas da profunda desigualdade social, da miséria de grande

parte da populagdo e da exclusédo, faces de um mesmo processo,

expressavam determinacdes profundas que tinham origem em uma

sociedade colonial assentada na grande propriedade e na escravidao,

voltada para a exportacdo de bens primarios para a economia mundial.

Estes problemas foram aprofundados no periodo da ditadura a partir da

adocdo de politicas econbmicas que, além de estimularem a

acumulacdo de capital, implicaram na contengcdo dos salérios e no

incremento explosivo da inflagdo, da divida interna e da divida externa.

O Estatuto da Terra efetiva o plano da classe dominante, pois a burguesia
nacional e os grupos internacionais compactuam com a ideia de alteracdo da estrutura
fundiaria e ampliagdo do mercado. Para Martins (1986) as caracteristicas sinalizadas
no Estatuto da Terra, projetam o0 desenvolvimento de empresas agricolas,
transformacao da terra em um negocio rentavel, aumento da produtividade voltada para
0 mercado, modernizacéo da agricultura com a implementacao de tecnologia utilizando
insumos em larga escala, medidas que beneficiaram a industria de maquinas agricolas

e multinacionais produtoras de insumos que estavam em forte expansdo com o

49



desenvolvimento da Revolucgdo Verdel’ que se intensificou a partir de 1960.

Como a questdo econbmica estava encaminhada, ao sabor dos interesses da
classe dominante, porém para ndo haver surpresas era necessario governar com maos
de ferro. O controle social deveria ser mantido evitando o engendramento de
movimentos reivindicatorios, sindicais, politicos, estudantis etc. Segundo Carneiro;
Cioccari (2011, p.24):

Em algumas circunstancias, o siléncio € instrumento de resisténcia. Em
outras, é a forca das palavras o0 que as torna proibidas pelo sistema
opressor. Durante a ditadura militar no Brasil, o uso do termo
“‘camponés” poderia ser suficiente para desencadear prisdes, torturas e
assassinatos.
A consolidagcdo no modelo capital de acumulagdo, contava com apoio da
repressao militar, conforme o autor:

A repressao aos sindicatos mostrava bem o carater da ditadura que se
instalava. A articulacao de militares com empresérios ligados ao grande
capital nacional e estrangeiro, apoiada pelos latifundiarios e politicos
conservadores, deu-se em torno da contengdo dos avangos dos
movimentos organizados de trabalhadores no campo e na cidade
(MATTQOS, 2009, p. 101).

No periodo inicial da ditadura, a repressao foi muito dura em relacéo a liderancas
sindicais e politicas, principalmente, as que estavam ligadas a partidos trabalhista e
comunista. A resisténcia contra a ditadura emergiu da acédo politica estudantil que no
periodo de 1966 a 1968 protagonizou manifestacdes e passeatas por todo o Brasil, de
acordo com, Araujo; Silva e Santos (2013, p. 19) “levando a bandeira, abaixo a Ditadura
Militar”.

A Revolucéo Verde, que se iniciou nos paises desenvolvidos e depois atingiu 0 mundo subdesenvolvido, se
baseava em uma mudanga radical nas técnicas utilizadas na agricultura. [...] com a adi¢do de produtos quimicos,
insumos e variedades de sementes estrangeiras (que vao ser utilizadas em monoculturas em larga escala) néo s6 vai
gerar vulnerabilidade ecolégica com a redugdo da diversidade genética e a desestabilizagdo dos sistemas do solo e
da &gua, como também vai impulsionar a dependéncia das empresas multinacionais produtoras de veiculos,
méquinas e implementos agricolas, defensivos agricolas e de sementes dentre outras (ALBANO e DE SA, 2011,
p.129)A Revolucdo Verde disseminou globalmente um novo regime tecnoldgico baseado na dependéncia da
agricultura em relacdo a industria e ao capital financeiro. Esse processo foi alavancado ideologicamente sob 0 manto
da modernizagdo, uma noc¢éo legitimadora dos arranjos institucionais que passaram a articular de forma coerente
interesses empresariais com os paradigmas técnico-cientifico e econdmico consolidados. Além disso, 0 rumo que
assumiu a agricultura a partir do final do século XIX foi muito funcional para a evolugcdo do capitalismo em um
momento histérico de acelerada industrializacdo e urbanizacdo. Nesse novo contexto historico, a agroquimica
assumiu o estatuto de “agricultura convencional” com base no qual a nog¢do de agricultura alternativa passou a ser
referida (DICIONARIO DE EDUCACAO NO CAMPO, 2012, p. 43) Na agricultura nativa, por exemplo, 0s
sistemas de cultivo incluem uma relacdo simbidtica entre solo, agua, plantas e animais domésticos. A agricultura da
Revolucdo Verde substitui essa integracdo no nivel da propriedade rural pela integracdo de insumos como as
sementes e 0s produtos quimicos (SHIVA, 2003 p.56)
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A partir de 1968 o governo militar endureceu ainda mais, com a promulgacao
do Ato institucional n° 5 (Al-5) pois a represséo intensificou-se, contra 0s movimentos
estudantis que até o momento ainda tinham a minima possibilidade de resisténcia e
acabam sendo perseguidos e silenciados. Este periodo entrou para histéria conhecido
como “anos de chumbo”. Acuados pela vigilancia e represséo, sem a possibilidade da
luta democratica, das manifestagcdes e movimentos reivindicatorios, optaram pela luta
armada.

Nesse periodo, proliferaram inUmeras tentativas de guerrilha urbana e
rural no Brasil. A resposta a este movimento, por parte do regime militar,
foi uma violenta repressdo sobre 0s grupos e organizacdes de
esquerda. A conjugacdo da opc¢do pela luta armada, feita por uma
grande parte da esquerda brasileira, com a nova conjuntura de
endurecimento repressivo da ditadura pos Al-5 foi tragica. Em poucos
anos as organizacgdes foram destruidas pela repressdo, deixando um
saldo de inUmeros mortos, desaparecidos, presos, exilados e banidos
(ARAUJO; SILVA; SANTOS, 2013, p. 20).

No campo, a repressao continuava, pois o legado pré 1964 de efervescéncia dos
movimentos reivindicatorios precisava ser exterminado, a presenca do exército se
tornou visivel e os trabalhadores rurais passaram a conviver com o medo. Em diversas
localidades, nas quais os campesinos eram ligados a movimentos sindicais ou
associacles, estavam marcados, sofriam perseguicdes, eram presos, humilhados e

torturados.

Naqueles dias apds o golpe [...] viveram dias de terror. Nao eram
apenas a policia local e os préprios patrées com suas milicias privadas,
eram soldados desconhecidos, muitos a pé ou em caminhdes, que
invadiam suas casas, intimidavam, prendiam e torturavam através de
demonstrag@es ostensivas de poder (NOVAES, 1997 apud MEDEIROS,
2014, p. 202).

Os trabalhadores rurais sofreram um massacre com a ditadura, grande parte das
liderancas sindicais e das Ligas Camponesas, além de perseguidos, pagaram com a
vida. O Nordeste, apresentava-se como uma das regides onde o campesinato sofreu
maior repressao, a luta do camponés encabecada pelas Ligas Camponesas no periodo
anterior a ditadura, era uma afronta aos latifundios.

Segundo lanni (apud, Carneiro; Cioccari, 2011, p.37) “a ditadura instalada no
pais elegeu o nordeste como uma regiao particularmente importante, perigosa, na qual
desencadeou uma repressao politica selvagem”, ou seja, os efeitos contra o

campesinato foram imediatos e brutais, muitos crimes e chacinas eram cometidos na
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tentativa de expulsdo dos campesinos da terra, a tomada da propriedade ocorria de
forma covarde, a acdo era realizada por jaguncos, pistoleiros armados, policia militar
e DOPS*8, a resisténcia do campesino, resultava em morte na maior parte das vezes
gue desprovido de arma de fogo, s Ihe restava lutar com as armas do seu trabalho
(BRITO, 2015,p. 80).

A literatura brasileira contempla varios estudos?® e levantamentos estatisticos de
trabalhadores e sindicalistas mortos e desaparecidos no periodo da ditadura militar, ao
atentar para alguns destes relatorios é possivel verificar que os trabalhadores do campo
sempre foram a maioria perseguida. No
documento® elaborado pela Central Unica dos Trabalhadores, (CUT) em 2015, é
possivel identificar a violéncia sofrida pelos trabalhadores rurais. Baseados nos estudos
de Viana (2013), o relatério apresenta informacdes do periodo de 1961 a 1988 em que
advogados, religiosos e apoiadores de movimentos rurais também contabilizam as
estatisticas de mortos e desaparecidos.

Os vérios relatos de trabalhadores rurais, sindicalistas, amigos e familiares de
perseguidos que permaneceram vivos nos revelam a crueldade como as acdes na
ditadura eram direcionadas. Vejamos algumas manifestacdes da violéncia sofrida em
meio ao golpe militar:

Imediatamente apds o golpe foi posta na ilegalidade e comecaram a
perseguir e prender camponeses e assassinaram varios, enforcaram,
queimaram... Pedro Fazendeiro, da liga de Sapé, na Paraiba, foi
pendurado numa arvore e queimado com gasolina pelos grandes
latifundiarios da regido. Queimaram o secretario da liga...ndo se
contentavam em mata-los: penduraram em arvores, meteram gasolina
e queimaram-nos (Julido, 1979 apud Koury 2010, p. 205).

O lider camponés Marcos Martins da Silva, um dos fundadores e o
primeiro presidente do Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Escada
(PE), sobreviveu a uma série de violéncias, praticadas tanto por parte
de agentes da repressdo do Estado como por latifundiarios nos anos
1960, 1970 e 1980. Mais de uma vez, Marcos foi preso, torturado e

18 bops - Delegacias de Ordem Politica e Social foram drgédos de cunho investigativo e repressivo que, apesar de
instituidos nos estados brasileiros durante as décadas de 1920 e 1930, foram especialmente atuantes durante o
Regime Militar Brasileiro (1964-1985).[...] vinculados as Secretarias de Segurancga Publica de estado, ap6s o dia
1° de 2 Abril de 1964, passaram a atuar como a base da chamada Comunidade de Informac@es, encabecada pelo
Servico Nacional de Informagdes(SODRE e RONCAGLIO, 2016, p. 2)
Bcomité Brasileiro pela Anistia, 1979; Comissao Especial sobre Mortos e Desaparecidos Politicos, 2007; Comissao
da Verdade “Rubens Paiva” da Assembleia Legislativa do Estado de S8o Paulo, 2009; Comissdo Nacional da
Verdade, 2011; O levantamento de Gilney Viana Camponeses mortos e desaparecidos, 2013; Relatério Final da
Comissdo Nacional da Verdade, 2014.
2Vsindicalistas mortos e desaparecidos durante a ditadura militar e a transi¢do civil no Brasil: 1964-1988.Comissao
Nacional da Meméria, Verdade e Justica, Central Unica dos Trabalhadores, S&o Paulo: 2015 (CUT, 2015).
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ameagado de morte [...] me botaram num quarto incomunicavel. Toda
usina tinha uma cadeia escondida chamada ‘Benedita’ - um quartinho
pequeno, bem fechado, como uma catacumba de defunto, que so6 tinha
um buraquinho pra tomar félego.

[...] Eles me dizendo: ‘No outro dia, nés viemos pra te levar para a mata
do Espinho (CIOCCARI, 2015, p.145).

O trabalhador rural José Benedito da Silva estava tentando defender os
seus direitos quando foi preso e agredido por capangas do senhor de
engenho [...] “Amarraram o trabalhador na carroceria de um caminhao,
como se fosse um crucificado, e bateram nele quase até a morte”. As
humilhacdes e torturas prosseguiram por longo tempo. Coagido por
jaguncos, ele era obrigado a subir num coqueiro, com uma corda
amarrada ao pé. Quando chegava ao topo, era arrastado pela corda e
espancado. “Quando ele ndo aguentou mais, tiraram a roupa dele e
pegaram um facéo, cortaram aqui nele assim e tiraram uma tira de couro
até a bunda” (CARNEIRO; CIOCCARI, 2011, p.72).

O golpe militar consolidou a acumulacéo capitalista, favorecendo as condicfes
de superacumulacdo aos setores empresariais internos e externos, promovendo a
intensificacdo da abertura as novas tecnologias financiadas por organismos
internacionais. O aumento na exploracao do trabalho assalariado, salarios arrochados
e a diminuicdo do poder de compra da populacdo acentuou os indices de miséria no
pais (MATTOS, 2009 apud BRITO, 2015, 78).

A modernizacdo da agricultura no periodo da ditadura brasileira protagonizou a
desarticulagcdo dos movimentos do campo, acentuando a exploragdo e expulsdo do

campesinato. Para Martins (1986, p. 17 — 18):

[...] a resisténcia do camponés n&o expressa o seu sentido num
universo particular e isolado, camponés; que a resisténcia do camponés
a expropriacdo, ao capital, vem de dentro do préprio capitalismo. Que
essa resisténcia s6 adquire sentido pela mediacdo das contradi¢cdes
fundamentais que contrapfem operarios e burgueses, pois a questao
agraria € uma entre outras expressodes das contradicdes do capital.

O capitalismo, ao mesmo tempo que promoveu a desapropriacdo em grande
escala, direcionou a concentracao de terras para empresarios nacionais e estrangeiros,
como afirmado anteriormente. Estes por sua vez, imbuidos na expansdo de suas
propriedades, refletem a l6gica do capitalismo; forca a reproducéo da expropriagéo por
parte das grandes empresas, proporcionando a manutencao dos conflitos no campo, o

gue gera novas formas de resisténcia (MEDEIROS, 2014).
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1.4 Os conflitos da luta pela terra no Estado do Parana

No estado do Parana a realidade da luta pela terra seguiu 0s mesmos principios
da exploracdo capitalista e dos conflitos da posse pela terra, vivenciada em outros
estados do Brasil.

Na década de 1930, as distorcbes na apropriacdo da terra paranaense
promovidas até o momento pela concessao de terras outorgadas para colonizacéo, o
Decreto numero 300 assinado pelo interventor Mario Tourinho extinguiu o antigo modo
de concesséao de terra promovendo o retorno a tutela do Estado de trés milhdes de
hectares, desviados em projetos de colonizacéo e seis milhdes de hectares, produtos
de grilagens. Tourinho também editou o Decreto 800, que normatizava a distribuicdo
de terras no Parand, este decreto estabelecia que as areas consideradas devolutas
somente poderiam ser adquiridas a titulo de compra “pelos que nela se
comprometessem a morar e estabelecer cultura efetiva” (SERRA, 2010, p.05).

Com a Crise mundial de 1929, em detrimento da Revolugéo de 1930, a elite
dominante deixa mais claro sua posi¢cédo no campo da luta de classes, o Estado sempre
atrelado ao poder e aos interesses capitais avanca promovendo a defesa da classe
empresarial vinculada ao setor imobilidrio. Assim, a posse da terra no Estado do
Parand, a partir de 1940 revelou uma série de conflitos na caminhada da luta pela terra
pelos posseiros.

O mercado imobiliario de terras a partir de 1947 avancou, com a homeacao de
Moisés Lupion como governo do Estado, as colonizadoras muitas vezes em conluio
com grileiros expandiram seus negoécios com maior liberdade, sem a devida fiscalizacéo
ou controle do Estado. De acordo com Lausmann (2007) na ilegalidade grupos
imobilidrios e companhias colonizadoras aumentavam seus lucros e patriménio, a
falsificacdo? de documentos e titulos de propriedade e posse, inescrupulosas
negociatas com grileiros foram pontos cruciais para o surgimento de conflitos entre

empresas, posseiros, grileiros e indigenas.

Em relatorio sobre o periodo de 1932 a 1939, encaminhado a Getllio Vargas, entdo Presidente da Republica, o
Interventor Federal do Estado do Parana, Manoel Ribas, apontou uma série de irregularidades e demonstrou, com
certa argucia, a extensdo do processo fraudulento de concessdes de terras a empresas particulares (PRIORI, 2011,
p.28).
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Os grileiros disputavam a apropriacdo da terra e do espago com
indigenas, proprietarios legais, posseiros e companhias colonizadoras.
Interessava aos grileiros o direito de ganhar os tributos da
comercializacdo, valorizacdo ou arrendamento da terra. Procuravam
forjar os titulos legais de propriedade para obter a renda da
desapropriagédo por parte do Estado ou da compra por outro colono ou
fazendeiro e talvez constituir sua colonizadora num espaco nado
concedido. Contribuia para isso a confusdo fundiaria operada pela
incompeténcia e conveniéncia governamental dos institutos de terras e
colonizacao oficial, que demarcavam mal os limites das propriedades e
comercializavam mais de uma vez o0 mesmo lote. A concessao gratuita
das terras permitia as companhias particulares explorar para si a
madeira, a erva-mate e outros recursos existentes nas florestas sem
gue precisassem mobilizar grande soma de capital. A exploracdo de
trabalhadores rurais sem-terra do Paraguai (os mensus) e do norte do
Brasil tornava-se lucrativa com o esquema de peonagem e com a
cobranga de renda pelo uso temporario de terras. A demarcagéo dos
lotes era simples e barata, paga com a venda de poucos lotes aos
colonos. O comércio de terras no Parand tornou-se negdcio rentavel
(MARQUES, 2008, p. 13).

No processo de ocupacao paranaense muitas areas desbravadas por posseiros
passaram a ser o foco de interesse de grileiros e colonizadores, com a anuéncia
subliminar do estado. Os conflitos pela posse da terra ganharam campo consolidando
o confronto direto entre classes antagonicas. Neste contexto, entre final de 1940 e
inicio de 1950, o Norte Velho tornou-se palco de conflitos armados, marcas provocadas
pelo avanco das colonizadoras e sua atuacéo ilicita com mercado de terras (SERRA,

2010).

1.4.1 Guerra de Porecatu

No Estado do Parand a luta dos trabalhadores rurais pela posse da terra
culminou com a Guerra de Porecatu, evento ocorrido no norte do Estado e que deve
ser considerado um exemplo de organizacdo da classe trabalhadora rural no
enfrentamento aos opressores do capital, na época colonizadoras que buscavam a
posse das terras em que viviam 0S posseiros.

A colonizacdo da regido norte do Parana foi fomentada pela politica de terras
do governo Vargas de 1930, conhecida como ‘Marcha para o Oeste’. Uma grande leva
de posseiros, trabalhadores rurais e proprietarios oriundos principalmente do Estado de
Sao Paulo, na perspectiva de melhores condi¢cdes de trabalho e vida estabeleceram

residéncia no norte do Parana.
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De acordo com Priori (2012, p. 129), desde o inicio, o processo de colonizacéo
da regido Norte conta com a atuacédo conflitante entre posseiros e grileiros.

a colonizagdo ocorreu em pequenas posses de terra, por meio do
plantio de café, de culturas alimentares e de criacdo de porcos;
posteriormente, em meados dos anos 1940, a organizacdo da
propriedade da terra foi realizada com a presencga de grandes grileiros,
gue expulsaram 0s posseiros e estruturaram as suas propriedades com
base no cultivo da cultura do café, na criacao de gado, na plantacédo de
cana-de- agUcar, associados com o trabalho assalariado. Portanto, séo
esses dois agentes sociais - posseiro e grileiro — os personagens de um
dos mais importantes conflitos de terra do Estado do Parana no século
XX.

A disputa de terras no norte do Parana, mais precisamente em Porecatu e
municipios préximos, contou com a articulacdo do Estado em favor das companhias
colonizadoras e a concesséo de terras sem titulacao de posse. As terras onde localiza-
se Porecatu, eram parte de uma concessao em prol da Companhia Colonizadora Alves
de Almeida & Irmaos. Em meados de 1942, Manoel Ribas, governador do Estado do
Parand objetivando atrair trabalhadores rurais de outros estados para fins de
desmatamento e colonizacdo da regido, acabou por anular a concessao das terras
pertencentes a Companhia Colonizadora Alves de Almeida & Irmaos. Estas terras
foram loteadas e vendidas a precos acessiveis aos trabalhadores rurais (SILVA, 2006,
p.53). De acordo com, Da Silva (2006, p. 55):

A auséncia de qualquer politica fundiaria séria por parte do governo teve
como resultado a ocupacéo cadtica e desordenada do espaco. Aliada a
isso, a paixao pelo lucro, seja econdmico, politico, ou simbdélico, que
animava diferentes agentes sociais, s6 contribuiu para a exacerbacao
das hostilidades.

Os agricultores, lavradores ou trabalhadores rurais que haviam adquirido essas
terras passou a cultivar seus espac¢os. No imaginario destes trabalhadores rurais a
satisfacdo de adquirir seu pedaco de terra de maneira legal tornou-se uma acao
honrosa. Essa politica governamental trouxe para o norte do Estado muitos
trabalhadores rurais que diante dos mais de 120.000 hectares de terras vendidos pelo
governo, estabeleceram residéncia e iniciaram o desmatamento e cultivos de rogas na
esperanca de uma vida mais digna e prospera.

Os conflitos armados tiveram inicio no final de 1948 e s6 foram
desmobilizados em julho de 1951, com a presenca das tropas da Policia
Militar do Estado e de agentes das Delegacias Especializadas de Ordem
Politica e Social (DOPS) de Sao Paulo e do Parana. A resisténcia
armada dos posseiros de Porecatu marcou a regido, que se constituiu
em alvo de grandes reportagens nos principais diarios do pais e em
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6rgaos de imprensa periédica, como a revista “O Cruzeiro” e 0 semanario
“Yoz Operaria”, 6rgao do Partido Comunista Brasileiro (PRIORI, 2009,
p.02).

As terras do norte eram denominadas de superior qualidade para agricultura,
principalmente no cultivo do café. Diante destas noticias um grande fluxo de
proprietarios, especuladores e fazendeiros foram atraidos para a regido.

Com o passar do tempo, a legalizacéo das terras e expedicdo da titularidade de
posse, garantidas pelo governo nédo aconteceu, aumentando a tenséo e insatisfacédo
dos posseiros, diante do descaso governamental e das condi¢cdes de ecloséo de
conflitos fundiarios onde fazendeiros, jaguncos salvaguardados pelas forcas militares

protagonizaram invasdes e expulsavam posseiros subtraindo suas terras.

1.4.2 PCB no Estado do Parana

As atividades comunistas no Estado do Parana foram identificadas desde o final
da década de 1920. Segundo Kielier & Codato (2008, p 25), “elas teriam ocorrido até
1937, quando foram desbaratadas pela ditadura que levou a maioria de seus dirigentes
para a prisdo, apos a decretacao do Estado Novo”.

Com a implantacéo do regime de excecao, em 1937, os partidos de esquerda
foram reprimidos violentamente, o Departamento de Ordem Politica e Social - DOPS
foi o 6rgéo do Estado brasileiro responsavel pelo controle, caga e prisdo de dirigentes
comunistas, situacdo que perdurou por quase uma década, quando o governo de
Vargas rompeu relacbes com a Alemanha nazista. A partir de 1942, houve um
afrouxamento contra a repressdo comunista culminando com a retomada do Partido
Comunista Brasileiro - PCB as atividades politicas dentro da legalidade, em 1945
(KIELLER & CODATO, 2008).

Neste periodo no Parana o PCB tinha sua representatividade limitada, possuia
um Comité Estadual em Curitiba; Regional, em Londrina; e distribuidos em cidades
como Porecatu, Jaguapitd, Rolandia, Cambé, Cornélio Procopio, como demais cidades
do Estado, citadas a seguir:

Os documentos guardados no DOPS mostram que a atividade
comunista no Parana era, de fato, intensa. No periodo posterior a 1950,
além de dirigir a maioria dos sindicatos estaduais e locais, o PCB estava
presente nas cidades mais importantes do estado, como Londrina,
Maringa, Ponta Grossa, Curitiba, Ibipora, Unido da Vitéria, Rio Negro,
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Cornélio Procopio, Cambé, Sertandpolis, Antonina, Paranagua,
Marrecas (depois Francisco Beltrdo), Jaguapitd, Morretes e Curilva
(KIELLER & CODATO, 2008).

No estado do Parand, o PCB esteve organizado de 1945-1964 em trés grandes
frentes: a Campanha pela Paz, a luta pela imprensa popular e os conflitos de terra no
norte do estado e participou ativamente de dois grandes levantes camponeses.
Destacaram-se 0s movimentos agrarios no Parana, os levantes camponeses na regiao
de Porecatu e o Levante do Sudoeste, a organizacdo dos comunistas permeia esses
movimentos agrarios que lutavam radicalmente contra os setores burgueses. Nota-se
gue o levante de Porecatu formou uma frente contra os latifundiarios, e em favor de
uma reforma agréria radical (KIELLER & CODATO, 2008).

Como reflexo do levante camponés que aconteceu no Norte do Parana,
surgiram inumeras unides de trabalhadores. O fim do conflito de
Porecatu criou condi¢cfes para que, sob a lideranga do Partido, que ao
mesmo tempo em que se estruturou aumentou enormemente sua
influéncia, fossem organizadas as Unides Gerais dos Trabalhadores
(UGT). Esse seria “um aspecto especifico da organizacdo dos
comunistas paranaenses, pois ndo se teria observado fendbmeno igual
no resto do pais” (KIELLER & CODATO, 2008, pag. 56).

A partir de 1957, houve a criacdo da companhia chamada CITLA (Clevelandia
Industrial e Territorial Ltda) a servigco dos interesses econdmicos e com o apoio do
governador, Adolfo de Oliveira Franco. A CITLA se propunha a regulamentar a venda
de terras, loteando estes espacos, expulsando 0s posseiros que nelas viviam, porém,
houve resisténcia por parte dos posseiros que partiram para o conflito armado contra o

governo.

Cabe ressaltar que a empresa CITLA exercia uma pratica comum na época,
revendia titulos de terras aos posseiros, que ja os haviam comprado da empresa
Cango. Como muitos possuiam o titulo, ndo aceitaram pagar novamente pelas terras
gue lhes pertenciam, o conflito foi inevitdvel. Com a contribuicdo dos comunistas,
mesmo que de forma timida, os posseiros encamparam lutas que marcaram a histéria
paranaense.

Os militantes do PCB, na sua grande maioria, eram representantes urbanos,
havia pouca inser¢cdo de camponeses. Porém, com a situacdo de conflito entre
posseiros, grileiros e colonizadoras na regiao de Porecatu, a aproximac¢ao do PCB com
0S posseiros se tornou inevitavel (SILVA, 2006). O Partido Comunista Brasileiro
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participou ativamente do processo organizativo dos posseiros nos conflitos de

resisténcia no contexto paranaense.

1.4.3 Ligas Camponesas no Estado do Parané

A resisténcia armada teve como forca motriz a organizacdo da classe
trabalhadora rural por intermédio das Ligas Camponesas, de acordo com Priori (2009,
03) “o embrido da resisténcia armada dos camponeses de Porecatu tem sua origem na
fundacdo das Ligas Camponesas na Regido”. Os posseiros iniciaram a organizagao
de um movimento de luta e resisténcia na regido norte do Parana, esse movimento
organizou coletivamente 270 familias que faziam parte da Liga Camponesa.

Para Priori (2009), as primeiras noticias da formacdo de uma Liga Camponesa
no Estado do Parana ocorreram em 1944, na localidade conhecida como Ribeirdo do
Tenente, 270 familias se uniram e fundaram a Liga Camponesa tendo como liderancas
0s posseiros Herculano Alves de Barros, Hilario Gongalves Padilha e José Billar. Uma
outra Liga também foi fundada em Guaraci, e seu lider era o posseiro Manoel Marques
da Cunha. O objetivo destas duas Ligas era lutar pela legalizacdo da posse da terra.

As Ligas camponesas do Parana operaram na defesa dos posseiros,
incentivando as centenas de familias a organizarem-se preparando o terreno para a
luta pelos seus direitos de posse, haja visto, que o Estado em conluio as empresas
colonizadoras tentavam usurpar esse direito a fim de garantir lucro e forca de trabalho

para grandes latifandios.

No ano de 1946 houve uma grande manifestacdo organizada pelas
Ligas de Ribeirdo do Tenente, Centenario, Guaraci, Agua das Pelotas,
cabeceira do Centenario, Agua Tupi e Ribeirdo do Capim. Mais ou
menos 1500 pessoas, oriundas das mais diversas ligas de toda a regiéo,
se reuniram no patrimonio de Guaraci e resolveram fechar a estrada
gue ligava Presidente Prudente (SP) a Londrina (PR). O objetivo era
sensibilizar o governo e os politicos para a situacédo de instabilidade que
vivia a regido e pela legalizac&o imediata das terras dos posseiros. Essa
manifestacdo, apesar do ndo cumprimento da promessa de legalizacéo
das terras feita pelo representante do Departamento de Terras e
Colonizacéo, teve uma repercussao importante para 0 movimento dos
posseiros. Além de gerar um sentimento de unidade entre 0s posseiros
de toda a regido, acabou dando visibilidade para aquele problema que
somente era sentido pelos préprios camponeses (PRIORI, 2009.p. 03).

Para além da organizacdo dos posseiros, as Ligas camponesas dedicavam a

maior parte do tempo em atividades associativas, sindicatos que estavam
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comprometidos em defender 0s posseiros e camponeses has suas necessidades mais
imediatas. A presenca destes sindicatos fortalecia as negociacdes dos camponeses
junto a seus patrdes que, na maioria das vezes, ndo pagavam seus direitos trabalhistas,
salario, férias, diarias e outros direitos acordados. As Ligas também defendiam o
auxilio matuo entre seus associados incentivando as atividades ludicas, reunides
recreativas e esportivas, esta pratica fortalecia a organizacdo do movimento (SILVA,
2006). A

aparicdo das ligas camponesas no Estado do Parana, em especifico no Norte Pioneiro
justificam-se em um momento que as massas camponesas precisam organizar a luta
para garantir seus direitos de posse da terra, concomitante a isso, o PCB pensando no
desenvolvimento da organizacdo comunista no Estado do Parané e fortalecimento de
suas bases politicas e ideoldgicas. em meio aos camponeses e conduzir um processo

organizativo para denunciar a violéncia exercida contra 0S posseiros.

1.5 A emergéncia do MST no cenario brasileiro e atuacdo no Estado do Parana

A constituicdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)
enquanto Movimento social do Campo, estd para além da data de sua fundacéo. A
formacdo deste Movimento de luta foi engendrada com base na histéria da luta pela
terra no Brasil.

Os movimentos sociais do campo refletem as relacdes antagbnicas de classe,
resultado das contradicdes econdmicas do capitalismo. De acordo com Grzybowski
(1990, p. 18) “as lutas pela terra forjam como classe, diferentes fracdes do campesinato
em clara oposicao a expropriacdo imposta pela expansao capitalista”. Isto denota-se
pois, no campo a terra € o instrumento da producdo, para campesino, producédo da
sobrevivéncia, para o capitalista a oportunidade de lucratividade, assim do ponto de
vista capital a terra € somente mercadoria, subordinada a um modelo agrario de alta
producéo e rentabilidadez2.

Num cenario, no qual os trabalhadores s&o privados do acesso a terra,
explorados por fazendeiros e submetidos a condi¢gdes de miséria em areas urbanas, a

necessidade de organizagdo camponesa toma corpo e ganha notoriedade, pois a

22 Agronegdcio commodities refere-se “ao conjunto de atividades que envolvem a produgéo e a distribui¢do de
produtos agropecuarios”, agribusiness, controle de grandes extensdes de terra para produgdo de commodities, altas
tecnologias, maquinarios e insumos quimico (DICIONARIO DE EDUCACAO NO CAMPOQ, 2012, p.79-85).
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modernizacdo conservadora que promoveu o crescimento econdémico na agricultura,
acabou expulsando para as cidades brasileiras muitos trabalhadores rurais
(FERNANDES, 2000,p. 49).0 desenvolvimento da luta organizada pelo campesinato
em defesa dos direitos sociais ganhou muita intensidade no periodo anterior ao golpe
militar, mais precisamente com o movimento das ligas camponesas e o sindicalismo de
trabalhadores rurais, estes elementos séo parte viva na composi¢cdo MST, na década
de 1980.

Segundo Fernandes (2000) o periodo de 1979 a 1984 pode ser batizado como
processo de gestacdo do MST, contexto de crise da ditadura militar a partir da
insatisfacdo popular com a repressédo e as condicdes de miséria no campo e nas
cidades, formaram-se as primeiras experiéncias de ocupacéao da terra. Exemplos desta
luta sédo as ocupacgOes em 1978, das Glebas Macali e Brilhante; 1980, Encruzilhada
Natalino, ambas no Rio Grande do Sul; o resultado destas ocupacdes permitiu que os
trabalhadores rurais refletissem, percebendo a ocupacdo como uma alternativa de luta
organizada para pressionar a discussao da reforma agraria.

E importante destacar em meio a ditadura militar, que a Teologia da Libertagio?3
ganhou forc¢a, originando a Comissao Pastoral da Terra (CPT) que conglomerava as
pardquias rurais e da periferia, auxiliando os trabalhadores e apoiando-os em suas
lutas. A CPT desempenhou um grande papel no apoio as lutas camponesas
principalmente nos estados do Sul do Brasil, contribuindo com a formagdo do MST
(MORISSAWA, 2001, P. 105). Em meados de 1968, as Comunidades Eclesiais de Base
(CEBs) foram fundamentais para a atuacdo das classes mais reprimidas na ditadura,
assim por meio da Pastorais, Indigenistas, da Terra, da Juventude e Operaria foram
oportunizados espacos para debate e formacao politica promovendo a articulacdo de
movimentos sociais, comunitarios e sindicais em meio ao estado de repressdo que
sofria o pais. Para Grzybowsk (1990, p. 66):

O trabalho da “igreja popular”, inspirado na Teologia da Libertagao,
pode ser definido como uma combinacdo de evangelizacdo com
educacgao politica do “povo” em vista da sua organizagao e participacao
para a construcdo de uma nova sociedade. A educacdo popular,
entendida como conscientizacdo para acdo libertadora, é um traco
caracteristico da acao da igreja.

23 [...] é fruto de um longo processo historico, que vagarosamente foi se estruturando dentro das diversas instancias
da Igreja. Constituiu-se em uma teologia voltada principalmente ao questionamento da miséria e do
subdesenvolvimento dos paises latino-americanos, convertendo-se rapidamente em uma critica ao sistema capitalista
e suas relagdes neocoloniais (VILLALOBOS; ROSSATO, 2011, p.21).
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Outro dado importante nessa correlacéo de forcas foi quando, para a construcao
da Hidroelétrica de Itaipu no Parana, foram desalojadas cerca de 500 familias
campesinas. Em 1980, a CPT interveio neste processo organizando o Movimento Terra
e Justica (MTJ), o qual tinha o objetivo especifico de conduzir a pauta reivindicatoria
dos agricultores prejudicados com a desapropriacdo de terras para construcdo da
barragem, resultando no pagamento das indenizacdes aos agricultores, em 1982.
Neste mesmo ano, o MTJ desdobrou-se, formando o Movimento dos Agricultores Sem
Terra do Oeste do Paranad (MASTRO). Em 1984, o MASTRO passou a
integrar o MST, momento o qual ha formalizacdo dos principios norteadores da luta
pela terra, reforma agraria e direitos sociais, passando a distanciar-se das perspectivas
“igrejeiras” (VILLALOBOS; ROSSATO, 2011, p.29). Neste processo embrionario do
MST, é preciso relatar que as experiéncias de reorganizacdo dos movimentos do
campo, a partir de 1979, com a atuacdo da CPT, foram experiéncias que contribuiram
para visualizacdo de um novo cenario da realidade do campo, conforme descreve
Fernandes (2000, p. 75) quando cita:

Essas lutas foram os primeiros momentos da vida do MST. Neste tempo
de gestacdo, cada luta representou um instante dessa construcao
historica. Muitas outras lutas aconteceram em todo o territorio nacional.
As lutas aqui relatadas foram as experiéncias que levaram ao principio
da formacéo do MST. Desde 1979, quando comegaram as experiéncias,
a CPT promoveu a articulagdo das lutas, criando espagos de
socializacao politica entre os trabalhadores de quase todo o pais.
Nesses lugares, 0os sem-terra trocaram experiéncias e comecaram o
desenvolvimento da luta pela terra e pela reforma agraria. A CPT rompia
o isolamento das diferentes praticas realizando contatos, visitas e
encontros entre sem-terra de diferentes estados.

A articulacao para formalizacdo do MST contou com dois encontros importantes,
o primeiro Encontro Regional Sul, em julho de 1982. Concentrou as liderancas de
movimentos de luta no campo, pertencentes aos estados do Rio Grande do Sul, Santa
Catarina, Parana, Sdo Paulo e Mato Grosso do Sul, que se reuniram na cidade de
Medianeira, no Paranda, para avaliar, discutir e refletir a emergéncia dos movimentos
sociais campesinos. Nesse encontro mais um passo rumo a luta camponesa
consolidou-se, pois formaram uma pauta de agdes organizativas. Dentre elas estavam
a formacao de comissbes de sem-terra nos sindicatos; ampliacao da articulacédo entre
0S movimentos; promog¢ao de encontros estaduais e regionais e producao de boletins
informativos para orientacdo e circulacdo entre os movimentos (FERNANDES, 2000;

MORISSAWA, 2001).
62



O segundo encontro ocorreu em Goiania, no dia 26 de setembro de 1982,
organizado pela CPT, e contou com liderancas de organizacdes de luta pela terra de
vérias regides do Brasil. A principal discussdo neste evento foi provocada pela CPT,
que de acordo com Morissawa (2001, p. 137) “colocou em debate a ideia de que os
trabalhadores rurais deveriam ter seu préprio movimento”, esse movimento deveria ter
alcance nacional. Ao final do seminario foi elaborada a Carta de Goiania, documento
gue manifestava 0s objetivos da luta pela terra e conclamava todos os sem-terra do
pais a participarem da desta luta.

As reunibes e encontros principalmente nos estados do Sul do Brasil
continuaram, essa dinamica possibilitou 0 amadurecimento do debate sobre as praticas
e desafios da luta organizada dos sem-terra. Em janeiro de 1984, foi realizado o
Primeiro Encontro Nacional dos Trabalhadores Sem Terra, na cidade de Cascavel
estado do Parana, momento este em que com apoio dos presentes foi fundado o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), um movimento social do
campo com alcance nacional sob a bandeira da reforma agraria “Terra pra quem nela
trabalha e vive” (MORISSAWA, 2001, p. 138 — 139).

O MST é fruto da histérica concentragdo da terra no Brasil, a qual por
sua vez, nao é desarticulada do desenvolvimento econémico, social e
politico do pais. Mas 0 MST também é produto de um momento histérico
do capitalismo em &mbito mundial, em sua fase madura, ou imperialista.
De outro lado, porém, o MST também ¢é produto da organizacéo e luta
dos Sem Terra, de sua capacidade organizativa, de seu contraponto ao
capitalismo, enfim, como constituinte da classe trabalhadora, cujas
formas de Iuta e organizagdo adquirem dinamicas préprias
possibilitadas e forjadas em cada contexto (DALMAGRO, 2010, p. 93).

Almeida e Paulino (2000, p. 125) para contribuir citam:

Contudo, esses anos de amadurecimento do MST s&o marcados pela
necessidade de intercambio entre os movimentos isolados, onde as
estratégias de luta, aliancas politicas e reivindicacdes sao definidas a
luz de trés objetivos basicos, quais sejam: terra como forma de
sobrevivéncia econdmica; Reforma Agraria como mudanca nha
agricultura brasileira que possa beneficiar todos os trabalhadores; luta
por uma sociedade mais justa, onde ndo exista explorados nem
exploradores

O MST é a mais significativa forma de organizacdo social em luta pela terra e
pela reforma agraria, inclusive pela abrangéncia territorial que alcangou. Em toda essa

caminhada, os membros do MST foram educados pelos significados das muitas
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ocupagoes de terra, colocando em movimento a formacédo do Sem-Terra?*. Portanto,
guando falamos dos movimentos sociais do campo, nos remetemos ao maior
movimento de luta por educacao e reforma agraria, o MST ao longo da sua existéncia
protagoniza uma trajetoria de luta pela conquista de direitos sociais.

Nessa luta pela transformacao da realidade, o MST precisou organizar varios
setores®® de atividades dentro do movimento, estes setores articulados lutam para
manter direitos basicos de cidadania, pois considerando a contribuicdo de Fernandes
(2000, p. 222) “os sem-terra ndo séo apenas excluidos da terra, também sdo excluidos
de outros direitos”. Portanto, damos destaque ao Setor de Educacdo do MST, que é
responsavel pela articulacao das questdes educacionais no movimento e nos espacos
dos acampamentos e assentamentos. Para Dalmagro (2010, p.10) “a formacao para o
trabalho, para o conhecimento elaborado, a ciéncia e a formacido politica” sao
elementos fundamentais na pratica educativa do MST, pois sua concepcao
compreende o espaco educativo como um processo de relacdes de saberes e vivéncias

da coletividade. De acordo com Vendramini (2000, p. 204):

[...] as praticas sdcio-educativas que estdo presentes nas lutas dos
sem-terra e no dia-a-dia dos acampamentos e assentamentos
constituem-se numa grande escola, ou seja, em espacgos formadores de
consciéncia, tendo como elementos a solidariedade, a dignidade e a
vivéncia de experiéncias coletivas.

Corrobora Christéffoli (2006, p. 94) quando cita:

O processo educativo, desde seu inicio, acontece de forma coletiva,

24 Sem Terra - Muita gente quando houve falar de Sem Terra imagina que s&o os trabalhadores rurais, meeiros ou
os parceleiros que ndo tem terra. Sem-Terra tornou-se nome préprio, nome de trabalhadores organizados lutando
pela Reforma Agraria e para transformar a sociedade. Sem Terra tornou-se sinal de resgate a dignidade de
trabalhadores e trabalhadoras (MST Setor de Educacdo - Pra Soletrar a Liberdade. N° 1, 2007, p. 33). Prestando
atencdo € possivel perceber que, enquanto materialidade, a mistica no MST (experiéncia de producao cultural) nada
mais é do que a expressdo do processo de simboliza¢do ou de nomeagdo da identidade Sem Terra. Do ponto de vista
do MST, a figura do Sem Terra que ele projeta vai sendo modificada a medida que se firmam novas caracteristicas
Ou exigem novas posturas na propria relagdo com a sociedade.[...] O Sem Terra, coitado que inspira piedade, é a
imagem dos primeiros tempos do Movimento; aos poucos foi sendo substituida pela figura mais altiva do
trabalhador que tem direitos e merece respeito, e que hoje comega a receber um novo complemento dessa
nomeacao, ou seja, 0 Sem Terra como um trabalhador que merece respeito e um exemplo a ser seguido
(Pedagogia do Movimento — CALDART, 2004, p. 212 — 213). No decorrer deste trabalho utilizarei a palavra Sem
Terra (com iniciais mailsculas) no sentido de expressar a identidade destes sujeitos, sua construgdo historica e
social a partir das lutas encampadas pelo Movimento e no seu reconhecimento como classe trabalhadora e sujeito
ativo na luta por transformacdo social. Quando aparecer no texto sem-terra (em letras mindsculas) trata-se do
trabalhador rural com auséncia de posse ou propriedade da terra e sem envolvimento com movimentos organizativos
de defesa a direitos sociais. [grifos meus]

25 Os setores so espacos de atuacdo dos militantes onde se planejam e executam trabalhos vinculados a cada area.
Eles foram criados na medida em que o MST foi crescendo e demandaram um maior nimero de pessoas com
conhecimentos especificos, de acordo com a exigéncia de cada setor (SILVA; VERDERIO, 2013, p. 06).
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com a construgdo de comissdes nos acampamentos, que se
encarregam dos varios aspectos da vida coletiva: construir um barraco
para funcionar como escola, conseguir doacdes de materiais escolares,
ou construir bancos e mesas improvisadas para as criangas sentarem
etc. [...].

A coletividade no MST constitui a formacao, conforme Caldart (2004, p. 291) do
“sujeito social Sem Terra”, esse processo de formagao humana e politica é produzido
nas acbes do movimento, nas ocupacdes, nas escolas, na mistica no dia a dia dos
acampamentos. Neste contexto, a Educacao permeia a formacgéo do sujeito Sem Terra,
materializando a humanizacao deste sujeito, caracterizado pela consciéncia de classe
e engajado na luta, configurando neste sujeito, o jeito de ser Sem Terra. O sentido
fundamental do processo educativo no MST é proporcionar uma experiéncia de
formacao humana dos Sem Terra, a medida que busca efetivar um projeto de formacgéo
critica dos acampados sempre mediada pela realidade desses sujeitos, permite
“‘enxergar o MST também como um sujeito pedagdégico” (CALDART, 2004, p. 315).

No processo de humanizacdo dos Sem Terra, e da construcdo da
identidade sem-terra, o MST vem produzindo um jeito de fazer
educacdo que pode ser chamado de Pedagogia do Movimento. E do
Movimento por ter o Sem Terra como sujeito educativo e ter o MST
como sujeito da intencionalidade pedagdgica sobre esta tarefa de fazer
educacao. E é também do Movimento porque se desafia a perceber o
movimento do Movimento, a transformar-se transformando. Isto ndo
guer dizer que o MST tenha inventado uma nova pedagogia, mas ao
tentar produzir uma educacdo do jeito do Movimento, 0os sem-terra
acabaram criando um novo jeito de lidar com as matrizes pedagoégicas
ou com as pedagogias ja construidas ao longo da histéria da
humanidade. Em vez de assumir ou se 'filiar' a uma delas, o MST tenta
pér todas elas em movimento, e deixa que a propria situagéo educativa
especifica se encarregue de mostrar quais precisam ser mais
enfatizadas, num momento ou outro. (CALDART; BENJAMIN, 2000, p.
30).

E nesse cenéario de coletividade e transformac&o, ou seja, dos sujeitos em
movimento, que a Educacdo nas Escolas do MST vai construindo a histéria do
Movimento, e a0 mesmo tempo constroi 0s sujeitos envolvidos neste processo. A luta
organizada por Reforma Agraria, Educacdo e direitos sociais ndo € apenas uma
bandeira do MST, mas é um projeto societario para todos os trabalhadores, para toda
a classe explorada pelo sistema capitalista.

Portanto, a ocupacéo da Escola € uma categoria primordial nos acampamentos
e assentamentos do MST, pois é dela que brota a estratégia politica de luta organizada
por Reforma Agraria. Para Fernandes (2000, p. 281), “a ocupacdo € um processo
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socioespacial e politico complexo que precisa ser compreendido como forma de luta
popular de resisténcia do campesinato, para sua recriagao e criagao”, na pratica essa
categoria contém elementos formativos que passam pela experiéncia politica e
ideolégica na qual Martins (2009, p. 184) defende quando cita que a categoria
Ocupacao da Escola é a “praxis educacional realizada no interior do MST”.

Portanto, a luta pela terra € uma luta constante contra o capital. E uma
luta contra a exploracdo. E a ocupacdo € uma acdo que 0s
trabalhadores sem-terra desenvolvem lutando contra a exclusdo
causada pelos capitalistas e ou pelos proprietérios de terra. A ocupacéo
€, portanto, uma forma de materializacdo da luta de classes
(FERNANDES, 2000, p.280).

A categoria Ocupagéao da Escola permite vivenciar a construcdo dos sujeitos do
MST, conforme justifica Caldart (2000, p.139).

Nesse sentido, a expressao ocupar a escola constitui-se de dois
significados fundamentais. Se € preciso ocupa-la é porque, tal como a
terra de que foram arrancados, a escola também é um direito negado
aos sem-terra, pela sua propria condicdo de trabalhadores do campo
em uma sociedade cujo modelo de desenvolvimento péde prescindir da
escolarizacdo do povo, especialmente deste que vive e trabalha no meio
rural. [...] O segundo significado diz respeito a resisténcia e a producao
no territério ocupado. A medida que n&o foi pensada para ser ocupada
por um tipo de populagcédo como a dos sem-terra, a escola de modo geral
nao se encontra preparada para recebé-los e, muito menos, para
atender aquela demanda de estudo e formag&o que justificaram esta
decis@o de ocupa-la. Dai que esta ocupacao implique também em um
processo de transformacdo da escola, de modo a produzir nela uma
proposta de educacdo que esteja em sintonia com 0S Seus nNovos
sujeitos.

Por fim, nesse contexto educativo gestado na Pedagogia do Movimento que
transforma e humaniza o Sem-Terra, a necessidade de pesquisar e contextualizar a
luta do MST na implantacdo e manutencdo da Proposta Curricular dos Ciclos de
Formagao Humana com Complexos de Estudo, identificando os limites e possibilidades
no enfrentamento junto ao estado do Paranda, representado pela SEED/PR que é
responsavel pela normatizagéo da infraestrutura e documental das Escolas do Campo
garantindo o direito primordial de acesso a Educacgéo Escolar nos espacos da reforma
Agraria, acampamentos e assentamentos do MST.
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2. OESTADO E A LUTA DE CLASSES

2.1 O Estado Burgués

Na sociedade escravagista, o Estado se incumbiu de promover o enriquecimento
dos donos de escravos, colaborando para que estes pudessem comprar e aumentar o
namero de escravos sob sua tutela. Contudo, o grande crescimento da populacéo
escrava e consequentemente do império, a lucratividade dos donos de escravos foi aos
poucos diminuindo, assim como 0s impostos aumentavam significativamente. Portanto
o Estado que até entdo havia garantido a promocdao das fortunas da classe dominante,
torna insustentavel a manutencao deste modo de producédo, ou seja, as contradicdes
geradas pelo crescimento do escravismo conduziram a decadéncia deste modo de
producdo (LESSA; TONET, 2004). Com o fim do escravismo, o feudalismo
fundamentou-se em uma proposta em que a producdo agraria era realizada pelos
servos, que realizavam todo o trabalho bracal e entregavam quase que a totalidade da
producéo para o senhor feudal, proprietario da terra. Mas da mesmo forma que o regime
escravagista, a crise do feudalismo iniciou com o aumento da populacao de servos e
com uma producdo excedente ao consumo. Desta forma, os senhores feudais
expulsavam servos de suas propriedades e mantinham apenas grupo reduzido que
garantiriam sua producéo, porém, em relacdo ao excedente de mercadoria produzida
abriu as portas para o desenvolvimento do comércio constituindo a classe dos
burgueses (LESSA; TONET, 2004).

A moderna sociedade burguesa, que surgiu do declinio da sociedade
feudal, ndo aboliu as contradi¢c@es de classe. Ela apenas colocou novas
classes, novas condicfes de opresséo e novas formas de luta no lugar
das antigas. Nossa época — a época da burguesia — caracteriza-se,
contudo, por ter simplificado os antagonismos de classe. Toda a
sociedade se divide, cada vez mais, em dois grandes campos inimigos,
em duas grandes classes diretamente opostas: a burguesia e o
proletariado. Dos servos da Idade Média nasceram os burgueses livres
das primeiras cidades; a partir destes, desenvolveram-se 0s primeiros
elementos da burguesia (MARX & ENGELS, 2008, 11).

Com a tomada do poder econémico, a burguesia controla também o poder
politico. Conforme Engels: “[...] o moderno Estado representativo € o instrumento de
que se serve o capital para explorar o trabalho assalariado” (1984, p. 194). Portanto,
nesta nova fase do capitalismo, o Estado se apresenta como o poder politico legitimo
gue propunha regular os conflitos sociais advindos do avanc¢o do poder da propriedade

privada sobre a vida dos trabalhadores. Porém, na verdade, neste contexto, o Estado
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caracteriza-se como o instrumento juridico que regulamenta o processo de aquisi¢ao
da propriedade, normatizando as condi¢cdes de acesso a propriedade.

O que torna o Estado burgués diferente do Estado escravista, ou
mesmo feudal, é que ele mantém e reproduz a desigualdade social
afirmando a igualdade politica e juridica entre os individuos. Ele
reproduz a desigualdade entre o burgués e o operério também pela
ilusdo de que, ao votar e eleger os politicos, a maioria da populacéo
estaria dirigindo o pais (LESSA; TONET, 2008, p. 89).

Nessas condi¢cbes, o Estado blindado de ideologias, representa apenas 0s
interesses proprios dos dominadores. A propagacdo da ideologia materializa-se nas
relacdes sociais que tém como base as relacbes de producdo. A dominacéo de classe,
situada no modo de producao capitalista, se d& pelos poucos que sao proprietarios dos
meios de producdo, assim o Estado cumpre a funcdo de regulamentar a vida social
baseada na dominacdo de classe. A contradicdo desse processo configura-se na
realidade material em que a mesma sociedade que produz em abundéancia, produz a
miséria e desigualdades (LESSA; TONET, 2004).

Assim, o Estado enquanto elemento fundamental para funcionamento das
estruturas capitalistas preserva a desigualdade entre as classes para garantir
beneficios econbmicos a classe dominante. Nos conflitos em que os interesses e a
propriedade da classe burguesa estejam em risco, 0 Estado procura intervir para
manter o poder dos dominantes sob a classe trabalhadora, garantindo a concentracao
de todo poder de dominacédo e da rigueza nas maos da burguesia (MASCARO, 2013,
p. 84).

O Estado burgués cria a forma ideoldgica da cidadania. Isto significa
gue sob o Estado burgués todos os homens passam a se sentir em
situacdo igual diante do Estado; ou por outra, passam a se sentir iguais
uns aos outros enquanto elementos relacionados com o Estado. E
significa também que, sob o Estado burgués, todos os homens se
sentem envolvidos numa relacdo impessoal com o Estado. O efeito
politico principal da imposicao de normas igualizadoras, bem como da
criacdo da forma-cidadania, pelo Estado burgués é a individualizagéo
dos membros das classes sociais antagbnicas e a consequente
atomizagéo dessas classes sociais antag6nicas (SAES, 1994, p. 129 -
130).

Neste contexto, a propriedade privada representa uma entidade opressora
oposta ao operariado, o Estado serve para subsidiar o dominio burgués, ou seja, para
validar sua dominagao. O capitalista “dita leis” que por sua vez sdo mantidas intocadas

na estrutura légica do Estado moderno, proporcionando ao capitalista o direito sobre a
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terra e o trabalhador que ao vender sua forca de trabalho destina sua vida aos moldes

do sistema capitalista.

Com a emancipacao da propriedade privada em relagdo a comunidade,
o Estado adquiriu uma existéncia particular ao lado da sociedade civil e
fora dela; mas este Estado ndo é outra coisa sendo a forma de
organizacao que os burgueses déo a si mesmos por necessidade, para
garantir reciprocamente sua propriedade e 0s seus interesses, tanto
externa quanto internamente (MARX, 1998, p. 74).

O grande salto ontolégico no desenvolvimento das relacdes sociais dos seres
humanos evidencia-se com a organizacado do Estado, mas efetivamente com o avanco
do liberalismo, direito a propriedade privada e exploragéo da forca de trabalho por parte
das classes dominantes.

Para Hobbes, o Estado resume-se a um “pacto”, produto da razdo, que se materializa
na acao e na vontade coletiva dos individuos. A concepcéo de Hobbes é absolutista e
determina que o Estado € um mecanismo externo que regula as liberdades individuais

no conjunto da sociedade (KNOPF, 2013). Isso fica evidente quando cita:

[...] Esta é a geracdo daquele enorme Leviatd, ou antes — com toda
reveréncia — daquele deus mortal, ao qual devemos, abaixo do Deus
Imortal, nossa paz e defesa” [...] E nele que consiste a esséncia do
Estado, que pode ser assim definida: ,Uma grande multidao institui a
uma pessoa, mediante pactos reciprocos uns aos outros, para em nome
de cada um como autora, poder usar a for¢a e os recursos de todos, da
maneira que considerar conveniente, para assegurar a paz e a defesa
comum “. O soberano é aquele que representa essa pessoa. (HOBBES,
2003, p. 130-131).

A filosofia contratualista de Hobbes, fornece argumentos para identificarmos,
primeiramente, que o poder do Estado parte dos individuos que delegam ao Estado o
poder de legislar e organizar a vida social. O Estado toma para si 0 controle sobre a
organizacdo social, a partir da vontade dos individuos, um contexto que expressa
elementos fundamentais do pensamento liberalista, liberdade, propriedade e direito a
vida, como elementos que estdo postos na natureza humana.

Ao definir a natureza do Estado, Hegel refere-se a concepc¢édo da historia
entendida como um processo organico e racional, cujos desdobramentos justificam-se
no proposito final. Os acontecimentos histéricos estédo para além das determinagfes do
tempo, a razdo € o aspecto representativo da consciéncia, esta tem como fim a
realidade condicionada a liberdade. Para Medeiros e Junior (2020, p. 19) “pode-se
afirmar que a liberdade é a finalidade do percurso racional da historia mediado pelo
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Estado, de tal modo que esta liberdade mediada constitui a finalidade ultima da
historia”. Assim o Estado possui certa autoridade absoluta, pois a plenitude da
liberdade somente é possivel com a mediacdo do Estado que entende que néo
depende dos acordos individuais, toda existéncia individual esta condicionada a
vontade do Estado que é a expressdao maxima e mais elevada da razdo. Segundo,
Medeiros e Junior (2020, p. 19) “Essa formulagao exclui a possibilidade de se firmar
qgualquer contrato social que possa, por meio de acordos, fundamentar a existéncia do

Estado”. Portanto, Hegel afirma:

O Estado ndo é de modo algum um contrato, nem a sua esséncia
substancial é incondicionalmente a protecao e a garantia da vida e da
propriedade dos individuos enquanto singulares, antes ele é o superior,
gue reivindica também essa vida e essa propriedade mesma e exige o
seu sacrificio (HEGEL, 2010, p. 123).

No contexto do idealismo de Hegel, o homem ndo passa de um ser histérico,
este apenas tem objetividade, verdade e moralidade, enquanto € membro de um
Estado. Ja o Estado é a forca absoluta sobre a terra, € a divindade, um organismo cuja
existéncia e as funcdes ndo dependem das vontades individuais, ele esta
fundamentado no apice da racionalidade humana, fundamentando assim o Estado
totalitario?s,

Para Marx (2008) o mundo real € material, para construir a reflexdo do mundo
€ preciso considerar que a luta de classes é o motor da histdria e que para entender
esse processo de existéncia do homem e seu papel na sociedade, € necessario refletir
sobre algumas categorias como primordiais, totalidade, contradicdo, mediacéo,
ideologia, movimento, historicidade e praxis social, essa dialética que permeia o
materialismo histoérico dialético € que fundamenta pensar a existéncia e a materialidade
da vida nos aspectos sociais e entender a sociedade capitalista ou o Estado burgués.

Marx (2008) segue criticando a especulacéo idealista e a alienacdo politica,
contrap@e o realismo idealista de Hegel, no qual o real é fruto da ideia.

Meu método dialético, por seu fundamento, difere do método hegeliano,
sendo a ele inteiramente oposto. Para Hegel, o processo do
pensamento — que ele transforma em sujeito autbnomo sob o nome de
ideia — é o criador do real, e o real é apenas sua manifestacdo externa.

26 Estado totalitario: O totalitarismo tem como pedra de toque o controle e o exterminio dos espagos publicos. Ele faz uma
inversdo de valores onde a partir da agéo e da liberdade do homem é criado um espaco de negagédo da propria liberdade. [...] O
totalitarismo tem por escopo a separagdo dos individuos uns dos outros (atomizagdo) e a eliminacdo de sua capacidade de
pensamento critico (raciocinio massificado) para a destruicdo de seu bem maior e essencial: a liberdade (MATTEDI, 2007, 404).
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Para mim, ao contrério, o ideal ndo é mais do que o material transposto
para a cabeca do ser humano, e por ela interpretado (MARX, 2008, p.
28).

Evidentemente, conforme exposto anteriormente sabemos que a origem do
Estado moderno advém da propriedade privada, que em sua formacdo tem
ascendéncia na constituicdo de familia. Assim, o Estado em sua qualidade ideoldgica
possui a funcdo de atenuar os conflitos e divergéncias entre as classes sociais de
acordo com o periodo histérico que se pde em vigéncia (LEITE & MIERJAM, 2018,

p.852).

O Estado ndo é, pois, de modo algum, um poder que se impés a
sociedade de fora para dentro; tampouco ¢é “a realidade da idéia moral’,
nem “a imagem e a realidade da raz&do”, como afirma Hegel. E antes um
produto da sociedade, quando esta chega a um determinado grau de
desenvolvimento; é a confissdo de que essa sociedade se enredou
numa irremediavel contradicdo com ela propria e esta dividida por
antagonismos irreconciliaveis que ndo consegue conjurar. Mas para
que esses antagonismos, essas classes com interesses econémicos
colidentes ndo se devorem e ndo consumam a sociedade numa luta
estéril, faz-se necessario um poder colocado aparentemente por cima
da sociedade, chamado a amortecer o choque e a manté-lo dentro dos
limites da “ordem”. Este poder, nascido da sociedade, mas posto acima
dela se distanciando cada vez mais, é o Estado (ENGELS, 1984, p.
191).

Marx (2008), afirma que o Estado burgués tem por ordem légica de reproducéo
de sua relagcéo social a exploragdo do homem pelo homem via trabalho assalariado.
Esse trabalho é, o que, possibilita a perpetuacdo, reproducdo, valorizacdo e
manutencdo dessa sociabilidade de exploracdo que, aliena e corrompe os homens a
partir da troca de mercadorias. Para ele, “O poder do Estado moderno ndo passa de
um comité que administra 0os negécios comuns da classe burguesa como um todo"
(MARX; ENGELS, 2008, p. 12).

De acordo com Saes (1994) o conceito de Estado burgués somente pode ser
compreendido a partir da teoria do Estado em geral debatido nas obras de Marx, Engels
e mais tarde por Lénin. Estas bases tedricas podem fornecer um arcabouco de
conhecimento que fundamenta a conceituacédo do Estado Burgués como moderador da
luta de classes, garantindo ao poder capital o controle ou a manutencdo do poder.
Desta maneira, quando o Estado se institucionaliza, tem como prerrogativa a divisdo
de classes e as rela¢gbes de producao capitalista. Nao de forma definitiva, mas reflexiva

Saes (1994, p. 16) afirma que:
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O Estado em todas as sociedades divididas em classes (escravista,

feudal ou capitalista), € a organizacdo especializada (= o “poder
especial da repressido”) na fungdo de moderar a luta entre as classes
antagonicas, garantindo por esse modo a conservacao da dominacgéo
de classe, ou por outra, o conjunto das instituicdes (mais ou menos
diferenciadas, mais ou menos especializadas) que conservam a
dominacado de uma classe sobre a outra.

Assim o Estado em geral ndo pode corresponder a uma forma particular de tipos
de estados, mas corresponde entre as formas juridico-politicas?’ e os diversos tipos de

modo de producéo, nesta linha de raciocinio é que se molda o Estado Burgués.

O Estado e a organizacdo da sociedade ndo sdo, do ponto de vista
politico, duas coisas diferentes. [...]JO Estado, estd baseado na
contradicdo entre a vida publica e a vida privada, na contradi¢céo entre
0s interesses gerais e 0s interesses particulares. [...] Se o Estado
moderno quisesse eliminar a impoténcia de sua administracao, teria que
eliminar a atual vida privada. Se quisesse eliminar a vida privada, ele
teria que eliminar a si mesmo, ja que ele existe apenas como a sua
antitese?®,

Para Saes (1994, p.19) é importante entender que h& duas prerrogativas
distintas neste Estado, primeiro que “o Estado Burgués organiza de um modo particular
a dominagao de classe” e segundo que “o Estado burgués corresponde a relagdes de
producdo capitalistas”. Assim, a organizacdo do Estado Burgués esta pautada na
organizacdo juridica e politica que correspondem em particular a uma relacdo de
‘reprodugao” tornando o Estado burgués o articulador das relagcbes de producao
capitalista em favor da classe dominante (SAES, 1994, p. 24). Segundo
Silva (2015) ao se propor a entender o Estado, Marx (1968) na obra “18 BRUMARIO”
faz uma analise histérica e socioldgica, enquanto categoria abstrata o Estado pode
resumir-se a um instrumento de dominacao de uma classe sobre as outras, 0 que ndo
sera necessariamente uma postura metodologicamente incorreta, entretanto, € uma
postura que ndo absorve o fendmeno estatal em suas outras determinacgdes.

Para Marx (2008), o
Estado capitalista é resultante das divisdes da sociedade em classes e ndo é um poder

neutro acima dos interesses das classes. Sua énfase coloca-se no carater de

27 Juridico-politicas - fazem menc¢éo a decomposi¢do do Estado em duas partes, o direito € o burocratismo”. Elas
constituem, ambas, aspectos - juridicos e politicos da mesma estrutura estando simultaneamente separados e
relacionados. SAES, Décio. Estado e Democracia: ensaio tedricos, IFCH/Unicamp, Colecdo Trajetoria, 1, 1994.
28 Karl Marx, Notas marginais criticas ao artigo “O rei da Prussia e a reforma social". Por um prussiano”. Disponivel
em: http://www.marxists.org/portugues/marx/1844/08/07.htm. Tradugdo de Ivo Tonet, corrigido por Jodo Leonardo
Medeiros.
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dominacéo de classe do Estado, considerando-o, exclusivamente, um mecanismo de
opressao e de repressao ao proletariado/trabalhadores para garantir a acumulacéo e
reproducao do capital, e com isso, a reproducgéo do capitalismo, nesse sentido o Estado

Burgués consiste num instrumento de manutencgéo das classes hegemonicas.

Marx passa a compreender que a propriedade privada e 0s interesses
particulares ndo estao subordinados ao interesse superior e absoluto do
Estado. A sociedade civil (0o que Hegel chama de esfera das
necessidades) aparece, para Marx, como o0 nivel de determinacéo
ontolégica da sociedade e o Estado € compreendido como uma
universalizagdo parcial e alienada do homem. Ou seja, as condi¢des
materiais constituem o nivel de determinacdo mais essencial da
sociedade. E delas que se deve partir para compreender a totalidade da
dindmica social (LIMA, 2009, p.02).

Marx, desenvolveu uma compreensdo dialética sobre a temética do Estado,
considerando a historiografia do desenvolvimento da sociedade juntamente com 0s
aspectos politicos, econémicos, relacdes de producao, trabalho, forcas produtivas e
capitalismo. Contudo, Marx tenta desvelar as relacdes implicitas entre o capitalismo, e
o papel do Estado neste processo de reafirmacao do capital. Em suma, a totalidade do
Estado Burgués organiza suas estruturas juridicas e politicas, que reafirmam “a
superestrutura da sociedade ao poder estatal” (IANNI, 1984, p. 30). Portanto, é
imprescindivel para entender o Estado burgués pensar em duas vertentes importantes,
segundo IANNI (1984, p. 25) que o Estado burgués “organiza de modo particular a
dominacéo de classe” e que esse mesmo Estado “corresponde a relagdes capitalistas”.
Marx trata desta questdo em duas de suas bibliografias, primeiramente no livro “A

guestdo judaica” quando menciona:

O Estado anula, a seu modo, as diferencas de nascimento, de estado
social, de cultura e de ocupacéo, ao declarar o nascimento, o estado
social, a cultura e a ocupacao do homem como diferencas nao politicas;
ao proclamar todo membro do povo, sem atender a estas diferencas,
participante da soberania popular em base de igualdade; ao abordar
todos os elementos da vida real do povo do ponto de vista do Estado.
Contudo, o Estado deixa que a propriedade privada, a cultura e a
ocupacao, atuem a seu modo, isto €, como propriedade privada, como
cultura e como ocupacgdo, e facam valer a sua natureza especial
(MARX, 2010, p.32).

Doravante na “Ideologia Alema” Marx, cita:

O Estado é a forma sob a qual os individuos de uma classe dominante
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fazem valer os seus interesses comuns, na qual se condensa toda a
sociedade civil de uma época, segue-se disso que todas as instituicdes
comuns tém como mediador o Estado e adquirem, através dele, uma
forma politica. Dai a ilusdo de que a lei se baseia na vontade e, além
disso, na vontade separada de sua base real, na vontade livre. E da
mesma maneira, por sua vez, se reduz o direito a lei (MARX, 1994, 74).

Note que o que estd engendrado neste processo sdo 0s aspectos politicos e
econdmicos do Estado, ou seja, a institucionalizagédo do Estado, instancia essencial na
promo¢do do capitalismo, o aparelho estatal estd monopolizado pelos grupos
dominantes, concretizando o Estado Burgués.

E importante considerar que segundo Pasukanis e Poulantzas (1970) que é
possivel conceituar o Estado Burgués como Estado Capitalista, pois as relacdes de
producdo organizadas pelas estruturas juridicas e politicas que promovem a
reproducao destas relacdes capitais.

Para Lénin (2010, p. 25) “o Estado é o produto e a manifestacdo do antagonismo
inconciliavel das classes” defendendo a classe dominante e assim, garantindo a
reproducdo do sistema. Este raciocinio de Lénin, parte inicialmente dos escritos de
Engels?® que debate a concepgdo de Estado como um produto da sociedade, para
entender de forma clara, Engels menciona que quando a sociedade atinge um
determinado grau de desenvolvimento o Estado € colocado como elemento mediador
do antagonismo das classes em luta, ou seja, “o Estado surge onde, quando e na
medida em que as contradicdes de classe ndo podem ser objetivamente conciliadas”
(LENIN, 2010, p. 29). De acordo
com esse pressuposto, a existéncia do Estado compromete a possibilidade de
conciliacdo entre as classes. Este fato corrobora a afirmacdo de que as contradi¢coes
sdo expressOes da cisdo entre as classes existentes, que ndo podem conviver em

harmonia.

s

O Estado é a organizagdo especial do poder, é a organizagdo da
violéncia para a repressédo de uma classe qualquer. Qual é, entéo, a
classe que o proletariado deve reprimir? Certamente, apenas a dos
espoliadores, ou seja, a burguesia. Os trabalhadores precisam do
Estado apenas para reprimir a resisténcia dos espoliadores e dirigir
essa repressdo, trazé-la a vida; apenas o proletariado esta em
condi¢cBes de fazer isso, como Unica classe revolucionaria até ao fim,
Unica classe capaz de unir todos os trabalhadores e explorados na luta
contra a burguesia, por seu completo afastamento (LENIN, 2010, p. 47).

29 ENGELS, Friedrich. A origem da familia, da propriedade privada e do Estado. Zurique, 1994.
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Amparado no baluarte do conhecimento marxista, Lénin (2010) destaca que
nesta perspectiva que a divisdo de classes exige que o Estado legisle, administre e
governe em fungéo de uma classe e em detrimento da outra: ndo ha como atender a
necessidades e intencdes de ambas as classes sociais em disputa, é impreterivel que

alguma das classes precise ser sacrificada.

2.2 O Estado hegem&nico na concepcdo de GRAMSCI

Dentro do debate sobre Estado burgués a hegemonia é um conceito importante,
pois insere-se diretamente no discurso politico e nas relacdes de poder, categoria essa
explorada grandiosamente por Gramsci que, refletindo sobre o conceito de ideologia,
percebeu que existem aparelhos privados de hegemonia e mecanismos de dominagéo
de classe que perpassam 0 conjunto das instituicbes sociais, esse conjunto de
instituicbes garante as classes dominantes sua direcéo politica e ideolégica.

Lénin (2010), ao referir-se a hegemonia focou apenas na ditadura do
proletariado, assim sua abordagem restringe-se ao aspecto coercitivo. Gramsci apesar
de partir destes elementos discutidos por Lénin, avanca na reflexdo, entendendo que é
de suma importancia organizar uma classe dirigente que possa pelo consentimento das
massas manter-se soélida, isto ndo pode apenas ser garantido pela coercéo. A direcao
cultural e ideoldgica sdo aspectos relevantes para desenvolvimento da hegemonia
Gramsciana, pois este € o ponto de ruptura com o pensamento de Lénin que insiste no
carater essencialmente politico da hegemonia.

Gramsci tenta dar continuidade a no¢éao de hegemonia leninista a partir
do principio tedrico-pratico que, segundo ele, foi a grande contribuicao
de Lénin a filosofia da praxis, na medida em que fez progredir a doutrina
e a préatica politica. Deste modo, a consolidagdo de um aparato

hegemdnico remete a necessidade de unificacdo entre teoria e pratica,
a formulag&o de uma nova concepcao do mundo (ALVES, 2010, p. 74).

Desta forma, Gramsci desenrola o fio condutor entranhado ao Estado burgués,
e na categorizagcdo do conceito de hegemonia, demonstra teoricamente que a classe
dominante esta organizada com uma certa supremacia intelectualizada (SIMIONATTO
& COSTA, 2014).

A nocgdo de hegemonia foi criada no seio da tradicdo marxista para
pensar as diversas configuracbes sociais que se apresentavam em
distintos pontos no tempo e no espaco. Apesar de ter suas origens na
social-democracia russa e em Lénin, € Gramsci que apresenta uma
nocdo de hegemonia mais elaborada e adequada para pensar as
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relacbes sociais, sem cair no materialismo vulgar e no idealismo
encontrados na tradicdo. A nocdo de hegemonia propde uma nova
relacdo entre estrutura e superestrutura e tenta se distanciar da
determinacdo da primeira sobre a segunda, mostrando a centralidade
das superestruturas na andlise das sociedades avancadas. Nesse
contexto, a sociedade civil adquire um papel central, bem como a
ideologia, que aparece como constitutiva das relacdes sociais. Deste
modo, uma possivel tomada do poder e constru¢cdo de um novo bloco
historico passa pela consideracdo da centralidade dessas categorias
que, até entdo, eram ignoradas (ALVES, 2010, p. 01).

Para Coutinho (1988) a dificuldade de conquista do poder nas sociedades
capitalistas foi debatida por Lénin, Gramsci atribui a ele a origem do conceito de
hegemonia, isto influenciou seu pensamento na ampliacdo do conceito. Gramsci parte
do pressuposto da Ditadura do Proletariado® para referir-se ao conceito de hegemonia
discutido por Lénin, assim a ditadura do proletariado € a forma politica na qual se
expressa o processo de conquista e efetivacdo da hegemonia. Gramsci (2004, p. 408)
cita:

o proletariado pode se tornar classe dirigente e dominante na medida
em que consegue criar um sistema de aliancas de classe que lhe

permita mobilizar contra o capitalismo e o estado burgués a maioria da
populacéo trabalhadora.

Gruppi (1980, p. 05) complementa:

7

A hegemonia é capacidade de dire¢cdo, de conquistar aliancas,
capacidade de fornecer uma base social ao Estado proletario. Neste
sentido, pode-se dizer que a hegemonia do proletariado se realiza na
sociedade civil, enquanto a ditadura do proletariado é a forma estatal
assumida pela hegemonia.

Segundo o entendimento de Dore & Souza (2018), Gramsci procura refletir o
Estado na perspectiva que engloba a nova dindmica das relagbes sociais, neste
aspecto a sociedade politica assume carater de forca e a sociedade civil caracteriza-se
pelo consentimento. A sociedade civil torna-se um elemento fundamental na analise do

conceito de hegemonia, pois, permite entender 0os processos organizativos e seu papel

%0 Ditadura do proletariado - O entendimento fundamental de que a realizacdo da tarefa historica da classe
trabalhadora € impossivel no quadro da republica burguesa. Além de demonstrar que a ditadura do proletariado é
uma fase de transicdo necessaria para a aboligdo de todas as diferencas de classe, para a reconfiguracdo econémica
da sociedade e para a construcdo de uma ordem socialista, Marx trata detalhadamente da situacdo e do papel do
campesinato, fundamentando a necessidade da alianca entre este e a classe operaria (MARX, 2012, prefacio da obra
LUTAS DE CLASSE NA FRANCA). Entre a sociedade capitalista e a comunista, situa-se o periodo da
transformacédo revolucionaria de uma na outra. A ele corresponde também um periodo politico de transicdo, cujo
Estado ndo pode ser senfo a ditadura revolucionaria do proletariado (MARX, 2012, p. 17. CRITICA DO
PROGRAMA DE GOTHA).
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na busca do consentimento. Esta no¢do complementa a de Marx sobre o Estado-forca,

pois, sem hegemonia, o poder se torna meramente ditatorial.

o problema essencial para ele [Lénin] é a derrubada, pela violéncia, do
aparelho de Estado: a sociedade politica € o objetivo e, para atingi-lo,
uma prévia hegemonia politica é necessaria: hegemonia politica porque
a sociedade politica € mais importante, em suas preocupacdes
estratégicas, do que a civil [...] Gramsci, ao contrério, situa o terreno
essencial da luta contra a classe dirigente na sociedade civil: o0 grupo
gue a controla é hegemoénico e a conquista da sociedade politica coroa
essa hegemonia, estendendo-a ao conjunto do Estado (sociedade civil
mais sociedade politica)(PORTELLI, 1977, p. 65).

Neste modelo, Gramsci compreende que a classe operaria ndo chega a
consciéncia critica, ou a consciéncia politica de classe de maneira espontanea, nao se
torna independente sem se organizar. Esta organizacdo serd possivel na perspectiva
de Gramsci a partir “de fora™! e remete diretamente a questdo politica dos intelectuais,
na medida em que, ndo existe organizacdo sem intelectuais, estes representam o
elemento de ligacdo tedrico-pratica que liga a estrutura a superestrutura (GRUPPI,
1980). A hegemonia nao deve ser entendida como uma questéo de subordinagao ao
grupo hegemoénico; pelo contrario, ela pressupde que se leve em conta os interesses
dos grupos sobre 0s quais a hegemonia sera exercida, que estabeleca uma relacéo de
compromisso e que faca sacrificios de ordem econémico-corporativa. Entretanto, ele
aponta que esses sacrificios nunca envolvem o0s aspectos essenciais do grupo
hegemdnico, pois se a hegemonia é ético-politica, ela € também econdmica
(GRAMSCI, 1978).

[...] 0 aspecto essencial da hegemonia é justamente a criagdo de um
bloco ideoldgico que permite a classe dirigente manter o monopdlio
intelectual, através da atragdo das demais camadas de intelectuais. Ele
ressalta, no entanto, que esse monopodlio ideolégico garante néo
apenas que a classe fundamental exerca sua funcdo dirigente, mas
também sua fungdo dominante, como no caso do “transformismo”, o
gual seria a absorcdo dos intelectuais dos grupos inimigos e a
decapitacdo da sua direcao politica e ideolégica (PORTELLI, 1977, p.
69 apud ALVES, 2010, p. 79)

by

A construcdo da hegemonia, no entanto, ndo diz respeito somente a esfera

31 “de fora” ndo trata apenas de um “de fora” no sentido que provém “de fora” da classe operaria, na idéia de
Gramsci, “de fora” da relagdo imediata entre operario e patrdo; no sentido que para além desta relacdo imediata,
enxergam-se as relagdes de todas as classes sociais entre si, de todas as classes sociais com o Estado, com o poder
politico, com o governo, no sentido em que se tem uma visdo global da sociedade. Portanto trata-se de superar
sempre em sentido dialético a experiéncia imediata do proletariado (GRUPPI, 1980, p. 36).
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superestrutural, sendo equivoco comum deixar de fora 0 embasamento econémico,
reduzindo a disputa cultural e ideologica. Gramsci aponta a possibilidade de as classes
subalternas visualizarem as contradi¢cdes que partem do mundo econdmico e espraiam-
se na totalidade das rela¢des sociais, por outro lado a esfera cultural e a transformagéo
das visdes de mundo e dos modos de pensar constituem se em fatores decisivos para
0s que lutam por uma nova hegemonia.

Atento a isto, Gramsci afirma que o Estado, por conseguinte executa uma tarefa
educativa, ndo para a formacao do homem coletivo, mas para o conformismo social,
para a coesao e a integracdo, adequando as massas populares as necessidades do
continuo desenvolvimento do aparelho econémico de producao, por meio do consenso
passivo e da colaboracéo em torno de sua hegemonia (GRAMSCI, 2000).

Esta forma de pensar ideologicamente permeada pela burguesia no seu
conjunto hegemonico, acabam atingindo direta ou indiretamente as classes
subalternas, uma vez que os valores ideoldgicos e politicos influenciam as massas
populares como forca politica externa, como elemento de for¢a coesiva das classes
dirigentes, atuando como incentivo na transformacao interna do que as massas
pensam, embrionaria e caoticamente, sobre o mundo e a vida” (GRAMSCI, 1999).

Um componente chave para entendermos como a ideologia da classe dominante
chega as classes subalternas no pensamento de Gramsci, é o fato que a classe
dominante “constréi a prépria influéncia ideal, a prépria capacidade de plasmar as
consciéncias de toda a coletividade, a propria hegemonia” Assim, as classes
subalternas sdo dominadas por ideologias que os atingem por “mil canais” (GRUPPI,
1980, 68).

Ao tratar destes canais, Gramsci (2000), descreve que a articulacéo ideolédgica
da classe dominante perpassa espacos culturais e institucionais e isso néo ocorre de
maneira aleatoria, os intelectuais da classe dominante forjam o enredo da dominacao.
Gramsci destaca alguns destes canais e discorre sobre o papel fundamental destes
organismos para manutencdo e garantia da hegemonia capitalista. A religido
precocemente, com seu catecismo pedagoégico, desde muito cedo, procura imprimir as
grandes massas uma concepcdo de mundo; servico militar que imprime uma
mentalidade coercitiva; cinema, jornais, imprensa, espagos culturais e a Escola todos
estes canais estao a todo tempo metralhando as mentes da classe trabalhadora a fim

de manter o dominio da classe dominante.
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Estado politico pleno constitui, por sua esséncia, a vida do género
humano em oposigéo a sua vida material. Todos 0s pressupostos dessa
vida egoista continuam subsistindo fora da esfera estatal na sociedade
burguesa, s6 que como qualidades da sociedade burguesa. Onde o
Estado politico atingiu a sua verdadeira forma definitiva, 0 homem leva
uma vida dupla ndo s6 mentalmente, na consciéncia, mas também na
realidade, na vida concreta; ele leva uma vida celestial e uma vida
terrena, a vida na comunidade politica, na qual ele se considera um ente
comunitario, e a vida na sociedade burguesa, na qual ele atua como
pessoa particular, encara as demais pessoas como meios, degrada a si
préprio a condicdo de meio e se torna um joguete na mao de poderes
estranhos a ele. A relacdo entre o Estado politico e a sociedade
burguesa é tao espiritualista quanto a relacdo entre o céu e a terra. A
antitese entre os dois € a mesma, e o Estado politico a supera da
mesma maneira que a religido supera a limitagcdo do mundo profano,
isto é, sendo igualmente forcado a reconhecé-la, produzi-la e deixar-se
dominar por ela. Na sua realidade mais imediata, na sociedade
burguesa, o homem é um ente profano. Nesta, onde constitui para si
mesmo e para outros um individuo real, ele € um fendmeno inveridico.
No Estado, em contrapartida, no qual o homem equivale a um ente
genérico, ele é o membro imaginario de uma soberania ficticia, tendo
sido privado de sua vida individual real e preenchido com uma
universalidade irreal (MARX, 2010, p. 40)

Portando, os intelectuais ndo podem ser confundidos como um grupo social
autdbnomo, mas tem uma fungéo especifica na producdo econémica, tornam-se técnicos
da producao, néo se limitando a isso. Estes intelectuais acabam por ceder a classe
economicamente dominante além da sua funcdo e sua consciéncia tanto no campo
social quanto no politico.

Para Gramsci, 0 capitalismo cria os técnicos, cientistas e esses intelectuais
organicos estdo ligados intimamente a funcdo produtiva, a funcdo da economia
capitalista. Assim “todo grupo social quando se afirmar no campo econémico deve
elaborar sua prépria hegemonia politica e cultural deve criar os proprios intelectuais”
(GRUPPI, 1980, p. 80).

Deste modo a relacdo dos intelectuais e 0 mundo da producédo sdo mediadas
pela superestrutura “sociedade civil” e o Estado representado pela sociedade politica,
ou seja, a base material da sociedade € determinante para manutencdo da classe
burguesa como classe dominante, e trabalhadores como classe explorada. Os
intelectuais sdo comissarios da classe dominante exercendo formas ideoldgicas para
manutencdo da dominag¢do por meio do consenso espontaneo e da coercao estatal
(GRAMSCI, 1978).

Por fim, Gramsci acredita que para que uma classe seja dominante € importante
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gue além de dirigir as classes dominadas, exerca a conducdo das classes aliadas,
mesmo que isso exija a forca armada como instrumento de coercdo. Para o
engendramento de uma nova hegemonia € necessario que as relagdes sociais de
producdo sofram uma mudanca radical, a reformulacdo da maneira de produzir a
sobrevivéncia precisa ser organizada a partir do trabalho como modo de transformacéo
da natureza do homem. Por este motivo, que o capital ha necessidade de manter a
execucao das acdes ideoldgicas do trabalho alienado e da légica produtiva conta com
o aval do Estado burgués para manutencédo da dominacao da classe trabalhadora.
Mas a hegemonia capitalista da mesma maneira usufrui do Estado para garantir
seus interesses financeiros, também o convence a sair de cena deixando, educacéo,
salde e servigos essenciais sendo conduzidos pela prépria burguesia, que o fara
considerado a manutencdo da maquina produtiva. Neste cenario, para o Estado
burgués, a Educacdo cumpre em sua esséncia a funcéo de formar a forca de trabalho

necessaria para a manutencéao e reproducdo da maquina produtiva.
2.3 MST e as relacdes de poder com o Estado burgués.

As relacdes de poder estabelecidas pelo antagonismo dos interesses da classe
trabalhadora e Estado burgués, toma forma quando compreendemos as politicas
sociais implementadas pelo Estado como resultado da iniciativa para garantir a
hegemonia sob a forca de trabalho da classe trabalhadora. Estas relacfes estédo
intimamente ligadas as contradi¢cdes do processo de correlacdo de forcas entre classe
dominante e classe trabalhadora (BEHRING e BOSCHETTI, 2007).

Aos olhos do capitalismo a politica social € gerada como parte do
desenvolvimento do capitalismo, permitindo as transformacdes das relacdes
econdmicas na sociedade aproveitando-se do préprio movimento das rela¢des sociais.
Contudo, no modo de producdo capitalista devemos considerar que apesar das
contradicbes, a economia € o enfoque condutor do processo produtivo.
Consequentemente nesta perspectiva a concentracao de riguezas nas maos de poucos
subordinando a producgéo social aos interesses da minoria, a politica social expressa o
carater antissocial da politica econémica (FALEIROS, 1980).

[..] o Estado apresenta respostas quando os afetados por essas
expressdes sdo capazes de exercer, sobre ele, uma pressao

organizada. Nao basta que haja expressdes da “questdo social”’ para
que haja politica social; € preciso que aqueles afetados pelas suas
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expressdes sejam capazes de mobilizacdo e organizacdo para
demandar a resposta que o Estado oferece através da politica social
(PAULO NETTO, 2003, p. 15).

Marx, afirma que:

O capital é, portanto, poder de governo sobre o trabalho e seus
produtos. O capitalista possui esse poder, ndo por causa de suas
gualidades pessoais ou humanas, mas na medida em que ele é
proprietario do capital (MARX, 2004, p.40).

Desta forma existem aqueles que, diante da contradi¢cdo ligada ao capital, se
organizam politicamente e ideologicamente para avancar e lutar por seus direitos e
necessidades. Assim, constituem-se 0s Movimentos Sociais do Campo, que
historicamente tiveram seus direitos sociais marginalizados.

Porém, o desenvolvimento das for¢as produtivas nao desenvolve uma evolugao
automatica das formas de organizacao social e das relacdes de producdo instauradas
com base em um determinado estatuto de propriedade. O desenvolvimento das forcas
produtivas ndo garante necessariamente o desenvolvimento social. Neste cenério, o
capitalismo se desenvolve no seio de uma contradicdo permanente entre classe
trabalhadora e classe dominante (KONDER, 2009).

Para uma sociedade que € pautada no fendbmeno da luta de classes, o Estado
como instituicdo reguladora dos interesses de apropriagdo privada, torna-se um
mediador dos interesses da classe dominante e regulador, mesmo que pela for¢ca dos
interesses da classe trabalhadora. Conforme, LESSA e TONET (2004, p. 83-84).

[...] para que essa disputa ndo degenere em guerra civil,b 0 que
significaria desorganizar a producdo e interromper a acumulagéo
capitalista, é necessario que ela seja organizada de forma aceitavel a
reproducdo capitalista. Uma dessas formas decisivas de organizacdo

dessa disputa segundo a necessidade do capitalismo é a democracia
burguesa.

Quando refletimos sobre as desigualdades sociais no campo, precisamos
considerar a relacdo entre concentracdo da propriedade fundiaria e o enorme
contingente de desempregados, estes sujeitos ddo corpo a um exército industrial de
reserva marginalizado do mercado de trabalho. A dificuldade de acesso a propriedade
da terra torna impossivel a organizacdo de um mercado de trabalho baseado em uma
correlacao de forgas equilibrada entre capital e trabalho (SAMPAIO JR, 2013).

Sampaio (2013), ainda afirma que o latifundiario brasileiro também se constitui

em um organismo que exerce controle sobre o Estado. A monopolizacdo da producéo
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€ um dos elementos que a burguesia latifundiaria dispbe para determinar seu poder
econdmico e politico, isto porque o latifundio fundou-se em um padréo de acumulacéo
e dominacdo dependente do capitalismo, gerando uma superexploracdo do trabalho,
garantindo a correlacdo de for¢cas entre proprietarios e ndo proprietarios que é o pilar
estrutural que sustenta o Estado autocratico burgués (SAMPAIO JR, 2013). Para Netto

(2006) é relevante considerarmos que:

[...] o Estado — como instancia da politica econdmica do monopdlio — é
obrigado ndo s6 a assegurar continuamente a reproducdo e a
manutencdo da forca de trabalho, ocupada e excedente, mas é
compelido (e o faz mediante os sistemas de previdéncia e seguranca
social, principalmente) a regular a sua pertinéncia a niveis determinados
de consumo e a sua disponibilidade para a ocupacao sazonal, bem
como a instrumentalizar mecanismos gerais que garantam a sua
mobilizacdo e alocacdo em funcdo das necessidades e projetos do
monopdlio. [...] equivale a indicar que um componente, mesmo amplo,
de legitimacdo € plenamente suportavel pelo Estado burgués no
capitalismo monopolista; e ndo sé é suportdvel como necessario, em
muitas circunstancias histéricas, para que ele possa continuar
desempenhando a sua funcionalidade econémica (NETTO, 1996, p. 23

-24).
Nesse espaco de disputa, a reforma agréria € elemento estratégico de luta, para
gue possa suprimir 0s impactos sociais estabelecidos pelas relacbes de poder e
exploracdo impostas no sistema capitalista. Reforma agraria tem como premissa
romper com a propriedade privada e o monopdlio de terras sustentados pelo Estado
burgués e criar possibilidades para que os trabalhadores do campo possam ter
igualdade de condicdes relativas aos produtos do desenvolvimento das forcas

produtivas. Sampaio Jr (2013) enfatiza:

O problema da democratizacdo da terra é, portanto, um problema que
afeta o conjunto da burguesia brasileira e ndo pode ser dissociado dos
condicionantes mais gerais que determinam o desenvolvimento
capitalista. [...] A reforma agréria polariza a luta de classes entre dois
polos opostos: de um lado, o latifandio e seus aliados incondicionais —
as burguesias brasileiras, o imperialismo e todos os segmentos da
pequena burguesia que se beneficiam de privilégios aberrantes; do
outro, 0S pequenos proprietarios, os arrendatarios pobres, 0s posseiros,
os trabalhadores assalariados, os trabalhadores temporarios, os sem-
terra, enfim, todos os homens do campo que vivem de seu préprio
trabalho e seus aliados — os trabalhadores urbanos, empregados e
desempregados. Em suma, a luta pela terra € um problema de classe
(SAMPAIO JR, 2013, p 204).

Podemos considerar que o MST nesta contextualizacdo € um dos maiores
protagonistas na luta contra as relacdes exploratérias estabelecidas no campo, sob as
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bases mercadoldgicas perpetuadas pela classe dominante. O Movimento organizou-se
contra o capital estabelecendo a Unica l6gica possivel a classe trabalhadora, estruturou
a sua producéo para subsisténcia, bem como o0 acesso a novos conhecimentos que
perpassam a agricultura camponesa voltada a seguranca alimentar, desenvolvimento
sustentavel, erradicacdo da fome e desenvolvimento social e econdémico dos
trabalhadores rurais. Caldart (2000) salienta que:
Sua contestacao adquire forca cultural e simbdlica porque suas acdes
se enraizam em uma questdo social que é forte e justa. Forte porque
mexe com a propria estrutura social de um pais historicamente marcado
pelo latifandio, parente da escraviddo. Consensualmente justa porque
nao ha argumentos éticos contra a ideia de que a terra, bem natural [...]
deve estar nas maos de quem a deseja trabalhar e a fara produtiva [...].
(CALDART, 2000, p. 22).

O MST enquanto movimento social € responsavel pelo engajamento na luta de
classes, pois vislumbra outro projeto societario, posiciona-se como movimento politico
diante da sociedade e articula acdes para garantir direitos sociais a classe trabalhadora,
lutando para desmontar a hegemonia capitalista. As condicdes objetivas e histéricas
para a formagdo de movimentos sociais do campo constituiram-se na materialidade
histérica no enfrentamento contra o capital.

O assentamento é a expressao da historicidade da luta classe, da vitéria contra
o capital, é o resultado de processos politicos e sociais vivenciados pelo Sem Terra.
Os assentados do MST constroem nos espacos da reforma agraria um territrio
baseado nas relacbes econdmicas, politicas e sociais. Assim os Sem Terra, seguem a
caminhada contra o paradigma capitalista promovendo nos espacos do assentamento
relacbes de luta e resisténcia (RAFFESTIN, 1989). Essas condicfes objetivaram a

formacao do MST, conforme citado:

Do ponto de vista socioecondmico, 0s camponeses expulsos pela
modernizagdo da agricultura tiveram fechadas essas duas portas de
saida — o éxodo para as cidades e para as fronteiras agricolas. Isso
obrigou-os a tomar duas decisdes, tentar resistir no campo e buscar
outras formas de luta pela terra nas proprias regides onde viviam. E
essa a base social que gerou o0 MST (STEDILE e FERNANDES 1999,
p. 17).

As manifestacdes politicas das lutas camponesas dos Sem Terra, sao
justificadas por uma proposta de enfrentamento e resisténcia a subordinacéo capitalista

e ao Estado burgués.
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A contradicdo e a desigualdade das relacGes capitalistas estdo presentes no
enfrentamento e na recusa a proletarizacdo, expropriacdo e exploracdo da forca de
trabalho no campo. A lutas pela terra e pela reforma agraria encampadas pelo MST
demonstram a contestacdo popular diante da acumulagao e exploracdo econdmica
capitalista, a instabilidade do capital € o caminho para os movimentos sociais que néao
consentem as relacdes de opressao do capital. Deste modo, os camponeses abrem
possibilidade de existéncia por meio de lutas e resisténcia, as ocupacoes e a terra
conquistada devem ser compreendidas como espacializagdo e territorializacdo dos
Sem Terra (FERNANDES ,2012).

[...] o capitalismo ndo é nem estavel, nem homogéneo, mas
essencialmente desigual e contraditério; uma forma antagbnica de
desenvolvimento das forgas produtivas e das relacdes de producdo. E
verdade que 0 capitalismo € um sistema de mercantilizacao
universal das relagcdes, gentes e coisas. Mas isto ndo significa que
ele equalize ou homogeneize tudo e todos. Ao contrario, 0 mesmo
processo de mercantilizacao universal cria e desenvolve desigualdades,
desequilibrios e antagonismos (IANNI, 1982, p. 30).

A politica organizativa que o MST adota desde sua fundagdo enquanto
Movimento Social esta atrelada a sua caminhada historica, na disputa de hegemonia e
enfrentamento a politica estatal que justifica a manutencdo da hegemonia capitalista,
assim é evidente que o MST disputa hegemonia em favor das classes dominadas com
propdsito de construir na coletividade um novo bloco histérico.

Mas também é pertinente entender que a existéncia de uma perspectiva politica
do MST contribui para a educacéo politica de uma classe social, que sobrevive da
exploracdo da pequena propriedade, isso caracteriza o MST no minimo como um
Movimento que oferece resisténcia ao modelo hegemonico, expressando claramente
sua discordancia ao sistema econdémico atual (EGAS, 2008). Deste modo, seguindo o

percurso histérico de constituicdo do MST é relevante entender:

A radicalidade do seu jeito de fazer a luta e os sujeitos que ela envolve.
O MST reafirmou a ocupacéao do latifandio como a principal forma de
luta pela terra, e a mobilizacdo em massa dos sem-terra como o jeito de
fazé-la. [...]JA multiplicidade de dimensfes em que atua. O MST tem na
luta pela terra seu eixo central e caracteristico, mas as proprias
escolhas que fez historicamente sobre o jeito de conduzir sua luta
especifica (uma delas a de que a luta seria feita por familias inteiras),
acabaram levando o Movimento a desenvolver uma série de outras lutas
sociais combinadas que envolvem questdes relacionadas a producéo,
a educacdo, a saude, a cultura, aos direitos humanos. [...] A combinacao
de formatos organizativos diversos. Exatamente para dar conta dos
seus objetivos e das diversas dimensfes de sua luta, o MST acabou
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construindo um tipo de organizacdo que mistura a versatilidade de um
movimento social, no qual entra todo mundo o tempo todo, com um
xadrez de relagbes sociais e organizacionais proprias quase de uma
instituicdo social, que se pretende flexivel, mas duradoura. A
capacidade que vem construindo de universalizar, ou de tornar a
sociedade como um todo, uma bandeira de luta que nasce de um grupo
social especifico e de seus interesses sociais imediatos. O lema
Reforma Agraria uma luta de todos, trabalhado pelo MST especialmente
a partir do seu lll Congresso Nacional em 1995, sintetiza um passo
muito importante na prépria definicdo da identidade Sem Terra, que ao
buscar educar a sociedade para que reconheca a Reforma Agraria
como uma luta ndo apenas dos trabalhadores e das trabalhadoras da
terra, também se educa para assumir bandeiras de luta cada vez mais
amplas (CALDART, 2001, p.3).

Ao compreender o histérico de luta do MST Movimento Sem Terra a partir das
experiéncias de resisténcia constituida a partir da trajetéria € possivel identificar o
carater contra hegemoénico na forma de empreender suas lutas sociais. As lutas contra
o Estado burgués, classe dominante e sistema capital, em meio as tensdes e
contradigbes proporcionaram avangos e conquistas do MST junto aos trabalhadores
rurais, mas também é preciso considerar que o legado destas conquistas beneficia o
conjunto da sociedade brasileira.

A organizacgdo através de formas associativas, e muito mais de formas
coletivizadas, proposta por mediadores com o Movimento Sem-Terra,
fundamenta-se numa concepc¢do e igualitarismo, estranha as
populacdes camponesas dos assentamentos. A organizagdo social, o
mundo, a cosmovisdo da maioria dos grupos camponeses estéo
baseados na hierarquia, no reconhecimento de papéis diversos dos
atores e na sua valorizacdo diferencial, com deveres, direitos e
retribuicbes diferentes estabelecidos a partir de principios néo
necessariamente econémicos. (ROMANO, 1994, p. 257).

A organizacao social e politica empreendida pelo MST, na coletividade promove
fortes ataques as estratégias neoliberais que se esmeram em converter direitos
coletivos em interesses individuais a servigo do mercado. Deste modo, o MST destaca-
se como Movimento social, pois compreende que a universalizacdo da luta de classe
deve convergir muitos segmentos e sujeitos sociais para resistir ao proletariamento
dos meios de producéo e da forca de trabalho impostas pelo sistema capitalista.

E necessario reconhecer a importancia da capacidade de resisténcia do MST
frente ao Estado burgués, pois a préatica social camponesa adquire um sentido de
reconhecimento do territdrio camponés como trincheira de resisténcia ao agronegocio
e ao sistema capitalista. O MST constitui-se um Movimento capaz articular acdes

coletivas no aspecto politico e social, produzindo a partir da coletividade, lutas massivas
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contra o sistema capitalista, uma luta que persegue a possibilidade de uma nova
producédo da vida coletiva garantindo direitos sociais a todos os trabalhadores.

Cabe ressaltar que, a Educacéo para o MST € um eixo orientador na luta de
classes no campo que contribui para constru¢cao de uma nova sociedade, pautada nos
fundamentos e valores socialistas e humanistas. Estes aspectos norteadores
compreendem o trabalho coletivo, o trabalho socialmente util, o trabalho como principio
educativo, a solidariedade, a organizacdo e a auto-organizacédo dos estudantes e a
relagéo teoria e pratica (D’AGOSTINI, 2009).
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3. O CURRICULO CONTRA HEGEMONICO DO MST E OS CONFLITOS FRENTE
AO ESTADO

3.1 O processo historico de constituicdo da Escola Itinerante no Paran&

No contexto da organizacao popular, a partir da década de 1970, varios eventos
forcaram a uma mobilizacdo para mudanca social. Neste periodo de ditadura militar, o
Estado autoritdrio administrava o pais com méao de ferro, fato que contribuiu para
aumento da divida publica com bancos e organismos internacionais.

A agroindustria crescia e o trabalhador do campo era expulso de suas terras, as
multinacionais comegaram a chegar de forma mais intensa e avassaladora em terras
brasileiras, as transforma¢des do modelo de producdo agricola provocaram uma
transicdo para a industrializagcdo do campo, do bracal, artesanal para a modernizacao,
utilizacdo de maquinas, otimizando o tempo, assim aumentando o custo beneficio da
producgéo (DE PAULA & SAVELI, 2012). Com a
mudanca do paradigma agricola muitos trabalhadores rurais foram impactados, ndo
conseguindo resistir no campo, passando a ocupar o meio urbano, trabalhando em
industrias. Porém, estes trabalhadores ao migrarem para as cidades ndo encontravam
infraestrutura adequada para moradia, saude, saneamento e educacao. Deste modo, o
indice populacional das favelas e periferias dos grandes centros tornou-se rotina para
aqueles que haviam sido expulsos da sua condicdo de vida no campo, e passaram a
fazer parte de uma realidade de miséria e pobreza, pois, para o0 campo ndo tinham

condi¢Bes de voltar.

[...]ao mesmo tempo que aumenta a concentracdo das terras nas maos
dos latifundiarios, aumenta o nimero de camponeses em luta pela
recuperacao das terras expropriadas. Nem que para isso tenham que
continuar seu devir historico: ter a estrada como caminho. O que vale
dizer: a migracdo como necessidade de sua reproducdo, a luta pela
fracdo do territorio distante como alternativa para continuar camponeés.
Espaco e tempo unem-se dialeticamente na explicacao desse processo.
Quando essa possibilidade de recuperar a fracdo do territério perdido
ndo pode ser realizada, ele encontra novas formas de luta para abrir
acesso a terra camponesa, onde ela se tornou capitalista. O Movimento
dos Sem-Terra € um bom exemplo dessa realidade[...] (OLIVEIRA,
1991, p. 26).

Diante desta realidade imposta pelo sistema capitalista, ha a organizacdo de
varios movimentos populares que encamparam luta e resisténcia ao modelo de

desenvolvimento econdmico pautado na exploracdo e dominacéo da forca de trabalho
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da classe trabalhadora. Grupos de pequenos trabalhadores rurais revoltados com as
condi¢cBes de sobrevivéncia e indignados com a situacao de exploracao do trabalho no
campo, juntamente com a vida de miséria nos grandes centros urbanos, iniciaram um
processo de organizacdo coletiva para resistir a expulsédo da terra e fortalecer a luta da
classe trabalhadora no campo. Esse movimento dos trabalhadores rurais Sem Terra
destaca-se no Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Parana, Mato Grosso do Sul e Sao
Paulo (MORISSAWA, 2001).

Ao reprimir a luta pela terra e ndo realizar a reforma agréaria, os governos
militares tentaram restringir o avango do movimento camponés. Com a
implantacdo do atual modelo de desenvolvimento econémico da
agropecuaria, apostou-se no fim do campesinato. No entanto, por causa
da repressdo politica e da expropriacdo resultantes do modelo
econbmico, nasceu um novo movimento camponés na histéria da
formacdo camponesa no Brasil. Aos que acreditaram no fim do
camponés, ndo atentaram para o fato que o capital ndo comporta
somente uma forma de relacéo social, ou seja, 0 assalariamento. Ainda,
a proposito, o proprio capital em seu desenvolvimento desigual e
contraditorio, cria, destrdi e recria 0 campesinato. E por essa logica que
podemos compreender a génese do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem-Terra (FERNANDES, 2001, P. 46 - 47).

Quando tracamos o perfil de luta dos trabalhadores rurais no estado do Parana,
nao podemos esquecer de destacar que a organizacdo dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra se iniciou por volta de 1980 e nao diferente de outras realidades brasileiras,
muitas familias foram expropriadas da terra pela chegada da modernizacdo da
agricultura. A industrializagcdo dos espagos urbanos também tensiona alto investimento
na construcdo de usinas hidrelétricas, as quais também sao responsaveis pela
usurpacdao das terras de cerca de 40 mil trabalhadores rurais, assim, estes precisaram
se organizar coletivamente para garantir o pagamento de suas terras (AMES, 2013).

O processo de constituicdo da Escola Itinerante no Parana segue as
experiéncias de luta das escolas de acampamentos e assentamentos do MST
preconizadas no Rio Grande do Sul e em outros Estados do Brasil. A experiéncia da
Escola Itinerante partiu da garantia de Escola para todos os sujeitos Sem Terra, como
também de proporcionar condi¢cdes de acesso a uma proposta pedagogica omnilateral
gue proporcione a formacdo humana capaz de englobar todo o potencial humano,
objetiva e subjetiva na sua humanizacdo como sujeito histérico no mundo
(MARCONDES, 2017).

No Parand, os registros historicos nos revelam que a Escola Itinerante marca
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sua trajetoria de luta com a mobilizacdo do MST no ano de 1999.0 Movimento
acampado em frente ao Palacio do Iguacu em Curitiba, durante 14 dias organizou o
funcionamento da Escola Itinerante Terra e Vida, marco simbolico da luta por educacéo
nos acampamentos e assentamentos do MST, assim como denunciou toda politica

repressiva do governo Jaime Lerner aos trabalhadores Sem Terra (LEITE, 2017).

A educacéo entrou ha agenda do Movimento dos Trabalhadores Rurais
em Terra (MST) pela infancia. Antes mesmo da sua fundacéo, ocorrida
em 1984, as familias Sem Terra, acampadas na Encruzilhada Natalino,
Rio Grande do Sul (1981), perceberam a educacéo da infancia como
uma questdo, um desafio. A necessidade do cuidado pedagoégico das
criancas dos acampamentos e luta pela terra, aliada a certa intuicdo das
primeiras familias em luta sobre serem a escola e o acesso ao
conhecimento um direito de todos, foi, portanto, o motor do surgimento
do trabalho com educacéo no MST. Isso se compreende considerando
uma das caracteristicas da forma de luta pela terra deste movimento
camponés|...] (KOLLING; VARGAS; CALDART, 2012, p. 502).

Nos dois mandatos do Governador Jaime Lerner (1994-2002), sua postura
frente aos movimentos sociais do campo fora marcada pelo enfrentamento direto do
Governo que de maneira violenta e opressora deflagrou inUmeras acdes de despejos
nos acampamentos no Estado do Parana, seguido por perseguicdes, prisdes e mortes
de liderancas do MST e outros movimentos sociais campesinos. O governo Jaime
Lerner fechou todas as portas de dialogo com o MST, pois ndo reconhecia este como
movimento social (MARIANO, 2008).

Estas violéncias cometidas na maioria das vezes pelo aparato
repressivo do Estado, que guardava relacbes de cumplicidade com as
violéncias cometidas também pelas milicias privadas, se concretizaram
no periodo de 1998 a 2000, sob os auspicios do governador Jaime
Lerner. Neste periodo, o Estado desencadeou uma operacao de guerra
para a realizagdo de dezenas de reintegragdes de posse, contando com
um modus operandi, ou uma metodologia, que em sua execug¢ao violava
uma série de direitos humanos e transformava os acampamentos em
pragas de guerra (RODRIGUES, 2017, p.01).

A partir de 2003, com a mudancga administrativa do Estado, Roberto Requiao
assumiu o governo do Estado do Parana e apresentou-se como candidato
comprometido com a mudanca na governabilidade, o impacto das suas propostas
politicas deixavam claras sua preocupacdo com o desenvolvimento de programas
sociais (KNOPF, 2013).

Na conducéo dos seus primeiros anos de governo, em seu terceiro mandato

(2007 - 2010) “foram destacadas no seu plano de governo e visaram intervengéo maior
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nos problemas gerados pelas desigualdades sociais” (MARCONDES, 2018, p. 55).
Roberto Requiao vislumbrava um discurso caracterizado por elementos do perfil social-
democrata.

Roberto Requido na sua carreira politica como governador do estado do Paran&a
implantou programas com caracteristicas social-democratas, suas diretrizes séo
pautadas em uma nova forma de organizacédo administrativa, amparadas nas medidas
de municipalizacdo, autogestao, co-gestao e participagcdo. Apesar de toda dinamica
de gestdo que implementa politicas sociais no estado do Parand no governo de
Requido, ndo podemos esquecer que a politica de governo sempre acompanha as
intencdes e interesses da classe dominante.

Neste aspecto a contradicdo estd presente, pois h4 um conflito entre classes
antagOnicas evidentes, o Estado burgués estrategicamente gestiona o controle das
forcas sociais de modo a garantir que o poder perpetue nas maos da classe opressora
(KNOPF, 2013). Quando o MST realiza uma ocupacéo de terra estd demonstrando sua
insatisfacdo com as politicas publicas, ao mesmo tempo, o0 Movimento esta reafirmando
a luta e questionamento o Estado Burgués, a fim de tensionar o representante das
classes dominantes a garantir aos acampados 0 acesso a Educacéao e direitos sociais

basicos.

(...) na luta para organizar a educagdo escolar o MST esbarra numa
série de condi¢des institucionais impostas pelo Estado burgués. No
contexto atual ndo se submeter a tais condi¢cbes é organizar-se sem a
tutela do Estado, o que deixa o Movimento numa condicdo de
substituicdo do Estado em suas func¢des publicas. Ocorre que o Estado
€ um provedor de direitos, o0 que significa dizer que ele garante o direito,
mas ndo garante a emancipacao. Assim, limitar o direito a luta pelo
acesso a educacao escolar no ambito apenas dos direitos, os esfor¢os
do MST se encerram nos limites do direito e ndo na emancipacao
(ARAUJO, 2007, p.316 apud DALMAGO, BAHNIUK, CAMINI, 2017 p.
175).

Com um consideravel aumento de acampamentos no Estado do Parana em

2003, justificados pela falta de propostas sélidas do governo estadual em garantir os

direitos sociais da classe trabalhadora do Campo, também considerando conforme

Bahniuk (2008, p.43) que havia um “grande numero de criangas acampadas sem acesso

a escola”, ou seja, aproximadamente, 13 mil familias Sem Terra distribuidas em 67

acampamentos no Estado do Parana (MST, 2008a).

Era chegada a hora do MST tomar uma decisdo e buscar junto ao governo
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estadual, a abertura de didlogo para a legalizacdo da Escola Itinerante. Importante
registrar que em 2003, havia quatro Escolas Itinerantes em funcionamento, mesmo sem
aprovacéo legal do estado, estas escolas garantiam o direito fundamental a educagéo as
criancas pertencentes aos acampamentos do MST.

QUADRO 01 - Escolas Itinerantes em atuacédo antes do reconhecimento do parecer de
legalizacdo CEE/PR.

ESCOLAS ITINERANTES EM ATUACAO - 2003
ESCOLA ACAMPAMENTO CIDADE
El Anténio Tavares Acampamento 2a. Conquista, Espigdo Alto do Iguacu
El Paulo Freire Acampamento 1° de maio, General Carneiro
El Chico Mendes Acampamento José Abilio dos Santos Quedas do Iguacu
El Zumbi dos Palmares Acampamento Dorcelina Folador Cascavel

Fonte: Setor de Educacdo/MST/PR, 2020, p. 10. Quadro organizado pelo autor.

Conforme Sapelli (2013), ressalta que ha registros de atividade de Escolas
Itinerantes desde 1996, no Acampamento Buraco®?, também ha relatos de atividade de
Escolas Itinerantes, mesmo que néo oficial em compartilhamento com Escolas Publicas
Estaduais.

A fim de manter a luta e reafirmar as demandas dos trabalhadores do campo, o

MST organizou, em abril de 2003, a Jornada de Lutas na cidade de Curitiba, com a

32 Acampamento do “Buraco” — como era chamado o lugar, as margens da Rodovia BR 158, entre 0s
municipios de Laranjeiras do Sul, Saudades do Iguagu e Rio Bonito do Iguagu. Neste universo de pessoas
do acampamento do “Buraco”, viviam mais de 500 criangas “fora da escola”, porque o Municipio de Rio
Bonito do Iguacu ndo conseguira incorporar todas aquelas em idade escolar nas escolas do Municipio.
(MARCONDES, 2017, p. 19).
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participacdo de cinco mil militantes do Movimento que reivindicou ao governo do estado,
Escola para os Acampamentos. As pressées do Movimento ao governo do Estado
garantiram a abertura de didlogo entre o Setor de Educacao do MST/PR e a Secretaria de
Estado da Educacgéo do Parand (MARIANO, KNOPF, SCHEEREN, 2010).

Cabe salientar o papel fundamental da Articulacdo Estadual por uma Educacao do Campo
gue junto com o Movimento tencionou o Estado a organizar a Coordenacao da Educacéao
do Campo para tratar das demandas relacionadas a esta modalidade, levando em
consideragao suas especificidades (LEITE, 2017).

Cria-se entdo, a partir da demanda reivindicada pelos Movimentos
Sociais, a Coordenacdo de Educacédo do Campo, ligada diretamente,
neste primeiro momento, a Superintendéncia da Secretaria do Estado
de Educacdo do Parana. Esta coordenagdo assume como principal
demanda a oficializacdo das Escolas ltinerantes no Estado. Sua
aprovagao ocorreu por meio do Parecer n° 1033, datado de 08/12/2003,
do Conselho Estadual de Educacéo do Parana, o qual aprova a Escola
Itinerante como experiéncia pedagogica (BAHNIUK, 2008, p. 43).

FIGURA 1 - Foto do Acampamento “Buraco”.

Fonte: Arquivos do MST.
FIGURA 2 — Acampamento do MST no Centro Civico, em 12/07/1999.
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Fonte: Jonas Oliveira/Jornal do Estado — PR.

Com a abertura de dialogo entre Estado e Movimento, o Setor de Educacao do
MST/PR encaminhou as varias demandas a fim de garantir o cumprimento dos direitos

~

essenciais a Educacdo dos Acampados, sua prioridade era garantir Escola nos
acampamentos espalhados por todo Parana. Portanto, foi encaminhada em agosto de
2003 ao CEE/PR uma proposta®? que considerava a realidade dos acampados e pautada
nas Leis e Diretrizes que regulamentam em esfera nacional os direitos a Educacao, assim
como na Constituicdo Federal (LEITE, 2017; MARIANO et al, 2010).

Entre os motivadores que levaram a luta pelo acesso a educagéo nas
ocupacdes de terra no Parana, destacamos a superlotacao nas escolas
do entorno dos acampamentos, a discriminacéo e o preconceito que as
criangas sofriam por serem Sem Terra, a desmotivagdo das criangas
aos estudos por essas circunstancias e a propria necessidade de
assegurar processos educativos na relacdo com o conhecimento
cultural e universal (LEITE, 2017).

Como resultado da luta coletiva do MST e das pressfes pela regulamentacéo da

B A proposta da Escola Itinerante foi referendada na Lei de Diretrizes e Bases, nas Diretrizes Operacionais para
Educacdo Basica nas escolas do Campo e na Constituicdo Federal, visando assegurar o direito do povo a educacao,
respeitando o lugar onde vive e garantindo sua participacdo. Uma educagdo vinculada a sua cultura e suas
necessidades, direito explicitado na LDB de 1996 (MARIANO, KNOPF, SCHEEREN, Cadernos da Escola
Itinerante, n°04, 2010, p. 43).
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Escola Itinerante, no dia 08 de dezembro de 2003 foi autorizado o funcionamento da
Escola ltinerante, oficializado pelo Parecer n® 1012/03 e Resolucdo no 614/2004, de 17
de fevereiro de 2004, da Secretaria de Estado da Educacédo — SEED-PR. Em regime de
experimento por dois anos, como Escola base o Colégio Estadual do Campo Iraci Salete
Strozak34 - CECISS do Municipio de Rio Bonito do Iguacgu, que por meio da Resolugéo n°
1660/2004 autoriza o funcionamento da Educacéo infantil e do Ensino Fundamental anos
iniciais no atendimento exclusivo as turmas das Escolas Itinerantes (LEITE, 2017;
MARIANO et al, 2010; SAPELLI, 2013).

As escolas itinerantes rompem com a aceitacdo da relacao estabelecida
pela escola capitalista, pois formam sujeitos que exigem uma escola
gue, além de dar respostas ao saber, acolha esta especificidade: campo
e comunidade. A escola itinerante, desde a sua criagdo, tem como
objetivo ser uma alternativa para os locais onde ndo ha escola, tanto
gue foi criada para acompanhar os acampados. Portanto, itinerante, de
acordo com o dicionario, significa aquele que se desloca para cumprir
sua funcao. Essa escola é publica, ligada ao Estado e acompanha as
familias sem-terra que se encontram no acampamento, o que tem |lhes
garantido o direito a educacédo (RITTER, 2016, p. 42).

Durante o periodo de dois anos, a Escola Itinerante deveria ser avaliada e seus
educadores deveriam participar de formacdo continuada promovida pela SEED, porém
somente em 2004, a formalizacdo de um convénio entre o Setor de Educacdo do MST/PR
e SEED possibilitou a remuneracdo dos educadores que atuavam nos anos iniciais nos
acampamentos, cabe salientar que a Associacdo de Cooperacdo Agricola e Reforma
Agréria do Parana ( ACAP) teve papel regulamentador para efetivacdo deste processo
(LEITE, 2017; MARIANO et al, 2010).

Em 2004, a Escola ltinerante ja fazia parte sistema oficial de ensino, uma
conquista da luta coletiva do MST. Segundo Mariano (2010), a implementacdo nos
acampamentos gerou embates com o Estado, primeiramente pela especificidade e
formato da Escola Itinerante que ndo se encaixava aos moldes padronizados da
SEED/PR, posterior a isso, outros “transtornos” relacionados a infraestrutura das Escolas
“na distribuicdo da merenda, nas matriculas dos estudantes, na licitagdo de material para

construcéo destas escolas, tais como: lona, madeira, quadro de tamanho especial, entre

34 0 setor de Educacdo do MST, junto com a Coordenacéo de Educacdo do Campo (SEED), indicou o Colégio
Estadual Iraci Salete Strozak, localizado no assentamento Marcos Freire, em Rio Bonito do Iguagu, para assumir a
funcdo de Escola Base. Esta escola assume a responsabilidade legal das Escolas Itinerantes, tais como: a
documentacdo escolar, as matriculas, as transferéncias, a certificacao e registro da vida escolar dos educandos, além
do suprimento de merenda e materiais pedagogicos, entre outros (MARIANO, KNOPF, SCHEEREN, Cadernos da
Escola Itinerante, n°04, 2010, p. 43).
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outros” (MARIANO et al, 2010). Esta demanda novamente exigiu o esforco do Movimento,
com insistentes pressdes do Setor de Educacdo do MST/PR ao Estado, a fim que estes
problemas pudessem ser resolvidos mantendo as Escola Itinerantes em pleno
funcionamento.

Desde o principio da Escola Itinerante, seu projeto politico pedagdgico
foi sendo auto gestado de acordo com as exigéncias formativas da luta
pelo fortalecimento do territrio nas ocupacdes de terra/acampamento
e da Reforma Agraria, compreendendo a educacdo como instrumento
de acesso ao conhecimento, a conscientizacdo e a elevacao cultural.
Com isso, a Escola Itinerante configurou, em suas primeiras praticas,
tempos educativos essencialmente alicercados em trés dimensdes
fundamentais: o conhecimento cientifico, a formacdo militante e o
trabalho humano (DALMAGRO, 2010 apud LEITE, 2017, p. 65).

A Escola ltinerante, conquistou seu espaco no Parana, a partir da luta organizada
e do posicionamento politico contra a realidade capitalista, segue seu caminho resistindo
e reafirmando que outra realidade social é possivel, uma realidade que contemple a classe
trabalhadora. A Escola Itinerante mesmo com toda a dificuldade e precariedade, enfrenta
dia a dia as tentativas de desmonte impostas pelo Estado burgués, que ndo reconhece a
Escola Itinerante na sua especificidade e procura formata-la nos moldes da Escola
tradicional capitalista.

QUADRO 2 - Escolas ltinerantes do Parand, criadas a partir de 2003 e situacdo em 2020.

Escola Acampamento/ Data da Data de Escola Situacdo em
Itinerante Municipio ocupagao inicio da Base 2020 ou
escola periodo
anterior
Antbnio 28 Conquista/Espigdo | Anterior a 2003 Margo de CEC lIraci Encerrou suas
Tavares Alto do Iguagu 2003 Salete atividades em 2006

Strozak por causa de despejo.
Os educandos
passaram a frequentar
as escolas da cidade.

Anton Companheira Roseli 27/07/2005 Outubro de CEC Em 2008 passou a ser
Makarenko Nunes/ Amapora 2005 Centréao escola de
Assentamento
Ernesto Che Quilombo dos 2003 (no 2004 CEC Encerrou suas
Guevara Palmares/ Jardim Quilombo dos Centréo atividades em 2009,
Olinda Palmares) em decorréncia de
despejo.
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Margo 2007 (Fazenda
Videira)

Em 6/3/2008 foi para o
Acampamento Oito de
Marco/Guairaca

Novos 4 de setembro/ Céu 04/07/2006 Fevereiro de | CEC Iraci | Vérias familias foram
Caminhos do Azul 2007 Salete assentadas e a escola
Campo Strozak encerrou suas
atividades em 2008
Terra Livre Terra Livre/ 14/03/2006 Marco de CEC lIraci Em 2008 foi
2006 Salete despejada e encerrou
Santa Tereza do Strozak suas atividades
Oeste/Cascavel
Chico Acampamento José 10/05/1999 30/10/2003 | CEC lIraci Em 2007 tornou-se
Mendes Abilio dos Santos/ Salete Colégio Estadual do
Quedas do Iguagu Strozak Campo Chico
Mendes, no
Assentamento Celso
Furtado (Comunidade
Silo).
Olga Benario | Acampamento Dez de 10/05/1999 16/02/2004 | CEC lraci Em 2007.tornou-se
Maio/ (iniciou Salete Colégio Estadual
atividades ja Strozak Olga Benario Prestes,
Quedas do Iguacu em 2003) no Assentamento
Celso Furtado
(Comunidade Dez de
Maio).
Construindo | Acampamento Fazenda 10/05/1999 2004 CEC Iraci Em 2007.tornou-se
Novos Rio Grande/Quedas do Salete Colégio Estadual
Caminhos Iguagu Strozak Construindo Novos
Caminhos, no
Assentamento Celso
Furtado (Comunidade
Margarete)
Oziel Alves Casa Nova/ 1999 2007 CEC Iraci Incorporada a El
Salete Zumbi dos Palmares
Cascavel Strozak | em 2012, passando a
funcionar no Pré-
Assentamento Valmir
Motta
Zumbi dos Criada no 01/08/2004 Em CEC Iraci | Em 2012 incorporou
Palmares Acampamento 07/02/2004 Salete a El Oziel Alves ao
Dorcelina Folador - Strozak passar o seu
(Fazenda Cajati) em inauguracao funcionamento para o
2003 e itinerou em oficial, mas Pré-Assentamento
agosto de 2004 para o novembro de Valmir Motta,
Acampamentol®. de 2003 foi o atendendo os
agosto/ inicio das acampamentos 1° de
atividades agosto, Casa Nova,

Cascavel, funcionando
em ambos espacos até
2005. Em 2012,
itinerou do
Acampamento 1° de

Sete de Setembro e
do pré assentamento.
Em 2014 se efetiva
como escola de
assentamento,
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Agosto para o Pré-
Assentamento Valmir
Motta de Oliveira.

passando a funcionar
como duas escolas:

Escola Municipal do
Campo Zumbi dos
Palmares e Colégio

Estadual do Campo
Aprendendo com a
terra e com a vida.

Sementes do Chico Mendes/ 31/07/2004 Nov/2004 CEC lIraci Encerrou suas
Amanha Matel&ndia (distrito de Salete atividades em 2014,
Agro Cafeeira) Strozak | em fun¢&o dos limites
organizativos do
MST.

Paulo Freire Criada em junho de 01/05/2003 08/06/2003 | CEC lIraci Continua
2003 no acampamento Salete funcionando como
de massificagdo dentro Strozak. escola de

do Assentamento Em janeiro acampamento
Etiene, no Municipio de 2018
de Bituruna, em agosto passou a
de 2003 itinerou para o ser o CEC
Acampamento Jodo de
Primeiro de Maio e em Lara
2007 itinerou para o
Acampamento Reduto
de Caraguatd/em
Paula Freitas)
Caminhos do Acampamento Maila 2003 2007 Até 2008 | Continua
Saber Sabrina/ Fazenda vinculada | funcionando como
Brasileira Ortigueira ao CEC escola de
Centrdo, a | acampamento
partir de
2009 ao
CEC lIraci
Salete
Strozak.
Em janeiro
de 2018
passou a
ser o CEC
Vista
Alegre.

Maria Eli Vive/Londrina 12 Ocupagéo 2010 Até 2011 Passou a funcionar

Aparecida em 1991 e vinculada | como duas escolas de

Rosignol segunda ao CEC assentamento: Escola

Franciosi ocupacdo em Centréo, a Municipal Maria

(Cidinha) 2009 partir de Aparecida Rosignol

2012 ao Franciosi e Colégio
CEC Iraci Estadual Eli vive.
Salete
Strozak
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Egidio Eli Vive Il/Londrina 2009 2014 CEC Iraci Desmembrou em
Bruneto Salete dezembro de 2013, da
Strozak El Cidinha para outra
area do pré-
Assentamento Eli
Vive Il e funciona
como escola de
acampamento até
constituisse como
Escola Municipal do
Campo Egidio
Brunetto em 2015.
Valmir Motta Companheiro Keno/ 2008 2008 Até 2011 Continua
de Oliveira Jacarezinho vinculada funcionando como
ao CEC escola de
Centrdo, a acampamento
partir de
2012 ao
CEC lIraci
Salete
Strozak.
Em janeiro
de 2018
passou a
ser o CEE
Marques
dos Reis
Carlos Elias Gongalves de 31/07/2004 Setembro de | Até 2011 Em abril de 2013,
Marighella Meura/ 2004 vinculada itinerou para o
. ) ao CEC municipio de
Planaltina do Parana. Centréo, a Carlopolis, ap6s a
Itinerou para Carlopolis partir de | reintegracéo de posse
em 2013. 2012 ao da Fazenda Santa
CEC Iraci Filomena.
Salete
Strozak.
Em janeiro
de 2018
passou a
ser CEC
Joaquim M
Marques
Construtores 1°. de Setembro/ Rio 01/09/2007 2010 Até 2011 Passou a funcionar
do Futuro Branco do Ivai vinculada | como duas escolas de
. ao CEC assentamento:
Assentamento Egidio Centrdo, a | Colégio Estadual 1°.
Brunetto partir de De Maio e Escola
2012 ao Municipal
CEC Iraci Construtores do
Salete Futuro
Strozak
Herdeiros da Herdeiros da Luta de 2008 2009 Até 2012 Continua
Luta de Porecatu/ vinculada funcionando como
Porecatu ao CEC escola de
Porecatu) Centrdo, a acampamento
partir de
2013 ao
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CEC lIraci

Salete
Strozak.
Em janeiro
de 2018
passou a
ser CE
Ricardo
Lunardeli
Herdeiros do Acampamento 2014 2014 CEC lIraci Continua
Saber | Herdeiros da Terra de Salete funcionando como
1°. De Maio (Rio Strozak escola do
Bonito do Iguagu) acampamento
Herdeiros do Acampamento 2015 2015 CEC lIraci Continua
Saber 11 Herdeiros da Terra de Salete funcionando como
1°. De Maio (Espago Strozak escola do
Alojamento - Rio acampamento.
Bonito do Iguagu)
Herdeiros do Acampamento 2015 2015 CEC Iraci Assim como, a El
Saber |11 Herdeiros da Terra de Salete Herdeiros do Saber
1°. De Maio (Espaco Strozak Il,aEIHS Il e 1V,
Lambari - Rio Bonito foram constituidas
do Iguagu) em margo de 2015,
como parte da
Herdeiros do Acampamento 2015 2015 CEC lIraci estratégia de
Saber IV Herdeiros da Terra de Salete ocupacdo das terras
1°. De Maio (Espago Strozak sob dominio da
Guajuvira - Rio Bonito Araupel, 0
do lguacu) acampamento foi
desmembrado para
mais 4 areas,
constituindo essas 3
escolas. Em julho de
2018, coma
distribuicdo das
familias nos
lotes/unidades
familiares e 0
planejamento do
Assentamento,
redimensionou a
localizacdo da EIHS |
e centralizou dois
centros comunitarios,
fator que levou a
dimensionar os
educandos da EIHS
Il e 1V para as outras
duas escolas.
Semeando Acampamento Zilda 2014 2014 CEC lIraci Continua
Saber Arns (Florestopolis) Salete funcionando como
Strozak. Escola de
Em janeiro acampamento
de 2018
passou a
ser CE
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Eudice de
Oliveira
Vagner Lopes Acampamento Dom 2015 2015 CEC Iraci Continua
| Tomas Balduino Salete funcionando como
(Quedas do Iguacu) Strozak. escola de
Em janeiro acampamento
de 2018
passou a
ser CEC
Chico
Mendes
Vagner Lopes | Acampamento Vilmar 2016 2016 CEC lIraci Resultado da
1 Bordin (Quedas do Salete ocupacdo realizada
Iguacu) Strozak. por 320 familias, em
Em janeiro marco de 2016, de
de 2018 outra parte da
passou a Fazenda Rio das
ser CEC Cobras, de dominio
Chico da Araupel e se
Mendes constituiu como
estratégia para
ampliar o controle do
territério, dando
origem a escola do
acampamento
Vagner Lopes Acampamento 2019 2019 CEC Chico | Com a distribuicao
1l Eldorado dos Carajas Mendes das familias
(Quedas do Iguagu) acampadas nos lotes,
ampliou a ocupacgéo
territorial,
constituindo essa
nova comunidade
com necessidade de
uma unidade escolar
que ofertasse da
Educacdo Infantil aos
anos Iniciais do
Ensino Fundamental.
Em outubro de 2020
possuem 63
educandos
matriculados, sendo
35 educandos do
fundamental final e
EM deslocam-se para
Vagner Lopes I.

Fonte: Sapelli (2013); Oliveira (2014); Bahniuk (2015); Mariano (2016); e Leite (2017).
Atualizado por Sapelli, Bahniuk e Leite, em 2018; atualizado Valter de Jesus Leite, em

2020.

A contra hegemonia expressa na Escola Itinerante representa a luta do MST e dos
trabalhadores na construcdo de uma proposta de educacao que possa romper com a agao

educativa capitalista e proporcione uma formagcdo omnilateral e emancipatéria para os
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sujeitos Sem Terra, reafirmando o posicionamento politico de luta e resisténcia contra o

modo de producdo atual.

3.2 A legitimacdo da Escola Itinerante no Parand e a caminhada da proposta
pedagdgica contra hegeménica.

No decorrer do ano de 2004, o Setor de Educacdo do MST/PR preocupou-se em
garantir condicbes organizativas, pedagoOgicas e estruturais para viabilizar o
funcionamento das Escolas Itinerantes no Parand, as pressodes resultaram na garantia da
multiplicacdo destes espacos educativos nos acampamentos espalhados pelo Estado
(BAHNIUK, 2015).

Segundo Leite (2017), nos primeiros dois anos de vigéncia legal das Escolas
Itinerantes no Parana, existiam 9 acampamentos com Escolas Itinerantes, conforme
manifesta o Parecer no 735/05 CEE-PR, de 07 de dezembro de 2005, que autoriza a
continuidade das escolas por mais trés anos de experimento, periodo € ampliado o
funcionamento para 11 unidades®®.

A implementagéo das Escolas Itinerantes no Parand também seguiu critérios
estabelecidos pelo Setor de Educacédo do MST/PR, uma forma de garantir a qualidade da
acao educativa e da proposta de Educacdo do Movimento, considerando as condicdes
reais de cada acampamento. Portanto, o Setor de Educacao do Movimento considerou 0s
espacos de ocupacBes em que o maior niumero de criangas estava fora da escola, o
distanciamento das escolas publicas do municipio e as condi¢cbes organizativas do
acampamento para instituicdo de uma Escola Itinerante (MARIANO, 2016).

As Escolas Itinerantes ndo atendem toda a populagdo acampada no
Estado Parana, o que significa que nem todo acampamento possui
escola. Em marco de 2008 segundo informacbes do MST - Parana,
existiam neste estado 5 mil familias acampadas em 73 acampamentos,
em numeros aproximados. O que nos indica que ha uma selegédo e uma
escolha para que no acampamento exista uma Escola Itinerante. Em
sintese, identificamos que estes critérios definidos pelo Movimento se
referem a: a organicidade do acampamento; a organicidade do Setor de
Educacéo (existir essa organizacdo no acampamento, assim como
responsaveis para coordenar o trabalho do setor e de assumir a escola);
Pessoas dispostas e com qualificagBes para assumir a funcdo de
educador; e também que seja uma necessidade coloca no
acampamento e discutida por todas as familias que o integram
(BAHNIUK, 2008, p. 46).

35 Conforme o Parecer no 608/2008 CEE-PR, de 05 de setembro de 2008, que analisa o processo da Escola Itinerante
desde sua criacéo.
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A Escola Itinerante e a proposta de educacéo do MST se pautam por um projeto
articulado a luta pela transformacao social, por uma educacéo popular e transformadora
gue garanta a escolarizagéo para a classe trabalhadora em luta por seus direitos. Neste
sentido, a Escola lItinerante, apesar do enfrentamento constante para manter-se em pé
nos acampamentos no Estado do Parand, a organizacao coletiva das familias Sem Terra
€ que garante 0 engajamento com o propdsito politico do Movimento, ocupar, resistir e
conquistar um pedaco de chédo e dignidade, a qual o sistema opressor capitalista tenta
cooptar por meio da exploracéo do trabalho.

E desta maneira que muitas destas Escolas, apds processo de desapropriacio das

areas tornam-se Escolas de Assentamento, estabelecendo raizes na terra conquistada
pela coletividade e luta dos Sem Terra (MARIANO, 2015; LEITE, 2017).
Portanto, para consolidar esta Escola com caracteristicas contra hegemoénicas, o MST
propunha coletivamente organizar a luta dos trabalhadores, justificando a necessidade de
implementacdo de uma proposta pedagdgica que siga os principios da luta de classe,
considerando 0s sujeitos e a realidade material no cotidiano da diversidade do
acampamento.

Nao teria sentido o MST lutar pela escola da forma como ela esta
instituida. Temos uma escola cujo conteudo reflete certas relacdes
humanas que nao correspondem aos objetivos do MST, que busca
transformar a sociedade e as relagbes que as engendram
(VENDRAMINI, 2000, p.165).

Para a elaboracdo da proposta pedagdgica contra-hegemonica, o principio
fundamental nas Escolas lItinerantes é primeiramente entender que a educacdo nao se
resume a atividades desenvolvidas somente na Escola, mas que a educacdo acontece o
tempo todo, nas relacbes sociais, no trabalho em todos 0s espacos sociais a educacao
esta presente (MARTINS, 2004).

Para os acampados toda a vivéncia no movimento é acado educativa, o cotidiano
do Sem Terra é uma experiéncia educacional, pois estas relacdes coletivas propiciam a
reflexdo e engendramento da identidade dos sujeitos, o propésito da luta e a necessidade
de resisténcia. Portanto, a proposta pedagdgica do MST ndo é algo aleatério, é uma
construcéo coletiva que segue principios filosoficos e pedagoégicos fundamentados na luta

de classe do Movimento.
3.2.1 Principios filoséficos e pedagogicos

Um dos elementos que compdem a proposta das escolas itinerantes € a adogao
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dos principios filosoficos e pedagogicos do Movimento. O embridao para definir os
principios filoséficos e pedagogicos da proposta do Movimento ja estava presente nas
primeiras discussdes e estes nasceram da preocupacado do Movimento com 0 processo
nao formal de educacédo, ou seja, com o processo de formacéo politica dos militantes, fora
da estrutura escolar. Mesmo assim, séao eles também fundamento, inclusive, da proposta
escolar. Para defini-los, partiu-se do seguinte entendimento do que seja principio:

[...] estamos entendendo por principios, algumas ideias, convicgoes,
formulacdes que séo balizas (estacas, marcos, referéncias) para nosso
trabalho de educacdo no MST. Nesse sentido eles sdo o comeco, 0
ponto de partida das agbes. Mas nao surgiram primeiro, antes das
praticas. Ao contrario, eles ja sdo o resultado das praticas realizadas,
das experiéncias que estamos acumulando nestes anos de trabalho
(MST, 2005 a, p. 160).

A partir desse entendimento foram definidos os principios filosoficos e
pedagdgicos. Os principios filosoficos representam, para o Movimento, a tentativa de
expressar a concepcao de sociedade, de ser humano e de educacédo. Esse conjunto de
principios tem implicito o entendimento da educacdo como um dos processos de formacéo
da pessoa humana, por meio do qual as pessoas se inserem numa determinada
sociedade, transformando-se e transformando-a.

Por isso, sempre ligada a um projeto social e uma concepc¢éo de mundo (MST,
2005 a). Esse entendimento é atual no Movimento, mas ja estava presente nos anos 1980.
Percebemos que esta implicita a compreensdo da acdo reciproca entre educacdo e
sociedade, portanto, da educacdo como instrumento para formacgao/transformacéo,
indicando que é uma tética articulada a projeto social estratégico, na perspectiva do
socialismo.

Esse entendimento representa uma concepcdo avancada na luta de classes,
porém, dificil de se praticar, exigindo, segundo o proprio Movimento, uma educacéao: de
classe, massiva, organicamente vinculada ao Movimento Social, aberta para o mundo
(sem se fechar para a realidade imediata), para a agao e aberta para o novo (entenda-se
novo no sentido de construir novas relagdes sociais, de compreender as contradigdes dos

processos), para a cooperacao (MST, 2005 a).
3.2.1.1 S&o principios filosoficos
A. Educacao para a transformagé&o social

O horizonte desta proposta educacional do campo € um processo pedagdgico
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gue se assume como politico, ou seja, que se vincula organicamente com 0S processos
sociais que visam a transformacédo da atual sociedade e a construcdo, desde ja, de uma
nova ordem social, cujos pilares fundamentais sejam: a justica social, a radicalidade

democratica e os valores humanistas e socialistas.
B) Educacéao para o trabalho e cooperacéo

Defendemos por meio deste principio a necesséaria relacdo que a educacéao e a
escola devem ter com os desafios do seu tempo, em sintonia com as necessidades e 0s
interesses sociais dos trabalhadores do campo e da cidade. No caso das préticas
educacionais que ocorrem no campo esta relacdo ndo pode desconsiderar a questdo da
luta pela Reforma Agraria e os desafios que se colocam para a implementacédo de novas
relagbes de producédo no campo e na cidade (MST, 1999).

Nesta perspectiva, uma educacéo voltada para a realidade do campo € aquela
gue ajuda a solucionar os problemas que vao aparecendo no dia-a-dia do acampamento
e do assentamento, que forma sujeitos construtores de alternativas de permanéncia no
campo e de melhor qualidade de vida para esta populagéo.

Destacamos a formacéo para a coopera¢ao como elemento estratégico para esta
educacao que visa a construcao de novas relacdes sociais. O aprendizado de organizacéo
e de luta pela terra precisa se transformar numa nova mentalidade em relacdo as
possibilidades de organizar a vida no campo, superando a prépria oposicdo que,

tradicionalmente, se tem estabelecido entre 0 campo e a cidade (MST, 1999).
C) Educacao para as varias dimensfes do ser humano

A finalidade desta proposta pedagdgica € proporcionar a formacéao integral do ser
humano, em outras palavras, a formacdo humana omnilateral — o desenvolvimento do ser
humano em suas multiplas dimensbes (cientifica, artistica, tecnologica, politica,
organizativa e afetiva), para tal € necessaria uma pratica educativa que reintegre as
diversas esferas da vida humana que o modo de producgao capitalista prima por separar
(MST, 1999).

D) Educacgéao com/para os valores humanistas e socialistas

Temos como premissa contribuir para a construgdo do novo homem e da nova
mulher. Para isso € fundamental uma formag&o que rompa com os valores dominantes na
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sociedade atual, centrada no lucro e no individualismo desenfreado. Precisamos nos
contrapor a isso cultivando, intencionalmente, com nossos educandos novos valores, pelo
menos aqueles que certamente vislumbramos como necessarios a uma nova ordem
social. Denominamos de valores humanistas e socialistas aqueles valores que apontam
como centro dos processos de transformacdo o ser humano e sua liberdade, mas nao
como individuo isolado e sim como ser de relacdes sociais que visam a producdo e a
apropriagao coletiva dos bens materiais da humanidade, a justigca na distribuicdo destes
bens e a igualdade na participacao de todos nestes processos.

Destacamos valores fundamentais para serem incorporados nas nossas praticas
pedagdgicas: o sentimento de indignacdo perante injusticas e de perda da dignidade
humana; o companheirismo e a solidariedade nas relagbes entre as pessoas e 0S
coletivos; a busca da igualdade combinada com o respeito as diferencas culturais, de raca,
de género, de estilos pessoais entre outras; a direcdo coletiva e a divisdo de tarefas; o
planejamento; a disciplina no estudo, no trabalho e na militancia; a ternura e o respeito
nas relagdes interpessoais; o espirito de sacrificio diante dos trabalhos necessérios a
causa da transformacéo e do bem estar coletivo; a criatividade e o espirito de iniciativa
frente aos problemas; o cultivo do afeto entre as pessoas; a capacidade permanente de

sonhar e de partilhar o sonho e as acdes de realiza-lo.
E) Educacdao como um processo permanente de formacao e transformacao humana

Conceber o processo de formagdo humana como permanente é condicdo para
qualquer pratica educativa, ou seja, as pessoas mudam, educam-se e sao educadas, num
processo que s6 termina com a morte. Com isto, anunciamos alguns aspectos a serem

considerados na pratica educativa:

a. As pessoas nao se educam da mesma maneira em todas as fases da vida
humana e nem todas as pessoas na mesma fase da vida aprendem igual, eis a
necessidade da discussdo metodoldgica de como educar, de como ensinar, de
como aprender ndo é detalhe, mas sim elemento crucial para atingirmos nossos

objetivos formativos e de ensino.

b. A existéncia social de cada pessoa é o fundamento (base sobre a qual se
funda) de sua educacdo. O que educal/transforma a pessoa ndo é, apenas, 0

discurso, a palavra, a teoria, por melhor que sejam, € sim, a vivéncia concreta do
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novo. Se o que pretendemos é transformar ou construir comportamentos, atitudes,
valores, consciéncia critica em nossos educandos, precisamos organizar
ambientes educativos/condi¢des objetivas para que vivenciem durante o processo

pedagdgico estas mudancas.

C. Ha toda uma carga social, ideoldgica que “educou” nosso povo para a
inércia, a ndo mudanca, por isso, a educacao que pretendemos € um processo

cada vez mais intencionalmente planejado e provocado.

d. A educacdo ndo € somente obra da inteligéncia e do pensamento €,
também, da afetividade e do sentimento. E € esta a combinac&o que precisa estar

tanto no ato de educar como no de ser educado.

3.2.1.2 S&o principios pedagégicos:

A) Relacdo teoria e pratica

Prima por relacionar pratica e teoria em cada processo pedagdgico com intuito
de capacitar sujeitos a estabelecer esta relacédo nas diversas circunstancias da vida, ndo
estamos tratando de preparar 0s sujeitos para a vida, eles ja vivem a vida. Assim, ancorar

0 conhecimento na prética social do(a) educando(a) e seu meio é a base de nosso

processo formativo.
B) A realidade e a pesquisa como base da producéo do conhecimento

Cientificar o conhecimento escolar € uma das dimensbes do processo
educativo. E por meio deste principio anunciamos a necessidade de articular as questdes
da realidade com os conhecimentos escolares como forma de apropriacdo das bases
cientificas e compreensdo sobre como se produzem e como se transformam os
fendbmenos da natureza, as relacdes sociais, a relacdo ser humano e natureza, forma que
remeta a conteudo e método de construcao da cientificidade do conhecimento. Transitar
dos elementos singulares da realidade para os elementos gerais e vice versa € condi¢cdo
para internalizar o conhecimento. A pesquisa € parceira inseparavel neste caminhar (MST,
1999).

C) Educacéao para o trabalho e pelo trabalho
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O trabalho tem um valor crucial, por ser “o trabalho que gera riquezas, que nos
identifica como classe, que é capaz de construir novas relagdes sociais e também novas
consciéncias, tanto coletivas como pessoais” (MST, 1999).). Pelo trabalho, o(a)
educando(a) produz conhecimento cria habilidades e forma sua consciéncia. O trabalho
tem uma potencialidade pedagodgica e a escola pode torna-lo educativo, ajudando os
sujeitos a perceberem o seu vinculo com as demais dimensdes da vida: sua cultura, seus
valores, suas posicdes politicas.

Diante disso, o desafio é estabelecer relacdes entre 0 mundo do trabalho e a
educacéo para e pelo trabalho (PPP, 2009), ou seja, o0 vinculo da educacéo e trabalho &
uma condicéo para alcancar os objetivos politicos e pedagodgicos. Para isto, apresenta-se
em duas dimensdes basicas e complementares que favorecem a integracdo da educacao
e trabalho: a) Educacdo ligada ao mundo do trabalho. Isto quer dizer que nossos
processos pedagogicos (especialmente as escolas), ndo podem ficar alheios as
exigéncias cada vez mais complexas dos processos produtivos, sejam os da sociedade
geral, sejam os dos assentamentos/acampamentos, em particular. b) O trabalho como
método pedagogico, a combinacdo entre estudo e trabalho como um instrumento
fundamental para desenvolvermos varias das dimensdes da nossa proposta de educacao
(MST, 2005).

D) Vinculo orgéanico entre processos educativos, politicos, econdmicos e culturais

Nossa escola se desafia e esta vinculada com a vida, reconhecendo o potencial
formativo dos processos politicos, econdmicos e culturais na vida humana. Nossa escola
se propde a vincular os processos educativos aos elementos que regem e S&o
constitutivos da vida humana, identificando-os como fundamentais na constituicdo do ser
humano e, portanto, também no pensar sua educacdo e que defendemos como
organizadoras da vida escolar, materializando a busca do “elo perdido” entre escola e
vida, escola e realidade atual.

Desta forma, a materialidade da luta e das relagbes sociais oportuniza
sustentacdo na formacdo do Sem Terra, isto nos remete a tomar a dimensao educativa
dos processos politicos - a luta social - organizacéo coletiva, combinado com os processos
econdmicos e culturais. Compreendemos por processos politicos aqueles que se referem
ao modo de governar/dirigir a vida social, publica. Envolvem as rela¢cbes de poder que se

estabelecem na sociedade em vista de conservar ou de transformar o jeito em que esta
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organizada. Por isso, € que podemos dizer que tudo que fazemos € politico, porque acaba
tendo alguma coisa a ver com a correlacéo de forcas sociais que disputam o poder no
conjunto da sociedade (MST, 1999).

Os processos econdmicos sdo aqueles que dizem respeito a producdo, a
distribuicdo e ao consumo de bens e de servicos necessarios ao desenvolvimento da vida
humana em sociedade. A histéria da humanidade nos demonstra que séo as relacdes
econdmicas que movem a sociedade (MST, 1999).

E por cultura entendemos tudo aquilo que as pessoas, 0S grupos e as
sociedades produzem para representar ou expressar o seu jeito de viver, de entender e
de enxergar o mundo. E a cultura que permite a comunicacdo humana, portanto, permite
a prépria educacao. Sao expressodes culturais: a linguagem, os costumes, as tradi¢cbes, a
arte, os rituais, a religiosidade, os comportamentos, as normas, os saberes, valores éticos
e 0 jeito de se relacionar com as outras pessoas no cotidiano.

Um dos ultimos elementos incluidos no conjunto dos principios foi o da
agroecologia. O vinculo da escola com processos formativos voltados para a agroecologia
diz respeito aos objetivos formativos que se vislumbram em consonancia com o projeto
de campo e societario que se pretende construir no enfrentamento direto ao modelo de
agronegocio.

Essas iniciativas se relacionam aos fundamentos do Programa de Reforma
Agraria Popular do MST que objetiva, no ambito da producdo de alimentos saudaveis
“utilizar técnicas agroecoldgicas, abolindo o uso de agrotoxicos e sementes transgénicas”
(MST, 2014, p.34). Por isso, avancar na formacdo da consciéncia agroecoldgica exige
acessar a complexidade dos conhecimentos das diferentes ciéncias que integram a
unidade de analise e de campo do conhecimento da agroecologia, a ecologia, a biologia,
a quimica, a agronomia, a antropologia, a histéria, a sociologia, entre outras (CALDART,
2016).

F) combinagéo entre processos de ensino e de capacitacao

Esse principio tem intima relagdo com a preocupacéo de estabelecer relacéo
entre teoria e pratica. Nao se pode trabalhar com mera informacé&o, na perspectiva apenas
da instrucdo. Faz-se necesséario derrubar as cercas da escola, propiciar a exercitacao
pratica, a aplicacdo dos conhecimentos, a atuacéo no espaco de trabalho para a produgéo

para poder vincular o ensino a capacitacéo dos sujeitos. E preciso superar o entendimento
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de que a escola ensina e que a capacitacdo se da depois, no mercado de trabalho.
Estabelecer a relacdo entre ensino e capacitacdo qualifica o processo de formacao
humana e exige a implementacdo de uma formacao politécnica, ou seja, o dominio dos
fundamentos cientificos do trabalho, das bases das ciéncias, da arte e da filosofia, bem
como do proprio trabalho, na perspectiva de contribuir para a superacao da alienacéao do

trabalhador.
G) conteudos formativos socialmente Gteis/necessarios

Ha necessidade de a educacgdo escolar trabalhar na perspectiva historica em
conexdo com os desafios histéricos de seu tempo. “Quer dizer uma educagao que se
organiza, que seleciona conteldos, que cria métodos na perspectiva de construir a
hegemonia do projeto politico da classe trabalhadora” (MST, 2005 a, p. 161), de modo
gue assegure a apropriacdao do conhecimento produzido pela humanidade para colocar a
servico da luta de classes no campo. A escolha dos conteudos pode partir de acamulos
feitos em cada area, desde que sejam importantes para a formacdo humana em todas as
dimensbes. Cada area tem uma contribuicdo importante, portanto, todas devem, na
medida do possivel, ganhar o mesmo espaco e tempo no curriculo escolar. E preciso
valorizar todos os tipos dos conhecimentos e dar objetividade a eles no processo de

formacédo humana.
H) gestdo democratica

A gestdo democrética plena, direciona a urgéncia de alterar a l6gica de poder na
escola por meio da horizontalizacdo das relacbes entre os diferentes sujeitos,
compreendendo a escola como um conjunto de relacbes. Exercitar relacbes de
participacéo plena contribui para o desenvolvimento de varias capacidades: liderar e ser
liderado; avaliar as circunstancias e tomar decisdes; empatia; planejamento, dentre
outras, todas, importantes para a organizagao coletiva e a luta social. Isso implica numa
participagdo efetiva dos educandos, dos educadores, da comunidade, dos demais

trabalhadores da escola.
) auto-organizacéo dos educandos

A defesa da ampla participacdo dos educandos, vem das experiéncias
construidas no interior do Movimento que foram sustentadas pela propria forma
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organizacional dos seus coletivos, estivessem eles em acampamentos ou assentamentos.
Tais

experiéncias ndo tiveram inicio no interior das escolas vinculadas a ele, mas nas
comunidades nas quais 0s sujeitos se inseriam. Porém, as escolas, como parte dessas
comunidades foi aprendendo, buscando, engendrando estratégias para que, no seu
interior, pudessem construir experiéncias de participacdo que contribuissem no processo
de formacdo de lutadores e lutadoras com capacidades de organizagcédo coletiva, de
participagao plena, de tomada de decisdes.

Para garantir essa mudanca na forma e no conteudo da escola, a Proposta defende
a organizacdo em Nucleos Setoriais, superando a participacéo representativa. Ha, assim,
a necessidade de constituir ambientes educativos que propiciem tornar as formas de
organizagéo coletiva dos educandos (seja no interior da escola, no desenvolvimento de
estudos, de autosservico, na participacdo em lutas, na realizacdo de trabalho social na
comunidade). Porém, é preciso tornar as diferentes maneiras de organizacdo coletiva
enquanto objeto de analise, estudo e problematizacdo das formas de definicdo e de
realizacdo para extrairem aprendizados que permitam adquirir niveis mais complexos e
elevados de auto-organizacdo e de autonomia para estudarem, trabalharem e viverem
(MST, 2013).

J) criacdo de coletivos pedagdgicos e formacédo permanente dos(as) educadores (as)

Como a Proposta tem uma complexidade de elementos, planejamento coletivo
e interdisciplinar, apoia-se na criacdo de coletivos pedagogicos, com diferentes
finalidades. Isso exige um processo de estudo e capacitacdo permanentes dos
educadores. O trabalho organizado pela coletividade exige uma certa humildade, pois
expde as fragilidades individuais, por isso também contribui para o amadurecimento
individual e coletivo.

Os principios que conduzem a agéo educativa do Movimento, estdo expressas
conforme a citacao:

Educacdo para a transformacado social; Educacéo para o trabalho e a
cooperacgdo; Educacado voltada para as varias dimensfes da pessoa
humana; Educagdo com/para valores humanistas e socialistas e
Educacdo como um processo permanente de formacéao/transformacéo
social (MST, 1999, p.10).
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FIGURA 3 - Esquema da proposta de auto-organizacao dos estudantes na organizacao
politica da Escola Itinerante
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Fonte: (MST, 2013, p. 25).

No Estado do Parana, com a implementacao da Escola Itinerante, a elaboragéo
do Projeto Politico Pedagdgico®® foi uma construcdo coletiva que envolveu, Setor de
Educacdo do MST\PR, Direcdo da escola base o Colégio Estadual Iraci Salete Strozak e
a CEC-Coordenacao da Educacéo do Campo, porém cabe salientar que o referencial para
esse documento foi o projeto educativo do MST.

Conforme Mariano (2015) na construcdo da Escola Itinerante no Parand, assumiu-se 0s
objetivos do projeto educativo do MST e a identidade de luta dos Sem Terra, neste sentido

a experiéncia inicial baseou-se na organizacdo curricular com Temas Geradores®’ e os

%0 presente documento se baseia na experiéncia de Educacdo do Movimento Sem Terra em nivel nacional, e em
especifico da experiéncia da Escola Itinerante no RS, sistematizada ao longo do processo e relatadas em dois
cadernos do MST, da Colecdo Fazendo Escola. A partir disso, foi organizada a concepcdo de educacdo de Escola
Itinerante, que esta sendo assumida pela SEED-PR e MST. (SEED, 2003, p.3).
37 Desde os anos 1980, em varios documentos que apresentam elementos da proposta educacional do MST a
indicacdo da adogdo do trabalho com temas geradores que no Parana esteve muito presente nas praticas das escolas
de acampamento especialmente até 2010 (BAHNIUK, LEITE, SAPELLI, 2019, p. 239). Outras referéncias sobre a
tematica consultar: MST - Cadernos de Educagdo n® 13, 2005; MST, Cadernos da Educacéo n° 8, 1996.
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Tempos Educativos, que se ancoram nas bases tedricas na pedagogia de Paulo Freire.
Para o MST (1995, p. 18):

O método de ensino através dos Temas Geradores surgiu da
preocupacdo de educadores progressistas em criar alternativas para
tornar o processo ensino-aprendizagem mais voltado as necessidades
e aos interesses populares. Pistrak (russo) e Paulo Freire (brasileiro)
sdo autores que aprofundaram bastante esta questdo. Em linhas gerais
podemos dizer que TEMAS GERADORES séo assuntos ou questdes
extraidas da realidade, seja mais proxima e atual, seja a realidade de
uma época, mais geral. Em torno destas questbes se passa a
desenvolver os conteddos, as didaticas e até algumas praticas no
conjunto da escola. S&o GERADORES porque geram/criam
necessidades de novos conhecimentos, novos conteddos, outros
temas, agOes concretas de intervencéo na realidade.

Acado educativa que fomenta a Escola Itinerante, partindo dos Temas Geradores
produz no ensino o estranhamento da realidade posta pela sociedade capitalista, desta
forma propunha a todos os sujeitos acampados refletir sua realidade, e superar a condi¢ao
de sujeitos marginalizados e excluidos pela légica mercadolégica imposta pela classe
dominante.

Devemos compreender que, conforme MST (2005), os Temas Geradores nos espac¢os do
acampamento consideram a realidade das criancas Sem Terra e o envolvimento da
coletividade comunitaria, elementos fundamentais, significativos na acdo educativa na
Escola do MST. O compromisso de formar sujeitos criticos nas Escolas Itinerantes
inspiradas nos Temas Geradores perpassam acdes metodoldgicas evidenciadas na vida
dos acampados, assim como suas contradi¢cdes. Deste modo, os principios formativos da
proposta dos Temas Geradores sdo baseados em trés premissas, a compreensao critica
da realidade; intervencéo na realidade; e a perspectiva de solugdes para os problemas da

realidade.

Essas reflexdes e proposi¢des freirianas inspiraram muitas acoes
educativas nas escolas do MST néo s6 a partir dos temas geradores,
mas também da problematizacdo, do partir da realidade, da relacao
dialégica entre os sujeitos e da formacdo politica.Com base nas
necessidades concretas e reconhecendo a contribuicdo de Paulo Freire
na constituicdo da identidade pedagdgica é que Movimento continuou
a caminhar, construindo novos elementos e propondo, posteriormente,
os Ciclos de Formacdo Humana(BAHNIUK; LEITE; SAPELLI, 2019, p.
243).

A partir dos anos de 2005 e 2006, o Setor de Educacéo do MST/PR juntamente com
os Educadores das Escolas lItinerantes no Parana aprimoraram seus estudos na

elaboracdo da proposta pedagogica dos Ciclos de Formag¢do Humana. De acordo com,
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Bahniuk (2015), o Colégio Base Estadual do Campo Iraci Salete Strozak protocolou a
solicitacéo para implementacéo dos Ciclos de Formacdo Humana®*® no Nucleo Regional
de Laranjeiras do Sul, porém mesmo sem aprovacgdo da SEED e CEE os elementos da
proposta foram experimentados e exercitados em varias Escolas Itinerantes do Parana. A
organizacdo da Escola Itinerante por Ciclos de Formac¢do Humana passa pelos principios

freirianos e avanca como proposta educativa.

O objetivo principal do MST no ambito da educacao é ajudar a formar
seres humanos mais plenos e que sejam capazes e queiram assumir-
se como lutadores, continuando as lutas sociais de que s&o herdeiros,
e construtores de novas relagbes sociais, a comecar pelos
acampamentos e assentamentos onde vivem e gue séo desafiados a
tornar espacos de vida humana criadora. Para isso € preciso educar as
novas geragdes de modo a que desenvolvam uma visédo de mundo que
inclua estes objetivos; criangcas e jovens ativos, com iniciativa,
multilateralmente desenvolvidos, com apropriacdo de conhecimentos
cientificos relevantes, capazes de ligar teoria e pratica, que aprendam
habilidades técnicas, habitos sociais e valores de convivéncia e trabalho
coletivo (SETOR DE EDUCACAO MST/PR, 2021, p. 23).

Segundo Bahniuk, Leite e Sapelli (2019), a necessidade de avancar na superacao
da seriacdo e ruptura na acao educativa dos anos iniciais e anos finais nestes espacos
educativos, acabou por adotar, depois de muitos estudos, leituras e discussdes, os Ciclos
de Formacdo Humana como alternativa na unificacdo da proposta metodoldgica.

Naquele momento da caminhada das Escolas Itinerantes, os Ciclos de Formacao
Humana representam o avanco da concepcdo de ensino, pois aproxima criancas e
adolescentes em uma proposta educativa que mantém o0s principios organizativos da
Educacao do MST, mas congrega a diversidade da realidade dos acampamentos em uma
proposta pedagodgica que valoriza a vida, trabalho e luta de classes e a possibilidade de

avancar na emancipac¢ao humana (KRUG, 2001).

A adocdo dos Ciclos de Formagdo Humana exige uma mudanca
significativa nas concepcdes que dao sustentagdo as praticas
pedagdgicas e a prépria consolidacdo das mesmas. Se representarem
apenas mudanca de forma e ndo de contelddo, serd& uma mudanca
in6bcua. Entdo organizar a escola em Ciclos de Formag¢do Humana
significa romper com a fragmentacéo do saber e alargar os tempos de

B A aprovacdo do projeto politico-pedagégico em Ciclos de formagdo Humana, pelo Conselho Estadual de
Educacdo, se concretizou apenas em 2010, sob o parecer n° 117/10 e a Resolugcdo n°® 3922/10. Essa aprovagédo
ocorreu somente apos as pressdes do Setor de Educagdo do MST junto a SEED e ao Conselho Estadual de Educagao
do Parand. Os principais questionamentos da época, por parte do Estado, relacionavam-se ao fato de incluir as
alteracGes provocadas pela adocdo dos Ciclos no sistema da rede estadual de ensino (BAHNIUK, 2015, MARIANO,
2010).
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aprendizagem e desenvolvimento, possibilitando a convivéncia com a
diversidade. Assim sendo, é necessario refletir sobre as concepcgdes de
ser humano, sociedade, desenvolvimento e aprendizagem (SETOR DE
EDUCACAO MST/PR, 2021, p. 23).

A proposta dos Ciclos de Formagdo Humana conservou o arcabouco teérico dos
Temas Geradores, seguindo os principios da Pedagogia do Movimento e expressa o
acumulo de aprendizagens ocorridas na trajetoria da Escola Itinerante, porém, quando faz
a opcao pela proposta dos Ciclos de Formacdo Humana, adota um curriculo continuo,
sem reprovacao, que pauta suas concepcdes®® de desenvolvimento e aprendizagem a
partir do referencial tedrico de Vygotsky (SAPELLI, 2017).

Nesta transicdo da proposta pedagogica, Sapelli (2017, p. 618) destaca que “A
transposicao da proposta freiriana para as escolas itinerantes, da forma como foi feita,
provocou certo esvaziamento de conteudos no processo pedagdgico das mesmas”, assim
como Mariano (2010, p.129) relata, “A forma como as Escolas Itinerantes vinham
trabalhando o tema gerador, acabava por mecanizar o processo”. As preocupacdes
referentes a limitacdo da proposta foram apontadas pelos educadores no Seminario de
Avaliacao das Escolas Itinerantes, em 2011, o que levou o Setor de Educacgéo do MST/PR
refletir sobre a proposta juntamente com o coletivo de educadores das Escolas Itinerantes.
De acordo com MST (2014) apud Sapelli (2017, p. 619):

Entre 2010 e 2012, o setor de educacdo do MST/PR promoveu varios
encontros para avaliar a proposta em andamento (ciclos de formagéao
Humana) e para propor estratégias que contribuissem para se avancar
na constru¢cdo da mesma. Com o acumulo de conhecimento que o
Movimento ja tinha e, em parceria com alguns pesquisadores de
universidades e do préprio Movimento, houve a reestruturacdo da
proposta e a incorporacdo dos complexos de estudo.

A incorporacgdo dos Complexos de Estudo®® partiu da experiéncia da Pedagogia

39 Vygotsky [...] afirma que o desenvolvimento das fungOes psicoldgicas superiores € um processo complexo
marcado por saltos qualitativos que ocorrem em trés momentos: da filogénese (ao longo da historia da espécie), da
ontogénese (como desenvolvimento individual) e da socio génese (como resultado da interagdo do meio fisico e
social). Vygotsky (2007) entende que o desenvolvimento tem como aspecto necessario a aprendizagem e a melhor
sdo aquelas que se antecipa ao desenvolvimento, ou seja, ela pde em movimento varios processos de
desenvolvimento e cria zonas de desenvolvimento proximal. Entende o autor que o processo de interioriza¢do das
funcdes psicoldgicas superiores é historico, portanto, as estruturas de percep¢do, atencdo voluntaria, memdria,
linguagem e outras assumem diferentes formas, de acordo com o contexto histdrico cultural. O aprendizado deve
ser combinado de alguma maneira com o nivel de desenvolvimento da crian¢a” (VYGOTSKY, 2007, p. 95;
SAPELLIL 2017, p. 617) Outras contribui¢des ver “Escola do campo — Espaco de disputa e de contradi¢do: analise
da proposta pedagdgica das Escolas Itinerantes do Parand e do Colégio Imperatriz Dona Leopoldina (SAPELLI,
2013).

40 p partir dos estudos realizados pelo professor Luiz Carlos de Freitas acerca da pedagogia socialista soviética, que
culminou na traducédo dos livros A Escola Comuna, publicado no ano de 2009, publicado pela Editora Expresséo
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Socialista com base tedrica alicercada em Pistrak (2009)*!, pois a limitacdo na
compreensao da totalidade da proposta dos Ciclos de Formacdo Humana exigiu o
aprofundamento da proposta soviética na superacdo e avanco da proposta curricular
contra hegemaonica nas Escolas Itinerantes.

Para isso, foi de suma importancia retomar a discussao da proposta pedagogica
das escolas do MST e incorporar “elementos que considerem outras dimensfes da
formagcdo humana sem perder a dimensdo da apropriagdo do conhecimento produzido
social e historicamente” (MARIANO, et al, 2010, p. 131).

A organizacao e a estrutura dos Complexos de Estudo corroboram com
a formacao do sujeito que atua e atuard na luta pelo projeto societario
do MST, uma vez que a escola ndo é algo separado da vida dos sujeitos,
mas passa a ser continuidade da sua vida, ndo se separam, ou seja,
deixa de ser uma ilha no meio do assentamento ou do acampamento e
realmente se insere na comunidade e envolve esta mesma comunidade,
no processo de ensino/aprendizagem (RITTER, 2016, p. 99).

FIGURA 4 - Esboco dos elementos de Proposta
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Popular. O Setor de Educagdo do MST, desde 2009, em conjunto com especialistas em curriculo e nas vérias areas
do conhecimento e profissionais que trabalham com a questdo da teoria pedagdgica, integrando trabalhadores da
educacdo de diversas Universidades Estaduais e Federais, desafiaram-se a formular uma nova matriz curricular, ou
seja, a propositura de uma nova forma escolar denominada de “Complexos de Estudo™ a ser

Experimentada no d&mbito pratico inicialmente nas Escolas Itinerantes do Parané e no Colégio Estadual do Campo
Iraci Salete Strozak (MST, 2015 apud LEITE, 2017, p. 199).

41 PISTRAK, M. M. A Escola-Comuna. S&o Paulo: Expressdo. Popular, 2009; outros referenciais tedricos sobre a
proposta dos Ciclos de Formac¢do Humana com Complexos de Estudo, ver; LEITE, 2017; SAPELLI, 2013; Plano
de Estudos da Escola Itinerante. MST, Setor de Educagdo, 2013.
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Fonte: atualizado por Valter Leite e Marlene L.S. Sapelli, 2019.

Na proposta, os contetdos escolares ndo podem afastar-se da realidade, dessa
forma os Complexos de Estudo possibilitam na pratica uma acdo educativa que
contempla a organizacao da vida escolar discutindo os limites e possibilidades da vida
social no sistema capitalista e o papel da escola como ferramenta de luta e resisténcia.

Portanto, a proposta pedagodgica dos Ciclos de Formagdo Humana com
Complexos de Estudo partindo da Matriz formadora Trabalho e Vida, reconhece o
trabalho como principio educativo que compreende o desenvolvimento histérico da
atividade humana, assim, como o préprio movimento de construgcdo do mundo e a
correlacdo de forgas da luta de classes (MST, 2013). A necessidade de unir educacao
e trabalho é apresentada por Marx (2007), como pressuposto relevante na superacao
do desenvolvimento humano, pois na materialidade da vida dos sujeitos as
contradic@es e a historicidade sao base para um processo educativo, determinante para

superacao ou subordinagdo no modo de producgao capitalista.

[...] o trabalho é um processo entre o homem e a Natureza, um processo
em que o homem, por sua prépria acdo, media, regula e controla seu
metabolismo com a Natureza. Ele mesmo se defronta com a matéria
natural como uma forca natural. Ele pde em movimento as forcas
naturais pertencentes a sua corporalidade, bracos e pernas, cabeca e
mao, a fim de apropriar-se da matéria natural numa forma (til para sua
propria vida. Ao atuar, por meio desse movimento, sobre a natureza
externa a ele e ao modifica-la, ele modifica, ao mesmo tempo, sua
prépria natureza (MARX, 2007, p.211).

Contudo, a proposta Curricular contra hegeménica para as Escolas Itinerantes
no Parana garantiu sentido quando relacionou questdes da vida dos sujeitos
acampados. Conforme Pistrak (2009) o complexo tematico deve estudar a vida, a
realidade, ndo fora das disciplinas, mas por meio delas, as quais sado bases do
conhecimento e devem ser instrumento para estudo ativo da vida e sua transformacéo.

De acordo
com o0 que se apresenta no Plano de Estudos (2013) referencial curricular para as
Escolas Itinerantes no Estado do Parana, o Complexo de Estudos deve ser considerado
uma unidade curricular responsavel pela articulagdo do trabalho das matrizes
formativas, auto-organizacdo e as bases cientificas do conhecimento acumulado num
movimento educativo que materializa-se na praxis social e escolar cotidiana das

criancas, adolescentes e adultos Sem Terra, considerando a realidade que compde a
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Escola Itinerante no espaco do acampamento (MST, 2013; MARIANO, 2016; SAPELLI,
2013.

O trabalho na escola, enquanto base da educacéo, deve estar ligado ao
trabalho social, a producao real, a uma atividade concreta, socialmente
atil, sem o que perderia seu valor essencial, seu aspecto social,
reduzindo-se, de um lado, a aquisi¢cdo de algumas normas técnicas e,
de outro, a procedimentos metodolégicos capazes de ilustrar este ou
aguele detalhe de um curso sistematico assim, o trabalho se tornaria
anémico, perderia sua base ideoldgica (PISTRAK, 2000, p.38)

A implementacdo da proposta pedagogica Ciclos de Formacdo Humana com
Complexos de Estudo nas Escolas Itinerantes do Parand, segue a caminhada da acao
educativa nos acampamentos preocupando-se com a formacéo integral dos sujeitos,
relacionando a teoria e realidade no engendramento de construtores e lutadores para
uma outra sociedade (RITTER, 2016).

Nesse percurso, buscou primeiramente uma organizacao escolar por
etapas (2003-2006), Ciclos de Formagdo Humana (2007-2011),
chegando a formulag&o da Proposta Curricular dos Ciclos de Formagéo
Humana com Complexos de Estudo (2012), num processo cumulativo
de reflexdo tedrico-pratico, aliado aos desafios e perspectiva da luta por
transformacgéo social, impulsionado pela luta pela terra e pela
organizagao coletiva dos acampamentos e assentamentos, nos quais
estas escolas estdo inseridas (MARIANO, 2016, p. 224).

A constituicdo desta proposta curricular contra hegemoénica foi gestada no
coletivo, Setor de Educacdo do MST/PR, Educadores das Escolas Itinerantes, a
comunidade acampada e professores universitarios. Este processo de constituicdo da
proposta curricular ndo ocorre descolada da realidade do acampamento, ele é forjado
nos principios educativos do MST, no reconhecimento da identidade Sem Terra e na
garantia dos direitos sociais a classe trabalhadora (MARIANO, 2016; LEITE, 2017).

Portanto as Escolas Itinerantes, conforme Mariano (2016, p. 224), “encontram-
se numa realidade de potencialidade, que sdo os acampamentos, espaco de luta por
Reforma Agraria”. Os Ciclos de Formagcdao Humana com Complexos de Estudos
corroboram para religar a perspectiva socialista na constru¢cdo de uma Escola com
perspectiva emancipatdria dos sujeitos e a0 mesmo tempo que possa desconstruir a
Escola Capitalista idealizada pelo Estado Burgués. O fortalecimento do curriculo contra
hegemdnico do MST, no Parana, caracteriza-se por uma proposta de luta e resisténcia
da classe trabalhadora no enfrentamento ao Estado Burgués que legitima a politica
excludente do modo de producao capitalista.
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3.3 O Curriculo contra hegemdénico nas Escolas de Acampamento e
Assentamento do MST no Paran@, luta e resisténcia no periodo de 2005 a 2021.

A construcdo de um curriculo perpassa as intencionalidades e ideologias que
irAo expressar o0 projeto social em vigéncia. A concep¢do de sociedade e o0s
fundamentos filoséficos vinculadas a proposta curricular, sdo elementos fundamentais
para determinar a hegemonia ou contra hegemonica curricular, esta ird produzir a
realidade de mundo, exploratéria ou emancipatoria. O esvaziamento do curriculo
preconiza reproducdo de uma sociedade explorada, legitimada pelos interesses
capitais (SHULGIN, 2013).

Cientes da necessidade de romper com o Estado opressor e projetar uma
sociedade baseada nos preceitos socialistas, 0 MST desde o inicio de sua caminhada,
como Movimento reivindicatorio da classe trabalhadora, persegue a edificacdo de uma
Escola humanizadora, mediada pelo conhecimento cientifico acumulado ao longo da
histéria, valorizando a diversidade da cultura popular e erudita (CALDART, 2000).

A Escola Itinerante nos acampamentos do MST, seguindo o movimento da
histéria e sua totalidade busca uma alternativa que incorpore seu trabalho, suas lutas
e necessidades. “[...] a Escola Itinerante € resultado de um processo dialético, onde o
novo supera o velho, colocando-se na atualidade como elemento que comprova a
necessidade de superacdo da velha escola formal e das antigas praticas de ensino.”
(BUTH, 2006, p. 162).

A superacédo das relacdes de producdo capitalistas, afirmado pela mao do
Estado burgués, consolida a exploracdo da classe trabalhadora e a concentracdo de
capital pela classe dominante. Compreendendo o Estado e a politica econdmica, as
contradicbes da vida social revelam a necessidade de embate permanente aos
interesses hegemonicos, acumulacao e reproducéo do capital (KNOPF, 2013).

Refletir sobre a sociedade capitalista para o MST € saber posicionar-se diante
do formato de sociedade imposto a classe trabalhadora, é rebelar-se, enfrentar a
negligéncia por parte dos o6rgdos publicos que omitem a garantia dos direitos,
escolarizacdo das criancas e reforma agraria, bandeira de luta do Movimento nos
acampamentos do MST. E desta vivéncia do Sem Terra, que parte a necessidade da
contra-hegemonia curricular como proposta pedagdgica nos acampamentos e

assentamentos do MST.
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O conhecimento e as dimensdes do trabalho educativo promotor do
desenvolvimento humano devem estar fundamentalmente na base
estrutural do curriculo, de forma que a escola exerc¢a a funcado social de
proporcionar o desenvolvimento das formas mais complexas de pensar,
de compreender, de agir e transformar a sociedade. Esse entendimento
contraria as "pedagogias hegeménicas" que fundamentam a
construcdo do curriculo em experiéncias cotidianas, empiricas,
derivadas do surgimento de fendmenos, ndo permitindo processos de
abstracdo e generalizacdo, por ndo fornecer ao aluno recursos
para atuar de forma intencional e autodeterminada, limitando o
desenvolvimento de suas fun¢des psiquicas superiores, bem como a
transformacdo de conceitos cotidianos em conceitos cientificos e a
propria elevacdo da capacidade de compreender e agir na realidade.
O curriculo escolar, assim como todo o0 campo educacional
historicamente, tem sido permeado por disputas entre classes
antagodnicas sendo alvo de interesses de diferentes grupos (LEITE;
POROLONICZAK,2021, p. 05).

A publicacdo do Plano de Estudos, em 2013, contempla a proposta pedagogica
Ciclos de Formacdo Humana com Complexos de Estudos e documenta os elementos
necessarios para acao educativa nas escolas de assentamentos e acampamentos do
MST no Parana, reafirmando a Escola Itinerante como fio condutor da a¢do educativa
nos acampamentos, luta dos trabalhadores Sem Terra e Movimento coletivo por direitos
sociais, seguindo os preceitos dos documentos legais na constituicdo da proposta
pedagodgica.

fruto do debate e trabalho do MST junto as Secretarias e Conselhos
Estaduais de Educacdo de cada estado. Esta conquista ampara-se
legalmente na Constituicdo Federal de 1988 e legislactes estaduais que
se referem a educacdo como um direito de todos e dever do Estado, na
lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) de 1996, pela Lei
Federal 8.069, do Estatuto da Crianca e do Adolescente, de 1990, e
pelas Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica nas Escolas do
Campo de 2002. Importa salientar que o conhecimento da legislagédo
pelos que reivindicavam a Escola Itinerante foi determinante para
assegurar e sustentar o direito a educac¢ao das criancas e adolescentes
nas condi¢cdes reais onde se encontram (DALMAGRO; BAHNIUK;
CAMINI, 2017, p. 172).

O objetivo da proposta curricular é subsidiar o trabalho nas escolas, ancoradas
no processo de desenvolvimento humano na sua temporalidade, provocando os
educandos a aprender com a realidade, permitindo um exercicio continuo dos
educadores no planejamento das a¢des educativas e de luta dentro do Movimento. Na
trajetéria de aprimoramento coletivo da proposta pedagogica as dificuldades sempre
estiveram presentes, as condigcbes materiais das escolas, estrutura fisica, laboratorios
e bibliotecas precérios, rotatividade de professores contratados pelo Estado (SAPELLI,
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2017).

O setor de Educacdo do MST/PR protagoniza a mediagao junto ao Estado a fim
de garantir as demandas necessarias para o funcionamento das Escolas Itinerantes,
porém o Estado burgués, procura garantir o minimo das demandas sociais de modo
gue possa perpetuar os interesses da classe opressora (KNOPF, 2013).

[...] numa sociedade dividida em classes, ndo existe educacao igual
“para todos”. A escola, sendo ela uma instituicao publica estatal, entao,
portanto, parte integrante da estrutura do Estado, sera necessariamente
de classe. Desta forma, o Estado ndo garantira educacao de qualidade
e igual para todos. Entende-se que a Escola ltinerante € apenas a
condicdo possivel de educacdo para os filhos dos camponeses num
determinado contexto histérico (KNOPF, 2013, p. 144).

Quando as Escolas Itinerantes passam a fazer parte da educacdo publica,
integrando o sistema estadual de ensino legalmente*?, o poder publico torna-se o
mantenedor, subsidiando financeiramente e burocraticamente.

Conforme Bahniuk (2017, p. 175) “passam pelo controle do sistema de ensino
oficial” dependendo do Estado “para autorizacdo de funcionamento, o reconhecimento
do projeto politico pedagdgico, a contratacao de professores, a destinacéo de recursos
(estrutura, equipamentos, merenda escolar)”.

Para garantir o direito de acesso a educacdo dos sujeitos Sem Terra nos
acampamentos, o aparelho juridico do Estado impde condi¢cdes que demonstram 0s
limites e contradi¢des no avango do projeto educativo do MST.

O Estado burgués quando institucionaliza as Escolas Itinerantes, tenta
condiciona-las a cumprir os protocolos burocraticos do sistema de ensino vigente,
relativizando a autonomia e a gestdo democratica destes espacos educativos

desconsiderando sua diversidade e especificidade (KNOPF, 2013).

Na luta para organizar a educacdo escolar o MST esbarra numa série
de condig¢fes institucionais impostas pelo Estado burgués. No contexto
atual ndo se submeter a tais condicdes é organizar-se sem a tutela do
Estado, o que deixa o Movimento numa condi¢cdo de substituicdo do
Estado em suas funcdes publicas. Ocorre que o Estado € um provedor
de direitos, o que significa dizer que ele garante o direito, mas néo
garante a emancipacao. Assim, limitar o direito a luta pelo acesso a
educacao escolar no ambito apenas dos direitos, os esforcos do MST
se encerram nos limites do direito e n&o na emancipacéo
(ARAUJO,2007, p.316).

42 Aprovadas pelos Conselhos Estaduais de Educagéo.
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E desta maneira que o Estado burgués revela sua posicdo em favor da classe
gue define as regras do mercado e detém os meios de producéo. Segundo Marx, (1977,
p. 30) o “Estado se entende, na realidade, a maquina de governo, ou o Estado
enquanto, por efeito da divisdo do trabalho, forma um organismo proprio separado da
sociedade”.

Compreendendo que o Estado burgués nesta logica estabelece um espaco de
disputa da hegemonia frente as tensdes da classe trabalhadora, O MST afirma o direito
a acessar a escola publica, financiada pelo Estado, porém, cabe aos trabalhadores
educar a sua classe para outra postura diante das relacdes de submissdo e excluséo
vividas na escola capitalista (MARIANO, et al, 2010, p.48).

Embora a Escola Itinerante possua este potencial por estar no ambiente
arrojado de luta, também compde a Rede de Ensino Estadual do
Parang, integrando o circuito de regulamentagéo assumido pelo Estado
burgués e de relagbes capitalistas. Neste sentido, permanece sofrendo
influéncias pedagdgicas e administrativas no molde da escola funcional
ao capital, destarte, ndo se emancipa completamente sem a superagéo
do modo de producéo capitalista (LEITE; ACILINO, 2015, p. 874).

Os ataques que a Escola Itinerante vem sofrendo ao longo da sua trajetéria no Estado
do Parana, € a comprovacdo que mesmo assumindo a condicdo minima de
mantenedor, o Estado tem dificultado os investimentos estruturais e contratacdo de
professores.

Doravante, também procura desestruturar e boicotar a implementacao efetiva
da proposta curricular Ciclos de Formagdo Humana com Complexos de Estudo,
referencial tedrico curricular para as Escolas Itinerantes, desrespeitando os principios

legais*® que sustentam a liberdade pedagdgica da proposta (LEITE, 2017).

43 Apesar da garantia constitucional (Art. 206) de liberdade de concepcao pedagogica, exige-se que a proposta da
Escola Itinerante, dos Ciclos de Formagdo Humana, fosse analisada e aprovada em varias instancias: Nucleo
Regional de Educacdo de Laranjeiras, SEED/PR e CEE/PR. Isso exigiu varias reuniGes com representantes dessas
instdncias e do Movimento para explicar a proposta. O CEE/PR se pautou numa regulamentacdo interna, a
Deliberag&do 04/99 CEE/PR, no art. 31, para exigir esse processo no qual se indica que: “No caso de funcionamento
de experiéncias pedagogicas permitidas pela legislagdo, a autorizagdo para funcionamento s6 podera ser concedida
mediante parecer do CEE, antes da tramitacdo do respectivo processo”. A autorizagdo para implantagdo da proposta
dos Ciclos de Formagdo Humana, como o experimento, foi feita por meio do Parecer do CEE/PR 117 de 11 de
fevereiro de 2010, e da Resolugdo 3922/10 pelo prazo de cinco anos. (SAPELLI, LEITE, BAHNIUK, 2019, p. 246
-247).
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QUADRO 3 - Conjunto de legislacdes

ANO DOCUMENTO LEGAL OBJETO

2003 | Parecer n° 1012/03 do Conselho Autoriza a implantagdo da Escola Itinerante nos
Estadual de Educagéo acampamentos do Movimento dos Trabalhadores

Rurais Sem-Terra no Estado do Parana

2004 | Resolugéo n° 614/2004 da Secretaria Institui o Parecer 1012/03, ou seja, autoriza a

de Estado da Educacéo implantagéo da Escola Itinerante nos
acampamentos do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem-Terra, no Estado do Parana.

2004 | Resolucédo n° 1660/04 Secretaria de Autoriza o funcionamento da Educacéo infantil e do

Estado da Educacao Ensino Fundamental no Colégio Est. Iraci Salete,
também institui a referida escola, como Escola Base
das escolas ltinerantes.

2008 | Parecer N.° 608/08 do Conselho Apreciacdo de Relatério Anual das acdes
Estadual de Educagdo/Céamara de desenvolvidas pela SEED em relacdo as Escolas
Educacgéo Basica Itinerantes, no periodo de 2004 a 2007.

2009 | Parecer 117/09 do Conselho Estadual Implanta a proposta pedagégica do Ciclo de
de Educacdo/Céamara de Educacao Formac¢do Humana, para o Ensino Fundamental e
Béasica médio, com acompanhamento de classes

intermediérias no Colégio Iraci Salete Strozak, base
das Escolas Itinerantes.

2010 | Resolugdo 3922/10 da Secretaria de Autoriza a implantacdo da Proposta do Ciclo de
Estado da Educacao Formac¢do Humana para o ensino Fundamental e

Médio, com acompanhamento de Classes
Intermediarias no Colégio estadual Iraci Salete
Strozak e Escolas ltinerantes.

2010 | Parecer 743/10 do Conselho Estadual Altera o Parecer n/ 117/10, em relagdo a
de Educacédo, Camara de Educacéo implementacao da proposta pedagdgica do Ciclo de
Bésica. Formacdo Humana para o ensino Fundamental e

Médio poderda ser por ciclos, de forma simultanea.

2010 | Instrucdo n° 025/2010 da Secretaria de | Orienta sobre a Proposta Pedagdgica nas Escolas
Estado da Educacao/Superintendéncia | Itinerantes.
da Educacdo

2010 | Instrucdo n° 027/2010 da Secretaria de | Orienta sobre a habilitacdo do/a professor/a para
Estado da Educacao/Superintendéncia | atuar nas Areas do Conhecimento na Escola Base
da Educacéo Colégio Estadual Iraci Salete Strozak e Escolas

Itinerantes.

2013 | Resolugdo N° 2800/13 da Secretaria de | Autoriza o funcionamento do Ensino Fundamental —
Estado da Educacao/Superintendéncia | Fases |, Il e do Ensino Médio, presencial, na
da Educacéo modalidade Educacao Jovens e Adultos, no Colégio

Estadual do Campo Iraci Salete Strozak e Escolas
Itinerantes.

2014 | Instrucdo N° 004/2014 da Secretaria de | Habilitagdo do professor para atuar nas areas do
Estado da Educacéo/Superintendéncia | conhecimento nas instituices de ensino Itinerantes
da Educacéo jurisdicionadas ao Colégio Estadual do Campo Iraci

Salete Strozak, Escola Base das Escolas
Itinerantes, e nas Instituicdes de Ensino dos
Assentamentos

2014 | Parecer N° 11/2014 Nucleo Regional de | Parecer de verificacdo da Legalidade do Projeto
Educacao de Laranjeiras do Sul Politico Pedagdgico/Proposta Pedagdgica.

2016 | Informacéo n° 797/2016 da | Indica dentre outros, a procedéncia do estado do
Coordenadoria do Consultivo da | Parand em prover a Escola Itinerante por meio de
Procuradoria-Geral do Estado — PGE convénio em parceria com a ACAP e a legitimidade

de parceria regular para a prestacéo indireta para o
atendimento as Escolas Itinerantes

2016 | Parecer N° 15/16 da Céamara da | Apresentacdo de Relatorio das  Acdes
Educacdo Infanti e do Ensino | desenvolvidas pela Secretaria de Estado da
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Fundamental e Camara do Ensino | Educacdo, nas Escolas Itinerantes dos
Médio e da Educacdo Profissional | Acampamentos do Movimento dos Trabalhadores
Técnica de Nivel Médio Rurais Sem-Terra, vinculadas ao Colégio Estadual
do Campo Iraci Salete Strozak — Educagéo Infantil,
Ensino Fundamental, Médio e Normal, do municipio
de Rio Bonito do Iguagu — Escola Base, anos de
2008 a 2015.

FONTE: organizado por Valter de Jesus Leite, 2018.

Em 2015, o governo do Parand promoveu um novo ataque as Escolas
Itinerantes, na tentativa de eximir-se da responsabilidade da manutencdo destes
espacos, articulou a possibilidade de transferir para os municipios onde o0s
acampamentos pertenciam a obrigacdo de manter o funcionamento destas Escolas.
Como argumento o Estado alega a impossibilidade de subsidiar financeiramente a
educacédo infantil, haja visto que esta é de responsabilidade da esfera municipal
(SAPELLI; LEITE; BAHNIUK, 2019).

Esta ofensiva do Estado conta as Escolas Itinerantes perdurou o ano de 2016,
mesmo a Proposta das Escolas lItinerantes recebendo parecer** favoravel a
continuidade com recomendacdo do CEE/PR para que a SEED/PR garanta a
manutencdo da Proposta Pedagdgica Ciclos de Formacdo Humana, o Estado imp&e
barreiras para dificultar a garantia de acesso a Educac¢do nos acampamentos. Isso é
demonstrado quando no final de 2016, o Estado n&o efetivou um novo termo de
cooperacao técnica e financeira para contratacdo de trabalhadores para Escolas
Itinerantes (SAPELLI; LEITE; BAHNIUK, 2019).

Novamente, o Setor de Educacédo do MST/PR pressionou a esfera Estadual
para garantir a continuidade das atividades educativas nas Escolas Itinerantes,
conseguindo assegurar o firmamento de novo termo aditivo. Contudo, no final do ano
letivo de 2016, o Estado apresentava incertezas no reconhecimento legal da Escola
Itinerante no Parana, esse afrontamento continuo chega a 2018 com novas tentativas
de municipalizacdo e burocratizacdo para efetivacdo dos convénios (SAPELLI; LEITE;
BAHNIUK, 2019).

Nota-se que o Estado burgués prima pela manutencdo dos interesses capitais,
quando procura eximir-se da responsabilidade da garantia dos direitos sociais nos

acampamentos, estabelece um territorio de disputa, a correlacao de forcas envolve os

44 CEE/Ceif/Cemep n° 15 de 07 de dezembro de 2016.
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interesses antagonicos da classe trabalhadora versus classe dominante.

A luta entre dois elementos antagbnicos encerrados na antitese
constitui o movimento dialético. O sim se torna ndo, o nao se torna sim.
O sim torna-se ao mesmo tempo sim e ndo; 0 hao se torna ao mesmo
tempo ndo e sim e 0s contrarios balancam-se, neutralizam-se,
paralisam-se. A fusdo destes dois pensamentos contraditérios constitui
um pensamento novo, que é a sintese de ambos. Este pensamento
novo desenrola-se em dois outros pensamentos contraditorios, que se
fundem [sic] por sua vez numa nova sintese (MARX, 1985, p. 105).

O engajamento do Movimento na luta pela garantia e permanéncia da Escola
Itinerante nos acampamentos justifica-se com as acdes de resisténcia ao Estado
burgués, pois, conforme Marx (1869) apud (MANACORDA 1991, p.88) “é necessaria
uma mudanca das condi¢des sociais [...] Por isso, devemos partir das situagbes
existentes”. Deste modo, os Ciclos de Formacao Humana com Complexos de Estudo,
proposta pedagogica organizada pelo coletivo do Movimento e reconhecida pela SEED,
apresenta-se como o instrumento mediador na constru¢cdo do curriculo contra
hegemonico e de manutencéo dos direitos da Escola para os Sem Terra.

Em meados de 2019, uma nova investida contra as Escolas Itinerantes, a SEED
propde a reducédo da carga horaria da disciplina de Arte, Sociologia e Filosofia seguindo
as definicbes da BNCC e das avaliacdes de larga escala, e assim ampliando a oferta
das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matemética. Esta medida procura desarticular
o trabalho da proposta pedagdgica das Escolas Itinerantes, haja visto que a mesma
organiza-se contemplando a mesma carga horaria a todas as disciplinas, valorizando o
conhecimento cientifico e cultural acumulado. Neste mesmo periodo, a SEED avanca
impondo a obrigatoriedade da oferta da Lingua Inglesa, forcando a substituicdo do
Espanhol reconhecido como lingua moderna, ensinada nas escolas em questao, desde
20009.

A negacao da manutencdo da matriz curricular disciplinar e obrigagéo
da retirada do espanhol suprimiram elementos centrais da proposta no
ambito do conteudo escolar das referidas disciplinas. Embora, essas
imposi¢Oes foram efetivadas ao longo do ano letivo de 2020, o coletivo
das escolas segue organizado para tencionar e reivindicar
mudancas na matriz das disciplinas, compreendendo a inexisténcia
de hierarquia entre as areas de conhecimento[...] (LEITE;
POROLONICZAK, 2021, p. 14).

As pressobes do Estado aos espacgos educacionais dos acampamentos agravam-

se com a chegada do Curriculo da Rede Estadual Paranaense - CREP, este

instrumento foi elaborado pautando-se essencialmente nas orientacbes da Base
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Nacional Comum Curricular - BNCC. Desconsiderando a liberdade de concepcao
pedagdgica e a especificidade das Escolas Itinerantes, a SEED procurou promover a
implantacdo de um curriculo Unico engessando todo trabalho materializado na agéo
educativa da proposta curricular dos Ciclos de Formacdo Humana com Complexos de
Estudo.

Ao longo de 2020, as Escolas Itinerantes foram bombardeadas pelas novas
orientacdes administrativas e pedagogicas da SEED. Mesmo com inUmeras tentativas
de negociacao dos Diretores e Coordenadores destes espacos educacionais junto aos
Nucleos de Educacédo, ndo houve avancos para manutencao da proposta pedagogica
da forma que estava aprovada desde 2016.Novamente o Setor de Educacdo do
MST/PR em consonancia com os trabalhadores das Escolas Itinerantes procurou
estabelecer abertura de diadlogo com a SEED para garantir a manutencéo da proposta
pedagdgica Ciclos de Formacdo Humana com Complexos de Estudo.

Assim, no dia 26 de outubro de 2020, o Setor de Educacao do MST/PR solicitou
reunido online, com os Diretores da Escolas do Campo (Escolas de assentamentos,
acampamentos, quilombolas, indigenas) juntamente com os coordenadores de Areas
da SEED/PR e analistas dos Nucleos Regionais de Educacédo do Parana.

O objetivo desta reunido era estabelecer dialogo com a SEED, explicitar as
especificidades das Escolas Itinerantes e garantindo a manutencdo da Proposta
Curricular conforme sua aprovacao pelo CEE/PR desde 2016, respeitando todos os
seus elementos norteadores.

Nesta reunido o0s representantes das Escolas de Acampamento e
Assentamento questionaram as acdes repressivas deliberadas pela SEED/PR, a
inviabilidade do ensino remoto para Escolas do Campo; engessamento da proposta
curricular; padronizagdo das avaliagdes; trimestralidade; Registro Classe Online - RCO
sem considerar a demanda real das Escolas do Campo. No decorrer da reunido foram
relatadas as angustias e dificuldades enfrentadas pelos diretores e coordenadores das
Escolas do Campo para responder as exigéncias administrativas e documentais
cobradas pelos Nucleos regionais de Educacéo sob a imposi¢cado da SEED.

Ao longo da
reunidao, os dirigentes da SEED/PR demonstraram descaso e desconhecimento da
realidade em debate, ndo posicionando-se diante da discussdo e sem avango no

dialogo. Diante da desconsideragdo do Estado na tratativa das demandas
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apresentadas, os representantes do Setor de Educacdo do MST/PR, propéem o
estreitamento do debate para manutencdo da proposta educacional Ciclos de
Formagdo Humana com Complexos de Estudos nas Escolas de Acampamento e
Assentamento, sugerindo a formacdo de um Grupo de Trabalho* para otimizar o
debate e apresentar todos os elementos pedagdgicos e legais para SEED/PR.

Apoés o término da reunido, o GT-CFHCE deliberou encaminhar oficio com as
demandas prioritarias para garantir elementos fundamentais da proposta pedagdgica e
a manutencgédo do didlogo com SEED. Por meio do oficio 014/2020 o Setor de Educagéo
do MST/PR sugeriu:

1. Leitura e analise do Documento intitulado “Proposta educacional do
MST/Parand para escolas de assentamentos e acampamentos: Ciclos
de Formacdo Humana com Complexos de Estudo”; 2. Discutir e garantir
a ‘semestralidade’ como unidade temporal para a organizacdo do
trabalho pedagogico; 3.Discutir a definicho dos conteudos,
considerando as tabelas que orientam hoje a Proposta em questdo e o
CREP para definirmos o formato do planejamento com Complexos de
Estudo; 4.Discutir os impactos da padroniza¢cdo da matriz curricular do
Ensino Fundamental (anos finais) e antecipar a discussédo da matriz
curricular do Ensino Médio e aprovar as propostas presentes no
documento indicado no item 1.

Em nova reunidao do GT-CFHCH, no dia 09/11/2020, o Setor de Educacédo do
MST/PR iniciou expondo as demandas protocoladas no oficio 014/2020. Porém, ao
longo do debate os dirigentes da SEED/PR ndao manifestaram posicionamento e nem
conhecimento da Proposta Curricular CFHCE. Sem avancgos, o Setor de Educacao do
MST/PR, investiu suas for¢as no debate discutindo a importancia da semestralidade, e
sua importancia como elemento fundamental na avaliacdo descritiva. Apds o término
da reunido novamente o Setor de Educacdo do MST/PR elaborou o oficio 015/2020

onde solicitou:

a) A disponibilizacdo das gravagdes das duas reunides realizadas sobre
a Proposta dos Ciclos de Formacdo Humana com Complexos de Estudo
(SEED e MST); b) Um posicionamento acerca dos encaminhamentos
sobre a matriz curricular (Michele ficou responsavel pelo retorno); ¢c) Um
Parecer sobre a semestralidade: na reunido foi indicada a possibilidade
de permanecermos com a semestralidade como unidade temporal, para
organizacao do trabalho pedagdégico e como estamos organizando os
contetdos e objetivos precisamos dele para seguirmos trabalhando
nessa organizacdo; d) Uma correcdo do Oficio anterior: no oficio

4 Os relatos sintetizados na pesquisa sdo registros do autor no diario de campo das memorias registradas na
participacdo das reunides do GT-CFHCCE que contavam com a participacao dos integrantes do Setor de Educacao
do MST/PR, Escolas Itinerantes e SEED/PR.
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anterior, a partir de orientacdes das equipes dos Nucleos Regionais
indicamos a construcao das tabelas de contetdo a partir do CREP, mas,
ao final da reunido passada, ficou indicado que seria a partir do
Referencial Curricular do Parana, assim, solicitamos que se corrija a
proposicao feita anteriormente, inclusive considerando que apenas o
Referencial foi submetido ao CEE; e€) Que nossa Proposta ndo seja
submetida ao CEE como experiéncia pedagodgica, pois, superamos
esse estagio com o Parecer do CEE de 2016. Ja a atualizamos de
acordo com a Legislacao, e mantivemos todos os fundamentos teérico-
estruturais dela, portanto, ndo h& nada que justifique ndo ser esse o
encaminhamento. f) Considerando as dificuldades de abertura das
classes intermediarias nos dois Ultimos anos e o entendimento
construido na primeira reunido de organizacdo do GT, que
independentemente da quantidade de estudantes que possuem
necessidades de aprendizagem, a abertura da classe intermediéria para
2021 ocorrera mediante apresentacdo do diagnéstico e demanda ao
final do ano letivo de 2020, reiteramos a importancia do Departamento
da Diversidade orientar por escrito esse processo aos NRE's e Escolas
Bases. Aguardamos retorno urgente sobre essas questdes para
podermos dar prosseguimento as tarefas definidas para serem
apresentadas na proxima reunido, em dezembro. Colocamo-nos a
disposicao para quaisquer esclarecimentos que se fizerem necessarios.

A reunido do GT-CFHCE, agendada para o dia 07/12/2020 acabou sendo
cancelada pela SEED, sem nova data o Setor de Educacdo do MST/PR continua o
trabalho coletivamente, organiza a reelaboracdo das Propostas Pedagdgicas
Curriculares - PPC e encaminha o oficio 01/2021 que trata sobre Arte, Filosofia e
Sociologia nas Escolas Itinerantes.

A Instrucdo Normativa Conjunta n°® 011/2020 que dispde sobre a Matriz
Curricular do Ensino Médio na rede publica estadual do Parana (PARANA, 2020) impde
a reducao da carga horéria das disciplinas de Filosofia, Sociologia e Arte, desta forma
o Estado burgués ataca a educacédo das Escolas de Assentamento e Acampamento, e
segue na jornada de instituir um curriculo Unico excludente que justifica a escola
capitalista quando implementa como substituto a disciplina de Educacdo Financeira e
precarizando o trabalho dos professores (LEITE, POROLONICZAK, 2021, p. 15).

Entendemos que a area das Ciéncias Humanas situa a producdo do
conhecimento a partir do contexto histdrico, politico e ideolégico, do qual
esse contexto ndo pode ser desconsiderado nessa producdo. A
Filosofia se apresenta como conteudo filoséfico e como exercicio que
possibilita ao educando desenvolver o préprio pensamento. O ensino
de Filosofia é um espaco para analise e criagdo de conceitos, que une
a Filosofia e o filosofar como atividades indissociaveis que déo vida ao
ensino dessa disciplina juntamente com o exercicio da leitura e da
escrita. A Sociologia tem como objeto de estudo as relacdes que se
estabelecem no interior dos grupos na sociedade, como se estruturam
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e atingem as relacbes entre os individuos e a coletividade”. Portanto,
cada uma na sua especificidade, contribui para a formagéo humana em
todas as dimensdes. Assim, também temos a Arte que possibilita
compreender as producdes individuais e coletivas (a partir de diferentes
linguagens) no contexto  soOcio-historico, apropriar-se  dos
conhecimentos produzidos nessas criagcbes e criar, bem como
humanizar os sentidos. A Arte, igualmente, tem um importante papel na
formacdo humana e é responsavel pela construcdo do senso estético.
Nossa proposta assume a concepcao de educacdo como formacéao
humana em todas dimensbes. Nesta perspectiva, cada disciplina tem
um papel especifico (SETOR DE EDUCACAO DO MST/PR, 2021
Parcial do oficio 01/2021).

Reconhecendo a necessidade de manter-se na luta para manutencado da
proposta pedagogica CFHCE e resistindo a padronizacéo curricular imposta pela
SEED, o Setor de Educacdo do MST/PR juntamente com o coletivo das Escolas
deliberou o encaminhamento a SEED, o documento intitulado “Proposta Educacional
do MST/Parané para escolas de assentamentos e acampamentos: Ciclos de Formagéao
Humana com Complexos de Estudo”. O documento objetiva, manter as negociagdes
junto ao Estado e reafirmar as dimensdes curriculares da proposta e sua necessidade
de manter a especificidade dos Acampamentos (LEITE; POROLONICZAK, 2021).

0 coletivo de educadores e educadoras dessas escolas vinculados ao
MST em conexdo com a agenda de luta da APP Sindicato, desafia a
resistir ativamente para nao retroceder, preservar as conquistas e seguir
na construcdo de uma escola com aspiracdes emancipatorias. E
justamente esse movimento coletivo de problematizar, contrapor e
negar as politicas de mercantilizacdo da educacdo e a
descaracterizacdo do trabalho escolar oriundo desse modelo, lutando
para ndo recuar nas conquistas ao passo que constrGi praticas
curriculares comprometidas com a promocdo da humanizagdo que
caracterizamos como resisténcia ativa no ambito curricular (LEITE,
POROLONICZAK, 2021, p.15).

Seguindo a jornada de encontros do GT - CFHCE, no dia 24 de fevereiro de
2021, uma nova reunido foi realizada com a SEED. O coletivo de Educadores e o Setor
de Educacédo do MST/PR manifestaram as necessidades imprescindiveis para o ndo
engessamento da proposta CFHCE nas Escolas de Acampamento e Assentamento,
porém como nao poderia ser diferente, os representantes do Estado burgués, presentes
na reunido, negligenciam o aparato teorico e legal apresentado pelo Movimento. A
reunido é finalizada sem avancos para o coletivo das Escolas, mas com a percepcao
dos patrticipantes, que a SEED, representando o Estado burgués legitima a ofensiva
capitalista contra a Escola Itinerante, que também se revela um ataque aos Sem Terra,

as ocupacdes e aos acampamentos.
128



E evidente que a SEED, demonstra seu compromisso com a ampliagdo do
projeto capitalista, quando engessa o curriculo retirando carga horéaria de disciplinas de
Arte, Filosofia e Sociologia para implementacdo de Educacéo financeira, ocupa este
espaco para incorporar politicas excludentes em funcéo do capital (KNOPF, 2013).

No dia 18 de marco a SEED cancela reunido do GT-CFHCE agendada para dia
19 de marco de 2021, a alegacédo da representante do Estado € que os pareceres
referentes a demandas protocoladas pelo Setor de Educagéo do MST/PR n&o foram
emitidos. Deste modo, a SEED novamente tenta desarticular a organizagao coletiva
das Escolas Itinerantes, demonstrando descaso e ndo respeitando 0S compromissos
firmados no GT-CFHCE. O Estado segue de maneira forcada a implementacdo do
CREP desrespeitando a legalidade da Proposta Pedagdgica ja aprovada pelo CEE/PR.

Com o rompimento do dialogo por parte da SEED, inviabilizando a continuidade
do GT-CFHCE, avanca-se muito pouco na pauta estabelecida, porém como resultado
parcial da luta estabelecida as Escolas de Acampamento e Assentamento
conquistaram o direito de permanecer com a temporalidade semestral estabelecida
pelo Documento 12/2021 — SEED/DPGE/DGDE/CRE 11 de fevereiro de 2021.
Contudo, o Estado segue néo flexibilizando o dialogo e impondo novas normatizacdes
para forcar a padronizacéo do curriculo hegeménico nos espacos da reforma agraria,
isto se afirma quando estabelece o controle do registro dos contetdos exigidos pelo
CREP por meio do RCO, quando emite uma orientagdo normativa como a 011/2020
gue acaba por afirmar uma educacao para instrumentalizagdo do mercado, produzindo
capital humano.

a instrucéo além de impor a reducéo da carga horaria das disciplinas de
Filosofia, Sociologia e Arte, praticamente inviabilizando o trabalho com
essas disciplinas bem como aumentando a precarizagdo do trabalho
dos professores. No lugar das aulas suprimidas foi instituida uma
disciplina denominada de Educacé&o Financeira. Um coletivo de
professores (as) da Rede Estadual do Parana juntamente com a APP
Sindicato, desde a publicizacdo do documento tem edificado uma ardua
agenda de luta pela revogacéao desta instrucéo. Integrando esse esforgo
coletivo, o setor de educacdo do MST-PR, protocolou documento em 1°
de fevereiro de 2021, repudiando e problematizando os prejuizos
formativos com estas mudancas curriculares. Anunciando que mudanca
das disciplinas de Filosofia, Sociologia e Arte com apenas uma aula
semanal é expressao de um grande prejuizo ao processo de educacéo,
logo, de formacéo humana (LEITE; POROLONICZAC, 2015, p. 15).

Compreendendo o cenéario politico na atualidade, entende-se a intensiva postura

do Estado em acabar com a possibilidade de acesso a Escola Itinerante, inviabilizando
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sua proposta curricular contra-hegemonica, pretende estabelecer uma zona de ataque
aos movimentos sociais do campo, classe trabalhadora e acampamentos da reforma
agréria. O Estado utiliza-se das politicas sociais e educacionais de forma que estejam
subordinadas aos interesses hegemaonicos que 0 mesmo representa para garantir a
acumulacao e reproducao do capital. Ao retomar a historia de luta da
Escola Itinerante no Parana, desde antes de sua constituicdo em 2003, o MST reafirma
sua posic¢ao no enfrentamento as desigualdades sociais impostas pelo Estado burgués.
O coletivo do MST no atual contexto, exige a luta massiva na correlagédo de forcas
diante do Estado. Doravante cabe ressaltar:

[...] uma das ligbes que se pode tirar de sua historia até aqui € a de que
lutar somente pela terra ndo basta. A luta pela reforma agraria deve ser
bem mais ampla, implicando a conquista de todos os direitos sociais
gue compBem o0 que se poderia chamar de cidadania plena. Nessa
perspectiva, a educagcdo é um desses direitos, pelo qual também, é
preciso mobilizagéo, organizacéo e lutas (ALVES, 2009, p.11).

Este esforco articulado pelo Setor de Educacdo do MST/PR e o coletivo das
Escolas lItinerantes representa o caminho percorrido na construcdo da proposta
pedagdgica contra hegemonica, desde os temas geradores de Paulo Freire a

implantagéo da proposta dos Ciclos de Formagdo Humana com Complexos de Estudo.
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CONSIDERACOES

A dissertacao procurou refletir sobre a caminhada da luta pela terra no Estado
do Parana e a articulacdo deste movimento histérico na constituicdo da proposta
pedagdgica contra-hegeménica do MST no Parana, caracterizada pela luta e
resisténcia do Movimento no periodo de 2013 a 2021.

O MST no percurso de engendramento da proposta pedagogica, ndo abandona
0s principios norteadores da Pedagogia do Movimento concomitante a luta pela terra,
propde elementos formativos da materialidade educativa que seguem a organizagao do
Movimento. Compreendendo que a reforma agraria possa ser realidade é preciso
garantir direitos sociais no percurso da luta pela terra. Assim, para que os esforcos
coletivos possam alcancar os objetivos do Movimento € elementar que a Escola esteja
no contexto da luta.

A Escola Itinerante, Escola do Acampamento ou a Escola da Ocupacéao, também
€ 0 espaco de aprendizagem do Sem Terra, mas ndo se restringe a ela, as relacdes
sociais, a constituicdo da ocupacédo ou do acampamento todo esse movimento historico
€ 0 que constitui a identidade do Sem Terra.

Reconhecer que uma proposta pedagdgica nasce com o seu papel definido, e
seu engendramento é fortalecido a medida que assume a fungéo de constituir sujeitos
lutadores e transformadores, compreendendo o desenvolvimento integral do individuo,
consiste em aceitar que a Educacao é um processo de construcdo multipla que engloba
aspectos da dinamica social. Portanto, ao considerar a necessidade de se superar
a sociedade capitalista, o MST defende a luta da classe trabalhadora pela
garantia de melhores condi¢des humanas, e reconhece o papel do Estado, que
se posiciona como mediador dos interesses capitais.

Ciente da posicao do opressor e do lugar que o MST ocupa na sociedade,
ao constituir a proposta pedagoégica Ciclos de Formacdo Humana com
Complexos de Estudo, a Escola Itinerante conquista o espaco de luta, demonstra
na realidade material da acdo educativa que para mudanca social € preciso
pressionar o Estado burgués a garantir os direitos essenciais a classe
trabalhadora.

A Escola Itinerante desde sua germinacao forja uma proposta pedagogica

contra hegemonica, pois reconhece as limitacdes da concepc¢ao capitalista de
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educacdo. E por esse motivo que a constituicdo de sua proposta observa e
contempla os elementos da realidade do acampamento e das lutas organizadas
no coletivo dos Sem Terra.

Os elementos abordados no texto, sdo referenciais para refletirmos o
papel do Estado diante da constituicdo da Escola Itinerante e de sua proposta
pedagodgica contra hegemonica. Isto corrobora para entendermos os ataques
impostos a esse espaco educativo, conforme trata essa pesquisa, no periodo de
2013 a 2021.

O avanco da politica “neoliberalista” pressiona o Estado a tomar posicao
frente a classe trabalhadora. O Estado assume a politica que rege as cartilhas
dos organismos internacionais, implementando em seus curriculos uma
perspectiva mercadoldgica, baseada na formacdo de capital humano. N&o
diferente de outras realidades da Federacao, o Estado do Parana implementa a
seu curriculo os conceitos orientados pela BNCC, um instrumento que orienta o
esvaziamento tedrico do curriculo e pretende padronizar o sistema de ensino em
todo territério brasileiro ndo considerando a realidade, especificidade e
diversidade da cultura do pais. Seguindo a l6gica da reforma empresarial, o
Estado do Parana realiza adequacéo de sua proposta curricular, o Referencial
Curricular do Parand tem o compromisso de consolidar uma educacéo
comprometida com o desenvolvimento capital. Neste contexto, a partir de 2020
procura normatizar a implementacao deste Curriculo hegeménico padronizando
0 ensino no Estado do Parana.

Assim, 0s ataques a Escola Itinerante seguem neste periodo com maior
intensidade, pois desconsiderando a proposta curricular destes espacgos
educativos e desrespeitando a legalidade da proposta, o Estado procura
pressionar por meio de normativas e instru¢cdes administrativas a incorporacao
do Referencial Curricular do Parana como curriculo Unico.

N&o aceitando as represalias do Estado, o coletivo das Escolas Itinerantes
juntamente com o Setor de Educacdo do MST/PR, procuram estabelecer didlogo
a fim de garantir a liberdade de concepcéao pedagdgica nos espacos da reforma

agraria. A constituicdo do GT-CFHCE foi uma tentativa de enfrentamento ao
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desmonte da proposta educacional Ciclos de Formacdo Humana com
Complexos de Estudos, em que o Estado procura desarticular e suprimir das
Escolas de Acampamento e Assentamento no Estado do Parand. Nas
reunides do GT-CFHCE, evidenciou-se como estratégia do Estado o descaso no
didlogo com os participantes, desconsideracdo com elementos apresentados e
propostos pelo Movimento, ndo cumprimento dos combinados nas reunides,
alteracao e cancelamento de reunides agendadas e a falta de comprometimento
com as devolutivas nas respostas de oficios protocolados pelo Setor de
Educacdo do MST/PR.

O modo operandis do Estado culminou com o rompimento do dialogo
proposto pelo GT-CFHCE, sem muitos avancos o MST acreditando na
organizagao coletiva na luta pela manutencdo da sua proposta curricular
reafirma seu compromisso com a classe trabalhadora, resistindo ativamente
contra a ordem hegemaonica imposta pelo Estado burgués. A construcéo coletiva
do curriculo contra hegeménico do MST no Parana € um instrumento que
possibilita as Escolas de Acampamentos e Assentamentos, manterem-se Vvivos
na luta e resistindo firmemente os embates impostos por um Estado que se omite
da responsabilidade de garantir Escola e direitos sociais a classe trabalhadora.

O MST segue na caminhada, ndo diferente de como chegou até aqui,
sempre comprometido com a classe trabalhadora, lutando para garantir direitos,

lutando pela reforma agréria, ocupando, produzindo e resistindo.
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ANEXOS
ANEXO 1 — Encaminhamentos para Grupo de Trabalho — GT CFHCCE
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Lutar, Construir Reforma Agraria Popular!

Oficio N2 014/2020 - Setor de Educacgdo do MST/PR Curitiba, 09 de novembro de
2020.

Prezada Angela, Neide e prezado Roni,

Considerando a criagdo do Grupo de Trabalho para resolver os impasses
existentes a implementacao da Proposta Educacional dos Ciclos de Formagao
Humana com Complexos de Estudo;

Considerando que a Proposta em questdo tem um aparato juridico-pedagdgico
que a respalda, portanto, estando adequada a lei maior da educagéo brasileira, a LDB
9394/96 e o longo processo de discussdo e andlise junto a representantes do
Conselho Estadual da Educacéo e da Secretaria de Estado da Educagao, sempre com
Pareceres e Resolugoes favoraveis a sua implementacao, desde 2005;

Considerando a urgéncia de se resolver os impasses, para viabilizar o
planejamento para 2021;

Sugerimos e defendemos como encaminhamentos de trabalho para o Grupo:

1. Leitura e analise do Documento intitulado “Proposta educacional do
MST/Parana para escolas de assentamentos e acampamentos: Ciclos de
Formagao Humana com Complexos de Estudo”

Comentario:

Percebemos que os pareceres feitos pelas equipes dos NRE sobre os PPP e as PPC
expressam 0 pouco conhecimento sobre os elementos da Proposta, o que também
constatamos na primeira reuniao deste GT com representantes da SEED. Para
estabelecermos um didlogo de qualidade, é preciso que todos os participantes do
Grupo, conhegam melhor a Proposta e tenham clareza sobre seus fundamentos.
Estamos a disposicéo para esclarecer as duvidas;

2. Discutir e garantir a ‘semestralidade’ como unidade temporal para a
organizacao do trabalho pedagogico

Comentario:

Um planejamento que envolve tantos elementos complexos nao pode ser fragmentado
em periodos muito curtos. Por isso, a partir das experiéncias das ultimas décadas,
entendemos que a semestralidade contribui significativamente para que o educador
possa construir os processos de forma mais consistente, inclusive, propiciando uma
avaliacdo mais adequada. Como a proposta prevé Complexos de Estudo como
unidade didatica, planejando a partir da realidade, num trabalho coletivo, com a
emissao de Pareceres Descritivos no processo de Avaliagao, a semestralidade
contribui mais para efetivar esses processos adequadamente. O planejamento para
periodos menores compromete o trabalho e sobrecarrega o educador com a
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elaboracao de Pareceres Descritivos em maior numero durante o ano, bem como lhe
impoe preenchimento de mais formularios. O tempo que o educador gasta com a
burocracia numa escola que se organiza por bimestre e trimestre poderia, com
certeza, ser usado para qualificar o processo educativo, para planejar e atuar
coletivamente, para aprofundar a apropriagdo do conhecimento, dentre outras
questoes.

A semestralidade n&o compromete o acompanhamento dos estudantes e a
comunicagdo com 0s pais/responsaveis sobre os resultados do processo ensino-
aprendizagem, pois 0 Conselho de Classe Participativo pode ser chamado sempre que
necessario; o Caderno de Avaliagao tera anotagdes continuas sobre essas questoes e
a equipe pedagdgica estara atenta para intervir e mediar no que for necessario para
qualificar e tornar transparente o processo.

A semestralidade é um dos elementos necessarios para a implementagdo da Proposta
em questdo. Para isso, além de ser garantida como unidade temporal para
organizagdo do trabalho pedagégico, a mesma precisa estar garantida em um
calendario escolar especifico.

3.Discutir a definicao dos contetidos, considerando as tabelas que orientam hoje
a Proposta em questdo e o CREP para definirmos o formato do planejamento
com Complexos de Estudo

Comentario:

Estamos propondo que o setor de educacdo do MST/PR faga uma adequacgao das
suas tabelas, analisando e incorporando os contelidos do CREP, desde que estejam
em consonancia com os fundamentos da Proposta em questao e, posteriormente as
tabelas sejam analisadas por especialistas da equipe da SEED. Ap6s encontrarmos
consenso, organizar 0s planejamentos a partir das mesmas, mas organizados na
forma de Complexos de Estudo e ndo do CREP;

4.Discutir os impactos da padronizacdo da matriz curricular do Ensino
Fundamental (anos finais) e antecipar a discussao da matriz curricular do Ensino
Médio e aprovar as propostas presentes no documento indicado no item 1
Comentario:

Como a proposta de educagdo se sustenta no entendimento da educagdo como
formagdo humana omnilateral e de que as areas do conhecimento podem contribuir
igualmente nessa formagao, e que epistemologicamente, ndo ha uma hierarquia entre
as areas do conhecimento e nem que uma tem um conjunto maior ou menor de
conteldos/categorias a serem apropriados que outra, fizemos um esforgo para quase
igualar a carga horaria das disciplinas e, na dificuldade, retirar de disciplinas da area
com maior carga horaria, no nosso caso, a de Linguagens.

E, ainda em relagdo a Lingua Estrangeira Moderna, incorporamos a Lingua Inglesa,
atendendo ao disposto na LDB 9394/96. No entanto, como em nossa proposta, a
aproximagdo com a cultura latino-americana € uma escolha e como ja tinhamos,
nessa perspectiva, a oferta da lingua espanhola, a mantivemos na parte diversificada,
respaldados pelo art. 26 da LDB, na perspectiva de atendimento as caracteristicas
regionais e locais, considerando que o Parana limita-se geograficamente com vérios
paises que tem a lingua espanhola como lingua materna. Também consideramos
nessa decisdo a presenga de varias familias brasiguaias nas comunidades atendidas
pelas escolas itinerantes.

Entendemos que a padronizag¢éo das matrizes fere o direito constitucional de liberdade
de concepcdo pedagdgica, que é um dos principios da educagdo brasileira; bem
como, impede o atendimento as especificidades das comunidades (previsto na LDB
9394/96); e inibe a participagdo da comunidade escolar no processo de constituicdo da
proposta pedagdégica (ferindo outro principio da educagao brasileira, que é a gestédo
democratica).
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Considerando que a SEED tem prazos a cumprir, reiteramos a necessidade de
orientacdo aos Nucleos Regionais de Educacgéo sobre prazos diferenciados as escolas
e aos colégios organizados por Ciclos de Formagcdo Humana com Complexos de
Estudo. Colocamo-nos a disposigao para inserir novos itens nos encaminhamentos.

A ILMA SENHORA
Angela Regina de Mello Nasser
Chefe do Departamento da Diversidade e Direitos Humanos - SEED

A EXMO. SENHOR
Roni Miranda Vieira
Diretor de Educacao da SEED

A ILMA SENHORA
Neide Célia Perfeito
Departamento Acompanhamento Pedagoégico - DAP

okl

Valter de Jesus Leite Luciane Olegario
Secretaria executiva da REARA
Pelo Setor de Educacio do MST Parana

imm 9. do e
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ANEXO 2 - Solicitacdes a SEED/PR referente as demandas do GT CFHCCE

REDE DE ESCOLAS DE ASSENTAMENTOS DA REFORMA AHADOR,
AGRARIA - REARA 0 S
Rua Alameda Princesa Izabel -714 - Mercés
80430 -120— Curitiba — PR
Fone/Fax: xx — 41 — 30838511
Endereco Eletrénico: educacaopr@gmail.com
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Lutar, Construir Reforma Agraria Popular!

Curitiba, 17 de novembro de 2020.
Oficio N2 015/2020 - Setor de Educacgao do MST/PR

Prezada Angela, Neide e prezado Roni,

Considerando as discussoes feitas na reunido do dia 09 de novembro de 2020, solicitamos:

a) Adisponibilizagdo das gravagdes das duas reunides realizadas sobre a Proposta dos
Ciclos de Formagdo Humana com Complexos de Estudo (SEED e MST);

b) Um posicionamento acerca dos encaminhamentos sobre a matriz curricular (Michele
ficou responsével pelo retorno);

c¢) Um Parecer sobre a semestralidade: na reunido foi indicada a possibilidade de
permanecermos com a semestralidade como unidade temporal, para organizacdo do
trabalho pedagdgico e como estamos organizando os conteudos e objetivos precisamos
dele para seguirmos trabalhando nessa organizagdo;

d) Uma corregdo do Oficio anterior: no oficio anterior, a partir de orientagdes das equipes
dos Nucleos Regionais indicamos a construgdo das tabelas de conteudos a partir do
CREP, mas, ao final da reunido passada, ficou indicado que seria a partir do Referencial
Curricular do Parana, assim, solicitamos que se corrija a proposicdo feita anteriormente,
inclusive considerando que apenas o Referencial foi submetido ao CEE;

e) Que nossa Proposta ndo seja submetida ao CEE como experiéncia pedagégica, pois,
superamos esse estagio com o Parecer do CEE de 2016. J3 a atualizamos de acordo com
a Legislagdo, e mantivemos todos os fundamentos teédrico-estruturais dela, portanto,
ndo ha nada que justifique ndo ser esse o encaminhamento.

f) Considerando as dificuldades de abertura das classes intermediarias nos dois ultimos
anos e o entendimento construido na primeira reunido de organizagdo do GT, que
independentemente da quantidade de estudantes que possuem necessidades de
aprendizagem, a abertura da classe intermediaria para 2021 ocorrera mediante
apresentagdo do diagndstico e demanda ao final do ano letivo de 2020, reiteramos a
importancia do Departamento da Diversidade orientar por escrito esse processo aos
NRE's e Escolas Bases.

Aguardamos retorno urgente sobre essas questdes para podermos dar prosseguimento
as tarefas definidas para serem apresentadas na proxima reunido, em dezembro.
Colocamo-nos a disposigdo para quaisquer esclarecimentos que se fizerem necessarios.

A ILMA SENHORA Angela Regina de Mello Nasser
Chefe do Departamento da Diversidade e Direitos Humanos - SEED

A EXMO. SENHOR Roni Miranda Vieira
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Diretor de Educacédo da SEED

A ILMA SENHORA Neide Célia Perfeito
Departamento Acompanhamento Pedagdgico - DAP

Valter de Jesus Leite Luciane Olegario
Secretaria executiva da REARA
Pelo Setor de Educagido do MST Parana
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ANEXO 3 - Solicitacédo de parecer referente a disciplinas de Filosofia, Sociologia e Arte

para discussao relacionada ao Curriculo dos CFHCCE.
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Prezada Angela

Gostariamos que a equipe da SEED, que compde o Grupo de Trabalho para resolver
questdes referentes ao Curriculo dos Ciclos de Formacdo Humana com Complexos de
Estudo das Escolas ltinerante e Colégios Estaduais do Campo de Assentamento’,
considerasse para a discussao na proxima reuniao nosso pedido que segue, sobre a
situagcao, no curriculo, das disciplinas de Filosofia, Sociologia e Arte.

Entendemos que a area das Ciéncias Humanas situa a produgdo do conhecimento a
partir do contexto histérico, politico e ideologico, do qual esse contexto ndo pode ser
desconsiderado nessa producdo. Por esse contexto, e com tais dimensdes, o
conhecimento produzido pelos seres humanos, acerca dos proprios seres humanos ou
dos fatos humanos, carrega consigo formas de compreens&o ou de concepgdes. Sdo
essas formas subjetivas (compreender ou conceber) relativas aos fenémenos sociais e
histéricos, ndo isentas de juizo de valor, que o conhecimento nessa area se apresenta
sem neutralidade ou objetivamente dado (forma natural ou exterior ao ser humano).
Assim, o objeto de estudo das Ciéncias Humanas é a vida dos seres humanos em
sociedade (relagdes sociais e com o mundo) em sua constante transformagao,
podendo ser compreendidas e concebidas de diferentes e divergentes interpretagoes.
Na busca desses objetivos, cada disciplina desempenha um importante papel. Além
da Histéria e da Geografia temos a Filosofia e a Sociologia. A Filosofia se apresenta
como conteldo filoséfico e como exercicio que possibilita ao educando desenvolver o
préprio pensamento. O ensino de Filosofia € um espago para andlise e criagdo de
conceitos, que une a Filosofia e o filosofar como atividades indissociaveis que dao vida
ao ensino dessa disciplina juntamente com o exercicio da leitura e da escrita. [...] O
ensino de Filosofia tem uma especificidade que se concretiza na relacdo do educando
com os problemas, na busca de solugbes nos textos filosdficos por meio da
investigac&o, no trabalho direcionado & criagao de conceitos™. A Sociologia tem como
objeto de estudo as relagdes que se estabelecem no interior dos grupos na sociedade,
como se estruturam e atingem as relacdes entre os individuos e a coletividade™.
Portanto, cada uma na sua especificidade, contribui para a formagdo humana em
todas as dimensdes.

Assim, também temos a Arte que possibilita compreender as produgdes individuais e
coletivas (a partir de diferentes linguagens) no contexto sécio-histérico, apropriar-se
dos conhecimentos produzidos nessas criagbes e criar, bem como humanizar os
sentidos. As diferentes linguagens sédo consideradas uma produgéo sécio-histérica e
tem uma fungao social, ou seja, sao produgdoes humanas que em determinados

' CEC Aprendendo com a terra e com a vida, municipio de Cascavel; CEC Maria Aparecida Rosignol
Franciosi, municipio de Londrina e CEC Iraci Salete Strozack, municipio de Rio Bonito do Iguagu.

2 PARANA-DCEB-FILOSOFIA, 2008, p. 50-53.

* PARANA-DCEB-SOCIOLOGIA, 2008, p. 91.
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momentos atenderam as necessidades humanas, especialmente de comunicacio, de
interacdo e outras. A apropriacdo das diferentes linguagens deve contribuir para
compreender a realidade que nos cerca e intervir nela.

A Arte, igualmente tem um importante papel na formagdo humana e é responsavel
pela construgdo do senso estético.

Nossa proposta assume a concepg¢ao de educacao como formagao humana em todas
dimensdes. Nesta perspectiva, cada disciplina tem um papel especifico.

Solicitamos que a carga horaria dessas disciplinas, apresentadas em nossa proposta
de matriz curricular, ja enviadas a equipe da SEED, seja mantida. Instituir essas
disciplinas com apenas uma aula semanal seria causar um grande prejuizo ao
processo de educacéo, portanto, de formagao humana.

Também entendemos que a disciplina de Educagéao Financeira é desnecesséria, uma
vez que os conteludos propostos nela j& estdo contemplados nas disciplinas de
Matematica, Filosofia e Sociologia.

Aguardamos um retorno para darmos continuidade aos encaminhamentos necessarios

para construir o documento dos anos finais e de ensino médio, adaptando os
contetidos ao Referencial Curricular, aprovado pelo CEE.

Integrantes do Grupo de Trabalho do Ciclos

Valter de Jesus Leite Luciane Olegério
Secretaria executiva da REARA
Pelo Setor de Educagio do MST Parana

A ILMA SENHORA
Angela Regina de Mello Nasser
Chefe do Departamento da Diversidade e Direitos Humanos - SEED
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