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RESUMO

BEDIN, Michelle. Multiletramentos no Ensino Fundamental I: processos de criacao e
praticas pedagogicas de uma formagao continuada para professores de Toledo/PR.
2020. 112 p. Dissertacédo (Mestrado em Ensino). Universidade Estadual do Oeste do
Parana, Foz do Iguagu.

As tecnologias digitais criam possibilidades de comunicacdo e oportunizam novas
relacbes com as informacdes. A pluralidade de recursos semidticos presentes nos
textos exige conhecimentos diversos e requer um trabalho com praticas e
procedimentos especificos para seu uso em sala de aula. Com a implementacédo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que endossa essa importancia, €
necessario criar contextos de formagé&o continuada de professores que possibilitem a
analise e a reflexdo das praticas pedagdgicas. A pergunta que norteia esta pesquisa:
Como uma formacao continuada para professores do Ensino Fundamental | pode
incentivar préaticas pedagogicas que incorporem as tecnologias digitais na perspectiva
dos Multiletramentos? A pesquisa tem objetivo de propor e avaliar um programa de
formacdo sobre Multiletramentos Digitais para professores do Ensino Fundamental |
da rede publica de ensino de Toledo/Parana. Delimitamos, também, como objetivos
especificos: compreender como o0 conceito de Multiletramentos Digitais esta sendo
abordado na Proposta Curricular da Associacdo dos Municipios do Oeste do Paran4,
no Referencial Curricular do Parana e na BNCC; e formular o Programa de Formacéao
a partir das concepcodes dos professores acerca dos Multiletramentos Digitais, dentro
de uma abordagem qualitativa, do tipo interpretativista, que se insere no campo da
Linguistica Aplicada. Os dados foram gerados a partir dos seguintes instrumentos:
guestionarios, gravacfes dos encontros em videos, mensagens de texto, atividades
realizadas e andlise documental. A principal contribuicdo desta pesquisa € o
desenvolvimento das potencialidades que emergem das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo, proporcionando aos professores experiéncias
conscientes e reflexivas de Multiletramentos. Além disso, com a formacao ofertada.
esperamos ter contribuido a préatica docente e, por conseguinte, com 0 processo de
ensino e aprendizado do alunado.

Palavras-chave: Formagao Continuada do Professor; Multiletramentos; Tecnologias
Digitais.



ABSTRACT

BEDIN, Michelle. Multiliteracies in Elementary Education |: creation processes and
pedagogical practices of continuous training for teachers of Toledo/PR. 2020. 112 p.
Dissertation (Master’s in Teaching). Postgraduate Program in Teaching, Western
Parana State University, Foz do Iguacu.

Digital technologies create communication possibilities and provide new relationships
with information. The plurality of semiotic resources present in the texts requires
diverse knowledge and requires work with specific practices and procedures for their
use in the classroom. With the implementation of the National Common Curricular
Base (BNCC), which endorses this importance, it is necessary to create contexts of
continuing teacher education that enable the analysis and reflection of pedagogical
practices. The question that guides this research is: Can continuing education for
elementary school teachers encourage pedagogical practices that incorporate digital
technologies in the perspective of multiliteracies? The research aims to propose and
evaluate a training program on Digital Multi-tools for elementary school teachers in
public schools in Toledo/Parana. We also delimited the following specific objectives: to
understand how the concept of Digital multiliteracies has being addressed in the
Curricular Proposal of the Association of Municipalities in the West of Parang, in the
Parana Curriculum Reference and in the BNCC, and to formulate the Training Program
based on the concepts of the teachers about Digital Multiliteracies, within a qualitative
approach, of the interpretative type, which is inserted in the field of Applied Linguistics.
The data were generated from the following instruments: questionnaires, video
recordings of the meetings, text messages, activities carried out and documentary
analysis. The main contribution of this research is the development of the potentials
that emerge from the Digital Technologies of Information and Communication,
providing teachers with conscious and reflective experiences of multiliteracies. In
addition, with the training offered, we hope to have contributed to the teaching practice
and, therefore, to the teaching and learning process of the students.

Keywords: Continuing Teacher Education; Multiliteracies; Digital Technologies.



RESUMEN

BEDIN, Michelle. Multiletramientos en Educaciéon Primaria |: procesos de creacion y
practicas pedagodgicas de formacién continua para profesores de Toledo/PR. 2020.
112 h. Disertacion (Maestria en Docencia). Programa de Postgrado en Docencia,
Universidad Estatal del Oeste de Parana.

Las tecnologias digitales crean posibilidades de comunicacion y proporcionan nuevas
relaciones con la informacion. La pluralidad de recursos semioticos presentes en los
textos requiere conocimientos diversos y requiere trabajar con practicas y
procedimientos especificos para su uso en el aula. Con la implementacion de la Base
Curricular Comun Nacional (BNCC), que avala esta importancia, es necesario crear
contextos de formacién continua docente que permitan el analisis y la reflexion de las
practicas pedagodgicas. La pregunta que guia esta investigacion es: ¢Puede la
educacién continua para docentes de primaria fomentar practicas pedagogicas que
incorporen tecnologias digitales en la perspectiva de los Multiletramientos? La
investigacién tiene como objetivo proponer y evaluar un programa de formacion en
Multiletramientos Digitales para profesores de primaria en escuelas publicas de
Toledo/Parana. También delimitamos los siguientes objetivos especificos: comprender
como se ha abordado el concepto de multiletramientos digitales en la Propuesta
Curricular de la Asociacion de Municipios del Oeste de Parana, en la Referencia
Curricular de Parana y en el BNCC, y formular el Programa de Capacitaciéon basado
en los conceptos de los docentes sobre multiletramientos digitales, dentro de un
enfoque cualitativo, de tipo interpretativo, que se inserta en el campo de la Linguistica
Aplicada. Los datos se generaron a partir de los siguientes instrumentos: cuestionarios,
grabaciones de video de las reuniones, mensajes de texto, actividades realizadas y
analisis documental. El principal aporte de esta investigacion es el desarrollo de las
potencialidades que surgen de las Tecnologias Digitales de la Informacién y la
Comunicacion, proporcionando a los docentes experiencias conscientes y reflexivas
de los multiletramientos. Ademas, con la formacion ofrecida, esperamos haber
contribuido a la practica docente y, por tanto, al proceso de ensefianza y aprendizaje
de los alumnos.

Palabras clave: Formacién continua del profesorado; Multiletramientos digitales;
Tecnologias digitales.
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INTRODUGAO

Lembro da primeira vez que ouvi falar em internet. eu estava cursando a oitava
série. Meu colega dizia que o pai usava a internet no trabalho. Alguns poucos colegas
da turma tinham computador em casa e eu achava que devia ser a coisa mais legal
do mundo. No final do ano, resolvi me inscrever no curso de Técnico em
Processamento de Dados no 2° Grau (atual Ensino Médio). Foi preciso fazer um teste
seletivo, pois havia mais candidatos do que vagas. Passei, era dia 23 de dezembro
de 1995, quando saiu o resultado.

Em 1996, estava no 2° Grau, com disciplinas que nao eram muito familiares,
como Fundamentos de Processamento de Dados e Técnicas de Programagéo, mas
que davam a possibilidade de usar o computador. Foi em uma dessas disciplinas que
uma de nossas professoras nos comunicou que iriamos acessar a internet. Meu
coracao disparou, sem nem mesmo saber o que iria encontrar.

Quando chegou o dia combinado, nos sentamos no chao de frente para um
computador, ndo lembro se era do Laboratdrio de Informatica ou outra sala da escola.
Comemoramos ao ouvir o barulhinho da internet discada e a professora perguntou:
“Qual site vocés querem acessar?” Eu nem imaginava qual site poderiamos ver, mas
um colega disse “o0 site da Nasa”. Depois disso, ao acessar varios sites comecei a
entender o que era a internet, mas nao imaginava a importancia que ela teria para a
sociedade.

Depois do 2° Grau Técnico, cursei Pedagogia, e desde 2008, trabalho como
professora da rede municipal de ensino de Toledo/PR. Durante esse periodo, por seis
anos atuei como professora regente de sala de aula, dois anos como professora da
sala de tecnologias (ou laboratério de informatica), e como complemento da carga
horaria também atuei nesse periodo como professora de Arte, Incentivo a Leitura e
Psicomotricidade, em escolas do Ensino Fundamental, anos iniciais. Por quatro anos,
de 2013 a 2016, fui Coordenadora do Nucleo de Tecnologia Educacional do Municipio
de Toledo (NTM), na Secretaria Municipal da Educacgao, assessorando diretores,
coordenadores e professores nos trabalhos desenvolvidos nas 36 escolas municipais
e 28 Centros Municipais de Educacao Infantil; e como formadora, em diversas
atividades na area das tecnologias digitais. Por meio desse trabalho, foi possivel

perceber a fragilidade da formagao docente em relagdo ao uso das tecnologias digitais,
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e que a utilizagdo dessas ainda esta muito longe de alcangar suas possibilidades
pedagdgicas.

A partir dessa constatacao, foram promovidas pelo NTM, em parceria com a
Secretaria Municipal da Educacado, inimeras formac¢des docentes em tecnologias
digitais, ofertadas dentro e fora do horario de trabalho dos professores, que sempre
tiveram o nimero maximo de inscritos. Durante os encontros, ouvi varios relatos de
profissionais que utilizavam o computador e o celular para uso pessoal e profissional
envolvendo atividades como a comunicagcédo em redes sociais, pesquisas em diversos
sites e a producdo de materiais em editores de texto e slides, mas que nao se valiam
deles em sala de aula. Muitos professores afirmavam que ndo sentiam seguranca em
utiliza-los, que nao tinham dominio suficiente ou ndo sabiam como emprega-los
pedagogicamente, mas que tinham interesse em aprender, e por isso buscavam as
formacgoes.

Essa pesquisa tem inicio, portanto, em uma experiéncia de vida pessoal, e por
esse motivo 0 uso da primeira pessoa até este momento. A compreensao dessa
vivéncia provocou em muitos momentos a reflexao a respeito do uso das tecnologias
na educacdo, sobre a formagao continuada dos professores e o impacto da
diversidade linguistica e cultural, em que o local dialoga com o global.

Sabe-se que a insercdo da tecnologia na sala de aula, por si s6, ndo garante
educacado de qualidade, e que para que ela possa trazer alteragcdes no processo de
ensino e aprendizagem € necessario que cada recurso seja compreendido e
incorporado pedagogicamente, de acordo com sua possibilidade e com os objetivos
determinados pelo professor, uma vez que cada tecnologia tem suas especificidades
e aplicabilidades. Assim, o planejamento e a escolha do tipo de tecnologia alteram o
processo educacional, podendo dinamizar o espaco onde predomina o quadro-negro,
0 giz, o livro didatico e a voz do professor (KENSKI, 2013).

As Tecnologias Digitais (doravante TD) desempenham um papel cada vez mais
importante na sociedade atual. A era da cibercultura em que vivemos, esta cercada
de avancos cientificos, disseminacédo de informacdes, producdo de conhecimento e
diferentes possibilidades de comunicacdo (LEVY, 1999).

Mudancas significativas podem ser atualmente observadas na leitura e escrita
do texto digital a partir da tela do computador ou outros dispositivos como suporte e

por outros elementos como 0s novos géneros discursivos, o uso de diferentes tipos
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de linguagem, a escrita do autor e a resposta do leitor no mesmo suporte, e a
facilidade de fuga da leitura linear que os links do hipertexto oferecem.

Lemke (1998), afirmava que o hipertexto possibilita ao leitor ir de um texto a
outro, de acordo com seus interesses e planos. Outra op¢do é a combinacgéo links
para diferentes modalidades de linguagem ou de recursos semioticos como o texto
verbal, imagem estatica ou em movimento e 0 som para compor textos digitais
(hipermidia). A internet abriu possibilidades para a circulacao de diferentes discursos
e promove a autoria, a interacdo e a colaboracdo de textos multimodais ou
multissemidticos?, ou seja, aqueles que se apresentam além do texto escrito.

O uso de TD pode enriquecer a metodologia do professor que as utiliza para
educar criticamente. Porém, deve-se considerar a postura do professor quanto ao uso
dessas tecnologias: € preciso ter em mente que o professor as utiliza conforme sua
tendéncia pedagogica. E, se ela for tradicional, por exemplo, o uso desses recursos
correspondera a exposi¢cao dos conteudos, e na postura do professor predominara a
autoridade, impedindo qualquer comunicagao no decorrer da aula, e dessa forma, sem
a interagao e a socializagdo. Verifica-se, aqui, a importancia e a necessidade do
professor como mediador do conhecimento.

Destarte, ndo basta a escola publica adquirir tecnologias e recursos digitais
sem ter um projeto politico pedagogico que descreva o cidadao que se deseja formar.
E necessario compor um ambiente favoravel & aprendizagem estudantes, professores,
equipe gestora e demais funcionarios — em alguns momentos até para os familiares,
pois somente assim sera possivel pensar em uma escola que promova a autonomia,
por meio de atividades interativas, colaborativas e de pesquisa. A escola, enquanto
local em que estudantes e professores se reconhecam como autores, proporciona a
producado do conhecimento e potencializa o ensino pela visdo interdisciplinar e torna
a possivel a percepg¢ao do mundo.

Ao mesmo tempo, a escola que ultrapassa a missdo de mera reprodutora de
conhecimentos, permite que o estudante faga uso consciente dos recursos disponiveis
para sua promogcao, o que permite tornar-se cidadao, reconhecendo-se como autor
de sua histdria, transformador da sociedade. Gaia (2001) destaca a relevancia do

professor colocar em pauta discussdes sobre a sociedade em que o aluno esta

1 Segundo Rojo (2012), textos multissemioticos sdo compostos por diversas linguagens (verbal e ndo
verbal).
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inserido, e com a internet ele pode fazer relagbes e inferéncias sobre as diferentes
realidades que podem existir até no mesmo espaco.

Nesse contexto, também ¢é importante considerar a implementacdo da Base
Nacional Comum Curricular (doravante BNCC), homologada em 20 de dezembro de
2017, definida na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB, Lei n°
9.396/96), que € a diretriz oficial e obrigatéria para a construgdo dos curriculos dos
sistemas e redes de ensino de estados e municipios e das propostas pedagdgicas
das escolas publicas e privadas de Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio do pais.

Dentre as diretrizes da BNCC, a insercao das tecnologias e sua utilizacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética para se comunicar e produzir
conhecimentos reforca a importdncia do uso das tecnologias e norteia as
competéncias de todos os componentes da Educacdo Basica. O texto de seu
documento evidencia o uso das tecnologias em sala de aula e afirma que “a cultura
digital perpassa todos os campos, fazendo surgir ou modificando géneros e praticas”
discursivas (BRASIL, 2017, p. 85).

Nota-se que pessoas de todas as idades fazem uso de smartphones, tablets,
computadores com internet, utilizam e-mails e redes sociais, pesquisam em diversos
sites e aplicativos, postam conteudos, ou seja, acessam, produzem e fazem circular
diversos textos em nossa sociedade. Essas praticas contemplam a multiplicidade de
formas de comunicagdo e a diversidade linguistica que caracterizam a sociedade
contemporanea, exigem conhecimentos diversos para o uso de novas formas de
escrita e das tecnologias digitais disponiveis.

Santaella (2013) define quatro tipos de leitores, com habilidades distintas: o
contemplativo, o movente, o imersivo e o ubiquo. O leitor contemplativo/meditativo
emerge do Renascimento, da era do impresso e imagem fixa; o leitor
movente/fragmentado € aquele que 1€ o0 mundo em movimento, filho da Revolugao
Industrial e do aparecimento de grandes centros, nasceu com a exploséo do jornal e
com o universo da fotografia e cinema. Sua leitura se faz com misturas de sinais e
linguagens, em diferentes espagos. O terceiro tipo de leitor, o imersivo/virtual, surgiu
a partir da popularizagéo das redes computadorizadas (1990) e do universo virtual e
introduziu uma maneira diferente de leitura, que requer habilidades distintas dos
leitores anteriores: ele navega em telas seguindo roteiros multilineares, transita entre
textos, imagens, musicas, videos etc. (SANTAELLA, 2013).
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O quarto tipo de leitor combina dois tipos de mobilidade: a informacional e fisica
do usuario, mistura caracteristicas do leitor movente (SANTOS; SANTOS; BEZERRA,
2018). Santaella (2014), afirma que “o uso do adjetivo “ubiquo” tornou-se corrente no
campo da computacdo para se referir a um tipo de computagao que se localiza entre
a computagao pervasiva e a computagdo movel” (SANTAELLA, 2014, p. 35). Para a
autora, “o leitor ubiquo herdou a capacidade de ler e transitar entre formas, volumes,
massas, interagées de forgas, movimentos, diregdes, tragos, cores, luzes que se
acendem e se apagam” (SANTAELLA, 2014, p. 35). Para a autora, um simples toque
em no celular o faz interagir no ciberespago, bem como, conversar silenciosamente
com pessoas que podem estar muito préximos ou muito distantes fisicamente.

Nessa conjuntura, um dos grandes desafios da educacédo € formar alunos
leitores e produtores textuais na escola, o que requer um trabalho com préticas e
procedimentos técnicos funcionais especificos. A escola que assume a concepc¢ao de
leitura, escrita e oralidade como praticas sociais contribui a formacdo de sujeitos
criticos e oferece aos estudantes situacdes de ensino e aprendizagem gue provocam
a reflexdo sobre a leitura de diversos textos observando a sua composi¢do, seu
discurso e sua circulagéo.

Nesta pesquisa, a concepc¢do de linguagem adotada esta pautada no conceito
bakhtiniano que a compreende no processo de interacdo social e verbal entre os
falantes. De acordo com Bakhtin/Volochinov (1988[1929]), a linguagem constitui-se
num ato social, que se da nas relacfes sociais, em situacdes reais de producéo.
Dessa forma, a lingua ndo pode se separar dos seus falantes, das esferas sociais e
dos valores ideoldgicos. Percebe-se, portanto, que para essa concepcdo a
compreensao da lingua é histdrica, social e ideoldgica, e a servi¢co da interacao.

Percebendo a necessidade de a escola se apropriar dos novos letramentos que
surgem na sociedade atual, caracterizada pela diversidade cultural, o Grupo de Nova
Londres, formado por dez pesquisadores de diferentes paises, cunha o termo
Multiletramentos. Diferente de letramentos multiplos, esse termo aponta para dois
tipos especificos de multiplicidade, principalmente urbanas: a pluralidade e a
diversidade cultural; e a multiplicidade semiética dos textos por meio dos quais a
sociedade se informa e se comunica (ROJO, 2012).

O componente de Lingua Portuguesa na BNCC considera as transformagdes
das praticas de linguagem ocorridas neste século devidas, em grande parte, ao

desenvolvimento das tecnologias digitais. Em outro trecho, o documento expde que o



16

trabalho com a Lingua Portuguesa deve “sempre relacionar os textos a seus contextos
de producéo e o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem
em atividades de leitura, escuta e producéo de textos em varias midias e semioses”
(BRASIL, 2017, p. 67).

A BNCC ressalta ainda a importancia das praticas situadas de reflexdo sobre a
lingua nos campos de atuagcdo e que se derivam das situagdes da vida social.
Segundo o documento, “os campos de atuagdo orientam a selecao de géneros,
praticas, atividades e procedimentos em cada um deles” (BRASIL, 2017, p. 85).

Frente a realidade em que se incorpora, no cotidiano da maioria das pessoas,
com o uso de tecnologias digitais, surgem ou adaptam-se os textos que combinam
elementos verbais, nao verbais, audiovisuais e hipertextos. Surge, por isso, a
necessidade de a escola abrir a sala de aula para o trabalho com os multiletramentos.
No que tange aos géneros discursivos digitais, Marques (2016, p. 117) afirma que eles
circulam socialmente, proporcionando inovagao tanto na produgao de novos géneros
quanto na comunicagao entre interlocutores”. Segundo a autora, essas mudangas
exigem o conhecimento dos recursos multissemioticos, pois a tela de comutadores e
outros dispositivos proporciona diferentes formas de ler, interpretar e criar esses
géneros digitais (MARQUES, 2016).

Para o professor desenvolver um trabalho que proporcione aos estudantes a
leitura e a escrita, de géneros diversos, dos que utilizem recursos multissemiéticos,
envolvendo praticas de reflexdo sobre a lingua e pautado em situagdes reais de
comunicagao e interagao, se faz necessario que as TD estejam nas escolas e sejam
utilizadas, com viés pedagogico, pelos professores e estudantes.

Conforme Silva (2018), a problematica para o uso eficaz de TD nas escolas
publicas brasileiras sdo a infraestrutura tecnolégica e as competéncias dos
professores para o uso de tecnologias.

O Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo), criado em 1997, é
a principal politica nacional de tecnologia educacional e tem como objetivo disseminar
0 uso pedagdgico das tecnologias de informagao e comunicagéo nas escolas publicas.
Por meio dele, chegaram até as escolas computadores, laptops, tablets, recursos
digitais, conteudos educacionais e internet. Apos, dada a necessidade de formacéo
dos professores, foi criado em 2007 o Programa Nacional de Formagao Continuada
em Tecnologia Educacional (Prolnfo Integrado). Por meio dele, o Ministério da

Educacdo ofertou quatro cursos que sao ministrados por técnicos e agentes
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educacionais das secretarias de educacgao do estado ou municipio. Em contrapartida,
os participantes desses cursos devem atuar como multiplicadores nas escolas em que
trabalham.

Os recursos tecnoldgicos somados a internet podem se transformar em
instrumentos para a democratizacdo do Ensino Béasico. Com o objetivo de
universalizar 0 acesso a internet em alta velocidade e fomentar o uso pedagdgico de
tecnologias digitais, o Ministério da Educacao implementou em 2017 o Programa de
Inovacdo Educacdo Conectada?, sendo essa a politica nacional mais recente na area
das tecnologias de informacédo e comunicacéo para atender a Educacéo Basica.

Apesar da ampla distribuicdo de equipamentos nas escolas publicas, Basniak
e Soares (2016) afirmam que a inclusdo digital ndo se efetivou no cotidiano escolar.
Para essas autoras, € preciso proporcionar condicbes para que os professores
participem de formacdes, reflitam sobre suas praticas pedagdgicas e incorporem 0
uso de recursos tecnoldgicos. Elas defendem politicas de formacgéo continua e a
disponibilizacdo de equipamentos e recursos atualizados e de qualidade para que os
professores possam desenvolver seu trabalho.

Revela-se nas escolas, portanto, a necessidade de um planejamento das
formacdes continuadas, a fim de que os professores que atuam com as séries iniciais
tenham condic¢des de introduzir nas suas praticas pedagdgicas o uso das tecnologias
digitais.

Ao buscar as pesquisas que incluem a formacao continuada de professores e
os multiletramentos foi possivel encontrar uma diversidade de estudos relacionados
ao termo Multiletramentos. Porém, as teses e dissertacées encontradas no Banco de
Teses/Capes, com as palavras-chave multiletramentos, formacdo e anos iniciais,
totalizam trés. Ao consultar a Biblioteca Digital de Teses e Dissertacbes da
Universidade Estadual do Oeste do Parand, a partir de 2014, foi identificada uma tese
cujo foco de investigacdo se aproxima desta pesquisa. No Quadro 1, observa-se as

publicacdes entre 2014 e 2020, referentes as palavras chaves citadas.

2 Disponivel em: <http://educacaoconectada.mec.gov.br/>, acesso em: nov. 2020



Quadro 1 - Teses e dissertacdes com foco semelhante ao desta pesquisa

Autor/ano

Titulo

Instituicao Nivel

18

Objetivo Geral

Maria do
Carmo
Abreu

2014

O programa Nacional de
Tecnologia Educacional

Escolas Assistidas pelo

— Proinfo e a
Alfabetizacéo nas

Nucleo de Tecnologia

Educacional de Monte

Carmelo: desafios e
entraves

Mestrado
Profissional

Universidade
Federal de
Juiz de Fora

Analisar as praticas
dos alfabetizadores
de escolas que
participam do Proinfo
e a formacao

continuada para o
uso das tecnologias
oferecida pelo NTE
de Monte Carmelo.

Sirlaine
Pereira
Nascimento
dos Santos

2016

Praxis Pedagdgica na
Perspectiva dos
Multiletramentos:
possibilidades e

desafios nos anos
iniciais do Ensino
Fundamental

Universidade | Mestrado
do Estado da

Bahia

Analisar as praticas
de multiletramentos
que professores dos
anos iniciais do
Ensino Fundamental
tém (ou nao tém)
desenvolvido em sua
praxis pedagogica,
visando compreender
e discutir os desafios
por eles enfrentados.

Karin
Zapelini
Orofino

2017

Criangas e Arte
Contemporéanea:
experiéncias e
interagdes ludicas na
escola e nos espagos
expositivos

Universidade | Doutorado
Federal de
Santa

Catarina

Analisar as formas de
interacao da crianca
com propostas
artisticas que
promovem a
participacao através
do corpo.

Nordeci de
Lima Silva

2019

Pedagogia dos
Multiletramentos em um
Projeto de Leitura nos
Anos Iniciais do Ensino
Fundamental:
construcao de base para
um projeto de
compartilhamento
pedagdgico

Pontificia Mestrado
Universidade | Profissional
Catolica de
Sao Paulo

Compreender o
processo de
intervencao

pedagdgica de uma
professora, mediado
pelas praticas de
multiletramentos, em
uma classe de
terceiro ano do
Ensino Fundamental |
no contexto socio-
histérico-cultural da
escola e desenvolver
uma proposta de
compartilhamento de
praticas pedagogicas
colaborativas entre os
professores.

Madalena
Benazzi
Meotti

Os multiletramentos na
formacao continuada:
uma pesquisa-agao
critica colaborativa com

Universidade | Doutorado

Estadual do
Oeste do
Parana

Analisar o processo

de desenvolvimento
da formacao

continuada para

tecnologias digitais de

professores dos anos




19

informacéo e iniciais do Ensino
comunicagao Fundamental,
ancorada na
perspectiva dos
multiletramentos,
observando os efeitos
da pesquisa-agao
critica colaborativa
nas praticas
multiletradas.
Fonte: Elaborado pela autora com base em pesquisa no Banco de Teses e Dissertacbes da Capes e
Biblioteca Digital de Teses e Disserta¢c6es da Universidade Estadual do Oeste do Parana em 21 de
setembro de 2020.

Ao observar as pesquisas ja realizadas, percebe-se a necessidade de
investigacao a respeito da formagao continuada para professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, tendo como foco os multiletramentos digitais.

Ademais, para que seja possivel o trabalho em sala de aula envolvendo os
multiletramentos, uso das TD para leitura e escrita enquanto pratica social e com a
diversidade linguistica e cultural, um dos caminhos é ressignificar o trabalho com a
linguagem, explorar os recursos tecnoldgicos e valorizar a diversidade de producdes
culturais, o que pode ser abordado por meio de formacéo continuada dos professores.

Nesse contexto, a pergunta que norteia esta pesquisa consiste em: Como uma
formacdo continuada para professores do Ensino Fundamental | pode incentivar
praticas pedagodgicas que incorporem as tecnologias digitais na perspectiva dos
Multiletramentos?

Tem-se a hipétese de que por meio da participacdo de uma formacao
continuada baseada nos Multiletramentos os professores do Ensino Fundamental |
poderdo explorar diferentes possibilidades de comunicacao digital e as informacdes
oferecidas por elas, e ainda, adotar praticas pedagdgicas que abordem o caréater
multimodal dos textos em circulagao.

Este estudo teve entdo como objetivo geral propor um programa de formacéao
sobre Multiletramentos Digitais para professores do Ensino Fundamental | da rede
publica de ensino de Toledo/Parana. Como objetivos especificou-se:

() compreender como o conceito de Multiletramentos Digitais esta sendo

abordado na Proposta Curricular da Associacdo dos Municipios do
Oeste do Parana, no Referencial Curricular do Parana e na BNCC;
(I desenvolver uma formagdo continuada acerca dos Multiletramentos

Digitais a partir de conteudos sugeridos por professores.
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Inicialmente, a proposta era a de uma formacado presencial, em que o0s
professores utilizariam a estrutura do Laboratério de Informatica de uma escola do
municipio em um periodo “normal” de aula, isto é, presencial. Porém, logo apoés o
recolhimento do primeiro questionario, que serviu para elaborar a matriz da formacao
continuada, as escolas pararam com as atividades presenciais em marco de 2020,
por conta da Pandemia da COVID-19.

Enquanto o mundo se deparou com um virus ainda desconhecido, letal em
muitos casos, despreparado para o seu enfrentamento, em Toledo, assim como na
maior parte do Brasil e em varios paises do mundo, as aulas foram suspensas. Apos
seis semanas, as aulas reiniciaram, no municipio de Toledo, com atividades remotas,
sendo que cada escola adotou a melhor forma de realiza-las. Algumas escolas
disponibilizaram videoaulas, aulas sincronas online, por meio de aplicativos de
videochamadas, e de material impresso, de acordo com a necessidade percebidas e
condicbes dos estudantes e dos professores, que passaram a utilizar os recursos que
possuiam em suas proprias casas. Muitos professores buscaram por conta prépria
aprender e a contar com o computador e outros recursos em suas aulas.

O interesse no uso das tecnologias cresceu, assim como a valorizagdo do
conhecimento digital para a produgdo de materiais mais proximos da realidade dos
estudantes e para situagdes comunicativas variadas.

Conforme o tempo foi passando, ficou imperioso iniciar os encontros da
formacgédo. Destarte, o desafio de fazer encontros online, de forma sincrona e
assincrona, foi aceito, porém, duvidas sobre a adesao e permanéncia dos professores
ao longo de 10 encontros causaram preocupacao. Sera que o professor que nao tem
familiaridade com as TD se sentira confortavel em uma formagao remota? Sera
necessario readequar os conteudos? Tendo em vista a situacdo, a formagao foi
remodelada para o formato online, divulgada e ofertada aos professores conforme
sera relatado no decorrer desta dissertacio.

Desse modo, objetiva-se com esta pesquisa, contribuir para o conhecimento
acerca das potencialidades que emergem das TD, proporcionando aos professores
experiéncias conscientes e reflexivas de multiletramentos. Além disso, com a
formacgéo ofertada espera-se contribuir a pratica docente e, por conseguinte, com o
processo de ensino e aprendizado do alunado.

Nessa perspectiva, a proposta de pesquisa e os resultados obtidos podem ser

revertidos em ganhos culturais, cientificos e académicos no contexto da escola publica
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brasileira, contribuindo para a reflexdao sobre o tema da pesquisa e possibilitando
novas abordagens nas discussdes a respeito do multiletramento a da formagao
continuada de professores.

Este documento segue assim organizado:

O Capitulo 1 introduz o termo Multiletramentos e aborda como as praticas de
multiletramentos sao descritas na literatura.

O Capitulo 2 expde uma analise de como a Base Nacional Comum Curricular,
o Referencial Curricular do Parana: principios, direitos e orientagcdes e a Proposta
Pedagaogica Curricular: Ensino Fundamental (anos iniciais) — Rede Publica Municipal
— regidao da AMOP apresentam o uso das TD e dos géneros textuais multimodais.

O Capitulo 3 é dedicado a descrigao do percurso metodolégico adotado na
pesquisa, o tipo de pesquisa, os sujeitos, bem como os instrumentos de geragao de
dados.

No Capitulo 4 as praticas da Formagao Continuada ofertada aos professores
da rede municipal de Toledo seréao apresentadas, analisadas e discutidas a partir dos
dados obtidos, a luz do referencial bibliografico adotado. Por fim, no Capitulo 5 serédo
apresentadas as consideragdes finais e as perspectivas da pesquisa, acompanhadas

dos Apéndices e Anexos.
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1 OS MULTILETRAMENTOS NA LITERATURA

A discussao entre a alfabetizacdo e o letramento percorreram um longo
caminho. Para Soares 2005 (p. 24), “chamamos de alfabetizagdo o ensino e o
aprendizado de uma outra tecnologia de representagdo da linguagem humana, a
escrita alfabético-ortografica”, a qual considera a leitura de signos, que formam
palavras, nestas, ha o significante e o alfabetizado atribui um significado. Destarte,
conclui-se que € o dominio da técnica de ler e de escrever. Segundo a autora, dominar
a leitura e a escrita “envolve um conjunto de conhecimentos e procedimentos
relacionados tanto ao funcionamento desse sistema de representacido quanto as
capacidades motoras e cognitivas para manipular os instrumentos e equipamentos de
escrita”.

O termo Letramento surge a partir da evolugdo da discussdo da propria
ampliagdo do conceito de letramento, segundo Soares (2005, p. 47).

Para Ribeiro (2017) “enquanto o alfabetizado é o individuo que domina uma
tecnologia, o letrado pode até ndo a dominar individualmente, mas sabe que o dominio
da lingua escrita (ou da oral de alguém letrado) implica certos usos e muitas
possibilidades” (RIBEIRO, 2017, p. 17).

Soares (2005) nao separa o processo de alfabetizacao e letramento. Pois, para
a autora, embora sejam processos diferentes, eles ocorrem de forma simultanea: com
0 uso das praticas sociais de leitura e de escrita o estudante solidifica as relagdes de
fonema e grafema (SOARES, 2005, p. 47-57) e consolida a alfabetizacéo.

O termo letramento foi utilizado pela autora Mary Kato, na apresentagao de sua
obra No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica, em 1986, segundo a
autora Silva (2011), aparentemente pela primeira vez no Brasil.

Uma das fungdes da escola é tornar a crianga, segundo Kato (1986), capaz de
fazer uso da linguagem escrita para suas necessidades em uma sociedade que
privilegia o texto escrito que exige a lingua culta, tornando-o um cidadao letrado, que
atende as demandas da sociedade (KATO, 1986, p.7).

As mudancas sociais, consequentes de um processo historico complexo e
acentuadas pela disseminacdo de novas tecnologias nas Uultimas décadas,

provocaram, em varias partes do mundo, novas reflexdes sobre o ensino para a
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contemporaneidade, apontando a importancia de a escola desenvolver, nos
estudantes, habilidades, que vao além do uso do texto escrito.

Nesse contexto, em setembro de 1994, um grupo de pesquisadores da
Linguistica e da Educacéo, de diferentes paises de lingua inglesa, se reuniu por uma
semana, em New London, nos Estados Unidos, para discutir sobre o desafio de
ensinar, aprender e se comunicar a partir das diferencas. Convocado por Mary
Kalantzis e Bill Cope, o grupo também consistia em Courtney Cazden, Norman
Fairclough, Jim Gee, Gunther Kress, Allan Luke, Carmen Luke, Sarah Michaels e
Martin Nakata e ficou conhecido como Grupo de Nova Londres (GNL) (THE NEW
LONDON GROUP, 1996).

Baseado no contexto atual da aprendizagem e das mudancgas sociais, 0 GNL
produziu um manifesto intitulado A Pedagogy of Muiltiliteracies — Designing Social
Futures, o qual aponta a necessidade de uma nova pedagogia, a Pedagogia dos
Multiletramentos, que evidencia dois aspectos relevantes que caracterizam a
sociedade contemporanea: a multiplicidade de canais e meios de comunicagao e os
tipos de diversidade cultural e linguistica (THE NEW LONDON GROUP, 1996).

A visdo do grupo converge para que a escola supere o que compreende como
alfabetizagao concebida enquanto o dominio da linguagem escrita do padrao nacional,
e voltada principalmente para a escrita formal. Nesse sentido, os letramentos, que séo
0 ensino e aprendizagem por meio das praticas sociais de leitura e escrita, tornaram-
se multiletramentos; e a mediagdo do professor € fundamental. Ao trabalhar na
perspectiva dos multiletramentos, o professor tera recursos diferentes dos habituais
utilizados, pois ha agora a possibilidade de incorporar a sua pratica pedagodgica o
audio, video, edicdo de imagem, tratamento dessa imagem, o que requer novas
praticas de producédo, ao utilizar esses recursos e outras novos, bem como de analise
critica como leitor/receptor desse conteudo.

A partir da proposta dos multiletramentos, os pesquisadores do GNL buscam
ressaltar a importancia de a escola garantir que todos os estudantes se apropriem dos
conhecimentos e possam participar plenamente de atividades publicas, comunitarias
e econdbmicas. Por meio do manifesto, o grupo expde a necessidade da ampliagéo
das praticas de ensino da leitura e escrita, incluindo os novos letramentos que tém
emergido na sociedade contemporanea, para que os estudantes desenvolvam suas

habilidades e obtenham conhecimentos necessarios para projetar seu futuro social.
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Kress (2003), um dos pesquisadores do grupo, observou que a comunicagao
baseada na linguagem escrita esta se deslocando para outros tipos de construgdes,
principalmente em elementos visuais. Para esse autor, € possivel perceber a escrita
cada vez mais subordinada a légica do visual. Para a criacdo de significado, €&
essencial, portanto, compreender o efeito das informagdes que sao transmitidas por
imagens e recursos nao verbais presentes nos diferentes textos, principalmente
digitais.

Uma abordagem voltada aos multiletramentos implica em oportunizar espagos
de aprendizagem que respeitem a diversidade cultural e que promovam a produgao e
a circulacdo dos textos multimodais, dando oportunidade de ampliagdo dos
conhecimentos e rompendo as barreiras impostas pelas diferengas.

Considerando a perspectiva de um ensino por meio de praticas de leitura e
escrita baseadas em situacdes reais de uso, faz-se necessario o desenvolvimento de
habilidades especificas de textos que circulam no ambiente digital e com
caracteristicas multimodais. Marcuschi (2008) ja afirmava que “a lingua é um
fenbmeno cultural, histérico, social e cognitivo que varia ao longo do tempo e de
acordo com os falantes” (MARCUSCHI, 2008, p. 240). Para que seja possivel
compreender, € necessario ao leitor ir além da soma das linguagens, como diz Lemke
(2010),

0 que realmente precisamos ensinar, e compreender antes que
possamos ensinar, € como varios letramentos e tradigdes culturais
combinam estas modalidades semidticas diferentes para construir
significados que sao mais do que a soma do que cada parte poderia
significar separadamente (Lemke, 2010, p. 462).

Com as tecnologias digitais (TD), além da facilidade de se obter informacgdes,
Lemke (2010) destaca que é possivel a autoria envolvendo diferentes tipos de
recursos, como editar audio e video, construir ambientes e objetos tridimensionais,
combinar textos com imagens, por exemplo. Trabalhos como esses eram realizados
em estudios e editoras, por pessoas com cursos especificos, ou seja, trabalhos que
nao eram possiveis de serem produzidos em ambientes como casa e escola.

Para Lévy (1999), a conexao mundial de computadores fez surgir o ciberespaco.
Para ele, o termo abarca a infraestrutura material da comunicagao digital, o universo
de informacgdes e os seres humanos que fazem uso das informacdes e “alimentam
esse universo” (LEVY, 1999, p. 17). Com relacdo ao termo cibercultura, o autor

especifica que se trata de técnicas, praticas, atitudes e valores que se desenvolvem
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com o ciberespacgo. Sendo assim, Lévy destaca as principais fungdes do ciberespaco:
0 acesso e a transferéncia de informacdes e a comunicagao, ambas, a distancia.

Para Silva (2018, p. 25) a educacgéao e a sociedade, “se refletem e se refratam;
em outras palavras, as mudangas que ocorrem na sociedade afetam a educacéo e
esta, por sua vez, modifica a sociedade em sua totalidade”. Sobre a escola integrar
as TD em suas praticas cotidianas, Belloni (2005, p. 10) justifica afirmando que “elas
estdo presentes e influentes em todas as esferas da vida social”

Sabendo-se que as criangcas e adolescentes estdo inseridas no meio
tecnoldgico: lendo, escrevendo, comunicando-se e utilizando hipertextos 3, é
necessario que a escola possibilite os multiletramentos, dando condicbes aos
estudantes para que se tornem leitores que interpretem e saibam interagir por meio
dos novos modos de enunciados. Para Belloni, “ser cidaddo significa estar
alfabetizado em todas as linguagens” (BELLONI, 2010 p. 123).

O GNL acrescenta que a diversidade cultural e linguistica pode ser utilizada
COMoO recurso para a sala de aula e para a sociedade, oportunizando aos alunos e aos
professores espagos de dialogo, onde é possivel refletir criticamente sobre a
sociedade, e dessa forma, superar as identidades fragmentadas e reconhecer as
diferencas, tornando-as o ponto de coesdo. MONTE MOR (2010) ja observava que
com a expansao da globalizagdo surgiram movimentos que valorizam os saberes
locais, especificos a um grupo ou comunidade, contrapondo o que € global, e

esclareceu que,

a concepgao sobre o que é local pode se referir a uma sala de aula, a
um grupo de minoria social num pais, a uma comunidade em alguma
periferia. O global, por sua vez, refere-se aos discursos dominantes e
instituicdes do ocidente ou ao estado-nacgdo de varias ‘culturas’ e
comunidades que o constituem. Identificam-se rela¢cdes de poder nas
relacdes entre o global e o local e uma fascinante mistura de centro e
periferia, novo e antigo entre os dois conceitos de conhecimento
(MONTE MOR, 2010, p. 59).

O uso das TD, aliado a diferentes géneros discursivos, pode dar visibilidade as
diferentes culturas dos estudantes. Dias (2012) ressalta a importancia de praticas de
letramento, partindo do que a escola ja realiza e ampliando para a execugao de
projetos que considerem o trabalho, a cidadania e a vida pessoal, atendendo as

diferengas multiculturais existentes no alunado contemporaneo.

3 O hipertexto, segundo Kenski (2012), se refere a “sequéncias em camadas de documentos
interligados” e reconfiguram o acesso as informagdes (KENSKI, 2012, p. 32).
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A proposta pedagogica do manifesto parte do conceito de Design, no qual a
sociedade herda e cria significados. Ao criar significados, criam-se futuros sociais no
trabalho, no espacgo publico e na comunidade. Ligada a esse conceito, a Pedagogia
dos Multiletramentos esta estruturada em quatro encaminhamentos didaticos: pratica
situada, instrugao aberta, enquadramento critico e pratica transformada (ROJO, 2012,
p. 29-30).

A pratica situada envolve experiéncias de mundo e significados do contexto real
dos estudantes, e que estio relacionadas com o mundo do trabalho e situagdes que
ocorrem em espagos publicos. A instrucdo aberta esta relacionada a analise
sistematica de conteudos e praticas vivenciadas que visam a sua aplicabilidade em
situacdes especificas. O enquadramento critico ocorre por meio da interpretacao do
contexto social, cultural, politico e de valores. Por fim, a pratica transformada decorre
da producdo de novos sentidos a partir de uma pratica situada. Os quatro
componentes citados, conforme o GNL, nao se constituem hierarquicamente, porém,
podem ocorrer simultaneamente ou em momentos diferentes um ou outro
predominara, sendo todos eles repetidamente revisitados.

A partir da perspectiva da Pedagogia dos Multiletramentos, é possivel
compreender que a escola, aliada as TD, pode assumir e dar visibilidade as diferentes
culturas presentes na comunidade escolar. Ao possibilitar que praticas locais sejam
valorizadas faz com que os estudantes se vejam como participantes ativos na
mudanca social. Além do mais, a escola como principal agéncia de letramento* da
sociedade, pautada numa concepgéo de ensino que vincule o trabalho dos géneros
discursivos as tecnologias, proporcionara o desenvolvimento das capacidades de
criar, interagir e analisar, de forma mais critica e auténoma (MARQUES, 2016, p. 119).

Sobre as praticas multiletradas, Cani e Coscarelli (2016) acrescentam que elas

[...] exigem sujeitos ativos, capazes de desenvolver formas de
pensamento complexas e colaborativas diante de situacdes auténticas
do cotidiano. Para Kalantzis e Cope (2012), lidar com letramentos abre
caminhos para a participagcdo social, oportunizando a atuacao dos
alunos por diferentes géneros, culturas e contextos socioeconémicos
em praticas que vao leva-los a refletir sobre a sociedade e sobre as
possibilidades de intervengdo dos individuos nela (CANI,
COSCARELLI, 2016, p. 21).

4 explicando quem diz isso: a escola como agéncia de letramento, acho que é a Kleiman...e expor o
que ela conceitua...
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Destarte, proporcionar situagdes comunicativas de géneros do discurso de
diferentes contextos sociais e culturais, além de textos multimodais é indispensavel;
principalmente os que emergem das TD, que sdo materializados na combinagao de
diferentes modos (linguistico, visual, gestual, espacial e de audio), destacando “as
marcas constitutivas préprias em suas configuragdes, como intengdes, cores,
formatos, tamanhos de fontes, imagens, sons, dentre outros” (CANI; COSCARELLI,
2016, p. 16).

Explorar as possibilidades de comunicacgao digital e integrar os diversos modos
semioticos dos textos em circulagdo exigem “praticas escolares de leitura e de escrita
que considerem essas linguagens e discutam a diversidade cultural e de pontos de
vista que elas apresentam” (CANI, COSCARELLI, 2016, p. 17). Essas praticas criam
oportunidades para demonstrar o propésito da linguagem verbal e nao verbal
utilizadas nos textos multimodais. Porém, sdo necessarios ao professor saberes
tedricos e metodologicos com o propdsito de contribuir para uma leitura critica (CANI,
COSCARELLI, 2016).

Meotti e Castela (2017) enfatizam o compromisso do professor em desenvolver,
em seus alunos, habilidades de leitura e escrita em textos multimodais, uma vez que
se faz necessario preparar o aluno para agir de forma efetiva no mundo. Nessa
perspectiva, o trabalho do professor é fundamental, pois pode dar condigdes para que
seus estudantes saibam compreender, pesquisar, interagir e compartilhar suas
producdes.

Para Vian (2018), as praticas multiletradas, que alternam os papéis de autor e
leitor, possibilitam a formacdo de estudantes “criticos para conviver com a
multimodalidade, multissemiose ou multiplicidade de linguagens” (VIAN, 2018, p. 359).

A Figura 1 mostra os conceitos envolvidos na Pedagogia dos Multiletramentos
discutidos neste capitulo. Diante do exposto, compreende-se que com o0 aumento dos
canais de comunicagdo e da diversidade cultural e linguistica na sociedade
contemporanea, o papel da escola € ampliado, superando a necessidade de levar o
estudante ao dominio da escrita. E preciso repensar as praticas e os processos
educativos e levar em conta a multiplicidade de linguagens dos textos multimodais e
a diversidade cultural trazidas pelos estudantes. Estas questdes sao centrais para
conduzir a educagao para que todos se beneficiem da aprendizagem e possam

participar plenamente de atividades publicas, comunitarias e econémicas.
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Figura 1 - Conceitos presentes na Pedagogia dos Multiletramentos
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Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Essas praticas exigem do professor um planejamento consciente e minucioso,
a fim de oferecer novas alternativas para oportunizar a superagao do senso comum
por meio do conhecimento sistematizado e ressignificado. Os textos multimodais
podem ser utilizados pelos professores a fim de que seus alunos construam
significados e o ambiente digital favorece a experiéncia de explorar conteudos que
nao se dao unicamente em forma linear e oferece situagdes de producao de leitura e
de producéo.

Novos géneros emergem das transformagbes da sociedade e de novas
demandas de comunicacgao oportunizadas pelas TD, e esses, devem ser incorporados
pela escola como aliados, articulando os papéis de leitor e autor. Muitos deles
oferecem também a possibilidade de producéao coletiva e colaborativa. Nesse sentido,
€ importante considerar que a utilizagdo da comunicagao voltada para praticas sociais,
com a escolha do género que melhor responde as suas necessidades, a definigdo dos
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interlocutores e o lugar de circulacao, € uma condigcao diferente daquela atividade de
producgao escrita que é feita para ficar no caderno. O uso das TD nas situagdes reais
de comunicagdo propicia aos estudantes a possibilidade de desenvolverem
habilidades de forma mais situada e as tecnologias digitais passam a ser objeto de
ensino e n&do somente recurso de ensino.

A seguir, no Capitulo 2, sera apresentado um olhar sobre como os
multiletramentos se fazem presentes em documentos norteadores da Educacéo, de
ambito nacional, estadual e regional, adotado em Toledo no Parana, cidade onde as
escolas dos professores participantes desta pesquisa, que serao descritas no Capitulo

3, estao localizadas.
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2 OS MULTILETRAMENTOS NOS DOCUMENTOS NORTEADORES

Este capitulo objetiva discutir como os multiletramentos, e as tecnologias
digitais, estdo inseridos em documentos considerados nesta pesquisa como
norteadores sendo dividido em duas secodes, de forma que a primeira os apresenta,
com um olhar histérico de suas construgdes, e a segunda, traz um olhar analitico
desses documentos, a luz dos interesses desta investigagao.

A Base Nacional Comum curricular (BNCC), na area de linguagens, na qual se
inclui a Lingua Portuguesa, prevé o desenvolvimento de habilidades e competéncias
voltadas as praticas sociais contemporaneas, a partir dos mais diversos géneros
discursivos em diferentes campos de atuagao humana, onde entendemos que estao
os multiletramentos, o que motiva pensarmos na necessidade de formacgao continuada
nessa tematica para professores, com particular interesse, aos do Ensino

Fundamental |I.

2.1 O PROCESSO HISTORICO DOS DOCUMENTOS NORTEADORES

Ha muito tempo era esperado que o Brasil tivesse uma base nacional comum
para a educacao basica. A Constituicado Federal de 1988 ja apontava em seu Artigo n°
210 o conceito de uma formacao basica comum, “fixados conteudos minimos para o
ensino fundamental, de maneira a assegurar formagao basica comum e respeito aos
valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988). Nessa
perspectiva, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), consolida o
conceito de formagdo comum, e descreve no Inciso IV de seu Artigo 9°, que cabe a
Unido:

estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educacao infantil, o
ensino fundamental e o ensino médio, que norteardao os curriculos e

seus conteudos minimos, de modo a assegurar formagao basica
comum (BRASIL, 1996, p. 12);

Diante da necessidade de se estabelecer as competéncias e diretrizes comuns
e O curriculo, que estabelece a diversidade e a realidade local, optou-se por
demonstrar por meio de uma linha do tempo, os principais acontecimentos que

desencadearam a construgdo dos documentos que norteiam o ensino nas escolas
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publicas municipais, de Toledo-Parana, sendo eles: a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), o Referencial Curricular do Parana: Principios, Direitos e
Orientagdes (RCP) e a Proposta Pedagdgica Curricular: Ensino Fundamental (anos
iniciais): Rede Publica Municipal (PPC). A Figura 2 traz uma linha do tempo sobre a
construcao desses documentos, destacando os principais documentos lancados em

cada década, a partir de 1980.

Figura 2 - Processo de elaboragdo dos documentos por década

Curriculo Basico da Amop — 1% ed.

Diretrizes Curriculares do Parana Referencial Curricular do Parana
Contituigéo Federal Curriculo Basico da Amop — 2% ed. Proposta Pedagogica Curricular da Amop
Curriculo Basico do Parana Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
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A . . , Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Basica
Parametros Curriculares Nacionais
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Base Nacional Comum Curricular

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Um dos aspectos a serem considerados € a municipalizacdo dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, discutida desde meados de 1950, mas que ganhou destaque
nas discussdes nacionais a partir de 1980, por recomendag¢ao do Banco Mundial. No
caso do Parana, de acordo com Santos (2003), esse processo se efetivou nos anos
90 e no final de 1993, 315 municipios dos 371 entdo existentes (84,9%) haviam
assinado o Termo Cooperativo de Parceria Educacional (TPCE). Esse termo tinha por
objetivo 0 compromisso dos municipios para a implantagdo do processo de
municipalizagdo do ensino, sendo as quatro séries iniciais do Ensino Fundamental, o
Pré-escolar, a Educacao Especial e o Ensino Supletivo-fase |. Dentre outros deveres
do “municipio parceiro”, cabia a ele, de acordo com o TPCE, “observar a aplicacao
das normas e conteudos minimos para as diferentes modalidades de ensino previstas
para as escolas publicas do Estado do Parana” (SANTOS, 2003, p. 270).

Enquanto isso, no final da década de 80, a implantacido do Ciclo Basico de
Alfabetizacdo foi considerada como um elemento importante para o trabalho de
reestruturacao do curriculo de 1° grau da Rede Estadual de Ensino que, dentro da

proposta de Reorganizagao da Escola Publica de 1° Grau do Parana, constitui-se no
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primeiro passo. Apés varias agdes, o Curriculo Basico para a Escola Publica do
Parana foi sistematizado, discutido e a versdo definitiva foi impressa em 1990 e
chegou as escolas em 1991 (PARANA, 1990).

No ambito da Educagédo Mundial, ocorre em Jomtien, na Tailandia, no ano de
1990, a Conferéncia Mundial de Educacao para Todos, sob a direcdo do Banco
Mundial e das Organizac¢des Unidas para a Educagao, Ciéncia e a Cultura (UNESCO).
De acordo com Rabelo; Mendes Segundo; Jimenez, (2009), representantes de mais
de cem paises se comprometeram com um ensino satisfatério as necessidades
basicas de aprendizagem, para a populagdo mundial, num prazo de dez anos. Em
1993, atendendo as diretrizes definidas nessa Conferéncia, o Ministério da Educacao
(MEC) publicou o Plano Decenal de Educacao para Todos, no qual definia como uma
de suas metas a construgdo de parametros curriculares (AMOP, 2020).

Em meio a esse contexto, € importante destacar a criacdo do Conselho
Nacional de Educagao (CNE), pela Lei n® 9.131/95, e que a questao curricular a este
orgao compete, de acordo com o Artigo 9°, § 1°, Alinea C, “deliberar sobre as diretrizes
curriculares propostas pelo Ministério da Educagao e do Desporto” (BRASIL, 1995).
Um ano depois, a Lei das Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDBEN), sob o
n°® 9.394/96, foi sancionada aos 20 de dezembro de 1996, pelo presidente Fernando
Henrique Cardoso, assinada também pelo ministro da Educacao Paulo Renato Souza
e publicada no Diario Oficial da Unido, em 23 de dezembro do mesmo ano.

Aredacao final da LDBEN segue os principios da Constituigdo Federal (CF) de
1988 e garante o direito a toda populagédo de ter acesso a educagéo gratuita e de
qualidade, além de estabelecer o dever da Unido, do Estado e dos Municipios com a
educacgao publica. Cury (2017) observa que, além da Constituigao Federal, a Lei n°
9.131/95, a Lei 9.192/95 e a Lei 8,069/90, mais conhecida como Estatuto da Crianca

e do Adolescente (ECA), foram também importantes para a constru¢ao do documento:

A primeira (re)cria o Conselho Nacional de Educagdo com suas
atribuicbes e estabelece um sistema nacional de avaliagdo da
educacao19. A outra estabelece procedimentos para eleicbes de
dirigentes no sistema federal de educacgao. O ECA, enfim, contém uma
retomada do capitulo de educagdo da CF/88 nos principios e em
aspectos pedagogicos importantes ndo explicitamente postos na
LDBEN que viria a ser a Lei n. 9.394/96 (CURY, 2017, p. 10).

Cabe destacar que a LDBEN foi sendo atualizada ao longo dos anos e incluiu

temas que ganharam importéncia na sociedade, como o acréscimo de disciplinas
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curriculares, ampliacado da carga horaria minima anual, a formacéo inicial e continuada
dos profissionais da educagcao e uma base nacional comum para os curriculos, dentre
outros. Cury (2017) observa que “outras leis concorrentes e complementares a propria
educacao escolar” (CURY, 2017, p. 12) derivaram da LDBEN, como a Lei n°® 10.436/02
que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais, a Lei n° 11.161/05 sobre o ensino da
Lingua Espanhola e a Lei n° 11.738 que instituiu o piso salarial profissional nacional
para os professores do magistério publico da educacgao basica, por exemplo.

Em 1997, os Paréametros Curriculares Nacionais (PCN) foram aprovados pelo
Conselho Nacional de Educacgao, reforcando “a necessidade de se propiciar a todos
a formagao basica comum, o que pressupde a formulagao de um conjunto de diretrizes
capaz de nortear os curriculos e seus conteudos minimos” (BRASIL, 1997, p. 14).
Para alcangar esse objetivo, segundo o documento, “a LDB consolida a organizagao
curricular de modo a conferir uma maior flexibilidade no trato dos componentes
curriculares, reafirmando desse modo o principio da base nacional comum
(Parédmetros Curriculares Nacionais)” a ser complementada, em cada sistema de
ensino e escola, por uma parte diversificada, conforme preconiza o Artigo 210 da
Constituicdo Federal (BRASIL, 1997, p. 14).

Em outro trecho do volume de Introdugcdo aos Parametros Curriculares
Nacionais, o documento destaca o objetivo de ser uma referéncia aos curriculos

elaborados por Estados e Municipios, conforme se observa:

Os Parametros Curriculares Nacionais constituem o primeiro nivel de
concretizagao curricular. Sdo uma referéncia nacional para o ensino
fundamental; estabelecem uma meta educacional para a qual devem
convergir as agoes politicas do Ministério da Educacgao e do Desporto,
tais como os projetos ligados a sua competéncia na formacgao inicial e
continuada de professores, a analise e compra de livros e outros
materiais didaticos e a avaliagao nacional. Tém como fungao subsidiar
a elaboracdo ou a revisdo curricular dos Estados e Municipios,
dialogando com as propostas e experiéncias ja existentes,
incentivando a discussdo pedagodgica interna das escolas e a
elaboragéo de projetos educativos, assim como servir de material de
reflexdo para a pratica de professores (BRASIL, 1997, p. 29).

E relevante observar, no entanto, a ndo obrigatoriedade do documento, que

pode ser entendida como uma evidéncia da limitagdo do documento:

Também pela sua natureza, eles ndo se impdem como uma diretriz
obrigatoria: o que se pretende € que ocorram adaptagdes, por meio do
didlogo, entre estes documentos e as praticas ja existentes, desde as
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definicbes dos objetivos até as orientagbes didaticas para a
manutencdo de um todo coerente (BRASIL, 1997, p. 29).

Ao mesmo tempo, a sociedade contribuiu com a producao de produzir diretrizes
nacionais, que de acordo com Alves (2018), as propostas encaminhadas por inumeros
movimentos sociais foram acolhidas e consolidadas “no Conselho Nacional de
Educagao em grande numero de diretrizes” (ALVES, 2018, p. 46-47).

Nesse percurso historico, em 2013, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
da Educacao Basica delinearam as concepgdes politico-pedagogicas para todas as
etapas e modalidades da Educagao Basica, atendendo ao previsto na LDB (AGUIAR,
2018, p. 16). Integram a obra as diretrizes e respectivas resolu¢des para a Educagao
no Campo, a Educacgéo Indigena, a Quilombola, para a Educagéo Especial, para
Jovens e Adultos em Situagao de Privacao de Liberdade nos estabelecimentos penais
e para a Educacgao Profissional Técnica de Nivel Médio. E estdo presentes também
as diretrizes curriculares nacionais para a Educacgao de Jovens e Adultos, a Educacéao
Ambiental, a Educacdo em Direitos Humanos e para a Educacéo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2013).

Como resultado, observou-se que nas escolas profissionais da educacéo,
pesquisadores, comunidades locais e movimentos organizados compreendiam de
modos diferentes esse processo na educacgao: parametros, diretrizes e leis; e
desenvolviam projetos muito heterogéneos de articulagdo desses materiais no pais
afora. Na regido Oeste do Parana, de acordo com a PPC, vigoravam o Curriculo do
Estado e o Curriculo Nacional, “mesmo que esse ultimo fosse tdo somente um
Parametro Curricular” (AMOP, 2020, p. 29).

Diante dessa situacédo, em 2004, o Departamento de Educacdo da AMOP e os
Secretarios Municipais da regido, decidiram realizar um estudo para a elaboragao dos
referenciais curriculares para as escolas municipais (AMOP, 2020). Os estudos
tiveram inicio em margo de 2005, com a participacao dos representantes das equipes
de ensino das secretarias municipais de educagao, e se alongaram durante o ano para
discutir e elaborar os pressupostos tedricos e filoséficos, e se configuraram como
importante processo de formagao para as equipes de ensino (NOFFKE, 2017).

A partir de 2006, um grupo composto de profissionais da Universidade Estadual
do Oeste do Parana, bem como de outras instituicbes de ensino passou a auxiliar na
organizagao dos trabalhos. Apds a definicdo dos pressupostos que embasariam a

Educacédo Infantil e o Ensino Fundamental, foram constituidas equipes de trabalho
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nas areas: Educacgao Infantil, Alfabetizacao, Lingua Portuguesa, Matematica, Histéria
e Geografia, Educacgao Fisica, Arte e Ciéncias. A sistematizagado do curriculo ocorreu
ap6s as discussbes com os representantes do municipio e desses, com o0s
professores dos seus municipios (AMOP, 2020).

A primeira edigdo do Curriculo Basico para a Escola Publica Municipal do
Oeste do Parana — Anos Iniciais e Educacao Infantil foi publicada e disponibilizada
aos municipios em 2007. Nessa edi¢ao, foram elaborados e acrescidos os curriculos
de Linguas Estrangeiras (Inglesa e Espanhola), Ensino Religioso e de Informatica
Educacional (AMOP, 2020). Em 2009, o Departamento de Educacdo da AMOP
retomou com os municipios a revisao, reelaboracgao e a publicagao da 22 edi¢cao; assim
como, em 2014 aconteceu um novo trabalho de revisdo e reelaboragdo para a
publicagédo da 32 edi¢gdo do Curriculo (AMOP, 2020).

No contexto nacional, em 2014, foi aprovado o Plano Nacional de Educacéao
(PNE) pela Lei n°® 13.005 de 2014, adotando o termo “direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento”, quanto a determinagéo dos conteudos minimos,

conforme se observa na Estratégia 7.1 da Meta 7:

7.1. estabelecer e implantar, mediante pactuacao interfederativa,
diretrizes pedagogicas para a educagao basica e a base nacional
comum dos curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento dos (as) alunos (as) para cada ano do ensino
fundamental e médio, respeitada a diversidade regional, estadual e
local (BRASIL, 2014, s/n);

No ano de 2015, iniciou-se o processo de construgdo da BNCC, e em 30 de
julho de 2015, foi langado na internet o Portal sobre a Base® que apresenta o processo
de elaboracdo do Documento e estabelece canais de comunicagdo para a
participacdo da sociedade nesse processo. Versdes do documento foram
encaminhadas para consulta publica em dois momentos: o primeiro foi entre setembro
de 2015 e margo de 2016 e a segunda verséo foi disponibilizada em maio de 2016. A
partir da coleta de dados dessas intervengdes e dos debates publicos a equipe
responsavel pela sistematizacdo do documento elaborou a versao final, que foi
entregue em abril de 2017 ao Conselho Nacional de Educag¢do (CNE) pelo Ministério
da Educagéo (MEC).

> Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
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No dia 15 de dezembro de 2017, foi aprovado o parecer sobre a BNCC, e em
22 de dezembro de 2017, foi publicada a resolugao n° 02/2017 — CNE/CP, a qual
“Institui e orienta a implantagdo da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada
obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da
Educacido Basica” e “orientam sua implementagdo pelos sistemas de ensino das
diferentes instancias federativas, bem como pelas instituicbes ou redes escolares”
(BRASIL, 2017, p. 1-4).

Assim, a BNCC torna obrigatéria a elaboragdo ou reelaboragéo dos curriculos
das redes de ensino ao estabelecer uma base, comum para todo o pais, de direitos e
objetivos de aprendizagens. Na redacao dada pela Lei n°® 12.796/2013, no Artigo 26
da LDB, “os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino
e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos” (BRASIL, 2013, s/n).

Para contemplar os direitos e objetivos de aprendizagens que sdo comuns em
todo o territério nacional e abarcar as especificidades da realidade do Estado do
Parana, a Secretaria de Estado da Educacao (SEED), seguindo as orientagdes do
Ministério da Educacéo, instituiu um Comité Executivo e uma equipe de Assessoria
Técnica para elaborar o Referencial Curricular do Parana: principios, direitos e
orientacoes.

Foram organizados encontros presenciais e a escrita colaborativa por meio de
compartilhamento de materiais, tendo por finalidade, elaborar uma versao preliminar
do documento referencial e organizar o processo de implementagdo. Participaram
dessa etapa os Nucleos regionais de Educacdo da Rede Estadual de Ensino e
Secretarias Municipais de Educacao e professores externos convidados para essa
finalidade (PARANA, 2019). A versao preliminar do Referencial Curricular do Parana:
principios, direitos e orientagdes foi disponibilizada, em junho de 2018, para consulta
publica, durante o periodo de 30 dias (PARANA, 2019). No segundo semestre, foram
articulados trabalhos de estudos, analises e contribui¢des de professores e gestores,
contando com a participagdo das Redes de Ensino Estadual, Municipal e Privada
(PARANA, 2019).

Apos as contribuicbes serem sistematizadas e integradas ao documento, esse

passou pela analise do Conselho Estadual de Educag¢ao do Parana e a Deliberagao
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n® 03/18 - CEE/PR que institui o Referencial Curricular do Parana, orienta sua
implementacéao e o indica como “documento orientador do processo de elaboragéo ou
adequacgao dos Curriculos Projetos Politico-pedagdgicos das instituicdes de ensino
das redes publicas e privadas” (PARANA, 2018).

Na regido Oeste do Parana, com o intuito de se adequar as exigéncias, o
Departamento de Educagao da AMOP, assumiu novamente o compromisso de formar
os grupos de trabalho para a estudo e a revisdo do Curriculo vigente. Nesse periodo,
houve a participacado de representantes das Secretarias Municipais de Educag¢ao dos
municipios de Cantagalo, Brasilandia do Sul, Francisco Alves e Ubirata. Contou-se,
ainda, com a colaboragao das equipes dos Nucleos Regionais de Educagao da area
de abrangéncia da AMOP, visando atender os municipios que se encontram
vinculados ao Sistema Estadual de Educacao. E é nesse cenario que a Proposta
Pedagogica Curricular do Ensino Fundamental (Anos Iniciais) — Rede Publica
Municipal — Regido da AMOP - 2020 é lancado. Conforme indica a Proposta
Pedagdgica Curricular do Ensino Fundamental |, a regidao administrativa da AMOP é
composta por 54 municipios, dos quais 53 integram-se a Proposta Pedagdgica
Curricular (AMOP, 2020).

Apos a elaboracdo e publicagdo desses documentos, cabe as escolas a
composigao de seus Projetos Politicos Pedagodgicos, assegurando os direitos e
objetivos de aprendizagem para todos os estudantes dentro dos principios
democraticos de gestdo. Tendo em vista a participagdo da comunidade escolar para
atender as especificidades da realidade local, social e individual da escola, € inevitavel
que a conducao das atividades seja pautada no dialogo.

Ao observar o conteudo dos documentos BNCC, RCP e PPC, percebe-se que
apesar dos direitos e objetivos de aprendizagem serem comuns, esses documentos
apontam especificidades, e a constru¢do de um documento que cumpra o objetivo de
ser uma base nacional comum curricular. E um grande desafio, pois fundamentam-se
em principios éticos e democraticos para alcangar a formacgéo integral das criangas e
jovens, o preparo para o exercicio da cidadania e o acesso a educagao como Direito
Humano universal.

Cabe destaque a participacdo de organizagdes que buscaram direcionar as
politicas educacionais, contemplando interesses de grupos hegemonicos,
representando a educagao em diferentes setores da sociedade (TRICHES; ARANDA,

2016). E necessario também pontuar a visdo de Saviani sobre a BNCC, de que “tudo
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indica que a fungcdo dessa nova norma € ajustar o funcionamento da educagéao
brasileira aos parametros das avaliagdes gerais padronizadas” (SAVIANI, 2016, p. 75).

A partir dessas consideracdes sobre o processo historico de construgao dos
documentos supracitados, importantes para situar o leitor, sera observado na secao
3.1, como esses documentos inserem em sua composicao o uso das TD e sua relagéo
com os Multiletramentos. Nesse sentido, serdo analisadas, na BNCC, as
competéncias gerais da Educacédo Basica e as competéncias especificas de cada
area. No RCP e na PPC, o termo “direito e objetivos de aprendizagem” substituem

“‘competéncias e habilidades” descritos na BNCC.

2.2AS TD E OS MULTILETRAMENTOS NOS DOCUMENTOS NORTEADORES

A BNCC, documento de referéncia nacional ao RCP e PPC, assegura aos
estudantes o desenvolvimento de dez competéncias gerais, que consolidam os
direitos de aprendizagem. Na BNCC, o tema tecnologias digitais € abordado nas
competéncias gerais e em competéncias de quatro areas do conhecimento. Nesse
documento, “competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores” para atender as “demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2017, p. 8).

Dentre as dez competéncias gerais da Educacao Basica, destacam-se aquelas
que inserem as TD como relevantes no processo de desenvolvimento dos
conhecimentos, habilidades, praticas e valores.

A Competéncia 1 esta relacionada a valorizacao e utilizacdo de conhecimentos
historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para
colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva. A
segunda competéncia ressalta a importancia do exercicio da resolugao de problemas
para criar solugdes, inclusive tecnoldgicas, relacionando os saberes das diferentes
areas. A Competéncia 4 propde a utilizagao de diferentes linguagens, inclusive a digital,
e conhecimentos, para produzir sentidos e partilha-los em diferentes contextos, e a
quinta competéncia expde a necessidade da compreensio das tecnologias digitais de
informagao e comunicagao para uso e criagao consciente nas diversas praticas sociais.

Dentre as dez competéncias, enfatiza-se aquelas que tratam da diversidade

cultural como relevantes no processo de aprendizagem dos estudantes. A primeira
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garante a valorizagao e utilizacdo dos conhecimentos historicamente construidos
sobre o mundo fisico, social, cultural e digital. A terceira competéncia esta relacionada
a valorizacao, fruicao e participagao em diversas praticas diversificadas da producao
artistico-cultural. Na Competéncia 4 propde-se a utilizagdo de diversas linguagens
para produzir sentidos, que levem ao entendimento mutuo. A sexta competéncia
aborda a valorizagdo da diversidade de saberes e vivéncias culturais. A sétima,
ressalta o exercicio do respeito e valorizagao da diversidade de individuos e de grupos
sociais. No Quadro 2, sao listadas as competéncias citadas e as relagdes entre elas

e as TD e/ou a diversidade cultural.

Quadro 2 — Competéncias gerais da Educacgéo Basica, as TD e a diversidade
cultural

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre

D o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a
DIVERSIDADE . ; -
CULTURAL realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construgdo de uma

sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a
TD imaginacao e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipéteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e participar de praticas diversificadas da producao
artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como

DIVERSIDADE
CULTURAL

D conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
DIVERSIDADE . : ~ T ;
CULTURAL | €xpressare partilhar informacgdes, experiéncias, ideias e sentimentos em

diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo.
5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacgéo e
comunicagao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
TD praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se
de conhecimentos e experiéncias que |he possibilitem entender as

DIVERSIDADE ~ . .

CULTURAL relagqe§ proprias do mundo do trabalho‘e fazer espolhas allnhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.
9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugao de conflitos e a cooperacgao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e
de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza.

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

DIVERSIDADE
CULTURAL
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As competéncias evidenciadas demonstram que as TD devem ser encaradas
como recursos e objetos de ensino. Sobre a diversidade cultural, as manifestagoes
culturais precisam adentrar a escola e as TD podem contribuir nessa tarefa. Nessa
perspectiva, a escola precisa proporcionar experiéncias conscientes e reflexivas de
multiletramentos e edificar o conhecimento de forma colaborativa. Corrobora-se aqui
a ideia de Cani e Coscarelli (2016) quando afirmam sobre a importancia de os
estudantes orientarem suas aprendizagens para uma autonomia em praticas fora das
salas de aula (CANI; COSCARELLI, 2016).

A BNCC organiza a etapa do Ensino Fundamental em cinco areas do
conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e
Ensino Religioso. Cada area do conhecimento estabelece competéncias especificas
da area, sao elas que determinam como as dez competéncias gerais se consolidam.
No caso das Linguagens e Ciéncias Humanas, que possuem mais do que um
componente, também sao definidas as competéncias especificas de componente das
areas.

Para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, o0s
componentes curriculares apresentam um conjunto de unidades tematicas, que se
desdobram em objetos do conhecimento, entendidos como conteudos, conceitos e
processos; e garantem o desenvolvimento das competéncias especificas por meio de
um conjunto de habilidades. As habilidades expressam as aprendizagens essenciais

que devem ser asseguradas aos estudantes.

2.2.1 Area de Linguagens

Na etapa do Ensino Fundamental, a area de Linguagens evidencia que “as
atividades humanas se realizam nas praticas sociais, mediadas por diferentes
linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e, contemporaneamente, digital” (BRASIL, 2017, p. 63). E por meio de praticas
diversificadas de linguagem que as pessoas interagem, se comunicam e se informam,
constituindo-se como sujeitos sociais.

Fazem parte da area de Linguagens do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, os
seguintes componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Arte e Educagao Fisica, e
ao analisar as seis competéncias especificas de Linguagens para o Ensino

Fundamenta, relacionando-as com o uso das tecnologias digitais e os
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Multiletramentos, evidencia-se a Competéncia 3 que trata da utilizacao de diferentes
linguagens, inclusive as digitais, para participagao na vida social e colaboragao para
uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva; e a sexta, que trata da
compreensao e utilizagdo das tecnologias digitais para comunicagéo, produgédo de
conhecimento, resolugdo de problemas e desenvolvimento de projetos autorais e
coletivos.

Conforme observa-se no Quadro 3, 16 objetivos de aprendizagem fazem
mencgao explicita aos termos “tecnologias”, “recursos”, “ambientes”, “meios” “midias”
e “textos digitais”, no primeiro e segundo ano do Ensino Fundamental. Nos terceiros

e quartos anos foram observados 11, e no quinto ano foram 10.

Quadro 3 - Selecéo dos objetivos de aprendizagem da Lingua Portuguesa
Objetivos de aprendizagem da Lingua Portuguesa

1° ano 2° ano 3%ano 4° ano 5° ano

16 16 11 11 10
Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Observa-se também o objetivo “(EF15LP08°) utilizar software, com a mediagao
do professor, inclusive programas de edi¢ao de texto, para editar e publicar os textos
produzidos, explorando os recursos multissemioticos disponiveis, a fim de apropriar-
se paulatinamente desses recursos” (AMOP, 2020, p. 210).

No componente de Arte, observa-se apenas um objetivo de aprendizagem em
cada ano, relacionado com o uso das tecnologias, conforme explicita o Quadro 4.
Observou-se também pela analise do documento que o componente Educacao Fisica

nao possui objetivos de aprendizagem relacionados a TD.

Quadro 4 - Seleg¢ao dos objetivos de aprendizagem de Arte
Objetivos de aprendizagem de Arte

1° ano 2° ano 3%ano 4° ano 5% ano

1 1 1 1 1
Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Percebe-se que na area de Linguagem, principalmente em Lingua Portuguesa,

a tecnologia digital ganha destaque evidenciando seu uso para as praticas sociais em

6 O primeiro par de letras corresponde ao Ensino Fundamental, o primeiro par de nimeros indica o ano — ou
bloco de anos -, o par seguinte de letras corresponde ao componente curricular e o tltimo par de ntimeros
indica a habilidade na numeracdo sequencial do ano ou bloco de anos. A habilidade destacada é do Ensino
Fundamental, do primeiro ao quinto ano, do componente curricular Lingua Portuguesa, ntimero 8.
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diversas linguagens, em situacdes diversificadas de leitura e produgcdo. Em se
tratando de textos multimodais, € preciso refletir sobre a leitura desses textos pelo
viés de sua composic¢ao, desenvolvendo habilidades de compreensao, produgao e
edicédo de textos de forma mais situada e a partir das tecnologias digitais.

Diferentes géneros discursivos e multimodais estdo presentes na BNCC e na
PPC, que estrutura por ano quais devem ser trabalhados, sendo alguns deles:
campanhas comunitarias, legendas para albuns de fotos ou ilustragdes, poemas
visuais concretos, cantigas, cangdes, quadrinhas, relatos de experimentos, cardapio,
infograficos, tabelas, instrugdes de montagem, tiras, pegas teatrais, comentarios em
sites para criangas, historia em quadrinhos, video minuto, cartum, lendas,
ciberpoemas, minicontos etc. Percebe-se, portanto, a variedade de géneros que sao
vivenciados pela maioria dos estudantes, assim como, nota-se a multiplicidade
semidtica e cultural, pois sdo estudados textos variados e que necessitam de
diferentes estratégias de leitura e de produgdo, com atividades intencionais e

sistematizadas para desenvolvé-las.

2.2.2 Area de Matematica

O conhecimento matematico é necessario por sua grande aplicacdo na
sociedade contemporénea. Espera-se que os estudantes desenvolvam a capacidade
de resolver problemas, aplicando os conhecimentos da Matematica para obter
solugdes e interpretar os contextos das situagdes cotidianas (BRASIL, 2017). Nessa
area, sao oito competéncias especificas, sendo que a competéncia 5 destaca-se das
demais, uma vez que trata da utilizacdo de processos e recursos matematicas,
inclusive tecnologias digitais, para modelar, resolver problemas e validar estratégias e
resultados.

No componente de Matematica, é possivel observar que um numero baixo de

objetivos de aprendizagem esta relacionado as TD, conforme explicita o Quadro 5.

Quadro 5 - Selegao dos objetivos de aprendizagem de Matematica
Objetivos de aprendizagem de Matematica

1°ano 2° ano 3°ano 4° ano 5° ano

2 3 7 1 4
Fonte: Elaborado pela autora (2020).
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Cabe observar, porém, que foram selecionados apenas os que continham uma
das expressbes mencionadas diretamente no objetivo e nado nos seus
desdobramentos. Compreende-se que o0 uso das tecnologias para desenvolver essa
competéncia pode abrir caminhos para a participacdo social em praticas que
oportunizem aos estudantes a reflexdo sobre a sociedade e as possibilidades de
intervencao dos individuos para a resolucao de problemas sociais. Concorda-se com
Cani e Coscarelli (2016) quando afirmam que “as praticas multiletradas exigem
sujeitos ativos, capazes de desenvolver formas de pensamento complexas e
colaborativas diante de situagdes auténticas do cotidiano” (CANI; COSCARELLI,
2016). A pedagogia dos multiletramentos possibilita a formag¢ao do aluno para ser um
cidadao capaz de atuar no mundo em que vive, capaz de ir além da decodificacéao,
mas de ser um produtor de conhecimentos com autonomia, colaborativo e capaz de

desenvolver seu proprio futuro.

2.2.3 Area de Ciéncias da Natureza

A sociedade contemporanea esta organizada com base no desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico que se desenvolve de forma integrada com os modos de vida
que as diversas sociedades humanas organizam ao longo da histéria. Espera-se que
os estudantes tenham um novo olhar sobre o mundo que os cerca e fagam escolhas
conscientes pautadas na sustentabilidade e do bem comum (BRASIL, 2017).

Dentre as oito competéncias dessa area, duas fazem mencgao explicita a
tecnologias digitais. A competéncia de numero 3 indica a importancia de analisar,
compreender e explicar caracteristicas, fenbmenos e processos relativos ao mundo
natural, social e tecnoldgico (incluindo o digital), assim como exercitar a curiosidade
fazendo perguntas, buscando respostas e criando solugbes com base nos
conhecimentos das Ciéncias da Natureza. A Competéncia 6 trata da utilizacdo de
diferentes linguagens e tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo para se
comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos e resolver
problemas relacionados a Ciéncias da Natureza de forma critica, significativa, reflexiva
e ética.

Ao analisar os objetivos de aprendizagem no componente Ciéncias percebe-se

apenas um, no quinto ano, que menciona as TD, conforme evidencia o Quadro 6.
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Quadro 6 - Selecao dos objetivos de aprendizagem de Ciéncias
Objetivos de aprendizagem de Ciéncias

1° ano 2° ano 3%ano 4° ano 5° ano

0 0 0 0 1
Fonte: Elaborado pela autora (2020).

As TD podem oferecer ao ensino de Ciéncias inumeros recursos digitais a
pesquisa, experimentacao e simulacdo que podem auxiliar no desenvolvimento
dessas competéncias e estdo disponiveis em aplicativos e ambientes virtuais. Nesse
sentido, Meotti (2016), esclarece que “multiletrar € desenvolver no aluno habilidades
que o torne capaz de construir sentidos a partir de textos em que elementos verbais,
visuais, auditivos, semidticos, etc., estejam juntos, organizado de tal forma que n&o
necessite que a leitura seja linear”. Cabe a escola oportunizar diferentes maneiras de
produzir sentidos (MEOTTI, 2016, p. 53).

2.2.4 Area de Ciéncias Humanas

Os conceitos tempo, espaco e movimento sdo categorias basicas na area de
Ciéncias Humanas. Sao os conhecimentos usados para compreender, interpretar e
avaliar os significados das ag¢des realizadas no passado ou no presente e para
desenvolvé-los é possivel explorar diferentes linguagens. Dessa forma, espera-se que
as competéncias os tornem aptos a uma intervengdo mais responsavel no mundo em
que vivem (BRASIL, 2017).

Fazem parte da area de Ciéncias Humanas os componentes curriculares:
Historia e Geografia. Das sete competéncias especificas dessa area, duas fazem
mencgao as tecnologias digitais. A segunda, enfatiza a analise do mundo social, cultural
e digital e o meio técnico-cientifico-informacional, para que o estudante intervenha em
situacdes do cotidiano e se posicione diante de problemas do mundo contemporaneo.
A sétima competéncia ressalta a utilizagdo da linguagem cartografica, grafica e
iconografica e diferentes géneros textuais e tecnologias digitais de informacao e
comunicagcdo para o desenvolvimento de diferentes conhecimentos espaciais,
temporais e de movimento. Verificou-se que na disciplina de Geografia, ndo ha
objetivo de aprendizagem com as expressdes mencionadas.

Observou-se pela analise do documento que o componente Geografia nao

possui objetivos de aprendizagem relacionados a TD, e que Histéria tem um objetivo




45

de aprendizagem relacionado as TD nas séries iniciais do Ensino Fundamental,

conforme pode ser observado no Quadro 7.

Quadro 7 - Selec&o dos objetivos de aprendizagem de Histéria
Objetivos de aprendizagem de Ciéncias

1°ano 2° ano 3% ano 4° ano 5° ano

0 0 0 1 0
Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Um dos grandes desafios da escola, na atualidade € promover praticas de
leitura e de escrita condizentes com os acontecimentos contemporaneos e com 0s
textos multissemioticos circulantes. O uso da internet ultrapassa os muros da escola,
se conecta com outros mundos e possibilita viagens para outros tempos. Nesse
sentido, para Dias, “os multiletramentos preparam os alunos para as situagdes de
interacdo em que sejam necessarias posturas mais contemporaneas de leitura e
escrita” (DIAS, 2012, p. 96). Para que ocorra efetivamente uma pedagogia dos
multiletramentos no ambito educacional, é importante que haja uma intersecgao entre
o0 conhecimento técnico, ou seja, entender o funcionamento do computador e das
ferramentas disponibilizadas pela tecnologia; entre a criacdo de sentidos, que permite
entender como os diferentes tipos de textos e tecnologias funcionam; entre o entender
que tudo é fruto de selegao prévia e, por ultimo, ser transformador, ou seja, usar o que

foi aprendido de novos modos.

2.2.5 Area de Ensino Religioso

Esta area trata dos conhecimentos religiosos, a partir de pressupostos éticos e
cientificos, e aborda esses conhecimentos com base nas diversas culturas e tradigcdes
religiosas. O Ensino Religioso busca problematizar representagdes sociais
preconceituosas com o intuito de combater a intolerancia, a discriminagcdo e a
exclusao.

Sao seis competéncias nessa area, sendo que apenas uma aborda o tema
tecnologias. Considerando que as manifestagdes religiosas fazem parte da cultura da
humanidade, abordar esses conhecimentos nas diversas culturas e tradicoes
religiosas proporciona aos estudantes o exercicio do respeito e do dialogo. Dentre as
competéncias do Ensino Religioso observam-se quatro. A primeira competéncia se

refere ao conhecimento das tradicbes e movimentos religiosos. A segunda trata da
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compreensao, valorizacao e respeito das manifestacoes religiosas e filosofias de vida.
Na terceira competéncia, a convivéncia com a diversidade e modos de ser e viver €
enfatizada. A quarta refere-se a anadlise das relagdes entre as tradigdes religiosas e
diversos campos, incluido o da cultura.

Sao seis competéncias nessa area sendo que nenhuma delas aborda as
tecnologias digitais explicitamente. Porém, “a presenca das tecnologias digitais em
nossa cultura contemporanea cria possibilidades de expressdo e comunicagao”
(LORENZI; PADUA. 2012, p. 37) e o professor pode fazer uso delas para incentivar a
interacdo, trabalhar com imagens, utilizar textos da internet, animagdes e publicagao
de trabalhos autorais. Dessa forma passam a ser recursos € objetos de ensino.

Ao analisar os documentos € possivel perceber que existem varias
possibilidades de trabalho com as TD envolvendo os multiletramentos no contexto
escolar, que podem acontecer ndo apenas nas aulas de Lingua Portuguesa, mas em
qualquer outra disciplina curricular, mesmo que as tecnologias digitais ndo sejam o
objeto de ensino em si. Nesse sentido, elas podem ser usadas para estabelecer
relacbes entre os conteudos escolares e situagdes vividas em sociedade, atribuindo
significado a aprendizagem. Diferentes praticas podem e devem ser incorporadas em
sala de aula como aliadas ao desenvolvimento dos estudantes.

As unidades tematicas , objetos de conhecimento e objetivos de aprendizagem,
no entanto, voltam-se para a multiplicidade, contemplando a pluralidade e a
diversidade cultural, como Unidades Teméticas do 1° ao 3° ano “Identidades e
alteridades”, “Manifestagdes religiosas”, e no 4° ano “Manifestacbes religiosas”,
“Crencas religiosas e filosofias de vida” e no 5° ano “Crencas religiosas e filosofias de
vida”, na BNCC, e que foi adaptada na PPC como Unidades Tematicas: “ldentidades
e alteridades” e “Manifestacdes religiosas”, no 4° e 5° ano “Manifestagdes religiosas”
e Crencas religiosas e filosofias de vida) se desdobrando em objetos de conhecimento
e objetivos de aprendizagem que sdo orientados pela fé e religido, que decorrem da
organizacdo humana, influenciando ou determinando a identidade social de uma
comunidade (AMOP, 2020, p. 375-379).

Segundo a BNCC (2020), o Ensino Religioso busca construir atitudes de
respeito as alteridades, sendo necessarias mediagdes dialdgicas para a construgao
da identidade do estudante. Para a PPC, o Ensino Religioso “visa ao pluralismo e a

diversidade cultural presentes em nossa sociedade” (AMOP, 2020, p. 369).
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A PPC defende que sera necessario que o professor faca “uso consciente e
comprometido de recursos didaticos variados, inclusive, das midias digitais, bem
como uma selecao de atividades que levem os alunos a refletirem acerca das relagdes
sociais e do respeito as alteridades”.

Observa-se, porém, que esse é um trabalho minucioso e exige agdes precisas
de planejamento. O professor, no uso de midias digitais, nem sempre envolve em seu
trabalho os multiletramentos, as multiplas semioses, pois, muitas vezes nao se sente
preparado para explorar a variedade de recursos existentes. Por razées como essa,
uma formacgao continuada de professores sobre esse assunto pode ser considerada

pertinente, e é objetivo nesta pesquisa, sobre a qual sera detalhada no Capitulo 3.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo tem como propédsito explicitar a metodologia adotada nesta
pesquisa, que teve por objetivo geral propor e avaliar um programa de formagao sobre
Multiletramentos Digitais para professores do Ensino Fundamental | da rede publica
de ensino de Toledo/Parana. Expde-se sobre a natureza do tipo de pesquisa escolhido,
a amostragem, os sujeitos da pesquisa, local da pesquisa, e os métodos adotados
para a colega e para analise de dados.

A pesquisa se revela aplicada, uma vez que “concentra-se em torno dos
problemas presentes” (FLEURY; WERLANG, 2017, p. 11) e descritiva, em que, de
acordo com Gil (2008), o pesquisador realiza a “descricdo das caracteristicas de
determinada populagédo ou fendbmeno ou estabelecimento de relagdes entre variaveis”
(GIL, 2008, p. 28).

Como perspectiva metodologica, esta investigagdo pauta-se na abordagem
qualitativa, pois, busca-se compreender inumeros elementos presentes neste
processo de formacao continuada dos professores sobre os Multiletramentos. Optou-
se pela abordagem de natureza qualitativa que “aprofunda-se no mundo dos
significados e das acgdes e relagbes humanas” (MINAYO, 1994, p. 22), e que preza
pelos significados atribuidos pelos sujeitos envolvidos, sem perder de vista sua
complexidade historia, social e cultural. O método qualitativo supde “a comunicagao
do pesquisador como parte explicita da produgao de conhecimento” e “a subjetividade
do pesquisador, bem como daqueles que estdo sendo estudados, tornam-se parte do
processo de pesquisa” (FLICK, 2009, p. 26).

A presente pesquisa caracteriza-se como documental, uma vez que se trata de
“‘uma operagao ou um conjunto de operagdes visando representar o conteudo de um
documento sob uma forma diferente da original, a fim de facilitar, num estado ulterior,
a sua consulta e referenciagao” (BARDIN, 2009, p.45).

Como ja dito, para essa pesquisa foi realizada a analise documental BNCC, do
RCP e da PPC, uma vez que sao documentos que embasam o trabalho dos
professores do Ensino Fundamental | no municipio de Toledo — PR. Nesses
documentos sdo apontados os componentes curriculares, embasamento das areas
de conhecimento e disciplinas, unidade tematica, objeto de conhecimento e objetivos

de aprendizagem para cada ano.



49

Pressupomos, por meio desta pesquisa, compreender como esses documentos
norteiam a pratica pedagdgica para o uso das tecnologias digitais, voltadas para anos
iniciais, e a partir desse estudo relacionar a proposta da Formacao Continuada com
os multiletramentos.

A revisao bibliografica foi efetuada a partir de publicagbes, como livros, artigos,
dissertacbes de mestrado e tese de doutorado sobre o tema multiletramentos.

Para a coleta de dados, optou-se pelo uso do questionario, uma vez que “as
pesquisas deste tipo se caracterizam pela interrogagao direta das pessoas cujo
comportamento se deseja conhecer” (GIL, 2002, p. 50), além de outros instrumentos
como gravagoes dos encontros em videos, mensagens de texto, atividades realizadas
pelos professores e, também, a analise documental.

Dentro dessas perspectivas, a presente pesquisa dedica-se a questdes
relacionadas aos usos das TD vinculadas aos multiletramentos e aos objetivos de
aprendizagem que constam na BNCC, além de possibilitar alternativas as dificuldades
enfrentadas por professores na insercao das tecnologias em sua pratica educativa.

Esta pesquisa aconteceu em duas etapas: a primeira correspondeu a coleta de
dados junto aos professores do Ensino Fundamental I, da rede municipal de Toledo,
sobre quais os géneros e recursos que gostariam de receber formacao continuada. A
segunda etapa, derivada da analise dos dados coletados na anterior consistiu na
elaboracao, oferta e analise da formagao continuada.

Salienta-se que a execugao deste projeto de pesquisa foi aprovada pelo Comité
de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP), da Unioeste sob o Parecer n°
3.735.768 (Anexo lll). Da mesma forma, a Autorizagédo de Pesquisa e Coleta de Dados,
obteve a assinatura da Secretaria Municipal da Educagao (Anexo ).

A seguir, sado informados detalhes do local da pesquisa, dos sujeitos

participantes e dos métodos de coleta de dados.

3.1 LOCAL DA PESQUISA

No municipio de Toledo, localizado no Oeste do Parana, 36 escolas ofertam a
Educacao Infantil e o Ensino Fundamental — anos iniciais, e compdem a rede publica
municipal. Nessas escolas, segundo dados disponibilizados pela Secretaria Municipal

da Educacao, no més de margo de 2020, foram atendidas no Ensino Fundamental
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8483 estudantes, divididos em 472 turmas. Para desenvolver o trabalhado docente,
sdo 652 professores que ocuparam 925 vagas como regentes de turma ou de
disciplinas complementares (com excecado dos Professores de Educagao Fisica),
como Professores de Apoio Permanente (PAP), Professores de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), como Psicopedagogos, Coordenadores e Diretores
que atuam no Ensino Fundamental I.

De acordo com informagdes do coordenador do Nucleo de Inovacao e
Tecnologias Educacionais (NITE), antigo NTM, entre 2013 até 2020, o municipio de
Toledo adquiriu com recursos proprios computadores para substituir, em 35 escolas
que receberam laboratoério do Prolnfo, e para 1 escola que nao havia sido contemplada.
A quantidade varia entre 8 e 15 computadores para serem utilizadas em dupla.

Em 2016, o municipio adquiriu com recursos proprios 100 lousas digitais que
foram distribuidas entre as 36 escolas, de acordo com o numero de estudantes
matriculados’.

As escolas municipais contam com equipamentos adquiridos com recursos do
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), que presta assisténcia financeira, em
carater suplementar, e da Associacado de Pais, Metres e Funcionarios (APMF). As
APMF, 6rgéo de representagao dos Pais, Mestres e Funcionarios do Estabelecimento
de Ensino que visa dar suporte a diregao e a equipe escolar, visando o bem-estar e
formacéao integral dos alunos e que muitas vezes promotoras de eventos a fim de
angariar fundos. Esses equipamentos sao laptop, aparelho de televisdo, projetor
multimidia, cAmera, computador, dentre outros.

Diante da diversidade de equipamentos nas escolas do municipio de Toledo,
mesmo ndo sendo uma realidade nacional, justifica-se esta pesquisa, uma vez que a
utilizacdo de tecnologias digitais nas escolas pode favorecer um ambiente de
aprendizagem, porém torna-se um desafio ao professor pois impacta na sua pratica
pedagogica, requerem programas de formagdo continuada. Na sequéncia, é

delineado o perfil dos particiantes da pesquisa.

7 Dados obtidos no site da Prefeitura Municipal de Toledo: https://www.toledo.pr.gov.br/noticia/entrega-
de-equipamentos-para-escolas-completa-100-lousas-digitais-adquiridas-pela-smed, acesso em 01 de
novembro de 2020.
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3.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Esta pesquisa foi dividida em duas etapas, para a primeira, foram selecionadas
3 escolas, levando em consideragdo a heterogeneidade socioecondmica em que
estdo inseridas, e por estarem localizadas em areas distintas do municipio, todas da
zona urbana, e que correspondem a 42 turmas, com 1026 estudantes matriculados.

Os critérios utilizados para a inclusao dos participantes da pesquisa foram: ser
professor concursado do municipio de Toledo — PR; estar atuando no Ensino
Fundamental; aceitar participar voluntariamente da pesquisa. O critério de exclusao
foi ser Professor de Educacgao Fisica, haja vista o teor da formacao idealizada.

Os participantes iniciais desta pesquisa foram 40 professores que devolveram
os questionarios preenchidos, sendo eles professores regentes de turma, de
disciplinas complementares, professores que desempenham a funcado de diretor,
coordenador, psicopedagogo, Professor de Atendimento Educacional Especializado
(AEE) ou de Professor de Apoio Permanente (PAP), todos concursados no cargo de
Professor e atuantes no Ensino Fundamental I.

Na segunda etapa, 59 professores do Ensino Fundamental, anos iniciais, da
rede publica municipal que se inscreveram, voluntariamente, para participar da
formacao continuada de 30 horas, nos meses de agosto a novembro de 2020.

Os participantes desta pesquisa, que aceitaram colaborar voluntariamente,
preencheram, junto ao questionario, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) — modelo disponivel em Apéndice D. Para a preservagéo de seus direitos
nenhum sujeito tera seu nome revelado, sendo-lhes garantido o anonimato.

A seguir, discorremos a respeito da coleta e andlise de dados desta

investigacgao.

3.3 METODOS DE COLETA E DE ANALISE DE DADOS

Nesta secdo, sdo apresentados os instrumentos para a coleta de dados
utilizados durante a investigagdo. Os dados gerados serao apresentados no Capitulo
4. O Quadro 8 apresenta uma sintese dos instrumentos adotados com sua

intencionalidade.
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Quadro 8 - Métodos de coleta de dados
Instrumento Obijetivo

Identificar as demandas a respeito da formacao continuada

uestionario diagnéstico R . . A
Q 9 envolvendo as TD e géneros discursivos digitais

Identificar a experiéncia dos professores participantes em

uestionario inicial = .
Q relagdo as TD e multiletramentos

Analisar a participagdo dos professores e a atuacéo da

Gravacao em video )
pesquisadora

Promover a participagao, a diversidade de ideias, troca de
Atividades sincronas experiéncias, o compartilhamento de informagdes e a
colaboragao entre os participantes

Avaliar a formagdo continuada sob a ética do professor

Questionario final participante

Analisar se houve a insercdo das TD vinculadas aos
Plano de Aula multiletramentos e aos objetivos de aprendizagem que
constam na BNCC/PPC

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Com o objetivo de conhecer melhor os professores que auxiliariam no processo
de formulacdo da formacgado continuada, os participantes foram convidados a
responder um questionario diagnéstico. Os dados foram produzidos a partir das
respostas de 40 professores, sendo eles de 3 escolas do municipio de Toledo/PR.
Apods contato com as escolas, os questionarios foram entregues as coordenadoras no
dia 17 de margo de 2020 e ficaram disponiveis até o dia 20 do mesmo més. Elas
conversaram com o grupo de professores e os disponibilizaram para aqueles que
tivessem interesse em participar, voluntariamente.

Optou-se por um questionario impresso, destinado aos professores
concursados, que atuam nas 3 escolas selecionadas. Todos os professores que atuam
nos anos iniciais das trés escolas foram convidados a participar. Neste instrumento,
utilizou-se de perguntas de dois tipos: tanto fechadas, para que as respostas fossem
facilmente tabulaveis quanto uma questao aberta, a fim de dar liberdade de respostas
e assim obtermos mais informagdes.

Esse questionério diagndstico (Apéndice A) € composto por uma parte inicial
de seis perguntas fechadas, como género, faixa etéria, formacdo e experiéncia
profissional, que traca o perfil do professor respondente. As questdes subsequentes
se referem a BNCC (perguntas 7 e 8), recursos tecnoldgicos, géneros e praticas que

envolvem o uso das TD (perguntas 9 e 10), conforme sintetizado no Quadro 9.
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Quadro 9 - Objetivos do questionario diagndstico por bloco de perguntas
Questionario diagndstico

Perguntas Objetivos

1 a 6 — Perfil Obter informagbes quanto ao perfil dos
professores

7 e 8 — Conhecimento e concordancia com | Saber o grau de conhecimento e seguranga, por
relacdo a BNCC parte do professor, a respeito da BNCC

9 — Importancia do uso de tecnologia para | Conhecer a opinidao do professor a respeito do
0 ensino uso de TD no ensino

10 — Demandas de formacao continuada | Perceber as demandas para estabelecer uma
sobre TD matriz de formagao continuada para as TD

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

A analise dos dados coletados nessa primeira fase da pesquisa é apresentada
no Capitulo 4, e é importante para o delineamento da segunda etapa da pesquisa, que
compreende a formacgao continuada ofertada aos professores, na qual seréo aplicados,
dois questionarios que serao utilizados para avaliar a formagao continuada, do ponto
de vista do professor participante.

Na segunda etapa, os professores que fizeram a inscricdo, preencheram o
formulario online com as informacbdes pessoais e se declararam cientes e
suficientemente esclarecidos sobre a pesquisa, a partir do Termo de Consentimento
Livro e Esclarecido, igualmente online, disponibilizado no inicio do formulario de
inscrigao.

Na sequéncia, foi proposto um questionario inicial (Apéndice B), composto por
dez questdes, sendo as seis primeiras perguntas fechadas, como género, faixa etaria,
formacdo e experiéncia profissional, com o propdésito de estabelecer o perfil dos
participantes da formacao, as questdes 9 e 11 a respeito do uso e conhecimentos
sobre as TD, a 12 sobre a expectativa em relacdo a formacdo e a 13 sobre os
multiletramentos. As Questbes 1 a 10 sdo fechadas e as demais abertas. Estdo

sistematizados no Quadro 10, os objetivos das questdes.
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Quadro 10 - Objetivos do questionario inicial por bloco de perguntas

Questionario inicial
Perguntas Objetivos
1 a 8 — Perfil Obter informagbes quanto ao perfil dos
professores
9a11-TD Compreender o uso das TD pelos professores
12 - Formacdo continuada em| Conhecer a expectativa dos participantes com
multiletramentos digitais relacao a formagao
13 - Multiletramentos Inferir o que os professores entendem sobre
multiletramentos.

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

A gravacédo em video de alguns encontros, a pedido dos proprios professores
foram utilizados. Segundo Garcez et al. (2011, p. 251), “o0 uso adequado da imagem
em movimento, aliada ao audio, permite capturar aspectos dificeis de serem captados
com outros recursos”. A partir dessa possibilidade, as gravagdes serviram para
retornar em algum ponto da formagdo a fim de resgatar informagdes, avaliar
encaminhamentos e esclarecer duvidas. Os dados gerados serao utilizados no
proximo capitulo, que trata da formagao e sua analise.

Outro instrumento utilizado nesta investigagao foi a analise documental a partir
das atividades realizadas durante e apds a formagao continuada, assumindo aqui
esse material como documentos gerados pelos participantes.

O questionario final (Apéndice C) se constitui de 10 perguntas, sendo 5 abertas
e 5 fechadas, sendo 3 dessas com possibilidades de adicionar comentarios. As trés
primeiras questdes visaram compreender se a formacao atendeu as expectativas e se
foi satisfatoria. A Questéo 4 teve como objetivo verificar se o participante ficou com
duvidas, as questdes de numero 5, 6 e 7 sugeriram que o participante indicasse pontos
que precisam ser melhorados e pontos positivos e 0 que precisam ser aprofundados.
As questdes 8, 9 e 10 possibilitaram verificar como o participante classificou o seu
conhecimento antes e apds a formacéao, sobre a possibilidade de mudanga na pratica
docente a partir da formagao e a relagao entre o que foi discutido e a realidade do

professor. Os objetivos do questionario podem ser observados no Quadro 11.
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Quadro 11 - Objetivos do questionario final por bloco de perguntas

Questionario final
Perguntas Objetivos
1 a 3 — Qualidade da formacéao Verificar se a formagao atendeu as expectativas
4 — Duvidas Analisar as duvidas sobre o contetido discutido
5 a 7 — Pontos positivos e negativos Conhecer os erros e acertos do ponto de vista do
participante
8 a 10 — Impacto da formacéao Perceber se é possivel haver aplicagdo na
pratica profissional

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Para a analise e interpretacao dos dados obtidos por meio dos questionarios a
Analise de Conteudo foi adotada conforme descrito por Bardin (2009). Apés a leitura
e analise das perguntas abertas do questionario, seguiram as etapas de organizagéo
e codificagdo. Na sequéncia foram identificadas as unidades de significado, as quais
subsidiaram a elaboragao das Categorias de Analise (BARDIN, 2009).

A analise e interpretacdo dos dados do Questionario Diagnéstico contribuiu
para o processo de concepg¢ao e desenvolvimento da Formagao Continuada em

Multiletramentos, que sera apresentada no Capitulo 4.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES
Neste capitulo é apresentada a analise e a discussao dos dados produzidos
pelos instrumentos ja apresentados. Iniciaremos com os dados de diagnostico

coletados nas 3 escolas selecionadas. A seguir, apresentaremos a formacgao

idealizada, bem como sua analise.
4.1 PRIMEIRA ETAPA DA PESQUISA

Na primeira etapa da pesquisa 40 professores responderam o questionario
diagnéstico, sendo 1 homem e 39 mulheres. A idade dos participantes se concentra

na faixa entre 36 e 50 anos, conforme o Quadro 12.

Quadro 12 - Idade dos professores participantes da pesquisa

Idade Numero de Professores
18 a 25 anos 0
26 a 35 anos 10
36 a 50 anos 24
Acima de 51 anos 6

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Observa-se a variacdo da idade dos professores que responderam ao
questionario. Esta questao tem sua importancia em decorréncia da disseminagao das
tecnologias digitais e da internet a partir de 1990. As pessoas que nasceram antes
desse periodo precisaram conhecé-las ao inseri-las em seu cotidiano. Desta forma, a
formacéao continuada envolvendo as tecnologias digitais e os multiletramentos podem
trazer a todos os professores, mesmo aos que nasceram no periodo em que 0s
dispositivos moveis e internet ja eram acessiveis, a contribuicdo para o
desenvolvimento profissional, pois a leitura e a escrita com as TD s&o ressignificadas
constante. (AZEVEDO, et al, 2018).

Quanto a formacéao inicial, Pedagogia foi cursada por 30 professores, 2
cursaram Filosofia, 2 Matematica, 2 cursaram Normal Superior e os demais: Letras,
Filosofia, Educacéo Fisica, Comunicacao Social, Servigo Social, Matematica, Ciéncias
Sociais. O resultado é superior a 40, pois alguns professores assinalaram mais que

uma opgao, indicando ter cursado outra graduagao. Destes profissionais, 2 possuem
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como o nivel mais elevado de formacgao concluido a Graduagao, 37 possuem Pos-
Graduacéao/Especializacao e 1 possui Mestrado.

A formacdo de professores, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB), em seu Artigo 62, deve ser em nivel superior, Pedagogia e/ou outro
curso de licenciatura plena, aliado ao curso de Magistério, para atuagado no Ensino
Fundamental, anos iniciais. Sendo assim, os professores dos anos iniciais estao
habilitados e ministram as disciplinas de Arte, Ensino Religioso, Geografia, Histdria,
Lingua Portuguesa e Matematica, na rede municipal de ensino de Toledo. Diante
dessa diversidade de disciplinas, muitas vezes, o professor busca, em cursos de curta
duracado ou de especializagao, ressignificar saberes e aprofundar o conhecimento
tedrico e pratico adquiridos na formagao inicial e em servigo, o que justifica 0 nimero
de professores que fizeram curso de Pés-Graduacéo /ato sensu (Especializagao).

Arespeito do tempo de exercicio docente no Ensino Fundamental, anos iniciais,
verificou-se que o grupo entrevistado possui variagdo no tempo de servigo, como

podemos observar no grafico da Figura 3.

Figura 3 - Tempo de atuagédo no Ensino Fundamental

Tempo de atuacao

0 5 10 15 20 25 30

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Dos professores que responderam ao questionario, observou-se que 12 estio
nao estdo atuando diretamente na fungao de professor, em sala de aula, pois ocupam

o cargo de Diretor ou Coordenador, ou estdo atuando como Professor AEE ou PAP ou
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Psicopedagogia. Os professores regentes regente em turmas de 1° a 5° ano do Ensino
Fundamental somam 24, e os demais atuam como professores em disciplinas
complementares.

Verifica-se que os professores que participaram desta etapa apresentaram
perfis diversos em relagcédo a idade e tempo de experiéncia no Ensino Fundamental,
séries iniciais. Nesta pesquisa, os professores participantes possuem pelo menos dois
anos de experiéncia, porém, a maioria dos participantes possui mais de 11 anos de
profissdo. O maior tempo de profissdo pode contribuir na selegdo dos recursos, visto
que o professor tem conhecimento de varios géneros discursivos que podem ser
trabalhados com os estudantes, contudo, a participagdao de todos os professores é
valida, uma vez que cada um conhece os conteudos trabalhados com a turma e/ou
disciplina.

A questdo sobre a segurangca que o professor sente com relagdo aos

conhecimentos sobre a BNCC, teve 39 respostas, de acordo com Figura 4.

Figura 4 - Implementacdo da BNCC em 2020
Implementacdo da BNCC

Muito inseguro

N
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0
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Fonte: Dados da pesquisa (2020).

O ano de 2020 é o da implementacdo da BNCC. Apds anos de debate em torno
do que deveria compor um curriculo para a Educagao Basica, movimentos, institutos,
entidades, o6rgdos governamentais e associagdes de dirigentes educacionais

passaram a desempenhar um papel determinante para a aprovagao do documento.
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Os interesses desses grupos sao bem definidos e giram em torno do mercado
educacional que envolve material didatico, softwares e aplicativos, e consultoria
(HYPOLITO, 2019). Por outro lado, conforme Pinto; Boscarioli (2018), os professores
nao tiveram as mesmas oportunidades que a iniciativa privada, “os que quiseram
participar puderam fazé-lo, de forma restritiva, comparecendo aos seminarios ou
enviando contribui¢des, via uma plataforma online” (PINTO; BOSCARIOLI, p. 51).

Para alguns professores, a BNCC ainda ndo é comum. De acordo com as
respostas dos professores, as iniciativas referentes a formacao nao foram suficientes,
até o momento, para tranquilizar mais da metade dos professores pesquisados.

Em consonancia com o componente curricular da Lingua Portuguesa, buscou-
se compreender o grau de concordancia a respeito da seguinte afirmacao: A escola,
no Ensino Fundamental I, deve mobilizar praticas da cultura digital, diferentes
linguagens, midias e recursos digitais para expandir as formas de produzir sentidos,
aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais. Nesse sentido,
8 professores indicaram que concordam parcialmente e 32 concordam totalmente.
Dentre as competéncias da Lingua Portuguesa, do Ensino Fundamental, a décima se
refere a “mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e recursos
digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensao
e producao), aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais”
(BRASIL, 2017, p. 87). O documento destaca que as competéncias sdo essenciais
para a participacao dos estudantes em praticas de diferentes campos de atividades
humanas e do exercicio da cidadania.

Sobre considerar o uso de recursos tecnolégicos como importantes para o
ensino, 100% dos professores indicaram que sim. Observa-se no Quadro 13 que 32
professores justificaram sua resposta, agrupadas de acordo com a similaridade da

argumentacao.

Quadro 13 - Importancia dos recursos tecnolégicos para o ensino

Numero de respostas Respostas agrupadas
12 Sao atrativos
7 Fazem parte da realidade social
3 Déao acesso a outras linguagens /
outras formas de aprendizagem
10 Outras

Fonte: Dados da pesquisa (2020).
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Quando solicitado que selecionassem 5 opgdes que gostariam de estudar em
uma formagao continuada, e dentre elas estdo géneros discursivos e praticas que
envolvem as TD ou indicassem outras, alguns professores, marcaram mais que a
sugestao de quantidade do enunciado. A Figura 5 demonstra como foi a preferéncia
dos professores pesquisados.

Figura 5 — Géneros e praticas pedagogicas em formacéo continuada

Géneros e praticas selecionadas

Outros [ 3
Lousa digital NG 15
Edicdo de Blog NN 12
Marble, Maps e Google Earth NN 13
Google drive, documentos, planilha e apresentacdo NGNS 23
Producdo de slides NN 10
Scratch NN 3
Edicdo de video NG 23
Mapas mentais NN 15
Diagramas [N 6
Infograficos [NNNIGGGEGE 13
Tabelas e graficos NI 15
Livro virtual I 28
Legenda de album de fotos digital NN 6
Comentarios em sites [l 2
Charge/cartum [N 11
Histdérias em quadrinhos / tirinhas GGG 17

0 5 10 15 20 25 30

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Foram sugeridos trés assuntos no campo outros, dentre eles, a construgao de
atividades no computador, podcast e produgéo de curta metragem.

A partir das respostas, percebe-se que existe interesse na participacdo de uma
formacdo continuada que aborde praticas pedagdgicas envolvendo géneros
discursivos e 0 uso de tecnologias digitais. Porém, engana-se quem pensa que o

simples fato de inserir as TD em sala de aula vai revolucionar o ensino, Kenski ja
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sinalizava para essa reflexao em 2013, afirmando que “utilizar uma tecnologia em sala
de aula ndo é sindnimo de inovagdo nem de mudanga significativa nas praticas
tradicionais de ensino”, é preciso mudar as praticas docentes e buscar metodologias
e procedimentos que introduzam uma nova dindmica no ensino (KENSKI, 2013, p. 96).
Nesse sentido, utilizar as diferentes modalidades e tecnologias mais
adequadas a cada género parece ser uma das caracteristicas da escola
contemporanea. Na perspectiva dos multiletramentos os elementos nao verbais
incorporam muita informacdo ao texto, por isso, precisam ser analisados e
interpretados. Os professores precisam assumir uma abordagem mais profunda dos
textos, a fim de realizar um trabalho de ensino que consiga aprimorar as capacidades
multissemidticas dos seus estudantes. Por fim, os multiletramentos devem ser
utilizados pelos professores, solicitando que os estudantes produzam conteudo,
valendo-se dos géneros digitais que circulam na web e assim, oportunizando aos
estudantes novos espacos e formas de aprendizagem para construindo significados e
valorizar a identidade dos alunos por meio de atividades vinculadas a pratica social.

Na sequéncia, a organizagao da formagao continuada sera evidenciada.

4.2 SEGUNDA ETAPA DA PESQUISA

Ao definir os conteudos, a matriz da Formagao Continuada em multiletramentos
digitais foi estruturada, pautada na concepc¢ao de linguagem interacionista e dialégica
(Bakhtin/Volochinov, 1988[1929]), e no género discursivo enquanto formato do texto.
Com a carga horaria prevista de 30h de estudos tedricos e praticos, com atividades
sincronas e assincronas, as informacdes a respeito da formacéo foram encaminhadas
pela Secretaria Municipal da Educacédo para todas as escolas. Na sequéncia, 0s
diretores encaminharam para os professores da rede municipal por e-mail e
mensagem de WhatsApp o folder virtual, Figura 6, com o link do site® criado para

divulgar a programacéo e instruir sobre como fazer a inscricao.

8 https://sites.google.com/view/fcmultiletramentos
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Figura 6 — Folder virtual de divulgagao da formacéao proposta

Formagdo Continuada em Multiletramentos Digitais
o\'\\'\\‘\e ‘

NUmero de vagas: 50
Carga horaria: 30h — Participacdo com certificacéo
Publico alvo: APENAS para Professores do Ensino Fundamental |
da rede publica de Toledo

Periodo do curso: 05 de agosto a 07 de outubro

(toda quarta-feira, das 19 as 21h) E -'{E]
Periodo de inscri¢do: 22 a 31 de julho
(ou até atingir o nimero méximo de participantes) E

Link de inscri¢éo e informagoes:
https:/isites.google.com/view/fcmultiletramentos/
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Fonte: Organizado pela pesquisadora (2020).

De acordo com os dados colhidos na primeira etapa desta pesquisa,
especialmente aqueles referentes aos conteudos indicados pelos professores e
observados na Figura 5, foi possivel elaborar a matriz da formacao, conforme o
Quadro 14.

Quadro 14 — Matriz da Formacao Continuada em Multiletramentos Digitais
Formagao continuada

Estudo do texto: ROJO, R. Pedagogia dos Multiletramentos, In: ROJO

Serqana R. e MOURA E. Multiletramentos na escola. S4o Paulo: Editora
Parabola, 2012;
Modulo 1 Google Drive
(6 horas) Semana Estudo do texto: ROJO, R. Pedagogia dos Multiletramentos, In: ROJO

2 R. e MOURA E. Multiletramentos na escola. Sao Paulo: Editora
Parabola, 2012;
Google Drive

Estudo do texto: ASSOCIACAO DOS MUNICIPIOS DO OESTE DO
Semana PARANA. Proposta Pedagégica Curricular: ensino fundamental

3 (anos iniciais): rede publica municipal: regido. Cascavel: ASSOESTE,
2020 (p. 146-155).

Modulo 2 Livro Virtual
(6 horas) Estudo do texto: ASSOCIAGAO DOS MUNICIPIOS DO OESTE DO
Semana PARANA. Proposta Pedagodgica Curricular: ensino fundamental

(anos iniciais): rede publica municipal: regido. Cascavel: ASSOESTE,
2020 (p. 146-155).
Producao de um livro virtual colaborativo

4

Estudo do texto: CANI, J. B.; COSCARELLI, C. V. Pedagogia dos
Multiletramentos: alunos conectados? Novas escolas + novos
professores. In: KERSH, D. F.; COSCARELLI, C. V.; CANI, J. B. (Orgs.)

Moddulo 3 |Semana
(6 horas) 5
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Multiletramentos e multimodalidade: a¢des pedagdgicas aplicadas
a linguagem. Campinas, SP: Pontes, 2016.
Historia em Quadrinhos - Tirinhas

Semana
6

Estudo do texto: MACEDO, R. F. da S. et al. Multiletramento: o uso
da plataforma pixton como recurso didatico na producao de
histérias em quadrinhos. Anais [l CONEDU. Campina Grande:
Realize Editora, 2016. Disponivel em:
<https://www.editorarealize.com.br/index.php/artigo/visualizar/21435>.
Acesso em: 05 ago 2020

Historia em Quadrinhos - Tirinhas

Semana

Estudo do texto: CANFIL, D. C.; ROCHA, D.; FACHI, C. C. P. Podcast:
o universo midiatico em sala de aula. In;: CONGRESSO DE CIENCIAS
DA COMUNICACAO NA REGIAO SUL, XI, Novo Hamburgo, RS:
Papers: Intercom, 2010. p. 508. Disponivel em:

] / http://www.intercom.org.br/papers/regionais/sul2010/resumos/R20-
Modulo 4 0291-1.pdf. Acesso em: 05 ago 2020
(6 horas) Podcast
Estudo do texto: MONTEIRO, J. C. S.. Padlet: um novo modelo de
Semana |organizacao de conteudo hipertextual. Revista Encantar, v. 2, p. 01-
8 11, 2020.
Podcast
DIAS, Anair V. M. Hipercontos multissemiéticos: para a promoc¢édo dos
Semana multiletramentos. In: ROJO, Roxane; MOURA, Eduardo (Org.). Multi-
. letramentos na escola. S&o Paulo: Parabola Editorial, 2012, p. 95-
Médulo 5 9 122.
(6 horas) Gravacao de video
Semana | Atividade Final
10 Edicao de video

Nesta etapa,

Fonte: Organizado pela autora (2020).

59 professores efetivaram suas inscricdes, porém, no decorrer

dos encontros, ocorreram desisténcias. De acordo com o questionario inicial

preenchido pelos inscritos, a turma foi formada por 2 homens e 57 mulheres. A idade

dos participantes se concentra na faixa entre 36 e 50 anos, conforme o Quadro 15.

Quadro 15 - Idade dos professores participantes da formacao continuada

Idade Numero de Professores
18 a 25 anos 1
26 a 35 anos 13
36 a 50 anos 35
Acima de 51 anos 10

Fonte: Dados da pesquisa (2020).


http://lattes.cnpq.br/1339098378453005
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Quanto a formagao inicial, percebemos que a grande maioria dos professores
cursou Pedagogia, assim como demonstrou a pesquisa com 0O grupo anterior.

Podemos observar as demais formagdes na Figura 7.

Figura 7 — Cursos de graduacéo realizados pelos professores da formacgao

Cursos de Graduacao

Servico Social [ 1
Pedagogia [N 46
Normal Superior [ 4
Matematica [l 2
Letras W 1
Histéria Wl 1
Filosofia [N ©
Educacdo Fisica [ 4

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

A soma dos resultados é superior ao numero de inscritos, uma vez que alguns
professores assinalaram mais que uma opgao, indicando ter cursado outra graduagao.
Neste grupo de profissionais, 6 professores possuem a Graduagdo, 48 Pods-
Graduacéao /ato sensu (Especializagado), 3 possuem Mestrado e 2 concluiram o
Doutorado. Esses dados ressaltam a procura dos professores por formagcao além da
inicial.

O grupo de professores possui variagao no tempo de servigo docente no Ensino
Fundamental, anos iniciais, porém, € um grupo em que a grande maioria dos

professores possui experiéncia na profissdo. A Figura 8 demonstra essa variagao.
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Figura 8 - Tempo de atuagado no Ensino Fundamental |
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Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Solicitou-se aos professores que avaliassem o seu conhecimento sobre as TD
atribuindo valores de 1 a 5, indo do inexperiente (1) para o muito experiente (5),

conforme a Figura 9.

Figura 9 - Percepc¢ao dos cursistas sobre o préprio conhecimento em TD
30

28
25
20
15 13
10
10
7
5
1
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Fonte: Dados da pesquisa (2020).
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O objetivo dessa questédo era o de verificar a experiéncia do grupo a respeito
das tecnologias e possiveis praticas na formag¢do. Um grupo menos experiente requer
mais tempo para atividades que sédo consideradas de conhecimento basico para outro.
A resposta dos professores demonstra que a maior parte do grupo se considera no
nivel médio, porém ¢é necessario observar que 7 professores se consideram
inexperientes e 13 pouco experientes, ao mesmo tempo em que temos pessoas com
mais experiéncia.

E necessario considerar que o conhecimento técnico ndo garante ao professor
a pratica pedagogica aliada as TD, pois € necessaria, a reflexdo sobre a relacdo entre
0 conteudo, aos encaminhamentos pedagdgicos e o conhecimento tecnolégico. O
recurso que o professor utiliza em suas aulas precisa ser definido a partir dos objetivos
gue ele quer atingir. A Figura 10 retrata o conhecimento dos professores sobre alguns

recursos semiéticos que os professores podem utilizar com seus estudantes.

Figura 10 — Percepcgao dos cursistas sobre o préprio conhecimento referente a
diferentes recursos digitais

35

30
26

31
2 29
26
- — 24 24 24
21 21
20 -
16
15 14 b
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4 4 4 ° 4° °°
5 3 33 5 5

I I 1 1 101 1

Google Drive  Texto digital  Produgdo de Produgdo digital Produgdo de Edigcdo de Video Edigdo de Blog

compartilhado  livro digital ~de Histérias em video ou Site
Quadrinho
B N3o conhego B Conhego, mas ndo tenho dominio ® Tenho dominio, mas nao utilizo
Tenho dominio e utilizo B N3o respondeu

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

De acordo com as respostas, os professores conhecem diferentes recursos que

podem contribuir para o planejamento de aula, bem como no desenvolvimento dos
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conteudos curriculares junto aos estudantes. Com recursos de audio, video,
tratamento da imagem, edi¢cao e diagramacéo, os estudantes tém a possibilidade de
combinar essas modalidades semidticas para construir significados, expor suas
producdes, frutos de processos de escolhas pessoais, 0 que valoriza a identidade da
turma.

Sobre o Google Drive, servico de armazenamento de arquivos em nuvem
desenvolvido pelo Google, dentre a maioria dos respondentes, ha os professores
conhecem a recurso, mas que nao tem dominio, e aqueles que os utilizam com
dominio. O Google Drive, além de armazenar os arquivos, permite a criagao, edicao
e compartilhamento de documentos de textos, planilhas, apresentagdes, formularios,
desenhos, sites e outros. Esse recurso oferece nesse servigo, a edicao online dos
arquivos em colaboragao com outros usuarios, em tempo real.

De acordo com as respostas sobre texto digital compartilhado, um professor
nao respondeu a questao. Entendemos que houve equilibrio entre os professores que
tém dominio da pratica, porém 10 ndo utilizam e 11 utilizam. A resposta de 16
professores foi que ndo conhecem e 21 responderam que conhecem, mas nao tém
dominio. Essa questdo aponta para o potencial do recurso, pois ao conhecer as
possibilidades de atividades pedagodgicas utilizando o Google Drive, os professores
terdo novas alternativas que podem ir além da utilizagdo enquanto recurso para uso
particular, planejamento de aulas ou para ensinar. Os professores poderdo encontrar
estratégias para promover a escrita compartilhada e o uso de recursos multimodais,
tendo os estudantes como produtores de conhecimento.

Outra indagagao que fizemos aos professores foi sobre o conhecimento a
respeito da produgao digital de histérias em quadrinho. Na BNCC (BRASIL 2017), em
Lingua Portuguesa, o género quadrinhos esta presente no campo artistico-literario,
relativo a participagcao em situacdes de leitura, fruicdo e producdo de textos literarios
e artisticos, que representam a diversidade cultural e linguistica e favoregam
experiéncias estéticas aos estudantes do 1° ao 5° ano. Em Arte, o género esta
presente na unidade tematica artes visuais, objeto de conhecimento materialidades a
fim de desenvolver nos estudantes do 1° ao 5° ano a habilidade de experimentar
diferentes formas de expresséo artistica.

A respeito da producdo de video, 26 professores declararam que conhecem
recursos, mas nao tém dominio. Ao observarmos a pergunta relacionada a edigao de

video, 31 professores informaram que conhecem, mas n&o tém dominio. Silva e
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Oliveira, ja em 2010, em sua pesquisa com estudantes de 5° ano, indicam que a
elaboragcdo de pequenos roteiros, seguindo para as etapas de planejamento,
gravagdes, analise da linguagem audiovisual e edigdo do video pode ser uma
experiéncia que promova a inclusdo e a democratizagao, ressignificando saberes. As
autoras acrescentam que o uso e produg¢ao do video pode se tornar um importante
recurso de ensino e aprendizagem, socializando conhecimentos. Corrobora-se com
as autoras e de acordo com o questionario diagnéstico, verifica-se a necessidade de
formacao continuada que envolva a producao de video e a discussao a respeito dos
conteudos envolvidos.

Nesse sentido, as agbes pedagdgicas que valorizam as formas de linguagem
verbal e nédo verbal podem trazer novos modos de dar sentido. Incentivar que
professores e estudantes sejam produtores de conhecimento amplia a circulagao de
discursos heterogéneos na sociedade contemporanea.

Durante a pandemia da COVID-19, muitos professores se aventuraram na
producgao de videoaulas, mesmo sem formacgao continuada. No municipio de Toledo,
as aulas para os estudantes do Ensino Fundamental | se deram de forma remota e
cada escola se adequou de acordo com as possiblidades dos estudantes e
professores. Alguns enviaram atividades e orientacdes impressas, outros utilizaram o
livro didatico e encaminharam por WhatsApp um arquivo de orientagdes por dia — ou
por semana — e algumas escolas que utilizavam o recurso anterior migraram, com o
tempo, para o uso da plataforma Google Sala de Aula, a partir do cadastro das escolas
e professores no G Suite for Education., realizado pela Secretaria Municipal da
Educacéo.

O Google Sala de Aula ou Google Classroom € um recurso para gerenciar
atividades e turmas. Com ele, os professores podem criar turmas, distribuir atividades,
dar notas e enviar mensagens, seja para a turma toda ou individualmente®. Esse
recurso foi utilizado durante a formagao de professores para reunir as atividades,
informacgdes e textos.

AplOs a inscricdo dos professores interessados, foi enviado um e-mail
confirmando a inscri¢éo e informando a data e horario de inicio da formacdo. Também
foi criado um grupo no WhatsApp com os numeros de telefones informados na

inscricdo, para troca de informagdes. No decorrer dos encontros, percebemos que 0s

9 Fonte: https://edu.google.com/intl/pt-BR/products/classroom/.
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professores tinham dificuldades em acessar e encontrar materiais, entdo decidimos
enviar as atividades, textos e links também por meio do grupo no aplicativo de
mensagens WhatsApp.

O 1° encontro aconteceu no dia 05 de agosto, foi previamente agendado no
Calendario do Google'® com os e-mails contidos na inscricdo dos professores,
informando as datas, o horario e a sala virtual dos encontros. No horario combinado
os professores acessaram a sala virtual do Google Meet!! e o encontro foi iniciado
com as boas-vindas. Acessaram a plataforma 33 professores dos 59 inscritos. Eles
receberam a explicacdo de que a formacdo continuada € um Projeto de Extenséo
cadastrado na Unioeste e vinculado a uma pesquisa. Os professores tiveram a
oportunidade de falar sobre as suas expectativas com relacdo a formacéo e sobre as
atividades a serem realizadas, no periodo em que todos participariam de maneira
sincrona. Durante a conversa com os professores, explicou-se sobre a importancia da
realizacdo das atividades assincronas. Durante a conversa sobre 0 que entendiam
por multiletramentos ficou evidente que muitos desconheciam o termo e alguns faziam
associacOes equivocadas, como letramento em varias areas, por exemplo. Outra
discussdo aconteceu em torno dos géneros discursivos que circulam em ambiente
digital e que sao trabalhados em cada ano do Ensino Fundamental |. Muitos
professores se deram conta que apresentam apenas textos orais e aqueles que
circulam de forma impressa — no papel. Apds essa conversa e com base no texto
Pedagogia dos Multiletramentos, de Roxane Rojo, foram apresentadas as principais
ideias relacionadas aos multiletramentos.

Para iniciar a primeira atividade, cada professor acessou sua conta no Google.
Os professores que nao tinham acompanharam na tela o passo-a-passo para a
criacdo da conta. Na sequéncia, os professores conheceram 0s principais Apps da
plataforma Google. Muitos professores relataram que ndo conheciam muitos dos
recursos disponiveis, esses comentaram que so utilizavam o e-mail.

Como atividade assincrona, os professores realizaram a leitura do capitulo
Pedagogia dos Multiletramentos, de Roxane Rojo e criaram uma conta para a
realizacdo de outras atividades nos proximos encontros.

O segundo encontro, que aconteceu em 12 de agosto, teve inicio com a reviséo

do que foi visto e discutido no encontro anterior. Cada professor acessou o Google

10 https://calendar.google.com/
11 https://meet.google.com/
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Drive de sua nova conta. Foi necessario explicar que os recursos do Google estao
disponiveis em cada conta mesmo que seja utilizado apenas o e-mail. Na proxima
atividade, os professores acessaram uma planilha modelo para conhecer alguns
recursos e formatacao. A situagdo apresentada foi uma planilha de devolutiva de
atividades, cujo objetivo é verificar a porcentagem de estudantes que fazem as
atividades remotamente e enviam o retorno para os professores. Com dados ficticios,
eles produziram um grafico e realizaram diversos tipos de formatagdo. Na sequéncia,
os professores compartilharam o arquivo com outras pessoas por meio de link € no e-
mail e verificaram que o compartilhamento das informagdes pode se dar como leitor,
comentarista e editor.

Uma das professoras expos a sua experiéncia mostrando uma planilha que ja
utiliza para registrar a devolutiva dos estudantes e compartilhou a planilha com a
coordenacgao e diregado da escola para que acompanhem o desempenho da turma.
Além disso, as atividades enviadas pelos estudantes estdo “linkadas”, ou seja, ao
clicar, é possivel acessar a atividade do estudante que também esta salva no Google
Drive da professora.

Quando discutido o texto sobre multiletramentos, os letramentos emergentes
na sociedade contemporanea e no uso de diferentes linguagens, surgiu a questao dos
recursos que podem unir o verbal e 0 nao verbal.

Sobre 0 uso de imagens, uma das professoras registrou no chat que tem
dificuldades em organizar as fotos das atividades dos estudantes. Neste momento, foi
exposto que é possivel organiza-las, e que além do Google Drive, ha a possiblidade
da utilizagdo do Google Fotos??.

Durante a discussao, outra professora compartilhou sua experiéncia dizendo
que utiliza o Canva para produzir slides, incluindo texto escrito, imagens e emoji
(ideogramas utilizados em mensagens eletronicas) e depois envia o link para os
estudantes por meio do aplicativo de mensagem.

Como atividade assincrona, durante a semana, os professores fizeram a leitura
das paginas 146 a 155, do componente Lingua Portuguesa, da Proposta Pedagdgica
Curricular: ensino fundamental (anos iniciais): rede publica municipal.

O terceiro encontro foi no dia 19 de agosto e iniciou com a discussao do texto

analisando as trés concepgbes de linguagem citadas na Proposta Pedagdgica

12 https://photos.google.com/
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Curricular. O grupo destacou a concepc¢ao interacionista e dialégica da linguagem por
entender que a linguagem é decorréncia de um coletivo que resulta de um momento
histérico, politico e cultural e que os textos se revelam em géneros discursivos. A
discuss&o caminhou para os géneros que a escola trabalha e a quantidade de géneros
que nao sao trabalhados na escola, mas que os estudantes tém contato. A discussao
ocorreu também no sentido de que a concepgao de texto mudou ao longo da carreira
de professor, uma vez que hoje tém percepgdes diferentes do que é texto.

A proposta de trabalho do dia foi produzir um acrostico com o0 nome de cada
participante e suas caracteristicas. Geralmente esse trabalho é realizado com turmas
de alfabetizagao, no papel. A ideia de se trabalhar com o acréstico nesse formato, em
primeiro lugar, € para os professores conhecerem o recurso, € em segundo lugar,
perceberem que € possivel trabalhar de forma colaborativa e, por ultimo, perceber
como é possivel criar um livro virtual. Para isso, foram criados 5 grupos, os
participantes receberam um numero, foram alocados e cada grupo recebeu um link.
Assim, os professores que receberam o numero 1, fariam o seu acréstico no slide 1
no seu grupo, e assim por diante. Na medida em que o professor via que o colega
mudava cor, a fonte e inseria ilustracdes, os demais passavam a fazer também, e os

arquivos iam se transformando. A Figura 11 apresenta o primeiro slide do Grupo 1.

Figura 11 - Livro virtual do Grupo 1

MEU (IVRO VIRTUAL

Atividade realizada pelas cursistas na

Formacgao Continuada em Multiletramentos Digitais
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-

2020

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Como atividade assincrona os professores fizeram a leitura do texto Pedagogia
dos Multiletramentos: alunos conectados? Novas escolas + novos professores, para

ser discutido no proximo encontro. Para que os professores tivessem mais facilidade

13 Disponivel em: https://docs.google.com/presentation/d/10TR9au_2J3KI-
f8WzKWB3bnouEAEvh1xhWRpez6juz8/edit?usp=sharing



https://docs.google.com/presentation/d/10TR9au_2J3Kl-f3WzKWB3bnouEAEvh1xhWRpez6juz8/edit?usp=sharing
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em produzir seu livro virtual, disponibilizamos um tutorial no seguinte endereco:
https://youtu.be/Asraly7sHsU.

O quarto encontro aconteceu no dia 26 de agosto, iniciando com uma conversa

a respeito da troca de informagdes no grupo de WhatsApp, sobre a divulgagao de
cursos que envolvem o conceito de multiletramentos e uso de tecnologias digitais em
sala de aula. Uma das cursistas escreveu no chat que a pandemia trouxe a
oportunidade de participar de varios debates e lives, que em outra situagao nao seria
possivel e outros professores concordaram dizendo que existem conteudos
riquissimos disponiveis. A proxima atividade foi a discusséo do texto e os professores
fizeram uma analise sobre o primeiro texto, na Proposta Pedagdgica Curricular € no
texto das autoras Carla Viana Coscarelli e Dorotea Frank Kersch.

A respeito do texto, uma das professoras destacou a importancia de a escola

levar para a sala de aula a discuss&o sobre o uso das tecnologias digitais:

O Prefacio de Carla Viana Cocarelli e Dorotea Frank Kersch
denominado como Pedagogia dos multiletramentos: alunos
conectados? Novas escolas + novos professores, mostra que ao
trabalharmos (o(a)s professor@s) com as diversas midias e
tecnologias, precisamos ter foco sobre o conteudo e o tema a ser
investigado e pesquisado. Saber disso, repassando aos seus alunos,
bem como valorizar as fontes confiaveis disponiveis. A internet facilitou
0 processo de autoria de varios conteudos e o texto sugere a
possibilidade de usar cada vez mais essa metodologia em sala de
aula, tornando uma escola melhor. Essas mudancas nao estao
acontecendo somente nas escolas, mas também no mundo dos
negocios e demais setores da sociedade.

Na sequéncia, o assunto discutido foi sobre o Google Classroom. Alguns
professores escreveram no chat que ja conhecem, que acessam o grupo organizado
pela prefeitura, o qual contém arquivos e atividades selecionados para
compartilhamento. Algumas escolas passaram a adotar a plataforma para encaminhar
materiais para os professores, e outros disseram que ndo acessaram ainda, e por
esse motivo, a turma acessou o Google Classroom para oportunizar o contato e saber
como acessar conteudos, deixar comentarios e postar atividades.

Dando continuidade, os professores acessaram a plataforma Issuu e cada um
pode ter a experiéncia de publicar um arquivo ja no formato PDF.

Foi proposta outra atividade em grupo utilizando a Apresentagao do Google
Drive. Os professores foram divididos em grupos, sendo cada grupo com um dos

conteudos: animais vertebrados, animais invertebrados, plantas, planetas, corpo


https://youtu.be/AsraJy7sHsU
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humano. O dindmica foi semelhante a anterior, mas dessa vez a ideia foi trazer os
conteudos do 1° ao 5° ano, de uma disciplina que ndo é Lingua Portuguesa.
Finalizando o encontro, foi solicitado aos professores que assistissem ao video
disponivel no Youtube: Multiletramentos e TDICs em tempos de pandemia — Prof? Dr?
Roxane Rojo'4, como atividade assincrona.

No quinto encontro, que ocorreu em 16 de setembro, os professores relataram
sobre o video assistido. Os professores compartilharam a importancia a respeito da
reflexdo sobre os multiletramentos. A seguir, o registro de uma professora que assistiu

ao video e escreveu no Google Sala de Aula da turma:

Durante nossos encontros estamos falando sobre a producdo de
conteudo, a capacidade de filtro, o uso consciente e sistematizado da
tecnologia e o quanto a escola precisa contribuir com esse perfil de
usuario. De encontro ao que a Roxane reflete, quando traz toda a
questao da evolugcdo da midia, da multimidia para metamidia. Da
evolugdo da imagem, do comportamento desses componentes que
sao tempo e duracdo que assemelha a musica, ai ela faz uma analise
sobre a musica e ja dizer que todas essas linguagens precisam estar
dentro da escola... ela vai falar da autonomia, de juntar essas
linguagens todas e de caminhar por elas que elas se complementam.
Ela cita o Luiz Fernando de Carvalho fazendo um trabalho com Villa
Lobos e o grupo Giramundo para dizer das formas da escola fazer as
diversidades dialogarem, trazendo o conceito de Linguagem
semidtica, considerando que o acesso ao multiletramento digital
precisa acontecer dentro da escola e que se nao for |a, ndo sera, e
talvez seja essa a maior motivagdo para que ndo se caia numa
metodologia excludente, dificuldade de conexdo, por exemplo, nas
periferias, nos os ribeirinhos, os lugares mais longinquos, mas que se
nao for a escola fazer isso que outro lugar esses individuos terdo de
acesso a essa tecnologia, esse multiletramento digital que se
compromete em favorecer a formacao de um perfil de sujeito letrado
digitalmente?

Na sequéncia, alguns professores compartilharam experiéncias, dentre elas a
respeito do Loom?® para gravar aulas para seus estudantes. A seguir, ao serem
questionados se conheciam o Kahoot'® e quem ja o tinha utilizado com seus
estudantes, a maioria dos professores respondeu que nao conhecia. Entdo, os
professores foram informados que o Kahoot é uma plataforma de gamificagao,
baseada em conceitos de jogos, e que pode ser utilizada com os estudantes de

diferentes maneiras: como uma dindmica, como atividade de sondagem sobre

14 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=qp63KQbJX-E.
15 https://www.loom.com/
16 https://kahoot.it/
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determinado assunto, ou como atividade avaliativa, por exemplo. Um game foi
proposto para os professores terem a experiéncia de como seria um estudante
respondendo as questdes, ilustrada pela Figura 12. Alguns professores relataram
dificuldade com o tempo para ler as respostas e marcar, outros estavam utilizando o
celular, entdo ndo era possivel ver a tela com a pergunta e clicar na resposta, porém,

acompanharam a atividade visualizando, apenas.

Figura 12 — Atividade no Kahoot

A internet convida para
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Fim do jogo

Depois da realizagéo da atividade o debate seguiu em torno da questao ganhar
e perder, o ranking de respostas e sobre como usar o jogo e nao estimular a
competicdo. Os professores relataram que é possivel trabalhar, além do proprio
conteudo, a atengdo, a concentragao e a agilidade. Cabe também registrar que neste
dia, a conexao de internet ndo estava boa, alguns professores acabavam saindo e
entrando novamente em varios momentos.

No sexto encontro, que ocorreu no dia 23 de setembro, o trabalho voltou-se
novamente sobre livro virtual, a partir da atividade do quarto encontro, os professores
fizeram o download do arquivo e fizeram a publicacdo no site Issuu. A partir da
constatagao, foi demonstrado como traduzir um site a partir do navegador Google,
pois muitos professores ndo conheciam essa funcionalidade.

Uma das professoras do curso mostrou uma atividade que realizou com base
no quarto encontro. Para o Conselho de Classe, preparou um livro virtual da turma,

com foto e a transcricdo do que os estudantes haviam enviado por audio para ela,
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sobre o que tinham aprendido durante o bimestre, nas aulas remotas. Os professores
consideraram uma atividade muito interessante, porque ressalta o que o estudante
percebeu que aprendeu. Os demais professores elogiaram muito, e uma das
professoras relatou que isso reforga o que € positivo no estudante.

Outra professora relatou que usou o Kahoot com os estudantes e que foi muito
bom. ExpOs também que outros professores da escola se interessaram pela atividade.

Na sequéncia, foi introduzida uma discussao sobre o género discursivo Histéria
em Quadrinhos, suas caracteristicas, os personagens mais conhecidos e 0s mais
trabalhados na escola e a importancia dos elementos nao verbais nesse género. Para
dar mais elementos a discusséo, foi realizado o estudo do artigo Multiletramento: o
uso da plataforma Pixton como recurso didatico na produgdo de histérias em
quadrinhos. Apds, os professores acessaram a plataforma Pixton, e individualmente
optaram em produzir uma histéria em quadrinhos ou tirinha. Pode ser observado na

Figura 13 um trabalho realizado por uma professora do curso?”’.

Figura 13 — Historia em Quadrinhos produzida no Pixton

Vamos ao Shooping?
Agora que a
quarentena

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

O tempo para producdo da atividade foi muito reduzido, e a atividade
assincrona sugerida foi entdo a de criar ou continuar a histéria em quadrinhos iniciada
neste encontro.

O sétimo encontro aconteceu no dia 07 de outubro de 2020, iniciado com o
grupo compartilhando os links da atividade assincrona. Na sequéncia, os professores
acessaram o Google Sala de Aula e visualizaram alguns materiais disponibilizados

sobre o género e que podem auxilia-los em sala de aula. A seguir, o texto

17 Disponivel em: https://Pixton.com/hq:4zh8ptp9.
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Multiletramento: o uso da plataforma Pixton como recurso didatico na producao de
Historias em Quadrinhos foi abordado. Os professores também relataram que é
interessante poder conhecer a produgédo dos demais, e sobre isso, foi debatido sobre
a importancia da circulagéo do que € produzido na escola, dando voz aos estudantes.

Para oferecer outra opgao aos estudantes, os professores acessaram uma
histéria em quadrinhos produzida em outra plataforma de Histéria em Quadrinhos, no
site StoryboardThat'®. Nesse site a historia pode ser demonstrada em forma de tirinha
e em forma de slides, quadrinho por quadrinho. Em seguida, os professores seguiram
0 passo-a-passo do recurso, a escolha da cena, personagens, expressodes, balbes,
formas variadas, objetos, desenhos, molduras e em seguida, cada um fez a sua
histéria em quadrinhos e 14 deles compartilharam, voluntariamente, o link da atividade
no Google Sala de Aula. De acordo com a Figura 14, é possivel conhecer uma das

atividades produzidas e compartilhadas'® nessa data.

Figura 14 — Atividade realizada no StoryboradThat por uma das professoras

1.1 StoryboardThat

PRECOS MEUS STORYBOARDS INICIAR SESSAO
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Crie seu préprio no Storyboard That
Veja Este Storyboard Como uma Apresentacéo de Slides!

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Em seguida, os professores relataram novamente sobre os materiais
disponibilizados sobre Histérias em Quadrinhos e conversaram sobre a importancia
da diversidade de atividades e oportunidades, seja na oralidade, leitura/escuta e

escrita e outras formas de representacdo. Sobre a oralidade, a discussdo que se

18 https://www.storyboardthat.com/pt/
19 Disponivel em: https://www.storyboardthat.com/pt/storyboards/marcianeporto/volta-as-aulas.
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estabeleceu foi no tocante ao que € necessario trabalhar com os estudantes a respeito
da oralidade e sobre como as tecnologias podem colaborar nessa pratica. Uma
professora relatou que fez atividades na oralidade com seus estudantes, gravando o
audio da leitura, de contagao de histéria e outras vezes filmando, em aulas presenciais.
Nessas atividades, segundo a professora, os estudantes percebiam que liam muito
alto ou baixo, se mexiam durante a leitura e a postura poderia ser melhorada. Relatou
que durante a pandemia se concentrava em avaliar a leitura dos estudantes por meio
de audios.

Dando continuidade, os professores escreveram no chat alguns géneros que
possibilitam o desenvolvimento da oralidade, como relato de experiéncias, seminario,
cantiga, contos infantis e debate. A discussao avangou para o assunto Podcast, que é
uma forma de transmisséo de audio, produzidos para disseminar noticias, histérias,
debates, dentre outros. Muitos professores relataram que ndo sabiam do que se
tratava. Por fim, o tempo disponivel foi suficiente para a apresentacao da plataforma
Anchor, o qual possibilita o trabalho com Podcast. A atividade assincrona proposta
nesta data foi o estudo do texto Podcast: o universo midiatico em sala de aula, para
aprofundar o tema.

O oitavo encontro aconteceu no dia 21 de outubro. Iniciou com uma troca de
experiéncias sobre diferentes recursos utilizados pelos professores durante a
pandemia, como por exemplo, como colocar arquivo de audio no Google Forms.

Outra professora relatou a dificuldade em dar aula remotamente para os
estudantes menores. A professora relatou que para superar a distancia, passou a
utilizar o Google Meet para encontros virtuais e o aplicativo KineMaster, editor e
criador de videos que esta disponivel na loja de aplicativos. No chat outras professoras
fizeram perguntas sobre como usa-lo e colocar fundo animado em suas gravagoes.

Os professores relataram que o aplicativo Loom utilizado para gravacao de
videoaula passou a ter restricdo de tempo e uma das professoras comentou que
quando é utilizada uma conta institucional o tempo ¢ ilimitado. Além do Loom, os
professores também escreveram no chat que usam o Movavi e OBS Studio para
gravar suas aulas. Outro comentario foi que o site Canva também disponibiliza mais
conteudos quando o professor utiliza uma conta institucional. Outra professora relatou
qgue para comemorar o aniversario da escola os professores fizeram um e-book com

a historia da escola, que sera disponibilizado para as familias dos estudantes.
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Na sequéncia, a conversa se deu sobre o texto que aborda o uso de Podcast e
uma das professoras relatou que percebeu, com a leitura, que as possibilidades sao
muitas. Foi disponibilizado um arquivo de Podcast e os professores acessaram o site
de uma escola com varios audios para que pudessem conhecer a diversidade de
trabalhos realizados. Neste dia, acessamos o site Anchor e cada professor gravou seu

Podcast. A Figura 15 nos mostra a tela desse site.

Figura 15 — Site Anchor
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o Comprimento total: 0:00

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Posteriormente a primeira exploragao, cada professor teve a oportunidade de
produzir e compartilhar seu Podcast no chat. A Figura 16 retrata um dos episédios
produzido por uma das professoras participantes, que pode ser acessado no seguinte
endereco: https://anchor.fm/cristhiany-giacomini/episodes/3-Bimestre-finalizando-
eld5ot.



https://anchor.fm/cristhiany-giacomini/episodes/3-Bimestre-finalizando-eld5ot
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Figura 16 - Podcast produzido por uma professora
ee— |

3 Bimestre finalizando !!
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3 Bimestre finalizando !!

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Uma das professoras relatou no chat que o audio ficou baixo e que da préxima
vez utilizara um microfone externo. Escreveu também que gostou muito da dica, que
tinha ouvido falar sobre Podcast, mas nunca tinha utilizado e produzido.

Para adicionar efeitos sonoros em videoaulas e podcast, os professores
acessaram a “Biblioteca de Audios” do Youtube, opcdo para obter gratuitamente
musicas e efeitos sonoros.

Para finalizar a aula, a atividade proposta foi acessar a pagina do Padlet e
escolher um dos quadrinhos: Podcast, Histéria em Quadrinhos ou Multiletramentos
para formar um mural. Assim, os professores optaram por comentar, postar um audio,
imagem, video sobre o que observou de interessante a respeito do assunto escolhido.

O mural produzido ficou como mostrado na Figura 17.
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Figura 17 — Padlet da turma

QM s
Padlet da Formagao em Multiletramentos Digitais

PODCAST 0 podca 1o ferramenta que MULTILETRAMENTO PODCAST
resgata a )
Bora aprender ma C onta a

TECNOLOGIA A F

existé @ multiplicidade
> an s 10¢ s RGBT MULTILETRAMENTOS
\ . 2 . audi irculam na -
L o ol para :
. . PV § 5 HISTORIA EM QUADRINHOS
B 3 —— ] 4 ) 55, colaborativ :
) e histona em quadrinhos

o dudio na Educagso

PODCAST AV POURA

PODCAST

Educagao e midias como

PODCAST

ENECESSARIO CRIAR O HABITO
DE UTILIZAR AS NOVAS
TECNOLOGIAS EM PROL DA
EDUCAGAO.

Rosana Leandro

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Os professores gostaram muito da experiéncia e relataram que € muito facil de
usar e é colaborativo, agrega texto, imagens, audio e video. Para aprofundar a
discussao, o artigo Padlet. um novo modelo de organizagao de conteudo hipertextual
foi disponibilizado. Para a atividade assincrona, foi proposto o estudo do capitulo
Hipercontos multissemidticos: para a promocdo dos multiletramentos, do livro
Multiletramentos na escola.

No dia 28 de outubro tivemos 0 nosso nono encontro e iniciamos falando sobre
o livro Multiletramentos na escola, destacando alguns capitulos que podem servir de
referéncia para os professores. Na sequéncia, os professores comentaram a respeito
da leitura do artigo.

Outro assunto do dia foi a gravacado de videos. Uma professora relatou que
durante esse periodo de aulas remotas sua turma desenvolveu um trabalho sobre
receitas, onde cada estudante enviou seu video fazendo uma receita culinaria. A
intencao foi a de compartilhar entre os estudantes para que um pudesse ver a receita
recomendada por outro. Foi dada a sugestdo de que fosse criado um canal, como se
fosse um programa, onde os estudantes apresentam as suas receitas preferidas.

Conversamos sobre alguns detalhes que fazem toda a diferenca, como a luz
do ambiente, olhar para a camera e o posicionamento da camera, por exemplo. Os
professores relataram sobre o uso do Loom para a gravagao de videoaulas, pois

enquanto é feita a gravagao da aula, o sistema ja capta para a publicagao. Outros
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professores expuseram que utilizam outros aplicativos, como o Screencastify e o Play
Games.

Neste dia, a aula foi expositiva e os professores acompanharam a explicagao
sobre 0 uso do programa OBS Studio. Disponibilizamos também um tutorial com
explicagbes mais aprofundadas do programa. A atividade assincrona deixada aos
professores foi a de fazer uma gravacao utilizando o programa OBS Studio.

O décimo e ultimo encontro, que aconteceu no dia 04 de novembro, iniciou com
o relato dos professores sobre a tentativa de uso do programa utilizado no encontro
passado, o OBS Studio. Muitos professores relataram que nao tiveram tempo para
realizar a atividade. Em seguida, foi demonstrado como baixar o programa Shotcut,
para iniciarmos os trabalhos do dia. Apresentou-se a tela, a lista de reproducédo e a
linha do tempo. Foi explicado como inserir audio e incluir transi¢gdo entre uma imagem
e outra.

Ao final, a discussdo ocorreu sobre a importancia da realizagdo da ultima
atividade assincrona, atividade final, que é a producdo de um Plano de Aula
envolvendo um dos conteudos vistos durante a formacao, bem como o preenchimento
da avaliagao do curso.

Ao trabalhar com alguns conteudos, percebeu-se a demanda da produgao de
um tutorial dinamizando o passo-a-passo para acessar e produzir ou publicar. Dessa
forma, os tutoriais produzidos e disponibilizados no Google Sala de Aula foram sobre:
Google Drive, Nuvem de palavras Tagul, Podcast, Padlet e livro virtual na plataforma
Issuu.

Durante a Formacgao Continuada em Multiletramentos Digitais buscou-se refletir
sobre o papel do professor na sociedade contemporadnea e analisar como o0s
conteudos essenciais podem ser trabalhados, a partir das TD, de forma a garantir que
a escola inclua cada vez mais, ao invés de excluir. Ao descrever todo 0 processo e
rever as mensagens, os trabalhos e encontros, percebeu-se que os resultados foram
positivos, uma vez que se buscou, e talvez nem sempre se conseguir, construir
significados a partir da diversidade de ideias e vivéncias e a diversidade de linguagens
que constituiram essa formagao, que so foi possivel gragas as TD e a Internet.

Apés a formacgéo continuada, os professores tinham, como atividade final, que
produzir um Plano de Aula que deveria incluir um dos recursos digitais utilizados du-
rante a formacéo, no intuito de propiciar um espaco de autoria e troca de experiéncias

dos professores a partir de praticas que podem ser exercidas por meio das tecnologias
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digitais. Embora tenhamos recebido 27 avaliagbes de feedback da formacéo, apenas
17 Planos de Aula enviados.

Foram produzidos cinco planos de aulas voltados para o primeiro ano, e para o
segundo ano foi produzido um plano de aula. Exclusivamente para turmas de terceiro
ano foram produzidos dois, para o quarto ano foram produzidos seis e para o quinto
ano foi produzido um. Um dos planos foi desenvolvido para turmas de terceiro, quarto
ou quinto ano. Outro plano foi produzido para a equipe pedagogica. Alguns planos
envolveram apenas uma disciplina e outros envolveram mais do que uma. Alguns pro-
fessores escreveram seus planos com propdésito de trabalho com um género discur-
sivo, enquanto outros professores envolveram mais géneros. Verificou-se também,
gue alguns professores utilizaram varios recursos digitais enquanto outros utilizaram
apenas. Por meio dessa atividade, constatou-se a pluralidade de disciplinas envolvi-
das, os géneros discursivos selecionados e os recursos digitais escolhidos para al-
cancar os objetivos de trabalho. Os Planos de Aula produzidos foram socializados
entre todos os participantes.

Na Secédo 4.2.1, as respostas de feedback dos professores com relagéo a for-

macao continuada ofertada foram analisadas.

4.2.1 Avaliagao da Formacgao Continuada

Serao apresentados os resultados obtidos por meio do questionario final,
respondido de maneira online por 27 professores que fizeram a formacéo. Sobre as
expectativas, verificamos que todos os professores que concluiram a formacéao

tiveram suas expectativas atendidas, conforme demonstra a Figura 18.

Figura 18 — Avaliagao das expectativas dos professores com relagéo a formagao

@ Nao

@® Pouco
Sim

@ Superou

Fonte: Dados da pesquisa (2020).
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Todos os 27 professores respondentes justificaram sua resposta, dentre as

quais, constam:

P1: Estava dentro do esperado.

P2: Quando comecei, pensava que seria um curso expositivo, onde
nao haveria" mao na massa", como foi. Claro que acredito que terei
que retornar varias vezes para ficar segura, mas, superou o que
pensava ser.

Pedimos que os professores classificassem o curso com relagdo aos objetivos
da formacgao, géneros discursivos, organizagao dos conteudos, estratégia pedagdgica
e recursos tecnoldgicos. Observamos que os professores classificaram a formagéo

como o6tima, dentre a maioria, em todos os itens, conforme demonstra a Figura 19.

Figura 19 — Avaliagéo da formagao continuada pelos professores
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Objetivos da formagéo:  Géneros discursivos: Organizagao dos Estratégia pedagdgica: Recursos tecnoldgicos
contelidos: (sites, programas,

plataformas):

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Para fins de evidéncias, selecionamos trés dentre as 15 respostas comentadas

(questao opcional):

R1: A qualidade do sinal da internet do participante, embora o instrutor
nao tenha acdo nenhuma sobre ainda é fator, € chave fundamental.

R2: Para mim este curso teria que acontecer em outro momento, que
houvesse a possibilidade de ter um tempo e me dedicar por inteiro.

R3: Essa formacao trouxe muitas transformacgdes, apresentando-se
com muitas possibilidades para a interagdo, para comunicagido e
producdo de conhecimento. Contribuiu para o processo de ensino e
aprendizagem, incorporando muitas ideias e plataformas virtuais para
uso em sala e com os alunos.
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Perguntamos aos professores se indicariam essa formacdo a outros

profissionais da area. A grande maioria respondeu que sim, conforme a Figura 20.

Figura 20 — Indicacao da formagao para outros professores

® Nio
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Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Esta questao recebeu 16 comentarios, dos quais destacamos duas respostas

que representam as demais:

R1: Com certeza. A formacgao vai muito além do que é proposto.
R2: Muito bom.

Perguntamos aos professores se ficaram duvidas e tivemos 27 respostas.
Destas, 24 respostas sao de que os professores nao ficaram com duvidas; 2 respostas
que sim; e uma resposta foi sobre o tempo. Destacamos 4 respostas que representam

as demais.

R1: Nao, as duvidas foram sanadas no decorrer do curso.
R2: No momento de usar as duvidas aparecerao.

R3: Alguns, pois nao foi possivel chegar ao final de algumas atividades
e fazer a publicagao.

R4: Poderiamos ter mais tempo de curso para mexer nos aplicativos
e colocarmos em pratica com os alunos.

Perguntados sobre sugestdes a respeito da formagéo, obtivemos 27 respostas.
Dentre elas, 6 professores responderam que n&o tinham sugestdes; 9 professores
solicitaram maior carga horaria; 2 sugestdes de mais recursos/tecnologias; 2
professores sugeriram ofertar no inicio do ano; 2 sugestdes sobre organizar e enviar
o roteiro do curso com antecedéncia; 2 respostas sobre ter outros momentos para
compartilhar experiéncias; 1 sugestdo de aprofundar mais os temas; 1 professor

sugeriu ofertar novamente; 1 sugestao para ter uma Parte 2 do Curso; e 1 professor
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sugeriu ofertar o curso em um formato mais massivo, para alcangar um maior numero
de professores.

Notamos com essas respostas que muitos professores precisariam de mais
tempo para executar as atividades. Possivelmente, se a formacéo acontecesse de
forma presencial esse elemento pudesse ser observado durante os encontros.

Questionamos o ponto positivo da formagcédo e obtivemos 27 respostas.
Destacamos, dentre as respostas a metodologia, a dinamicidade, a troca de
experiéncias, o momento certo (pela necessidade causada pela Pandemia), a
interagdo entre os participantes, atividades praticas, a pesquisadora formadora,

conforme pode ser observado em algumas respostas que selecionamos:

R1: Muito bem explicado, elaborado. Gostei muito de participar.

R2: O curso veio no momento certo para todos e todos os momentos
foram relevantes.

R3: A troca de experiéncia, a seguranca da professora naquilo que
falava, a paciéncia em retomar as explicacdes e a disponibilidade em
ouvir as cursistas.

Questionamos os participantes sobre algum conteudo que gostariam de se
aprofundar para trabalhar com seus estudantes. Obtivemos 22 respostas, algumas
com mais de uma opcéao, sendo que 5 professores querem aprofundar o estudo sobre
Histérias em Quadrinhos; 4 querem aprofundar seus conhecimentos sobre o Livro
Virtual; 3 respostas para todos; 2 respostas com relagao ao Podcast; 1 professor quer
buscar mais informagdes sobre o Google Forms; 1 professor sinalizou o “Excel”,
provavelmente a Planilha do Google Drive, 1 professor sinalizou o OBS Studio; e 1
professor respondeu audio e video; e 4 respostas como nao.

Indagamos aos professores para que comparassem seus conhecimentos sobre
multiletramentos digitais antes e depois da formagéo e podemos observar, pelas

respostas, representadas na Figura 21, as contribuigdes da formagao continuada.
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Figura 21 — Autoavaliagdo sobre os multiletramentos digitais
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Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Perguntados sobre a pratica docente, se foi modificada em consequéncia da
formacao continuada, e a maioria dos 27 professores respondeu que a formacéao
ressignificou a pratica docente no planejamento das aulas, no objetivo das aulas, na

metodologia e no processo de avaliagdo, como podemos observar na Figura 22.

Figura 22 — Autoavaliag&o sobre a pratica docente
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Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Dessa forma, a partir das respostas evidenciadas nas Figuras 21 e 22,
podemos inferir que, pela formacao ofertada, foi possivel explorar as potencialidades
das TD e abordar praticas pedagdgicas que oportunizem a reflexdo sobre a
multiplicidade linguistica e cultural que caracterizam a sociedade contemporanea.

Para finalizar, perguntamos aos professores como a escola pode mobilizar
praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e recursos digitais para
expandir as formas de produzir sentidos, para que os estudantes possam aprender
e refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais. Dentre as respostas,

11 professores escreveram que se inicia com formagao continuada; 9 professores
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citaram o dialogo entre equipe pedagdgica, o planejamento do professor e utilizacao
de recursos nas atividades com os estudantes; 4 professores citaram os recursos
como computadores, Internet e Laboratério de Informatica; e 3 professores
responderam que o trabalho deve acontecer nas aulas de Tecnologias
Educacionais/Informatica.

A disseminacao das TD fez com que a muitas pessoas tivesse condi¢cdes de
acessar dispositivos com recursos que nao se imaginaria décadas atras. Conectar-
se a internet permitem que o usuario se comunique, ouga, veja, leia, escreva e
interaja. As praticas sociais que nossos professores e alunos vivenciam devem ser
discutidas, analisadas e ressignificadas.

Corroboramos com os professores que responderam que € por meio da
formacgao continuada que a escola pode mobilizar praticas de multiletramentos.
Compartilhamos com os professores que responderam que € preciso melhorar as
condi¢gdes nas escolas, porque em alguns casos 0s equipamentos disponiveis nao
sao de qualidade ou quantidade necessarios.

Assim como Arruda e Grosch (2020) destacam que a formagao continuada
pode se constituir em importante espaco de dialogo, na troca de saberes pedagodgicos
e na renovacgao de praticas, concordamos com os professores que ressaltaram a
necessidade de dialogo na escola e planejamento das atividades, pois a escola é
dinamica. E preciso estimular a participacdo de todos, aprender com colegas de
profissdo, na comunidade escolar. Acreditamos, porém, que o trabalho com os
multiletramentos n&do pode ficar a cargo de uma disciplina apenas, ou de um
professor que tenha essa responsabilidade. E preciso levar as TD para a sala de
aula, utilizar os recursos de acordo com os objetivos pedagdgicos e que envolvam
os estudantes, oportunizando que descubram o conhecimento pelos préprios

interesses.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa teve como proposta compreender como o conceito de
Multiletramentos Digitais € abordado na BNCC, no Referencial Curricular do Parana e
na Proposta Curricular da Associacdo dos Municipios do Oeste do Parana, para
desenvolver uma formacédo continuada a partir de conteudos sugeridos por
professores do Ensino Fundamental |, da rede municipal de Toledo, sendo necessario
o resgate da historia local, nacional e global.

Foi possivel compreender como questdes globais afetam o local. E neste
sentido, as discussdes sobre o0s novos letramentos emergentes na sociedade
contemporanea, em partes por causa das Tecnologias Digitais, incluem a
multiplicidade cultural e a multiplicidade semiética de textos que informam, comunicam,
divertem, conscientizam, ensinam...

No cenario nacional, vimos 11 vezes a palavra multiletramentos na Base
Nacional Comum Curricular, sempre préximas de palavras como praticas
contemporaneas, linguagem, lingua, diversidade cultural, hipertexto, discurso, digital,
semioses, novos letramentos, por exemplo. Na PPC, a palavra multiletramentos nao
apareceu em nenhum momento, porém, multissemidticos apareceu 28 vezes no
componente Lingua Portuguesa e multissemidtica 11 vezes, todas em Lingua
Portuguesa, sendo que ambas, na maior parte das vezes, apareceram entre 0s
Objetos de conhecimento e objetivos de aprendizagem.

Localmente, o Referencial Curricular do Parana: Principios, Direitos e
Orientacdes e a Proposta Pedagdgica Curricular: Ensino Fundamental (anos iniciais):
Rede Publica Municipal € amparado pela Base Nacional Comum Curricular. Este, por
sua vez ampara a Proposta Pedagogica Curricular (PPC). Em Toledo, as escolas se
pautam na PPC para ancorar seus Projetos Politicos Pedagogicos. A partir desses
novos documentos, um novo olhar € langado para a escola, para os estudantes, para
os leitores, para os autores. Dessa forma, os professores, precisamos repensar a
pratica de sala de aula, sendo também necessaria uma politica séria de formacao de
professores para que se consiga desenvolver as habilidades necessarias para a
formacgéo de estudantes cidadaos.

Ao partir do pressuposto de que uma formacgao continuada para professores do

Ensino Fundamental | poderia incentivar praticas pedagdgicas que incorporassem as
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TD na perspectiva dos Multiletramentos, o que foi guia durante esse processo ora
mais centrado na questdo da formacao de professores, ora nas TD e em outros
momentos, nos multiletramentos.

Diferentes géneros discursivos, que podem ser lidos, ouvidos, escritos, falados,
vistos pelos estudantes e professores foram o motivo dessa pesquisa, pois estdo nos
diferentes componentes curriculares e demandam do trabalho do professor, para além
da alfabetizagcdo e do letramento. Nao s6 o estudante precisa estar preparado as
novas praticas sociais de leitura e escrita, mas o professor também, e uma das formas
de encontrar subsidios para seu trabalho € por meio da formagao continuada.

Em contexto mundial, vimos a Pandemia da COVID-19 trazer um cenario
desolador e instavel. Todos os paises foram pegos de surpresa e se apressaram em
se resguardar. Encontramos muitos desafios que n&o imaginavamos durante o
desenvolvimento desse projeto. A Pandemia da COVID-19 nos trouxe inseguranga e
adiou a formagao continuada. Apos as adaptacdes, decidimos seguir em frente e
tentar superar nossas dificuldades. Nos perguntavamos também se os professores
que tém dificuldades em relacdo as TD ou que ndo possuem muita experiéncia
conseguiriam avangar na formagéo, ou isso seria um obstaculo a mais.

Foi possivel perceber o quanto o ensino e a aprendizagem foram impactados,
durante o periodo de pandemia, e coube as tecnologias digitais, em muitos casos,
possibilitar que as aulas continuassem. Nesse periodo, houve uma grande busca por
novos aplicativos, novas formas de dar aulas, ou seja, solugdes para o ensino online.
Em muitos professores despertou o interesse por aprender a utilizar, de forma
pedagdgica, o computador que ja era seu aliado no planejamento das suas aulas e na
sua vida particular. Durante a formacao, foi possivel perceber o entusiasmo, tanto ao
descobrir um site para utilizagdo com os estudantes, como ao conhecer o uso
pedagogico de alguns recursos, aplicativos, programas que ja faziam parte do dia a
dia das professoras. Em muitos casos, foi nessa ocasido que os professores tiveram
seu primeiro contato com armazenamento em nuvem, aplicativos para aula em grupos,
gravacao de videoaula etc.

Havia a intencéo de a formagao encontrar o equilibrio entre a teoria e a pratica.
Assim, buscou-se em cada encontro o aprofundamento tedrico e metodoldgico, e de
possibilidades reais de utilizagado dos recursos entre as turmas de primeiro ao quinto
ano, de acordo com os conteudos definidos da PPC, nos diferentes componentes

curriculares, nas mais diversas praticas sociais de leitura e escrita que envolvessem
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as TD. Além disso, buscou-se instigar a colaboragédo e o compartihamento de
experiéncias entre as professoras, pois muitas reinventavam novas possibilidades
com base nos recursos trabalhados na formacéo.

Ao longo dos encontros, os problemas com relagdo a internet e aos
computadores e celulares dos professores ndo possibilitaram a qualidade e o avango
no conteudo conforme o planejado. Algumas vezes a conexao ficava muito ruim,
travava a tela e alguns professores que saiam da sala (caiam) e precisavam retornar.
Alguns professores n&o tinham computador e utilizavam apenas o celular durante a
formacgéo e ndo podiam realizar as atividades durante o encontro. Outros professores
nao tinham familiaridade com o computador, navegador e celular. Coisas que para
alguns sdo muito simples, como colocar duas janelas lado a lado, eram totalmente
desconhecidas para outros.

O grupo, que inicialmente era maior, foi se reduzindo durante o processo.
Algumas pessoas que deixaram de participar entraram em contato e explicando os
motivos: problema no computador, muita dificuldade em acompanhar e mudanga na
rotina familiar, estavam entre as principais justificativas. Essas “perdas” foram
desmotivadoras em alguns momentos. Porém, outras mensagens recebidas dizendo
que a partir da formacao foram adaptadas atividades para aplicar com os estudantes
durante a Pandemia, nos fizeram querer continuar. Outros professores relataram que
repassavam as informacdes na escola para que outros professores soubessem dos
recursos que estavam sendo abordados durante a formagao.

Varias escolas, no ultimo bimestre do ano, ja estavam organizando a semana
de formacao no inicio do ano seguinte, e varias delas ja programavam o conteudo
Tecnologias Digitais, pois era possivel que as aulas remotas permanecessem no ano
2021. Algumas dessas escolas se pautaram nessa formagdo para elaborar a
sequéncia de conteudos e a base tedrica para aplicar junto aos seus professores, e
muitos professores que cursaram esta formagao auxiliaram no projeto.

O conteudo da formagao esta longe de esgotar as possibilidades do uso das
Tecnologias Digitais na educacao, esteja ela acontecendo de forma remota ou n&o.
Mas para alguns professores, foi 0 impulso necessario para iniciar um trabalho com
esses recursos. O tema multiletramentos € muito amplo e quanto mais for abordado
em pesquisas, mais professores terdo contato com as diversas possibilidades de
producao e leitura, com um olhar voltado para esse angulo. Esperamos que surjam

outras iniciativas quanto a formacao continuada envolvendo essa tematica, uma vez
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que nao tivemos a pretensao de esgotar o assunto, nem acreditamos que com essa
formacgao os problemas da escola, dos professores e do ensino estejam resolvidos.
Tratou-se de uma pesquisa que buscou contribuir a discussdo de assuntos que
importantes a sociedade, ndo so para a escola.

Durante a pesquisa, muitos materiais foram produzidos e ainda ser&o objetos
de analise, para que no futuro possam ser publicizados. Para trabalhos futuros,
sugere-se o estudo das formagdes continuadas ofertadas aos professores do Ensino
Fundamental I, no que tange ao uso das TD e aos multiletramentos, uma vez que
houve a percepcado da necessidade de incorporar os recursos digitais, conforme
estabelecido pela BNCC, e que se provou ainda mais relevante durante a pandemia
em 2020.

Sugere-se também, o acompanhamento dos professores em seus
planejamentos, durante e apos a formagao, para estudo dos recursos utilizados em
sala de aula com os estudantes e pelos estudantes, a fim de conhecer como sao
colocados em pratica e quais sao as dificuldades dos professores. Relevante também
verificar como os materiais didaticos das escolas publicas possibilitam explorar as
caracteristicas multimodais (digitais ou ndo) dos géneros discursivos propostos em
leituras e atividades. Outra sugestdao de trabalho futuro diz respeito a observar e
compreender como o tema dos multiletramentos sera encaminhado nos préximos
documentos regionais e das escolas, como a Proposta Pedagdgica Curricular: Ensino
Fundamental (anos iniciais): Rede Publica Municipal (PPC), documento elaborado
pela Associagao dos Municipios do Oeste do Parana (AMOP), importante referéncia

para as escolas do oeste do Parana para seus Projetos Politicos Pedagdgicos.
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APENDICE A — QUESTIONARIO DAS ESCOLAS

Toledo, 17 de margo de 2020,

Prezado{a) professora),

Este questionanc & pare nicial da pesquisa inftuladx Fommagao
Continuada em Mul@eramenios Digitais para professores do Ensing Fundamental 1. Tem
coime chgetive propor e avaliar um programa de fl:rrlmgén sobre Multiletramentos Dhgias
para professores. do Ensino Fundamental |, da rede piblica do municipio de Toledo/PR.

Messe senfido, serao realizadas algumas perguntas & com os dos dados
gerados por esse levantamento serd elaborado o programa de formagao com o infuito de
promover refiextes e praticas a respeito do uso de recursos tecnologicos por parte
dos(as) profiessones{as).

Serao considerados|as) osias) professores(as) concursados{as) que atuam
come regentes de uma, de disciplinas complementares, de apoio pemanente (PAP),
professores(as) de Atendimenio Educacional Especializade (Professores do AEE),
professores(as) Psicopedagogos(as), Coordenadoresias) e Direlores{as) que atuam no
Ensino Fundamental |, das escolas da rede piblica de Toledo/Parana.

Para a elsboracio deste programa de formagdo a sua parficipacac &
fundamental

Desde ja agradecemos a sua colaboragao!
Michelle Bedin

iche bedi i
4355142916
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LV 4
= unioeste

Urm Estadusl de Caria dc Parara PPG En Eu:l-

QUESTIONARIO DESTINADO ADS
PROFESSORES{AS) DO ENSIND FUNDAMENTAL |

. Géneno:
| Femining
) Masculing
) Prefiro nao responder

. Faixa etaria:
118 a5 anos
126 3 35 anos
136 a 50 anos
J acima de 50 anos

. Qual a sua area de formagae nicial (graduagao)?
| Pedagoqia
I Letras
I Otra:;

. Qual o nivel mais elevado de fomagso que voos concluis?

)

B -
; 05-graduacac
I Doutorado

e e e [ L T T

f. Ha quanio temipo voce atua como professon(a) no Ensing Fundamental 17
[ 11 anoou menos

[ 12a5aws

[ idaillanos

[ 111 anos ou mais

. Consaderando suas atividades no ano de 2020, na rede municipal de ensino, mamgue
sua ahuacao:

a) Professon(a) regente de ema:
[ 11%ano [ 12 ano { 1¥Fam { 14%ano { 15%ano

b) Professona) de discipfinals) complementaries);

[ JAre { ) Educagio Fisica { }Informatica { )Jogos
() Cutrafs).

c) Fungao de:

() Diretor{a) ( }Coordenadoria) () Psicopedagopo(a)

{ )Professorfa)AEE | )Professor(a) PAP () Outro:




7. Sobre a irrq:-lemmﬁgin da Base Macional Comum Cumicular ne ano de 2020, marmue
a atematva que indica o guanto vocé se sente segurofa) em relag3o aos sEUS
conhecimentos sobre esse documento.

{

Muito Lﬂil-r'iﬂl Pouco I;n-'rjlﬂ'-l"iﬂl EEI;lll;llElJ WTE'EEEQE-I'E'[H:I

E. Indique seu grau de concordanda:
A escola, no Ensing Fundamental |, deve mobilizar praticas da cultura digital, diferentes
linguagens, midias e feramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos,
aprender & refietr sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.

(] { ) { ) () ..

Discordo Diiscordo Indiferents Cipincadio Cioncordo
totalmente parcialmeniz parcialments totalments
f. Viocé considera o uso de recursos tecnologicos importante para o ensino?
{ JNao { ) Um pouco { )5
Por qué?

10. Quiais s3o os generos ou praticas que envolvem as tecnologias digitais da informag3o
& COMUNicaC3o que voos gostara que tivesse em uma formagso continuada® Margue 5
opgdes.

( ) Historias em quadrinhos ( tinhas | ) Bdigdo de video

( )Chargelcarm ( )Sorach

{ ] Comentancs em sies { )Producac de slides

{ )Legendade dlbumde fotos digital () Google drive, documentos, plandha
{ ) Livrovitual & apresentacao

[ )Tabelas e graSicas {  )Marble. Maps & Google Earth

{ ) infograficos { )Edigio de Blog

[ )Diagramas { )Lousa digital

[ ) Mapas mentais { ) Oudro:
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APENDICE B — QUESTIONARIO INICIAL DA FORMAGAO

]
=" unioeste i'i

Urirarmkada Exiadasl de Caris 4o Paama PPG En E-l:l-

QUESTIONARIO INICIAL DESTINADO ADS PARTICIPANTES DA FORMACAD
CONTINUADA EM MULTILETRAMENTOS DIGITAIS PARA PROFESSORES[AS) DO
ENSIND FUNDAMENTAL |

1. Géneno:

I Fermining

) Mascuiing

I Prefiro ndo responder

. Faixa etaria;
118 225 anos
1 26 225 anos
i35 a5l anos
I acima de 50 anos

. Qual area de 30 inicial ao)’
:Ipasuaiiarea formagao inicial (graduagao)?
| Letras
I Ouira:

. Qual o nivel mais elevado de formagao que vocd conclui?

e

)

B -
::: os-graduacac
I Dowrtorado

e L T e ] ]

. Ha quanto tempo vood atua como professona) o Ensing Fundamental 17
11 ano ou menoes
12a%anos
18ailanos
111 anos ou miais

et L T |

f. Considerando suas atividades no ano de 2020, na rede municipal de ensino, mamue
sUa atuacao:

a) Professona) regente de oema;

[ J1%ano [ 12ano { ¥ ano { 14 ano { 15 ano

b} Professona) de discpinals) complementari=s):

{ JAte { ) Educagio Fisica { ) Informatica (] Joges
() Ourals):

c) Fungao de:

() Diretor(z) [ )Coordenador(a) () Psicopedagogoda)

{ )Professorfa) AEE | )}Professoria) PAP () Outro:
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7. Com relagio a0 seu conhecimente sobre tecnologias da informacao e comunicagao,

WOCE SE considera:

() () () ()
Muito inexpenente  Pouco inexpenenis Expenente Muitc expenents

B. Wocé utliza tecnologias digitais em sala de aula? Em caso afimative, dé exemplos.
( YMae [ )Sim

8. Quais 530 as suas expectativas em relacio a esta formagde?

10. Qual a importancia de uma formagao a respeite dos Multiletramentos?
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APENDICE C — QUESTIONARIO FINAL DA FORMAGAO

L
" unioeste ii

Urtesrnkinda Exisdusl de Darie dc Pamra I}I}G EI"I E-l:h

QUESTIONARIO FINAL DESTINADO AOS PARTICIPANTES DA
CONTINUADA EM MULTILETRAMENTOS DIGITAIS PARA PROFESSORES{AS) DO

ENSING FUNDAMENTAL |
1- De forma geral, essa formagao atendeu suas expectativas?
1 2 3 4
. () { ) (]
Mao atendey Atendeu powc Apendey Superou

D& um exemplo:

2 - Como voce dassfica essa formagao:
a) Oibjetivos definidos:

{ ) Nxdy sabsfatdrios () Pouco sabsfatdrios [ 1 Satsfabiros [ 1 Mulic sa@sfaidrios

b} Conteddos abordados:

| )acdssabstaerios [ ) Poucosabisfatérios [ ) Sabsfabtrios () Mulo saSsfaitrios
c) Organizagdo dos conteddos:

{  )iadssabststerios [ ) Poucosaliststrios | ) Sabisfabtrios [ ) Mulo saSsfainios
d) Estrategia pedagogica seguida

{  )acdssabstaerios [ ) Poucosabisfaérios [ ) Sabsfabtrios () Mulo saSsfairios

e} Recurses tecnoldgicos ullizados:

{ ) Madasabstatrios ( ) Poucosabistatérios () Sabsfabiios () Muli saSstairios
3 - Voo indicaria essa formagao para demais profissionais de sua area?
{ JMao { ) Talvez { J5Sm

4 - ipce ficou com difvida sobre os conteddos dessa formagde? Qual(is)?

5 - Qual a sua sugestio para methoria do curso?




fi - Qual o ponto positive vocé gostaria de destacar?

T — Denire o que foi trabalhado nessa 50, houve algum conteldo em espacal que
voce gostaria de se aprofundar para trabalhar com seus alunos? Em caso afimative,
queal?

8 - Como wooe dassifica o seu conhecimento sobre Multiletramentos Digitais antes &

depois dessa formagao?

a) Anbes:

{  JMuioreduzide | ) Reduzido { ) Medio { }Elevado
b} Cepois:

{ YMuioreduzids | ) Reduzido { ) Medio [ )Elevado

8 — Sobre a sua prafica docante, onde & possivel observar mudangas apos essa
ajF‘lme?:‘rrermJ{hsaLlas:{ 1Smi }Nao

b) Objetivos das aulas: () Sim|{ ) Nao

c) Metodologia: { ) Sm () N3o

d) Processo de avaliagao: () Sim | ) Mao

10 — Como a escola pode mobiizar praficas da cultura digital, diferentes inguagens,
midias e ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentides, para que os
estudantes possam aprender e refletir sobre o mundo & realizar diferenies projelos
autoras?
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APENDICE D — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

U unioeste E
Hrversdadm bmiuel ds Sede da Parass

ProReidoria de Pesquica £ Per-(raduacie Aprovads ma
Comisf de Efca em Pesguiza - CEP CONEP rm 0408 1000

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDN - TCLE

Titule do Projete: Formagao Continuada em Multiletramentos Digitais para Professores do
Ensino Fundamental | ]
Certificadn EIE.ﬁﬂ'ESEﬂEI;:EI‘ﬂpE’EPﬂEd&;‘.E‘Iﬂ Efica — "CAAE" N® 258837 18.2.0000.0107
Pesqusador para contato: Michelle Bedin e Clodis Boscanioli
Telefone: (45) 0O14-2016 — (45) 0106-1273

de contato (Insttucionallr Rua Unversitara, 1618, Jardim Unieersitario. CEP:
B5.B18-110, Cascavel - PR

Conwidamos voce, professona) do Ensing Fundamental |, da rede plitlica do
municipio de Toledo/Parana, a participar de uma pesquisa sobre Multiletramentos Digitais
que tem como objetive propor & aval@ar um programa de formacie sobre Multietramentos
Digitais para professores do Ensine Fundamental | da rede publica de ensino de
Toledo/Parana.

Se ocomer algum franstomo, decomente de sua participacio em qualquer etapa
desta pesquisa, nds, pesquisadores, providenciaremos acompanhamento e assisténcia
imediata, integral & gratuita. Havendo a ocomeéncia de danos, previstos ou N30, Mas
decomentes de sua participagao nesta pesquisa, cabera a vocé. na forma da Led, o direito
de solicitar a respectiva indenizagao.

Também vocé, professor, podera a qualquer momento desistir de participar da
pesquisa sem qualquer prejuizo. Para que isso oooma, basta informar, por qualquer modo
que |he seja possivel, que deseja deiar de participar da pesquisa e qualquer informagao
que tenha prestado sera retirada do conjunto dos dados que serdo utiizados na avaliagao
dos resultados.

Mos, pesquisadores, garantimos a privacdade e o sigile de sua parfidpacao em
todas as etapas da pesquisa e de futura publicacdo dos resultados. O seu nome, dados &
imagem nunca Serao associados aos resultados desta pesquisa, exceto quando vood
deseiar. Messe caso, vooé devera assinar um segundo termo, espectico pars essa
autonzagao e que deverd ser apresentade separadaments deste.

As mfommagdes gue voce fomecer serdo utilizadas exdsivaments nesta pesquisa.
Caso as informagies fomecidas & obtidas com este consenfimento sefam consideradas



Uleis para outros estudos, vooé ser@ procurado para autorizar novamente o uso. Mo
entanto, caso Voo N30 QUETa Ser procurado para Nova autorzagao, informe abaio:

E necessanio a minha auforizagio pars que oufros estudos ulilizem as mesmas

informacies aqui fomecidas { Jsim [ )ndo

Este documento que vocé vai assinar contém duas (02) paginas. Voo deve vistar
jrubricar) todas as paginas, exceto a Uifima, onde voce assinara com a mesma assinatura
registrada no cartario (caso tenha). Este documento esta sendo apresentado a wocé em
duas vias, sendo gue wIma via @ sua. Sugenmos que guande a sua via de modo seguro.

Caso wocé precise informar algum fato ou decomente da sua participacio na
pesquisa e se sentr desconfortavel em procurar o pesquisador, vocd podera procurar
pessoalmente o Comité de Efica em Pesquisa com Seres Humanos da UMIOESTE (CEF),
de segunda a sexta-feira, no horario de 08h00 as 15h30min, na Reitoria da UNIOESTE,
sala do Comité de Etica, PRPPG, situade na rua Universtara, 1618 — Baimo Universiario,
Cascavel — PR. Caso prefim, vooé pode entrar em contato via Intemet pelo e-mai:
CEppppEiFuniceste br ou pelo telefone do CEP que @ (45) 3220-3082.

Dedaro estar cente & suficieniemente escanscido sobre os fatos informados neste
documento.

Misme: di supeitn de pesquisa:

Azeinatura:

Eu. Michelle Bedin. declaro que fomeci todas as informagies sobre este projeto de
pesquiss a0 panticipante.

Michelle Bedin

Cascavel, 1T de margo de 2020,
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ANEXO | — AUTORIZAGAO DE PESQUISA E COLETA DE DADOS

' unioeste E

Ureverwdede Latedwel 6o Ovate de Purums

Pra-Rettoria de Pesquise ¢ Pis-Graduwagdo Aprovado na

Comité de Etica em Pesquiva - CEP CONEF em 04082000
Anexo B

1 Formulario de Pesquisa

Titule da Pesquisa: Formacso Contnuada em Maultilietramentos Digitais para Professores
go Ensino Fundamental |

Pesquisador Responsdvel Mchelle Bedin

Pesquisadores Assistentes: Clodis Bescarnol

Tipo de Pesquisa
{ ) Iniciagdo Cientifica {x) DisseracdoMestrade
{ ) TCCAGraduagao { ) Tesa/Doutoraco
{ ) TCC/Especisizacio { ) Projedo Institucional

Anexo C
Autorizagao da Instituicao Coparticipante

Os pesquisadores acima idertficados esatio aulonzados s realizarem a
pesquises © a cocleta dados exclusivamente para fins clentificos, assegurande 3
confidencaldade ¢ o anonimato dos panicpantes da pesquisa segundo a Resolucdo
466/12 slou S10V16 = CNS/MS e as suas complesnentares

Dedlaramos que & colels de dados nessa Instiluicho Copadicipante ssrd
iniciada somente apds a aprovacdo da Pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa ds
Uniceste (CEP — UNIOESTE).

{ [

"/ .'vo. 2

Edna Heloisa aeffer Amaral
Muricipal da Ecucagio de Toledo
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ANEXO Il - AUTORIZAGAO DA INSTITUIGAO COPARTICIPANTE

v unioeste

Vniversidade Litudwa! de Ovete do Pureme

Prd-Reitoria de Pesqulya ¢ Pds-Graduagdo Aprovade na
Comiré de Etica em Pesyuize - CEP CONEP o (082000
Anexo D
Autorizagdo da Instituig@o Coparticipante

Os pesquisadores scima identificados estdo autonzados a reaizarem a
pesquisa ¢ a colela dados exclusivamerde para fins clentificos, assagurando &
confidencislidade e o anonimato dos participantes da pesquisa segundo a Resclucio
456/12 alou 510016 — CNSIMS e as suas complemaniares,

Declaramos que & coleta de dados nessa Instiuicdo Coparicpante sera
iniciada somente apds & sproveclo da Pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Unkeste {CEP ~ UNIOESTE).

’ i V 2 W | P
Node % O YR
Marta Leonal Ballesn Kurek
Escola Municpal Egon Weemer Bercnt

Angxo E
Declaragdo de Pesquisa ndo Inkclada

Dedaramos que assa pesquisa ndo ol iniciada e aguarda a apovacso do
Comitd de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UNIOESTE. Ao Wrmino desse
estudo, noe comprometemas a lomar piblico 08 resuliados assagurando o anchimalo dos
participantes da pesquisa & apensar o Relatdno Final na Platsforma Brasi

Dodmac‘nmdamloglbmammmdmmeoc.
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ANEXO lll - APROVAGAO DA PESQUISA NO CONSELHO DE ETICA

UNIOESTE - CENTRO DE

CIENCIAS BIOLOGICAS E DA \Cﬁ_amﬂtnu -
SAUDE DA UNIVERSIDADE
ESTADUAL DO OESTE DO
PARANA

PARECER CONSUBSTANCIADD DD CEP
DaDds DO PROJETO DE PESGUISA

Thiulo da Pesquisa: FORMACAD CONTINUADA EM MULTILETRAMENTOS DIGITAIS PARA
PROFESSORES DO EWSING FUMDAMEWTAL |

Peaquissdor: MICHELLE BEDIM

Arsa Tematica:

Versan: 1

CARE: 25863719.2.0000.0107

Instifulgio Proponentsa: UNIVERSIDADE ESTADUAL DD OESTE DO PARANA
Patrocinador Principal: Financamenio Praprio

DADDE DO PARECER

Homero do Parecer: 3.735.788

&presantagio do Projsto:

Sera felta uma pesguisa qualitativa. Inlclaimenie sera aplcado wm guestionano para 60 professonss das
esC0das munizipals @0 ensing fundamenial | de Toledo, O dados do questionano serdo willzados para
glaborar um programa de fmagao.

Ohbjetivi da Pesquisa:

(5 objefvos, 5equndo pagings 2 e 3 do projeto, sio

" Dbjeiiva Primario:

Propar @ avallar um programa de foemagdo sobre Multlietramentos Digitals para professores do Ensing
Fundamental | da rede padlica de ensing e

Toledo'Parana

Objetive Sacundaricc

A presenga das tecnologlas MgRals em nossa socedade oria possiblidades de comunicacio & oporuniza
novas relapdes com as Informacdes. Uma

gessas mudangas acontece com relapo a letura de um fexio digial. Para Lemke {1995), 0 hipariexio
possipliita ao keibor Ir de um texto 3 outro

quando dsponiplizado com a Insergdo de lincagens; o que raguer do lefor 3 escolha o2 s2 manier no iexin
oU acessar ouwnd. Ouira opgdo & 3

Endesese:  RUS UNVERETARLS 280

Bairra: UNNERSTARIO CEP: BEa10-190
LWF: PR Municipio: GASCAVEL
Telabome: | S0EIDOAND E-mall: cip ppegliunkas b
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UNIOESTE - CENTRO DE

CIENCIAS BIOLOGICAS E DA W
SAUDE DA UNIVERSIDADE
ESTADUAL DO OESTE DO
PARANA

Contmusclc do Ferscer: 378 THE

combnacio diferenies modalldades de linguagem como o iexto, a Imagem estallea, a Imagem em
mowimenio, @ som & o hiperexto, o que Santaslla

[2007) e Lemke [2002) chamam de hipermidia. Assim, a Intemet abre possibiidades para a circulagio de
grisrentes dISCUMS0S & promayve @ autona, a

Interagdn & 3 colaboragdo de fexos mulimodals ou multissemltticos, ou s5ja, agueles que 52 apresantam
alem da fexio verbal esatio.

Mota-52 que na e5C0la de hoje convivem IEramenios mUTpios & disrenciados. AUNGS & professores Tanem
=0 de celulares, tablets, computadiones

com Iniemiet, utiizam e-malls & redes soclals, pesquisam em diversos sites, postam conteddos, ou 523,
entram em contalo, produzem e fazsm

cinzular diversos 1eaios &M Nossa sociedads.

Cbserva-se, No entanio, usos dversficados dessas tecnologlas e conlelddos: ha os consumidores acriticos,
05 COnEUMKONEs que selesonam

conbeddos e Interssse & agueles que 530 produtonss bexduals no contexto das novas INQU3gEns & NOVas
tecnoioglas.

Ezsas novas praticas contemplam a multipicidade o2 formas de comunicagda @ 3 dversidade linguistca
gue caracieriza a sockedade

ConMbEMparanga, & exigem connedmentcs JIVErsos Para o US0 02 novas Tormas de esciia @ das tecnoioglas
digitals disponivels.

IUmi dos grandes desafos da educagdo & formar alunos letorss & produiones textuals na escola, o que
requer wn trabalho com praticas e

procedimentas tonlcos funcionals especicos. A 860013 QUE BSSUME 3 concEpgdo o8 kelbura, escnia &
pralidade como praticas soclals contribul para

a femnagao de sujeltos criicos. Oferece 308 estudantes siuagdes de ensino-aprendlzagem qus provocam a
reflexdo sobre 3 leltwra de diversos

texins obsenvando a SUE COMpoEiGaD, 52w discurso @ sua clnsulagda.

Percabendd 3 necessidacs 08 3 e500la Apropnar-s& 005 Novos lstramentos que surgem na sociedate atual,
caracierizada pela diversidade culfural,

0 ErUDo de Mova Londres, fomado por dez pesquisadorss, cunha o termo Mullistramentos. Diferente de
leramenios mllipios, esse termo aponta

para ools Ipos ESpecTicos 0e muRiplicidace, princpalmeania Whanas: a pluraidads e a diversidads

Endefmin: RLUS INNVERSITARLE 2085

Bairra: UWNERESITARID CEF: BEA10-190
LWF: PR Meniciphn: CASCAVEL
Telaforme. &SR0T E-mall: cap pipegilin kails. b
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UNIOESTE - CENTRO DE
CIENCIAS BIOLOGICAS E DA %ﬂﬂfﬂw
SAUDE DA UNIVERSIDADE
ESTADUAL DO OESTE DO
PARANA,

Coninusglic do Farscer: 373 THE

cuitural; & 3 multipicidade semistica dos exics
por ek 0o quals a sociedade se Informa e se comuniea (ROMO0, 2012

Messa perspeciiva, emargem varas questies ralevamies 3 serem analisadas: o professor esta preparado
para trabalhar com o letramenios dighals?

Que coneddos a formagio de professones deve INciul? A Pedagogla dos Multletramentos pode contribulr

para a formacdo de professorss?

Introdugio:

Data de Submissdo do Projetao: 19/117/2018 Home do
Arquive:PE_INFORMACOES BASICAS DO _PROJETO 1453002 pdf Versio do Projeto: 1
Pagina 2 de 5

Tamanho da Amosira no Braslk 52

a) Compreendar como o conceio de Multlierameantos Digials eskd sendo abordado na Proposia Curmcular
#a Associagio dos Mumicipios do Oesie

30 Parana — AMOP, no Referencial Cumcular do Parand e na Base Nadonal Comum Cumicular - BNCE.

b} Formular o Programa de Formagdo a parir das concepedes dos professores acerca dos Multlietramenios

Dilgitais.”

Avallagio dos Riscos 6 Bensafichos:
O risco apontado & o de constrangimenta. O beneficios referam-se 3 melhoria da pratica docents & reflexdo
50Dre o muikletramenios.

Comentaries & Conalderaglas sobre 3 Pesquilsa:
Pesquisa qualitativa sobre muitlletramentos com professores do ensing fundamental | das escolas
municipals de Toledo. A panir do guestionano sera Teita 3 elaboagdo 58 Um curso de Tmaga0 contruada.

Conslderapies sobre o8 Termos oe apressntagio obrigatoria:

TCLE: Agresenta riscos, beneficlos, Informagdes soore 3 particlpagdo ser voluntara e exploita Dreyements
o projeto.

Folha de rosto; assinada pelo dirgtor de campus da Unioeste, Foz do kguagw.

O projeto afnma que a peequisa ndo serd Iniclada anies de Dmyvagsn a0 comits de atica,

Autorizacdo do campd 02 Pesguisa; assinado pela secrstana de educaqao de Tokedo,

Endeiezn:  RUS UNNERSITARLA J089

Ealrra: UNNEREITARIO CEF: BT A10-190
LF: PR Meniciplo: CABCANVEL
Telabore: |S5QID0AND E-mall: cap pipegiunaita b

Suping 2h 0w (M
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UNIOESTE - CENTRO DE
CIENCIAS BIOLOGICAS E DA «f lmﬂ -
SAUDE DA UNIVERSIDADE
ESTADUAL DO OESTE DO
PARANA

Conimueglc do Farscsr: 373 THE

Conclusdies ou Pendénclas e Llsta de Inadequagdes;
O frabalho pode s&r aprovato.

Conslderaghies Finals a critério do CEP:
Apersar o Relaitns Final atd 30 das apos o temino desia pesquisa

Ezta paracer fol elaborado baseade nos decumenics abalor relachonasos:
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Tipa Dicamento Arquivo Puosiagem ALRor T ]
InToManes Caskas | FE_IMFORMALLES BASICAS DO P | 19112019 ACEhD
do Projstn ROJETS 1458902 pdf 20c34:55
Foiha de Rosio {_roosto. pof 191172019 |MICHELLE BEDIN Acafin

e iy
DEGIagu de Coo_de. pdf 191172018 |MICHELLE BEDIN Acefin
[lgiailik e 20015038
A esTuILEE
Projetn Detalihaga s |CEP_Michelle Bedin.pdf 131172019 |MICHELLE BEDIN ACafD
B il M |
Imvesiigadar
TCLE i Termos de | TCLE_MLpdf 131172018 |MICHELLE BEDIN Acafin
Azsantiments / OEc43:50
Jusiificativa de
| AUSENES
Cuirnos Coo_c.pdf 131172019 |MICHELLE BEDIN ACafD
082534101

Sltuag3o do Paracar:
Aprovado

Heceealts Apraciacio da COMER:
NaD

CASCANEL, 29 de Movembro de 2019

Asginade por:
Deartsl Farman de Lima
|Coezrdianadoral)
Endesmze: LS URNAVERSTARLA 2
Ealrra: UNNEREITARIO CEF: BT A10-190
LF: PR Meniciplo: CASCAVEL
Telaborm: |85 Erooams E-mall: cap pipeg i kaile b
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