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RESUMO

Este estudo busca identificar a presenca da Etica Ambiental e da Educagio Ambiental na
Educacdo Formal, mais especificamente, na Educacdo Béasica do Municipio de Nova
Santa Rosa, Regido Oeste do Estado do Parana. Teve como objetivo geral investigar as
préticas docentes sobre a Etica e a Educacio Ambiental na Educac&o. Apresenta a anélise
dos questionarios dos informantes, trazendo assim a caracterizacdo do perfil docente no
contexto da Educacdo Ambiental na Educacdo Basica, ou melhor, revela de como se
estrutura o conhecimento docente sobre Etica e Educacio Ambiental, além do debate, de
como a Etica estd presente no Desenvolvimento Rural Sustentavel. O estudo,
inicialmente, foi composto de uma revisio bibliografica a respeito da Etica Ambiental e
Educacdo Ambiental e, em seguida, traz um delineamento das praticas cotidianas e
profissionais de 75 docentes da Educacdo Bésica de Nova Santa Rosa — PR. O estudo
conclui que ha uma formacdo insatisfatoria em Etica Ambiental e em Educacio
Ambiental nas formacoes inicial e continuada da grande maioria dos docentes, apesar de
evidenciarem a presenca da Educacdo Ambiental nos documentos escolares. Da mesma
forma 1é-se uma assincronia entre o cuidado com o ambiental nos discursos e a pratica
profissional dos mesmos em relacao a educacdo ambiental. Sendo assim acreditamos que
sendo todos, a grande maioria dos participantes do estudo tem as preocupacfes com 0
ambiente, com o esgotamento dos recursos naturais, com as mudancas climaticas, com 0s
desastres climéaticos sdo devido a constante busca do homem pelo lucro, sem reflexao
acerca das geracOes futuras. Enfim identificamos uma certa preocupa¢do com o momento
de crise que vivemos, crise ambiental, crise Etica, ndo obstante também aprendemos que
muito pouco esta sendo feito de concreto para a mudanca destas situa¢es. Consideramos
que o estudo ndo se esgota aqui, conseguimos no maximo levantar algumas questdes que
deverdo ser apreciadas num estudo mais profundo, para entdo com mais tempo e
intervencdes necessarias transformar esta realidade.

PALAVRAS-CHAVE: Etica Ambiental. Educacio Ambiental. Desenvolvimento Rural
Sustentéavel. Préaticas Cotidianas. Praticas profissionais de Docéncia.



DINIZ, Antdnio Marcos. Environmental Ethics and Environmental Education: Teaching
Practices in Basic Education in Nova Santa Rosa - Parana. 2020, 121 p. Dissertation
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ABSTRACT

This study questions the presence of environmental ethics and environmental education
in formal education, more specifically in basic education in the municipality of Nova
Santa Rosa, western Parand. The general objective was to investigate the teaching
practices on Environmental Ethics and Environmental Education in Basic Education
through the characterization of the teacher profile in the context of Environmental
Education in Basic Education, recognition of how the knowledge on Environmental
Ethics and Environmental Education is structured, in addition to the debate how
Environmental Ethics is present in Sustainable Rural Development. The study consisted
of a bibliographic review about Environmental Ethics and Environmental Education and
outlines the daily and professional practices of 75 teachers of Basic Education in Nova
Santa Rosa. The study concludes the precariousness of Environmental Ethics and
Environmental Education in the initial and continued training of the vast majority of
teachers, evidencing the presence of Education A in school documents. Likewise, it
demonstrates an asynchrony between the care for the environment in the speeches and
their professional practice in relation to Environmental Education. So we believe that if
not all, the vast majority of study participants are clear that concerns about the
environment, with the depletion of natural resources, with climate change, with climate
disasters due to man's constant search for profit, without reflection about future
generations, we finally identified a certain concern with the moment of crisis we are
experiencing, environmental crisis, ethical crisis, although we also apprehend that,
unfortunately there is only this concern, very little is being done to change these
situations. We consider that the study does not end here, we have at most raised some
questions that should be appreciated in a deeper study, so that with more time and

interventions necessary to transform our utopias into reality.

Keywords - Environmental Ethics, Environmental Education. Sustainable Rural

Development. Daily Practices. Professional Teaching Practices.
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RESUMEM

Este estudio cuestiona la presencia de la Etica Ambiental y la Educacion Ambiental en la
Educacion Formal, més especificamente en la Educacion Bésica en el municipio de Nova
Santa Rosa, occidente de Parand. El objetivo general fue investigar las practicas docentes
sobre Etica Ambiental y Educacion Ambiental en Educacion Béasica a través de la
caracterizacion del perfil docente en el contexto de la Educacion Ambiental en Educacién
Bésica, reconocimiento de como estructurar los conocimientos docentes sobre Etica
Ambiental y Educacion Ambiental, ademas del debate como la Etica Ambiental esta
presente en el Desarrollo Rural Sostenible. El estudio consistié en una revision
bibliografica sobre Etica Ambiental y Educacion Ambiental y describe las practicas
diarias y profesionales de 75 docentes de Educacion Basica en Nova Santa Rosa. El
estudio concluye la precariedad de la Etica Ambiental y la Educacion Ambiental en la
formacion inicial y continuada de la gran mayoria de docentes, evidenciando la presencia
de la Educaciéon A en los documentos escolares. Asimismo, demuestra una asincronia
entre el cuidado del medio ambiente en los discursos y su practica profesional en relacién
a la Educacion Ambiental. Por eso creemos gue si no todos, la gran mayoria de los
participantes del estudio tienen claro que las preocupaciones por el medio ambiente, con
el agotamiento de los recursos naturales, con el cambio climatico, con los desastres
climaticos por la busqueda constante del hombre por lucro, sin reflexiones, sobre las
generaciones futuras, finalmente identificamos una cierta preocupacion por el momento
de crisis que estamos viviendo, crisis ambiental, crisis ética, aunque también
aprehendemos que, lamentablemente solo existe esta preocupacion, se esta haciendo muy
poco para cambiar estas situaciones. Creemos que el estudio no termina aqui, como
mucho nos hemos planteado algunas cuestiones que conviene considerar en un estudio
maés profundo, para que con mas tiempo e intervenciones sean necesarias para transformar

nuestras utopias en realidad.

Palabras clave - Etica ambiental. Educaciéon ambiental. Desarrollo rural sostenible.

Practicas cotidianas. Practicas profesionales de ensefianza
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1 INTRODUCAO

O propésito deste estudo decorre da trajetoria da vida profissional do autor, em
quase trés décadas dedicadas a Educacdo em que estivemos. A experiéncia se inicia
mesmo antes da entrada no mercado de trabalho, quando que a formacgdo no, hoje
chamado Ensino Médio, e em nossa época segundo grau, a opc¢do pelo curso de
Magistério, hoje Formacgéo de Docentes, projetou toda uma vida de escolhas voltadas a
Educacéo.

Depois de ter transitado em todas as esferas da Educacao Basica, desde 0s anos
iniciais do Ensino Fundamental, tendo ainda a experiéncia de sala multisseriada, depois
percorrendo todas as turmas do Ensino Fundamental, anos finais e Ensino Médio, nas
mais diversas disciplinas como Matematica, Biologia, Arte, Geografia, Ciéncias, Lingua
Inglesa entre outras e também de uma experiéncia de orientacdo escolar, nos dedicamos
a Gestdo Escolar. Todas estas vivéncias carregadas de significado caminharam sempre
juntas com a inquietacdo ambiental, que esteve sempre presente.

A partir desta inquietacdo buscamos participacdo para além das atividades
profissionais e encontramos no Programa Cultivando Agua Boa da Itaipu Binacional uma
possibilidade mais clara de participacdo social no que diz respeito as questdes ambientais,
participando como Gestor Ambiental e experienciando diversas formas de atuacdo nas
comunidades e, também de formagdes para a pesquisa.

Com este despertar através da participacdo em eventos de formacédo e pesquisa
durante o Programa, resolveu-se iniciar os estudos e foi procurado um programa que
compartilhasse do interesse, dessas inquietacdes. Este estudo estd preocupado com as
questdes ambientais e baseou-se em dados levantados por diversos autores, nos quais,
quase sempre as discussdes ambientais sdo relegadas a momentos especificos, acdes
atreladas a datas comemorativas, sem um ordenamento, sem um planejamento, apenas
acOes pontuais, muitas vezes para responder ao que diz a lei.

Através da revisao bibliografica gostariamos que muitos questionamentos fossem
contextualizados ao leitor e, sugerissem muitos outros mais, gostariamos que a pesquisa
despertasse semelhante inquietagéo que sentimos.

A pergunta central do estudo é a Etica Ambiental e a EA® estdo presentes na

Educacdo Bésica.

! Doravante EA substitui Educacdo Ambiental.
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Com este questionamento o estudo procura fazer uma visita a alguns autores
classicos da EA e descortinar como a Etica Ambiental deve estar sempre presente no
Desenvolvimento Rural Sustentavel, e de como a Educacdo Ambiental tem o
compromisso com a criacdo de uma sociedade mais justa, igualitaria para com a
sustentabilidade do planeta Terra, ou seja, com praticas de respeito a todos 0s seres que
vivem e também com respeito as geracdes futuras.

O estudo foi realizado com um grupo de 75 professores da Educacdo Baésica do
Municipio de Nova Santa Rosa através da utilizacdo da ferramenta Formulérios Google,
pois devido a Pandemia do Corona Virus ndo foi possivel a realizacdo de entrevistas
anteriormente planejadas. A pesquisa foi desenvolvida em Nova Santa Rosa
especificamente pois 0 Municipio recebeu dois selos do Programa Cidades sustentaveis
do Oeste do Parana, uma parceria da Itaipu Binacional e Conselho do Municipio
Lindeiros ao lago de Itaipu, em razéo aos projetos: Educacdo Ambiental — preserve o que
é seu e cuidar e responsabilidade de todos, realizados através de parceria como o

Programa Unido Faz a Vida da Instituicdo de crédito cooperativo Sicredi.
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2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL
Analisar as préticas docentes sobre Etica Ambiental e Educacio Ambiental na

Educacéo Basica.

2.1.1 Obijetivos Especificos

. Caracterizar o perfil docente no contexto da Educacdo Ambiental na Educagéo
Basica;

. Compreender a percepcio docente sobre Etica Ambiental e Educacio Ambiental;
. Identificar e discutir as praticas ético-ambientais dos docentes no cotidiano e nas

suas préticas profissionais.
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2.2 JUSTIFICATIVA

Convivendo na Educacdo Basica desde o inicio dos anos 90, pude ter a
oportunidade de estar em quase todas as funcdes da mesma, desde professor em diversas
disciplinas, iniciei minha docéncia em uma turma multisseriada numa escola do interior
do Municipio onde residia e estudava.

Logo apos terminar minha graduacdo, transitei por diversas disciplinas, iniciando
minha docéncia no Ensino Fundamental, Anos Finais, na disciplina de Matematica e
no Ensino Médio, na disciplina de Biologia, sendo que minha formacéo inicial é de
Licenciatura em Educagdo Fisica, entretanto, naqueles aureos tempos, no qual o
professor ainda era pessoa rara e dificil de se achar no interior do Parana e, também
como jovem e cheio de vida, precisando trabalhar encarei sem pestanejar estas
oportunidades gque se apresentaram.

Desde de o inicio de minha docéncia, estive em quase todas as disciplinas,
transitando entre as mesmas e por fim estive na Gltima experiéncia atuando com Lingua
Inglesa. E s6é muito tempo depois fui entender a minha predilecdo pela
Interdisciplinaridade, que depois me levou a Gestao Escolar.

O presente estudo justifica-se pela necessidade premente de mudanca de
modelo/padrdo das préticas de EA nas escolas de Educacio Bésica, em relacdo a Etica
Ambiental, pois pela experiéncia empirica de mais de 29 anos de atua¢do em algumas
destas instituicfes, na maioria das vezes as praticas de EA ndo aprofundam os conceitos,
as definicdes, concepcdes acerca de EA, principalmente sobre Etica Ambiental. Os
motivos que nos levam a esta pesquisa de cunho cientifico e empirico é buscar conhecer
as praticas pedagogicas voltadas a Etica Ambiental e EA nas escolas de Educagio Bésica
no contexto da pesquisa.

Este estudo tem carater inovador no aspecto da possibilidade de contribuir com
todos os participantes da pesquisa para a formacgéo tedrica e pratica em EA, baseada na
Etica Ambiental.
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2.3 REVISAO BIBLIOGRAFICA

2.4 ETICA E DESENVOLVIMENTO RURAL SUSTENTAVEL

Estamos vivendo neste inicio de século XXI o que foi convencionado chamar de
crise ambiental. Esta crise foi e € gerada pelo proprio ser humano, devido ao modo como
se relaciona com ela, “a questdo toda se concentra, portanto, no modo como a natureza se
faz presente para o homem; ou melhor: no modo como o homem torna a natureza
presente” (BORNHEIM, 1985 p.18), 0 homem que queria se assemelhar a Deus, mas ndo

somente na aparéncia e sim no seu poder.

Portanto, a crise ambiental é também a crise do ser humano em si
considerado. Isso porque, o respeito e a consideracdo devidos ao meio
ambiente estdo intimamente relacionados com o respeito e o equilibrio do
ser humano consigo mesmo, exigindo uma mudanga conceitual e de
paradigma no que tange ao bem-estar do homem, a questdo das geragdes
futuras e em considerar a natureza como detentora de um valor intrinseco
a ser respeitado. (PAULITSCH, 2012 p.88).

Acreditou- se que deveriamos retornar um pouco mais na histdria da humanidade
e, principalmente, na histdria da ciéncia para encontrarmos os reais sentidos e significados
da tensdo que vivemos. Desde os anos 60 varios pesquisadores vém trazendo a tona
preocupacdes com a escassez de agua, alimentos e bens naturais. A pesquisadora Rachel
Carson (2010), talvez, tenha sido uma das primeiras pessoas a externar esta preocupacao
em seu livro Primavera Silenciosa que narra em seu primeiro texto ‘“Fabulas para
amanha”, diversas consequéncias da aplica¢do de defensivos agricolas em lavouras que
levaram a morte de diversos animais, sobremaneira 0s passaros.

Pois a cada dia mais, os agroquimicos estdo presentes em nossa mesa, “[...]Jpelos
alimentos ou pela agua, é quase inevitavel que residuos de agrotéxicos da producdo
agricola cheguem a mesa do brasileiro” (DOMINGUES, 2019) ou mesmo coquetéis de
agrotoxicos presentes na agua da grande maioria das cidades; “segundo informagdes do
Sistema de Informacao de Agravos de Notificacdo (Sinan Net), do Ministério da Saude,
0 Parana é a unidade da federacdo com maior numero de internagfes hospitalares
decorrente de intoxicagao por agrotoxico agricola”. (KOWALSKI, 2019).

Estudos apontam que a fome aumenta no mundo a cada ano, segundo a FAO - A
Organizacdo das NacGes Unidas para a Alimentacdo e a Agricultura, em um de seus
relatorios pulicado em 2018 o numero de pessoas famintas no mundo subiu de 815
milhes no ano de 2016 para 821 milhdes em 2017 (NACOES UNIDAS, 2018).
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O mesmo relatorio destaca que além dos conflitos armados e crises econémicas,
os fendmenos naturais extremos estdo causando este aumento no nimero de pessoas que
passam fome no mundo. Fendmenos estes que a cada dia se tornam mais extremos, ainda
segundo dados Centro para a Pesquisa sobre a Epidemiologia dos Desastres (CRED).
Secas, enchentes e incéndios florestais prejudicaram a vida de mais de 57 milhGes de
pessoas em todo o mundo. Segundo reportagem do Jornal O Estado de Sdo Paulo de 20
de setembro de 2017, a partir de dados da Embrapa — Empresa Brasileira de Pesquisa
Agropecuaria, sdo desperdigados no Brasil aproximadamente 41 toneladas de alimentos.
Ainda, segundo a mesma reportagem, a coordenadora de Mudancgas Climaticas do World
Resources Institute (WRI) Brasil, Viviane Romeiro. “A quantidade de alimentos
desperdicados na Ameérica Latina e Caribe poderia alimentar 30 milhGes de pessoas.” (in
Jornal O Estado de Sdo Paul, 2017).

Outro aspecto a destacar é a presenca de situacfes de pobreza no meio rural,
situacdo esta que tem melhorado nos ultimos anos, entretanto no campo ainda
encontramos muita pobreza, os dados do IPEA — Instituo de Pesquisa Econdmica
Aplicada a pobreza no meio rural teve queda de 20% para 9% entre os anos de 2003 e
2013, contudo ainda encontramos familias no meio rural com renda per capita de R$
70,00/R$ 77,00 classificadas como extrema pobreza, segundo Mello (2018, p.40)

Nos encontramos em pleno século XXI, tendo alcancado um bom
desenvolvimento, no entanto em algumas circunstancias pessoas morrem de fome,
mesmo que alimentos sdo desperdicados, em que desastres naturais jamais vistos na
histdria assolam regides nunca antes afetadas, em que existe a pobreza no campo e na
area urbana?

Para melhor compreensdo do conceito de desenvolvimento econémico vamos
inicialmente, nos reportar a Bresser (1968) que fala da melhoria do padrdo de vida do
cidaddo de maneira automatica, como forma primaria de desenvolvimento, ou seja, numa
sociedade considerada como desenvolvida a melhor medida seria o padrao de vida de seus
cidaddos, mesmo tendo um bom desenvolvimento ainda a desigualdade & na década de
60, Celso Furtado (1961) dizia que desenvolvimento econdmico ndo pode ser apenas
delimitado num momento historico restrito e de forma abstrata ndo lhe atribuindo uma
importancia histérica. Segundo Anibal Pinto apud Dedecca (2015) o processo de
industrializagdo, que trouxe um grande desenvolvimento ao pais, ndo foi suficiente para

melhoria das condicGes de vida da populagao pois,
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“ndo pode haver consumo de massas semelhante ao das economias
desenvolvidas onde a grande massa ndo ultrapassa 0s niveis de
subsisténcia” (DEDECCA, 2015 P. 43).

O desenvolvimento advindo do processo de industrializacdo das décadas de 40 e
50 e posteriores trouxe uma grande concentracdo de renda numa pequena parcela da
populacdo. O que temos visto historicamente no Brasil € a grande concentracdo de renda
entre uma pequena parcela dos “muito ricos”, que segundo o relatério do PNUD —
Programa da Nac6es Unidas paro o Desenvolvimento, os mais ricos no Brasil detém
42,5% de toda a renda do pais (SAKAMOTO, 2020).

Vivemos, ainda hoje, uma condicdo de muito proxima de desigualdades aos
tempos subdesenvolvimento, onde a divisdo de renda esta muito diferente dos paises ditos
desenvolvidos, mais ricos e influentes, como é o caso dos integrantes do G8- Estados
Unidos, Japdo, Alemanha, Canada, Franca, Italia, Reino Unido e Russia - mesmo sendo
umas das maiores economias do mundo. Como nos lembra Sen (2010) o desenvolvimento
deve nos levar a melhoria da vida e a expansdo de nossas liberdades, para nos tornarmos
seres mais completos, liberdades estas manifestas em privagbes como a fome, 0 ndo
acesso a saude, educacdo, emprego digno, seguranca, igualdade de género, bem como a
direitos civis e politicos.

O desenvolvimento humano é o processo de expansdo das capacidades das

pessoas que amplia suas opgdes e oportunidades. (Sem PNUD 2019)

Segundo o0 mesmo relatério o Brasil o Brasil caiu no ranking do IDH ficando atras
de alguns de seus vizinhos figurando na 792 posi¢édo, enquanto o Uruguai aparece na 572,
Argentina na 48?2 e Chile aparece em 422 posic¢ao. (PNUD, 2020 p. 302)

Ao nos depararmos com o0s mais diversos problemas e situac6es conflitantes que
vivemos em relacdo ao desenvolvimento econémico e, principalmente, e em relacdo a
crise ambiental decorrente deste desenvolvimento, é imperativo que voltemos nosso olhar
para as possiveis causas. Para auxiliar nesta tarefa recorremos a Leff (2010) que nos traz
a ideia da racionalidade da modernidade, na qual tudo € transformado em um cédigo com
valor (prec¢o) e sendo submetidos as regras de mercado sem nenhuma preocupagdo com
a sustentabilidade do planeta Terra ou com as geracgdes futuras.

Esta crise da economia que advém desta racionalidade também é chamada pelo

mesmo Leff (2010) de “crise da civilizagdo” que questiona a mesma racionalidade e a
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tecnologia empregadas pela economia de mercado para consecucdo de producdo e
consequentemente de lucro acima de tudo, que vem assim destruindo as reservas naturais
da Terra, levando-nos a um quadro insustentabilidade ambiental.

O que fazer para mudar esta situacdo que se apresenta e responder as questdes
anteriormente apresentadas? Existiria uma forma de desenvolvimento capaz de resolver
estes problemas, principalmente na &rea rural? Acreditamos que sim baseados em um
desenvolvimento com sustentabilidade, o que ainda estd construgdo, ndo existindo um
modelo que seja universal e aplicavel a qualquer situacao.

O termo desenvolvimento sustentavel que vamos convencionar de apenas chamar
DS surgiu no final dos anos 80 em algumas publicagdes, contudo queremos inicialmente
partir do que nos fala Sachs (2008) em seu livro Desenvolvimento: includente,
sustentavel, sustentado no qual aborda uma visdo de desenvolvimento de maneira
diferente da grande maioria dos economistas, ele diferencia desenvolvimento de
crescimento, pois o0 primeiro objetiva muito mais que apenas a multiplicacdo e
acumulacdo de bens, alertando que o segundo item, crescimento também € importante,
entretanto, ineficaz na melhora da qualidade de vida das pessoas.

O ecodesenvolvimento, desenvolvimento sustentavel nas palavras do mesmo
autor seria “abordagem fundamentada na harmoniza¢do de objetivos sociais, ambientais
e econdomico” (SACHS, 2008 p. 36). Isto deixa claro que ao alcangar o desenvolvimento
uma nacao deveria estar preocupada, inicialmente, com o seu povo, o que nos lembra o
primeiro dos ODS — Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel que é a erradicacdo da
pobreza. (ONU, 2020).

Os ODS fazem parte de uma grande agenda para o Desenvolvimento Sustentavel,
a Agenda 2030:

Esta Agenda é um plano de acdo para as pessoas, para o planeta e para a
prosperidade. Ela também busca fortalecer a paz universal com mais
liberdade. Reconhecemos que a erradicacdo da pobreza em todas as suas
formas e dimensdes, incluindo a pobreza extrema, é o maior desafio global
e um requisito indispensavel para o desenvolvimento sustentavel. 2
(ONU,2015)

O propésito do desenvolvimento ndo pode ser traduzido apenas em indices de

crescimento econdmico ou frios nimeros que ndo revelam como esté a vida do povo. Sen

2 Traduzido pelo Centro de Informagéo das Nagdes Unidas para o Brasil (UNIC RI0), Gltima edigdo em 13 de
outubro de 2015.
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(2010), novamente, vem nos ajudar nesta compreensao de que desenvolvimento ndo pode,
ou deve ser medido, apenas pela acumulacédo de riqueza, ou pelo PIB — Produto Interno
Bruto. Nessa questdo Sachs (2008) e Sen (2010) concordam que ao invés de elevar ao
méaximo o PIB seria melhor a promocéo da igualdade e oferecer condicGes para aqueles
que estdo a margem da sociedade de capital, do lucro, como forma de redugéo da pobreza.

Sachs (2008) nos apresenta cinco pilares do desenvolvimento sustentavel, sdo
eles: social, ambiental, territorial, econémico e politico, todos de igual valor e que
expressam as multifaces deste desenvolvimento que se ocupa das pessoas (social), da
natureza (ambiental), dos espacos de vivéncia dessas mesmas pessoas (territorial), uso
eficiente dos recursos (econdmico) e das regras e normas de convivéncia (politico).

Para que estes pilares possam se auto desenvolver e assim possa acontecer o
desenvolvimento sustentavel, é imperativo uma mudanca na forma de pensar e agir, ndo
apenas individualmente, mas com toda a certeza socialmente, ambientalmente,
territorialmente, economicamente e com mais entusiasmo politicamente. As mudancas
necessarias devem partir de um slogan bastante utilizado nos meios de ativistas
ambientais e também bastante presente na Conferéncia das Nac¢6es Unidas sobre 0 Meio
Ambiente e 0 Desenvolvimento: “Pensar globalmente e agir localmente” (AGENDA 21,
p. 4) traz uma mensagem de compromisso individual para com o desenvolvimento
sustentavel, sabemos que a¢des individuais fardo a diferenca em cada comunidade e desta
forma também poderdo ter alcance global, entretanto é necessaria toda uma articulacao
politica para que os demais pilares possam também ser realizados.

O termo desenvolvimento sustentavel representa uma tendéncia surgida a partir
relatério Burtland, também conhecido como Nosso Futuro Comum, um documento da
Comissao Mundial sobre 0 Meio Ambiente e Desenvolvimento, que era comandada pela
entdo ex-ministra da Noruega Gro Harlem Brundtland e foi assim delimitado: “O
desenvolvimento sustentavel é o desenvolvimento que encontra as necessidades atuais
sem comprometer a habilidade das futuras geracBes de atender suas proprias
necessidades” (ONU, 2019)

Os momentos mais propicios ao desenvolvimento foram os pds-guerra,
principalmente nos anos 40, conforme Sachs (2004), na reconstrucdo da Europa que
estava toda devastada, e que visava “superar 0 atraso social e econémico” (SACHS, 2004,
p. 30). Essa forma de desenvolvimento que se sustentou apenas n crescimento econémico
se estendeu por um longo periodo, alcan¢ando-nos nos presente. Rostow ja nos traz uma

ideia diferente em relacéo a desenvolvimento, pois segundo ele o desenvolvimento esta
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intimamente ligado ao crescimento econémico, que seria conseguido através da
industrializacdo ou modernizacdo. (NIEDERLE & RADOMSKY, 2016 p. 14). O autor
ainda sugere que o0s paises em subdesenvolvimento chegariam ao desenvolvimento,
fazendo exatamente o que ja fizeram os paises desenvolvidos, por considerar que 0
subdesenvolvimento ¢ apenas “uma etapa atrasada”, do processo de desenvolvimento
econémico e industrial. (NIEDERLE; RADOMSKY ORG., 2016 p. 15) Em contraponto
ao pensamento de Rostow temos o economista indiano Amartya Sen que acredita que
desenvolvimento apenas como crescimento econdmico € um conceito falho e desenvolve
junto com Mahbudul Hag, o IDH — indice de Desenvolvimento Humano, que consiste
basicamente em expectativa de vida ao nascer, educacéo e PIB per capita. (PNUD, 2006).
Os aspectos observados por Sen e Hag (1995) na construcdo Relatorio de
Desenvolvimento Humano foram além do estritamente econémico, a observacdo de
demais itens relacionados ao bem-estar do individuo faz toda a diferenca, (PNUD —
Programa das NacGes Unidas para o Desenvolvimento).

Nas palavras de Sachs (2004) o desenvolvimento econdmico difere de
crescimento econdmico no ponto em que as metas do desenvolvimento vao muito além
da simples multiplicacdo de riquezas de uns poucos em detrimento da pobreza da grande
maioria. Para Sachs (2004 p. 13) a “Igualdade, equidade e solidariedade estao, por assim
dizer, embutidas no conceito de desenvolvimento”, portanto, fazem parte deste
desenvolvimento includente, tdo bem descrito pelo mesmo autor. Acreditamos que
desenvolvimento se refere muito mais a respeito aos humanos e demais seres, bem como
ao ambiente. Boff (1999), um dos grandes expoentes contemporaneos, fala em uma
sociedade sustentivel e num desenvolvimento que seja integral. Ressaltando que numa
sociedade sustentavel ndo haveria um simples ndo consumir, mas sim um consumir com
responsabilidade. Com a preocupacao com as geracdes futuras.

Da mesma forma a ONU projeta uma série de acdes com vistas a concretizacao
dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, que tem como proposta inicial e principal
erradicar a pobreza, a fome e promover a salde e o bem-estar das pessoas. (ONU —
Agenda 2030).

O desenvolvimento rural também se acentuou apos ao termino da segunda guerra
e posterior inicio da guerra fria que apresentava como antagbnicos dois processo de
desenvolvimento, sendo que, segundo Navarro (2001), diversas nagOes, altamente
desenvolvidas, ainda, se encontravam em uma situagao de vida rural, com grande parcela

de suas populagdes vivendo no campo e desenvolvendo atividades agropastoris, tais
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atividades representavam uma significativa importancia no campo econémico nos dois
grandes blocos gque se haviam se formado durante a guerra fria. Nesta época aclamada
por muitos como 0s anos dourados entre 1950 a 1975 acontece a “revolugdo verde”, com
a modernizacdo da agricultura e consequente aumento da producdo de riquezas
(MATTOS & PESSOA, 2011 p. 299)

No Brasil, o desenvolvimento rural foi, segundo Schneider (2010), compreendido
como resultado de agdes governamentais e de mecanismos internacionais propostas como
forma de integracdo das populacGes rurais mais pobres aos avangos que o meio rural e a
agricultura em particular alcangavam.

O autor cita os PDRIs - Planos de Desenvolvimento Integrado - como exemplos
de acdes desenvolvidas, principalmente em regifes como a AmazOnia, com vistas a sua
colonizacao, ja na regido nordeste como meio de combate a seca. Sergio Schneider (2010)
destaca que o desenvolvimento rural, foi embasado apenas a partir da década de 1990,
com o processo de estabilizagdo econdmica, com maior participacdo dos movimentos
sociais, em formato mais organizado e agora institucionalizando as Ongs - Organizac6es
N&o-governamentais de maneira organizada e “proativa” , além da mudanca de
consciéncia em relacdo ao ambiente e sua sustentabilidade, apds a realizagdo em 1992 da
Conferéncia da Onu para 0 Meio Ambiente.

Da mesma forma, Veiga (2002), entende que a partir dos anos 90 existe uma
intensa mudanca no meio rural brasileiro com um desenvolvimento acontecendo em dois

projetos para o Brasil rural,

[...]Jo primeiro, de carater setorial, visa a maximizar a competitividade do
agribusiness. Por consequéncia, a missdo de seu segmento primario — formado
por agricultura, pecudria, silvicultura e pesca — é a de minimizar custos de
producdo e transagdo dos géneros e matérias primas, que sdo transferidos para
0 segundo elo da cadeia, formado por indistrias de transformacdo,
exportadores, atacadistas ou centrais de compras das redes de varejo. (Veiga,
2020 p. 383)

Essa redugdo de custos incorre também numa diminuicdo da mé&o de obra no
campo, que é substituida pelos equipamentos altamente tecnoldgicos. Também temos
uma segunda opcdo que € a de potencializar 0 “desenvolvimento humano”, pela
diversificacdo das economias locais, com destaque a “agrodiversidade”, que em seu

entender é muito superior a especializacdo através da monocultura.
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Também em termos de salubridade e de meio ambiente — duas das principais
vantagens competitivas do século XXI —, esta agrodiversidade é infinitamente
superior a especializacdo (Veiga, 2020 p. 3846)

Segundo a 22 Conferéncia Nacional de DRS Solidario, o “conceito de
desenvolvimento rural ndo é entendido como modernizagdo agricola, nem como
industrializacdo ou urbanizacdo do campo”, mas sim a associacdo ao conceito de
desenvolvimento, a ideia de “criagdo de capacidades - humanas, politicas, culturais,
técnicas etc.” (MDA, 2013 p. 13), 0 mesmo texto afirma que o rural ndo est associado
somente a questdo agricola, nem tampouco configura como o contrario de urbano ou o
seu residuo, diferentemente, 0 que esta no senso comum do espaco rural é destacado de
maneira positiva pelas suas diferencas e funcionalidades.

Ao conceito de desenvolvimento rural se junta o sustentavel, que segundo o
Ministério de Desenvolvimento Agrério ndo é mais nada que o acrescimento da dimensao
ambiental, da “sustentabilidade ambiental” (MDA 2013 p. 13). Para Leff (2009) a ideia
de uma nova racionalidade que comporta assim um novo ser, a partir do conhecimento,
trazendo uma verdadeira reconstrucdo através do pensamento em um saber ambiental.
Este saber ambiental que nos traz Leff (2009), também é compartilhado por Loureiro
(2004) que acredita que é necessaria uma reorientacdo nos saberes e nas praticas sociais
a partir de uma maneira de pensar, ou seja, uma mudanca em termos de conhecimentos e
praticas sociais.

No Brasil, diversas foram as politicas de desenvolvimento e ampliacdo da
agricultura familiar até meados do ano de 2017, como o PRONAF — Programa Nacional
de Fortalecimento da Agricultura Familiar, o PNATER — Politica Nacional de Assisténcia
Técnica e Extensdo Rural, o PAA - Programa de Aquisicdo de Alimentos, politica essa
que foi uma verdadeira revolucéo na agricultura familiar e propiciou a muitos pequenos
agricultores familiares conseguir crédito e facilidades nunca antes vista. O PRONAF
juntamente com o PAA foram importantes mecanismos de fortalecimento da agricultura
familiar, que infelizmente tem perdido muito de sua forca nos Gltimos 2 a 3 anos.
(BELINCANTA, 2019)

Quando nos detemos a pensar, falar e escrever sobre o DRS fica a primeira
impressdo de estariamos tratando apenas da vida no campo, excluindo-se dai as cidades.

Ainda temos, segundo 0 senso comum uma divisdo ou mesmo um mau entendimento
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quando se fala em urbano e rural, que na maioria das vezes o segundo € percebido como
0 contrario do primeiro. Vemos a cada dia mais uma integracéo entre o urbano e o rural,
entre o campo e a cidade, e a visao dicotdmica entre rural e urbano, que remonta ao século
XIX, principalmente na Europa e América do Norte se arrefecer (IBGE, 2017).

Compreendemos que estamos em uma regido predominantemente rural, com
nucleos urbanos, entretanto, ainda ndo temos uma vida totalmente urbanizada e
dependemos e muito do rural.

Mas qual a relagio da Etica com o desenvolvimento rural sustentavel? Em nossa
vida pessoal e social, todas as acdes deveriam ter como mola mestra a Etica, contudo,
vemos que a cada dia mais os interesses econdmicos e financeiros fazem com que ela seja
esquecida. Cada dia mais o termo Etica esta presente seja na midia, nas nossas relagoes
profissionais e sociais. Vemos a cada dia mais no meio académico e também no senso
comum a Etica estd em alta “embora a ética esteja na moda, e todo mundo fale dela,
ninguém chega realmente a acreditar que ela seja importante, e mesmo essencial para
viver” (CORTINA, 2003 p. 18). Para o bem viver desde os filosofos gregos, ter Etica e
ser ético, viver de acordo com alguns principios morais, sempre importa, em situaces
corrigueiras de nosso cotidiano, seja em manter o som de casa a uma altura razoavel para
que ndo atrapalhe os vizinhos, seja comprando produtos agroecoldgicos, livres de
pesticidas, separando o seu lixo para reciclagem, reduzindo o consumo de dgua ou energia
elétrica, até a resolucdo de um crime, como por exemplo, um psicélogo pode revelar
informacdes confidenciais de seu paciente que podem solucionar um caso de estupro?

Muitos sdo os dilemas éticos presentes em nossa vida diaria e devemos ter claro
ao que a Etica se refere: A ética discute os valores que se traduzem em existéncias
humanas mais felizes, mais realizadas, com mais bem-estar e qualidade de vida. Além
disso, busca os valores que signifiquem dignidade, liberdade, autonomia e cidadania
(NEME; SANTOS, 2014 p.2)

De acordo com a tradigio Etica é compreendida como estudo e reflex&o sobre os
costumes e condutas humanas. Vasques (2011) a define como “a teoria ou a ciéncia do
comportamento moral dos seres humanos em sociedade, ou seja, é ciéncia de uma forma
especifica de comportamento humano” (VASQUES, 2011, p.23)

Os relacionamentos dos seres humanos com a natureza esta cada dia mais
complexo e, diariamente, nos colocamos frente a dilemas, davidas, impasses em que pese

quase sempre uma escolha frente a duas ou mais possibilidades e, também ha situacfes
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em que a escolha pode prejudicar uma das partes envolvidas, ou até mesmo prejudicar
ambas.

Segundo Boff (1999, p. 11), o termo grego ethos significa “a casa do animal
morada do humano”, sendo assim acreditamos que ¢ de responsabilidade de nés todos,
homens preservarmos nossa casa. Etica também é entendida como um conjunto de valores
e normas para o bem viver ou ainda, “A ética ¢ o que marca a fronteira da nossa
convivéncia” (CORTELLA, 2007, p. 52). Ainda, segundo Herbert de Souza (1994), mais
conhecido como Betinho, Etica é um “[...] conjunto de principios e valores que guiam e
orientam as relagcbes humanas. [...] conjunto de valores, de principios universais que
regem as relacOes das pessoas.” (SOUZA, 1994, p. 13).

Fazendo um paralelo entre as trés defini¢bes de pensadores atuais vemos que elas
se completam, pois os dois também concordam que ethos seja a nossa casa, em suas obras.
Entdo, a relacdo que se da entre os seres humanos e entre estes e a natureza, ou seja, todos
0s outros seres sdo regidos por sinais, por valores, por principios que vao denotar a forma
como nos deveremos viver essa relacdo. Se formos um pouco mais a fundo para
entendermos o que ¢ a Etica precisamos retornar um pouco na histdria para entendermos
razoavelmente o que seria Etica, de uma maneira ndo tdo profunda também.

Como este estudo ndo pretende ser um estado da arte sobre Etica, apenas uma
pequena viagem até alguns daqueles que ddo vida a esta. Socrates que para muitos foi um
dos pais da Etica por assim dizer aprece nos escritos de Platdo, seu discipulo e talvez
tenha sido um dos primeiros a que se ateve a pensar sobre a Etica como forma e padréo
de vida, quase sempre contestando leis e costumes de sua época e acabou sendo
condenado a morte por envenenamento. Kant seria também um dos maiores junto a
Socrates na escala, da diriamos assim construcdo da Etica. Kant busca uma Etica de
validade universal apoiada na igualdade entre os homens (VALSS, 2005).

Para entendermos como a Etica esta presente em tudo o que fazemos em nossas
vidas, em todas as relagfes que temos com as outras pessoas, com 0 ambiente, s&o
necessarias uma andlise desde a sua formacdo com os gregos, passando pela igreja e por
fim nos grandes pensadores em diferentes épocas. Na Grécia, como nos lembra Boff
(1999), ethos tem o significado de casa, morada do ser humano, o lugar onde escolhemos
para viver e conviver com 0s demais seres humanos e ndo humanos.

Ainda, segundo Cortina; Martinez (2005) o termo ética também significou num
segundo momento como “lugar onde se vive” e apds constituiu “carater”, “modo de ser”.

(CORTINA, 2005, p. 3). Antes de ser um conjunto de principios e normas gerais de
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comportamento (CORTELLA, 2015), ética é o elo que nos liga aos outros seres, seja por
considerar ethos como casa comum ou como leis e preceitos para bem viver com todos
0s seres humanos e ndo-humanos, podemos considerar ética, conforme Cortella (2015),
0s principios para toda e qualquer acao.

Mas a crise que vivemos € uma crise ndo é apenas ambiental, € uma crise
civilizatdria ou da racionalidade como nos apresenta Leff (2010), na verdade, acreditamos
que estamos vivendo uma crise ética, que tem suas origens no pensamento iluminista,

mais precisamente nos inventores do método cientifico e método cartesiano.

A constituicdo do paradigma mecanicista é, em grande parte, consequéncia das
ideias de Bacon e Descartes sobre a Natureza e a ciéncia. A filosofia cartesiana
contribuiu para a ciéncia moderna com dois aspectos, até o presente,
inafastaveis. O primeiro é que a Natureza é encarada como um recurso e,
segundo que esse recurso existe para servir o homem (GONCALVES, 2004
apud SOLER, 2011 p. 43-44).

Os conflitos surgidos em relacdo ao ambiente e sua funcdo meramente utilitaria tem como
génese 0 método cartesiano, quando o homem de certa forma toma uma viséo de fora da
Terra como a de um expectador ou manipulador. A objetivacdo de toda a natureza,
tornando-a, através da visao antropocentrista, uma ferramenta para o bel prazer do
homem.

Para Griin (2012) a ética antropocéntrica que estd presente desde Génesis,
primeiro livro da Biblia, mesmo que mal compreendida ou mal interpretada, entretanto €
em Descartes que assume suas propor¢oes que marcam até hoje a maneira como 0 homem
se relaciona com a natureza. Tendo a Ciéncia como carro-chefe essa objetivagdo da
natureza estd bastante clara no que podemos chamar de lluminismo, surgido no século
XVII na Europa, que defendia o uso da razdo(luz) contra o antigo regime (trevas),
segundo Pelizzoli (2013), Descartes afirma que é possivel uma filosofia que fosse
praticada a partir do conhecimento das forcas do universo, tornando 0 homem assim como
seu senhor.

Vivemos hoje diversas crises que talvez estejam todas ancoradas na crise da
modernidade. Desde Adam Smith (1983) e seus estudos sobre economia, passando por
Rene Descartes (apud Dictorio et all, 2019 p.162) e sua filosofia que transfere os poderes
de Deus para 0 homem através da razdo, seja com Bacon (apud Dictorio et all, 2019 p.162)
e 0 seu método cientifico até os dias de hoje, vemos que a modernidade trouxe muitos
beneficios, contudo também trouxe um numero sem fim de maleficios. E isto também se

refletiu na Etica:
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Portanto, ética da modernidade é uma moral burguesa e brutalmente
individualista. Ela elimina do pensamento e das relac6es humanas qualquer
resquicio de uma ética comunitéria na qual um ser humano é responsavel
pelo outro e pelo seu meio ambiente. Centrada no sujeito, ela exime de
qualquer julgamento uma sociedade ou estrutura politica e econdmica
fundada na exploracdo do ser humano pelo ser humano. (AHLERT, 2003,
p.114).

A partir da transformacdo ocorrida na filosofia, ciéncia méde de todas as outras
com Rene Descartes “[..] na substituicdo da universalidade do Deus cristdo pela
universalidade da razdo” (SAQUET, 2019 p.9), vemos que o homem passou do
teocentrismo (Deus como centro de tudo) para o antropocentrismo (homem como centro
de tudo), esta defini¢do pura e simples ja desenha uma mudanca muito grande em relagédo
ao modelo ambiental que existia até entdo. Em uma definicdo mais abrangente de

antropocentrismo:

(...) vem a ser 0 pensamento ou a organizacdo que faz do Homem o centro
de um determinado universo, ou do Universo todo, em cujo redor (ou
Orbita) gravitam os demais seres, em papel meramente subalterno e
condicionado. E a consideracdo do Homem como eixo principal de um
determinado sistema, ou ainda, do mundo conhecido. (MILARE;
COIMBRA, 2004, p.11).

Este poder, assim podemos dizer, foi dado ao homem como ser superior a todos
0s outros seres e também a natureza, permitindo que o mesmo faca qualquer uso da
mesma e, quase sempre, o faz para garantir seu conforto, suas necessidades primarias. O
homem como centro do universo tem se preocupado apenas com o lucro e as leis de
mercado, destruindo tudo que for preciso para obté-lo da maneira mais rapida.

A tdo aclamada modernidade que “[...] refere-se ao estilo, costume de vida ou
organizacao social, que emergiram na Europa a partir do século XVII” (GIDDENS, 1991
p. 8), e este estilo de vida dos chamados paises desenvolvidos, ou aqueles que estdo na
parte norte do planeta terra, € um estilo exageradamente consumista, bem como de alguns
outros também ao sul, como é o caso do Brasil e da Australia, 0 que vai contra a maioria
das recomendacGes em relacdo ao consumo consciente e sustentavel. O consumismo “é o
ato de consumir produtos ou servigos, muitas vezes, sem consciéncia. Para Cortez e
Ortigoza (2009) consumo esta ligado a ideia de pertencimento a um certo grupo, classe

ou sociedade. E esta identificacdo pode ter raizes ainda mais profundas.

Quando consumimos, de certa forma manifestamos a forma como vemos
0 mundo. Ha, portanto, uma conexdo entre valores éticos, escolhas
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politicas, visGes sobre a natureza e comportamentos relacionados as
atividades de consumo. (CORTEZ & ORTIGOZA, 2009, p. 35).

Todo esse consumo esta levando a faléncia diversos mecanismos ambientais de
equilibrio ecoldgico que ndo conseguem atuar frente ao crescente consumo e, por
consequéncia producdo de lixo, desmatamentos, aumento de producio de CO? e
consequentemente da temperatura do planeta. Como nos lembra o grande ambientalista
Lutzenberg (2006):

Precisamos nos certificar se a nossa agdo € sustentavel, isto é, se nédo
implica demolicdo dos suportes da Vida no planeta, e se esta orientada para
a justica social, se ndo pisa muita gente. Eu ndo gostaria de ver a
humanidade desaparecer, e dentro da humanidade eu gostaria de ver mais
equilibrio. Eu ndo posso considerar progresso aquilo que ndo prevé a
manutencgdo da integridade da Vida e o aumento da soma da felicidade
humana. (LUTZENBERG, 2006, p.9).

O ser humano e 0s seres ndo-humanos ja conviveram por muito tempo juntos em
equilibrio, contudo a partir do entendimento do ser humano como centro de todo 0 mundo
e também do universo essa relacdo tornou-se cada vez mais de exploracdo dos seres nédo-
humanos pelo ser humano, desta forma toda a natureza, aqui entendida como todos 0s
seres Vivos e ndo Vivos, a agua, as rochas, as plantas, os animais, mares, montanhas, enfim
tudo o que existe no planeta Terra, inclusive o homem. Boff (1999) alerta para a tomada

de cuidado do homem.

O cuidado entra na natureza e na constituicdo do ser humano sem o
cuidado, ele deixa de ser humano. Se ndo receber cuidado desde o
nascimento até a morte, o ser humano desestrutura-se, definha, perde
sentido e morre. Se, ao largo da vida, ndo fizer com cuidado tudo que
empreender, acabar por prejudicar a si mesmo e por destruir o que estiver
a sua volta. (BOFF, 1999, p. 13)

O cuidado pode ser aprendido através da teoria, entretanto € através do exemplo,
da pratica diaria que criancas e adolescentes conhecerdo o verdadeiro sentido do cuidado
com o ambiente, com a natureza, o respeito aos seres animado e inanimados, aos recursos

naturais que podem se extinguir sem o nosso devido cuidado.

2.5 ETICA AMBIENTAL
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Primeiramente quando se discute sobre Etica, 0 que vem & tona é a sua
similaridade ou diferenca com a Moral. E necessério darmos destaque & etimologia dos
dois termos para uma melhor compreenséo e entendimento. Etica vem do grego ethos,
que resumidamente pode ser entendida como modo de ser e moral vem do latim mores,

que significa a grosso modo costumes.

[...] O termo Moral (MOR/MORES) vem do latim e é empregado como
sinbnimo de regras rigidas, que surgiram com as conexdes estabelecidas
entre Filosofia e Religifo, na Idade Média. [..] A Etica é o estudo
sistematico sobre 0 modo que devemos agir e por isso também é chamada
de Filosofia Moral. E como se déssemos um passo para tras e olhassemos
0 mundo em que vivemos, com questionamento, perguntando se ndo
poderia ser diferente. E importante pensarmos no mundo em que
gostariamos de viver e viver desta forma. (LOPEZ, 2019, p. 1)

Sendo assim poderiamos dizer que o que diferencia e, complementa a0 mesmo
tempo a Moral e Etica é que a Moral é aquilo que vem de fora, as leis que regem o nosso
viver, que deve ser ético e vem de dentro, o que fazer mediante as regras e leis. Como
exemplo, poderiamos dizer que matar ou ndo um passaro € um problema ético e moral,
pois € diferente eu ndo matar o passaro porque acredito que seja errado mata-lo e nédo

porque posso Ser pPreso por isso.

[...] moral é um conjunto de valores e regras de acdo propostas aos
individuos e aos grupos por intermédio de aparelhos prescritivos diversos,
como podem ser a familia, as instituicGes educativas, as Igrejas, etc.
(FOUCAULT, 1984, p. 26)

Para Vasquez Etica “[...] é a teoria ou ciéncia do comportamento moral dos
homens em sociedade. Ou seja, € ciéncia de uma forma especifica de comportamento
humano”. (VASQUEZ,1995, p.12).

Muitas sdo as definicdes e opcdes de entendimento sobre essa questdo, contudo,
acreditamos que Cortina e Martinez (2005) e Boff (1999) nos trazem reflexdes muito
importantes para nosso estudo, segundo Cortina e Martinez (2005): “A palavra ética vem
do grego ethos, originalmente tinha o sentido de “morada”, “lugar em que se vive” e
posteriormente significou “carater”, “modo de ser” que se vai adquirindo durante a vida”.

O termo Etica Ambiental foi utilizado inicialmente na década de 60, contudo bem
antes disso ja vemos a preocupacdo com o ambiente nos escritos de Platdo, “[...] ndo
pensa, homem mesquinho, que esta natureza foi criada para ti. Tu seras justo e vais te
ajustar de forma harmdnica a natureza”. (PLATAO, 2013 p. 65).
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O Papa Francisco em sua Enciclica LAUDATO SI’ (2015) nos lembra que somos
um, seres humanos e Terra, como irmaos, entretanto estamos cada dia mais nos afastando
desta fraternidade e destruindo nossa casa comum, segundo Sua Santidade ““[...]Esta irma
clama contra 0 mal que Ihe provocamos por causa do uso irresponsavel e do abuso dos
bens que Deus nela colocou. Crescemos a pensar que €ramos Seus proprietarios e
dominadores, autorizados a saquea-la. (PAPA FRANCISCO, 2015 p. 1).

E ainda completa o Papa em sua carta a todos nos que hoje vivemos de um modo
como se nao houvesse 0 amanhd, como se as proximas geracoes de seres humanos nao
tivessem o direito a uma vida digna, vivida em plena comunhdo com todos aqueles que,

junto conosco forma a grande teia da vida.

Se nos aproximarmos da natureza e do meio ambiente sem esta abertura
para a admiracéo e o encanto, se deixarmos de falar a lingua da fraternidade
e da beleza na nossa relagdo com o mundo, entéo as nossas atitudes serdo
as do dominador, do consumidor ou de um mero explorador dos recursos
naturais, incapaz de pdr um limite aos seus interesses imediatos. (PAPA
FRANCISCO, 2015 p. 4).

Cada vez mais nos afastamos de Gaia, Pachamama, mée terra e da conexao
existente entre todos os seres e nossa casa, sendo necessaria uma redefinicdo de padrdes
de convivéncia, “Enfrentamos uma crise civilizacional generalizada. Precisamos de um
novo paradigma de convivéncia que funde uma relacdo mais benfazeja para com a Terra
e inaugure um novo pacto social entre 0s povos no sentido de respeito e de preservagédo
de tudo o que existe e vive”. (BOFF, 1999 p. 4)

Portanto, deveriamos ter cuidado com nossa morada, nossa casa comum. O
planeta Terra tem aproximadamente 4,5 bilhdes de anos (ARAUJO E MOL, 2015) e a
presenca do ser humano nela é de apenas em torno de 6 milhGes de anos (SANTOS,
2014), desta forma podemos concluir que temos feito muito mal ao planeta em tdo pouco
tempo, antes do aparecimento do homem, seja por qualquer uma das hipoteses, do
criacionismo ou evolucionismo, nossa participa¢do no mundo tem trazido sérios prejuizos
avida na Terra.

Fica evidente que ha a necessidade de se pensar de maneira diferente, de se agir
de maneira diferente, de se viver de maneira diferente e, neste exato ponto a Etica deve
estar presente. Boff (2003) nos traz entdo algumas dimensdes da Etica em relacdo ao
cuidado, solidariedade e responsabilidade. Sobre a Etica do cuidado, em respeito a
solidariedade, afirma: “[...] O cuidado é uma atitude amorosa para com a vida, protege a
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vida, quer expandir a vida. E toda vida precisa de cuidado” (BOFF, 2003 p .8). Além do
cuidado para com a nossa Mée Terra €, imprescindivel que também solidariedade com
todos 0s nossos irmé&os,

[...] Solidariedade n&do é apenas uma virtude que podemos ter ou nao ter.
[..] A solidariedade e a cooperacdo é que permitiram a sociabilidade, o
surgimento da linguagem, e definem o ser humano como sécio, como
companheiro — filologicamente, aquele que comparte o pdo. (BOFF,
2003, p. 8)

Queremos  destacar, principalmente, a FEtica da responsabilidade
“Responsabilidade é dar-se conta das consequéncias que advém de nossos atos.” (BOFF,
2003, p.9). Atos de seres humanos, inteligentes e possuidores do telencéfalo
desenvolvido e do tdo famoso polegar opositor, que nos possibilitou manejar objetos e
realizar atividades como lancar e segurar. Contudo, aquilo que nos separou dos demais
seres, do demais animais, também é que esta nos levando a esta situacdo de crise
ambiental.

No campo ambiental o resultado da utopia modernista é catastrofico. Suas
mazelas se expdem na poluicdo do planeta, da agua, do ar, das grandes
metrdpoles, das pequenas cidades interioranas e da propria area rural. Sdo
as sobras de uma industrializacdo de supérfluos, de venenos, de produtos
quimicos e dejetos industriais. O desmatamento em reservas florestais
liquida as mais variadas espécies de plantas e animais, de insetos e outros
micro-organismos necessarios ao equilibrio ecolégico. (AHLERT, 2003,
p.116).

A Etica Ambiental pode ser melhor compreendida quando fazemos uma viagem
ao passado, para entendermos de onde ela possa ter surgido. Inicialmente, poderiamos
citar o Bi6logo alemdo Ernst Haeckel que em 1869 cunhou o termo Ecologia e, a partir
dai muitos e muitos estudiosos vem tentando desvendar a relagdo entre os eres humanos
e 0 seres ndo humanos e sua interdependéncia, chegando ao premiadissimo filme Avatar,
ganhador de 3 Oscars no ano de 2010, que retrata bem a atualidade, onde nds seres
humanos altamente desenvolvidos tentando explorar os recursos de um planeta povoado

por criaturas que viviam em harmonia com a natureza.

Ha um descuido e um descaso na salvaguarda de nossa casa comum, 0O
planeta terra. Solos sdo envenenados, ares sdo contaminados, aguas sdo
poluidas, florestas sd3o dizimadas, espécies de seres vivos Sd0
exterminadas; um manto de injusticas e violéncia pesa sobre dois tercos da
humanidade. Um principio de autodestruicdo estd em agdo, capaz de
liquidar o sutil equilibrio fisico-quimico e ecolégico do planeta e devastar
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a biosfera, pondo assim em risco a continuidade do experimento da espécie
homo sapiens e demens (BOFF,1999, p.20).

O que seria a causa dessa tristeza toda descrita por Boff (1999), da quase total
destruicdo das reservas de recursos naturais que ainda dispomos? Estes e muitos outros
guestionamentos vem a tona quase que ciclicamente e da mesma forma nos parece que as
solucgdes, ou pelo menos as tentativas para encontrar as solucfes estejam cada vez mais
presentes na mudancga de consciéncia, ndo somente individual como também coletiva.
“Aja de modo que a que os efeitos da tua a¢do sejam compativeis com a permanéncia de
uma auténtica vida humana sobre a Terra”. (HANS JONAS (apud Graff, 2016 p. 16).).

Quando Hans Jonas (apud Graff, 2016 p. 16) traz-nos o principio da
responsabilidade em contraste aos principios da ética tradicional, pois a mesma foi
concebida a partir do antropocentrismo, onde tudo estava voltado ao bel prazer do
homem, que tudo pode, que tudo faz em razdo de sua condi¢do de ser superior. Jonas
(apud BATTESTIN, 2010 p. 72) cria um novo imperativo para a Etica, “O imperativo
proposto por Hans Jonas € de ordem racional para um agir coletivo como um bem publico
e ndo individual.” (BATTESTIN; GHIGGI, 2010 p. 72).

E através da Etica Ambiental e, somente a partir dela que poderemos rever nossas
falsas verdades no que diz respeito a relacdo de homens e natureza, de seres humanos e
seres ndo-humanos, desta relacdo de serviddo, dessa relacdo de expropriacdo, dessa
relacdo de verdadeiro desenlace entre o homem e o restante do planeta Terra.

Para que possamos entender como a Etica Ambiental se insere na Educago
Ambiental se faz necessario conhecer um pouco mais a respeito desta, seus

condicionantes historicos em relacdo ao Brasil e ao mundo.

2.6 BREVE REVISAO HISTORICA DA EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL E NO
MUNDO

O grande interesse e preocupacdo despertados no final do seculo XX e inicio do
século atual em relagdo ao ambiente tem trazido a discusséo diversos temas que ja nao
sdo assim tao recentes, desde as primeiras discussdes do Clube de Roma, que em abril de
1968, promovido pelo empresério italiano da industria Aurélio Peccei, cerca de 30
pesquisadores de 10 paises diferentes para discutirem questfes ambientais que naquela

época ja era um grande problema da humanidade. Segundo Marcos Reigotta (2014), apos
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as discussdes do Clube de Roma, ficou evidente a necessidade premente de conservacao
da natureza e de seus recursos, controlando o crescimento populacional e 0 consumo.

As discussbes destes pesquisadores deram origem a um livro Limites do
crescimento (The Limits to Growth), que teve grande importancia no desenrolar da
problemética ambiental. O estudo também recebeu muitas criticas, pois havia sentido
implicito de que os paises desenvolvidos estariam tentando manter seus modelos de
consumo, cerceando assim 0s paises em desenvolvimento. O que ndo se pode negar é 0
alcance que estas discussdes tiveram, pois, seu foco foi planetério e a longo prazo, o que
veio a trazer em 1972 a realizacdo da Conferéncia Mundial do Meio Ambiente Humano
em Estocolmo na Suécia. Este foi um grande marco historico na politica internacional em
relacdo ao ambiente, dando direcionamento da atencdo dos estados para a questdo
ambiental em nivel mundial. O grande tema discutido em Estocolmo foi a poluicdo e
infelizmente temos uma participacdo desastrosa do Brasil e india que se opuseram,
chegando a defender que “a poluicdo ¢ o prego que se paga pelo progresso” (REIGOTA,
2014, p.23). Segundo o0 mesmo autor, nesta conferéncia tomou-se a importante resolucéo,
isto é, de que a Educacdo seria fundamental para a resolucdo dos problemas causados ao
meio ambiente, nascendo assim a Educagcdo Ambiental.

Para que possamos entender como a Educacdo Ambiental pode atuar
preponderantemente no DRS é necessaria uma contextualizacdo da mesma e buscar em
seu histérico de avancos e retrocessos seu real valor e compromisso com as novas
geracdes. O termo Educacdo Ambiental é utilizado pela primeira vez durante uma
Conferéncia sobre Educacdo na Universidade de Keele em Newcastle Inglaterra em 1965,
logo apds é publicado o livro A place to live (Um lugar para viver) que se tornaria um
livro sobre EA que trazia diversas atividades que poderiam ser incorporadas as
disciplinas, vindo a se tornar “ um manual para professores que incorporava a dimensao
ambiental em vérias atividades curriculares e viria a se tomar um classico da literatura
sobre EA” (FREIRE, 1992. p. 3).

A Revolugdo industrial que tem inicio no final do século XVIII se expande da
Inglaterra para diversas partes do mundo, levando a exploragéo sem limites dos recursos
naturais (UFRGSMUNDI, 2013. p. 60), causando modificacdes radicais em diversos
ecossistemas levando a desastres ambientais como a “névoa matadora”, que ceifou
milhares de pessoas em Londres em 1952, esta névoa formada pela alta carga de poluentes
devido ao uso do carvdo. Toda a comunidade mundial estava inquieta, pois até entéo,

ainda nao havia ac¢Oes concretas dos governos.
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Diversos eventos climaticos e catastrofes também marcaram a segunda metade do
século XX. No entanto, o desastre inglés de 1952, vitimou cerca de 1600 pessoas devido
ao Smog, uma combinacdo de fumacas das fabricas que, com a luz solar, formou diversos

gases, liberando também &cido sulfirico resultante da queima do carvéo para o
aquecimento das casas e das fabricas que naquela época eram a vapor (DIAS, 2004 p.3).

No Japdo, mais especificamente na llha de Minamata, na década de 40, logo ap0s
o fim da segunda guerra, sdo despejados num rio dejetos de mercurio, 0 metil mercurio
de uma fabrica da empresa Chisso provocando o que se convencionou chamar de doenca
ou mal de Minamata que causava sindrome neuroldgica por contaminacao com mercurio
(ACERVO O GLOBO, 2016). Também o acidente de Chernobyl, na Ucrénia, que matou
mais de quatro mil pessoas.

No Brasil, também vérios desastres ambientais sdo conhecidos, contudo ndo muito
lembrados como o “Vale da morte”, nome dado por um jornal americano a cidade
Cubatéo devido ao langamento de gases toxicos pelas indUstrias localizadas nesta cidade,
ou também ao caso do césio 137, em que catadores de papel encontraram um aparelho de
raio x encontrando um po branco que emitiu raios azuis, quatro foram contaminadas e
morreram e muitas outras desenvolveram todo tipo de canceres, contaminando ainda o
solo, &gua onde foi descartado o césio 137. Por Gltimo o rompimento das barragens de
Mariana ocorrido em 2015 causando a morte de 19 pessoas (GONCALVES, 2017) e
Brumadinho no ano de 2019 matando mais de 200 pessoas, muitas ainda se encontram
desaparecidas. Mais de 60 milhdes de metros cubicos de lama e rejeitos de mineragédo
foram lancados na natureza no desastre de Mariana e em torno de 12 milhGes em
Brumadinho (AGENCIA ESTADO, 2019), os dois desastres além de ocasionarem muitas
mortes devastaram grande parte de toda vegetacdo abaixo dos reservatorios, destruindo
toda a fauna e flora, desde os rios afetados, areas agricolas e partes da mata atlantica.

Preocupados com 0s recursos naturais que eram considerados como infindaveis e
renovaveis, os participantes do Clube de Roma solicitam ao MIT (Massachusetts Instituto
0 Technology - Instituto de Tecnologia de Massachussetts) um estudo do clima, com a
utilizacdo de modelos matematicos, chegando a conclusédo de que o planeta Terra ndo
suportaria o crescimento populacional com o a total degradacéo dos recursos naturais.

O Relatoério chamado “Limites do Crescimento” ou Relatorio Meadows, liderado
pelo cientista Dennis Meadows e concluido em 1972, traz alarmantes conclusdes sobre

cinco fatores basicos que determinam o limite do crescimento: aumento da populagéo-
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planeta, producdo agricola, esgotamento de recursos ndo-renovaveis, producao industrial
e geracdo de poluicdo. (VAN BELLEN; PETRASSI, 2016).

Conjuntamente com esta publicacdo, a ONU promove, no mesmo ano de 1972, a
Conferéncia de Estocolmo que marca de maneira preponderante o pensamento mundial
em relacdo a necessidade de se encontrar meios e formas de se manter a vida na Terra. A
Educacdo Ambiental surge entdo como uma das possibilidades de mudanca de
consciéncia da populacdo em relacéo aos perigos do desenvolvimento desenfreado que
assolava todo o mundo. E aprovado entfo a Declaracio de Estocolmo (Declaragdo da
Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente) que trazia objetivos e responsabilidades e um
norte para as politicas relativas ao meio ambiente amparadas no Plano de Acéo para o
Meio Ambiente que é composto por 109 recomendacdes, que segundo Soares (2003) tem
tré€s politicas em relagdo a avaliagdo do ambiente do mundo, chamado de “Plano Vigia”,
Earthwatch, de gestdo do ambiente e com relagdo (SOARES, 2003 p. 54) a medidas de
apoio (informacao, educacédo e formacéo de especialistas).

E criado também o PNEUMA- Programa das Nacdes Unidas para o Meio
Ambiente, hoje denominada de ONU Ambiente, que a partir de 2003 coordena tudo o que
¢ relacionado ao ambiente no mundo, como ‘“aspectos ambientais das catastrofes e
conflitos, a gestdo dos ecossistemas, a governanca ambiental, as substancias nocivas, a
eficiéncia dos recursos e as mudancas climéticas” (NACOES UNIDAS — A ONU E O
MEIO AMBIENTE, 2019). Em 1974, na localidade de Jammi - Finlandia foi realizado
um Seminario em Educacdo Ambiental, no qual a mesma é reconhecida como integral e
permanente. (MMA — MINISTERIO DO MEIO AMBIENTE, 2019)

Em 1975 ocorre o Encontro de Belgrado do qual se tem como documento final a
“Carta de Belgrado” que estrutura de forma global a Educagdo Ambiental e ¢, até hoje,
um marco na recente histdria da Educacdo Ambiental, esta declara que a meta da EA €
desenvolver um cidaddo consciente do ambiente total, preocupado com os problemas
associados a esse ambiente e que tenha o conhecimento, as atitudes, motivacoes,
envolvimento e habilidades para trabalhar individual e coletivamente em busca de
solucbes para resolver os problemas atuais e prevenir os futuros. (BRASILIA: MEC:
SEF, 2001 p. 78). Em 1977 acontece em Thilisi a Conferéncia Intergovernamental sobre
Educacdo Ambiental que se torna referéncia basica para Educacdo Ambiental. Desta
Conferéncia temos 41 recomendaces sobre Educagdo Ambiental, presentes até a

atualidade.
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A Conferéncia de Thilisi foi um marco estrutural basico de organizacdo da
Educacdo Ambiental em todo o mundo. Os objetivos da Educacdo Ambiental, propostos
em Thilisi (1977), e que se mantém até hoje sdo pela Unesco: “Consciéncia,
Conhecimento, Comportamento, Habilidades, Participacdo.” (BRASILIA: INSTITUTO
BRASILEIRO DO MEIO AMBIENTE E DOS RECURSOS NATURAIS
RENOVAVEIS, 1997 p. 78).

No Brasil, a Educacdo Ambiental da seus primeiros passos em 1971, quando no
Rio Grande do Sul é fundada a Associa¢do Gaucha de Protecdo ao Ambiente Natural —
AGAPAN (MMA — HISTORICO EDUCACAO AMBIENTAL, ¢2019) - que surge em
meio ao regime militar ndo sofrendo sangdes, entretanto segundo Elenita Malta Pereira
“Agapan n3o chegou a sofrer uma repressdo de fato, mas era vigiada por agentes do
governo”. Este primeiro movimento surgiu em meio a um problema real que foi a
instalacdo de uma fabrica de celulose a Borregaard, de capital Noruegués e varias
compensagOes publicas para que instalasse em Porto Alegre e trouxesse a tdo esperada
“arrancada desenvolvimentista sul-rio-grandense” (OLIVEIRA, 2018 p. 21) na verdade,
trouxe mais problemas que vantagens e por sua vez fez nascer o primeiro movimento
ambientalista brasileiro.

A participacdo da delegacdo brasileira na Conferéncia de Estocolmo néo foi a mais
responsavel, pois declarou que o pais estava “aberto a polui¢do, porque o que se precisa
é dolares, desenvolvimento e empregos”. Apesar disto, contraditoriamente o Brasil lidera
0s paises do Terceiro Mundo para ndo aceitar a Teoria do Crescimento Zero proposta pelo
Clube de Roma. (MMA, c2019)

O pais vivia os tempos do “milagre econdmico” que vai de 1969 a 1973, tendo
alcancado altas taxas de crescimento/desenvolvimento, neste momento o Brasil de certa
forma convida os investidores a trazerem a poluicdo, que ja ndo era bem aceita nos
Estados Unidos e Europa, para c4, afim de alcancar o tdo almejado desenvolvimento, o
gue causou e causa ainda hoje, a degradacgédo de nosso ambiente. (HAMMOUD, 2008.).

Mesmo com este discurso, diriamos para a poluicdo, o Brasil em 1973 cria a
SEMA — Secretaria Especial do Meio Ambiente, vinculado ao Ministério do Interior, para
o qual foi convidado o Dr. Paulo Nogueira Neto, professor da USP, para comandar esta
secretaria, notadamente conhecido por sua acdo em questdes ambientais. A secretaria
inicia seus trabalhos com alguns técnicos, contudo, desenvolve um intenso trabalho que
vem a culminar com a criacdo do Sistema Nacional de Meio Ambiente (SISNAMA) e o
Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA); (IBAMA, 2018).
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Nos anos 80 surge as primeiras legislacdes especificas sobre Educacdo Ambiental,
com a criacdo do CONAMA - Conselho Nacional do Meio Ambiente, instituido pela Lei
6.938/81, que dispde sobre a Politica Nacional do Meio Ambiente, regulamentada pelo
Decreto 99.274/90 (MINISTERIO DO MEIO AMBIENTE — CONAMA, 2-18).

A SEMA organiza junto a UNB — Universidade de Brasilia o primeiro curso de
Especializacdo em Educacdo Ambiental no ano de 1986. Mas é em 1988 que temos outro
grande marco com a promulgacdo da Constituicdo de 1988, a constituicdo Cidada que
traz em seu Art. 225:

Do Meio Ambiente, Inciso VI, destaca a necessidade de promover a
Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagédo
publica para a preservagdo do meio ambiente’’. Para cumprimento dos
preceitos constitucionais, leis federais, decretos, constituicbes estaduais, e
leis municipais determinam a obrigatoriedade da Educacdo Ambiental.
(BRASIL- CONSTITUICAO FEDERAL DE 1988, pag. 131).

Em 1992 durante a Conferéncia das NacGes Unidas sobre o Meio Ambiente e o
Desenvolvimento no Rio de Janeiro, também chamada de Eco92, Cupula da Terra, na
qual participaram muitos lideres mundiais, obtendo como resultados positivos alguns
documentos que fazem parte da agenda ambiental até hoje como a Carta da Terra, Agenda
21, Convencdo da Biodiversidade, Convencdo da Desertificacdo, Convencdo das
Mudancas Climaticas, Declaracdo de principios sobre florestas, A Declara¢do do Rio
sobre Ambiente e Desenvolvimento.( RADAR ECQ092, 2011 p. 6).

Em 1994 foi criado o PRONEA - Programa Nacional de Educacdo Ambiental:
“que ¢é instrumento de participa¢do social que congrega todos 0s segmentos sociais e
esferas de governo na sua formulagdo, execucdo, monitoramento e avaliagdo.”
(PRONEA, 2018 p. 13)

Seguem-se muitas acdes e legislacbes com o intuito de garantir a Educacédo
Ambiental seja na Educacdo Formal como na Educacdo N&o-Formal, dentre muitas acfes
destacamos algumas, como a criagdo em 1995 da Camara Técnica Temporaria de
Educacdo Ambiental; em 1996 é incluido o Plano Plurianual do Governo Federal e
também, é criado o Grupo de Trabalho de Educacdo Ambiental no MMA — Ministério do
Meio Ambiente; em 1997 é criado pela Coordenacdo Geral de Educacdo Ambiental do
IBAMA o curso de Introducdo a Educacgédo no Processo de Gestdo Ambiental; em 2003
é realizada a | Conferéncia Nacional do Meio Ambiente (CNMA); em 2012 na Rio+20
foi realizada a Cupula dos Povos que lancou a Rede Planetaria de Educa¢do Ambiental,

Para finalizar no ano de 2014 o MMA realiza um diagnostico da Educa¢do Ambiental no
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Brasil. (PRONEA, 2018 p. 17 a 22). Estas ac6es ambientais estdo sistematizadas, a seguir

no Figura 01:

Figura 1- Linha do Tempo da Educacdo Ambiental 1930 —1977 - Fatos mundiais e nacionais
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Fonte: Elaborado pelo proprio pesquisador.
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Figura 2- Linha do Tempo da Educac@o Ambiental 1979 — dias atuais - Fatos mundiais e nacionais
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(CNMA)

As diversas tentativas de organizacdo de acdes ambientais no Brasil transcorrem

de maneira timida, inicialmente, com alguns cursos de pés-graduacao sobre Ecologia nas
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Universidades do Amazonas, Brasilia, Campinas, Sdo Carlos e o Instituto Nacional de
Pesquisas Aéreas - INPA em Sao José dos Campos. No Rio Grande do Sul foi fundada a
“Associagdo Gaucha de Prote¢do ao Ambiente Natural” (DIAS, 2004 p. 3). Apos a
Conferéncia de Thilisi, em 1977, que aconteceu na Gedrgia, antiga Unido Soviética,
também foi endossado pelo Brasil.

A Constituicdo Federal de 1988 traz em seu capitulo VI Artigo 225, paréagrafo 1,
inciso VI que é incumbéncia do poder publico: “VI — promover a educa¢do ambiental em
todos os niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a preservacdo do meio
ambiente”. Em 1991 a Portaria 678/91 do MEC determina que a EA deveria ser
contemplada e fazer parte de todo curriculo nas diferentes modalidades e niveis de ensino
(Brasil. Constituicdo, 1988 p. 131), apds a Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre 0 Meio
Ambiente e o Desenvolvimento, também conhecida como Eco-92 e sua Carta Brasileira
para Educacdo Ambiental foram tomadas medidas para a EA se tornasse presente nas
escolas brasileiras, € criado o PRONEA - Programa Nacional de Educacdo Ambiental
em 1994, logo apds em 1995 é criada a Camara Tecnica Temporaria de Educagdo
Ambiental no Conselho Nacional e Meio Ambiente - CONAMA, finalmente, a partir do
final da década de 90, mais precisamente no ano de 1997 com os PCNs — Parametros
Curriculares Nacionais a Educacéo inicia a proposta de estudo do ambiente como tema
transversal, é estabelecida como deveria ser a forma de atuagdo da EA no Brasil. Nos
anos seguintes ainda é promulgada a Lei n® 9.795 de 27 de abril de 1999 que institui a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental.

A BNCC, documento mais recente e moderno da Educagdo Nacional, referéncia
da Educacdo Bésica ndo faz mencdo a EA, infelizmente ndo estando contemplada na

mesma.

[...Jo governo federal propds entre 2017 e 2018 uma reformulagéo tanto no
ensino fundamental quanto no médio, de modo a implantar uma nova Base
Nacional Curricular Comum (BNCC), na qual os temas transversais (a
Educacdo Ambiental, inclusive) ndo estdo contemplados de maneira
explicita. (OLIVEIRA; NEIMANN, 2020 p. 38).

Nas 600 paginas do documento que norteara toda a Educagdo Bésica desde a
Educacdo Infantil até os anos Finais do Ensino Fundamental, ja que o Ensino Médio ficou

de fora desta versdo final, temos apenas uma vez cotada a EA, em sua introdugéo:

Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em
suas respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos
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curriculos e as propostas pedagdgicas a abordagem de temas
contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional e
global, preferencialmente de forma transversal e integradora. Entre esses
temas, destacam-se: direitos da crianca e do adolescente (Lei n°
8.069/1990), educacdo para o transito (Lei n°® 9.503/1997), Educacdo
Ambiental (Lei n° 9.795/1999, Parecer CNE/CP n° 14/2012 e Resolucdo
CNE/CP n° 2/2012), educacdo alimentar e nutricional (Lei n°
11.947/2009). (BRASIL, BNCC, 2020, p. 19).

Vemos que muitas sdo 0s movimentos, as correntes da EA, algumas delas ligadas

a diversos contextos, contudo como nos lembra Sauvé,

Quando se aborda 0 campo da educagdo ambiental, podemos nos dar conta
de que apesar de sua preocupagdo comum com o meio ambiente e do
reconhecimento do papel central da educagdo para a melhoria da relacdo
com este Ultimo, os diferentes autores (pesquisadores, professores,
pedagogos, animadores, associa¢fes, organismos, etc.) adotam diferentes
discursos sobre a EA e propdem diversas maneiras de conceber e de

praticar a acdo educativa neste campo. (Sato & Carvalho, 2005, p. 17)

A EA apresenta diversos momentos e movimentos durante a histdria, o que faz
com que diversas correntes estejam presentes, determinadas também pelas mais
diferentes razdes, no Brasil vemos varias correntes convivendo ao mesmo tempo dentro

da Educacdo.
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As principais correntes da EA no Brasil sdo em torno de 15 diferentes maneiras de se ver, entender e fazer a EA, segundo Sauve (2005),

temos:

Quadro 1 - Correntes propostas por Sauvé (2005)

1 | CORRENTE NATURALISTA

Esta corrente é centrada na relacdo com a natureza. O enfoque educativo pode ser cognitivo (aprender com coisas sobre a
natureza), experiencial (viver na natureza e aprender com ela), afetivo, espiritual ou artistico (associando a criatividade

humana & da natureza).

2 | CORRENTE
CONSERVACIONISTA/RECURSISTA

Esta corrente agrupa as proposi¢des centradas na “conservagéo” dos recursos, tanto no que concerne a sua qualidade como
a sua quantidade: a agua, o solo, a energia, as plantas (principalmente as plantas comestiveis e medicinais) e os animais

(pelos recursos que podem ser obtidos deles), o patrimdnio genético, o patriménio construido, etc.

3 | CORRENTE RESOLUTIVA

A corrente resolutiva surgiu em principios dos anos 70, quando se revelaram a amplitude, a gravidade e aceleragéo
crescente dos problemas ambientais. Agrupa proposicfes em que o meio ambiente é considerado principalmente como

um conjunto de problemas.

4 | CORRENTE SISTEMICA

A andlise sistémica permite identificar os diferentes componentes de um sistema ambiental e salientar as relagdes entre
seus componentes, como as relagdes entre os elementos biofisicos e 0s elementos sociais de uma situacdo ambiental. Esta
analise é uma etapa essencial que permite obter em seguida uma visdo de conjunto que corresponde a uma sintese da

realidade apreendida

5 | CORRENTE CIENTIFICA

Algumas proposicdes de educagdo ambiental ddo énfase ao processo cientifico, com o objetivo de abordar com rigor as

realidades e probleméticas ambientais e de compreendé-las melhor, identificando mais especificamente as relacdes de

causa e efeito
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CORRENTE HUMANISTA

Esta corrente da énfase & dimensdo humana do meio ambiente, construido no cruzamento da natureza e da cultura. O
ambiente ndo é somente apreendido como um conjunto de elementos biofisicos, que basta ser abordado com objetividade
e rigor para ser melhor compreendido, para interagir melhor.

CORRENTE MORAL/ETICA

Muitos educadores consideram que o fundamento da relagdo com o meio ambiente € de ordem ética: é, pois, neste nivel
que se deve intervir de maneira prioritaria. O atuar se baseia num conjunto de valores, mais ou menos conscientes e
coerentes entre eles.

CORRENTE HOLISTICA

O enfoque exclusivamente analitico e racional das realidades ambientais se encontra na origem de muitos problemas
atuais. E preciso levar em conta ndo apenas o conjunto das multiplas dimensdes das realidades socioambientais como
também das diversas dimensdes da pessoa que entra em relagdo com estas realidades, da globalidade e da complexidade

de seu “ser-no-mundo”

CORRENTE BIORREGIONALISTA

Tém dois elementos essenciais: 1) trata-se de um espaco geografico definido mais por suas caracteristicas naturais do que
por suas fronteiras politicas; 2) refere-se a um sentimento de identidade entre as comunidades humanas que ali vivem, a
relacdo com o conhecimento deste meio e ao desejo de adotar modos de vida que contribuirdo para a valorizagdo da
comunidade natural da regido.

10

CORRENTE PRAXICA

A énfase desta corrente estd na aprendizagem na acdo, pela acdo e para a melhora desta. N&o se trata de desenvolver a
priori os conhecimentos e as habilidades com vistas a uma eventual acdo, mas em p6r-se imediatamente em situagéo de
acdo e de aprender através do projeto por e para esse projeto

11

CORRENTE DE CRITICA SOCIAL

Se inspira no campo da “teoria critica”, que foi inicialmente desenvolvida em ciéncias sociais e que integrou o campo da
educacdo, para finalmente se encontrar com o da educacdo ambiental nos anos de 1980.
(ROBOTTOM E HART,1993).

12

CORRENTE FEMINISTA

Da corrente da critica social, a corrente feminista adota a analise e a dendncia das relagdes de poder dentro dos grupos
sociais. Mas, além disso, e quanto as relacfes de poder nos campos politico e econdmico, a énfase esta nas relacdes de
poder que os homens ainda exercem sobre as mulheres, em certos contextos, e na necessidade de integrar as perspectivas

e os valores feministas aos modos de governo, de producéo, de consumo, de organizacdo social.
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13 | CORRENTE ETNOGRAFICA

A corrente etnografica da énfase ao carater cultural da relagdo com o meio ambiente. A educacdo ambiental ndo deve

impor uma visdo de mundo; é preciso levar em conta a cultura de referéncia das populacfes ou das comunidades
envolvidas.

14 | CORRENTE DA ECOEDUCAGAO

Esta corrente esta dominada pela perspectiva educacional da educagdo ambiental. Nao se trata de resolver problemas, mas
de aproveitar a relacdo com o meio ambiente como cadinho de desenvolvimento pessoal, para o fundamento de um atuar
significativo e responsavel.

15 | CORRENTE DA SUSTENTABILIDADE

A ideologia do desenvolvimento sustentavel, que conheceu sua expansdo em meados dos anos de 1980, penetrou pouco a
pouco o movimento da educacdo ambiental e se impds como uma perspectiva dominante. Para responder as
recomendacdes do Capitulo 36 da Agenda 21, resultante da Cupula da

Terraem 1992, a UNESCO substituiu seu Programa Internacional de Educacdo Ambiental por um Programa de Educacéo
para um futuro vidvel (UNESCO, 1997), cujo objetivo é o de contribuir para a promogdo do desenvolvimento sustentavel.
Este ultimo supBe que o desenvolvimento econdmico, considerado como a base do desenvolvimento humano, é

indissociavel da conservagéo dos recursos naturais e de um compartilhar equitativo dos recursos.

Fonte: Organizagdo do pesquisador com base em Sato; Carvalho; Cols. (2005).
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A EA tem se desenvolvido no Brasil em diversas frentes, contudo vemos que na
Educagdo Basica, bem como na Educagdo Superior ainda sdo muito incipientes as
tentativas de sua implantacdo como versa a lei n® 9795/1999, o que temos sdo muitos
projetos e acdes isoladas, que muitas vezes alcancam resultados, contudo nédo existe ainda

um compromisso com sua implementagéo.

A Educacdo Ambiental no Brasil é aplicada por intermédio de trés
modalidades principais: Projetos, Disciplinas Especiais e Inser¢do da
Tematica Ambiental nas Disciplinas. Verificou-se que o desempenho das
diferentes modalidades de Educacdo Ambiental ndo foi uniforme no
periodo de 2001 a 2004. (MEC - SECAD n. 6, v.23, p.36).

Esta pesquisa foi realizada entre 2001 e 2006 pela Secretaria de Educagdo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade com o titulo “O que fazem as escolas que dizem
que fazem Educacdo Ambiental”, um estudo que demandou muita pesquisa e foi dividido
por regides do Brasil divididas em Norte, Nordeste, Centro-Oeste, Sudeste e Sul e
envolveu mais de 418 escolas de todo o pais e participacdo de algumas Universidades
Federais do Rio de Janeiro, Mato Grosso do Sul, Para, Rio Grande do Norte e Fundacao
Rio Grande. Podemos perceber que a EA caminhava a passos largos no inicio dos anos
2000 e poderia ter alcangado uma participagdo importante dentro das escolas de Educagéo
Basica, os resultados nacionais demonstravam grandes avan¢os em termos de alcance,
nimero de escolas e participacdo popular. Entretanto apenas uma parte desta se
desenvolvia,

Verificou-se que o desempenho das diferentes modalidades de Educacdo
Ambiental ndo foi uniforme no periodo de 2001 a 2004. As taxas de
crescimento para este periodo alcangaram aproximadamente 90% para as
modalidades Projetos e Disciplinas Especiais, enquanto que a taxa de
crescimento para a Insercdo da Tematica Ambiental nas Disciplinas foi de
apenas 17%. (COLECAO EDUCACAO PARA TODOS, SERIE
AVALIACAO; n. 6, v. 23 p. 37).

O compromisso da EA como de toda Educacao e formar cidadaos comprometidos
com a vida, comprometidos com a manutencdo desta com qualidade para as geragdes
futuras, ou seja, um compromisso embasado numa mudanca da forma de pensar e agir

perante si mesmo e perante o ambiente.

O ser humano deve rever suas convic¢des para com o ambiente e toda a
natureza. Entendem-se por Educacdo Ambiental os processos por meio
dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
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conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a
sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. (MMA, 1999).

A EA busca contornos mais atuais na perspectiva critica, de um fazer diferente,
iniciado este processo através da criacdo do MMA- Comissdo de Meio Ambiente, que,
no entanto, tem perdido muito de seu alcance em relacdo ao fomento de politicas
publicas voltadas a EA. Contudo, algumas sementes que foram lancadas deram fruto,
como as ComVida — Comisséo de Meio Ambiente e qualidade de Vida na Escola e
também as Conferencias Infanto Juvenis do Meio Ambiente, ambos sdo espacos de
participacao dos estudantes para discusséo e proposicao de solugdes de problematicas

ambientais e, que infelizmente ndo estdo mais sendo realizadas.

2.7 AINTERDISCIPLINARIDADE NA EDUCACAO AMBIENTAL

A Educacdo de maneira geral e a EA de maneira particular sempre estiveram e
estardo relacionadas a interdisciplinaridade, que tem duas vertentes como afirmam
Fazenda (2015):

Interdisciplinaridade  escolar ndo  pode  confundir-se  com
interdisciplinaridade cientifica. [...] Na interdisciplinaridade escolar a
perspectiva é educativa, assim os saberes escolares procedem de uma
estruturacdo diferente dos pertencentes aos saberes constitutivos das
ciéncias. Na interdisciplinaridade escolar as nocGes, finalidades
habilidades e técnicas visam favorecer, sobretudo, o processo de
aprendizagem respeitando os saberes dos alunos e sua integragao.
(FAZENDA, 2015 p. 12).

Os movimentos interdisciplinares estdo cada vez mais presentes em todas as areas
da vida humana, sdo equipes multidisciplinares que atendem nos hospitais, nos centros
de salde, nos centros de atencdo de Assisténcia Social e mais presentes ainda na

Educacao, contudo, muitas vezes ainda é banalizada.

A interdisciplinaridade pode ser entendida como uma condicao
fundamental do ensino e da pesquisa (em niveis universitarios e do segundo
grau) na sociedade contemporanea. Mas, antes de iniciar qualquer reflexdo
sobre este tema, deve ser observado que o conceito de interdisciplinaridade
(assim como o de transdisciplinaridade) tem sofrido usos excessivos que
podem gerar sua banalizacdo. (LEIS, 2005 p. 3).
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Diferentemente do conceito disciplinar que teve uma construgdo num momento
historico e é defendido com afinco contra qualquer coisa em contrario a
Interdisciplinaridade é o oposto disto e, esta aberta a discussfes tanto epistemoldgicas

como praticas ou metodologicas, segundo Leis (2005):

A historia da interdisciplinaridade se confunde, portanto, com a dinamica
viva do conhecimento. O mesmo ndo pode ser dito da historia das
disciplinas, as quais congelam de forma paradigmatica o conhecimento
alcancado em determinado momento histoérico, defendendo-se numa guerra
de trincheiras de qualquer abordagem alternativa. (LEIS, 2005 p. 5).

Sendo assim as defini¢bes de Interdisciplinaridade fogem do lugar comum e néo
deveriam ser entendidas como unicas, pois estdo em constante movimento. Desta forma,
poderia ser entendida como “A interdisciplinaridade pode ser definida como um ponto de
cruzamento entre atividades (disciplinares e interdisciplinares) com logicas diferentes.”
(LEIS, 2005 p. 9).

A EA que que ¢ entendida como “componente essencial” na lei n® 7795/99 de

Educacdo Ambiental.

[...] um componente essencial e permanente da educagdo nacional, devendo
estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do
processo educativo, em carater formal e ndo-formal” (op.cit. Art. 2°) e,
ainda, como integrante do processo educativo, uma vez que “todos t€m
direito a educacdo ambiental” (BRASIL, Lei 7795 10 de set. de 1999; op.
cit., Art. 39).

Ou como tema transversal no PCNs,

A EA tem experimentado um expressivo crescimento nos Gltimos tempos.
H& um pouco mais de uma década a tematica Meio Ambiente foi
incorporada como um dos Temas Transversais nos PCNs visando um
trabalho pedagogico que desenvolva além da aprendizagem de conceitos,
pelos alunos, atitudes e posturas éticas em relacdo ao Meio Ambiente.
(SANTOS; COSTA, p. 3, 2013).

Para se chegar a BNCC — Base Nacional Comum Curricular- da Educagéo Infantil
e Ensino Fundamental Anos Iniciais e Finais como ja com versdo final e a do Ensino

Médio sem qualquer men¢do & mesma.

Nota-se que em relacdo & Educagdo Ambiental é fato que se pode afirmar
que ndo houve avancgos, ja que nesta versédo final ela é citada apenas uma
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vez, em meio a outros temas transversais, como & mostrado abaixo
(BRASIL, 2017a):

Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em
suas respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar
aos curriculos e as propostas pedagoégicas a abordagem de temas
contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional
e global, preferencialmente de forma transversal e integradora. Entre
esses temas, destacam-se: direitos da crianca e do adolescente (Lei n°
8.069/1990), educacdo para o transito (Lei n® 9.503/1997), Educacdo
Ambiental (Lei n® 9.795/1999, Parecer CNE/CP n° 14/2012 e Resolucéo
CNE/CP n° 2/2012), educacdo alimentar e nutricional (Lei n°
11.947/2009). (OLIVEIRA; NEIMAN, 2019, p. 47).

Encontramos uma Unica citacdo em 600 paginas da versdo final da BNCC da
Educacao Infantil e Ensino Fundamental, ja na verséo do Ensino Médio, um pouco menor
com 150 péginas, se repete 0 mesmo, a EA é citada apenas uma vez. Muitos sdo 0s
guestionamentos em relacdo a isto por diversos pensadores brasileiros da EA, segundo
Oliveira e Neiman (2019),

[...] é necessario que na Base Nacional Comum Curricular sejam
inseridas as Diretrizes de Educacdo Ambiental de forma bem clara,
para que assim o MEC, em conjunto com as Secretarias de Educacéo dos
Estados, implante instrumentos de politicas publicas que envolvam a
comunidade escolar como um todo.” [...] Santinelo et. al. (2016), é a
auséncia do termo Educacdo Ambiental no documento, ja que este tema
deve ser interdisciplinar e aparecer em todos 0s t6picos, porém nao é isso
que acontece, ja que é citado apenas uma vez no documento. [...]
Guimardes (2004), o papel da escola deve ir muito além de uma
sensibilizacdo de problemas ambientais, deve ser mais amplo, trabalhar de
uma forma interdisciplinar e de uma maneira efetiva. (OLIVEIRA;
NEIMAN, 2019, p. 49).

Percebemos que a EA esté relegada a boa vontade de alguns administradores em

inclui-la em seus curriculos, para Dias (2018):

[...] a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) trara alteracdes
singulares em todos os curriculos e, neste cenario, discutir a pluralidade de
opiniGes e aspectos relevantes devera ser responsabilidade tanto dos
gestores publicos da educacdo no Brasil, quanto de toda a sociedade

comprometida com as mudangas necessarias que beneficiem a todos”.
(OLIVEIRA’NEIMAN, 2019 p. 49).

A EA, portanto, estd atrelada a motivacdo das instituicbes e seus gestores que
numa sequéncia mobilizam a sociedade num todo para as mudancas de consciéncia, de
preservacao e de uso dos recursos da natureza.

A interdisciplinaridade também deve resgatar conhecimentos que formam nossa
cultura, desta forma diversos saberes sdo recuperados e trazidos a vista das sociedades

modernas. Sendo assim vemos como de suma importancia 0s programas
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interdisciplinares de formacéo, sejam eles na formacao inicial ou na formagéo continuada
ou na pés graduacdo. Gostariamos de destacar este PPGDRS — Programa de P4s
Graduacdo em Desenvolvimento Rural Sustentavel do Centro de Ciéncias Agrarias da
Unioeste — Campus de marechal Candido Rondon que através da abertura a mais diversas
graduacdes desde Engenheiros Agronomos a Sociologos, Fildsofos, Nutricionistas,
Professores das mais diversas reas como Pedagogia ou mesmo Educagdo Fisica.
Pautada sempre num conceito interdisciplinar que, [...] resgata o conhecimento
dos povos originarios da America Latina, que valoriza o conhecimento, o0s saberes e as
culturas dos diferentes povos que contribuiram para a formacdo da populacdo rural
brasileira [...] (ZONIN& NEUKIRCHEN, 2020 p. 20), desenvolve pesquisas nas mais
diferentes areas ligadas ao desenvolvimento rural sustentavel através de duas linhas de
pesquisa - Desenvolvimento Territorial, Meio Ambiente e Sustentabilidade Rural e
Inovacdes Sacio tecnoldgicas e Acdo Extensionista, trazendo grande contribuicao para o
cenario regional e nacional em relacdo a pesquisas e producdo de conhecimentos
académicos que também retornam para aqueles que sao atores das pesquisas e fazem a
diferenca também na vida do homem do campo , do agricultor familiar de nossa regiao e

todo aquele que também buscar apoio e conhecimento nas pesquisas realizadas.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Cada vez mais € necessario na vida moderna que professores e alunos assumam o
papel de pesquisadores. O conhecimento estd cada vez mais desenvolvido e existe a
necessidade de o professor estar sempre procurando por atualizacdo. O que se pode
aprender através de uma pesquisa cientifica perpassa por todos os procedimentos durante
as fases da pesquisa. Para a realizacdo da pesquisa cientifica é indispensavel a utilizagéo
de uma metodologia, de processos que visam a sua intencdo — problema, a revisdo —
analise a respeito do que ja foi estudado sobre o tema do problema, através de uma revisao
bibliogréfica, a coleta de dados — através de inumeras formas, de acordo com 0s objetivos
da pesquisa e, por fim a discussdo dos resultados que é talvez a etapa mais importante
para se chegar a conclusao, solucdo ou pelo menos uma visdo mais proxima disso em
relacdo ao problema inicial.

Este estudo caracteriza-se como exploratério, com corte transversal, (onde 0s
dados sdo analisados dados de um subconjunto representativo da populacdo em um
momento especifico) os dados foram analisados considerando o periodo de 01 e 30 de
abril de 2020, sem considerar a evolugdo dos dados no tempo. Os dados foram coletados
de fontes primarias e secundarias. Os dados de fonte primaria foram coletados por meio
de questionario e os de fonte secundaria foram coletados através dos registros dos
professores e bibliografia.

O instrumento de coleta de dados utilizado foi um questionario com 26 questdes

através do aplicativo Formulério Google, devido ao distanciamento social provocado pela
Pandemia do Corona Virus e ndo possibilidade da realizacdo de entrevistas. Foram
analisados os registros de classe de 5 turmas de sextos anos do Ensino Fundamental Anos
Finais, por acreditarmos que é 0 ano em que mais se encontram registros sobre EA, pois
muitos contetdos especificos das disciplinas tenham relagdo com EA.

Este estudo foi realizado junto aos professores de Educagdo Basica do Municipio
de Nova Santa Rosa. A populacdo da pesquisa incluiu todos os professores da Educacéo
Basica do Municipio, incluindo Educacdo Infantil, Anos Inicias e Finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio. A amostra somou um total 100 professores que receberam
o formulério e foram devolvidos 75, representando assim 75% de devolucéo.

Os dados foram tratados qualitativamente através da anélise de conteudo.
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3.2 DISCUSSAO DOS RESULTADOS
3.2.1 Discussao sobre 0 género/sexo dos professores

1. Na primeira questdo sobre o género como representa o Grafico de n° 1, podemos
perceber a grande maioria dos participantes sdo do sexo feminino 55 pessoas e apenas,

16 do sexo masculino.

Grafico 1- Sexo dos participantes neste estudo

® Masculino
M Feminino

I Prefiro ndo identificar

Fonte: Elaboracgdo do autor com os dados da pesquisa 2020.

Isto demonstra como a profissdo Professor ainda estd com uma diferenga muito
grande em relacdo a participacdo de mulheres e homens, segundo Vianna (2001) o
primeiro Censo do Professor, realizado no ano 1997, apresentava que 14, 15 da categoria
é composta por homens e contetido 85,7% por mulheres. J& considerada uma profissao
feminina, pela grande presenca de mulheres, vemos uma pequena participagdo masculina,
destacamos ainda que na pesquisa participaram professores e professoras desde a
Educacdo Infantil até o Ensino Médio, portanto de toda Educacao Basica.

Temos na Educacdo brasileira alguns momentos muito interessantes em relacéo a
presenca masculina na mesma, pois com chegada dos Jesuitas ao Brasil para iniciarem o
processo “civilizatorio” dos indios, a presenca masculina era a unica na Educacdo e esta
tinha toda uma conotacdo de superioridade sobre as mulheres, a Educacéo era feita por
homens e para homens. Como afirma Louro (2001):
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[...] no Brasil a instituicdo escolar é, primeiramente, masculina e religiosa.
Os jesuitas, “braco espiritual da colonizagéo”, para além das tentativas de
catequizacdo dos indios, investem, de fato, na formacdo dos meninos e
jovens brancos dos setores dominantes. As primeiras escolas brasileiras
regidas por esses irmaos (e a grande maioria daquelas que se organizam a
partir de outras ordens religiosas) constituem-se, pois, num espago
marcadamente masculino, voltado para a formacdo de um catolico
exemplar. E importante notar que esse modelo de ensino permanece no pais
por um largo tempo, mesmo depois de oficialmente afastado, ao final do
século XVI11I. (LOURO, 2001, p. 98).

Esta forma de Educacdo masculinizada, poderiamos dizer, se estendeu até
aproximadamente o final do século XVIII, entretanto, com o passar do tempo a profisséo
Professor foi se tornando cada vez mais “feminizada” ou “feminilizada”. Segundo Louro

(1998), o contexto histdrico modulou essa alteragdo profissional pelo viés do género,

No Brasil € possivel identificar algumas transformagfes sociais que, ao
longo da segunda metade do século X1X, vao permitir ndo apenas a entrada
das mulheres nas salas de aula, mas, pouco a pouco, o seu predominio como
docentes. As formas como se da essa feminizagdo podem ter algumas
caracteristicas particulares, ainda que se assemelhem a processos que
ocorreram também em outros paises. (...) O magistério se tornara, neste
contexto, uma atividade permitida e, apds muitas polémicas, indicada para
mulheres, na medida em que a propria atividade passa por um processo de
ressignificacdo; ou seja, 0 magistério sera representado de um modo novo
na medida em que se feminiza e para que possa, de fato, se feminizar.
(LOURO, 1998, p.95).

Concordando com a autora em relacdo a feminizacédo da profissdo docente, temos
um estudo bastante abrangente sobre o perfil dos professores do Brasil, “O conceito de
feminizacdo do magistério ndo se refere apenas a participacdo macica de mulheres nos
quadros docentes, mas também a adequacdo do magistério as caracteristicas associadas
tradicionalmente ao feminino, como o cuidado.” (UNESCO, 2004, p. 45).

Com as mudangas ocorridas no fim do século XIX e inicio do século XX houve
um distanciamento cada vez maior dos homens da Educagdo, procurando outras
oportunidades de trabalho advindas da industrializacdo e da vida urbana, os homens

deixam a Educacéo basica como nos afirma:

Assim, desde o século XI1X, pouco a pouco 0s homens vdo abandonando
as salas de aula nos cursos primarios, e as escolas normais vdo formando
mais e mais mulheres. Essa caracteristica mantém-se por todo o século XX,
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estimulada, sobretudo, pelas intensas transformacBes econdmicas,
demogréficas, sociais, culturais e politicas por que passa 0 pais e que
acabam por determinar uma grande participacdo feminina no mercado de
trabalho em geral. (VIANNA, 2002, p. 85).

Acreditamos que a pequena participacdo masculina na Educacao Bésica se deva a
diversos motivos, entretanto a um que pode ser considerado como principal esteja a baixa
remuneracdo da docéncia. Vemos que 0 processo que deu origem a expansao das escolas
exigia um namero cada vez maior de professores e, consequentemente um investimento
maior, como as mulheres, ndo s6 no Brasil com em diversas partes do mundo, recebia
menos que os homens, cada vez mais mulheres foram aderindo a profissdo docente,

recebendo menores salarios, o que acabou afastando os homens da profisséo:

Para que a escolarizacdo se democratizasse era preciso que 0 professor
custasse pouco: 0 homem, que procura ter reconhecido o investimento na
formacéo, tem consciéncia de seu preco e se vé com direito a autonomia
— procura espagos ainda ndo desvalorizados pelo feminino. Por outro lado,
ndo se podia exortar as professoras a serem ignorantes, mas se podia dizer
gue o saber ndo era tudo nem o principal. Exaltar qualidades como
abnegacdo, dedicacdo, altruismo e espirito de sacrificio e pagar pouco: ndo
foi por coincidéncia que este discurso foi dirigido as mulheres. (CATANI,
1997, p. 28-29).

Vemos também que quanto mais avanca na Educacdo Basica, a presenca
masculina aumenta, na Educacdo Infantil segundo Carvalho em Perfil do Professor da
Educacdo Basica, as mulheres representam 96,3% de todos os docentes desta etapa
enquanto a participagdo masculina é de apenas 3,4%. Nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental a diferenca diminui, entretanto ainda é grande, sdo 88,9% de participacdo
feminina e apenas 11,1 % masculina, nos Anos Finais do Ensino Fundamental os niUmeros
demonstram mais uma queda nessa diferenca, sao mulheres 68, 9% e homens 31,1% e
finalmente no Ensino Médio, na qual a diferenca j& é ndo é mais tdo grande, séo 59,6%
de mulheres e 41,4 de homens (CARVALHO, 2018). Conforme afirma Louro 1997,

Essas representacBes, embora por vezes conflitantes, tipificavam
professoras e professores. De um modo talvez um tanto esquematico, se
poderia dizer que a representacdo dominante do professor homem foi — e
provavelmente ainda seja — mais ligada a autoridade e ao conhecimento,
enquanto que a da professora mulher se vinculava mais ao cuidado e ao
apoio "maternal” a aprendizagem dos/das alunos/as. (LOURO, 1997, p.
107).
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Ainda pesou e muito, a entrada macica das mulheres na docéncia, pois a
possibilidade do trabalho em apenas um turno, o que proporcionaria condi¢des de uma
remuneracdo para ajudar no orgamento familiar, sem perder, contudo, as condi¢des de
mde e dona de casa.

Outro fator indubitavel da atracdo das mulheres para o magistério foi a
jornada reduzida de trabalho na escola a um periodo (matutino ou
vespertino), que permitiu as maes de familia conciliar o trabalho doméstico
com o trabalho externo remunerado, o qual, além de reforgo no orcamento
familiar, significou instrumento de afirmagdo da mulher e, em muitos
casos, forma de ascensdo social para as mulheres da cidade e do campo,
gue podiam, inclusive, se mudar para a cidade com a garantia de emprego.
(MONLEVADE, 2000, p. 70).

Sendo assim cremos que estas podem ser as duas razdes da pequena participacdo
masculina na docéncia na educacéo basica a desvalorizacado e a feminilizacédo da profissdo
docente.

3.2.2 Discussao sobre a faixa etaria dos professores

Conforme apresentado no Gréafico 2, a idade dos professores participantes
demonstra que a grande maioria esta acima de 40 anos, somando as idades entre 40 e 50
anos e acima de 50 anos, temos 50 participantes que representa 72,5% dos participantes,

ou seja, a maioria esta acima dos 40 anos.

Grafico 2 - Faixa etaria dos participantes do estudo
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FONTE: Elaboragdo do autor com os dados da pesquisa 2020.

Percebe-se que a docéncia na Educacdo Béasica no Municipio de Nova Santa Rosa

estd envelhecida. Conforme Souza (2013),

Os docentes da educagdo basica no Brasil em sua maioria sdo pessoas com
experiéncia de trabalho. Isso quer dizer que, mesmo com a renovagdo de
quadros, com a ampliagdo na contratacéo, 0s docentes estdo permanecendo
mais tempo na profissdo. (SOUZA, 2013, p. 57).

Vemos cada vez mais os professores tém adiado ao maximo suas aposentadorias,

em alguns casos pelas mudancas na legislacdo e em outras, por ndo se sentirem preparados

para a mesma. Muitas vezes, 0 apego ao trabalho e as indefini¢des que se seguem apos a

aposentadoria trazem muito medo. Segundo, Soares (2011):

O rompimento das relagdes de trabalho devido a aposentadoria traz
impactos indiscutiveis no contexto global da vida, gerando muito além de
um simples término de carreira ou do afastamento de um emprego. No caso
da aposentadoria, € comum encontrarmos pessoas com dificuldades de
buscar outras atividades de producéo (remuneradas ou ndo), permeadas por
sentidos para si proprios e socialmente. (SOARES; COSTA, 2011 p.34).

Entendemos que diversos aspectos da profissdo, a docéncia na atualidade,

acarretam grandes dificuldades: o estresse, a carga horaria de trabalho e a tensdo a que

sdo expostos trazem consequéncias a saude. A cada dia mais vemos docentes adoentados,

0 gque com a idade torna-se algo mais presente no cotidiano das escolas, principalmente,
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nas da Educacdo Bésica, na qual “O nivel de agressividade dos alunos, a falta de postura,
respeito aos professores e aos proprios colegas e, ainda, a falta de perspectiva leva ao
desinteresse quase total pelo estudo”. (PASSOS, 2014, p. 2).

Cada vez mais o ingresso na docéncia da Educacédo Bésica se da tardiamente, pelas
mudancas na legislacdo que pedem que todos os professores tenham concluido o Ensino
Superior para atuarem nesta etapa, as mudangas também que trouxeram o aumento da
idade minima para aposentadoria, os entraves encontrados no Instituto de Seguridade
Social, em que um processo de aposentadoria por tempo de servigo, a antigamente
chamada Aposentadoria Especial, pode levar de seis meses a dois anos. E com as novas
regras a tendéncia € de que os professores se aposentem ainda mais tarde.

Infelizmente, aqueles Estados ou Municipios que ndo tenham regime préprio de
aposentadoria ainda, (OLIVEIRA, 2014) provoca:

Por consequéncia, ao professor servidor publico efetivo de ente que nao
tenha regime préprio aplica-se as normas do regime proprio. Dai deve-se
aplicar o fator previdenciario na sua aposentadoria por tempo de
contribuicéo, tendo em vista que a redugéo de cinco anos nao transforma o
beneficio em aposentadoria especial, mas apenas introduz um tempo de
contribuicdo diferenciada ao professor, em virtude de suas peculiaridades
laborais. (OLIVEIRA, Daescio Lourenco Bernardes, 2014, p. 12).

Souza (2013) concorda com as afirmacdes anteriores.

Os docentes da educagdo basica no Brasil em sua maioria s&o pessoas com
experiéncia de trabalho. 1sso quer dizer que, mesmo com a renovacgédo de
quadros, com a ampliagdo na contratacdo, os docentes estdo permanecendo
mais tempo na profissdo” (SOUZA, 2013 p. 57).

Em nossa experiéncia empirica como gestores a mais de oito anos, percebemos
que a grande maioria dos professores experientes tem melhores resultados em suas

turmas. Confirmamos esta observagéo empirica em Freund (2014):

[...Jmais ao final de carreira, alguns dos professores se relacionam com o
aluno de forma mais equilibrada, pois ja tém clareza do seu papel e sua
autoridade encontra-se estabelecida e, ao contrario do distanciamento
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encontrado por Huberman, esses professores mais velhos se percebem até
mais proximos. (FREUND, C. S, 2014, p.513).

Da mesma forma concorda Jean-Jacques Paul e Maria Ligia de Oliveira Barbosa
(2008, p. 131), em seu artigo Qualidade docente e eficacia escolar, sinaliza que “As
evidéncias de pesquisa demonstram que professores mais experientes sao mais capazes
de ensinar os alunos mais “dificeis” e carentes”.

Fazendo um contraponto temos também Salvador (2017) que nos traz:

Sendo assim, o equilibrio desta dindmica parece ser professores mais
jovens e menos experientes, com maior motivacao elevando as notas dos
seus alunos, enquanto professores mais experientes menos motivados, ndo
contribuindo o quanto podem para que seus alunos elevem suas notas.
(SALVADOR, P. I.C. A, 2017, p. 23).

Sempre gque nos dispomos a uma investigacdo devemos procurar 0 mMaximo
possivel a observacao por diversos angulos, buscando ndo a verdade absoluta, mas o que
mais se aproxima dela, sendo assim tentamos colocar os dois lados, mais de uma opinido.

3.2.3 Discussao sobre tempo de atuacdo no magistério e remuneracéo dos
professores

A questdo de nimero 3 da entrevista, trata do tempo de atua¢do no magistério,
temos 2 professores com menos de 1 ano de experiéncia; entre 1 e 5 nos sdo 7; entre 6 e
10 anos somam 8 professores; entre 11 e 20 anos séo 21; entre 21 a 3016 e finalmente
acima 30 anos sdo 20 professores, conforme a tabela n° 1, a seguir:

Tabela 1 - Tempo de magistério

Tempo de profissdo em anos NUmero prof.
1 Menos que 1 ano 2
2 Entre 1 a 5 anos 7
3 Entre 6 e 10 anos 8
4 Entre 11 e 20 anos 22
5 Entre 21 a 30 anos 16
6 Acima de 30 anos 20

Fonte: Elaboracéo do autor com os dados da pesquisa 2020.

O tempo de atuagdo no magistério determina muito também a experiéncia do

professor e o trato com os assuntos relativos a EA, bem como a remuneragdo dos mesmos.



62

A tabela de nimero 2 apresenta a remuneragdo dos professores participantes do
estudo.

Tabela 2 — Faixa Salarial - Remuneracdo dos professores

1 até 2 salarios minimos 9
2 de 2 a 3 salarios minimos 9
3 de 3 a 5 salarios minimos 34
4 de 5 a 10 salarios minimos 22
5 Acima de 10 salarios minimos 1

Fonte: Elaboracdo do autor com os dados da pesquisa 2020.

Base de referéncia salario minimo a época da pesquisa R$ 1.039,00

No que diz respeito a remuneracdo dos professores precisamos estar atentos a
alguns aspectos. Ndo podemos esquecer também que a carga horéria semanal do
professor, seu vinculo empregaticio, sua formacao no que diz respeito a p6s graduagéo, a
forma de contrato que 0 mesmo tem com a Institui¢do que trabalha sdo outras variaveis
gue ndo estdo sendo analisadas neste estudo.

A lei n° 11.494 de 20 de junho de 2007 veio em momento bastante conturbado e
depois de muitas discussoes entre, de um lado o Governo Federal e Parlamento, Camara
dos Deputados e Senado e de outro as AssociacGes que representam a sociedade civil
como a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime), Conselho
Nacional de Secretarios de Educacdo (Consed), Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores em Educacdo (CNTE) e o Férum Nacional em Defesa da Escola Publica.
Conforme Peres; Vida (2015 p. 13), “[...] o Fundeb tem como objetivo destinar recursos
a manutencao e ao desenvolvimento da educacdo basica publica e a valorizacdo dos
trabalhadores da educacdo, incluindo sua condigna remuneragdo”.

E criado no ano de 2013 um Forum de Acompanhamento do Fundeb para poder
analisar como ele estava processando sua implementacéo e as responsabilidades de cada

unidade federativa, assim o,

Férum de Avaliacdo da Educacdo Béasica Nacional ocorreu nos dias 2 e 3
de julho de 2013, em Brasilia, foi organizado pelo Ministério da Educacéo
e contou com a participacdo de diversos 6rgaos e entidades, como: Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime), Conselho
Nacional de Secretarios de Educagdo (Consed),

Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo (CNTE),
Associacdo Nacional de Pesquisadores em Financiamento da Educacdo
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(Fineduca), Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo
(FNDE), entre outros.” (PERES; VIDAL, 2015 p. 13).

Queremos retratar o processo do Fundeb como principal legislacdo de valorizagédo
do magistério nunca antes vista no Brasil, fruto de discussdes e posicionamentos das
diversas representacfes da sociedade civil que conseguiram a aprovacao desta lei que
vigoraria por 13 anos até exatamente 0 ano que estamos vivendo. Novamente, foi preciso
uma grande mobilizacéo para que a lei ndo perdesse seus objetivos e fossem utilizados
seus recursos com desvio de sua funcéo social e se tornasse indcuo naquilo que mais
alcancou éxito que foi a valorizacdo do magistério em todo o territorio nacional, pois o
poder publico tentava tirar-lhe parte dos recursos para assistencialismo na criagdo de um
programa de renda minima.

[...] dois dias antes da votacdo na Camara, 0 governo sugeriu a lideres
partidarios que o Fundeb (Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da
Educacdo Baésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo) s6
comegasse a vigorar a partir de 2022 e que a complementag&o adicional da

Unido fosse repartida com o Renda Brasil, programa que deve substituir o
Bolsa Familia. (SALDANA, BRANT; CARAM, julho de 2020).

Com toda a participacdo popular ja se conseguiu a aprovacao na Camara dos
Deputados da lei que institui a renovacgéo do Fundeb, a Emenda Constitucional 108/2020,
em seguida foi para o Senado e depois para san¢do do Presidente. Esta discussao atual
traz-nos a certeza de que somente com a participacdo popular ativa podemos manter
direitos conquistados e lutar por aqueles que ainda ndo foram conquistados.

Podemos observar que os professores com menor remunera¢do sdo também
aqueles que tem menor tempo na profissdo, conforme tabelal.

Podemos fazer uma correlacdo aproximada em relacdo aos anos de trabalho e a
remuneracado, claro que isso ndo é uma regra, pois depende também da formacao dos
professores. Para que esta realidade seja percebida hoje uma outra legislacdo também se
faz importante mencionar o Piso Nacional do Magistério, que foi criado pela lei 11.738,
de 16/7/2008 que instituiu 0 Piso (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2020). Esta lei
garante um salario inicial para professores ingressantes na carreira, que no ano de 2020 é
de R$ 2.886,24 para uma jornada de 40 horas semanais, esta legislacdo garante segundo

Monlevade (2000, p. 269), “[...]O saléario ndo é determinante da valorizagdo do professor.
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Mas ele expressa, simboliza, manifesta como que um grau de valorizacdo. E o sustenta
materialmente.” O mesmo autor deixa claro que nao acredita que o mercado deveria

comandar a valorizacdo docente.

[...] a valorizagdo salarial do magistério pdblico ndo deveria ser uma
questdo de mercado, por dois motivos: a) primeiro, porque a educacao
escolar de qualidade é um direito de todos e dever do Estado, do que deriva
também o direito da populacdo em contar com professores bem
remunerados e, consequentemente, valorizados; b) segundo, porque, dos
52 milhGes de alunos, oficialmente matriculados na educacéo bésica, 48
milhdes frequentam escolas da rede pablica— municipal, estadual e federal
— 0 que impede um regime de concorréncia entre elas e a rede privada.
(MONLEVADE, 2008 apud FERREIRA, 2009, p. 3).

Entendemos que ap0s nossas pesquisas que ndo € o salario que determina, nem a
qualidade ou a valorizagdo do profissional docente, outras situagdes como melhores
condigdes de trabalho, turmas com um ndmero menor de alunos, disponibilidade de
acesso a melhores condicdes de trabalho em relacdo a estrutura fisica, acesso a tecnologia,
acesso a formacédo continuada, bem como uma valorizacdo salarial. Concordamos com

Ferreira (2009) em suas quatro formas de valorizacéo docente:

a) formacao inicial e continuada: desde o normal em nivel médio e as
licenciaturas especificas, até o doutorado, incluindo as iniciativas de
reciclagem permanente a cada novo desafio para os profissionais e a cada
novo avango do conhecimento pedagdgico;

b) piso salarial profissional: um patamar de remunerag&o referenciado a um
valor suficiente para que o professor possa atender as suas necessidades
pessoais e familiares de subsisténcia e de desenvolvimento profissional
com um s6 vinculo de trabalho. Isso somente sera possivel a partir da
criagdo e implementagdo de um Fundo Nacional de Financiamento da
Educacdo Basica constituido pela totalidade de impostos vinculados a
educacdo nos Estados e Municipios e complementado pela Unido e que
corresponda ao custo-aluno-qualidade;

c) jornada integral com, pelo menos, 30% de horas-atividade: a esséncia do
ser professor ndo é ensinar, mas garantir a aprendizagem da totalidade de
seus alunos. Para tanto, ele precisa dedicar-se integralmente a uma so
escola, estar identificado com seu projeto politico-pedagogico e, acima de
tudo, dispor de tempo substancial para o preparo de suas aulas, e discussdes
coletivas com os educadores;

d) carreira com progressdo constante e compensadora: o professor bem
formado, competente e compromissado serd sempre disputado pela procura
do mercado de trabalho. Mesmo na situacdo atual de desvalorizacdo, a
educacgdo superior, as escolas particulares e a iniciativa privada em geral,
tém sequestrado os melhores educadores publicos com melhores salarios e
condicdes de trabalho. (FERREIRA, 2009, p. 3).
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Essas questdes s&o recorrentes nas reivindicagdes dos profissionais da Educacéo,
situacdo que se alastra de forma indeterminada, num jogo de forcas entre o estado e 0
professor, enquanto que alunos e familiares pouco compreendem do que se trata a luta do

magistério no pais e dos efeitos positivos que poderia trazer a sociedade.

3.2.4 Discussao sobre local de residéncia dos professores

Em relacdo ao local de residéncia os participantes da pesquisa demonstram uma
realidade em todo o Brasil 64 (85%) residem na cidade e apenas 11 (15%) tem moradia

no interior do Municipio como podemaos ver no Gréfico 3:

Grafico 3 - Local de residéncia dos participantes do estudo

 Urbana

M Rural

Fonte: Elaboragdo do autor com os dados da pesquisa 2020.

Segundo dados do Instituo Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, na
pesquisa PNAD 2015, corrobora com os dados apresentando que 84,72% das pessoas
moram em areas urbanas e 15,28 % vem em areas rurais (IBGE, 2015).

A realidade brasileira ndo é muito diferente do restante do mundo, as pessoas cada
vez mais deixam o campo, as areas rurais, para procurarem melhores condi¢des de vida
nas cidades, entretanto, as vezes ndao encontram 0 que procuram e acabam em
subempregos. De certa maneira, desde a metade do século passado, década de 50, as
pessoas comegaram a deixar a zona rural, caracterizando o éxodo rural. No passado, o

éxodo rural contribuiu para a urbanizagdo do Brasil. “No periodo 1950-1960, chegou a
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ser responsavel por 17,4% do crescimento populacional das cidades, e foi muito
importante nas duas décadas seguintes.” (ALVES; SOUZA; ROCHA, 2011 P. 81).

Na atualidade até mesmo os conceitos de rural e urbano mudaram e, muito,
encontramos em muitas areas urbanas pequenas producgdes e modos de vida rural, bem
como nas areas rurais também séo encontradas atividades tipicamente urbanas.

[...] tem destacado a recente valorizagdo das regides interioranas devido a
diversos fatores como a biodiversidade, o patriménio paisagistico e o estilo
de vida. Concomitantemente, a urbanizacdo acelerada transformou e
continua transformando as parcelas do campo por meio da inser¢do de

novas técnicas e pela de demanda crescente de alimentos e de recursos
naturais. (IBGE, 2017 p. 11)

A populacao rural vai aos poucos diminuindo cada vez mais, 0 que traz algumas
situagbes que merecem um olhar mais aprofundado, principalmente, os jovens tém
deixado a area rural a procura de estudos e de uma vida mais confortavel, o que torna
cada vez mais dificil o trabalho rural, “o processo migratorio da indicios de um suposto
envelhecimento da populagdo rural que afeta a todos os paises da América Latina”
(HARTWIG, 2012 p.2)

Outra situacdo que cada vez mais se assevera no campo é a sucessao familiar,
devido a diversos fatores que interferem nesta dindmica que pode até parecer, mas ndo €
tdo simples, [..Jquestdo da renda, da penosidade do trabalho agricola, da desvalorizacao
da ocupacdo, da falta de lazer no meio rural e da autonomia na gestdo da propriedade,
entre outros, geram implicacGes na sucessdo das propriedades rurais” (Matte, Machado,
2016, p. 132)

Acreditamos que todas as facilidades da vida na cidade, a oferta de emprego, a
industrializacdo do pais entre diversos outros fatores tenha trazido tantas pessoas para as
cidades e, 0 que na maioria das vezes € um sonho de uma vida melhor torna-se pesadelo,
com moradias em favelas, sem emprego ou na maioria das vezes sendo explorados, ou
seja, muitos brasileiros continuam a espera de que a cidade possa trazer-lhes dias

melhores.

3.2.5 Discusséo sobre a formagao académica dos professores

Quanto a formacéo académica dos professores respondentes, podemos perceber

que a grande maioria tem P6s Graduacdo na modalidade Lato Sensu; 61 professores estao
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com sua maior formacdo académica, representando 85,9% das respostas, logo apds 7
responderam Ensino Superior que representam 9,9%; 3, isto €, 4,2% responderam que
possuem Pds Graduacdo Stricto Senso, Mestrado ou Doutorado, isso indica que a
formacéo dos professores de Educacdo Basica do Municipio de Nova Santa Rosa € muito

boa.

Gréfico 4- Formacéo académica dos participantes

I
E——

Ensino Médio Ensino Superior Pés Graduagao - Pés Graduagdo -
Especializacao Mestrado ou
Doutordo

Fonte: Elaboracgdo do autor com os dados da pesquisa 2020.

O artigo 62 da Leis de diretrizes e Base — LDB lei n® 9394/96 ja propunha esta
obrigatoriedade,

A formacédo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima
para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros
anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
normal. (Brasil, 1996).

Somente em 2007, foi exigido a formag&o em nivel superior para ingressantes para
atuacdo na Educacdo Infantil e Anos Inicias do Ensino Fundamental. A partir do ano de
2010, fixou-se um prazo de 6 anos para que os professores atuantes na Educacéo Infantil
e Anos Iniciais do Ensino Fundamental obtivessem o diploma de nivel superior (CAPES,
2010).
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Foram disponibilizadas varias formas de ingresso destes professores que atuavam
apenas com o Ensino Médio, houve oferta de programas como o Programa Nacional de
Formacdo de Professores da Educacdo Basica — Parfor. (LIMA, 2017). Também em 2007
é lancado pelo MEC o Plano Nacional de Formacao dos Professores da Educacdo Basica
que tinha como objetivo, “A intencdo ¢ formar, nos préximos cinco anos, 330 mil
professores que atuam na Educacdo Bésica e ainda ndo sdo graduados.” (MEC, 2007).

Em pesquisa do Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

sobre o Perfil dos Professores da Educacdo Basica nos mostra que:

A formacdo em nivel superior é a mais frequente (78,4% em 2017), e
mostra tendéncia crescente ao longo do tempo. Os percentuais de
professores com formacdo no nivel fundamental incompleto ou completo
sdo quase despreziveis, e o nivel médio é o segundo nivel de formagao mais
comum (21,3% em 2017); (CARVALHO, 2018 p. 37).

Acreditamos tambeém que a Formacéo Continuada ou Formagdo em Servigo fazem
toda a diferenca na docéncia na Educacgdo Basica. A meta do Plano Nacional de Educacao
—PNE que vai de 2014 a 2024 é:

A Meta 16 apresenta dois grandes objetivos: o primeiro é formar em nivel
de pos graduacdo 50% dos professores da educacgdo basica, até o Gltimo
ano de vigéncia deste Plano Nacional de Educagdo (PNE); o segundo é
garantir a todos(as) os(as) profissionais da educacdo béasica formacéo
continuada em sua area de atuacdo, considerando as necessidades,
demandas e contextualiza¢des dos sistemas de ensino. (BRASIL, 2015 p.
275).

Em relacdo a formac&o continuada o0 mesmo estudo traz que:

[...] percentual de professores que realizaram cursos de formacéo
continuada, de 2008 a 2013, demonstra um aumento na proporcao de
professores que informaram ter feito formacdo continuada em pelo menos
uma das areas avaliadas, passando de 8,7% em 2008 para 30,6% em 2013.
(Brasil, 2015 p. 283).

Desta forma acreditamos que no Municipio de Nova Santa Rosa a formagéo dos
professores da Educacdo Basica estd acima dos indices nacionais, representando a

importancia que é dada pelos docentes que nele trabalham.
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3.2.6 Discussdo sobre formacdo inicial — area de formacao.

No que se refere a formacao inicial, podemos constatar conforme o Grafico 5, que
a grande maioria tem formacéo inicial na area das Ciéncias Humanas, estas englobam as
disciplinas de Geografia, Historia, Filosofia e Sociologia, sdo 39 professores que
representam 54,9% das respostas. Logo a seguir, temos outras formagdes iniciais, que
provavelmente fizeram apds sua formacéo inicial uma complementacéo pedagdgica para
atuarem em sala de aula. Apds vemos uma participacdo de professores formados na area
de Linguagens e suas Tecnologias com 11 professores e 15,5% de participagdo. E por
fim, as areas de Ciéncias da Natureza e Matematica e suas Tecnologias figuram com 6

participantes, representando 8,5% cada uma delas.

Gréfico 5- Formacéo inicial dos educadores/ &rea do conhecimento

¥ Area de Ciéncias Humanas
® Area de ciéncias da Natureza

i Area de Linguagens e suas
tecnologias

Area de Matematica e suas
tecnologias

B QOutros

Fonte: Elaboracéo do autor com os dados da pesquisa 2020.

by

Algumas discussdes sdo necessarias em relacdo a Formacdo Inicial para
professores da Educacdo Baésica, infelizmente o que vemos ainda é uma formacéao
conteudista e desprovida de uma preparagdo didatica para a docéncia. Cada vez mais as
escolas recebem professores recém formados, com uma bagagem boa de conhecimentos,
contudo que apresentam grande dificuldade quando entram numa sala de aula e, alguns
outros com diversas técnicas interessantissimas, abordagens didatico metodoldgicas
efusivas, entretanto ainda com dificuldade quanto a contetdos basicos. Novamente, em
nossa experiéncia empirica de quase trés décadas na Educacdo Bésica, uma delas na
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Gestdo Escolar, leva-nos a acreditar que € necessaria e urgente uma reavaliacdo dos

curriculos dos cursos de licenciatura, segundo Mello (2000),

N&o é justificavel que um jovem recém-saido do ensino médio possa
preparar-se para ser professor de primeira a quarta série em um curso que
ndo aprofunda nem amplia 0s conhecimentos previstos para serem
transmitidos no inicio do ensino fundamental. Nem é aceitavel a alegacéo
de que os cursos de licenciatura “ndo sabem” ou “ndo tém vocagdo” para
preparar professores de criangas pequenas. (MELLO, 2000, p. 99).

Temos cada vez mais dificuldade da insercdo de novos professores, pois a procura
pelos cursos de licenciatura tem apresentado queda nos ultimos anos, tornando assim
bastante complicada a reposicdo dos professores que se aposentam ou deixam 0
magistério.

Esta realidade que vivemos todos os anos, principalmente nos anos iniciais deles
se apresenta como, “[...]falta cronica de professores para lecionarem integralmente as
disciplinas desta etapa da educagdo basica” (HINGEL; RAMOS; RUIZ, 2007, p. 17) e,
para suprir esta falta de professores na Educacdo Bésica sdo contratados professores
temporarios, que como o préprio nome ja diz sdo temporarios, algumas vezes ficando por
apenas um ano ou menos em cada escola, ndo conseguindo assim construir vinculos com
os alunos e comunidade escolar, da mesma forma também ndo apresentando
compromisso com a instituigdo. Claro que ndo podemos generalizar e dizer que todos os
professores inexperientes agem dessa forma e, da mesma forma ndo podemos afirmar
todos 0s mais experientes também se sentem assim.

Infelizmente, ainda vemos um ensino nos Cursos de Licenciatura com foco apenas

no professor e conteddo, de acordo com Diesel et al (2018).

Embora possa parecer um tema ultrapassado discutir sobre préaticas
pedagogicas inovadoras, que promovam a autonomia e o protagonismo do
estudante, percebe-se que, no ambiente escolar, a praxis pedagogica,
muitas vezes, ainda segue uma dinamica incipiente, em que o quadro de
giz ou o data show, juntamente com o professor, sdo 0s protagonistas da
aula. Assim, as tradicionais aulas baseadas na transferéncia de contetidos
ainda sdo comuns (DIESEL et al., 2018 p. 73).

Acreditamos que a aprendizagem se da muito mais na relagéo entre estudante e

professor, estudantes e estudantes, professor e estudantes e contetidos e praticas docentes,
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enfim na construgdo de novos saberes a partir do conhecimento historicamente
construido. “Ainda que a formacdo inicial sozinha ndo dé conta de formar o professor
para atuar num ambiente marcado pela imprevisibilidade e por constantes mudancas,
pode propiciar a construcao de bases solidas para aprendizagens futuras.” (LOPES, 2010
p. 164).

Para que isso ocorra é importante termos claro o que é Metodologia de Ensino,
sdo muitas as definicGes e autores que convergem ou divergem sobre varios aspectos,
como ndo estamos dispostos a escrever o estado da arte de Metodologias de Ensino,
buscamos algumas defini¢des que vao ajudar no entendimento de nosso ponto de vista.
De acordo com Manfredi (1996) metodologia é: [...] o estudo das diferentes trajetorias
tracadas/planejadas e vivenciadas pelos educadores para orientar/direcionar 0 processo
de ensino-aprendizagem em fung@o de certos objetivos ou fins educativos/formativos.”
(MANFREDI, 1996, p. 2).

E sempre dificil a separacdo de metodologia e método, os dois termos se
confundem, entretanto, ao mesmo tempo se fundem na prética diaria do docente, segundo
Anestesiou (1997),

A metodologia utilizada pelo docente reflete a sua visdo de mundo, do
conhecimento, do aluno, de seu papel profissional, do processo de
ensino/aprendizagem. Esta metodologia também é passivel de mudancas
quando ao professor é possibilitada uma reflexdo sistematica sobre sua
pratica profissional. (ANASTASIOU, 1997, p. 99).

Para concluirmos nossa pequena reflexdo acerca de metodologia de ensino,
corroborando com nossa visdo um tanto simplista e empirica até entdo, concordamos

inteiramente com Diesel et al. (2018).

Com base em Silva (2011), considera-se metodologia o trabalho
desenvolvido pelo professor dentro e fora da sala de aula, para e com 0s
alunos. Para no sentido de desenvolver o trabalho a partir das escolhas do
professor, do que ele acredita ser necessario para seus alunos dentro de suas
possibilidades; e com é o trabalho desenvolvido juntamente pelo professor
e aluno. O professor, através da escuta atenta sobre aquilo que emerge do
cotidiano dos alunos, de seus interesses e de suas necessidades, organiza
em conjunto com o aluno o que vai ser trabalhado e como sera
desenvolvido. Assim, juntos estabelecem o que vai ser investigado e
aprendido, tornando a aprendizagem significativa para ambos.
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Portanto, a metodologia docente é instrumento vital para o exercicio da profisséo,
€ necessario ser precisa, eficiente e, principalmente, eficaz.

3.2.7 Discusséo sobre formagcao inicial — tipo de instituicdo

No que se refere a formacao inicial dos professores participantes a grande maioria
a realizou em Instituicdo Publica somando 52 professores o que representa 69% do total
e 23 professores tiveram sua formagao inicial em Instituicdo Privada, conforme podemos
observar na Gréafico 6.

Gréfico 6 - Tipo de instituicdo da formacé&o inicial

M Publica

M Privada

Fonte: Elaboracéo do autor com os dados da pesquisa 2020.

Este resultado representa uma distor¢do em relagdo aos numeros encontrados em
todo o territorio brasileiro, segundo dados do Censo da Educacdo Superior do ano de
2017, 75% dos alunos de graduacdo estdo matriculados em Institui¢des Privadas. O
mesmo documento traz informagdes sobre o ndmero de matriculas em relacdo as
Licenciatura, Bacharelados e Tecn6logos com as seguintes percentagens: de um total de
3.226.249 matriculas, 1.940.059 sdo de cursos de Bacharelado o que representa 61% do
total, o de Tecndlogos sdo em nimero de 617.317 representando 19% e 0s cursos de
Licenciatura com 649.317 o que representa 20% do total de matriculas, evidenciando uma
diferenca enorme em relacdo ao nimero de entradas de novos estudantes no Ensino
Superior que optam pela Licenciatura. E mesmo assim alguns ingressam nos cursos de

Licenciatura nunca pensando em serem professores. De acordo com Mello (2000),
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O Unico aspirante ao magistério que ingressa no ensino superior com opgao
clara pelo oficio de ensinar é o aluno dos cursos de magistério de primeira
a quarta série do ensino fundamental. A esses, na maior parte dos cursos,
ndo é oferecida a oportunidade de seguir aprendendo os conteidos ou
objetos de ensino que devera ensinar no futuro. Aprende-se a préatica do
ensino, mas ndo sua substancia. Os demais ingressam no ensino superior
de formacdo de professores com a expectativa de serem hidlogos,
geografos, matematicos, linguistas, historiadores ou literatos, dificilmente
professores de biologia, de geografia, de linguas ou de literatura.”
(MELLO, 2000 p. 100).

Nos ultimos anos, tem surgido as Licenciaturas em formato de Educacdo a
Distancia— EAD, ndo queremos aqui fazer uma defesa da Educacéo a Distancia, nem tao
pouco execra-la como sendo a priori uma manifestacdo nefasta e irrelevante. A situacédo
da formac&o dos professores brasileiros no final do século XX e inicio de XXI era bastante
dificil, ap6s a promulgagdo da LDB 9394/96 e principalmente ap6s formulacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica
em 2002 que os cursos especificos de Formacao de Docentes e algumas Licenciaturas
comecaram a se adequar as exigéncias da lei. “Nessa época, a maioria dos professores do
Ensino Fundamental, no Brasil, possuia formacdo de Ensino Médio, no curso de
Magistério e, ainda, milhares de professores leigos. Nas disposicOes transitorias, a Lei
fixou o prazo méximo de dez anos para que 0s sistemas de ensino se adequassem as novas
normas.” (BORGES; AQUINO; PUENTES, 2011, p.105).

Neste impulso de garantir a todos os professores que tinham apenas a formacdo a
nivel médio ou mesmo os sem formacdo nenhuma, foram criados varios cursos de
Formacdo de Docentes, se dando de uma forma isolada em algumas instituicdes

superiores.

[...]foram autorizados cursos de formacdo de professores isolados, em
Escolas Normais Superiores, perdendo a organicidade de formacao
docente. As orientacOes das Diretrizes Nacionais para a formacdo de
professores foram colocadas em segundo plano, criaram-se cursos de
licenciaturas independentes, perdendo as articulagbes previstas.
(BORGES; AQUINO; PUENTES, 2011, p.106).

Com esta caracteristica a formagéo se deu de diversas formas, sem um devido

cuidado em relacdo a formulacéo de curriculos, de contetudos e bases estruturantes para
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0S Novos cursos e também apos as novas Diretrizes Curriculares do curso de Pedagogia

aprovadas em 2006. Para Saviani (2008) a LDB inicia:

Introduzindo como alternativa aos cursos de pedagogia e licenciatura 0s
institutos superiores de educacdo e as Escolas Normais Superiores, a LDB
sinalizou para uma politica educacional tendente a efetuar um nivelamento
por baixo: os institutos superiores de educacao emergem como instituicoes
de nivel superior de segunda categoria, provendo uma formacdo mais
aligeirada, mais barata, por meio de cursos de curta duragdo (SAVIANI,
2008 p. 148).

Em meio a todas estas questdes de formacao a professores da Educagdo Basica
se inicia no Brasil ja no inicio do século XX com a utilizacdo do radio e televisdo ou até
um pouco antes. “Esta modalidade de educacdo também passou pela fase da
correspondéncia, do radio, da televisdo, até chegar a atuacdo conjugada de varios meios
de comunicacdo, entre eles os favorecidos pelo uso da internet.” (FARIA; SALVADORI,
2010, p. 19).

Quem nunca ouviu falar do Instituto Universal Brasileiro e seus diversos cursos
por correspondéncia que atua até hoje no mercado desde 1941, das aulas do Telecurso 1°
e 2° Graus, dos Programas oficiais Um Salto para o futuro ou TV Escola do MEC, contudo
gracas a possibilidades que a tecnologia traz no inicio dos anos 2000 as chamadas
formacdes de Educacdo a Distancia, inicialmente, com tutores experientes, professores
recrutados com 0s mais rigorosos critérios de selecdo e na continuidade do processo isso
jando era mais tao presente.

Foi somente apds o Decreto n® 5.622 regulamentou os Artigos 80 e 81 da LDBEN
n° 9.394/96 para as questdes de credenciamento e de funcionamento dos cursos de
Educacdo a Distancia, sendo esta a sua redacdo:

[...] modalidade educacional na qual a media¢do didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e
tecnologias de informacdo e comunicagdo, com estudantes e professores

desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos
(BRASIL, 2005).

E a partir deste decreto que traz em seu texto o conceito de “atividades educativas
em lugares ou tempos diversos”, que se inicia outra experiéncia que visava redefinir a

forma de acesso da maioria daqueles que ndo tinham oportunidade da formacao
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presencial. “[...Jo fendmeno educacdo a distancia, aqui entendido como parte de um
processo de inovacdo educacional mais amplo que é a integracdo das novas tecnologias
de informacéo e comunicagédo nos processos educacionais.” (BELLONI, 2002, p. 123).

A partir da definicdo de como funcionaria a EAD, iniciou -se uma discussdo a
respeito de como aconteceria na pratica. O decreto 5622 também trazia uma importante
consideracéo, que segundo Costa e Knuppel (2014):

[...] orienta que o pedido de credenciamento para a EAD deve conter
documentos que comprovem a existéncia de estrutura fisica e tecnoldgica
e de recursos humanos necessarios para a oferta da EAD e ainda valoriza o
processo de formagdo continuada dos tutores, assumindo esse novo

profissional no ambito das a¢des da modalidade. (COSTA; KNUPPEL,
p.194, 2014).

Inicialmente os tutores foram divididos, poderiamos dizer em tutores presenciais,
aqueles que acompanhariam os alunos nos polos, ja que que o alcance dos campus e das
universidades era muito pequeno e os tutores online, que produziriam 0s materiais
midiaticos para serem utilizados pelos tutores presenciais. Tendo particularmente vivido
esta experiéncia como irmao de duas tutoras presenciais desta época, posso dizer que com
certeza a experiéncia inicial foi muito contagiante. Um pouco de minha historia pessoal
se confunde agora com a pesquisa, pois ao ver chegar aquele aparelho de televisao de 29
polegadas acoplada a um video cassete e diversas fitas em formato VHS e materiais
impressos despertou muita curiosidade em um adolescente que iniciava seus estudos no
Curso de Formacao de Magistério.

Das primeiras experiéncias com EAD através de diversas Instituicdes, surge a
Universidade Aberta do Brasil - UAB, projeto do Ministério da Educacdo com o objetivo
de democratizar o acesso de toda a populacdo a cursos superiores, através do Decreto
5800/06 que traz em seu texto: “fica instituido o Sistema Universidade Aberta do Brasil
(UAB), voltado para o desenvolvimento da modalidade de Educagédo a Distancia, com a
finalidade de expandir e interiorizar a oferta de cursos e programas de Educacdo Superior
no Pais” (BRASIL, 2006a).

Na apresentacdo do projeto da UAB junto ao Férum das Estatais para a Educacéo,
Chaves 2007 apud Furlan 2012,

[...] pontua que um dos importantes desafios da UAB é sua consolidagéo
em termos de um sistema nacional. A seu ver, ndo se trata de mais um
projeto de governo, “mas de uma oportunidade para as instituicbes de
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ensino superior do pais criarem, democraticamente, as condi¢des para
implantacdo e perenizagdo da modalidade de educagdo a distancia no
Brasil. (FURLAN, 2012 p. 283).

Esta experiéncia esta presente na grande maioria das regides brasileiras levando
oportunidades de jovens e adultos terem acesso ao ensino Superior. Em 2020, vivemos
algo extraordinariamente diverso, quando todas as escolas, todas as cidades, estados,
paises e 0 mundo todo foi acometido por algo que se apresentava como possibilidade, j&
prevista por cientistas e pensadores, a pandemia que paralisou todo o planeta. E neste
momento, ndo apenas 0 Ensino Superior como a Educacdo Basica tiveram suas
experiéncias em EAD, muito dificil e complicada em seu inicio, entretanto compreensivel
e possivel dentro de todo o processo que estamos vivendo.

Acreditamos assim que a formacao inicial de professores para a Educacao Basica,
em geral no Brasil ndo se encontra nas melhores condicdes, contudo, a realidade
encontrada no Municipio de Nova Santa Rosa contrasta com a realidade nacional e se
apresenta, se ndo uma condicao perfeita, algo que se aproxima disso.

3.2.8 Discussao sobre etapa de atuagao.

Tendo em consideracéo a etapa de atuagéo dos professores participantes do estudo
vemos que o nuimero total de respostas ultrapassa os 100% das respostas, pois alguns
professores atuam em dois segmentos, seja na Educacdo Infantil e Ensino Fundamental
Anos Iniciais, da mesma forma outros atuam os Anos Iniciais e Finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Também a participacdo de alguns professores que atuam
em outras areas na escola ou forma dela, alguns professores aposentados, que
participaram da pesquisa por acreditarem que podem contribuir com suas vastas
experiéncias de sala de aula na Educacéo Bésica e também um professor participante que,
além da Educacdo Basica atua no Ensino Superior.

Desta forma, o grafico 7 tem como resultado 11 professores que atuam na
Educacao Infantil o que representa 15,3% do total de participantes; 25 professores
atuantes no Ensino Fundamental, Anos Iniciais, representando 34,7%, destes 28 s&o
professores do Ensino Fundamental, Anos Finais com 38,9% de representacdo; 22

professores do Ensino Médio o que representa 30,6%; 8 professores aposentados
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representando 11,1%; 5 professores que atuam em outras func¢des que ndo a sala de aula,
no momento, da pesquisa indicando 9,9% e, apenas um professor, atua na Educacao
Basica e no Ensino Superior representando 1,4%,, o que pode ser observado no Gréfico
7.

Grafico 7- Etapa de atuacao dos participantes do estudo
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Fonte: Elaboragdo do autor com os dados da pesquisa 2020.

As etapas de atuacdo na Educacdo Béasica apresentadas no estudo representam que
a grande maioria dos participantes atua no Ensino Fundamental Anos Finais, logo apds
temos professores do Ensino Fundamental Anos Inicias, apds Ensino Médio, Educacéo
Infantil, tivemos a participagéo de alguns professores aposentados e professores que estao

atuando em outras fungdes na escola ou fora dela.

3.2.9. Presenca de Etica Ambiental, Educacdo Ambiental na formac&o inicial dos
participantes do estudo.

Na terceira etapa/fase de perguntas, iniciamos as questdes sobre o contexto mais
especifico do estudo, tema desta pesquisa: a Etica e Educacido Ambiental. A principio a
questdo busca refletir sobre a presenca da Etica, Etica Ambiental e Educacio Ambiental
nas formagdes, inicial e continuada dos professores participantes, destes 29 deles
responderam que sim, tiveram contato com os conteddos em suas formages inicial e
continuada o que representa 40,3% e a maioria 43 professores representando 59,7% ,

responderam que ndo tiveram em seus cursos de formagdo inicial e/ou continuada a
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presenca do estudo dos termos Etica, Etica Ambiental e Educacio Ambiental. Como
podemos observar no Gréafico 8.

Gréfico 8- Presenca de Etica Ambiental, Educacio Ambiental na formacéo
inicial dos participantes do estudo

M Sim

H Nao

Fonte: Elaboragdo do autor com os dados da pesquisa 2020.

Em pesquisas e em nossa experiéncia empirica, podemos encontrar diversos
estudos que trazem tentativas de inclusdo da Etica Ambiental e Educacdo Ambiental para
além dos curriculos e documentos das universidades, como vemos na conclusdo do estudo
de Vania Gomes Zuin (2010),

[...Jos individuos percebem a importancia da ambientalizacéo curricular,
mas reconhecem que ndo ha uma efetiva institucionalizacdo de tal
perspectiva na formagcao inicial docente, apesar das crescentes iniciativas
individuais de objetiva-la.[...] Contudo, a institucionalizacdo da
ambientalizacdo ainda encontra dificuldades para ser implementada, pois
exige de maneira mais abrangente e articulada, 0 comprometimento de
varias instancias e individuos da IES, para a realizacéo efetiva em — e para
além da - sala de aula. (ZUIN, 2010 p. 18).

Também acreditamos que a caréncia ou mesmo auséncia de temas relacionados a
Etica Ambiental e Educacdo Ambiental nos cursos de formacéo Inicial seja fruto de uma
politica ambiental que se encontra desagregada de seus elementos formais, de seus
objetivos e metas (BRASIL,1999), pois
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Observamos que a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (BRASIL,
1999) é parcialmente entendida, em especifico, sobre a sua promogdo em
todos os niveis e modalidades de ensino. Isso revela implicacdes sobre a
insercdo da EA como disciplina, bem como podemos considerar que sua
permanéncia de forma interdisciplinar ndo se tem mostrado efetiva, em
especifico para com as mudancas de posturas, de valores, comportamentos
e atitudes, pressupostos da EA, os quais poderiam ser explorados durante
a formacdo que a Universidade propicia. (Brasil, 1999)

Mesmo em institui¢ces que apresentam a obrigatoriedade da oferta nas disciplinas
de temas, assuntos relacionados tematica ambiental na formacdo inicial, infelizmente ela

n&o acontece, porque (MIYAZAWA; FRENEDOZO; VIEIRA, 2019):

[...] como a obrigatoriedade veio sem estar acompanhada de um espago de
didlogo, ainda se observa falhas no processo que precisam ser aprimoradas,
assim como ha a necessidade de superar os limites apontados pelos
docentes, como a falta de tempo, fuga do foco, auséncia de projetos
interdisciplinares, falta de conhecimento técnico e falta de materiais
didaticos (MIYAZAWA; FRENEDOZO; VIEIRA, 2019, p. 106).

Portanto, observamos que a maioria dos cursos de formacdo inicial em
Licenciaturas ndo estdo preparados para as questdes sobre Etica Ambiental e Educacio

Ambiental, corroborando com os resultados da pesquisa.

3.2.10 Discusséao sobre o grau de importéancia da Educacdo Ambiental

No que se refere a questdo sobre o grau de importancia da Educacdo Ambiental
para que os estudantes dos cursos de graduacdo saibam como contribuir com a
Sustentabilidade, a grande maioria, 43 professores o que representa 59,1% acreditam ser
muito importante; outros 28, ou seja, 38,9% consideram importante e apenas 1 professor

considera como irrelevante, conforme podemos ver no Grafico 9.
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Gréfico 9 - Grau de importancia da Educacdo Ambiental na graduacao

B Importante
B Muito importante
% Pouco relevante

Irrelevante

Fonte: Elaboragéo do autor com os dados da pesquisa.

As pesquisas em relacdo a importancia da Educacdo Ambiental nos cursos de
graduacdo, para a mudanca de atitudes no que diz respeito a sustentabilidade ainda é
muito incipiente. Mas segundo Souza (2012), ja vemos alguns trabalhos confluindo para
0 mesmo.

A educacdo como dever ético é evidente em si. A ética na educacéo, além
de formar, também constréi o individuo, permitindo que o mesmo se
compreenda como um membro da sociedade, assumindo, dessa forma, as
responsabilidades que Ihe cabem como cidaddo. Por essa razdo, acredita-
se que uma educacdo com valores éticos pode contribuir para a melhoria
da atual situacédo de crise socioambiental. (DE SOUZA, 2012 p. 106)

Cada vez mais se torna extremamente importante que as novas geragdes possam
ter conhecimento a respeito da Sustentabilidade, vivemos uma crise ambiental que pode
tirar o direito de muitos aos bens ambientais e até a sua sobrevivéncia. Torna-se urgente
e necessario que todos estejamos dispostos a mudar nossas atitudes no que diz respeito a
forma como nos relacionamos com o ambiente, caso contrario ele e também nds ndo
existiremos em pouco tempo.

E qual o melhor lugar para se aprender sobre Sustentabilidade que o local da
Educacéo formal, ou seja, na escola. O que vemos cada vez mais é uma mera preparacdo
para o modo de vida capitalista, segundo Ahlert (2003), a escola se transforma num local
de comércio:
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Tudo é mercantilizado. A vida € mercantilizada e como produto é
padronizada. N&do ha nenhum respeito para com as diferencas regionais, a
cultura, o saber local(...). Privatizando, transforma-se a educagdo em
produto comercializavel em qualquer esquina. A escola virou
supermercado. Porque as elites dominantes do mundo tém tratado a
educagdo como tal. Quem tem dinheiro entra e compra. Quem ndo tem fica
do lado de fora, olhando o grupo privilegiado aproveitar o que comprou.
(AHLERT, 2003 p. 56)

Para um melhor entendimento das relagdes entre a escola e a sociedade voltamos
nos ao que disse Mészaros (2005):

Poucos negariam hoje que 0s processos educacionais e 0S processos sociais
mais abrangentes de reproducdo estdo intimamente ligados.
Consequentemente, uma reformulacdo significativa da educacdo é
inconcebivel sem a correspondente transformacéo do quadro social no qual
as praticas educacionais da sociedade devem cumprir as suas vitais e
historicamente importantes fungdes de mudangas. (MESZAROS, 2005 p.
25).

A escola, bem com a Educacdo comeca a perder sua fungéo social, segundo Silva;
Weide (2014), citando Paulo Freire: “a educacdo nao € neutra, ela € sempre um ato politico
que ndo pode ser confundido com um ato manipulador. A opc¢éo do educador em ter uma
pratica libertadora implica que ele assuma uma opcao politica e coerente com essa opcao
na pratica”. (SILVA & WEIDE, 2014, p. 37).

Nossa percepcdo € de que ndo damos a devida importancia ao que néo
conhecemos, sendo assim, é importantissimo que a Etica Ambiental e a Educacio
Ambiental estejam presentes na formagao de professores.

3.2.11 Discusséao sobre temas de EA presentes na formacao inicial

A proxima questdo perguntada aos professores participantes da pesquisa sobre:
quais temas especificos de Educacdo Ambiental fizeram parte de sua formac&o inicial, as
respostas estdo assim representadas na tabela 2: As respostas também podem ultrapassar

0s 100%, pois os professores poderiam escolher mais que um tema

Tabela 3 - Temas presentes na formacao inicial

Nenhum dos temas Conceito de Educacdo Ambiental 31
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Biodiversidade 25
Mudancas Climaticas 25
Responsabilidade socioambiental 18
Etica Ambiental 13
Gestdo Ambiental 11
Historico Da Educagdo Ambiental no Brasil e no mundo 11
Programa Nacional de Educacdo Ambiental 9

DRS 7

Fonte: Elaboracéo do autor com os dados da pesquisa 2020.

Os temas de Educacdo Ambiental foram: a escolha por Nenhum dos temas teve a
aceitacdo de 29 professores o que representa 40,3%; o tema Biodiversidade foi o
escolhido por 25 professores, representando 34,7% das respostas; as Mudancas
Climéticas receberam 25 respostas afirmativas representando 34,7%; o Conceito de
Educacdo Ambiental teve 23 respostas, isto que representa 31,9%; Responsabilidade
Socioambiental obteve 18 respostas, ou seja, 25% das respostas; Etica Ambiental teve 13
respostas afirmativas, representando 18,1% das respostas; quanto ao Histérico da
Educagdo Ambiental — no Brasil e no mundo séo 11 respostas, caracterizando 15,3%;
quanto a Gestdo Ambiental foram 11 respostas perfazendo 15,3; o Programa Nacional
de Educacdo Ambiental recebeu 9 repostas, o que representa 12,5% e por fim quanto ao
Desenvolvimento Rural Sustentavel 7 afirmativas, representando 9,7 das respostas.

O que nos leva a crer que durante a formacdo inicial da maioria dos professores
os temas ndo foram abordados, corroborando com as repostas da pergunta 10, quando
perguntados sobre os temas Etica Ambiental e Educacdo Ambiental e também sobre a
importancia dos mesmos para os alunos de graduacdo na pergunta 11.

A legislacdo j& traz a normatizacdo da presenca da Educacdo Ambiental nas
formac0es inicias e 0 Art.11 da Lei 9.795/99, que institui a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental, prevé que “a dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formacéao de
professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas” (BRASIL, 1999). Portanto, de
acordo com Schmidt; Lafrave (2015) é importante:

Discutir a formacdo inicial de professores no que se refere a educacéo
ambiental é projetar uma escola bésica mais sensivel & valorizagdo da vida
e a pauta ambiental. Problematizar o espago dado a certos temas, bem como

desvelar as relagGes que compde o curriculo, é ainda uma necessidade.
(SCHMIDT; LAFRAVE, 2015 p. 416).
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Acreditamos que tanto para sua vivéncia pessoal e, principalmente para sua
atuacdo na Educacgdo Bésica é imprescindivel que os professores tenham conhecimentos
sobre Educacdo Ambiental. “[...] é preciso reconhecer que a educagdo ambiental traz uma
contribuicdo filoséfica e metodoldgica importante a educacdo geral, porque visa a
construcdo de valores sociais, conhecimentos e competéncias voltadas a conservacao do
meio ambiente” (BOER; SCRIOT, 2013, p.47).

Desta forma, vemos que a formacdo inicial da maioria dos professores de
Educacao Basica do Municipio de Nova Santa Rosa, em nosso entendimento esta falha

em relacdo aos temas da EA.

3.2.12 Discusséao sobre formacéao continuada

As questdes de numero 13 e 14 questionam formacdo continuada sobre EA dos
professores, nos ultimos 2 anos, obtendo como respostas afirmativas de, apenas, 20

professores o que representa 27,8% dos professores, como podemos ver no Grafico 10.

Gréfico 10 - Formagéao continuada dos participantes dos professores
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Fonte: Elaboracéo do autor com os dados da pesquisa 2020.

Dos 20 professores que responderam afirmativamente tivemos como resposta da
oferta de Educacdo Ambiental na formacdo continuada nas seguintes Universidades: a
Faculdade S&o Braz; Curso de Pedagogia da UEM; UNIOESTE; UNIPAR e a Prefeitura
de Toledo. Em sua maioria, 52 professores, afirmaram né&o ter participado de uma
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formacdo continuada em Educagdo Ambiental nos Gltimos 2 anos, ou seja, isso representa
72,2% das respostas. A realidade que se apresenta na Educacdo Bésica de Nova Santa
Rosa pode ndo ser muito diferente de outros municipios, sejam vizinhos ou distantes.

As acOes de formacdo continuada estdo cada vez mais escassas e, principalmente,
em relacdo a formacdo continuada em Educacdo Ambiental. A Politica Nacional de
Educacdo Ambiental - PNEA instituida pela lei 9795/1999 que traz como premissa em
seu artigo segundo: “Art. 20 A educagdo ambiental € um componente essencial e
permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos
0s niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal”.
(BRASIL, 1999).

Entretanto depois de mais de duas décadas o que vemos sdo acles isoladas de
inclusdo da mesma nos curriculos sob diversas formas, como temas transversais no
antigos Parametros Curriculares Nacionais, como Desafios Educacionais ou Demandas
Socioeducativos (SEED PARANA, 2020), diversas foram as propostas de articulagio
vindas do MEC e do Ministério do Meio Ambiente.

Algumas propostas surgiram apés a promulgacéo da lei alguns programas foram
tomando corpo como:

Municipios educadores sustentaveis e formacdo de educadores ambientais
sdo dois programas desenhados para se realizarem por meio de parcerias
com as CIEAs — Comissdes Interinstitucionais de Educa¢do Ambiental —
redes de educagdo ambiental, governos estaduais e municipais,

universidades, consoércios municipais ou comités de bacia hidrogréfica.
(SORRENTINO; MENDONCA & FERRARO JUNOR, 2005 p. 291)

Uma experiéncia que rendeu muitos frutos aconteceu em nossa regido, com o

apoio da Itaipu Binacional que visava como estratégia:

1 — formacdo de educadores ambientais, por meio de programas
oferecidos por parceiros chancelados pelo MMA, que possibilitem a
capilaridade e enraizamento do processo; 2 — educomunicacao

socioambiental (difusa, de massa): estratégias de comunicacdo com
finalidade educacional e de tomada de decisdo, envolvendo a producéao e
distribuicdo de materiais educacionais, campanhas de educa¢do ambiental
e 0 uso de meios de largo alcance; 3 — estruturas educadoras: municipais,
da escola a praga publica; do viveiro a horta comunitaria, dentre outras, nas
quais, ou a partir das quais, acontecem agdes ou projetos voltados para a
sustentabilidade, que devem ter por objetivos a transformacéo da qualidade
de vida e também a definicdo e implementacdo de seu papel educador; 4
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— foros e coletivos: sdo os diferentes espacos de participagdo democratica
que se propdem a realizar projetos e agdes em prol da sustentabilidade, ao
mesmo tempo em que discutem valores, métodos e objetivos de
acdo0.(SORRENTINO; MENDONCA; FERRARO JUNOR, 2005, p. 291)

Temos dois exemplos: os Programas Cultivando Agua Boa que envolveu em seu
inicio 29 municipios da Bacia do Parana 3 e o Programa Nas Ondas do S&o Francisco. O

programa de Revitalizacdo da Bacia Hidrogréafica do Rio S&o Francisco como:

Em seus objetivos especificos, incluem-se despolui¢do da dgua de esgotos
e agrotdxicos, conservacdo de solos, convivéncia com a seca,
reflorestamento e recomposicao de matas ciliares, gestdo e monitoramento
da bacia, gestdo integrada dos residuos solidos, educacdo ambiental,
criacdo e manejo de unidades de conservacdo e preservacdo da
biodiversidade.” (MATTA-MACHADO, 2008 p. 197).

O projeto foi uma parceria entre Ministério do Meio Ambiente — MMA, a Agéncia
Nacional de Aguas — ANA. Que foi:

O primeiro plano de bacia realizado no Brasil nos moldes da Lei n.
9.433/97 e das Deliberacdes do Conselho Nacional de Recursos Hidricos
(CNRH) foi o0 da bacia do Rio Séo Francisco. O Plano foi elaborado pelo
Comité da Bacia Hidrografica do Rio Sao Francisco (CBHSF) que contou
com o apoio técnico da Agéncia Nacional das Aguas (ANA), e todas as
suas etapas foram precedidas de audiéncias publicas. (MATTA-
MACHADO, 2008 p. 197).

A Educacdo Ambiental estava no projeto comum espaco nas agendas
Socioambientais que tinham como objetivo (MMA, 2006):

Componente 2.1. — Educagdo Ambiental — visa implementar e desenvolver

processos educativos integrados voltados a conscientizagdo social,

ecoldgica e politica das populacGes e disseminacdo do PRONEA na Bacia

do S&o Francisco. Componente 2.2. -. Agenda 21 — visa promover a

construcdo e implantacdo de Agendas 21 e Planos de Desenvolvimento
Sustentavel na Bacia. (MMA, 2006 p. 142).

O Programa Cultivando Agua Boa que tem como mantenedora a empresa ltaipu
Binacional, estabelecido desde 2004. Tornou-se um dos maiores programas de

conservacdo e Educacdo Ambiental da América Latina, recebendo no ano de 2015 o
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prémio de melhor prética de Gestdo de Recursos Hidricos o Water for Life da
Organizacédo das Nagdes Unidas — ONU.

O Programa teve a participacdo da Unioeste e envolveu inicialmente os 29
municipios da Bacia Paranda 111 — BPII, com diversas a¢Bes das quais queremos destacar
0 Programa de Formacdo de Educadores Ambientais — PROFEA, do Ministério do Meio
Ambiente — MMA. Para Klunk; Mazzarino; Turatti (2018) a agenda de formacao:

Seguindo esta politica nacional, sua Formacdo de Educadores Ambiental
(FEA) compreende trés instdncias: a) Coletivos Educadores -
representantes de diversos segmentos da sociedade e gestores de Educacao
Ambiental nomeados por cada um dos 29 municipios da bacia hidrogréafica
que planejam a formacdo; b) educadores ambientais - atores sociais que
realizam a formacéo; e c) comunidades de aprendizagem - locais em que
os educadores ambientais multiplicam os saberes ambientais adquiridos na
formacdo(KLUNK, MAZZARINO ; TURATTI, 2018, p.16).

Atualmente o Programa Cultivando Agua Boa continua com diversas acdes,
segundo seu site oficial (ITAIPU, 2020):

Hoje, apesar de o programa CAB ndo estar mais em execucgdo, sua

metodologia e conceitos sdo aplicados nas varias das acoes

socioambientais da Itaipu, refletindo um amadurecimento no processo de

gestdo e implementacdo das a¢bes no territdrio, atualmente composto por

55 municipios (54 no Oeste do Parand e um no Mato Grosso do Sul).
(ITAIPU, 2020).

Muito do que foi plantado nestes quase 20 anos frutifica a cada dia, as acOes de
conscientizacao e sensibilizacdo ambiental sdo realidades em diversos municipios e hoje
representam importantes papéis na sociedade regional.

Desta forma acreditamos que a Educacdo Ambiental esta sendo ofertada na

Formacdo Continuada/Em Servico, entretanto ndo sdo muitas as possibilidades de

participacao dos professores.
3.2.13 — Conteudos tratados na Formacao Continuada
No que diz respeito aos assuntos de Educacdo Ambiental tratados na Formacéo

Continuada vemos que os valores passam de 100%, pois os professores poderiam escolher

mais de um assunto. Em relagdo aos temas o que teve maior numero de indicages foi
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Nenhuma dos conteldos presentes teve 37 repostas, totalizando 40%, indicaram a

Biodiversidade; 25 afirmativas com 34,2 %, para Mudancas Climéticas; 25 respostas,

34,2%, sobre conceito de Educacdo Ambiental tivemos 23 professores afirmaram que o

tema esteve presente, o que representa 23%, sobre o Historico da Educacdo Ambiental —

no Brasil e no mundo; 11 professores, ou seja, 15,1%, o Programa Nacional de Educacéo

Ambiental -PRONEA,; 9 repostas ,totalizando 12,3%,, sobre Desenvolvimento Rural

Sustentavel ;7 professores tiveram em sua formagcéo continuada, 9,6%, Etica Ambiental;

13 respostas afirmativas representando 17,8%, o tema Responsabilidade Socioambiental;

18 , 24,7%, Gestdo Ambiental ; 11 respostas representando 15,1% para Mudancas

Climéticas; 25 respostas, 34,2%, indicaram que os professores que responderam; .,

conforme Tabela 3.

Tabela 4 - Temas de Educagdo Ambiental presentes na formacéo continuada

Temas de EA Respostas
Nenhum dos contelidos presentes 37
Biodiversidade 27
Conceito de Educacdo Ambiental 22
Responsabilidade socioambiental 20
Etica Ambiental 16
Mudancas Climaticas 15
Gestdo Ambiental 14
DRS 13
Programa Nacional de Educacdo Ambiental 13

Fonte: Elaboracgéo do autor com os dados da pesquisa 2020.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2020), na Educagéo

Infantil e no Ensino Fundamental a Educacdo Ambiental estd presente como um dos

temas transversais,
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[...]cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas
respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos
e as propostas pedagogicas a abordagem de temas contemporaneos que
afetam a vida humana em escala local, regional e global, preferencialmente
de forma transversal e integradora. Entre esses temas, destacam-se: direitos
da crianca e do adolescente (Lei n° 8.069/199016), educac¢do para o transito
(Lei n® 9.503/199717), educacdo ambiental (gripo nosso) (Lei n°
9.795/1999, Parecer CNE/CP n° 14/2012 e Resolugdo CNE/CP n°
2/201218). (BNCC, 2020 p. 19).

Como nos antigos Pardmetros Curriculares sera relegada a vontade de algum

Secretério de Estado da Educacdo, ou por algum diretor que esteja preocupado com as

questdes ambientais. Acreditamos também que a Educacdo Ambiental ndo deva ficar

relegada a algumas formas de introducdo nos curriculos, apenas para estarem presentes

nos documentos e nédo seja efetivamente utilizada junto aos alunos, segundo Rosa (2017),

[...] consideramos, dessa forma, que essa seja uma questdo que extrapole
o0s elementos da formac&o inicial de professores, ganhando folego e énfase
nas formagOes continuada e/ou permanente, vivenciadas nas redes
publicas, bem como nas diversas parcerias e projetos de extensdo existentes
entre Universidade e a Educacdo Béasica (ROSA et al., 2017, p. 91)

Entendemos que a formacdo Continuada deveria garantir o aceso a Educacéo

Ambiental, haja visto que os cursos de formacédo de professores, nem sempre conseguem

atender a esta necessidade. Algumas acgdes estdo sendo tomadas em relacdo a cursos de

extensdo em algumas universidades citados por Rosa et al. (2017):

[...] Grupo FORMAR-Ciéncias, da Faculdade de Educacdo da Unicamp.
Ao longo de sua trajetoria, desde o inicio dos anos 2000, o Grupo tem se
dedicado a desenvolver Oficinas de Produgéo — projetos extensionistas que
se caracterizam com uma estrutura programatica e uma proposta
metodoldgica de formagdo continuada de professores do ensino basico, no
campo do Ensino de Ciéncias e da EA. (ROSA et al., 2017, p. 92).

A exemplo da Universidade Federal de Uberlandia, segundo Mello; Montes e

Lima (2009):

[..]a Universidade Federal de Uberlandia, por meio do Programa de
Formagdo Continuada para Docentes do Ensino Bésico, no eixo tematico
Meio Ambiente e Salde, visa também a construcdo da identidade
ambiental dos profissionais que atuam na Educacdo em Uberlandia, nos
niveis fundamental e médio. (MELLO, MONTES; LIMA, 2009, p. 57).
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O Programa de Formacdo em Educacdo Ambiental para Professores da Rede
Publica de Ensino — SOS Fauna, desenvolvido pela Universidade Estadual do Oeste do
Parana em parceria com o parque da Aves e Nucleo Regional de Educacédo de Foz do

Iguacu e Parque Nacional do Iguagu, alcangou grande participacéo de professores;

O SOS FAUNA traz a formacdo para a ética do cuidado e senso de
pertencimento ao PNI e se realizou como formacdo continuada para
professores da Rede Estadual de Ensino com foco na fauna do PNI,
consistindo de encontros presenciais e atividades desenvolvidas nas
escolas participantes. (CARNIATTO, 2017 p. 2024)
Outras a¢des sdo desenvolvidas pela Unioeste em seus campus, varios cursos de
Pds Graduacao Lato Sensu e alguns cursos Stricto Sensu, como é o exemplo do Mestrado
em Ciéncias Ambientais do Campus de Toledo, o0 Mestrado em Conservagdo e Manejo
de Recursos Naturais, Mestrado e Doutorado em Engenharia e Tecnologia Ambiental,
Mestrado e Doutorado em Engenharia de Energia na Agricultura do campus de Cascavel
e o curo de Mestrado e Doutorado em Desenvolvimento Rural Sustentavel de Marechal
Céandido Rondon.
Estas entre outras acfes buscam através da formacao continuada ou em servico
proporcionar espagos e momentos no qual se possa discutir a Educacdo Ambiental, para

que a mesma deixe de ser apenas mais uma lei e torne-se realidade nas escolas.

3.2.13 Discusséao sobre o conhecimento sobre Educacdo Ambiental

Na questdo 16, os professores sdo questionados a respeito de seu conhecimento
sobre Educacdo Ambiental, conforme o Grafico 11, 67 professores disseram ter
conhecimento sobre educacdo ambiental, ou seja, 91,8%; no entanto 6, que disseram nao

ter conhecimento, perfazendo 8,2%, representado no Grafico n® 11.



90

Grafico 11 - Conhecimento sobre Educagao Ambiental

Fonte: Elaboracéo do autor com os dados da pesquisa 2020.

Em seguida, na questdo 17, foi solicitado aos entrevistados que definissem em
poucas palavras o que é Educacdo Ambiental. Conforme a Tabela 4, temos algumas
palavras das respostas que mais se repetiram.

Tabela 5 - Anélise do numero de repetic6es de termos no discurso dos professores
referente a definicdo de Educacdo Ambiental

Termo N° Repetigdes
Ambiente 44 vezes
Meio 38 vezes
Educacéo 24 vezes
Conservacao 15 vezes
Preservacao 13 vezes
Individuo 13 vezes
Recursos 11 vezes
Natureza 11 vezes
Processo 10 vezes

Vida 10 vezes
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Fonte: Elaboracéo do autor com os dados da pesquisa 2020.

Desta forma podemos perceber que o0s termos que mais se repetem sdo: ambiente,
meio e educacdo. Isto demonstra que ha uma relevancia tematica do grupo de professores
respondentes em relagdo a educacdo sobre, com e para 0 meio ambiente. Apresentam
uma correlacdo quanto as correntes da Educacdo Ambiental preconizadas por Sauvé
(2005), também com uma aproximacao dos professores entrevistados com a corrente da

Ecoeducacdo, assim definida por Sato e Carvalho (2005):

Esta corrente estd dominada pela perspectiva educacional da educacéo
ambiental. N&o se trata de resolver problemas, mas de aproveitar a relacdo
com o0 meio ambiente como cadinho de desenvolvimento pessoal, para o
fundamento de um atuar significativo e responsavel. (SATO,
CARVALHO, 2005, p. 35).

Esta Ecoeducacdo estd presente na grande maioria das escolas brasileiras e
apoiado pelo MEC, através de acdes, uma delas era o Programa Nacional Escola
Sustentavel — PNES (2009), que é uma politica publica que visa contribuir para que as
escolas de Educacdo Bésica possam se tornar sustentaveis. Acdo citada por Silva e
Santana (2018):

O PNES, criado em 2009, constitui uma proposta de politica desenvolvida
para 0 ambiente formal de ensino, visando apoiar a transi¢do das escolas
rumo a sustentabilidade. O Programa disponibiliza recurso financeiro para
o0 desenvolvimento de acOes relacionadas em trés eixos: curriculo, gestdo e
0 espaco fisico. (SILVA; SANTANA, 2018, p. 336).

O programa esteve em acao até o ano de 2016, apos isto ndo houve mais repasses
de recursos as escolas. Dentro das acfes do PNES destaca-se a Conferéncia Infanto-
Juvenil pelo Meio Ambiente, que foi uma acdo do Instituto Chico Mendes de

Conservacdo da Biodiversidade que tinha como objetivos,

Implementar as diretrizes da Politica Nacional de Educagdo Ambiental
(PNEA) e da Estratégia Nacional de Comunicacdo e Educacdo Ambiental
(Encea) nas Unidades de Conservacdo Federais e Centros Nacionais de
Pesquisa e Conservacdo, com foco no fortalecimento de agdes
institucionais que promovam a qualificacdo da participagdo social na
gestdo e a promocdo da socio biodiversidade. (ICMBIO, 2014).
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Infelizmente, vemos hoje que o ICMBIO (2014) perdeu muito de suas
caracteristicas, e pelo seu site oficial tenha, ao nosso ver, se transformado numa
instituicdo mais voltada ao turismo do que propriamente a defesa do ambiente e da
natureza. Temos também o Ministério do Meio Ambiente, também totalmente
desconfigurado, encontra-se ainda o Programa Agenda 21, que traz em sua apresentacéo

uma visdo mercantilista capitalista em relacdo ao ambiente:

A Agenda 21 Brasileira é um processo e instrumento de planejamento
participativo para o desenvolvimento sustentavel e que tem como eixo
central a sustentabilidade, compatibilizando a conservacdo ambiental, a
justica social e o crescimento econémico. (grifo nosso); (MMA, 2020).

Outra acdo que fazia parte do grande, premiado e ja nominado anteriormente,
Programa Cultivando Agua Boa, foram os Circulos de Aprendizagem para a
Sustentabilidade, que teve como principal acdo o Programa Formacdo de Educadores
Ambientais Itaipu 0 FEA- Itaipu, “baseada na pesquisa-a¢do -participante”, o programa

estava assim organizado:

FEA: para a formag&o continuada de educadores/as ambientais, a ITAIPU
Binacional assumiu o processo FEA na regido como instituicdo ancora, em
parceria com os Ministérios do Meio Ambiente e da Educacéo, o Parque
Nacional do Iguagu, 42 instituicbes regionais e 29 prefeituras municipais,
constituindo e consolidando o Coletivo Educador, com o papel de atuar na
construcdo, implementacdo e avaliacdo constante da Proposta de Formacao
de Educadores e Educadoras Ambientais na regido. A proposta politica
pedagégica do FEA teve sua implementacdo iniciada em 2005. A
Formagdo inicial aconteceu entre 2005 e 2007, com as “Pessoas que
Aprendem participando” - PAP desenvolvendo a Pesquisa-Acéo-
Participante, naquilo que convencionou-se chamar de “mandalas” de
participacdo multiplicadora. (AGUAS PARANA, 2014)

Assim concluimos pelas respostas dos professores, que eles acreditam numa

Educagdo Ambiental que esteja mais ligada a corrente da Ecoeducagéo.

3.2.14 Discussao sobre acdes cotidianas em relacdo ao ambiente

As questdes 18, 19 e 20 abordam sobre cuidados e agdes cotidianas com referéncia
ao ambiente. Vemos na tabela 5 que todos os professores participantes citam atitudes de
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cuidado com o ambiente, as expressdes que mais se repetem nas respostas sao
demonstradas na tabela 5.

Tabela 6 - Analise do niumero de repeti¢cdes de termos no discurso dos professores com
relacdo ao ambiente

Termo Namero de repeticdes
Ambiente 25
Lixo 22
Meio 21
Acoes 13
Agua 11
Cuidado 11
Preservacgéo 10

Fonte: Elaboracdo do autor com os dados da pesquisa 2020.

Da mesma forma a Tabela 6 apresenta as agdes cotidianas associadas pelos
professores:

Tabela 7 - Acdes cotidianas dos participantes em relagdo ao cuidado com o ambiente

Termo NUmero de respostas Porcentagem
Economizo agua 69 94,5%
Economizo energia elétrica 66 90,4%
Separo o lixo em orgénico e reciclavel 66 90,4%
Compro apenas 0 necessario 43 58,9%

Vou para o trabalho a pé ou de bicicleta 28 38,4%

N&o utilizo ou reutilizo embalagens descartaveis 20 27,4%
Nenhuma das alternativas anteriores 1 1,4%

Fonte: Elaboracéo do autor com os dados da pesquisa 2020
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Podemos perceber que as atitudes cotidianas dos professores participantes tém
uma relacdo direta com a resposta anterior, pois com cuidado com a economia de agua e
energia elétrica e separagdo organico e reciclavel figuram como prioridade representando
94,5%, 90,4% e 90,4% respectivamente. Consideramos como de suma importancia estes
trés habitos cotidianos, entretanto, eles demonstram uma visdo de consumo consciente,

que segundo o Manual da Educacdo/Consumo sustentavel (2005), analisa:

Consumo ético, consumo responsavel e consumo consciente. Estas
expressdes surgiram como forma de incluir a preocupagdo com aspectos
sociais, e ndo s6 ecoldgicos, nas atividades de consumo. Nestas propostas,
os consumidores devem incluir, em suas escolhas de compra, um
compromisso ético, uma consciéncia e uma responsabilidade quanto aos
impactos sociais e ambientais que suas escolhas e comportamentos podem
causar em ecossistemas e outros grupos sociais, na maior parte das vezes
geogréfica e temporalmente distantes. (CONSUMO SUSTENTAVEL-
MANUAL DE EDUCACAO, 2005, p. 18).

Entendemos que estas ac¢des, sdo sim, de extrema importancia, contudo, para que
tenhamos um futuro, ndo digo, nem melhor, ou pior, mas sim, um futuro em que N0Ss0s
descendentes possam viver com um minimo de condi¢cfes saudaveis é preciso mais, ou
melhor, a preocupacdo com o0 consumo consciente e sustentavel deve ser hoje o principal
aspecto a ser procurado, além € claro dos objetivos do desenvolvimento sustentavel,
sobremaneira o seu primeiro principio a erradicacdo da pobreza. Sem jamais esquecer o
cuidado, pois “Para cuidar do planeta precisamos todos passar por uma alfabetizagdo
ecoldgica e rever nossos habitos de consumo. Importa desenvolver uma ética do cuidado.”
(BOFF, 1999, p. 71). Para Ahlert (2013) a Etica esta relacionada a certos principios e

valores.
Portanto, a ética esta ligada aos principios como dignidade, participacao,
cooperacdo, solidariedade, igualdade, bem comum, economia, prudéncia,
que orientam, normatizam, motivam e disciplinam o comportamento dos

seres humanos face ao manejo e uso da agua, que é um direito humano
fundamental. (AHLERT, 2013, p. 157).

Reconhecer que trocar o carro movido a combustivel fossil pela bicicleta, comprar
somente 0 necessario e nao utilizar embalagens que ndo possam ser recicladas e/ou
reutilizar e reciclar as que podem ser recicladas sdo medidas urgentes que todos temos

que tomar para o bem do planeta.
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O tema foi incorporado como uma decorréncia natural da consciéncia do
impasse em que nos encontramos: ou se alteram os padrfes de consumo ou
ndo havera recursos, naturais ou de qualquer outro tipo, para garantir o
direito das pessoas a uma vida saudavel. N&o sera possivel garantir ao
cidaddo o direito de acesso universal sequer aos bens essenciais.
(CONSUMO SUSTENTAVEL- MANUAL DE EDUCACAO, 2005, p.
18).

Dessa maneira, as pessoas tem tido atitudes consumistas, seguindo um padréao de
consumo dos paises desenvolvidos. “Como riqueza, privilégios e poder, o consumo ¢
distribuido de maneira desigual. O quintil (20% da populacdo mundial) mais rico da
populagdo mundial responde por 86% do total de despesas com consumo privado”. (MMA,
2020)

O consumo sustentavel é premente na atualidade, mudancas de habitos individuais
impactam muito mais pelo exemplo que pelo discurso, quando o professor, personagem
muito importante na vida de seus alunos, dos pais destes e consequentemente de toda
sociedade em que esta inserido, toma atitudes éticas e muda seus habitos tornando-os
mais sustentaveis, consegue pelas suas a¢des cotidianas convencer muito mais que pelo
seu discurso, por mais retorico e inflamado que seja.

O Projeto Escolas Sustentaveis, que ao nosso ver deveria ser um Programa, pois
na acepc¢do da palavra projeto se diferencia de programa, porque o projeto tem fases, que
invariavelmente, tem um encerramento, enquanto que programa é um conjunto de acoes

que ndo se encerram quando alcancado um objetivo especifico.

Projeto € um empreendimento temporario e com o objetivo de produzir um
resultado exclusivo. Programa, por sua vez, é o conjunto de projetos que
tém objetivos semelhantes, gerenciados de modo coordenado para a
obtengdo de beneficios e controle que ndo estariam disponiveis se eles
fossem gerenciados individualmente. (MPG, 2013, p. 9).

Entretanto, o Projeto Escolas Sustentaveis teve grande repercussao nas praticas
escolares brasileiras nas mais diversas regides, trazendo recursos e possibilidades de
formacdo de professores, participagdo de estudantes e também participacdo popular nas
escolas atendidas, por exemplo, as Conferéncias Infanto Juvenis do Meio Ambiente, O
Comvida- Comissdo de Meio Ambiente e Qualidade de Vida desenvolvidas nas escolas

de Ensino Fundamental.

Destaca-se a disponibilizagéo de recursos para a construcdo e adequacdo das

escolas participantes, auxilio para a construcdo de cisternas, de hortas organicas,
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equipamentos de compostagem de restos de merenda, entre outras agdes; também de
formacédo de Educadores Ambientais, pois o Projeto Escolas Sustentaveis tinha como um
de seus objetivo, “tém a intencionalidade de educar pelo exemplo e irradiar sua influéncia
para as comunidades nas quais se situam” (MANUAL ESCOLAS SUSTENTAVEIS,
2013, p. 2).

3.2.15 Discussdo sobre Etica Ambiental e Etica Ambiental

As questdes 21 e 22 abordam especificamente a Educacdo Ambiental e a Etica
Ambiental, presenca na formacio inicial dos professores e definicdo basica de Etica
Ambiental. Podemos verificar na Tabela 7, que a grande maioria dos professores,
representada aqui por 50 respostas totalizando 67,6% néo tiveram em seus estudos nada
sobre Etica ou Etica Ambiental, apenas 24 respostas foram positivas, 0 que representa
32,4%. Mesmo assim podemos observar que as respostas sobre Etica Ambiental,
infelizmente, ndo distanciam muito do senso comum, apresentado algumas defini¢bes

encontradas, por exemplo em propagandas de televisdo sobre agronegécio

Tabela 8 Analise em relagdo ao numero de repeticdes de termos/palavras na definicéo de
Etica Ambiental

Termo Numero de repetictes
Agir 9
Ambiente 9
Natureza 9
Etica 8

Fonte: Elaboracéo do autor com os dados da pesquisa 2020.

Ao observarmos 0 numero de palavras e seus links com as demais, podemos
tracar um padréo de resposta e um sistema de ligacédo entre as palavras conforme a Figura
2.
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Figura 3 - Relagdes dos termos mais utilizados pelos participantes

ambiente
natureza
vive
ambiental
decorrente
fundamental respeito
formagao
compromisso conduta
agir
maneira
homem

Fonte: Adaptado pelo pesquisador/ VVoyante. Acesso: jun., 2020.

Podemos assim concluir que os professores, com base na visualizagdo da figura 2,
depreende-se das respostas que os professores concordam que o agir € o melhor para a

pratica da EA.

A PNEA né&o s6 considera a EA um componente essencial e permanente da
educagdo nacional em todos os niveis e modalidades do processo educativo
(art. 29, mas expressa a prioridade da “incorporagdo da dimensdo
ambiental na formaclo, especializacdo e atualizagdo” de educadores,
professores e de outros profissionais de todas as &reas do conhecimento,
atenta para que na formagao técnico-profissional de todos os niveis seja
inserido contetido que trate da ética ambiental nas atividades profissionais
a serem desenvolvidas (art. 10, § 3°). (ZUIN, FARIAS; FREITAS, 2009,
p. 554).

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental - PNEA criada através da Lei n°
9.795, de 27 de abril de 1999, na verdade foi de dificil implantacdo, pois trazia uma série
de determinacdes que acabaram se perdendo nos corredores dos Ministérios do Meio
Ambiente e da Educacdo e, o que vemos hoje é uma total desarticulacdo de todos os
mecanismos criados para sua implementacdo nas escolas de Educacao Basica,
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[...]na tentativa de superar as compartimentalizacBes das areas do
conhecimento. Equivoca-se, todavia, ao considerar que acles coletivas e
espacos integrados dos dialogos de saberes ocorrem por decretos
governamentais. (ZAKRZEVSKI et al, 2003, p. 41).

Sendo assim, a ndo inser¢do e/ou a insercdo deficitaria na formacdo dos
professores de Educacdo Basica da Educacdo Ambiental torna, mais dificil ainda, a

insercdo nas escolas de Educagéo Basica.

3.2.16 Discussao sobre préticas profissionais e Educacdo Ambiental

A questdo de numero 23 da pesquisa discute as praticas profissionais dos
professores da Educacdo Béasica de Nova Santa Rosa no que diz respeito a alguns temas
da Educagdo Ambiental, conforme Tabela 8. Destacamos que a resposta ao item “ndo
estou em sala no momento” teve uma grande quantidade de respostas, entretanto, para 0s

fins do estudo sera desconsiderada.

Tabela 9 — Contetdos de EA abordados pelos professores

Tema Numero de vezes que o tema é abordado pelos professores

Uma vez Umaveza Uma vez por Uma vez no  Nao abordo

por semana cada 15dias més semestre
EA 16 10 17 9 5
Consumo consciente 16 14 5 8 5
Etica Ambiental 6 7 10 8 9
Sustentabilidade 7 13 17 9 3
DRS 0 0 0 0 0
Né&o estou em sala de 20 20 20 20 20

aula

Fonte: Elaborago do autor com os dados da pesquisa 2020.

Podemos perceber que o nimero de vezes que cada tema é abordado pelos
professores esta bem aquém do que seria necessario, em nosso entendimento, para uma
real participacdo da EA nas atividades cotidianas profissionais. A proposta da lei do que
instituiu a PNAE preconiza que a EA deve estar presente transversalmente nas disciplinas

em todos os niveis de ensino, desde a Educacéo Infantil, até ao Ensino Superior.
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“Infelizmente, ndo sdo todos os educadores que conhecem perfeitamente a proposta da

transversalidade e poucos s3o os que, juntamente com sua escola, a aplicam” (GALLO,
2001, p.56).
Tanto a transversalidade quanto a interdisciplinaridade ainda ndo se fazem

presentes na maioria das escolas brasileiras, no que se refere a qualquer tema, muito

menos ainda no que diz respeito aos temas da EA.

Temas Transversais inseridos na educacao basica servem como eixos de
articulagdo no processo educativo dando maior flexibilidade a este, uma
vez que se podem incluir novos temas dentro da realidade local e regional
de cada instituicdo de ensino. (LOPES, MUCIDA; MILAGRES, 2012, p.
3).

Acreditamos que somente pela formacéo inicial dos novos professores e pela
formagéo continuada conseguiremos mudar essa realidade.

A interdisciplinaridade, quase sempre ainda é entendida apenas como uma forma
de uma disciplina estar fornecendo dados ou materiais para uma melhor compreenséo de

um conteudo especifico. Brasil (2000) conceitua a interdisciplinaridade como:

O conceito de interdisciplinaridade fica mais claro quando se considera o
fato trivial de que todo conhecimento mantém um dialogo permanente com
outros conhecimentos, que pode ser de questionamento, de confirmagéo,
de complementago, de negagdo, de ampliacdo, de iluminacéo de aspectos
ndo distinguidos (BRASIL, 2000, p.75)

Algo que nos parece muito preocupante foi o fato de que o termo
Interdisciplinaridade estd pouco contemplado na Base Nacional Comum Curricular -
BNCC - versdo final, que foi disponibilizada pelo MEC e chegou nas escolas no inicio
deste ano. O termo interdisciplinar ocorre apenas 3 vezes nas 600 paginas, acreditamos
gue o documento possa ter utilizado outros termos para expressar a Interdisciplinaridade
ou que que ela foi extirpada do texto por razdes desconhecidas até agora.

Nesse cendrio instaurou-se a preocupacdo do presente trabalho, uma vez que os
preceitos de Interdisciplinaridade presentes em documentos norteadores do curriculo até
entdo vigentes no pais traziam a relevancia desse principio para a préatica pedagdgica e a
construgdo do conhecimento. Com os temas integradores subsumidos do documento
analisado, as perspectivas para a aprendizagem interdisciplinar parecem ter tomado

proporcéo ainda menor.



100

Este estudo ndo se aprofundou na BNCC, portanto, essa é apenas uma impressao,
contudo sugere que serdo precisos novos estudos acerca da presenca da
Interdisciplinaridade neste documento. Observamos também que os professores, 75,
afirmaram ser importante o cuidado com o ambiente em suas atividades cotidianas,
conforme o que foi apresentado no questionamento da pergunta nimero 18, ndo agem da

mesma maneira quando estdo desempenhando suas atividades de docéncia.

3.2.17 Discussao sobre grau de concordancia sobre praticas docentes

Na questdo 24 os professores sdo questionados a respeito de seu grau de
concordancia em relacdo a sua atividade de docéncia inicialmente. Conforme o que é
apresentado na Tabela 8, fizemos uma releitura no Gréafico 12, sobre suas préaticas na

docéncia na Educacéo Basica 0s mesmos responderam que:
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Gréfico 12 - Grau de concordancia sobre préaticas docentes e a presenca da EA nas
Instituicdes

Atividade na docéncia

CONCORDO TOTALMENTE

CONCORDO PARCIALMENTE

INDIFERENTE

DISCORDO PARCIALMENTE

DISCORDO PLENAMENTE

0 5 10 15 20 25 30 35 40

Sdo promovidas formacdes sobre Etica Ambiental e Educacio Ambiental em minha escola;
® Os temas Etica ambiental e Educacdo Ambiental s3o incentivados nas reunides de planejamento;
m A Educacdo Ambiental surge como tematica nas reunides de planejamento;

m A Educacdo Ambiental esta presente no Projeto Politico Pedagdgico da Instituicao que trabalho;

Fonte: Elaboracéo do autor com os dados da pesquisa 2020.

Analisando o Grau de Concordancia podemos perceber que os professores
acreditam que nas instituicbes que os mesmos atuam, a Educacdo Ambiental esteja
presente nos Projetos Politico Pedagogicos das Institui¢fes, isto é demonstrado por
89,18% de concordancia a este respeito, no que se refere a manifestacdo da EA nas
reunides de planejamento, 66,2 % dos professores responderam afirmativamente, quanto
ao incentivo aos temas de EA nas reunies de planejamento, 59,4% dos professores
concordam com esta afirmacéo e por fim no que concerne a realizagdo de formacdes em

EA nas Institui¢des e 54% confirmaram essas formagoes.
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3.2.18 Grau de concordéancia em relacéo as préticas profissionais e aplica¢édo da
Educacdo Ambiental nas instituicbes em que os participantes atuam

Na questdo de nimero 25 que versa sobre o grau de concordancia em relacdo a
praticas de EA nas InstituicGes em que atuam e da presencga de alguns temas da EA, o
Gréafico 13, a seguir, destaca que os professores acreditam que as praticas de EA estdo
presentes no cotidiano da Instituicdo em que atuam. No que diz respeito a presenca da
EA nas aulas dos professores 74,3% dos professores acreditam que EA esta presente nas
aulas; quanto ao interesse por temas da EA, 61,6% afirmam que sim; 66% dos professores
acreditam que as atividades pedagdgicas desenvolvidas tém preocupagdo com a Etica
Ambiental. Do total de professores 71,9% diz que conseguem incluir conseguem incluir
temas de EA em suas aulas. Em relacdo ao incentivo de atividades de EA por parte Gestao
da Instituicdo, 81% afirmam que sim, a Gestdo incentiva atividades ambientais; quando
questionados sobre as atividades ambientais realizadas, indicaram que somente em datas
comemorativas. Percebemos uma certa discordancia em relacdo as respostas anteriores,
pois 79,7% dizem que tais atividades s6 acontecem em datas comemorativas e por fim
quando questionados se estdo preparados para serem educadores ambientais, respondem
afirmativamente 63,5% dos professores. Conforme apresentado no Grafico 13.
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Gréfico 13 — Praticas de EA nas Institui¢cbes em que atuam.

—ﬁ-

CONCORDO PLENAMENTE
| ___________________30 |

CONCORDO PARCIALMENTE
NAO DISCORDO/NEM CONCORDO

DISCORDO PARCIALMENTE

DISCORDO PLENAMENTE

0 5 10 15 20 25 30 35 40

Vocé estd preparado(a) para ser um Educador(a) Ambiental;

B A Gestdo da Instituicdo incentiva atividades de Educagao Ambiental;
Consigo (Conseguia) inserir temas de Educagdo Ambiental em minhas aulas;
As atividades pedagdgicas tém preocupagido com a Etica Ambiental;

Os professores demonstram interesse em temas de Educagdao Ambiental;

A Educagdo Ambiental esta bastante presente nas aulas dos professores;

Fonte: Elaboragdo do autor com os dados da pesquisa 2020

A maioria das InstituicGes de Educacdo Béasica tem em seus documentos, muito

provavelmente pela forca de lei, contudo ndo é o que apresentam seus curriculos

“A falta de consenso sobre o verdadeiro papel da escola, pode repercutir
na formacé&o de cidaddos pouco criticos, deixando a sociedade a mercé das
efemeridades das politicas publicas e interesses do mercado. Assim, é de
se esperar que exista uma lacuna para a promogdo de uma Educacéo
Ambiental efetiva. Neste sentido, é indispensavel o estudo sobre o
curriculo.” (BRANCO; ROYER; BRANCO, 2018, p. 187).

Concomitantemente a ndo presenca da EA nos curriculos da maioria das
instituicOes de Educacdo Basica, as préaticas profissionais dos seus professores muitas
vezes sempre estdo desconectadas com a Politica Nacional de Educacdo Ambiental
PNEA, apresentando a¢Ges, muitas vezes até contrarias a mesma.

E comum, no contexto escolar, professores realizarem praticas de

Educacdo Ambiental como acgdes isoladas e desconectadas de
significados cientificos, como, por exemplo, a coleta seletiva dos
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residuos, 0os mutirbes contra a dengue, as transformagcdes de residuos
sélidos em utensilios, entre outros, representam, em muitos casos, tal
ensino no ambiente escolar. Apesar da importancia dessas acdes, 0
primeiro aspecto a ser considerado é que a Educacdo Ambiental ndo se
resume a isso, mas necessita de maior investigacdo e aprofundamento
cientifico dos contetdos, reflexdo sobre as questdes ideoldgicas, politicas
e sociais que direta ou indiretamente estdo interligadas. (BRANCO,
ROYER; BRANCO, 2018, p. 187).

Consideramos que as respostas dos professores representam uma diversidade da
maioria das Instituicdes de Educagdo Bésica no Brasil, ao realizarmos a anélise dos
documentos das 3 escolas, percebemos que a EA é tratada apenas como um Desafio
Socioeducacional, que entre outros 14 temas esta apenas no documento, sendo que sua
pratica ndo é real. Segundo a analise dos Livros Registro de Classe Online dos professores
de turmas de 6° ano, escolhidas por se tratar de turmas onde normalmente os temas da
EA estdo mais presentes.

O que pudemos observar é que o discurso dos professores, infelizmente nédo
condiz com sua pratica, ao analisarmos 0s Registros de Classe Online — RCO, pudemos
perceber que poucas sdo as mencdes a EA em todas as disciplinas durante os anos de
2019.

Conforme o quadro n° 13, para preservarmos 0 anonimato e respeitar a seguranca
de professores, alunos e Instituicbes vamos chamar as escolas em Escola A, Escola B e
Escola C. A escola A apresentava uma turma de 6° ano, a Escola B apresentava 3 turmas
de 6° ano e a Escola C apresentava 1 turma de 6° ano no ano de 2019.

Quadro 2 - Namero de aulas em que esteve presente a Educagdo Ambiental nos registros
dos professores e professoras da escola “a”

Escola | Disciplina Namero de aulas que o registro | Razdo do Registro

teve relacdo com EA

A Arte 0 Né&o se aplica

A Ciéncias 40 Contetdo especifico da disciplina
A Educacéo Fisica 1 Feira do Conhecimento

A Ensino Religioso 1 Feira do Conhecimento

A Geografia 5 Feira do Conhecimento, palestra e

conteddo especifico da disciplina
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A Histdria 1 Palestra

A Lingua Inglesa 0 Né&o se aplica

A Lingua Portuguesa | 1 Palestra

A Matematica 1 Feira do Conhecimento

Fonte: Elaboracdo do autor com os dados da pesquisa.

Quadro 3 - Namero de aulas em que esteve presente a fonte: Educagdo Ambiental nos
registros dos professores e professoras da escola “b”

Escola | Disciplina Numero de aulas que o registro | Razdo do Registro
teve relacdo com EA
B Arte 0 Né&o se aplica
B Ciéncias 43-52- 38 Conteudo especifico da disciplina
B Educacdo Fisica 0-0-0 Né&o se aplica
B Ensino Religioso 0-0-0 N&o se aplica
B Geografia 4-4-4 Contelido especifico da disciplina
B Historia 0-0-2 Trabalho de Pesquisa, interpretacéo
de texto
B Lingua Inglesa 2-0-0 Conteldo especifico
B Lingua Portuguesa | 0-0-0 Né&o se aplica
B Matematica 0-0-0 Né&o se aplica

Fonte: Elaboragdo do autor com os dados da pesquisa.

Quadro 4 - Namero de aulas em que esteve presente a Educagdo Ambiental nos registros
dos professores e professoras da escola “c”

Escola | Disciplina Namero de aulas que o registro | Razdo do Registro
teve relacdo com EA

C Arte 0-0-0 Né&o se aplica

C Ciéncias 84 1 dia mundial da &agua, 1 semana
meio ambiente, 1 feira
conhecimento, 81 contetdo
especifico

C Educacéo Fisica 0-0-0 N&o se aplica
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C Ensino Religioso 0-0-0 Né&o se aplica

C Geografia 0-4-0 1 Semana meio ambiente, 3

contetdos especifico

C Historia 0-0-0 Né&o se aplica

C Lingua Inglesa 0-0-2 Palestra sobre EA

C Lingua Portuguesa | 0-0-0 Né&o se aplica
Matematica 0-0-0 Néo se aplica

C

Fonte: Elaboracéo do autor com os dados da pesquisa.

Na maioria das vezes, os professores citam alguns temas de EA, contudo ainda é
muito incipiente a participacdo da mesma nas aulas, seja como conteudo transversal, seja
como conteudo curricular, observamos que as disciplinas de Ciéncias e Geografia
possuem em seu contetdo especifico alguns temas de EA, nas demais apenas quando

acontece alguma palestra ou evento ela surge nos registros dos professores.

3.2.19 Interesse em realizar formacéo em Educagdo Ambiental

A questdo final questiona o interesse e disponibilidade em formacdo continuada
em Educacdo Ambiental Online, com certificacdo. Podemos perceber que entre os
professores ndo foi maioria, 0s que tiveram interesse e disponibilidade para esta

formacéo, conforme o Gréfico 14.
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Gréfico 14 - Interesse dos educadores em participar de um curso de formacao/atualizagéo
em EA

M Sim

~ Nao

m Talvez

Fonte: Elaboragdo do autor com os dados da pesquisa

Quando questionados sobre o interesse em participar de um curso de
formacéo/atualizacdo em EA 38 professores, o que representa 51,4, afirmam ter interesse,
outros 25 professores, representando 33.8%, responderam talvez. E 11 professores,
14,9%, ndo demonstram interesse.

Acreditamos que a grande maioria dos participantes do estudo sentem a
necessidade de formacao continuada para que possam desenvolver acbes com relacéo a
educacdo ambiental, uma parcela provavelmente se sente receosa em relagcdo ao formato
desta formacao, talvez por isso tenham respondido talvez quando questionados sobre o
interesse em realizar um curso de formagdo e/ou atualizacdo sobre EA. Sendo assim
cremos ser muito importante o desenvolvimento de propostas que visem a formacéao

continuada dos professores da educacgdo basica sobre educacdo ambiental.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Por meio deste estudo foi possivel perceber que séo vérias as tentativas de se
introduzir a Educagdo Ambiental, junto com ela a Etica Ambiental na Educacio Formal,
como determina a lei 9795/99 que instituiu a obrigatoriedade da Educacdo Ambiental em
todos os niveis da Educacao.

A partir da revisdo bibliografica conseguimos conhecer as mais diversas
manifestacdes da EA na Educacdo Bésica, como no Ensino Superior, sé0 muitos os
pesquisadores que se interessam por esta discussdo: a presenca da Educagdo Ambiental
na Educacdo de maneira geral, desde a Educacdo Infantil, passando pelo Ensino
Fundamental, Médio e Superior.

Também percebemos uma preocupacdo muito grande do poder governamental a
partir do final dos anos 90 e primeira e segunda década do século XXI, que em nosso ver
nosso pais viveu boas experiéncias na Educacdo Ambiental no pais, com a participacédo
de grandes pesquisadores a frente de ac6es ministeriais que faziam a diferenca em muitos
locais e em muitas situagdes, igualmente pela pressao internacional que acontecia nessa
época, principalmente pelos Direitos Humanos.

Contudo, mesmo com toda esse despertar para as discussdes sobre os desastres
ambientais, as mudancas climaticas, o desenvolvimento sustentavel, a grande crise
ambiental, ainda ndo, despertaram em todas as autoridades politicas a real condi¢do que
vivemos. Vemos a cada dia mais um desmonte nas organiza¢des governamentais e ndo-
governamentais, no Ministério do Meio Ambiente que nos parece tenta reverter tudo o
gue havia sido feito em relacdo ao ambiente nos Gltimos 20 anos, em relacdo a
preservacao dos recursos naturais, em relacdo a preservacdo da vida.

Em sentido mais restrito este estudo nos proporcionou o reconhecimento de que,
sim existem muitas a¢Oes de Educacdo Ambiental acontecendo nas Escolas de Educacéo
Basica, entretanto, tambem constatamos que a Formacao Inicial em Licenciaturas ainda
estd muito falha na maioria dos casos. Algumas experiéncias exitosas estdo presentes, no
entanto na grande maioria dos cursos a Educacdo Ambiental ndo é sequer abordada, como
deveria por forca da lei.

No que diz respeito & Formacdo Continuada também podemos verificar que
existem algumas agdes isoladas, que estdo cada vez mais escassas. Quanto as praticas
cotidianas pertinentes dos participantes do estudo, vemos que as agOes individuais

isoladas também sdo em sua maioria a Unica forma de cuidado com o ambiente e 0 senso
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comum impera quando se fala em Etica Ambiental e Educacio Ambiental, mesmo
sabendo que estamos tratando com professores, todos com formacé&o universitaria e uma
grande maioria com P6s Graduacdo, ou seja, especialistas na maioria das vezes em suas
areas especificas de formacao.

Os objetivos do estudo foram alcancados, alcangamos uma compreensdo a
respeito da percepcao e das praticas docentes sobre Etica e Educacido Ambiental, a partir
da caracterizacdo do perfil docentes da Educacdo Basica do Municipio de Nova Santa
Rosa, compreendemos como os professores entendem a Etica e a Educacio Ambiental e
por fim identificamos e discutimos as praticas ético-ambientais dos mesmos, em seu
cotidiano e em suas praticas profissionais docentes.

Relativo as praticas docentes no que se refere a Educagdo Ambiental, observamos
que o discurso ndo condiz com a pratica da grande maioria, pois quase todos veem de
suma importincia a participacdo da Educacdo Ambiental e Etica Ambiental na Educagio
Formal, no entanto, quando analisamos 0s registros dos mesmos, encontramos apenas
alguns contetdos especificos de Ciéncias e Geografia e situacOes de palestras e acbes em
datas especiais e comemorativas.

Acreditamos que sendo todos , a grande maioria dos participantes do estudo, tem
claro que as preocupacdes com 0 ambiente, com 0 esgotamento dos recursos naturais,
com as mudancas climaticas, com os desastres devido a constante busca do homem pelo
lucro, sem reflexdo acerca das geracGes futuras, enfim identificamos uma certa
preocupacdo com o momento de crise que vivemos, crise ambiental, crise Etica, ndo
obstante também apreendemos que, existe apenas esta preocupagdo, muito pouco esta ao
alcance para a mudanca destas situacdes.

Constatamos que a grande maioria dos participantes possui disposicdo a participar
de formacdes especificas sobre Educacdo Ambiental e, de maneira alguma creditamos
esta auséncia de disposicdo em parte dos participantes, a ndo conscientizacdo, contudo
acreditamos que esta formacdo demandaria diversas ag0es, ndo somente pontuais,
intervencbes como formacgdo continuada, adequagdo de documentos das escolas,
parcerias com as Universidades Publicas, as instituicbes e empresas privadas,
planejamento e discussdo com toda a comunidade sobre os impactos positivos da

Educacdo Ambiental nas escolas e em todo bairro, cidade.
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“Se ndo buscarmos o impossivel,
acabamos por ndo realizar o possivel.”
LEONARDO BOFF
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ANEXO

ANEXO |- TERMO DE
i CONSENTIMENTO LIVRE E
unloeSte ESCLARECIDO - TCLE®

Universidade Estadual do Oeste do Parana

Campus de Marechal Candido Rondon
Centro de Ciéncias Agréarias

Programa de Pos-Graduacdo em Desenvolvimento Rural Sustentavel - Mestrado e

Doutorado.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Prezado Sr(a).

Como parte de um estudo de Mestrado, Etica Ambiental e Educaco Ambiental: Praticas
Docentes na Educacéo Bésica de Nova Santa Rosa - Parand. Vocé estd sendo convidado
a participar de uma pesquisa que tem por objetivo investigar sobre Educacdo Ambiental
e Etica Ambiental na Educacéo Bésica em Nova Santa Rosa. Sua participacio na pesquisa

ndo é obrigatoria.

1) Procedimento

3 Adaptado pelo pesquisador com base em: Fiocruz - exemplos de termo de consentimento livre e
esclarecido (tcle)
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A pesquisa serd realizada pelo intermédio do formulario google.docs a partir de um
questionario estruturado, para conhecermos seu perfil pessoal e profissional; suas
experiéncias e conhecimentos, sobre Etica Ambiental e Educacdo Ambiental, responda
sobre suas experiéncias em determinados topicos, escolha a alternativa que vocé
considera mais adequada e, por fim, descreva o que levou em consideracéo na escolha da

alternativa.
2) Tratamento de possiveis riscos e desconfortos

Serdo tomadas todas as providéncias durante a coleta de dados de forma a garantir a
sua privacidade e seu anonimato. Os dados coletados durante o estudo destinam-se
estritamente a atividades de pesquisa relacionadas a abordagem, ndo sendo utilizados em
qualquer forma de avaliacéo profissional ou pessoal.

3) Beneficios e Custos

Espera-se que a participacdo neste estudo lhe seja benéfica, visto que vocé tera
contato com mais uma alternativa para avaliar oportunidades de melhoria antes de
implementa-las de fato. Este estudo também contribuira com resultados importantes para
a pesquisa de um modo geral nas areas de Educacdo Ambiental, principalmente, na area

de Desenvolvimento Rural Sustentavel.

Vocé ndo tera nenhum gasto ou dnus com a sua participacdo no estudo e ndo recebera

qualquer espécie de reembolso ou gratificacdo devido a participacdo na pesquisa.
4) Confidencialidade da Pesquisa

Toda informacdo coletada neste estudo é confidencial e seu nome e o da sua
organizacgdo/instituicdo ndo serdo identificados de modo algum, a ndo ser em caso de

autorizacdo explicita para esse fim.
5) Participagéo

Sua participacéao neste estudo é muito importante e voluntaria. VVocé tem o direito de
ndo querer participar ou de sair deste estudo a qualquer momento, sem penalidades. Em

caso de vocé decidir se retirar do estudo, favor notificar os pesquisadores responsaveis.

Neste sentido, ao clicar o botdo "PROXIMA" o Sr(a) estara esclarecido da

investigacdo e consentindo livremente em participar deste estudo iniciando o
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preenchimento do questionario. Caso contrario, basta fechar o link e desconsiderar esta

mensagem.

Os pesquisadores responsaveis pelo estudo poderdo fornecer qualquer esclarecimento
sobre ele, assim como tirar davidas, bastando entrar em contato pelos seguintes e-mails

ou telefones:
Duvidas, por favor, entre em contato conosco:
Pesquisador: Anténio Marcos Diniz — diniz.antonio@escola.pr.gov.br (45) 999386543

Professor Orientador: Prof. Dr. — Alvori Ahlert - alvoriahlert@yahoo.com.br


mailto:diniz.antonio@escola.pr.gov.br
mailto:alvoriahlert@yahoo.com.br
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APENDICES

APENCICE | -SOLICITACAO DE AUTORIZACAO

U

unioeste

Universidade Estadual do Oeste do Parana

Campus de Marechal Candido Rondon

Centro de Ciéncias Agrarias

Programa de P6s-Graduagdo em Desenvolvimento Rural Sustentavel - Mestrado e
Doutorado.

Solicitacdo de autorizacdo para Pesquisa

Vimos por meio deste solicitar a autorizagéo desse Estabelecimento de Ensino,
Escola Estadual do Campo Vinicius de Moraes para utilizacdo dos Registros do Registro
de Classe Online — RCO do ano de 2019, portanto todos consolidados, para estudo Etica
Ambiental e Educacdo Ambiental na Educacéo Basica de Nova Santa Rosa — PR que faz
parte da dissertacdo com 0 mesmo nome, como critério parcial para obtencédo do titulo de
Mestre no Programa Desenvolvimento Rural Sustentivel do Centro de Ciéncias Agréarias
da Universidade Estadual do Oeste do Parand — Unioeste.

Destacamos que serdo tomadas todas as providéncias durante a coleta de dados de
forma a garantir a sua privacidade e seu anonimato dos participantes. Os dados coletados

durante o estudo destinam-se estritamente a atividades de pesquisa relacionadas a
abordagem, ndo sendo utilizados em qualquer forma de avaliacéo profissional ou pessoal.
Toda informac&o coletada neste estudo é confidencial e seu nome e 0 da sua
organizacdo ndo serdo identificados de modo algum, a ndo ser em caso de autorizagdo

explicita para esse fim.



125

O pesquisador responsavel pelo estudo podera fornecer qualquer esclarecimento
sobre 0 mesmo, assim como tirar davidas, bastando entrar em contato pelo seguinte e-

mail e telefone:
Pesquisador: Antonio Marcos Diniz — amarcosdiniz1@gmail.com Celular — (45) 9 9938-6543

Professor Orientador: Prof. Dr. — Alvori Ahlert - alvoriahlert@yahoo.com.br.

Antonio Marcos Diniz

Nova Santa Rosa, 25 de julho de 2020.


mailto:amarcosdiniz1@gmail.com
mailto:alvoriahlert@yahoo.com.br
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APENDICE 1l - QUESTIONARIO

9@

unioeste

Universidade Estadual do Oeste do Parana

Campus de Marechal Candido Rondon Centro de Ciéncias Agrarias
Programa de P6s-Graduagdo em Desenvolvimento Rural Sustentavel —
Mestrado e Doutorado.

1. Caracterizacéo dos Docentes de Educacao Basica de Nova Santa Rosa
1.1 Sexo

( ) Feminino

( ) Masculino

() Prefiro néo identificar
1.2 Faixa Etéria

() Até 25 anos

( ) Entre 25 a 30 anos

( ) Entre 30 a 40 anos

( ) Entre 40 e 50 anos

( ) Acima de 50 anos

1.3 Tempo de magistério
( ) Menos que 1 ano

( )Entre1ab5 anos

( ) Entre 6 a 10 anos

() Entre 11 e 15 anos
( ) Entre 16 a 20 anos



( ) Entre 21 a 25 anos

( ) Entre 26 a 30 anos

( ) Entre 31 a 35 anos

1. 4 Faixa Salarial

( ) Até 2 salarios minimos

( ) De 2 a 3 salarios minimos

( ) De 3 a5 salarios minimo

( ) De 5 a 10 salarios minimos

( ) Acima de 10 salarios minimos

1. 5. Local de residéncia

( ) Zona urbana

( ) Zonarural

1. 6 Formacao Académica

( ) Ensino Médio

( ) Ensino Superior

( ) P6s Graduacdo- Especializacao

() P6s Graduagéo - Mestrado/Doutorado
2. Formac3o Inicial e Area de Atuagéo
2.1 Formacado Inicial

( ) Area de Ciéncias Humanas

( ) Area de Ciéncias da Natureza

( ) Area de Linguagens e suas Tecnologias

() Area de Matemaética e suas Tecnologias

2.2 Sua formacado inicial foi em Instituicdo pablica ou privada?
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( ) Publica ( ) Privada

2.3 Atuacdo profissional

( ) Educacéo Infantil

( ) Ensino Fundamental - Anos Iniciais

() Ensino Fundamental - Anos Finais

( ) Ensino Médio

( ) Ensino Superior

( ) Aposentado(a)

( ) Outros

3. Etica e Educacdo Ambiental na Formac&o Inicial e Formacéo Continuada

3.1 No seu curso de formagio inicial estavam presentes: Etica, Etica Ambiental e

Educacdao Ambiental
()Sim ( )N&o

3.2 Vocé acredita que a Educacdo Ambiental nos cursos de graduacgdo é importante para

que os estudantes saibam como podem contribuir com a sustentabilidade.
( ) Importante

() Muito importante

() Pouco relevante

( ) Irrelevante

3.3 Selecione os assuntos de Educacdo Ambiental que estiveram presentes em sua

Formacado Inicial (Graduag&o/Formacao de Docente):

( ) Conceito de Educacdo Ambiental

() Histdrico da Educagdo Ambiental — no Brasil e no mundo
( ) Biodiversidade

( ) Programa Nacional de Educagdo Ambiental
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( ) Desenvolvimento Rural Sustentavel
( ) Etica Ambiental

() Responsabilidade socioambiental

( ) Gestdo Ambiental

( ) Mudangas Climaticas

( ) Nenhuma das anteriores

3.4 Vocé participou de alguma formacéo continuada sobre educagdo ambiental nos

ultimos dois anos?
( )Sim ( )Nao

3.5 Caso tenha participado de formacdo continuada/ em servico nos ultimos dois anos,

qual instituicdo promotora desta formagao?

3.6 Selecione os assuntos de Educacdo Ambiental que estiveram presentes em sua
Formag&o Continuada/Em Servigo:

( ) Conceito de Educacdo Ambiental

( ) Historico da Educacdo Ambiental — no Brasil e no mundo
( ) Biodiversidade

( ) Programa Nacional de Educacdo Ambiental

( ) Desenvolvimento Rural Sustentavel

( ) Etica Ambiental

() Responsabilidade socioambiental

( ) Gestdo Ambiental

( ) Mudangas Climéticas

( ) Nenhuma das anteriores

4 Conhecimento a respeito do tema da pesquisa e praticas cotidianas
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4.1 Voceé tem conhecimento sobre Educagdo Ambiental?
( )Sim () Nao

4.2 Caso vocé tenha assinalado sim, defina em poucas palavras o que é Educacédo
Ambiental.

4.3 Vocé considera importante o cuidado com o Ambiente.
( )Sim () Nao

4.4 Caso vocé tenha assinalado sim na questdo anterior, defina em poucas palavras como

deve acontecer esse cuidado.

4.5 Quais acgdes cotidianas de cuidado do Ambiente vocé realiza diariamente?

( ) Economizo agua

( ) Economizo energia elétrica

() Separo o lixo em organico e reciclavel

() Vou para o trabalho a pé ou de bicicleta

( ) Compro apenas 0 necessario

() Nao utilizo ou reutilizo embalagens descartaveis

( ) Nenhuma das alternativas anteriores

4.6 Em sua formagéo inicial vocé estudou algo a respeito de Etica ou Etica Ambiental?
( )Sim ( )Néo

4.7 Caso vocé tenha respondido sim, defina em poucas palavras Etica Ambiental.

5 Préticas Profissionais na Docéncia



131

5.1 Selecione com que frequéncia vocé aborda em suas aulas o0s seguintes temas:

Educacéo

Ambiental

Etica

Ambiental

Sustentabilidade

Consumo

Consciente

Desenvolvimento

Rural Sustentavel

Uma vez por semana

Uma vez a cada 15

dias

Uma vez por més

Uma vez no semestre

Néo abordo

Né&o estou em sala de

aula no momento

5.2 Considerando o seu contexto profissional, avalie?

Discordo Discordo

plenamente | parcialmente

Nao concordo
/ Nao discordo

Concordo
parcialmente

Concordo

plenamente

A Educacdo Ambiental
estd presente no Projeto
Politico Pedag6gico da

Instituicdo que trabalho;

A Educagdo Ambiental
surge como tematica nas
reunides de

planejamento;

Os temas Etica ambiental

e Educacdo Ambiental

sdo incentivados nas
reunides de
planejamento;

Séo promovidas

formacbes sobre Etica
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Ambiental e Educacdo
Ambiental em minha
escola

5.3 Indique o grau de concordancia com relacéo a Educacdo Ambiental na Instituicdo que

vocé trabalha.

Discordo

plenamente

Discordo

parcialmente

Nao concordo

/ Néo discordo

Concordo

parcialmente

Concordo

plenamente

A Educacdo Ambiental
esté bastante presente nas
aulas dos professores;

Os professores
demonstram interesse em

temas de Educacéo

Ambiental;
As atividades
pedagogicas tém

preocupacio com a Etica

Ambiental;

Consigo (Conseguia)
inserir temas de
Educacdo Ambiental em

minhas aulas;

A Gestéo da Instituicdo
incentiva atividades de

Educacdo Ambiental;

Séo realizadas atividades
de Educagdo Ambiental
apenas em datas especiais
(dia da arvore, dia
internacional do meio
ambiente, dia mundial da

agua, etc.)

Vocé estd preparado(a)
para ser um Educador(a)

Ambiental;
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5.4 Vocé gostaria e teria disponibilidade de participar de uma formacdo na modalidade
EAD - Educacdo a Distancia, com certificacdo sobre Educagcdo Ambiental?

( )Sim( )Naéo () Talvez



