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“Nada é impossivel de mudar
Desconfiai do mais trivial,

na aparéncia singelo.

E examinai, sobretudo, o que parece
habitual.

Suplicamos expressamente:

nao aceiteis o que é de habito

como coisa natural,

pois em tempo de desordem sangrenta,
de confusédo organizada,

de arbitrariedade consciente,

de humanidade desumanizada,

nada deve parecer natural

nada deve parecer impossivel de mudar’.

(Bertolt Brecht)
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RESUMO

Este estudo buscou investigar o Trabalho Colaborativo entre o professor de Educacéo
Especial que atua na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) e o professor do ensino
comum. Considera-se este fator fundamental ao processo de escolarizacdo e
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia/necessidades educacionais especiais,
bem como seus desdobramentos no processo de ensino e aprendizagem, ou seja, na
praxis pedagogica. Optou-se pela pesquisa qualitativa, de carater exploratorio,
mediante entrevistas semiestruturadas, com gravacdo em audio e degravacdo do
contetido. Dividiu-se o municipio de Cascavel em cinco regifes, Norte, Sul, Leste,
Oeste e Centro, e em cada uma delas foram selecionadas duas escolas, sendo a com
maior e a com menor indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB).
Participaram da pesquisa 32 professores, sendo que 11 atuam em Salas de Recursos
Multifuncionais, e 21 atuam no ensino comum, nas areas de Lingua Portuguesa (10)
e Matematica (11) em turmas de 6° e 7° anos do Ensino Fundamental, com estudantes
gue frequentam o atendimento na Sala de Recursos Multifuncionais. A reflexado sobre
a producéo teodrica apresentada no Estado do Conhecimento possibilitou estabelecer
quatro categorias para a analise dos dados coletados: conceituagdo docente com
relacdo ao Trabalho Colaborativo; articulacdo entre os professores de Educacéo
Especial e os professores do ensino comum; a praxis pedagdégica e a aprendizagem;
e, contribuicdes, limites e desafios no Trabalho Colaborativo. Constatou-se que 72%
dos participantes do estudo desconhecem o conceito de Trabalho Colaborativo, o que
interfere diretamente nas possibilidades de sua ocorréncia no contexto escolar. Os
dados revelaram ainda que, quando o Trabalho Colaborativo acontece nas escolas
(69%), ocorre de modo pouco frequente, restrito a situacdes pontuais e informais,
marcadas pela auséncia de sistematizacédo. De acordo com 85% dos participantes, a
auséncia do Trabalho Colaborativo entre os professores de Educacdo Especial, que
atuam nas Salas de Recursos Multifuncionais e os professores do ensino comum de
Lingua Portuguesa e Matematica interfere de forma negativa no processo de
escolarizagdo e desenvolvimento psicointelectual dos estudantes com
deficiéncia/necessidade educacionais especiais. Os professores (53%), indicaram
que o trabalho com os estudantes, tanto no ensino comum como nas Salas de
Recursos Multifuncionais, deve prezar por estratégias metodoldgicas diferenciadas
que atinjam as necessidades individuais de cada estudante, promovendo o
desenvolvimento humano e a aprendizagem. O estudo revelou, ainda, que o Plano de
Atendimento Educacional Especializado, resultado de elaboragédo conjunta entre os
professores do ensino comum e da Educacdo Especial, € indispensavel ao processo
de escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia/necessidades educacionais
especiais. A atuagdo em turnos contrarios foi apontada por 48% dos professores como
0 maior obstaculo relacionado a materializacdo do Trabalho Colaborativo. Do modo
como o Trabalho Colaborativo vem se efetivando nas escolas ndo promove a



humanizacdo necessaria aos estudantes com deficiéncia/NEE. Os resultados
apontam para a preméncia de investimento publico na formacéo/qualificacdo docente,
seja ela inicial ou continuada, bem como para ac¢des voltadas a superagcao do modelo
mercadologico e excludente decorrente do modo de producdo capitalista, que
fragmenta e torna o trabalho educativo, em muitos periodos, alienado. Destaca-se a
importancia de que sejam redimensionadas as politicas publicas que ddo suporte ao
Trabalho Colaborativo, ndo apenas nos aspectos relativos as suas condi¢des fisicas,
como equipamentos e materiais pedagogicos, mas com maior relevancia, aquelas que
propiciem melhores condi¢cdes de trabalho ao professor de forma a viabilizar de fato
um Trabalho Colaborativo ombreado, que promova a aprendizagem e o0
desenvolvimento dos estudantes, sejam eles publico da Educacao Especial ou néo.

Palavras-chave: Trabalho Colaborativo; Educacéo Especial; ensino comum; Sala de
Recursos Multifuncionais.
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act in Multifunctional Resources Classroom and the regular education in public
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Education. Universidade Estadual do Oeste do Parana — UNIOESTE, Cascavel, 2021.

ABSTRACT

This study aimed to investigate the Collaborative Work between the Special Education
teacher, who acts in Multifunctional Resources Classrooms, and the teacher of the
regular education. This factor is considered fundamental to the process of schooling
and learning of students with special educational needs, as well as their unfolding in
the teaching-learning process, that means, in the pedagogical praxis. The qualitative
research of exploratory character was opted, through semi-structured interviews, with
audio recording of the contents. The city of Cascavel was divided in five regions, North,
South, East, West and Central, and in each of them two schools were selected, the
ones with the highest and lowest Basic Education Development Index in each area.
Thirty-two teachers took part in the research, considering that eleven of them act in
Multifunctional Resources Classrooms, teaching Portuguese Language (10) and
Mathematics (11), in 61 and 7" grade classes in the Elementary School, with students
who are attended in Multifunctional Resources Classrooms. The reflection on the
theoretical production presented in the Knowledge State allowed the settlement of four
categories for the analysis of the data collected: professorial concept related to the
Collaborative Work; articulation between Special Education teachers and regular
education teachers; the pedagogical praxis and learning; and contributions, limits and
challenges in the Collaborative Work. It was verified that 72% of the participants of the
study was unaware of the concept of Collaborative Work, which interferes directly in
the possibilities of its occurrence in the school context. Data also revealed that, while
the Collaborative Work takes place in schools (69%), it happens scarcely, and
restricted to informal and punctual situations, defined by the absence of
systematization. According to 85% of the participants, the absence of Collaborative
Work between Special Education teachers, who act in Multifunctional Resources
Classrooms, and the teachers that act in the regular educational system who teach
Portuguese and Mathematics, interferes negatively in the schooling process and
psycho-intellectual development of students with special educational needs. Teachers
(53%) pointed out that the work with these students, as in the regular education as in
Multifunctional Resources Classrooms, must take into consideration methodological
strategies that help achieve the individual necessities of each student, providing
learning and human development. This study also revealed that the Special Education
Attendance Plan, result of the joint elaboration between teachers from special and
regular education, is indispensable for the schooling process of students with special
needs. The work in opposite shifts was pointed out by 48% of the teachers as being
the greatest obstacle related to the materialization of the Collaborative Work. The way
the Collaborative Work has been performed has not promoted the necessary
humanization process regarding students with special needs. The results show the
urgency of public investment in initial or ongoing teachers formation/qualification, as
well as actions that aim the overcoming of the marketing and excluding model arising
from the capitalist production mode, which fragments the educational work and makes



it, in many steps of the process, alienated. The importance of the resizing of public
policies that support the Collaborative Work is highlighted in this research, not only in
the aspect related to structural conditions, as equipment and pedagogical material, but
also, and more relevantly, the ones that provide better working conditions to the
teachers, enabling a true Collaborative Work that promotes learning and development
for the students, rom the Special Education or not.

Keywords: Collaborative Work; Special Education; regular education; Multifunctional
Resources Classrooms; Specialized Educational Attendance.
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INTRODUCAO

Este trabalho é resultado de um processo de pesquisa, desenvolvido durante o
curso de Mestrado em Educacéo pela Universidade Estadual do Oeste do Parana
(UNIOESTE), no biénio 2019 — 2020, na area de concentra¢cdo: Sociedade, Estado e
Educacao, na Linha de pesquisa: Formacao de Professores e Processos de Ensino e
de Aprendizagem. O estudo centrou-se na reflexdo sobre o Trabalho Colaborativo
entre os professores do ensino comum e 0S que atuam na Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM), na Educacdo Especial em escolas da rede estadual no
municipio de Cascavel — PR, voltado aos estudantes com deficiéncia/ Necessidades
Educacionais Especiais (NEE).

Considera-se que a compreensado da problematica que envolve a deficiéncia, a
aprendizagem e o desenvolvimento humano, requer um processo de pesquisa que
transcenda as formas levianas de compreenséao das relacdes e do contexto historico,
possibilitando a superagéo da condi¢cdo de causalidade e neutralidade. Desta forma,
encontrou-se nos pressupostos da Teoria Histérico-Cultural, a abordagem tedrica que
balizou este processo de producdo, desde a definicdo do problema, a selecdo da
amostra de escolas e dos sujeitos para a pesquisa de campo, assim como as reflexdes
mediante os dados coletados.

O acesso aos bens culturais na sociedade capitalista ndo € possibilitado do
mesmo modo a todos os individuos, e esta privacao se agrava aos estudantes, publico
da Educacdo Especial, principalmente quando o processo de escolarizacao
negligencia o direito a aprendizagem sistematizada e intencional. Neste sentido é
importante considerar, que a proposta nesta dissertacdo investiga o Trabalho
Colaborativo entre o professor de Educacao Especial, que atua na Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM) e o professor do ensino comum com as disciplinas de Lingua

Portuguesa e Matematica, e seus desdobramentos no processo de ensino e

1 Para a producao desta dissertacado, utilizou-se os termos estudantes com deficiéncia/necessidades
educacionais especiais, como meio para se referir ao estudante publico da Educacéo Especial, que
recebe Atendimento Educacional Especializado na Sala de Recursos Multifuncionais. Considera-se que
todo estudante com deficiéncia apresenta necessidades educacionais especiais, e ainda ha que se
considerar os estudantes que ndo apresentam deficiéncia, mas evidenciam NEE. A legislacédo
paranaense e os documentos orientadores, que regulamentam o atendimento na Sala de Recursos,
asseguram o atendimento aos estudantes com deficiéncia e com Transtornos Funcionais Especificos.
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aprendizagem, ou seja, ha praxis pedagodgica. Entende-se como ‘praxis pedagogica’
0 conjunto de acdes e operacbes que, em dadas condicbes de desenvolvimento,
possibilitam que quem as executa promova a superac¢ao da condic¢éo inicial, passando
a um novo nivel, mais elevado, o qual fara aparecer novos motivos e fins para novas
acOes e operagdes docentes (BARROCO; LEONARDO, 2017).

A definicdo do problema, objeto desta pesquisa, provém do desejo de
compreensao do desenvolvimento humano e do papel indispensavel da aprendizagem
no processo de humanizagdo. Para tanto, faz-se necesséaria a retomada historica,
desvelando as objetiva¢gfes das quais resultaram minha constituicdo como professora
e pesquisadora.

No ano de 1996, iniciei minha trajetéria profissional como docente em uma
escola do Campo, no interior do municipio de Cascavel, em uma turma de primeira
série dos anos Iniciais do Ensino Fundamental. Este foi o desafio primeiro de minha
constituicdo como professora, pois, atrelada a auséncia de vivéncias inerente a
juventude, também estava a incompletude da formacéo. Neste periodo, iniciava o
segundo ano da formacgédo em nivel de Magistério.

Em 1999, assumi o concurso publico para professora da rede municipal de
ensino de Cascavel, ho qual permaneco com vinculo empregaticio até a presente data
(2020). Durante esta trajetéria desempenhei diferentes funcdes, que envolveram a
regéncia na Educacdo Infanti e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
coordenacao pedagogica escolar, coordenacao pedagdgica municipal, coordenando
o Projeto de Artes, ofertado nas escolas que possuiam Educacdo em Tempo Integral,
no municipio de Cascavel.

No ano de 2009 desempenhei as funcdes de Professora de Apoio Pedagdgico
(PAP) e atividades de cuidar? concomitantemente, de um estudante com deficiéncia,

2No ano de 2009 a rede municipal de ensino de Cascavel, ainda ndo dispunha no quadro de servidores
a funcdo de Monitor em atividades de cuidar, assim desempenhei além da funcdo pedagogica de
professora, a funcdo de Cuidadora, sendo responsavel pela higiene, alimentacdo e locomocao do
estudante. No ano de 2010, a fun¢cdo Monitor em atividades de cuidar, foi requlamentada pela Portaria
municipal n°03/2010, que determinava que os profissionais ocupantes cargo de Monitor de Saude
(cargo em extingdo neste periodo) passassem a desempenhar as fungdes de higiene, alimentacéo e
locomocéo dos estudantes com deficiéncia/necessidades educacionais especiais. Nas escolas em que
nao havia profissionais ocupantes do cargo, foram criados pela Secretaria Municipal de Educacao
critérios para a contratacdo de estagiarios ligados a formacdo na area da saude. Atualmente, as
funcBes de higiene, alimentacdo e locomoc¢ao séo realizadas ainda por Agentes de Apoio, admitidos
por concurso publico ou testes seletivos e ainda por estagiarios da area da Educacao.
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pois a escola em que atuava nao contava com este segundo profissional (Monitor de
Saude) e no ano de 2009 a funcéo relacionada aos servi¢os de cuidar ainda nao havia
sido regulamentada pela Secretaria Municipal de Educacao de Cascavel.

No ano de 2015, assumi o concurso publico como Professora Pedagoga na
rede estadual, no mesmo municipio, desenvolvendo fun¢bes como Pedagoga em
duas unidades escolares e professora de Sala de Recursos Multifuncionais. No
momento, desempenho a funcéo de técnica pedagogica no Centro Regional de Apoio
Pedagdgico Escolar (CRAPE), auxiliando no processo de Avaliacdo Psicoeducacional
no Contexto Escolar de estudantes com deficiéncia/NEE, sendo responséavel pela
avaliacdo pedagogica e prestando assessoria aos municipios, jurisdicionados ao
Nucleo Regional da Educacédo de Cascavel (NRE)3.

O interesse pela Educacdo Especial e pela Teoria Histérico-Cultural foi
despertado ao longo de minha trajetéria profissional. E tomou corpo no periodo de
elaboracéo do Curriculo para a rede municipal de ensino de Cascavel (2005 a 2008),
momento em que foram intensificadas as formacdes relacionadas aos estudos
direcionados a aprendizagem e ao desenvolvimento das func¢des psicologicas
superiores dos estudantes, na perspectiva tedrica ja citada.

As etapas de formacdo continuada, realizadas a partir deste periodo,
possibilitaram a constituicdo de uma “nova” professora. Resultaram na compreensao
dos conceitos de educacdo, homem e sociedade, fundamentais para o entendimento
da relevancia do trabalho educativo, quanto a transmiss@o dos conceitos cientificos
produzidos e acumulados historicamente e a humanizacéo dos individuos (MARTINS,
2013).

Em um dos encontros de formacgao com o professor Dr. Newton Duarte, no ano
de 2008, no qual se discutia o processo de aprendizagem e humanizagdo dos
estudantes com deficiéncia/NEE, o professor proferiu: “nesta sociedade uma coisa é
ser deficiente pertencente a classe burguesa e outra é ser deficiente como membro
da classe trabalhadora”. Determinada fala fez-me perceber que precisaria debrucar-
me ao estudo para buscar compreender como acontece o desenvolvimento

psicointelectual do estudante com deficiéncia. E desta forma, aprofundar o

3Um Nucleo Regional de ensino abrange um conjunto de municipios, no caso de Cascavel-PR, sdo 18.
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conhecimento, até entdo aparente, da Teoria Historico-Cultural e de autores como Lev
Semionovitch Vigotski (1896-1934), Aleksandr Romanovitch Luria (1902-1977) e
Aleksei Nikolaivitch Leontiev (1903-1979).

O desejo latente por aprofundar os estudos sobre Vigotski e a Teoria Histérico-
Cultural, levaram-me a participacdo no Grupo de Pesquisa sobre Aprendizagem e
Acdo Docente (GPAAD), na UNIOESTE, coordenado pelas professoras Doutoras
Maria Lidia Sica Szymanski e Carmem Teresinha Baumgartner, no periodo de 2013 a
2015. Neste periodo, dedicamo-nos aos estudos de e sobre Vigotski, desenvolvimento
do psiquismo e a aprendizagem.

Minha trajetéria de estudo e de atuacdo, aproximava-me cada vez mais da
necessidade de compreensdo do processo de escolarizacdo do estudante com
deficiéncia/NEE, quando surgiu a possibilidade de ingressar no Programa de
Mestrado, tendo como objetivo primeiro, investigar o Trabalho Colaborativo entre o
professor de Educacdo Especial que na Sala de Recursos Multifuncionais e o
professor do ensino comum, e seus desdobramentos no processo de ensino e
aprendizagem.

As lacunas observadas no processo de aprendizagem e desenvolvimento
humano dos estudantes com deficiéncia/NEE tém-se revelado como um sério
problema, o qual se constitui em um desafio aos professores. Muitos desses
estudantes concluem o Ensino Fundamental sem mesmo terem se apropriado da
leitura, da escrita e de conceitos matematicos, conhecimentos essenciais para o
desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores.

Diante deste contexto, o Trabalho Colaborativo entre o professor de Educacéao
Especial que atua na Sala de Recursos Multifuncional e o professor do ensino comum,
na perspectiva da Teoria Historico-Cultural, tem sido colocado como uma alternativa
de trabalho pedagdgico relativamente recente e pouco discutida o que provoca a
necessidade de aprofundar a reflexdo sobre suas caracteristicas, relevancia e
materializacdo. Para tanto, torna-se essencial investigar as acdes envolvidas nesse
processo, como se encontram estruturadas e quais seus desdobramentos na
escolarizagédo dos estudantes com deficiéncia/NEE.

Isto posto, o0 percurso de constituicdo deste estudo foi delimitado por objetivos

secundarios, a saber:
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v Identificar o conceito que os professores do ensino comum de Lingua
Portuguesa, Matematica e da Educacdo Especial, que atuam na Sala de
Recursos Multifuncionais, possuem acerca de Trabalho Colaborativo;

v Investigar se o Trabalho Colaborativo acontece no contexto das escolas
estaduais do municipio Cascavel e como se encontra organizado;

v" Analisar a praxis pedagdgica adotada pelos professores do ensino comum
e da Educacédo Especial no processo de ensino como possibilidade para a
apropriagdo dos conceitos cientificos e para o0 desenvolvimento
psicointelectual dos estudantes, com deficiéncia/NEE.

v' Apontar quais elementos se constituem como possibilidades, limites e
desafios para a efetivacdo do Trabalho Colaborativo entre os professores
do ensino comum e os professores de Educacgao Especial que atuam na
Sala de Recursos Multifuncionais.

Para tanto, este trabalho encontra-se estruturado em cinco sec¢des: na primeira
secao apresenta-se a concepcao tedrica que fundamentou o processo de constituicdo
do estudo. Bem como, destacam-se a apresentacédo de alguns conceitos referentes
ao desenvolvimento humano e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia/NEE.

A segunda secdo apresenta-se um recorte temporal dos anos de 2004-2018,
destacando as producfes acerca do Trabalho Colaborativo entre professores do
ensino comum e especialistas que atuam na modalidade de Educacao Especial, na
rede regular de ensino, na oferta do Atendimento Educacional Especializado.
Evidencia-se o conceito de “Trabalho Colaborativo” — a partir das diferentes
nomenclaturas apresentadas nas dissertacdes e teses consultadas, as formas de
organizacéo, a praxis pedagdgica dos professores no processo de ensino, bem como
as possibilidades de articulagéo, os limites e desafios encontrados no desempenho
das atividades docentes, categorias estabelecidas e analisadas nas producodes
pesquisadas.

Na terceira secao sao abordados os aspectos legais e orientadores, quanto a
Educacao Especial e ao Atendimento Educacional Especializado, ofertado na SRM,
bem como as transformacdes no processo histérico de escolarizagdo do estudante
com deficiéncia/NEE. Ressalta-se, ainda, o que apontam estes documentos acerca
do Trabalho Colaborativo entre o professor da Educacdo Especial que atua na Sala

de Recursos Multifuncionais e o do ensino comum.
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A quarta secéao evidencia os procedimentos metodologicos para a constituicao
da pesquisa. Apresenta-se a contextualizacéo e caracterizacéao do estudo, o perfil dos
sujeitos da pesquisa selecionados para o estudo, os procedimentos adotados para a
coleta de dados e por fim, descreve-se o caminho para a analise.

Na quinta secdo apresentam-se a analise e a discussao dos dados coletados
durante o processo de pesquisa. Inicia-se a analise pela elaboracdo de um conceito
de Trabalho Colaborativo, na sequéncia apresenta-se como esta disposto o cenario
da articulacdo entre os professores de Educacdo Especial e do ensino comum.
Posteriormente, relata-se a organizacdo das praticas metodoldgicas e suas
implicacdes na aprendizagem, destacando as contribuicdes do Trabalho Colaborativo
nesse processo, bem como seus limites e desafios.

Por fim, apresentam-se as consideracgdes finais sobre o assunto, a partir dos
objetivos e indagacgfes iniciais, revelando as condi¢cdes objetivas essenciais a
materializacdo do Trabalho Colaborativo e a relevancia deste no processo de ensino

e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia/NEE.
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SECAO 1

1. PERSPECTIVA EPISTEMOLOGICA: TEORIA HISTORICO-CULTURAL

A Psicologia Histérico-Cultural tem sua origem na RdUssia, a partir das
discussBes e pressupostos tedricos de Lev Semyonovich Vigotski (1896-1934),
postulados que compreendem o periodo de 1917 (Revolucdo Russa) a década de 30,
do século passado (TULESKI, 2008) e que aspiravam a criagdo de uma nova
psicologia, a ‘psicologia instrumental’#, que unificasse as especificidades da psicologia
como ciéncia com os principios filoséficos do Materialismo Histérico-Dialéltico
(TULESKI, 2008). Pode-se considerar que “essa teoria psicoldgica, surgiu num
contexto revolucionario de luta pela superacédo do capitalismo e pela constru¢do do
socialismo como uma sociedade de transigdo para o comunismo” (DUARTE, 2016,
p.37).

Deste modo, “tem como base epistemoldgica o marxismo, cujas ideias foram
fundamentadas por Marx e Engels (SCHMIDT; ROSSETTO, 2019, p. 83). Assim, faz-
se necesséario compreender, mesmo que brevemente, o método proposto por Marx
para desvelar sua influéncia sobre a psicologia instrumental.

O marxismo objetiva suplantar o capitalismo, propondo um método de
superacao dessa ordem econdmica, alterando as relacdes tirdnicas existentes neste
modelo de sociedade, estruturada sobre a égide da propriedade privada, marcada
pela divisdo de classes e pela exploracdo do trabalho, em direcdo a uma nova
sociedade que destrua as amarras que oprimem e alienam a classe trabalhadora
(SCHMIDT; ROSSETTO, 2019). O método, proposto por Marx é permeado por
categorias de analise como: totalidade, contradicdo, trabalho, luta de classes, a
materialidade histérico-dialética, indispensaveis a compreensdo da existéncia
humana.

Vigotski utilizou-se do Método Materialista Histérico-Dialético e de suas
categorias de analise para compreender o desenvolvimento das funcfes psicoldgicas
superiores e da consciéncia (SCHMIDT; ROSSETTO, 2019), e além disto, de acordo

4 De acordo com Prestes (2012), inicialmente a psicologia proposta por Vigotski era denominada como
psicologia instrumental, passando posteriormente a ser reconhecida como Psicologia Histérico-
Cultural.
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com Prestes (2012), Vigotski compreendia que o marxismo oferecia a psicologia a
condicdo para constituir-se como ciéncia. As categorias de mediacdo, trabalho,
contradicdo, luta de classes e materialidade constituem-se na esséncia dos
fundamentos para a compreensédo dos processos de superagao/ transposicao das
funcbes psicoldgicas elementares as superiores. E preciso considerar que, além de
Vigotski, estudiosos como Aleksandr Romanovitch Luria (1902-1977) e Aleksei
Nikolaivitch Leontiev (1903-1979), foram indispensaveis a Psicologia Histoérico-
Cultural.

Mediante o exposto, pode-se afirmar que a Psicologia Historico-Cultural surge
em contraposicao a psicologia tradicional burguesa, que descrevia e compreendia o
desenvolvimento humano como natural, bioldégico e genérico, dissociado e
desconsiderando o contexto social no qual os homens, bem como suas condi¢des
objetivas, encontram-se inseridos (TULESKI, 2008). Em contraposi¢ao, a psicologia
proposta por Vigotski concebia que a formag¢do do homem, isto é, seu processo de
humanizacéo, é resultado de um processo historico, social e cultural (LEONTIEV,
1978).

Em suas pesquisas, Vigotski propunha uma nova compreensao sobre a origem
e a estrutura das funcdes psicoldgicas superiores, contrapondo-se radicalmente aos
preceitos da psicologia tradicional burguesa. Sua teoria é permeada por significativas
contribuicdes relacionadas a compreensdo do desenvolvimento humano, pois parte
da premissa “[...] de que o homem & um ser de natureza social, que tudo o que tem
de humano nele provém da sua vida em sociedade, no seio da cultura criada pela
humanidade” (LEONTIEV, 1978, p. 261). Nesta concepcdo o homem se constitui em
suas relagdes sociais, ou seja, 0 homem nao nasce humano, uma vez que ser humano
€ apropriar-se daquilo que a humanidade produziu ao longo da histéria da sua espécie.

O processo de humanizacao evidencia um homem essencialmente diferente de
seus antepassados animais, possibilitado mediante a passagem para uma vida em
sociedade, organizada sob a base do trabalho. O trabalho como categoria ontologica
expressa, segundo Marx, a relagcdo dos seres humanos com a natureza, tendo em
vista a necessidade de garantir a reproducdo material dos individuos e da sociedade
em seu conjunto. As relacbes advindas da vida em sociedade provocaram
modificacbes na natureza e na natureza humana, marcando o desenvolvimento

humano diferente do desenvolvimento dos animais, ndo marcado por leis biolégicas,
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mas sim por leis histéricas e sociais (BARROCO; LEONARDO, 2017).

Nesta perspectiva, torna-se fundamental considerar-se a historicidade e a
dialética (VIGOTSKI, 1997), por possibilitar “[...] uma visdo de sujeito que ndo se
resume as suas incapacidades, mas aposta nas possibilidades” (ROSSETTO, 2012,
p. 55). Muda-se o foco centrado no individuo e em suas condicbes de
desenvolvimento, para centrar-se no contexto social, no qual encontra-se inserido
(ROSSETTO, 2012; SMOLKA, 2000).

Os estudos de Vigotski relacionados a deficiéncia e ao desenvolvimento
humano séao elementos centrais dos Fundamentos da Defectologia (1995). Conforme
apresentado por Vigotski (1997, p. 23, traducdo nossa) “[...] para a defectologia, o
objeto de estudo ndo € a insuficiéncia em si, mas a crianca aprisionada pela
insuficiéncia®. Com isto, entende-se que as dificuldades da deficiéncia ndo estéo
relacionadas ao defeito em si, mas as dificuldades sociais e culturais que oprimem o
desenvolvimento do corpo defeituoso. E a partir destas consideraces que a
Educacdo Especial encontra argumentos para possibilitar aos estudantes com
deficiéncia/NEE, meios para a compensacgao social e organica do defeito, inserindo
no processo educacional, articulado no trabalho escolar, mecanismos para supera-
los, mediante a¢cBes educativas intencionais e sistematizadas direcionadas a este fim.

Partindo desse pressuposto, pondera-se que o desenvolvimento do psiquismo
ndo € determinado pelo aparato biolégico hereditario, mas movido por outras forcas
(LEONTIEV, 1978). Pode-se considerar que o homem humaniza-se a partir de sua
inter-relacdo com o outro e com a cultura (VIGOTSKI, 1997).

Vigotski (2010, p. 114) considera que o desenvolvimento das funcbes

psicointelectuais superiores na crianga, organizam-se do seguinte modo:

Todas as funcdes psicointelectuais superiores aparecem duas vezes
no decurso do desenvolvimento da crianga: a primeira vez, nas
atividades coletivas, nas atividades sociais, ou seja, como funcdes
interpsiquicas: a segunda, nas atividades individuais, como
propriedades internas do pensamento da crianca, ou seja, como
funcbes intrapsiquicos.

E preciso considerar que, tanto os processos interpsicoldgicos como os

5 “[...] para la defectologia el objeto de estudio no lo es la insuficiencia por si misma, sino el nifio
agobiado por la insuficiéncia”.
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intrapsicologicos, sdo mediatizados pela apropriacdo da cultura, pressupondo a
compreensao dos fendbmenos a partir de sua historicidade (NASCIMENTO;
SZYMANSKI, 2016). Com isto, destaca-se que o homem se constitui como humano
em um processo que depende fundamentalmente do outro que ensine, e das
possibilidades decorrentes das relagbes sociais. Trata-se, portanto de uma relagao
dialética, em que ao apropriar-se da cultura, isto €, ser por ela produzido, o homem
produz sua prépria histoéria.

Quanto ao psiquismo Eidt e Tuleski (2010, p. 131) consideram que este:

[...] é determinado pela vida real das pessoas, ou seja, por sua
atividade no interior de uma determinada classe social, em um tempo
histérico especifico. As relagfes sociais se estruturam, se organizam
e se mantém sobre a base das relagdes de producéo e reproducdo
das condi¢Bes materiais da existéncia.

Em outras palavras, as desigualdades entre os homens ndo sdo constituintes
de diferencas biolégicas naturais. Resultam da desigualdade econémica, da divisao
de classes e das condicbes objetivas, as quais interferem significativamente no
processo de apropriacdo da cultura humana produzida no decurso histérico, e deste
modo, no desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores.

Para Vigotski (1997, p. 18, traducdo nossa), mesmo quando o desenvolvimento
da crianca for complexificado pelo defeito, ndo ha evidéncias de que ela seja menos
desenvolvida que seus pares ditos normais, “[...] € apenas uma crianca em que 0
desenvolvimento se da de outro modo®”. H& outras formas de desenvolvimento, muito
mais condicionadas a aspectos sociais, culturais e econémicos, do que ao préprio
aparato bioldgico, embora envolvendo-o.

Com isto, pode-se considerar que a linha que separa a conduta normal da
anormal é extremamente ténue, uma vez que se observam aspectos proprios do
comportamento psicopatoldgico em condutas supostamente normais (VIGOTSKI,
1997). Esta compreensdo quanto ao desenvolvimento humano é considerada por
Moscardini (2016, p. 19):

[...] a principal justificativa para a existéncia da educacéo especial
enquanto ciéncia, uma vez que nenhuma proposta educativa €&

6 “[...] es un nifio, pero desarrollado de otro modo”
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possivel com base apenas em concepcbes negativas, sendo
necessario que na origem das suas pressuposicdes tedricas resida a
possibilidade de superac¢éo das dificuldades notadas.

O desenvolvimento dos processos psicologicos superiores da crianga com
deficiéncia/NEE apresenta os mesmos limiares no desenvolvimento psiquico que seus
pares, 0s quais ndo estdo atrelados apenas a heranca biolégica, mas sim as
condi¢cdes objetivas que lhes sdo possibilitadas na interacdo e no acesso as
elaboracdes produzidas historicamente, possibilitadas por propostas educacionais e
psicolégicas que promovam a superacdo da condi¢do inicial (VIGOTSKI, 1997;
LEONTIEV, 1978).

Faz-se necessério considerar que, a origem social das fun¢des psiquicas nao
nega a subjetividade do individuo na autoria de sua histéria, mas considera a relacdo
dialética, que envolve o movimento da interrelacdo na constituicdo humana. Assim é
imprescindivel a interpretacdo dindmica do desenvolvimento como algo dialético
(MOSCARDINI, 2016), uma vez que “nado se trata, de uma transferéncia passiva, de
mao unica que vai do social ao sujeito”. (MACHADO, 2017, p. 32).

E imperioso pontuar que a mediacdo possibilitada por meio dos signos, em sua
significacdo, € o mecanismo que permite o desenvolvimento das fun¢des psiquicas,
“os signos sao produgdes de natureza simbodlica e culturalmente organizadas”
(MACHADO, 2017, p. 32) que modificam qualitativamente as fun¢fes psicoldgicas.

O signo adquire um sentido pessoal ao ser internalizado pelo individuo, o que
Ihe permitira relacionar-se com o mundo e humanizar-se. Assim, 0S Signos se
constituem nos verdadeiros mediadores da relacdo do homem com o mundo - motivo
pelo qual sdo chamados por Vigotski (1997) de instrumentos psicolégicos. Considera-
se, que os signos possibilitam ao homem o controle voluntario de suas atividades
psiquicas e com isto ampliam as capacidades das funcdes psicolégicas superiores,

como memoaria, atencao, percepc¢ao, entre outras (FACCI, 2004).

As fungdes psicoldgicas vao adquirindo um grau cada vez maior de
complexidade a medida que os signos produzidos pelos homens séo
cada vez mais complexos. O desenvolvimento da psique humana na
modernidade estaria cada vez mais condicionado ao grau de dominio
de cada individuo em relacdo aos signos produzidos socialmente
(TULESKI, 2008, p. 130).
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Para que a apropriacdo desses signos ocorra e 0 homem va se constituindo
como homem, as atividades de mediacdo sdo indispensaveis. Esses instrumentos
psicolégicos possibilitam a apropriagdo de novos signos, ou seja, de novos
instrumentos psicolégicos. Ao mesmo tempo, a crianga vai internalizando as formas
materiais de desenvolver as atividades que circulam em seu contexto, ou seja,
conforme alguém Ihe ensina, aprende como fazer as atividades de seu grupo social.

Disso resulta a importancia do processo de escolarizacdo, intencionalmente
planejado e sistematizado, o qual organiza pedagogicamente a aprendizagem,
portanto, promove o desenvolvimento, uma vez que a crianca ao aprender esta se
desenvolvendo. Conforme é destacado por Vigotski (1997, p. 5, traducdo nossa), “é
essencial pesquisar e usar métodos, procedimentos e técnicas especificos para
alcangar esse desenvolvimento””. Para Vigotski, a aprendizagem e o desenvolvimento
humano sdo processos distintos, porém indissociaveis e interdependentes, desta
forma, ndo ha como separar um do outro.

Outro conceito importante proposto por Vigotski refere-se a de zona de
desenvolvimento das func¢fes psicologicas superiores. Ao nivel de desenvolvimento
efetivo da crianca, Vigotski denomina zona de desenvolvimento real ou atual. A zona
que se refere as funcdes psicologicas que estdo em desenvolvimento, foram
propostos diferentes nomes de acordo com cada tradutor do original russo: zona de
desenvolvimento proximal, zona de desenvolvimento préximo ou potencial, ou ainda,
zona de desenvolvimento imediato. Para Prestes (2012, p. 205), a traducdo mais
fidedigna “[...] do termo zona blijaichego razvitia é zona de desenvolvimento iminente,
pois sua caracteristica essencial € a das possibilidades de desenvolvimento, mais do
que do imediatismo e da obrigatoriedade de ocorréncia [...]".

Contudo, de acordo com Prestes (2012), Vigotski ndo faz referéncia em suas
producdes a esses termos, por compreender que nada estd predeterminado no
desenvolvimento, o qual é perpassado por outros aspectos, que somente Sao
despertados por meio das atividades orientadas - atividade-guia” - que desempenham
um papel fundamental no desenvolvimento psiquico da crianca. Cada etapa da

periodizagdo, isto é, a andlise dos principais periodos no desenvolvimento humano é

7“[...] es imprescindible investigar y utilizar métodos, procedimientos y técnicas especificas para lograr
este desarrollo”.
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orientada por uma atividade-guia, que é a fonte principal de desenvolvimento
(CHAIKLIN, 2011). Contudo, “a atividade em si mesma n&o ira desenvolver a crianga,
mas para realizar a atividade-guia a criangca se engaja em ac¢des que servem para
desenvolver as fungdes psicologicas necessérias aquela atividade” (CHAIKLIN, 2011,
p. 665).

A zona de desenvolvimento iminente (ZDI), também se caracteriza pelo periodo
do desenvolvimento psicointelectual em que a crianca requer a colaboracdo de um
individuo mais capaz, para a realizacdo de tarefas mais complexas, para que alcance
patamares mais elevados de desenvolvimento psicointelectual (PRESTES, 2012).
Contudo, o mais importante ndo reside na competéncia da pessoa mais capaz, mas
sim no significado da sua assisténcia, em relacdo ao desenvolvimento e a
aprendizagem (CHAIKLIN, 2011). Da acao colaborativa entre os pares e da relagao
com a atividade-guia, decorre uma nova formagéo das fungbes psiquicas da crianca
gue se organiza pela contradicdo entre as capacidades atuais — situacao social do
desenvolvimento® — manifestadas nas funcdes psicologicamente verdadeiramente
desenvolvidas, e nas necessidades, desejos da crianca e nas possibilidades e
demandas do ambiente. Assim:

ao tentar superar essa contradicdo (de forma a poder realizar sua
atividade), a crianca se engaja em diferentes tarefas concretas e
especificas interagcbes, que podem resultar na formacdo de novas
fungbes ou no enriquecimento das fungdes ja existentes (CHAIKLIN,
2011).

A proposicdo da ZDI por Vigotski e a sua compreensdo no pProcesso
pedagogico para a aprendizagem constitui-se como fundamental ao trabalho do
professor e ao desenvolvimento das fun¢des psicolégicas superiores de todos os
estudantes. Mas, quando se trata dos estudantes com deficiéncia/NEE, a
compreensao e a relevancia do conceito de ZDI torna-se essencial.

Assim sendo, a aprendizagem escolar ndo pode ser tomada como garantia de
desenvolvimento, mas quando realizada em uma acéo colaborativa, envolvendo

professor e alunos que apresentam maior dominio, cria possibilidades para o

8 Chaiklin (2011), ancora-se em Vigotski para conceituar a situagao social de desenvolvimento como o
momento inicial para todas as mudancas que ocorrem no desenvolvimento durante um dado periodo.
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desenvolvimento. Para Vigotski (1997), a ‘boa instrugao’ é aquela que transcende o
desenvolvimento, isto é, guia e orienta o processo de desenvolvimento.

O trabalho educativo € uma atividade direcionada, planejada intencionalmente,
com foco na transmissdo dos conceitos cientificos, que possibilita o processo de
humanizagéo. Assim diferencia-se de outras formas de educacdo, que ndo sao
guiadas pelo mesmo preceito (DUARTE, 1998). O papel especifico da educacédo
escolar cresce a medida que a pratica historico-cultural da humanidade torna-se mais
rica, dadas as acumulac¢des culturais, com isto, sua tarefa torna-se mais complexa e
especifica (LEONTIEV, 1978).

Destaca-se dessa forma, a responsabilidade fundamental do professor na
apropriacdo de comportamentos culturais e dos conceitos cientificos ensinados no
ambito escolar. Esta compreensao é indispensavel, pois possibilita o enfrentamento
das concepcdes hegemonicas, as quais, conforme ja dito, oprimem e limitam o corpo
deficiente (DINIZ, 2012). Assim, o trabalho educativo e as metodologias de ensino
possibilitadas aos estudantes com deficiéncia/NEE, ndo devem ser orientados pela
minimizag&o ou simplificagdo dos conceitos cientificos. Ao contrario, necessitam ser
planejadas intencionalmente, de acordo com as especificidades deste publico, para
gue possam alcancar o mesmo nivel de desenvolvimento experienciado por seus
pares (MOSCARDINI, 2016).

No processo de escolarizagdo, a Educacdo Especial incumbe-se da
prerrogativa de possibilitar o “acesso, permanéncia e qualidade de ensino para todos
os alunos que se viram historicamente excluidos do processo de ensino-
aprendizagem” (MOSCARDINI, 2016, p. 11). Para isto, exige-se a articulacéo entre os
profissionais que atuam no processo de ensino, planejando e executando acgbes
metodoldgicas que permitam aos estudantes, publico da Educacdo Especial, a
superacao das barreiras impostas pela condicdo social da deficiéncia/NEE.

Conforme postulado por Vigotski (1997, p. 23, tradu¢cdo nossa), a0 mesmo
tempo em que a deficiéncia pode limitar o desenvolvimento, originando dificuldades,
possibilita estimulos para a formac&o da compensacéo. A ideia central da defectologia

compreende que:
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[..] qualquer defeito provoca estimulos para a formacdo de
compensacgdo. Por esse motivo, o estudo dindmico da criangca com
deficiéncia ndo pode se limitar a determinacao do grau e gravidade da
insuficiéncia, mas deve incluir necessariamente o controle dos
processos de compensacao de substituicdo, processos edificadores e
equilibradores no desenvolvimento e na conduta da crianga®.

Para Vigotski (1997), o defeito consiste no ponto de partida e na forca motriz
principal, que propicia o desenvolvimento psiquico da personalidade da pessoa com
deficiéncia/NEE. Como afirma Rossetto (2012, p. 66):

O principio da compensacao pode ser explicado como aquele no qual
0 sujeito se envolve na vida social, coletiva e em processos que
favorecem o desenvolvimento das atividades cognitivas superiores,
independentemente dos problemas de ordem primaria que marcam
sua historia.

Contudo, é preciso considerar que o processo de compensacdo nao se da de
forma natural, uma vez que a consciéncia sobre o defeito ndo resulta automaticamente
ou mecanicamente na producdo da compensacdo, pois “[...] a compensacéo do
defeito é produzida por uma via indireta muito complexa, de natureza social e
psicol6gical®” (VIGOTSKI, 1997, p. 9, tradugdo nossa).

Vigotski (1997) destaca em sua obra Fundamentos da Defectologia, que a
compensag¢do, como qualquer processo, nem sempre tera éxito, contudo
indubitavelmente possibilitara modificagdes na condi¢cao inicial da crianca com
deficiéncia, provocando uma reorganizacédo das fun¢des psiquicas e a formacao de
NOVOS processos, criando vias para o desenvolvimento psiquico.

A partir do exposto, Rossetto (2012, p. 61) destaca que:

[...] quando temos diante de nds uma crianca com deficiéncia como
objeto da educacdo, devemos trabalhar ndo a deficiéncia por si

9 [...] cualquier defecto origina estimulos para la formacion de la compensacion. Por eso el estudio
dindmico del nifio que presenta deficiencias no puede limitarse a la determinacién del grado y de la
gravedad de la insuficiencia, pero incluye indispensablemente el control de los procesos de
compensacion, de sustitucién, procesos edificadores y equilibradores en el desarrolo y en la conducta
del nifo.

10 “[...] la compensacion del defecto se produce por uma via indirecta muy compleja, de caracter social
y psicologico”.
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mesma, mas as dificuldades no processo de escolarizacdo, assim
como as consequéncias sociais advindas do defeito.

Desta forma, o trabalho a ser realizado pelos profissionais que atuam com a
Educacdo Especial, no processo de escolarizacdo, deve estar direcionado as
especificidades apresentadas pelos alunos com deficiéncia/NEE, uma vez que, a
limitacdo imposta em decorréncia do defeito, ndo tem sua génese na deficiéncia em
si, mas nas suas consequéncias sociais, provocadas de forma secundaria
(ROSSETTO, 2012).

Assim, cabe a Educacao Especial, e aos profissionais envolvidos no processo
de escolarizagdo, a compreensédo dos processos educativos para a efetivacdo do
ensino de modo a possibilitar a aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes
com deficiéncia/NEE. A negativa disto, ou a auséncia, podera resultar em grandes
prejuizos ao desenvolvimento intelectual destes estudantes (BARROCO;
LEONARDO, 2017).

Rossetto (2012) ancora-se em Vigotski para pontuar que o professor e a escola
assumem papel indispensavel, no processo de superacdo das limitacbes
apresentadas pelos estudantes com deficiéncia/NEE e na transformacao das funcdes
psicolégicas elementares em funcdes psiquicas superiores. Nessa perspectiva,
concorda-se com Vigotski (1997) quando destaca que a boa aprendizagem é a que
se antecede ao desenvolvimento e o conduz. Contudo, h4 que se considerar a
necessidade de se ensinar a crianga aquilo que, com a acao mediadora do adulto, ela
for capaz de aprender.

Ademais, é salutar considerar que quanto mais acesso aos conceitos cientificos
sistematizados e organizados no espaco escolar for possibilitado ao estudante com
deficiéncia/NEE, mais significativo sera o desenvolvimento das funcfes psicoldgicas
superiores. Isto significa que “...] os limites de desenvolvimento demandam
mediacdes e recursos especiais que permitam aos deficientes apropriarem-se do ja
elaborado — o0 que, na sociedade burguesa, s6 pode ser alcangado em meio a muitos
enfrentamentos” (BARROCO; LEONARDO, 2017, p. 325).

Na secdo a seguir, apresenta-se o estudo do estado do conhecimento
contemplando o recorte temporal de 2004 a 2018, destacando as producdes que

discutem o Trabalho Colaborativo entre os professores da Educacao Especial, que
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atuam no Atendimento Educacional Especializado e os do ensino comum. Do estudo
emergiram as categorias: conceito; organizacdo; possibilidade a aprendizagem e
limites e desafios do Trabalho Colaborativo, que foram analisadas e sdo apresentadas

na sequéncia.
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SECAO 2

2. O ESTADO DO CONHECIMENTO: FACES DO TRABALHO COLABORATIVO
EM PESQUISAS DE 2004 A 2018

Esta secdo objetiva apresentar as pesquisas atuais referentes ao objeto de
estudo desta dissertacdo as quais foram organizadas de acordo com as categorias
gue emergiram da analise dos textos consultados, para revelar os resultados ja
obtidos, uma vez que a ciéncia é cumulativa.

As transformaces que ocorreram e ainda ocorrem, ao longo da histéria do
processo de escolarizacdo da Pessoa com Necessidades Educacionais Especiais
(PNEE), decorrem da superacdo de concepcbes pautadas no desenvolvimento
bioldgico do individuo. Considera-se que tais concep¢des compreendem 0 processo
de desenvolvimento humano como de ordem linear, estatico e ndo como constituicao
resultante do processo de interacdo entre 0s sujeitos, a luz das relacbes e das
circunstancias sociais, culturais e historicas vivenciadas.

A educacao escolar ndo pode estar alheia a este movimento. Observa-se isto,
a partir dos pressupostos da inclusdo escolar, a qual acarreta a necessidade do
estreitamento da relagdo, no que se refere ao ensino, entre os pares envolvidos neste
processo: Professores do ensino comum e Professores de Educacdo Especial que
atuam em SRM, com o objetivo de possibilitar ao estudante, a apropriacdo dos
conceitos cientificos e por consequéncia o desenvolvimento humano.

Esta pesquisa norteia-se a partir da indagacao: Como o Trabalho Colaborativo
entre o professor de Educacdo Especial, que atua na Sala de Recursos
Multifuncionais e o professor do ensino comum nas escolas da rede estadual do
municipio de Cascavel encontra-se organizado, e quais 0s seus desdobramentos no
processo de ensino e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia/NEE.

Na busca de fontes para a elaboracdo da fundamentacao deste estudo, optou-
se inicialmente pelo levantamento de pesquisas que evidenciam 0 que expressam
profissionais da &area da educacdo sobre o Trabalho Colaborativo nas unidades

escolares, entre os anos de 2004 a 2018, destacando como o objeto de estudo tem
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sido discutido e é apresentado neste recorte temporal. Pode-se considerar que as

producdes sobre o estado do conhecimento pressupdem:

[...] o desafio de mapear e de discutir uma certa producdo académica
em diferentes campos do conhecimento, tentando responder que
aspectos e dimensdes vém sendo destacados e privilegiados em
diferentes épocas e lugares, de que formas e em que condi¢des tém
sido produzidas certas dissertacfes de mestrado, teses de doutorado,
publicacbes em periédicos e comunicacfes em anais de congressos
e de seminérios (FERREIRA, 2002, p. 258).

Utilizou-se como critério de busca as palavras-chave “Trabalho Colaborativo”,
“‘Educacao Especial” e “ensino comum”. Dos 73 trabalhos encontrados na Biblioteca
Digital de Teses e Disserta¢gdes (BDTD), foram selecionados 15 trabalhos tendo como
critérios apresentarem a proposta de Coensino , Ensino Colaborativo e Trabalho
Colaborativo, destacando a articulacdo entre os professores do ensino comum e
Educacgdo Especial, como fator preponderante ao desenvolvimento académico dos
estudantes com deficiéncia/NEE, publicadas no periodo de 2004 (inicio das
publicacdes nacionais sobre o tema Ensino Colaborativo) a 2018, totalizando um
periodo de catorze anos.

Faz-se necessario considerar que as producdes selecionadas ndo estédo todas
descritas na mesma perspectiva tedrica que orienta a elaboracdo desta pesquisa.
Tém-se alguns trabalhos, ancorados na perspectiva da Teoria Histérico-Cultural
(33%), mas, a maioria os trabalhos (67%) sdo fundamentados em autores com
publicacdes anteriores que discutem o tema, e/ou em estudos e autores, relacionados
ao movimento da inclusdo em nosso pais e em nivel internacional.

A leitura e andlise destas producfes possibilitaram a identificacdo do objetivo
de cada estudo, assim como sua aplicacdo na educacao e os resultados obtidos. Os
quinze estudos selecionados constituiram o arcabouco teérico, como fonte
secundaria, para auxilio no processo de analise dos dados desta pesquisa. Considera-
se que o delineamento adotado possibiliza a sintese do material explorado, cujas

fontes sédo apresentadas no Quadro 1:
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Quadro 1 - Descricéo de dissertacdes e teses sobre o Ensino Colaborativo no periodo

de 2004-2018

Titulo Tipo de Autor (es) Perspectiva tedrica Objetivo Geral
estudo/ Orientador
Ano/
Instituicdo
Avaliacao das Tese Vera Licia Os resultados foram Verificar as implicacdes de uma
possibilidades do Messias Fialho discutidos a luz da das formas de Trabalho
Ensino Colaborativo 2004 Capellini literatura sobre Coensino, Colaborativo na escola,
no processo de Ensino Colaborativo e denominado Ensino
incluséo escolar do UFSCAR Orientadora: Trabalho Colaborativo.! Colaborativo
aluno com deficiéncia Enicéia Gongalves
mental Mendes
Os resultados foram Investigar a eficacia de um
Formacao de Dissertacéo | Elizabete Humai discutidos a luz da programa de formacé&o de
professores em de Toledo literatura sobre Coensino, professores em servigo
servigo por meio de 2011 Ensino Colaborativo e realizado numa Escola Estadual
pesquisa colaborativa Orientadora: Célia Trabalho Colaborativo. de Ensino Fundamental Il no
visando a incluséo de UEL Regina Vitaliano Municipio de Arapongas, Estado
alunos com deficiéncia do Parana, com vistas a
intelectual favorecer o processo de
incluséo de alunos com
deficiéncia intelectual
Dissertacdo | Ariadna Pereira Os resultados foram Investigar as possibilidades de
Educacao Especial e Siqueira Effgen discutidos a luz da articulagéo entre o curriculo
Curriculo Escolar: 2011 literatura sobre Coensino, escolar e a escolarizagao de
possibilidades nas Orientadora: Ensino Colaborativo e alunos com deficiéncia e
préaticas pedagégicas UFES Denise Meyrelles Trabalho Colaborativo. transtornos globais do
cotidianas De Jesus desenvolvimento em processos
de incluséo escolar nos anos
iniciais do ensino fundamental.
Ensino Colaborativo Dissertacdo | Lucélia Cardoso Os resultados foram Analisar as potencialidades e
como estratégia de Cavalcante discutidos a luz da limites desta experiéncia na
formacao continuada 2012 Rabelo literatura sobre Coensino, formagéo continuada de
de professores para Ensino Colaborativo e professores, através do Ensino
favorecer a incluséo UFSCAR Orientadora: Trabalho Colaborativo. Colaborativo com profissionais
escolar. Enicéia Gongalves gue atuam no ensino comum e
Mendes ensino especial.
Tese Analisar as estratégias
pedagodgicas e os suportes
2012 Patricia Braun educacionais oferecidos para
Uma intervengao alunos com deficiéncia
colaborativa sobre os UERJ Orientadora: Leila Teoria Historico-Cultural intelectual, refletir e elaborar, de
processos de ensino e Regina d'Oliveira forma colaborativa com a equipe
aprendizagem do de Paula Nunes pedagdgica, acdes educativas
aluno com deficiéncia para a organizagéo do processo
intelectual de ensino e aprendizagem
desse aluno.
As salas de recursos Dissertagcdo | Francielle Sesana Os resultados foram Compreender a dinamica da
multifuncionais/salas Zuqui discutidos a luz da escolarizagdo de alunos publico
de recursos das 2013 literatura sobre Coensino, alvo da educacgéo especial com
escolas da rede Orientadora: Ensino Colaborativo e foco no atendimento
municipal de UFES Denise Meyrelles Trabalho Colaborativo. educacional especializado que
educacgéo do de Jesus envolve a sala de aula comum e
municipio de Sédo as Salas de Recursos
Mateus: itinerarios e Multifuncionais.
diversos olhares
Colaboragéo da Tese Carla Ariela Rios Os resultados foram Analisar experiéncias praticas
educacao especial em Vilaronga discutidos a luz da de Ensino Colaborativo dos
sala de aula: formacao 2014 literatura sobre Coensino, professores de educacgao
nas praticas Orientadora: Ensino Colaborativo e especial do municipio de Sédo
pedagdgicas do UFSCAR Enicéia Gongalves Trabalho Colaborativo. Carlos —SP.
Coensino Mendes

11 Observou-se que em 67% das pesquisas analisadas o aporte teérico dos estudos nao fundamenta
0s conceitos de Ensino Colaborativo, Coensino e Trabalho Colaborativo, na perspectiva da Teoria

Histoérico-Cultural.
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Atendimento Tese Danusia Cardoso Os resultados foram Elaborar, implementar e avaliar
Educacional Lago discutidos a luz da um Programa de Atendimento
Especializado para 2014 literatura sobre Coensino, Educacional Especializado com
alunos com deficiéncia Orientadora: Maria Ensino Colaborativo e base no Coensino, para alunos
intelectual baseado no UFSCAR Amélia Almeida Trabalho Colaborativo. com deficiéncia intelectual.
Coensino em dois
municipios
Dissertacéo Os resultados foram Definir o papel do professor de
Ana Paula Zerbato discutidos a luz da Educacé&o Especial na proposta
O papel do professor 2014 literatura sobre Coensino, do Coensino segundo a ¢tica
de educacéo especial Orientadora: Ensino Colaborativo e dos professores de ensino
na proposta do UFSCAR Enicéia Gongalves Trabalho Colaborativo. comum, de Educagao Especial,
Coensino Mendes coordenadores, diretores, vice-
diretores, pais e alunos.
Dissertacéo O objetivo deste estudo &
Carline Santos problematizar o AEE*? tendo em
Atendimento 2014 Borges vista compreender o que é
Educacional Teoria Historico-Cultural conhecimento complementar no
Especializado e os UFES Orientadora: processo de escolarizagdo de
processos de Denise Meyrelles alunos com deficiéncia e
conhecimento na de Jesus transtornos globais do
escola comum desenvolvimento no contexto da
escola comum.
Deficiéncia intelectual Tese Saulo Fantato Analisar como sao estruturadas
e ensino - Moscardini as praticas docentes dos
aprendizagem: 2016 Teoria Histérico-Cultural professores do ensino regular
aproximagéo entre Orientadora: Silvia gue possuem em suas salas
ensino comum e Salas UNESP Regina Ricco alunos publico da Educacgéo
de Recursos Lucato Sigolo Especial e das professoras
Multifuncionais especialistas.
Trabalho Colaborativo | Dissertacdo | Josemaris Os resultados foram Desenvolver um processo de
entre uma professora Aparecida discutidos a luz da intervencao junto a uma
especialista e 2016 Martinelli literatura sobre Coensino, professora de Educagéo
professores do ensino Ensino Colaborativo e Especial e aos professores do
comum para incluséo UEL Orientadora: Célia Trabalho Colaborativo. ensino comum, de forma a
de alunos com Regina Vitaliano favorecer o Trabalho
necessidades Colaborativo entre eles,
educacionais contribuindo para a incluséo de
especiais alunos com NEE.
Investigando as Dissertacdo | Ana Paula Investigar as significagGes
significacbes Machado produzidas por Segundos
produzidas por 2017 Teoria Histérico-Cultural Professores sobre seu trabalho
segundos Orientador: no contexto das praticas de
professores!® sobre UFSC Adriano Henrique educacéo especial na
seu trabalho no Nuernberg perspectiva da educacéo
contexto das praticas inclusiva.
de educacéo especial Coorientadora:
na perspectiva da Marivete Gesser
educacéo inclusiva
Tese Analisar os limites e
O trabalho docente Claucia Honnef possibilidades do Trabalho
articulado como 2018 Teoria Historico-Cultural Docente Articulado e quais suas
concepcao tedrico- Orientadora: implicagGes para os alunos com
prética para a UFSM Fabiane Adela deficiéncia intelectual e para o
educacéo especial Tonetto Costas trabalho das pessoas nele
envolvidas.
Possibilidades Dissertacéo Os resultados foram Analisar uma experiéncia
formativas da Rossicleide discutidos a luz da formativa de fomento a
colaboragao entre 2018 Santos da Silva literatura sobre Coensino, colaboragéo entre professores
professores do ensino Ensino Colaborativo e da educacéo especial e da
comum e especial em UFSCAR Orientadora: Carla Trabalho Colaborativo. classe comum, em direcdo ao
um municipio Ariela Rios modelo de Ensino Colaborativo,
paraense Vilaronga para promover a inclusao
escolar do aluno PAEE*.

Fonte: Elaborado pela autora.

12 Atendimento Educacional Especializado.

13 O termo segundo professor, é utilizado pela autora para referir-se aos professores de apoio
pedagégico que atendem aos estudantes com deficiéncia no ensino comum.

14 Plblico Alvo da Educacéo Especial (SILVA, 2018).


http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Costas%2C+Fabiane+Adela+Tonetto%22
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Costas%2C+Fabiane+Adela+Tonetto%22
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Costas%2C+Fabiane+Adela+Tonetto%22
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As pesquisas selecionadas foram organizadas em quatro categorias: Conceito
de Trabalho Colaborativo; Organizacdo do Trabalho Colaborativo; Possibilidades a
partir da articulagcdo entre professores de Educagéao Especial, que atuam na Sala de
Recursos Multifuncionais, e do ensino comum; e Limites e desafios na constituicdo do

Trabalho Colaborativo.

2.1 Conceito de Trabalho Colaborativo

A proposta de ensino sob o modelo do Coensino, baseada na colaboracéo
voltada aos estudantes com deficiéncia/NEE, ganhou amplitude nos Estados Unidos
nos anos noventa do século passado, a partir dos estudos de Cook e Friend (1990).
Esses autores “propuseram um trabalho em equipe junto aos professores do ensino
comum que atendiam alunos com deficiéncia em suas salas de aula com o objetivo
de reunir forcas para minimizar os problemas de aprendizagem apresentados por
esses alunos”, conforme explicita Lago (2014, p. 25), ao destacar que, desde os anos
oitenta, pesquisas ja indicavam a necessidade da articulacéo entre os professores do
ensino comum e da Educacao Especial, o que corresponde ao Trabalho Colaborativo.

No Brasil, a tese de Capellini (2004) é o primeiro estudo que busca verificar as
implicagbes do Trabalho Colaborativo. A pesquisa foi realizada em duas escolas no
municipio de Bauru, no interior de Sao Paulo, nas quais encontravam-se matriculados
alunos com deficiéncia mental'®.

Capellini (2004, p. 86), ancorou-se em Welch (2000) para destacar que, na
literatura, os termos Coensino , Ensino Colaborativo, Ensino Cooperativo, muitas
vezes aparecem como sinbnimos, mas destaca que embora estejam ligados ao
atendimento especializado a estudantes com deficiéncia/NEE no ensino comum, cada
qual apresenta sua especificidade, embora “[...] todos impliguem num tipo de servico
para apoiar alunos com deficiéncia matriculados no ensino comum”.

Ainda de acordo com Capellini (2004), na literatura estrangeira, 0s termos séo
apresentados sem diferenciacao, isto é, os estudos ndo explicitavam diferencas nas

acbes que envolvem esses termos. No Brasil havia auséncia de estudos cientificos

15Termo utilizado pela autora.
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sobre a colaboracdo ou o Trabalho Colaborativo como uma estratégia metodolégica
voltada a educacao inclusiva. Assim, em sua pesquisa Capellini (2004), optou por
conceituar “[...] os termos Ensino Colaborativo (professor ensinando com outro
professor na mesma sala de aula), aprendizagem cooperativa (aluno aprendendo com
outro aluno) e consultoria colaborativa (assessoria a equipe escolar e/ou a um
professor fora da sala de aula)”.

No processo de andlise das dissertacdes e teses que endossaram a producao
do Estado do Conhecimento, pode-se observar diferentes terminologias adotadas
pelos autores, tais como: Ensino Colaborativo, Coensino, Bidocéncia, Trabalho
docente articulado, Consultoria Colaborativa, entre outros para designar o Trabalho
Colaborativo entre o professor de Educacdo Especial que atua na Sala de Recursos
Multifuncional e o professor do ensino comum. (CAPELLNI, 2004; VILARONGA, 2012;
BRAUN, 2012; LAGO, 2014; ZERBATO, 2014, MOSCARDINI, 2016; MACHADO,
2017; HONNEF, 2018)

Deste modo, para a producédo desta dissertacao, tomou-se o termo “Trabalho
Colaborativo” e buscou-se elaborar seu conceito como a agcdo que pressupde o
trabalho ombreado, intencionalmente planejado e sistematizado, entre os professores
de Educacdo Especial e do ensino comum, fortalecido pela equipe pedagdgica
escolar, de modo a tornar-se instrumento que possibilite e assegure o processo de
aprendizagem e desenvolvimento humano dos estudantes com deficiéncia/NEE,
dirimindo possiveis barreiras ao acesso, a permanéncia e a aprendizagem na rede de
ensino comum.

Na verdade, esse conceito pode ser ampliado no sentido de que os educadores
possam “[...] trabalhar juntos para oferecer um ensino de qualidade para todos os
alunos, independentemente das particularidades que apresentam” (MOSCARDINI,
2016, p. 38), e como afirma Vilaronga (2014, p. 20), pode ser considerado como “uma
das propostas de apoio na qual um professor do ensino comum e um professor de
Educacao Especial dividem a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar o ensino
dado a um grupo heterogéneo de estudantes”.

Toledo (2011) ressalta que o Coensino, assim como o Ensino Colaborativo
constituem-se em estratégias de desenvolvimento profissional. Na mesma direcdo
Braun (2012, p. 81), considera que o ensino pode contribuir para “[...] a formag&o do

professor que ja vive o dia a dia da escola” e tem por objetivo “[...] a colaboracgéo entre
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professores no desenvolvimento de atividades do cotidiano escolar, mais
especificamente a sala de aula”®, na qual os profissionais envolvidos “compartilham
as decisdes tomadas e sdo responsaveis pela qualidade das agdes efetivadas™’.

Rabelo (2012) analisou as potencialidades e limites do Ensino Colaborativo
como estratégia de formacao continuada de professores para favorecer a inclusao
escolar. Relata que “na ultima década algumas pesquisas tém sido desenvolvidas a
respeito da parceria colaborativa, seja em seu formato de Ensino Colaborativo ou de
consultoria colaborativa” (RABELO, 2012, p. 56).

A parceria inerente ao Trabalho Colaborativo descrita por Rabelo (2012),
necessita ser compreendida como trabalho executado por professores de Educacgéo
Especial ombreados aos professores de ensino comum. Em outras palavras, o
trabalho do professor de ensino comum deve ser analogo ao do professor de
Educacdo Especial, ambos compartilhando o compromisso de ensinar o estudante
com deficiéncia/NEE. Se executado dessa forma, o Trabalho Colaborativo,
caracteriza-se como essencial a inclusdo escolar. E considera o Ensino Colaborativo

como:

[...] uma filosofia de trabalho entre profissionais da educacdo com
conhecimentos e experiéncias diferenciadas, do que uma técnica
metodoldgica de trabalho. E uma atitude filoséfica e critica de olhar
para um colega de trabalho como parceiro e com ele construir uma
experiéncia conjunta de trabalho pedagégico no contexto escolar e de
sala de aula/consultoria colaborativa (RABELO, 2012, p. 56).

Também na perspectiva da formacao docente Rabelo (2012), considerando a
importancia da concepcdo tedrica sobre o Ensino Colaborativo, destaca a
necessidade de que os professores envolvidos estudem a literatura sobre o assunto
e aprendam “a planejar e avaliar juntos, ter habilidades de fazer intervencbes na
pratica com os alunos, assumir papéis e responsabilidades na colaboragcido”
(RABELO, 2012, p. 127).

Ha que se considerar que tanto os professores do ensino comum, quanto os de

Educacdo Especial, que atuam na SRM, necessitam compreender aspectos

16 Ibidem, p.81.
7 lbidem, p. 75.
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essenciais ao ato educativo, dentre eles dominio tedrico que fundamente a préatica de
ensino e assim possibilite e potencialize o processo de aprendizagem dos estudantes
com deficiéncia/NEE. Por dominio tedrico compreende-se o dominio do trabalho
docente nos aspectos técnico, politico e pedagdgico (SAVIANI, 2003).

Nesse viés, Silva (2018, p. 20 e 21) ao discutir as possibilidades formativas da
colaboracéo entre professores da Educacéo Especial e do ensino comum, em direcéo
ao modelo de Ensino Colaborativo ou Coensino, considera que “a colaboragéo
promove a ‘unido de saberes’ e estratégias entre os professores da educacgéao especial
e da classe comum [...]" e possibilita a inclusédo do estudante com deficiéncia/NEE.
Além dessa parceria ser formativa, a vontade de colaborar € o pressuposto inicial para
a pratica do Coensino.

Machado (2017, p. 55) em sua pesquisa aponta que o Ensino Colaborativo
consiste num “modelo de ensino que se fundamenta em relagdes de interdependéncia
entre os docentes. [...] parte de uma inter(relacéo) triadica (professor de educacao
especial, professor do ensino comum e estudantes com ou sem deficiéncia)”. O papel
indispensavel da equipe pedagdgica escolar a sustentacdo desta relagdo triadica,
também é enfatizado, uma vez que cabe a estes profissionais o fortalecimento das
relacdes, principalmente quando os docentes da Educacdo Especial e do ensino
comum, ndo possuem condi¢cdes de espaco e de tempo destinados a andlise, reflexédo
e planejamento sistematizado, elementos indispensaveis a aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia/NEE (MACHADO, 2017).

Em decorréncia de seus estudos sobre o Ensino Colaborativo e o atendimento
ofertado em Salas de Recursos Multifuncionais, Honnef (2018), em sua tese,
redimensionou o conceito de Trabalho Docente Articulado, apresentado em sua
dissertagcdo de mestrado em 2013, conceituando-o como uma adaptacéo do Ensino

Colaborativo e:

[...] utilizado como entendimento da relagéo entre os professores de
Educacédo Especial e professor de Classe Comum, quando estes
planejassem conjuntamente as aulas e a realizacdo de avaliagfes que
desenvolveriam em conjunto, considerando as caracteristicas
principalmente do aluno com deficiéncia (HONNEF, 2018, p. 24).
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Este redimensionamento se fez necessario, pois conforme Honnef (2018), nem
o Ensino Colaborativo, nem o Atendimento Educacional Especializado ofertado nas
Salas de Recursos Multifuncionais conseguiram garantir a articulagao entre Educacéo
Especial e ensino comum. Disto surge o que a autora denomina de “uma nova
concepcao tedrico-pratica de trabalho pedagégico para a Educacdo Especial nas
escolas, diante da perspectiva inclusiva” (HONNEF, 2018, p. 24).

Para Honnef (2018, p. 25), o Trabalho Docente Articulado consiste numa:

[...] concepcao tedrico-pratica que prima pela realizacdo do AEE em
SRM e em sala de aula, pelo mesmo professor de Educacao Especial,
para que assim as formas de atendimento dessa area nesses
diferentes espacgos, estejam articuladas entre si, para entdo, serem
articuladas com o ensino comum, primando pelo desenvolvimento dos
alunos com deficiéncia.

O Trabalho Docente Articulado proposto por Honnef, busca acdes que se
complementem e respaldem o trabalho tanto no ensino comum como na Sala de
Recursos Multifuncionais, de maneira a potencializar a aprendizagem dos estudantes
com deficiéncia/NEE, sendo indispensavel “a comunicagao, o comprometimento e a
disciplina” (HONNEF, 2018, p. 157).

O ponto chave para a articulacao entre os docentes, de acordo com Honnef
(2018, p. 27), “esta no Plano de Desenvolvimento Individualizado dos alunos com
deficiéncia, que precisa ser elaborado em conjunto entre docentes de Educagéo
Especial e ensino comum desse estudante”, além de ser imprescindivel a participagao
e o envolvimento da equipe pedagdgica da unidade escolar neste processo, para a
efetivacdo da proposta de ensino, pautada nesta concepcao tedrica.

Portanto varios autores destacam a imperiosa necessidade da articulacdo entre
0s educadores que atuam com estudantes com deficiéncia/NEE, por meio da
colaboracéo, na perspectiva do Ensino Colaborativo (TOLEDO, 2011; RABELO, 2012;
BRAUN, 2012; VILARONGA, 2014; LAGO, 2014; MARTINELLI, 2016; MOSCARDINI,
2016; MACHADO, 2017; SILVA, 2018; HONNEF, 2018).

Para Martinelli (2016, p. 55 e 64), a relevancia do Trabalho Colaborativo “esta
em unir conhecimentos e habilidades para enfrentar os desafios das classes

heterogéneas”. Enfatizou que, para a efetivacdo do Trabalho Colaborativo, o trabalho
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conjunto é essencial, tanto para discutir, quanto para planejar e avaliar a pratica
pedagdgica. Entretanto seus estudos revelaram o desconhecimento sobre o conceito
de Trabalho Colaborativo, tanto da professora especialista como da equipe
pedagdgica da escola, ainda que a professora de Educacéo Especial da escola em
guestao, tivesse suas quarenta horas semanais organizadas em atendimentos na
SRM trés vezes na semana e vinte e trés horas semanais de Trabalho Colaborativo
em sala de aula.

A atuacgdo da professora de Educacgéo Especial foi considerada por Martinelli
(2016, p. 54) como uma forma “inadequada de atendimento aos alunos com NEE no
ensino comum”, uma vez se assemelhava muito com a atuagao do professor de apoio,
distanciando-se do pressuposto que envolve o Trabalho Colaborativo, como a
participacdo direta no planejamento do professor do ensino comum e no
estabelecimento de estratégias metodologicas, como possibilidade de escolarizacédo
dos estudantes com deficiéncia/NEE.

Nessa direcdo, Capellini (2004, p. 60) jA4 destacara a necessidade de
reestruturacdo da Educagao Especial e considera imperioso “extinguir seu carater
paralelo a Educacdo Comum, vislumbrando sua atua¢gdo no ensino comum como um
elemento imprescindivel na eliminagcao de barreiras para a aprendizagem”. Zerbato
(2014, p. 71), concorda com Capellini (2004), e destaca que “[...] o AEE em SRM, nao
tem sido o suficiente para o avanco da inclusdo sendo, portanto, necessarios outros
servigcos de apoio e contratacao de profissionais especializados”.

Discordando do apresentado por Capellini (2004) e Zerbato (2014), entende-se
qgue o trabalho pedagdgico quando realizado de modo intencionalmente planejado e
sistematizado nas SRM com estudantes que apresentam lentificacdo no processo de
aprendizagem, decorrente da deficiéncia/NEE, possibilita a aprendizagem e o
desenvolvimento psicointelectual. A aquisicdo da leitura e da escrita sdo fatores
essenciais e determinantes ao desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas superiores
(IACONO, 2012) e a SRM é um dos espacos que possibilita a consolidacdo do
processo de alfabetizacdo, desde que o trabalho docente seja fundamentado em
acOes direcionadas a este fim.

Quanto as caracteristicas pessoais necessarias Capellini (2004, p. 92), pontua
gque no modelo de Ensino Colaborativo, “os professores da Educacdo Comum e

Especial devem juntar suas habilidades, seus conhecimentos e perspectivas a equipe,
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procurando estabelecer uma combinacdo de recursos para fortalecer o processo de
ensino-aprendizagem”.

A pesquisa desenvolvida por Silva (2018) revelou que a colaboracdo na rede
de ensino municipal acontecia de maneira esporadica, mediante a¢des colaborativas
instituidas por alguns professores, distanciando-se do preconizado enquanto Ensino
Colaborativo ou Coensino. Deste modo, “é importante entender que o conceito dessa
estratégia de ensino consiste na realizacdo de um trabalho que deveria ocorrer na
unido de conhecimentos dos professores envolvidos diretamente com o aluno
PAEE!®” (SILVA, 2018, p. 93). E mais ainda, a perspectiva do Ensino Colaborativo
“[...] vai além da parceria diaria, pois trabalhar em equipe requer pré-requisitos basicos
como: empatia, humildade, partilha de responsabilidades e conhecimentos” (SILVA,
2018, p. 103).

Ha, portanto, uma concordancia entre os autores pesquisados, no que se refere
a definicdo de Ensino Colaborativo, Coensino, ou como citado por muitos, Bidocéncia.
Destacam-se Capellini (2004), Toledo (2011), Rabelo (2012), Braun (2012), Vilaronga
(2014), Lago (2014), Martinelli (2016), Moscardini (2016), Machado (2017), Silva
(2018), para os quais, o Ensino Colaborativo, o Coensino ou a Bidocéncia, podem
ser compreeendidos como uma proposta de atuacdo docente articulada e continua,
definida nesta dissertacdo como Trabalho Colaborativo, que se materializa a partir
trabalho conjunto do Professor de Educacgéo Especial, que atua na Sala de Recursos
Multifuncionais e do professor do Ensino comum, “planejando e intervindo no processo
de aprendizagem” dos estudantes com deficiéncia/NEE.

Destaca-se a urgéncia do fortalecimento do Trabalho Colaborativo entre os
professores que atuam com os estudantes com deficiéncia/NEE, pois acredita-se que
a aprendizagem e o desenvolvimento psicointelectual, dependem da contundéncia e
da intencionalidade das praticas educativas planejadas a este fim.

Ja em 2009, Fontes (2009) alertava que o Ensino Colaborativo ou o Coensino
no pais podia ser considerado como uma dinamica de trabalho nova para muitos
professores, a qual despertava o interesse de muitos pesquisadores e profissionais,
mas que ainda tinha sido pouco discutida no campo educacional enquanto elemento

by

essencial a escolarizagdo e ao processo de inclusdo dos estudantes com

18 O termo refere-se a Publico Alvo da Educagédo Especial (SILVA, 2018).
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deficiéncia/NEE. Em 2012, Rabelo ratifica esssa ideia, entretanto, ainda hoje essa
afirmacao continua pertinente.

Assim sendo, faz-se necessario que mais pesquisadores dediquem-se a
investigar e esclarecer como a educacgao inclusiva vem se constituindo no contexto
escolar do pais (CAPELLINI, 2004; RABELO, 2012; ZERBATO, 2014), considerando
a relevancia do Trabalho Colaborativo entre os professores do ensino comum e da
Educacao Especial, que atuam na SRM, para o desenvolvimento académico, cultural
e social dos estudantes que apresentam deficiéncia/NEE.

A partir da andlise dos elementos signficativos para conceituacdo do trabalho
colaborativo apresentam-se, a seguir, as possibilidades reveladas no estado do

conhecimento acerca da implementacéo dessa forma de atuacédo docente.

2.2 Organizagéo do Trabalho Colaborativo

Buscou-se nesta categoria evidenciar a organiza¢ao do Trabalho Colaborativo,
entre os professores do ensino comum e da Educacao Especial, apresentadas pelos
autores selecionados para a producdo desta dissertacdo, no processo de
escolarizacao dos estudantes, publico da Educacédo Especial atendidos nas Salas de
Recursos Multifuncionais.

Dentre as 15 pesquisas que compuseram o estado do conhecimento, em 10 o
Trabalho Colaborativo, entre os professores da Educacdo Especial e os do ensino
comum, ndo acontecia. Nos cinco estudos restantes, o Trabalho Colaborativo
acontecia de modo parcial, esbarrando em fatores relacionados a organizacao que o
inviabilizavam, tais como: o tempo e a predisposicdo ao envolvimento entre o0s
professores.

A articulacdo entre os profissionais pode ser compreendida como uma
estratégia potencializadora do desenvolvimento do estudante com deficiéncia/NEE.
Deste modo, torna-se prerrogativa indispensavel o planejamento/organizacdo de
condicbes de espaco e tempo que possibilitem a comunicacdo e a acéo inter-
relacionada entre os docentes. Porém, a analise do estado do conhecimento explicita

experiéncias que revelam a precariedade ou a inexisténcia do Trabalho Colaborativo.
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Em algumas situacdes, embora o ensino seja organizado de modo a possibilitar
a comunicacdo entre os professores, as atividades desenvolvidas na Sala de
Recursos Multifuncionais ndo se correlacionam com os conteudos trabalhados no
ensino comum. Por exemplo, na pesquisa desenvolvida por Borges (2014, p. 117) as
atividades trabalhadas tinham como base as necessidades apresentadas pelos
estudantes, a partir da “avaliacdo diagndstica que as professoras especialistas
realizavam no inicio do ano”. O modo como o trabalho era encaminhado na SRM
evidenciava a auséncia do Trabalho Colaborativo e de articulacdo entres os docentes.

Silva (2018) constatou em sua pesquisa que raramente aconteciam acoes
envolvendo o Trabalho Colaborativo nas escolas e quando aconteciam era de modo
informal, isto é, ndo previamente organizadas e planejadas. O que acontecia em
algumas escolas, campo de seu estudo, resumia-se a encontros pontuais, como
quando o estudante faltava ao atendimento na SRM e o professor, por ficar com tempo
ocioso, oferecia suporte ao professor do ensino comum no ambiente da sala de aula,
atendendo os alunos publico da Educacédo Especial.

As acoes realizadas pelos professores de Educacao Especial, destacadas por
Silva (2018), estavam relacionadas a adaptacdes curriculares, aplicacfes e auxilios
nas atividades, ou mesmo troca de informacBes sobre o estudante com
deficiéncia/NEE quanto a frequéncia no atendimento. Portanto, eram fragmentadas,
esporadicas, e ndo revelavam a intencionalidade necessaria ao trabalho pedagogico.

O problema se agrava quando o professor de Educacéo Especial atua apenas
em um turno escolar, o que inviabiliza a articulacéo entre os professores que atendem
os estudantes com deficiéncia/NEE. Na pesquisa desenvolvida por Borges (2014) o
contato entre os docentes acontecia por meio de telefone, em situagbes que fossem
consideradas extremas. Apés sua intervencédo, Borges (2014, p. 127) aponta que a
escola procurou adotar medidas para a comunicacéo, a partir de registros especificos
sobre os estudantes em um quadro na SRM com o “[...] intuito de viabilizar os
processos colaborativos e a articulagao entre os dois turnos”.

Quando as condic¢des relacionadas ao trabalho docente ndo sao possibilitadas,
por exemplo, a organizagdo da jornada de trabalho docente ocorre em turnos
diferentes impossibilitando condi¢cbes de espaco e de tempo para discusséo entre 0s
pares, o Trabalho Colaborativo torna-se inexequivel (VILARONGA, 2014,
MARTINELLI, 2016). Esse problema reflete diretamente na consecugao da hora
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atividade conjunta envolvendo os professores do ensino comum e da Educacéo
Especial que atuam na SRM.

A auséncia de condic¢des de espaco e de tempo destinados ao planejamento e
estudo inviabiliza a articulagdo pedagogica. Portanto, impede o Trabalho Colaborativo,
como evidencia Matrtinelli (2016, p. 55), ao destacar que na escola campo de seu
estudo, “ndo havia organizagao prévia para desenvolver a hora atividade coletiva”, o
que inviabilizava a troca de experiéncias e o0 planejamento intencional entre os
professores. Essa dificuldade também foi constatada em algumas escolas da rede
municipal de ensino de Cascavel por Prauze (2020).

Em alguns casos, 0s encontros entre os professores de Educacao Especial e
do ensino comum acontecem aleatoriamente. Vilaronga (2014) constatou, nas
unidades escolares que contavam apenas com o professor de Educacéo Especial
para realizar o atendimento nas Salas de Recursos Multifuncionais, que a articulacao
entre os professores especialistas e do ensino comum ocorria somente em situacoes
especificas, como a auséncia dos estudantes no horario de atendimento na SRM.
Nesses casos, o professor da Educacédo Especial dispunha de um horario e procurava
o professor do ensino comum com estudantes com deficiéncia matriculados em suas
turmas, para trocar de informac¢des que pudessem auxiliar no processo de ensino.

Vérias pesquisas revelaram situacfes nas quais o Trabalho Colaborativo
acontece parcialmente (ZUQUI, 2013; ZERBATO, 2014). Zuqui (2013) no que dispde
sobre a organizacdo de ac¢bes colaborativas, destacou que no municipio em que
realizou sua pesquisa, uma vez por semana eram programadas atividades
desenvolvidas pelos professores das Salas de Recursos Multifuncionais, entre elas,
encontros com os professores do ensino comum para realizar o Trabalho Colaborativo
e planejamento de atividades. Ainda que o trabalho realizado nas Salas de Recursos
procurasse adequar-se as atividades desenvolvidas na sala de aula, respeitando as
necessidades dos estudantes quanto a apropriagdo dos conceitos cientificos, era
insuficiente em decorréncia do fator tempo e da predisposicéo dos professores para a
execucao do Trabalho Colaborativo.

Conclui-se, portanto, ao analisar o processo de organizacdo do Trabalho
Colaborativo, que os dois fatores mais importantes apontados na literatura,
constituem-se na organizacao de condi¢cdes de espaco e tempo para a realizacao das
atividades conjuntas (CAPELLINI, 2004; ZUQUI, 2013; BORGES, 2014; VILARONGA,
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2014; ZERBATO, 2014; MARTINELLI, 2016; MOSCARDINI, 2016; MACHADO, 2017;
SILVA, 2018; HONNEF, 2018) e na predisposicdo para o trabalho na relacdo com o
outro, envolvendo caracteristicas pessoais como: humildade, compreensdo que a
docéncia ndo € um ato solitario, e que se faz no coletivo mediante a troca de saberes,
tendo como condi¢do fundamental a aceitagdo da insuficiéncia dos conhecimentos
pessoais.

N&o significa que o professor apresentar essas qualidades seria a solugcédo para
a organizagdo do Trabalho Colaborativo. Como esclarece Martins (2013, p. 213),
varias demandas sdo necessarias para que o processo educativo se efetive: “aspectos
infra estruturais, salariais, dominio teorico técnicos, estrutura organizativa da escola
e, sobretudo, a qualidade da formacgao docente [...]".

Também € possivel perceber, na organizacdo pedagodgica que, ainda quando
ocorrem tentativas de Trabalho Colaborativo, o estudante com deficiéncia/NEE
continua sendo visto exclusivamente como sendo “da inclusdo” - como se a inclusao
ou a Educacdo Especial fosse algo alheio a educacédo escolar, e com isto, a
responsabilidade sobre sua aprendizagem e desenvolvimento € delegada
exclusivamente ao professor de Educacao Especial, que atua na Sala de Recursos
Multifuncionais; ou ainda ao professor de Apoio Pedagogico (PRAUZE, 2020).

A partir das consideracdes apresentadas, no item a seguir reflete-se sobre
quais as possibilidades que o Trabalho Colaborativo traz para a aprendizagem do
estudante com deficiéncia/NEE.

2.3 Possibilidades a aprendizagem decorrentes do Trabalho Colaborativo entre

professores da Educacao Especial e do ensino comum

O olhar, ao escrever esta categoria, esta direcionando a compreender o defeito
como estimulo ao desenvolvimento (VIGOTSKI, 1997), a aprendizagem da pessoa
com deficiéncia/NEE. Dessa forma, “nao é o defeito que determina o destino, mas o
contexto social e o olhar dialético sobre os fatos da vida” (BRAUN, 2012, p. 174).
Considera-se, portanto, essencial abandonar a perspectiva da deficiéncia como uma
questdo biolégica/individual, para compreendé-la como “eminentemente social’
(DINIZ, 2012, p. 15).
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A escola é o locus privilegiado para a apropriacdo dos conceitos cientificos,
contudo estabelecer relacdes colaborativas em um espaco tdo complexo torna-se um
desafio, uma vez que, “os professores envolvidos precisam estar acessiveis as
mudangas” (SILVA, 2018, p. 22).

Assim sendo, torna-se relevante elencar como o trabalho pedagdégico pode se
articular entre os professores do ensino comum e da Educacao Especial a partir das
analises apresentada pelos autores selecionados para a elaboracdo desta
dissertacgéo.

Para Toledo (2011, p. 52), o Ensino Colaborativo constitui-se numa estratégia
gue envolve a participacdo dos profissionais de ensino, que atendem os estudantes
com deficiéncia/NEE. Nesta forma de atuagao os professores “aprendem e dao apoio
a aprendizagem de todos”, possibilitando o desenvolvimento profissional. O que é
reafirmado por Rabelo (2012), ao asseverar que o Trabalho Colaborativo, no a&mbito
escolar, consiste em estratégias que contribuem significativamente para a formacéo
dos profissionais professores na perpectiva da inclusao.

Isto exige “a mobilizagdo de conhecimentos pedagdgicos e experiéncias das
professoras, expressas em habilidades de colaboracédo e na proposicao de atividades
e desenvolvimento na pratica pedagdgica” (RABELO, 2012, p. 124). Em outras
palavras, “o professor da sala comum devera buscar junto ao professor de Educacao
Especial, estratégias que lhe permitam realizar sua agao educativa em sala de aula”
(IACONO; ROSSETTO; ZANETTI, 2013, p. 71), as quais necessitam ser avaliadas
constantemente com o intuito de verificar se estdo contribuindo para o processo de
desenvolvimento intelectual dos estudantes com deficiéncia/NEE.

Ao analisar o Ensino Colaborativo a partir da estratégia de formacao
continuada, Rabelo (2012) evidenciou transformacdo na pratica docente, pois a
apropriacdo de dominios pedagdgicos antes desconhecidos resultou em novas
estratégias que potencializaram a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia. A
principal estratégia adotada pelos professores relacionava-se a forma como passaram
a perceber as especificidades de aprendizagem discente. Promover acdes e
operacodes voltadas as necessidades especificas dos estudantes, possibilitava-lhes a
apropriagdo dos conceitos cientificos e consequentemente o0 desenvolvimento

humano.



51

Conhecer as possibilidades oriundas do Ensino Colaborativo, conforme
proposto nos estudos de Rabelo (2012, p. 144), permite as professoras e professores,

tanto do ensino comum quanto da Educacao Especial, o:

[...] aprimoramento de conhecimentos pedagdgicos e didaticos, na
possibilidade de desenvolver uma cultura de trabalho conjunto:
estudar, planejar, socializar dificuldades, confiar na outra, compor
propostas juntas, respeitar 0os conhecimentos e limitacbes umas das
outras, criarem vinculos que viabilizassem a colaboracdo para
resolverem as problematicas evidenciadas na prética.

Para que a efetividade do Ensino Colaborativo acontega, Machado (2017, p.
68) destaca a importancia de uma série de fatores: “[...] que vao desde a apropriacéo,
pelos professores, das diretrizes legais da Educacéo Inclusiva a construcao coletiva
junto a equipe pedagogica de espacos de discussdo, organizacdo de tempo para
planejamento, [e] disponibilidade [...]. A esses fatores podem-se acrescentar
problemas postos pela préatica social como aspectos ligados a infra estrutura escolar,
dominio tedrico-técnico do professor, exequibilidade das politicas publicas para
Educacéo Especial, entre outros (MARTINS, 2013).

Na verdade, o Trabalho Colaborativo € indispensavel a aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia/NEE. Contudo ha que lutar pelas condi¢cGes de trabalho
do professor e pela organizacdo do contexto escolar de forma a favorecer o
planejamento intecional entre as partes, evitando que o0 acesso ao curriculo fique
prejudicado (EFFGEN, 2011; ZUQUI, 2013; ZERBATO, 2014).

O Trabalho Colaborativo tem se mostrado como uma estratégia que pode
contribuir para a solucdo de problemas presentes no contexto escolar, de forma a
promover a inclusao escolar, possibilitando aos estudantes com deficiéncia/NEE o
acesso ao curriculo (EFFGEN, 2011; MACHADO, 2017).

Alguns autores utilizam a expresséao linguistica “acdes colaborativas” para se
referirem ao Trabalho Colaborativo como, por exemplo, Zuqui (2013). Porém,
independentemente da denominacdo, esse elemento € fator fundamental para o
sucesso do ensino ofertado nas Salas de Recursos, implicando diretamente na
formacdo e na apropriagdo de conceitos cientificos pelos estudantes com
deficiéncia/NEE, e foi apontado pelos participantes de sua pesquisa, como uma

parceria indispensavel ao processo de ensino e aprendizagem (ZUQUI, 2013).
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Effgen (2011, p. 154) assevera que “a colaboragdo entre os profissionais é
imprescindivel para a efetivacdo do AEE como possibilidade de acesso ao curriculo”,
para tanto “o espago-tempo de planejamento entre os profissionais precisa ser
garantindo”. Machado (2017, p. 130-131), corrobora com o destacado por Effgen
(2011) uma vez que “oferecer aos professores tempo suficiente para o planejamento
conjunto € um dos fatores fundamentais para o sucesso do trabalho colaborativo”.

Porém, quando as condi¢cbes de espaco e tempo escolar, ndo permitem o
encontro e o planejamento intencional entre os pares, potencializado pela falta de
condi¢bes para execugéao do trabalho, pode-se considerar que “o acesso ao curriculo
fica negligenciado”, comprometendo o desenvolvimento intelectual dos estudantes
(EFFGEN, 2011; ZUQUI, 2013).

Quando ocorre, o planejamento intencional possibilita ao professor de
Educacédo Especial sugerir ao professor do ensino comum adapta¢cdes metodoldgicas
gue podem vir a favorecer a aprendizagem do estudante publico do AEE (ZERBATO,
2014). O que é reafirmado por Borges (2014, p. 109), ao apontar que “a colaboragao
entre os profissionais é imprescindivel para a efetivacdo do atendimento educacional
especializado como possibilidade de acesso ao curriculo”. Mas destacou que o
Trabalho Colaborativo desenvolvido pela professora de Educacao Especial, em sua
pesquisa, “acontecia no sentido de ajudar os professores, quando os alunos publico-
alvo da Educacédo Especial estavam indisciplinados [...] no que tange ao acesso a
curriculo escolar pouco era feito” (BORGES, 2014 p. 153).

O trabalho desenvolvido pelo professor de Educacédo Especial que atua na Sala
de Recursos Multifuncionais requer a¢cdes metodoldgicas especificas e aplicacdo de
recursos especiais, que possibilitem a aprendizagem de conceitos cientificos e o
desenvolvimento psicointelectual, atendendo as especificidades dos estudantes com
deficiéncia/NEE. Assim sendo, a este profissional ndo cabe a tarefa de ocupar-se de
questdes/funcbes que podem ser consideradas acessorias e desempenhadas por
outros profissionais. Ao profissional professor cabe a tarefa de ensinar, mediar a
apropriacdo dos conhecimentos produzidos e acumulados historicamente (SAVIANI,
2003).

Os resultados descritos por Lago (2014), no relato de um processo de
intervencéo, indicam a relevancia do Coensino/Ensino Colaborativo como forma de

ampliar o conhecimento sobre a atuacdo em sala de aula com os alunos com
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deficiéncia/NEE. A autora assevera que houve avancos pedagdgicos quanto ao
desenvolvimento académico, mudancgas no comportamento e na interacéo social entre
0s envolvidos.

E imperioso considerar que a articulagio entre os professores do ensino
comum e da Educacdo Especial, apoia-se em acdes colaborativas, como
possibilidade de escolarizagdo e de acesso ao conhecimento cientifico pelos
estudantes com deficiéncia/NEE (EFFGEN, 2011). Nessas acdes colaborativas, os
profissionais devem ter claro os seus papéis, “os professores do ensino comum devem
ver o professor do ensino especial como um recurso de apoio para eles proprios e ndo
s6 para os alunos com dificuldades”. Este apoio pode significar possibilidades de
aprendizagem e apropriacdo dos conceitos cientificos pelos estudantes publico da
Educacdo Especial e assegura aos professores envolvidos mais confianga para
desenvolver seu trabalho com estes alunos (ZERBATO, 2014).

Contudo, o Trabalho Colaborativo exige mudancas na cultura de formacao
continuada e inicial dos professores, de modo a prepara-los para atuarem
efetivamente em regime de colaboragéo. Capellini (2004) propde a reestruturacao do
papel do professor de Educacdo Especial, permitindo-lhe atuar prioritariamente no
ensino comum e ndo mais em servigcos que envolvam a retirada dos alunos de sala,
ou em servicos segregados, como as Salas de Recursos Multifuncionais. O estudante
publico da Educacéo Especial deveria ser atendido unicamente na sala de aula do
ensino comum, pelo professor de Apoio Pedagdgico, que acompanharia o estudante
durante as aulas no ensino comum, o0 que possibilitaria um processo verdadeiro de
aprendizagem e inclusao escolar.

Entende-se o afirmado por Capellini (2004) quanto a efetividade da incluséo,
caso o professor de Educacdo Especial atuasse em conjunto no ensino comum,
contudo, esta ainda € uma realidade distante em relacéo ao Atendimento Educacional
Especializado. Neste ponto é preciso considerar, que entre 0s servigos relativos a
Educacdo Especial tem-se o AEE, na Sala de Recursos Multifuncionais (BRASIL,
2009) ou ainda a possiblidade de um profissional de apoio ao estudante com

deficiéncia, cuja funcédo encontra-se descrita no Estatuto Nacional da Pessoa com
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Deficiéncia (BRASIL, 2015), no artigo 28'°. Contudo, a oferta de professor de apoio
aos estudantes que apresentam comprometimentos significativos em decorréncia da
deficiéncia, é sempre regulamentada de acordo com o Sistema de Ensino, que rege o
funcionamento da unidade escolar.

A legislacdo paranaense assegura Professor de Apoio Educacional
Especializado (PAEE) aos estudantes com Transtorno do Espectro Autista (PARANA,
2016a) e Professor de Apoio a Comunicacao Alternativa (PAC), para atendimento de
estudantes com deficiéncia fisica neuromotora que apresentem formas alternativas e
diferenciadas de linguagem expressiva oral e escrita (PARANA, 2012). Aos demais
estudantes com deficiéncia/NEE é ofertado o atendimento nas SRM, que tem por
finalidade a “complementacéo ou suplementacao curricular’ (BRASIL, 2001, p.02).

No atendimento realizado na SRM os professores de Educacdo Especial
dispdem de espaco e de tempo especifico para o trabalho, nos quais podem ser
observadas e trabalhadas as questdes relacionadas a aprendizagem e ao
desenvolvimento psicointelectual dos alunos com deficiéncia/NEE. A exemplo disto, o
estudante que ainda ndo tenha concretizado seu processo de alfabetizagéo, pode ter
no trabalho pedagogico sistematizado realizado na Sala de Recursos Multifuncionais,
a possibilidade de aquisi¢édo da leitura e da escrita, visto que neste espaco a utilizacéo
de recursos materiais diferenciados e o atendimento individualizado ou em pequenos
grupos, pelo professor de Educacéo Especial, pode ser considerado determinante e
com foco na alfabetizacdo (HONNEF, 2018). A Instrugcdo n° 07/2016 (PARANA, 2016c¢,
p.12, grifos nossos) reafirma: “[...] para estudantes ndo alfabetizados ou em processo
de alfabetizacdo: o trabalho pedagdgico devera focar no processo de alfabetizagao”.

Quanto aos estudantes que ndo apresentam comprometimentos ou
dificuldades tdo significativas de aprendizagem, o trabalho desenvolvido pelo
professor de Educacdo Especial na Sala de Recursos Multifuncionais tem como
finalidade a superacéo das condigBes apresentadas pelos estudantes, publico deste
atendimento, que limitam e os impedem de acompanhar/apropriar-se dos conteudos

referentes ao ano de matricula no ensino comum:

19 Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar,
acompanhar e avaliar: [...] XVII - oferta de profissionais de apoio escolar” (BRASIL, 2015, p. 7-8).
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[..] para estudantes alfabetizados: trabalhar os contetdos
defasados dos anos anteriores inclusive dos anos iniciais, acesso ao
curriculo do ensino comum, com base nas expectativas de
aprendizagem do ano de matricula especialmente em lingua
portuguesa e matematica, utilizando-se de metodologias e estratégias
diferenciadas, objetivando o0 desenvolvimento da autonomia,
independéncia e valorizagdo do estudante (PARANA, 2016¢, p. 12,
grifos nossos).

Com isto, entende-se e reforca-se que as especificidades relacionadas ao
processo de aprendizagem apresentadas pelos estudantes com deficiéncia/NEE
necessitam de condi¢cdes de espaco e de tempo para além dos ofertados no ensino
comum, isto €, que lhes seja possibilitada a complementacdo académica, em espacos
diferenciados, mas nao substitutivos e sem desconsiderar a relevancia do ensino
comum.

Reafirma-se, portanto, que a SRM, ndo se constitui como um espacgo
segregativo, mas sim como potencializador a aprendizagem e ao desenvolvimento
psicointelectual, diretamente relacionado ao trabalho desenvolvido pelos profissionais
que nela atuam. Neste viés, o trabalho desenvolvido na SRM é imprescindivel, pois a
utilizacdo de materiais e recursos especificos possibilita a mobilizagédo do “ensino e
da aprendizagem, principalmente, dos alunos com deficiéncia” (HONNEF, 2018, p.
176), e, acrescente-se aos estudantes que apresentam necessidades educacionais
especiais.

Vilaronga (2014) aponta que o Trabalho Colaborativo acontece ainda de forma
experimental. Considera-o como um novo modelo de prestacédo de servico, diferente
do trabalho até entdo realizado em Salas de Recursos Multifuncional, sendo essencial
a colaboracao entre o profissional da Educacao Especial e do ensino comum para a
efetivacdo da inclusdo escolar que garanta ao estudante publico da Educacéo
Especial o direito de receber o ensino com o apoio especializado em sala de aula, no
ensino comum.

Assim, pode-se considerar que o Trabalho Colaborativo, realizado por meio da
articulacéo entre os professores da Educacdo Especial e do ensino comum, convoca
os professores a trabalharem juntos com foco no ensino e aprendizagem,

principalmente dos alunos com deficiéncia/NEE, mas:
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Se almejamos uma educacdo de qualidade e de respeito as
diferencas, temos que nos preparar e nos capacitar para trabalhar com
a diversidade em uma escola inclusiva. Para além da capacitacdo em
relacdo a conhecimentos teoricos e metodoldgicos, é necessario que
os professores aprendam a estabelecer relagdes profissionais
baseados na colaboracdo entre os pares e, principalmente, com o
professor especialista (MARTINELLI, 2016, p. 98).

Nessa perspectiva, o foco pedagodgico dirige-se a apropriacdo dos conceitos
cientificos produzidos e sistematizados historicamente, mediatizados pela acdo
docente, intencionalmente planejada que possibilite aos estudantes, publico da
Educacdo Especial o desenvolvimento das funcdes psicolégicas superiores, pois
entende-se que quanto mais acesso aos meios educacionais e aos bens culturais,
estes estudantes tiverem, melhor se desenvolverao. Mas para isto € necessario que
seja provido todo “[...] o suporte necessario as suas necessidades” (ROSSETTO,
2012, p.67), processo permeado por limites e desafios, alguns dos quais séo

apresentados a seguir.

2.4 Limites e desafios na constituicdo do Trabalho Colaborativo

As relacdes quase inexistentes, decorrentes do distanciamento entre os
professores do ensino comum e da Educacgéo Especial que realizam o Atendimento
Educacional Especializado na SRM, advindas da organizacgéo do trabalho docente nas
unidades escolares de ensino, constituem-se como um dos nds que entravam as
possibilidades de materializacdo de estratégias ligadas ao Trabalho Colaborativo.
Assim, nesta categoria procurou-se evidenciar os limites e possibilidades
apresentados pelos autores pesquisados, quanto ao desenvolvimento do Trabalho
Colaborativo.

A fragmentacéo do trabalho, conforme descrita por Marx, presente no modo de
producdo capitalista ocupa o espaco escolar e também o trabalho do professor, e
acaba por expropria-lo da relacdo com o conhecimento cientifico (resultado de seu
trabalho), provocando o esvaziamento dos conteddos escolares na atividade de
ensino, e consequentemente o desenvolvimento psicointelectual. O trabalho

expropriado é resultado de condi¢cdes degradantes, sendo enfrentado por toda classe
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trabalhadora, e dentre os diferentes entraves, inviabiliza o processo de humanizacéao
dos individuos (MARX, 2004; DUARTE, 2012a).

Alguns limites do Trabalho Colaborativo jA se destacaram nas categorias
anteriores, por exemplo: os professores “[...] realizavam seus intervalos em horarios
diferentes, possuindo também jornadas de trabalho distintas” (MOSCARDINI, 2016,
p. 88), o fato de os professores ndo se encontrarem, pois atuam em turnos diferentes,
0 que Zerbato (2014) denomina fator dificultador tempo, e a dificuldade da rede
estadual em implementar politicas que assegurem as condi¢cdes de espaco e de
tempo para o planejamento entre os profissionais da Educacdo Especial e os do
ensino comum (EFFGEN, 2011), comprometendo a complementariedade e a
continuidade do processo de escolarizacao.

Para enfrentar essa dificuldade na organizacdo do trabalho pedagdgico
Vilaronga (2014, p. 90) considera que se faz necessaria “uma mudanca cultural” que
exige a compreensao de que nado deve ser um ato solitario, desenvolvido de forma
fragmentada e pontual.

Portanto, a distancia presente na relacdo docente é uma realidade recorrente
que impede as estratégias de colaboracdo entre os professores, e pode ser
considerada um empecilho para a organizacdo de um Trabalho Colaborativo
(MOSCARDINI, 2016) o que se torna um obstaculo no processo de aprendizagem do
estudante da Educacéo Especial.

Os resultados da pesquisa apresentados por Rabelo (2012, p. 146) indicam
que:

[...] apesar da experiéncia de Ensino Colaborativo ter seus limites, pois
nao resolveu e nem resolvera todas as mazelas e problematicas
presentes nas escolas, principalmente referente a questao da inclusédo
escolar, ela trouxe para cada participante um significado e um grau de
satisfacdo que se relacionam a crescimento pessoal, aprimoramento
profissional, a [sic] mudancas em sua pratica pedagégica e no
desenvolvimento de seus alunos.

Moscadini (2016) assevera que 0s professores do ensino comum nao oferecem
auxilio ao desenvolvimento escolar dos estudantes com deficiéncia/NEE, né&o
propondo atividades adaptadas as suas necessidades. Desta forma, pontua que ha
um distanciamento entre os documentos oficiais e o modo como a inclusdo esta

organizada no contexto escolar. Destaca que o fato de ndo haver propostas de
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Trabalho Colaborativo, entre os pares envolvidos no processo de ensino, impde
dificuldades a praticas complementares que possam possibilitar a aprendizagem dos
alunos com deficiéncia.

Diferente de Moscardini (2011), Toledo (2011), pontua que os resultados
obtidos a partir de sua pesquisa indicam que o Trabalho Colaborativo desenvolvido
entre o professor do ensino comum e o de Educacao Especial se mostrou efetivo para
favorecer o processo de incluséo, e possibilitou a melhoria da qualidade do processo
de incluséo dos alunos.

Todavia Machado (2017), considera urgente a transformacéo nas politicas
publicas de formacdo docente, inicial e continuada, com vistas a construcdo de uma
“cultura colaborativa”, que contribua efetivamente com o aprimoramento de préticas
pedagdgicas inclusivas, de todos os professores que atuam com estudantes com
deficiéncia/NEE, para que assim assumam a responsabilidade que Ihes é exigida no
processo de inclusdo, com vistas a eliminagdo das “[...] barreiras para a plena
participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas” (BRASIL,
2008, p. 15).

O estado do conhecimento possibilitou conceituar e descrever como o trabalho
colaborativo vem se organizando nos ultimos anos. Revelou que esta pratica
pedagolgica consiste numa alternativa ao trabalho aos estudantes com
deficiéncia/NEE, contudo diversos sdo os entreves que inviabilizam a materializacao
da articulacéo entre os professores do ensino comum e os da Educacgéo Especial, que
atuam nas Salas de Recursos Multifuncionais.

Supera-los, torna-se o grande desafio, pois a escola e o ensino encontram-se
inseridos no contexto da sociedade capitalista, no qual se sabe que “a possibilidade
de apropriacdo de bens culturais, tanto materiais quanto ndo materiais, ndo esta dada
da mesma forma a todos os seres humanos” (MARSIGLIA, p. 100, 2010), o que se
acentua aos estudantes publico da Educacdo Especial, quando além dos limites
impostos pela légica do modo de producéo capitalista, ainda se negligencia o direito
a aprendizagem indispensavel ao desenvolvimento humano.

Na secao a seguir serdo apresentados 0s aspectos legais e normativos que
orientam e recomendam o Trabalho Colaborativo como estratégia essencial a
inclusédo, ao desenvolvimento humano e a aprendizagem dos estudantes, publico da

Educacéo Especial.
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SECAO 3

3. ASPECTOS LEGAIS SOBRE O TRABALHO COLABORATIVO

Esta producéo, parte do pressuposto inclusivo, segundo o qual a pessoa com
deficiéncia tem o direito a educacao, sendo-lhe asseguradas condi¢bes de acesso e
permanéncia, orientadas por documentos legais, fundamentados em preceitos de
igualdade de oportunidades, sem distincdo em decorréncia da condicdo social dos
homens (ROSSETTO, 2009).

As préticas discriminadoras relacionadas a Educacdo Especial vém sendo
superadas mediante muita luta e resisténcia, envolvendo tanto pesquisadores da area
da educacgao, quanto as “[...] proprias pessoas com deficiéncia ja organizadas em
associacoes e outros 6rgaos de representacao” (CARVALHO; ROCHA; SILVA, 2013,
p. 33). Destas, tém resultado o movimento direcionado para a inclusdo escolar,
pressupondo novas compreensoes relacionadas a deficiéncia, a aprendizagem e ao
desenvolvimento humano.

A trajetdria do processo de escolarizacdo da pessoa com deficiéncia, bem
como suas condi¢cdes mais amplas de existéncia foram marcadas ao longo da historia

por diferentes praticas e concepcgoes:

As principais préaticas podem ser resumidas no exterminio ou
abandono, na institucionaliza¢éo, na integracdo e na inclusdo. As
diferentes concepcdes a respeito das causas das deficiéncias, bem
como das possibilidades de existéncia para aqueles que as possuem,
podem ser definidas como mistica, bioldégica e sbécio-psicolégica
(CARVALHO; ROCHA; SILVA, 2013, p. 18).

A concepc¢ao mistica é influenciada pelo pensamento religioso, marcada por
uma visdo fatalista, na qual as causas da deficiéncia sdo atribuidas “as forgas
metafisicas” (CARAVALHO; ROCHA; SILVA, 2013, p. 30). Nesta concepg¢do, 0s
individuos sao considerados impotentes mediante a deficiéncia. Esta compreensao foi
superada pela concepcdo bioldgica, que rompeu com as concepcgoes religiosas,
buscando uma explicagéo cientifica (CARAVALHO; ROCHA,; SILVA, 2013).
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Na concepcao biolégica a deficiéncia passa a ser analisada a partir do
conhecimento médico, “[...] que enfatiza seu déficit [sic], sua falta de racionalidade ao
resolver problemas que lhes eram apresentados” (IACONO, 2015, p. 230). Classifica
as pessoas com deficiéncia, em menos prejudicadas e mais prejudicadas, isto é, em
economicamente produtivos ou ndo, sendo os caminhos a educacgéo direcionados
conforme o grau da deficiéncia. Aos mais comprometidos, a educacdo em Classes
Especiais ou em Escolas Especiais, e aos com menor grau de comprometimento 0s
atendimentos educacionais especializados em Salas de Recursos Multifuncionais
(CARAVALHO; ROCHA; SILVA, 2013; IACONO; ROSSETTO; ZANETTI, 2013;
MACHADO, 2017).

A contraposicdo a concepcao biologica ocorreu com a psicologia soviética.
Para a Teoria Histérico-Cultural, a deficiéncia ndo é vista apenas como a limitagéo,
mas sim como a for¢ca motriz, a mola propulsora, que pode levar a constituicdo de
outras vias, de modo a reorganizar todo o processo de desenvolvimento e
aprendizagem. A educacdo escolar e 0 acesso aos conceitos cientificos, mediatizados
pela acdo do professor tornam-se o elemento essencial & superagao da “opresséao e
apartagao social” (DINIZ, 2012, p. 71) vividas pelas pessoas com deficiéncia (DINIZ,
2012, CARAVALHO; ROCHA,; SILVA, 2013; MACHADO, 2017).

Portanto, da trajetdria histérica da deficiéncia, emergiram dois modelos: o
médico/bioldgico e, em contraposi¢do, o0 modelo social da deficiéncia. Diniz (2012, p.
19) define “a deficiéncia ndo como uma desigualdade natural, mas como uma
opressao exercida pelo corpo deficiente”. Com isto, considera-se que ha necessidade
de intensificacdo de politicas publicas que de fato contribuam para a superacéo das
barreiras que obstaculizam o desenvolvimento humano da pessoa com
deficiéncia/NEE.

Como afirmam Mendes et al (2011), a preocupacdo com praticas inclusivas
comegou a tomar corpo a partir da década de noventa do século passado, com o
movimento de inclusdo. O movimento da incluséo é de ordem internacional, e tem
como finalidade a insercao dos estudantes na rede regular de ensino e a valorizacéo
da diversidade entre os sujeitos (ALVES; GUARESCHI, 2012).

A educacdo da pessoa com deficiéncia/NEE, por muito tempo esteve
organizada de forma substitutiva ao ensino comum, segregando estes sujeitos e

negando-lhes direito ao acesso ao ensino escolar sistematizado, ofertado na rede
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regular. Tomar as classes especiais ou as escolas de Educacdo Especial como a
melhor opcao para o processo de escolarizacdo de criancas com deficiéncia, pode
significar a limitacdo do processo de desenvolvimento humano (CAPELLINI;
MENDES, 2007).

Barroco e Leonardo (2017), ancoram-se em Vigotski (1997) para destacar que
a forma como as escolas especiais estavam organizadas quanto ao processo de
ensino, em meio a simplificacbes e com reducdes do programa curricular, néo
possibilitava a humanizacado dos sujeitos com deficiéncia/NEE. Assim sendo, “[...]
nossa defesa deve ser por uma escola que ndo tenha como meta adaptar-se as
deficiéncias, mas sim lutar para supera-las, principalmente no campo social”
(BARROCO; LEONARDO, 2017, p. 332).

Para lacono (2012, p. 93):

[...] a luta pela universalizagcdo da educacéo, pela sua oferta a todos
0s segmentos da populacdo, pelo acesso ao conhecimento cientifico
produzido historicamente pelos homens é um imperativo para as
pessoas que tém se comprometido com melhores condigdes de vida
para todos, ndo se conformando com a desigualdade social presente
em Nosso pais.

Assim, considera-se que a educacao escolar sistematizada possibilita a todos
0s estudantes 0 acesso aos conceitos cientificos, fundamentais para o
desenvolvimento das fun¢@es psicologicas superiores e indispensaveis a constituicdo

do psiquismo. Conforme Barroco e Leonardo (2017, p. 322):

[...] 0 acesso de uma crianga com deficiéncia a estagios superiores de
desenvolvimento psiquico ndo esta atrelado apenas ao plano bioldgico
Ou a sua participacdo na cultura, mas também as oportunidades que
Ihe sé@o ofertadas para interagir com seus pares e entrar em contato
com as elaboragbes produzidas pela humanidade no decorrer da
historia.

Diversos sédo os documentos legais e orientadores que afirmam os principios
de igualdade de condi¢cbes e permanéncia na escola. Faz-se necessario considerar
que as propostas para 0 processo de escolarizacdo dos estudantes com
deficiéncia/NEE, no Brasil, norteiam-se por documentos oficiais legais e constituem-

se em orientacdes instituidas por diferentes organizacdes/esferas administrativas,
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com a finalidade de possibilitar condicbes concretas que favorecam a incluséo, a
aprendizagem e, portanto, o desenvolvimento do estudante. Dentre os documentos
legais pode-se destacar primeiramente: a Constituicdo Federal (BRASIL, 1989) que,
no artigo 205, garante a educagédo como direito de todos e como dever do Estado e
da familia:

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL,
1989, p. 104).

Além de assegurar o direito a educacdo para todos, a Constituicdo Federal
(BRASIL, 1989) estabelece no artigo 206, inciso primeiro, o principio da igualdade de
condic¢des para 0 acesso e a permanéncia. De acordo com o artigo 208, inciso terceiro,
a oferta do servico de AEE, aos que necessitam, deve ser garantida pelo Estado, e
conforme o disposto, ainda neste inciso, esse atendimento deve ser ofertado
preferencialmente na rede regular de ensino, isto é, no ensino comum.

As Diretrizes Nacionais da Educacao Especial na Educacéo Bésica, instituidas
pela Resolugéo n°® 02/2001 proposta pelo Conselho Nacional de Educacéo (CNE) e
pela Camara de Educacédo Basica (CEB), em seu artigo 3°, definem a Educacao

Especial, como modalidade escolar que consiste em um:

[...] processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que
assegure recursos e servicos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em
alguns casos, substituir os servicos educacionais comuns, de modo a
garantir a educacdo escolar e promover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que apresentam necessidades
educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da
educacdo bésica (BRASIL, 2001, p. 01).

Conforme o artigo 5° da Resolugdo n° 02/2001-CNE/CEB, os estudantes a
serem considerados como publico da Educacdo Especial, sdo os que apresentarem

necessidades educacionais especiais durante o processo de escolarizacéo, isto é:



63

| - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacbes no
processo de desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das
atividades curriculares, compreendidas em dois grupos:

a) aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especificas;

b) aquelas relacionadas a condicdes, disfuncdes, limitagbes ou
deficiéncias;

Il — dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo diferenciadas dos
demais alunos, demandando a utilizacdo de linguagens e codigos
aplicaveis;

Il - altas habilidades/superdotacdo, grande facilidade de
aprendizagem que os levem a dominar rapidamente conceitos,
procedimentos e atitudes (BRASIL, 2001, p. 02).

A Resolugédo n° 02/2001- CNE/CEB dispde ainda sobre o trabalho conjunto
entre professores de Educacao Especial e do ensino comum, destacando que as
escolas devem garantir a atuacao colaborativa do professor especialista em Educacao
Especial, exigindo interacdo constante entre o professor do ensino comum e de
servicos de apoio pedagogico especializado, de forma a possibilitar aos estudantes
com necessidades educacionais especiais 0 rendimento escolar esperado a todos
(BRASIL, 2001).

A Declaracdo Mundial de Educacédo para Todos (BRASIL, 1990), no artigo 3°
trata da universalizacdo da educacao baseada no principio da equidade. Em relagéo
a educacdo das pessoas com deficiéncia, o documento estabelece que lhes devem
ser garantidas medidas que assegurem a igualdade de acesso ao sistema educativo.

A Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1997), considerada um dos mais
importantes documentos sobre a inclusdo, elaborada na Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais realizada em 1994, na Espanha, apresentou
como objetivo endossar 0 compromisso com a proposta de Educacéo para Todos, e
apoiar o processo de escolarizacado na perspectiva da inclusdo e a Educacéo Especial
como parte integrante de todos os programas educacionais, a ser ofertado em escolas
regulares, permitindo a todos o acesso ao ensino e ao desenvolvimento humano,
independentemente das limita¢des sociais, fisicas, intelectuais, entre outras (BRASIL,
1997).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n° 9.394/96
(BRASIL, 1996), no artigo 59, estabelece como os sistemas de ensino deverao
assegurar o processo de escolarizagdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos

globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagcdo. Conforme o
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paragrafo unico do artigo 60 da LDB n°® 9394/96 (BRASIL, 1996), alterado pela Lei n°
12.796/13 (BRASIL, 2013), o poder publico comprometeu-se como ‘[...] alternativa
preferencial, [com] a ampliagdo do atendimento aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao”
(BRASIL, 2013, p. 41) na rede publica regular de ensino.

A Convencdao Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2007),
no artigo 24, estabelece que a educacéao destinada as pessoas com deficiéncia deve
estar imbuida de preceitos de igualdade de oportunidades e sem discriminacdo. E
para a consolidagao deste direito, os Estados deverdo assegurar que:

a. As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema
educacional geral sob alegacéo de deficiéncia e que as criangas com
deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino primario gratuito e
compulsério ou do ensino secundario, sob alegacao de deficiéncia; b.
As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino primario
inclusivo, de qualidade e gratuito, e ao ensino secundério, em
igualdade de condicbes com as demais pessoas na comunidade em
gue vivem; c. Adaptacdes razoaveis de acordo com as necessidades
individuais sejam providenciadas; d. As pessoas com deficiéncia
recebam o apoio necessério, no ambito do sistema educacional geral,
com vistas a facilitar sua efetiva educacdo; e. Medidas de apoio
individualizadas e efetivas sejam adotadas em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a
meta de incluséo plena (BRASIL, 2007, p. 28-29).

Em janeiro de 2008, a Politica Nacional da Educacédo Especial na Perspectiva
da Educacéao Inclusiva, estabeleceu a Educacgéo Especial, como uma modalidade que
perpassa todos os niveis da educacdo, e realiza o Atendimento Educacional
Especializado, em carater complementar ou suplementar ao ensino comum. Destaca-
se que a Educacao Especial deve desenvolver suas acdes de forma articulada com o
ensino comum, com vistas a “promover respostas as necessidades educacionais”
(BRASIL, 2008a, p. 10) dos estudantes.

Na Resolugéo n® 04/2009-CNE/CEB, sao instituidas as Diretrizes Operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado, reafirmando a funcdo da Educacao
Especial, que tem como finalidade, “complementar ou suplementar a formagéo do

aluno por meio da disponibilizacdo de servigos, recursos de acessibilidade e
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estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacdo na sociedade e
desenvolvimento de sua aprendizagem” (BRASIL, 2009, p. 01).

O Atendimento Educacional Especializado refere-se a servicos de apoio,
direcionados a eliminagdo de barreiras que interfiram no processo de escolarizacdo
de estudantes publico da Educacado Especial. E ainda, de acordo com o Decreto n°
7.611 (BRASIL, 2011, p. 02) a Educacéo Especial apresenta como objetivos “prover
condicbes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e garantir
servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais dos
estudantes”, bem como, “fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e
pedagdgicos que eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem”.

A proposta de trabalho, a partir do Ensino Colaborativo no Brasil, encontra
suas primeiras formas de apoio na Resolucédo n°® 02/2001- CNE/CEB, no artigo 8°,
Incisos seis e sete, nos quais, destacam-se indicativos de que o trabalho realizado
com o estudante da Educacao Especial devera “possibilitar condigbes para reflexao
e elaboracdo tedrica da educacdo inclusiva, com protagonismo dos professores,
articulando experiéncia e conhecimento com as necessidades/possibilidades surgidas
na relagao pedagdgica [...]” e que ainda devera dar “sustentabilidade [...] [a0] processo
inclusivo, mediante aprendizagem cooperativa em sala de aula, trabalho de equipe na
escola e constituicdo de redes de apoio, com a participacdo da familia no processo
educativo[...]” (BRASIL, 2001, p. 02).

No artigo 13, da Resolugéao n°® 04/2009-CNE/CEB, sé&o definidas as atribui¢cdes
do professor de Educacéo Especial, que atua nas Salas de Recursos Multifuncionais,

e dentre os incisos, destacam-se:

[...] VI—orientar professores e familias sobre os recursos pedagégicos
e de acessibilidade utilizados pelo aluno;

[...] VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula
comum, visando a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a
participacdo dos alunos nas atividades escolares. (BRASIL, 2009, p.
03).

7

O trabalho desenvolvido na SRM é imprescindivel, pois possibilita aos

professores de Educacdo Especial, um momento em que aspectos mais especificos
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do desenvolvimento dos alunos com deficiéncia/NEE, podem ser observados e
trabalhados em suas especificidades (HONNEF, 2018).

A Instrucdo n° 09/2018 — SUED/SEED, proposta pela Superintendéncia da
Educacao (SUED) e pela Secretaria da Educacgao e do Esporte (SEED), estabelece
critérios para o Atendimento Educacional Especializado ofertado nas Salas de
Recursos Multifuncionais - deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica neuromotora,
transtornos globais do desenvolvimento e transtornos funcionais especificos - nas
instituicdes que ofertam Educagdo Basica na rede publica estadual de ensino. De
acordo com tal instrucédo, o trabalho pedagogico devera ser desenvolvido em trés
eixos: - Atendimento individual ou em pequenos grupos, - Trabalho Colaborativo com
professores da classe comum e o terceiro eixo - Trabalho Colaborativo com a familia
ou responsavel.

A Instrucdo normativa n° 09/2018 — SUED/SEED, do Departamento de
Educacdo Especial (DEE) estabeleceu a Orientacdo n° 004/2018 —-DEE, com a
finalidade de nortear o trabalho a ser desenvolvido nas Salas de Recursos
Multifuncionais pelos professores especialistas em Educacdo Especial. Conforme
apresentado no préprio documento, esta orientacdo consiste em um conjunto de
acOes pedagdgicas direcionadas a eliminar as barreiras que possam interferir no
processo de escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia/NEE. Nas proposicdes da
Orientacédo, destacam-se as atribuicdes do professor de Educacéo Especial que atua
na Sala de Recursos Multifuncionais, dentre elas: a articulacdo com os professores
do ensino comum nas diferentes modalidades de ensino, e o trabalho de orientacdo a
esses professores quanto ao desenvolvimento académico dos estudantes.

Destaca-se que o desenvolvimento humano € potencializado na e pela
coletividade (VIGOSTKI, 1997) que perpassa todo contexto escolar e, ndo somente
na SRM. Assim, é indispenséavel, que o espaco escolar seja considerado e valorizado
no processo de desenvolvimento psicointelectual do estudante com deficiéncia/NEE.
Esta € a premissa que se pretende com Trabalho Colaborativo e a articulacdo entre
os docentes da Educacéo Especial e do ensino comum.

Para a producao desta dissertacdo, destaca-se o segundo eixo da Instrugao n°
07/2016 - SEED/SUED, que foi o primeiro documento legal da rede estadual do
Parana a definir claramente o Trabalho Colaborativo como sendo o trabalho:
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Entre o professor da Sala de Recursos Multifuncionais e professores
das disciplinas do ensino comum, mediado pela equipe pedagdgica
objetivando a garantia do acesso, da permanéncia e da qualidade do
ensino para o estudante, na tomada de decisbes quanto ao
planejamento e estratégias metodoldgicas que melhor atendam as
necessidades educacionais do estudante na Sala de Recursos
Multifuncional e no acesso ao curriculo do ano de matricula no ensino
comum (PARANA, 2016c, p. 16).

Embora esta definicdo ndo esteja mais em vigor, pode-se destacar a
complexidade do Trabalho Colaborativo ao envolver cerca de oito professores da
Educacédo Basica, uma vez que em média ha oito disciplinas em cada ano escolar.

No entanto, h4 que se considerar que a partir da publicacdo da Instrucao
n°09/2018 - SEED/SUED, a Instruc¢ao n° 07/2016 - SEED/SUED foi revogada, mas a
proposta de Trabalho Colaborativo permaneceu como atribuicdo do professor de
Educacdo Especial que atua na Sala de Recursos Multifuncionais, sem que fosse
apresentada claramente sua descricdo/definicdo, como ocorrera na Instrugéo n° 07 de
2016.

Considera-se que o trabalho a ser desenvolvido com os estudantes com
deficiéncia/NEE pressupde “a necessidade de estreitamento da relagao entre os pares
envolvidos neste processo, com vistas a apropriacdo dos conteudos escolares pelo
estudante publico do Atendimento Educacional Especializado® (TEIXEIRA;
SZYMANSKI, 2019, p. 03).

Para o ensino, aprendizagem e participacdo dos estudantes com
deficiéncia/NEE na escola comum, observa-se ser imprescindivel o Trabalho
Colaborativo, como concepcao tedrico-pratica que busca a articulagdo, o diadlogo, o
trabalho ombreado entre professores de Educacéo Especial e professores das demais
areas do conhecimento, de maneira a possibilitar a apropriacdo dos conceitos
cientificos produzidos e acumulados historicamente, permitindo a transformacao das
funcdes psicoldgicas, de elementares a superiores.

As politicas educacionais para a Educagédo Especial no Brasil, na atualidade,
responsabilizam e sobrecarregam os professores quanto ao processo de ensino e
aprendizagem, ignorando a precarizacédo das condi¢cdes de trabalho e da escola. Isto
porque, sado determinadas nas e pelas relagdes sociais decorrentes da divisdo de

classes intrinseca ao modo de produgéo capitalista.
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Por fim, afirma-se que o0s pressupostos legais, ndo sao suficientes a
consecucdo do Trabalho Colaborativo. Entende-se como essencial o
redimensionamento das politicas educacionais, pressupondo o0 investimento
necessario em condi¢cdes de trabalho, que envolvam desde a organizacdo da
contratacédo e distribuicdo de aulas, investimentos em salarios, carreira e politicas de
valorizacdo a formacdo continuada dos professores, superando as condi¢cdes
opressivas e excludentes impostas pelo modo de producdo capitalista (GARCIA,
2017). A resisténcia dos professores constitui-se essencial, principalmente neste
momento histérico, no qual direitos conquistados mediante lutas incansaveis, tém sido
usurpados constantemente. Assim, “a luta ndo € soO diferente nas circunstancias
atuais, como tende a ser mais dificil” (TULESKI, p. 194, 2008).

A seguir, serdo apresentados os procedimentos metodoldgicos adotados para
a producéo deste estudo, compreendendo sua contextualizagéo, a caracterizacao do
campo de pesquisa e dos participantes, a coleta e, por fim, o caminho para analise

dos dados.
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SECAO 4

4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

4.1 Pesquisa de campo

No presente estudo utilizou-se a pesquisa de campo, como possibilidade de
instrumentalizar a busca por informagdes e conhecimentos sobre o problema, ao qual
se procura por uma resposta (LAKATOS; MARCONI, 2019). Contudo, esta técnica de
pesquisa, confundido e até resumido a simples coleta de dados - (segunda fase da
pesquisa), exige muito mais que isto, demanda objetivos predeterminados, os quais
balizam o que se intencionaliza coletar (FERRARI, 1982).

A segunda fase da pesquisa pressupde a selecdo da técnica a ser utilizada
para a coleta de dados. O processo de coleta de dados deu-se de setembro a
dezembro de 2019. Para tanto, optou-se neste estudo, pela utilizacdo de entrevistas
semiestruturadas, que consistem num procedimento empregado no processo de
investigacédo social, possibilitando ao pesquisador a analise do objeto de estudo. Para
0 registro das respostas dos participantes, foi empregada a gravacdo em audio,
autorizada pelos sujeitos de pesquisa, com a intencionalidade de se manter a
veracidade e a fidelidade das informacfes apresentadas (LAKATOS; MARCONI,
2019).

As demais etapas inerentes ao processo de pesquisa de campo, como a
contextualizacdo do estudo, a determinacao da amostra, a determinacéo dos sujeitos
e a técnica empregada para a analise dos dados coletados, encontram-se descritas a

sequir.

4.2 Contextualizacéo e caracterizagdo do estudo

A intencionalidade deste estudo foi norteada pelo objetivo de investigar o
Trabalho Colaborativo entre o professor de Educacdo Especial que atua na Sala de
Recursos Multifuncionais e o professor do ensino comum, e seus desdobramentos no

processo de ensino e aprendizagem no municipio de Cascavel-PR, e se este se
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apresenta como possibilidade de acesso aos conceitos cientificos, e ao
desenvolvimento psicointelectual dos estuantes, publico do Atendimento Educacional
Especializado.

O estudo foi desenvolvido em onze unidades escolares da rede estadual de
ensino no municipio de Cascavel-PR, que contam com o atendimento em Salas de
Recursos Multifuncionais no periodo de contraturno ao ensino comum, jurisdicionadas
ao NRE de Cascavel. A rede de ensino no municipio em questdo € composta por 39
unidades escolares, que atendem estudantes do Ensino Fundamental e Ensino Médio;
um Centro Estadual de Educacéo Profissional (CEEP) e dois Centros Estaduais de
Educacao Basica para Jovens e Adultos (CEEBJA).

No ano de 2019, aproximadamente 1.500 estudantes, publico da Educacao
Especial, recebiam o Atendimento Educacional Especializado, nas Salas de Recursos
Multifuncionais na rede estadual do municipio de Cascavel. A rede estadual contava,
neste periodo, com 189 Salas de Recursos Multifuncionais, subdividas em categorias,
em conformidade com o apresentado na Deliberacdo n°02/2016, do Conselho

Estadual de Educagao:

Art. 17. As instituicdes da rede regular de ensino deverédo disponibilizar
salas de recursos multifuncionais de diferentes categorias, conforme
a necessidade de seus estudantes, visando a complementacdo
curricular e pedagdgica:

| — Sala de Recursos Multifuncionais em deficiéncia intelectual,
deficiéncia  fisica  neuromotora, transtornos globais do
desenvolvimento, transtornos funcionais especificos;

I — Sala de Recursos Multifuncionais em surdez, visando a
aprendizagem em LIBRAS, como primeira lingua, e na modalidade
escrita de Lingua Portuguesa, como segunda lingua;

Il — Sala de Recursos Multifuncionais em deficiéncia visual, visando a
aprendizagem da leitura e da escrita no sistema Braille, Sorob4,
atividades da vida autbnoma e social, orientagéo e mobilidade;

IV — Sala de Recursos Multifuncionais em altas habilidades ou
superdotacdo (PARANA, 2016b, p.11).

As escolas selecionadas para a composicdo do estudo, bem como, a
organizacdo quanto a Educacédo Especial e a oferta do atendimento em Salas de

Recursos Multifuncionais sao apresentadas no Quadro 02:
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Quadro 2 — Colégios que compuseram o estudo e a organizagao do atendimento nas
SRM:

Instituic@o de ensino Regiéo SRM/Categorias Quant.

Salas
Colégio Estadual Cataratas Leste DI/DFN/TGD/TFE?° 02
Colégio Estadual Pacaembu Leste DI/DFN/TGDI/TFE 02
Colégio Estadual Padre Carmelo Perrone Oeste DI/DFN/TGDI/TFE 02
Altas Habilidades/Superdotagéo 02
Colégio Estadual Jardim XIV de Novembro Oeste DI/DFEN/TGD/TFE 02
Colégio Estadual Interlagos Norte DI/DFN/TGDI/TFE 03
Colégio Estadual Jardim Clarito Norte DI/DFN/TGD/TFE 02
Colégio Estadual José Angelo Baggio Orso Sul DI/DFN/TGD/TFE 02
Colégio Estadual leda Baggio Mayer Sul DI/DFN/TGD/TFE 02
Colégio Estadual Wilson Joffre Centro DI/DFN/TGD/TFE 02
Colégio Estadual Costa e Silva Centro DI/DFN/TGD/TFE 02
Colégio Estadual Eleodoro Ebano Pereira Centro DI/DFN/TGD/TFE 03
Deficiéncia Visual 10
Surdez 01

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de dados extraidos da pesquisa.

Para composicdo da amostra da pesquisa de campo, adotou-se como critérios:
dividir o mapa territorial do municipio de em cinco regides — Leste, Oeste, Norte, Sul
e Centro, elegendo-se em cada regifio a escola com maior nota do indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB) e a com menor nota. Foram utilizados
os resultados do exame do ano de 2015, uma vez que no ano de 2017, poucas escolas
participaram devido a condicfes climaticas extremas na data. Na regido central, duas
escolas apresentaram o mesmo indice no exame do IDEB; desta forma optou-se em

manté-las, dado o estabelecido pelos critérios ja citados.

4.3 Os sujeitos da pesquisa

Definidas as escolas que integrariam a pesquisa, estabeleceram-se 0s critérios
para a selecdo dos sujeitos: - Ser professor da Sala de Recursos Multifuncionais, na

rede estadual e atender alunos do sexto e sétimo anos; - Ser professor de Lingua

20 Deficiéncia Intelectual/Deficiéncia Fisica Neuromotora/Transtornos Globais do Desenvolvimento/
Transtornos Funcionais Especificos.
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portuguesa ou Matematica, em turmas de sexto ou sétimo anos com estudantes
matriculados na SRM, na rede estadual do municipio de Cascavel-PR.

A opcao pelos professores que atuam com as disciplinas de Lingua Portuguesa
ou Matematica como sujeitos para a pesquisa, baseou-se nos critérios adotados no
processo de Avaliagdo Psicoeducacional no Contexto Escolar, que, além de analisar
laudos médicos e psicoldgicos, apresenta como objetivo avaliar o desempenho
pedagogico dos estudantes relativo a aquisicdo de conhecimentos relacionados a:
lingua oral e escrita, interpretacéo e producédo de textos, calculos, medidas e sistema
de numerac&o decimal (PARANA, 2018b).

Além disso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional no artigo 32,
inciso 1°, apresenta como objetivo do Ensino Fundamental o desenvolvimento do
calculo, da escrita e da leitura (BRASIL, 2017). Entende-se, com isto, que 0 dominio
dos componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica sao essenciais ao
processo de escolarizacdo de todos os estudantes.

Esta pesquisa envolveu trinta e dois participantes de 11 escolas da rede
estadual do municipio de Cascavel-PR, sendo: - onze professores de Educacao
Especial que atuam em Salas de Recursos Multifuncionais, denominados neste
estudo como Professores de Sala de Recursos Multifuncionais (PSRM), que atendem
alunos matriculados nos sextos e sétimos anos do Ensino Fundamental, - onze
professores da disciplina de Matematica que atuam com turmas de sexto e sétimo
anos, que sao atendidos na SRM pelas professoras de Educacdo Especial,
identificados como Professores do ensino comum de Matematica (PECM) e por fim -
dez professores de Lingua Portuguesa, com 0s mesmos critérios estabelecidos para
a disciplina de Matemética, e denominados Professores do ensino comum de Lingua
Portuguesa (PECLP).

Faz-se necesséario destacar, no que se refere aos sujeitos de pesquisa de
Lingua Portuguesa, que uma professora indicada por uma das escolas da amostra,
nao demonstrou interesse pela participacédo e a escola néo indicou a possibilidade de
outra professora que atendesse aos critérios dispostos para a realizacao do trabalho.

A identidade dos participantes foi preservada, sendo as falas identificadas por
siglas, para designar os sujeitos de pesquisa. Assim aos professores de Educacao
Especial, que atuam na Sala de Recursos Multifuncionais, atribuiu-se a sigla PSRM,

seguida dos nuameros 1, 2.... Os professores do ensino comum foram identificados
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pela sigla PECM gquando da area de Matematica, também seguidos pelos numeros 1,

2..., e PECLP guando da area de Lingua Portuguesa, seguida pelos numeros 1, 2....

4.3.1 Dados dos participantes

Nos quadros a seguir, nominados Quadro 3, Quadro 4 e Quadro 5, encontram-
se elencados os sujeitos da pesquisa seguidos da formacéo, disciplina de atuacao
tempo de formacdo, vinculo de contratacdo, bem como possiveis experiéncias de

atuacao nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Quadro 3 — Caracteristicas dos professores de Educacao Especial que atuam nas
Salas de Recursos Multifuncionais

Identificacao Sexo Formacao Pés-Graduagao Disciplina Tempo Vinculo Experiéncia com
de Anos Iniciais do
atuacdo Ens. Fundamental
PSRM1 F Matematica Esp. Especial e EJA. Ed. Especial Em turmas de
e Mat. 10 anos QPM Reforco Escolar.
PSRM2 F Histéria Esp. Ed. E. Inclusiva; Ed. Especial | 14 anos QPM Em Classe
Estudos Adic. em Def. Especial e em
Mental alfabetizacdo
PSRM3 F Letras Esp. Lingua Port. e Ed. Especial 01 ano QPM Na Escola
Portugués/ Ed. Especial Lingua Especial ACAS%
Inglés Portuguesa
PSRM4 F Ciéncias Esp. Especial; PDE Ed. Especial | 34 anos QPM Correcao de
hab. em Fluxo e Escola
Mat.; Especial APAE.
Pedagogia
PSRM5 F Ciéncias Esp. Ed. Especial; Ed. Especial | 11 anos QPM Em todas as
Biolégicas/ Psicopedagogia turmas do 1. ao
Pedagogia 5. Ano
PSRM6 F Pedagogia Esp. Ed. Especial, Ed. Especial | 15 anos PSS Dois anos em
Psicopedagogia; turmas do 1. ao
5. Ano
PSRM7 F Pedagogia Esp. Especial, Ed. do | Ed. Especial 01 ano PSS NAO
Campo.
PSRM8 F Pedagogia Esp. Ed. Especial; Ed. Especial | 14 anos QPM Como professora
Estudos Adic. em Def. de Apoio
Mental. Pedagégico
PSRM9 F Pedagogia Esp. Ed. Especial; Ed. Especial | 07 anos QPM Alfabetizacéo e
em Classes
Especiais
PSRM10 F Pedagogia Especializagéo: Ed. Ed. Especial | 07 anos QPM Em turmas do 1.
Especial. ao 5. Ano
PSRM11 F Pedagogia Esp. Ed. Inclusiva; Ed. Especial | 23 anos QPM Com turmas de
Met. do ensino Ciclo Basico e
Classe Especial

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de dados extraidos da pesquisa.

Mediante a andlise dos dados coletados, com relacdo aos professores de

Educacdo Especial, verificou-se que 55% dos professores s&o graduados em

21 Associagao Cascavelense de Amigos dos Surdos (ACAS), Escola Bilingue, fundada em 1975.
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Pedagogia e os demais graduaram-se em Letras (9%), Historia (9%) Matematica (9%),
Ciéncias Biologicas (18%). Quanto ao tempo de atuacdo observa-se que sé&o
professores experientes, pois 90,7% contam com mais de sete anos de atuagao
docente.

Quanto ao vinculo de contratacdo, a rede estadual contempla dois tipos de
enquadramento profissional, professores temporarios contratados a partir de
Processo Seletivo Simplificado (PSS)??, e professores Quadro Préprio do Magistério
(QPM), admitidos mediante concurso publico, isto tanto para os professores de
Educacao Especial, quanto para os professores do ensino comum que atuam com as
disciplinas da grade curricular. Ainda em relacédo ao regime de contratacdo, observa-
se gue 82% dos profissionais de Educacéo Especial sdo concursados, possibilitando
a continuidade do trabalho no ano sequente.

Os professores de Educacdo Especial, que atuam nas Salas de Recursos
Multifuncionais, desempenharam a atividade docente no Ensino Fundamental, na
modalidade de Educacéo Especial em: Classes Especiais, como professores de apoio
pedagdgico, ou ainda, em escolas desta modalidade.

A Classe Especial “é uma sala de aula em escola do Ensino Regular, em
espaco fisico e modulacdo adequados, [...]. A acdo pedagdgica da Classe Especial
visa 0 acesso ao curriculo da base nacional comum, a ser complementada em cada
sistema de ensino e estabelecimento escolar por uma parte diversificada, promovendo
avaliacdo pedagogica continua para a tomada de decisdo quanto ao seu ingresso ou
reingresso no Ensino Regular’ (PARANA, 2004, p. 01).

ApOs consulta, as Instrucdes e normativas disponiveis no site da SEED néo
revelaram documento algum que fizesse menc¢éo a cessacdo das Classes Especiais
em escolas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, jurisdicionadas ao sistema
estadual do Parana. Deste modo ainda ha Classes Especiais em algumas escolas,
geridas pelos Sistema Estadual. A rede municipal de Cascavel possui sistema de
ensino proprio, e cessou suas Classes Especiais, de modo gradativo, a partir de 2007,

sendo que a ultima turma encerrou suas atividades no ano de 2013. Os estudantes

2pSS é um processo seletivo simplificado, realizado pela Secretaria de Estado da Educacédo para a
contratacdo temporaria de professores, pedagogos, intérprete de libras, auxiliares de servigos gerais,
técnicos administrativos. Sua contratacao ocorre através de Regime Especial - CRES, com data de
término j& determinada, sendo regulamentada pela Lei Complementar n.° 108/2005 e pelo Decreto
Estadual n.° 4.512/2009. Fonte:https://www.nre.seed.pr.gov.br.
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que frequentavam as Classes Especiais foram reavaliados pedagogicamente,
inseridos em turmas do ensino regular e passaram a receber o AEE, em Salas de
Recursos Multifuncionais.

De acordo com Antunes (2015), a funcéo de Professor de Apoio Pedagdgico,
na rede municipal foi regulamentada pela Instrugcdo Normativa 02/2005-SEMED. E
conforme o artigo n® 2, “o apoio pedagdgico caracteriza-se pelo atendimento
especializado, desenvolvido nos CMEIs e Escolas Publicas Municipais, ofertado a
alunos com graves comprometimentos [...]" (CASCAVEL, 2005, p.01).

As escolas de Educacdo Basica, na modalidade Educacdo Especial, sdo
amparadas pelo parecer n® 07/2014 - CEE, e visam a atender as especificidades dos
estudantes com deficiéncia intelectual, multiplas deficiéncias e transtornos globais do
desenvolvimento, oportunizando efetivas aprendizagens, considerando tempo, ritmo
e desenvolvimento desses estudantes. A escola na modalidade de Educacao Especial
citada pela participante da pesquisa e destacada no Quadro 3, € a escola Valéria
Meneghel, no municipio de Cascavel-PR.

Foi também referido pelos professores terem trabalhado em Programas ligados
a alfabetizacdo dos estudantes, dentre eles: programa de correcéo de fluxo e ciclo
basico de alfabetizacao.

O Programa de Correcao de Fluxo Escolar, foi instituido pelo Ministério da
Educacédo (MEC) no ano de 1995, em parceria com o Terceiro Setor impulsionado por
politicas neoliberais financiados por organismos internacionais como o Banco Mundial
e 0 Banco Internacional para Reconstru¢cdo e Desenvolvimento (BIRD), com a
finalidade de dirimir os altos indices de repeténcia e evasao escolar, dos estudantes
que apresentavam distorcdo idade/série, e estavam retidos nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. O Programa foi implantado no Estado do Parana, entre 0os anos
de 1996 a 1998 e foi retomado no ano de 2016, renomeado como Programa de
Aceleracdo de Estudos, o qual evidencia a mesma intencionalidade do programa
proposto pelo MEC, ou seja, regularizar o fluxo escolar, ampliando o nimero de
concluintes do Ensino Fundamental. Contudo, pode-se observar que a adocédo do
determinado programa desconsiderou as reais condigcdes de aprendizagem dos
estudantes e o fato de que o avancgo/regularizacao da idade/série acarretou problemas

posteriores no processo de escolarizacao (OLIVEIRA, BORGES, 2018).



76

O Ciclo Basico de Alfabetizacdo (CBA), foi instituido na rede estadual de ensino
do Parand, a partir de 1988, e atingiu a totalidade de escolas no estado em 1990.
Apresentava como medidas eliminacdo da reprovacao no final da antiga primeira série
dos anos iniciais do Ensino Fundamental; oferta de estudos complementares de duas
horas/aula diérias para alunos que precisassem de maior tempo para apropriagéo dos
conteudos (contraturno), e ainda a previsao de dois professores regentes para turmas
com mais de 35 alunos e capacitacdo de professores. As acbes propostas eram
voltadas a minimizar as situacdes de fracasso escolar, relacionadas a evaséo e a
reprovagdo. (MAINARDES; LEITE, 1995).

A seguir apresenta-se o0 Quadro 4, no qual sintetizam-se as informacdes
referentes aos sujeitos de pesquisa que atuam com a disciplina de Matematica no

ensino comum:

Quadro 4 — Caracteristicas dos professores de Matematica que atuam no ensino

comum

Identificagao Sexo Formacéo P6s-Graduagéo Disciplina Tempo de Vinculo Experiéncia com
atuacao Anos Iniciais do
Ens. Fundamental
PECM1 M Matemética | Esp. Ciéncias e | Matemética 06 PSS
Matematica anos NAO
PECM2 F Matemética | Esp. Didatica da | Matemética 20 QPM
Matematica anos NAO
PECM3 F Matematica | Esp. Matematica | Matematica 30 QPM | 1°ao05°ano
e PDE. anos (4 anos)
PECM4 M Matematica | Esp.Matematica | Matemética 28 QPM Em turmas
e em EJA anos de Reforgo
Escolar
PECM5 F Ciéncias Educacéo Matematica 30 QPM | 1°ao 5°ano
hab. em Matematica; anos (15 anos)
Matematica EJA e PDE.
PECM6 F Matematica Esp. Ed. Esp., Matematica 06 PSS
Matematica e anos NAO
Fisica
PECM7 F Matematica Esp. em Matematica 43 QPM 1° a0 5° ano
Matematica. anos
PECM8 M Matematica Esp.Ed. Matematica 08 PSS
Especial e anos NAO
Matematica.
PECM9 F Matematica Esp.Docéncia Matematica 17 QPM | 1°ao0 5°ano
no Ensino anos
Superior e
Gestao Escolar
PECM10 M Ciéncias Ed. Especial, Matematica 15 QPM
hab. em Arte e Educ; anos NAO
Matematica | Psicopedagogia
PECM11 M Matematica Esp. em Matematica 07 PSS
Matematica. anos NAO

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de dados extraidos da pesquisa.
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Observou-se que 82% dos professores que atuam com a disciplina de
Matematica tem graduacdo na area, e 18% possuem graduacdo em Ciéncias com
habilitacdo em Matematica. Quanto ao tempo de atuacdo, todos esses docentes
apresentam mais de cinco anos, 0 que evidencia experiéncia no processo de ensino.
Trinta e sete por cento dos participantes sdo temporarios, contratados mediante o
processo seletivo simplificado, os demais (67%) foram admitidos mediante concurso
publico.

Apresenta-se a seguir o Quadro 5, no qual constam informacdes referentes ao
perfil dos sujeitos de pesquisa, que atuam no ensino comum, em turmas do sexto e

sétimo ano, com a disciplina de Lingua Portuguesa:

Quadro 5 — Caracteristicas dos professores de Lingua Portuguesa que atuam no
ensino comum

Identificacdo | Sexo Formacao P6s-Graduacgao Disciplina Tempo | Vinculo | Experiéncia com
de Anos Iniciais do
atuacao E. Fundamental
PECLP1 F Letras Esp. Literatura e Lingua 14 QPM Alfabetizadora
Ensino; Portuguesa anos por oito anos, e
Mestrado em em turmas de 4°
Letras. e 5% anos.
PECLP2 F Letras Esp.Lingua Lingua 24 QPM Em turmas do
Portugués/ Literatura e Portuguesa anos 1° a0 5° ano
Inglés Ensino; PDE
PECLP3 F Letras Esp.Ling. Port. Lingua 03 PSS NAO
e Literatura Portuguesa anos
Brasileira;
Psicopedagogia
PECLP4 F Letras Esp. Lingua Lingua 16 QPM NAO
Portugués/ Portuguesa; Portuguesa anos
Inglés Mestrado em
Literatura
PECLP5 F Letras Esp.: Ling. Port. Lingua 23 QPM NAO
Portugués/ e Literatura; Portuguesa anos
Inglés Mestrado em
Lit. Brasileira
PECLP6 F Letras/ Esp.Lingua Lingua 30 QPM NAO
Literatura Portuguesa Portuguesa anos
PECLP7 F Letras Especializagéo: Lingua 30 QPM Alfabetizadora
Portugués/ Linguistica e Portuguesa anos por oito anos.
Inglés e Didatica
Literaturas
PECLP8 F Letras Esp. Lingua 23 QPM NAO
Portugués/ Metodologia e Portuguesa anos
Inglés Didatica
PECLP9 F Letras Esp. Lingua Lingua 16 QPM Em turmas do
Portugués/ Portuguesa; Portuguesa anos 1° ao 5° ano (10
Inglés Psicopedagogia anos)
PECLP10 F Lingua Especializagéo: Lingua 20 QPM Em turmas do
Portuguesa Producéo de Portuguesa anos 1° ao 5° ano
Textos; EJA

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de dados extraidos da pesquisa.
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Quanto aos professores que atuam com a disciplina de Lingua Portuguesa,
todos possuem graduacdo em Letras. Os dados, quanto ao tempo de atuacéo,
revelam que séo professores experientes, visto que 90% apresentam mais de 14 anos
de trabalho como professores do Ensino Fundamental, apenas um dos participantes
tem apenas trés anos de experiéncia, sendo 0 Unico contratado sob o regime
temporario — PSS.

A sequir serdo apresentadas as Figuras 01, 02, 03, e 04, que revelam o perfil
dos sujeitos, que atuam tanto da Educacgédo Especial quanto do ensino comum, de
acordo com as caracteristicas relacionadas ao género, a formacdo em nivel de Pos-
Graduacdo, ao tempo de atuacdo na rede estadual, ao vinculo de contratacéo
profissional e a experiéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

No conjunto dos participantes, percebe-se a predominancia de profissionais do
sexo feminino (88%) em relagcdo ao sexo masculino (12%). Gatti (2010, p. 1362)
discute sobre a feminizacdo da docéncia, destacando que “desde a criacdo das
primeiras Escolas Normais, no final do século XIX, as mulheres comecaram a ser
recrutadas para o magistério”, a autora assevera que as atividades da docéncia
ocorriam como prolongacao das atividades maternas.

Ainda em relacdo a feminizacdo do magistério, Gatti e Barreto (2009), em um
estudo estruturado a partir dos dados coletados no questionario socioeconémico do
Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE, 2005), evidenciaram que
74,5% dos sujeitos da pesquisa licenciados, eram mulheres. Desta forma os dados
coletados, durante a producdo desta dissertacdo, revelam gque mesmo tendo se
passado mais de uma década das pesquisas de Gatti e Barreto (2009), a
predominancia do sexo feminino no exercicio docente ainda permanece.

A formacdo em nivel de Po6s-Graduacdo do conjunto dos professores sera

apresentada na Figura 01:
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Figura 01- Formacéao do conjunto dos professores da rede estadual em nivel de
Pos-Graduacéo

M Lato Sensu
M Stricto Sensu

PDE

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, a partir de dados extraidos da pesquisa.

Na Figura 01, em relagédo a formacdo em nivel de Pés-Graduacao, 78% dos
professores cursaram Pos-Graduacao em nivel de especializacdo Lato Sensu. E 13%
possuem como maior titulacdo, a formacdo no Programa de Desenvolvimento
Educacional (PDE)?3. E a mais alta titulacdo entre os docentes pesquisados (9%) é
Stricto Sensu em nivel de Mestrado. Os dados coletados revelam que ha muito ainda
a se avancar, quanto a formacao docente em niveis para além da especializacéo Lato
Sensu.

Destaca-se que os professores de Educacdo Especial possuem diferentes
formacdes. Contudo, dispdem da formagéo exigida para a atuacado no Atendimento
Educacional Especializado ofertado nas Salas de Recursos Multifuncionais, ou seja,
formacdo em cursos de licenciatura, complementadas por cursos de Pds-Graduagao
em areas especificas da Educacdo Especial, em conformidade com a legislacdo
educacional nacional para a atuacao no AEE (BRASIL, 2001; BRASIL, 2009). Quanto
a formacéo dos professores que atuam com as disciplinas de Lingua Portuguesa e

230 Programa de Desenvolvimento Educacional consistiu em uma politica publica do Estado do Parana,
regulamentado pela Lei Complementar n° 130, de 14 de julho de 2010 com o objetivo de oferecer
Formacdo Continuada para o professor da rede publica estadual de ensino do Parana, possibilitando
aos professores 0 avanco na carreira. Contudo, desde o ano de 2016 esta modalidade de formagéo
ndao vem sendo ofertada pela rede estadual do Parana, fazendo com que a carreira do professor
paranaense esteja estagnada. Fonte: http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br.
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Matematica, nota-se que os profissionais possuem a formacdo exigida para a
investidura no cargo, atendendo as especificidades para o exercicio de suas
atividades (BRASIL, 2009).

Na Figura 02, apresentada na sequéncia, encontram-se descritos os dados

referentes ao tempo de atuacéo dos professores:

Figura 02 — Tempo de atuacdo do conjunto dos professores na rede estadual

Até 5 anos 6al0 11a15 16a 20 21a25 acima de 25
anos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, a partir de dados extraidos da pesquisa.

O tempo de atuagdo no magistério, na rede estadual, apresentado pelo
conjunto dos participantes da pesquisa variou de um a 43 anos, sendo que 9%,
possuem até cinco anos de experiéncia. Entre 6 a 10 anos e acima de 25 anos
destaca-se o indice de 22%. De acordo com os resultados pode-se considerar que se
tratam de professores experientes, uma vez que 91% trabalha na docéncia ha mais
de cinco anos.

Na Figura 03, apresentada na sequéncia, evidenciam-se os vinculos de
contratacdo dos profissionais que atuam nas escolas da rede estadual do municipio

de Cascavel.
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Figura 03 — Distribuigcdo percentual dos professores de acordo com o vinculo
de contratacao profissional

uQPM
W PSS

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, a partir de dados extraidos da pesquisa.

Em relacdo ao vinculo empregaticio, 78% dos professores participantes da
pesquisa, fizeram a investidura no cargo em exercicio, mediante concurso publico.
Sete professores, que perfazem um total de 22% foram integrados por meio de
contrato temporario de prestacédo de servico temporario.

Quanto a experiéncia profissional nos anos iniciais, observa-se que 62,5% dos
participantes, possuem experiéncia de atuacdo nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e 37,5% relataram ndo ter nenhuma experiéncia. No Quadro 6
apresentado a seguir destaca-se a experiéncia pedagogica nos anos iniciais, de

acordo com as areas de atuacao dos participantes:

Quadro 6 — Experiéncia docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental

Professores Experiéncia (%)
Matematica 45%
Lingua Portuguesa 50%
Educacéo Especial 91%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de dados extraidos da pesquisa.

Os professores de Lingua Portuguesa e de Matematica, relataram que atuaram
em turmas de 1° ao 5° anos no ensino comum (33%), e em turmas de alfabetizacdo

dos anos iniciais (14%). O fato de ter atuado neste nivel de ensino, contribui para a
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‘retomada dos conteudos’ referentes aos anos iniciais, uma vez que a defasagem de
conteudo e a ndo concretizacdo do processo de alfabetizacdo, foi apontada mesmo
em estudantes sem deficiéncia/NEE, como um desafio na atuagcdo docente nos anos
finais do Ensino Fundamental. Os professores de Educacao Especial que atuam na
SRM também pontuaram que a experiéncia em turmas do 1° ao 5° do Ensino
Fundamental (23%), na Educacédo Especial (46%) e em turmas ou programas de
alfabetizacdo (31%) constitui-se como essencial ao trabalho com os estudantes com
deficiéncia/NEE, viabilizando o trabalho a partir de estratégias ja experimentadas e
que se apresentaram como possibilidades efetivas a aprendizagem.

A condicdo de aprendizagem dos estudantes no ingresso no sexto ano, nao se
constitui o objeto desta pesquisa, contudo no ato educativo, a praxis pedagogica esta
diretamente ligada a intencionalidade, a motivagéo, a visdo de mundo e do contexto

no qual os professores e os estudantes estao inseridos (CARVALHO; NETO, 1994).

4.4 Procedimentos para coleta dos dados e caminho para a analise

A proposta desta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) — Pré-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduacdo da Universidade do Oeste do
Parana, aprovado na Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) em
31/05/2019 sob o numero 3.359.602. Paralelamente a tramitacdo junto ao CEP,
ocorreu 0 processo para a autorizacdo da conducdo do projeto de pesquisa nas
unidades escolares jurisdicionadas ao NRE de Cascavel, aprovado em 26/07/2019.

Com a anuéncia de ambos os comités, inicialmente foi realizado o contato com
as equipes gestoras das instituicdes de ensino, as quais permitiram o agendamento
com os professores sujeitos da pesquisa, para que fossem apresentadas as intengdes
da pesquisa e obtido o aceite em participar do estudo.

O primeiro contato da pesquisadora com os professores sujeitos de pesquisa,
foi organizado pela Equipe Pedagogica da escola no momento destinado a hora
atividade, destinada ao planejamento e estudo dos docentes. Nesse encontro
apresentou-se a intencionalidade da pesquisa, convidou-se para a participacao e
solicitou-se a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) aos
professores que aceitaram participar do estudo, agendando, na sequéncia, a coleta

de dados.
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A coleta de dados foi organizada por meio da utilizacdo da técnica de entrevista
semiestruturada, com gravacdo em audio. Considera-se que a funcéo primeira da
entrevista é a obtencdo de informacgbBes relacionadas a um tema (LAKATOS;
MARCONI, 2019). A entrevista semiestruturada é descrita por Gil (2008), como uma
técnica flexivel para a coleta de dados da pesquisa no ambito das ciéncias sociais.
Ainda sobre a entrevista semiestruturada Trivifios (1987, p. 145-146), assevera que
esta “[...] € um dos principais meios que tem o investigador para realizar a Coleta de
Dados”, pois valoriza tanto a agao do investigador como possibilita ao sujeito da
pesquisa a liberdade e a espontaneidade necessarias, que enriquecem a investigacao
do objeto em estudo.

A adocdo deste procedimento permitiu a pesquisadora analisar como o
Trabalho Colaborativo tem se materializado entre os professores da Educacéo
Especial e os professores do ensino comum. Optou-se pela gravacdo em audio, pois
conforme aponta Lakatos e Marconi (2019), as respostas devem ser registradas no
momento da entrevista, para manter a fidedignidade e veracidade dos dados
coletados.

As entrevistas foram realizadas de forma individual e aconteceram nas
unidades de ensino em que os profissionais atuavam, em dias e horarios
determinados por eles. Duraram em média 25 minutos, o que de acordo com Trivifios
(1987, p. 147), esta dentro do tempo considerado adequado, pois, caso a entrevista
“[...] se prolongue muito além de trinta minutos se torna repetitiva e se empobrece
consideravelmente”. Os participantes optaram por realiza-la nos no tempo destinado
a hora atividade. A coleta de dados compreendeu o periodo de setembro a dezembro
de 2019. Resultou em 14 horas de gravacdes em audio, optou-se pela gravacao, pois
assim pode-se contar com todo o conteudo fornecido pelos sujeitos da pesquisa
(TRIVINOS, 1987).

O roteiro utilizado para a entrevista foi norteado por categorias de analise que
emergiram dos objetivos e do estudo acerca do Estado do Conhecimento. Indagou-se
o conceito de Trabalho Colaborativo, sua organizacdo e materializacédo, solicitaram-
se 0s elementos para andlise da praxis pedagdgica adotada pelos professores do
ensino comum e da Educacdo Especial. E por fim, quais elementos constituem-se

como possibilidades, limites e desafios para a efetivacdo do Trabalho Colaborativo
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entre os professores do ensino comum e professores de Educacdo Especial, que
atuam na Sala de Recursos Multifuncionais.

O processo de degravacao compreendeu o tempo médio aproximado de 100
horas, no periodo dezembro de 2019 a janeiro de 2020. Durante o processo de
transcricdo das entrevistas, optou-se por grafar corretamente as palavras
pronunciadas de maneira informal, conforme a norma formal da Lingua Portuguesa
para a escrita. Tomou-se o cuidado para nao modificar as palavras proferidas pelos
entrevistados de modo a néo alterar o sentido do que foi informado pelo participante
(LAKATOS; MARCONI, 2019).

A andlise da producdo teorica apresentada no Estado do Conhecimento
possibilitou estabelecer quatro categorias, as quais direcionaram a elaboracdo do
instrumento de pesquisa (Apéndice 02) que orientou a conducdo das entrevistas
gravadas e posteriormente a andlise dos dados coletados: a conceituacdo docente
com relacdo ao Trabalho Colaborativo; a articulacdo entre os professores de
Educacdo Especial e os professores do ensino comum, a praxis pedagdgica e a
aprendizagem discente e contribui¢des, limites e desafios no Trabalho Colaborativo.
Procurou-se interpretar e compreender as inferéncias feitas pelos professores
participantes, de modo a possibilitar a analise do objeto da pesquisa e dos objetivos
propostos.

Este estudo encontra-se ancorado nos pressupostos da Teoria Historico-
Cultural, desta forma, buscou-se “captar ndo s6 a aparéncia do fenbmeno, como
também sua esséncia” (TRIVINOS, 1987, p. 129), explicando-o num processo
dialético, compreendido nos principios da totalidade e da contradicdo. Com isto
espera-se transcender a andlise descritiva e fragmentada dos fenbmenos sociais.
Para apresentar as citagbes ao longo das analises, utilizou-se das normas da

Associacao Brasileira de Normas Técnicas (ABNT).
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SECAO 5

5. RESULTADOS E DISCUCAO

Esta pesquisa buscou investigar o Trabalho Colaborativo entre o professor de
Educacao Especial, que atua na Sala de Recursos Multifuncionais e os professores
do ensino comum das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, e seus
desdobramentos no processo de ensino e aprendizagem, ou seja, na praxis
pedagdgica. Compreende-se que a escola €é lécus privilegiado, para o sucesso das
praticas de inclusdo, contudo é imprescindivel que neste espaco, sejam asseguradas
ao publico da Educacdo Especial, todas as condicdes necessarias ao seu
desenvolvimento psicointelectual e social.

Dessa forma, nesta se¢éo, encontra-se organizada a discussao dos resultados
evidenciados por esta pesquisa, quanto a materializacdo do Trabalho Colaborativo
entre o professor de Educacdo Especial que atua na Sala de Recursos
Multifuncionais, e os professores do ensino comum que desempenham suas funcdes
com as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, em escolas da rede estadual

no municipio de Cascavel, conforme ja descrito anteriormente.

5.1 Conceituagao dos professores referente ao Trabalho Colaborativo

Nesta categoria destacam-se as narrativas dos professores relativas a
compreensao do conceito de Trabalho Colaborativo. Os sujeitos da pesquisa foram
questionados se ja tinham ouvido falar sobre a proposta de ensino que envolve o
Trabalho Colaborativo e, em caso afirmativo, como o entendiam. Os dados coletados

foram tabulados conforme segue, na Figura 04:
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Figura 04 — Conceituacdo de Trabalho Colaborativo no discurso docente

W Desconhecem o conceito/N3o
respondeu

B Conhecem o conceito/ Ouviu
Falar

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, a partir de dados extraidos da pesquisa.

De acordo com o destacado na Figura 04, os resultados da pesquisa
indicaram que: 28% professores, pontuaram conhecer o termo ou ja terem ouvido falar
sobre Trabalho Colaborativo, os resultados aproximam-se do arcabouco tedrico
consultado para a elaboracéo desta dissertacdo. Dentre as definicdes, destaca-se o

pontuado por alguns participantes:

O trabalho colaborativo é uma forma que os professores do ensino comum 0s
professores do AEE tém para trocar as informacdes, para trocar experiéncias
para mediar esse aprendizado com técnicas, com metodologias, com formas e
pra que o objetivo maior seja alcangado que é a aprendizagem de todos o0s
alunos independente da dificuldade que ele venha ter [...] (PSRMO02)

[...] colaborar € um ajudar o outro, 0 que eu sei vai te ajudar e o0 que vocé sabe
vai me ajudar, e ai o que acontece? Junta os conhecimentos, quando a gente
colabora um com o outro cresce muito, quando a gente ndo tem o
individualismo; colaborar € isso, vocé nao deve ser individualista vocé ndo deve
ser o centro, vocé é mais um daquela equipe, que faz parte daquele momento
[...] (PSRMO04).

Trabalho Colaborativo, é quando vocé colabora um com o outro, ajuda. [...] aqui
a gente consegue faz esse trabalho de troca de atividades e experiéncias, as
professoras dos proximos anos conseguem dar continuidade de onde nés
paramos (PECMO03).

Trabalho Colaborativo € o que eu posso aprender com vocé, o que vocé pode
aprender comigo e o0 que essa hossa aprendizagem como que, ela pode ajudar
o aluno aprender, porque é um processo de ensino e aprendizagem
(PECLPO1).
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Percebeu-se que a definicdo do conceito apresentada pelos professores deste
estudo, aproxima-se do apontado por Zerbato (2014). Segundo a autora, a

compreensao do conceito relaciona-se a:

[...] troca de experiéncias, atividades e estratégias, de um especialista
colaborando com o professor do ensino comum em sala de aula, e
cada um cumprindo o seu papel com o objetivo comum de alcancar
uma aprendizagem mais significativa para todos os alunos
(ZERBATO, 2014, p. 81).

O que é corroborado por Rabelo (2012) quando indica que o papel do professor
de Educacéao Especial pressupde apoiar o trabalho do professor do ensino comum, e
envolve a articulagdo, a mobilizacdo, na troca de experiéncias relacionadas a atuacéo
e aos conhecimentos pedagdgicos voltados ao processo de aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia/NEE. A articulagdo entre os professores da Educacao
Especial e do ensino comum deve pautar-se na acao colaborativa entre os pares, no
trabalho ombreado, planejando estratégias metodolégicas que possibilitem a
aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia/NEE (EFFGEN,
2011; BRAUN, 2012; ZUQUI, 2013; HONNEF, 2018).

Ainda em relagdo ao apresentado na Figura 04, 72% do conjunto total de
professores, desconhecem o termo ou nao responderam. Além de menos de um terco
dos professores terem alguma nocao do significado do termo Trabalho Colaborativo,
destaca-se que somente um dos professores que compdem este grupo atua no ensino
comum, os demais sao professores da SRM. Se considerarmos o conjunto dos
professores da SRM correspondendo a 100%, ainda 27% desconhecem esse
conceito. Chama atencdo o fato de que esses professores especializados
desconhecem a proposta e o conceito de Trabalho Colaborativo, mesmo sendo esta
funcdo inerente ao trabalho do professor de Educacdo Especial. Desta forma
guestiona-se: como estes professores desenvolvem suas atividades com os
estudantes com deficiéncia/NEE se desconhecem conceitos relativos ao exercicio da
docéncia? Qual a consciéncia que esses professores tém acerca do trabalho que

desenvolvem?



88

Destaca-se que esse conceito é apresentado na Orientacdo N° 004/2018 — DEE
(PARANA, 2018b), como uma das ac¢des do professor da Educacdo Especial, que
atua na Sala de Recursos Multifuncionais, o que pode ter acarretado a necessidade
de aprofundar a compreensao sobre o conceito, como se pode verificar pela fala de

uma das participantes da pesquisa:

Eu ouvi falar, quando comecou a aparecer nas instrucées e nas orientagoes,
mais especificamente. O trabalho colaborativo, ele esta hoje na orientagdo, se
nao me falha, na zero quatro’ [...] O Atendimento Educacional Especializado
tem que propor parceria, conhecer o professor do ensino comum [...] podera
fazer a sugestdo a esse professor, qual seria a melhor forma trabalhar para
com esse aluno [...] (PSRMO05).

A auséncia de compreensdo do conceito de Trabalho Colaborativo pelos
professores, tanto do ensino comum quanto da educacdo especial, revela a
necessidade/urgéncia de que sejam viabilizadas condi¢cdes de espaco e de tempo
destinados ao estudo e reflexdo, discutindo e apontando os elementos essenciais no
processo de ensino dos estudantes com deficiéncia/NEE. Propde-se o conceito de
Trabalho Colaborativo, como trabalho ombreado, sistematizado e direcionado a fins
gue promovam a aprendizagem e o desenvolvimento humano dos estudantes com
deficiéncia/NEE. Somente quando o professor compreende a relevancia dessa forma
de trabalho no processo de escolarizagao, tera condicao de lutar pela materializagéo
de condi¢cdes de espaco e de tempo que o viabilizem.

Para a Teoria Histdrico-Cultural, o desenvolvimento humano é potencializado
na e pela coletividade (VIGOSTKI, 1997). Assim, torna-se indispensavel que ao
espaco escolar e aos professores sejam viabilizadas condi¢des para a materializacao
do Trabalho Colaborativo, possibilitadas mediante a organizagéo e a implementacao
de politicas educacionais, que norteiem o trabalho com os estudantes com
deficiéncia/NEE.

5.2 Contexto e organizacéo do Trabalho Colaborativo entre os professores de
Educacéo Especial e professores do ensino comum

Nesta categoria apresentam-se as consideracdes dos sujeitos participantes da

pesquisa, quando questionados sobre a articulagéo entre os professores da Educacgao
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Especial e do ensino comum, nas disciplinas de Matematica e Lingua Portuguesa. Os
guestionamentos fazem referéncia a existéncia e a frequéncia de articulacéo, e a
quais fatores interferem. Ainda, reflete-se sobre o que é discutido nestes espacos e
tempo destinados para a articulacdo, o que é realizado e quais as consequéncias da
articulacdo ou de sua auséncia no processo de aprendizagem dos estudantes.
Conforme ja apresentado, a articulacdo entre os profissionais da Educacao
Especial e do ensino comum é fundamental. Ambos devem centrar-se em um objetivo
comum para que o0 processo de aprendizagem dos estudantes, publico do
Atendimento Educacional Especializado aconteca, de modo a possibilitar a

apropriacdo do conhecimento escolar (SILVA, 2018).

Figura 05— Trabalho Colaborativo entre os professores de Educacdo
Especial e do ensino comum no discurso docente

M Existe

B N3o Existe

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, a partir de dados extraidos da pesquisa.

No conjunto total de professores, constatou-se que 31% relataram nao haver
nenhuma forma de articulacdo entre os pares. A auséncia de propostas de trabalho

colaborativo entre os docentes, torna-se explicita nas falas apresentadas a seguir:

E muito dificil... A professora nunca me procurou para fazer alguma coisa por
esses meninos [...] (PSRMO07).

Olha como eu trabalho 20 horas sé no periodo da manha, os professores sao
da tarde e dai eu tenho uma dificuldade de encontrar, e de conversar com eles
(PSRMO08).
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E muito dificil, porque os alunos, eu trabalho a tarde, os meus alunos de sexto
ano, frequentam a Sala de Recursos pela manha (PECLPO01).

N&o tem, nunca tive contato com a professora da Sala de Recursos do periodo
da manha (PECLPO03).

N&o. A articulacdo ndo acontece (PECLP04).

[...] como eu sO tenho a tarde aqui, a gente ndo consegue se encontrar ne,
Unica vez que eu encontrei, se eu ndo estou enganado, foi em dia de
formacéo, ela estava a gente conversou um pouco, mas em relacéo a Sala de
Recursos mesmo e aos alunos, a gente praticamente ndo se comunica
(PECMO01).

N&o, nds ndo temos esse momento para discutir (PECMO05).

Essa constatacdo evidencia a nao efetivagéo de propostas de ensino baseadas
nos preceitos do Trabalho Colaborativo. Para Silva (2018) o conceito dessa estratégia
de ensino, baseada na colaboracéo e na articulacdo, deveria resultar na unido entre
os professores. O distanciamento (ndo encontro) que predomina na relacdo entre os
profissionais da Educacgéo Especial e do ensino comum, inviabiliza praticas de ensino
pautadas no principio da colaboracdo (MOSCARDINI, 2016).

No gue se refere a articulagdo como instrumento indispensavel ao Trabalho
Colaborativo entre os professores, 69% dos participantes da pesquisa, apontaram
haver comunicagcédo entre os pares. Contudo, verificou-se que a intensidade dessa
articulacdo néo é constante. Ha situacdes de pouca interacdo e situacbes em que a
articulacéo é muito frequente.

Entende-se que diferentes elementos da préatica social interferem na
organizacdo e sistematizacdo do Trabalho Colaborativo entre os professores da
Educacao Especial e do ensino comum. Os principais dentre eles sdo: o regime de
contratacao, o processo de distribuicdo de aulas, que possibilitem ao professor ficar
quarenta horas na mesma escola, e o tempo destinado a hora atividade.

A Figura 06 apresenta o percentual, considerando-se como 100% o total dos
professores que afirmam haver articulagdo entre os professores do Atendimento
Educacional Especializado, que atuam na SRM e os professores do ensino comum,

quanto a frequéncia:
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Figura 06 — Frequéncia do Trabalho Colaborativo entre os professores do
ensino comum e da Educacao Especial

Muita
A o
frequencia 41% Pouca Frequéncia

Frequéncia 59% N
q 2 Muita Frequéncia

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, a partir de dados extraidos da pesquisa.

Destacam-se alguns excertos das falas dos professores, nos quais sao
pontuados alguns fatores que possibilitam a articulagdo/comunicacao e permitem que

ocorram com muita frequéncia:

Como eu trabalho oito horas aqui, [...] converso com os professores fora de
horario, eu vou na sala converso com eles. [...] vou atras dos professores, eles
me dao tarefas, me dao trabalhos para desenvolver com os alunos, [...] nés
professores temos que ser unidos, para que eles consigam ir para frente,
aprender (PSRMO04).

Sim, eu sou privilegiada porque eu estou na escola nos dois turnos, as
professoras atendem meus alunos em turnos contrarios, mas como eu estou 0
dia todo eu ndo tenho problema em encontra-las. [...] Entdo a gente conversa,
troca ideias, o que eu fago, o que vocé achou? aquela atividade? de prioridade
a isso, ou a aquilo. Entdo na nossa escola sempre a gente tem trocas, trocas
de experiéncias, troca de atividades, e dialogo principalmente (PECLPO06).

Sim bastante, eu converso bastante com as professoras das Salas de
Recursos, a gente esta sempre conversando, e até nas avaliacdes, eu percebo
gue se o aluno esta indo mal nas avaliagbes na sala, eu ja converso com a
professora da Sala de Recursos, e ela retoma com eles na Sala de Recursos,
e a gente esta conseguindo ter bastante progresso. [...] Quando a gente esta o
dia todo na escola, ndés conseguimos se encontrar e conversar (PECLPQ7).

A problemética que envolve o processo de distribuigdo de aulas, principalmente
dos professores de Educacao Especial quando ndo conseguem permanecer as 40

horas/aula na mesma escola, torna-se o elemento preponderante a interferir na
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consecucdo do Trabalho Colaborativo com os professores do ensino comum.
Entende-se haver a possibilidade de redimensionamento da dinamica de distribuicéo
de aulas dos professores de Educacdo Especial, o que requer do sistema que
organiza este processo (SEED), o foco na aprendizagem e no desenvolvimento, e n&o
apenas em critérios estabelecidos a partir da formacéo e experiéncia profissional dos
professores.

Além do fato de mais da metade (59% de 69%) dos professores afirmarem que
h& pouca articulagdo, os dados da pesquisa, também revelaram que o dialogo
(comunicacdo entre os professores) € marcado pela auséncia de sistematizagao.
Indicam que a comunicacao entre os pares acontece, contudo, na maioria das vezes,
de maneira informal, sem aprofundamento teérico metodolégico, somente envolvendo
uma discussdo oral e de forma breve. O que corrobora com os resultados
apresentados no estudo por Moscardini (2016, p. 102), ao afirmar que os professores
nao “...] discutem possiveis encaminhamentos com relagdo ao trabalho a ser
implementado em fungao da nao existéncia de um espaco destinado a isso”.

O Trabalho Colaborativo realizado na informalidade n&o propicia condigdes que
permitam um trabalho pedagogico intencional, sistematizado na perspectiva da
compensacdo, e com a regularidade necesséaria para viabilizar a efetividade no
processo pedagoégico dos estudantes com deficiéncia/NEE. Com isto, reafirma-se a
importancia da intencionalidade no processo de escolarizagdo, quanto ao
planejamento e a sistematiza¢éo do ensino, as quais, organizam pedagogicamente a
aprendizagem.

As conversas destacadas pelos participantes dessa pesquisa, referem-se, por
exemplo, a necessidade de continuacao de uma atividade iniciada no ensino comum,
pelo estudante publico da Educacéo Especial, e que precisa, de acordo com o relatado
pelos professores do ensino comum, ser concluida na Sala de Recursos, para que o

estudante possa ser avaliado. Conforme nota-se nos excertos a seguir:

[...] entdo a gente vai conversando com o professor, ele vai tendo novas
orienta¢des, novos estimulos para poder fazer uma mudanca no seu dia a dia
de sala de aula e geralmente é para melhor (PSRMO02).

Somente de forma informal. Eu sou bem sincero em dizer os momentos sao
poucos. [...] Muitas vezes ndo bate a questdo da hora atividade para a gente
estar no momento em que a professora também esta de hora atividade, a gente
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faz aquelas “corridas” vai até la, vocé leva uma atividade, conversa um
pouquinho, ela vai até a porta da sala pergunta alguma coisa (PECMO08).

[...]Jno nosso intervalo de aula a gente conversa, eu e a professora da sala de
recursos. Hoje eu vou mandar para vocé as atividades do aluno tal, entédo ela
pega, no outro intervalo ela fala ele conseguiu resolver [...] ndo ha uma parada
para a gente conversar junto (PECM02).

[...] ela procura a gente, a gente entrega também atividades para ela, para
eles terminarem na Sala de Recursos, ela fala (professora da Sala de
Recursos) se eles n&do terminarem em sala me entregue, que ele termina
comigo de manha (PECLPO02).

Evidencia-se novamente a auséncia da sistematizacdo de praticas
colaborativas entre os professores da Educacédo Especial e do ensino comum, que
tenham por finalidade planejar e redimensionar o ensino ofertado aos estudantes com
deficiéncia/NEE. O que corrobora com o destaque apresentado por Moscardini (2016)
no sentido da urgéncia de se estruturar metodologias que possibilitem a aproximacéao
entre os docentes, para que estes assumam 0 protagonismo necessario no processo
de ensino dos estudantes publico da Educacéo Especial.

Ainda, quanto ao indicador “articulagdo com pouca frequéncia”, os professores
destacam o0s seguintes fatores que interferem na comunicacdo e no Trabalho
Colaborativo entre os docentes: atuacdo em turnos contrarios, reducdo da carga
horaria da hora atividade e ainda a resisténcia de alguns docentes, conforme
destacado em alguns excertos extraidos das falas dos professores:

[...] eu percebi também quando a hora atividade tinha a carga horaria maior era
muito melhor esse contato. Os professores tinham esse tempo de nos procurar,
tinha esse tempo para falar desse aluno, e agora nesse momento esta bem
complicado devido a reducdo da hora atividade. Entdo o professor ele
consegue mal resolver as questdes da sala de aula dele, da disciplina, de
corrigir uma avaliacédo de preparar uma avaliacdo (PSRMO01).

Percebo eles resistentes e ao mesmo tempo com falta de conhecimento mesmo
nessa area, precisariam ter mais formacédo para trabalhar com alunos da
Educacao Especial (PSRMO08).

A maior dificuldade que eu falo é que eu ndo estou aqui a tarde, entdo eu nao
tenho contato direto com as outras professoras, com o0s professores que
atendem os meus alunos, entdo é dificil ter essa articulagdo, com esses
professores (PSRM10).
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A comunicacao é elemento indispensavel a articulacdo entre os professores,
“‘entretanto ela sé acontece quando ha predisposi¢cado, a qual esta implicada pelas
condi¢cbes de trabalho de cada sujeito nas escolas e pela organizacdo escolar no
ambito geral [...]” (HONNEF, 2018, p. 158). A auséncia de condi¢cBes que propiciem a
relacdo e o didlogo entre os professores que atendem os estudantes com
deficiéncia/NEE, também foi evidenciada por Moscardini (2016) em seu estudo,
quando relatou que as jornadas de trabalho distintas, os horarios de intervalo
diferentes e a auséncia de condicbes de espaco e tempo para o planejamento
sistematizado, tornam-se obstaculos que inviabilizam a realizacdo do trabalho
colaborativo entre os professores.

Para Marx (2004), o trabalho constitui-se numa atividade vital, condicdo que
marca a distingdo entre os homens e os animais, e [...] é, portanto, o fundamento
antropoldgico das relagbes econdmicas e sociais em geral” (MARX, 2004, p. 29). E
por meio do trabalho “[...] que 0 homem objetiva o seu espirito no mundo e materializa
em objetos suas inquietacdes, ideias e sentimentos, resultando dai os bens materiais
necessarios a existéncia, bem como toda a riqueza social [...]" (OLIVEIRA, 2010, p.
75).

Portanto, pode-se considerar que o trabalho é condicdo indispenséavel a
existéncia humana, isto €, condicdo fundamental e genérica ao processo de
humanizacdo. Contudo, ndo se trata de qualquer trabalho. Entende-se que a
sociedade capitalista, a partir da “alienacdo” que € marca deste modo de producéo,
expropria 0 homem, provocando o estranhamento do resultado de sua producéao,
transformando assim, o trabalho em atividade que esvazia o homem (MARKUS,
1974).

De acordo com Marx (2013, p. 57), “n&o podemos, pois, perder de vista que o
ato do trabalho se integra na totalidade do processo produtivo segundo a trama das
outras determinacgdes [...]". Com isto, entende-se que o trabalho docente e a educacéo
escolar sdo determinados pelo meio social e de acordo com os interesses da classe
dominante (FACCI, 2004). A educacéo escolar e o trabalho encontram-se diretamente

ligados ao desenvolvimento e formag&o do homem.
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Vigotski (1997), assim como Marx (2004), defendia e considerava necessario
gue a educacao se desse pela via do trabalho, e sem separacao entre trabalho manual
e trabalho intelectual, pressupondo a necessidade de uma escola que vé “[...] no
trabalho uma forma de transformar a natureza e, consequentemente, transformar o
proprio homem, conforme principios marxistas (FACCI, 2004, p. 180). Com isto
espera-se, conforme afirma Honnef (2018, p. 198) ancorada em Saviani (2003)
“resgatar ou reafirmar o trabalho docente como atividade que dignifique o professor e
ndo o torne como maquina de uma logica mercadoldgica em que a educacao foi
inserida”.

Compreende-se, portanto que as dificuldades apresentadas pelos docentes em
relacdo a articulacdo e comunicacdo, elementos indispensaveis ao Trabalho
Colaborativo, derivadas da organizacao do trabalho docente, resultam de condi¢des
limitadoras impostas pela égide do capital, na organizacdo da educacao escolar.

Os dados revelaram ainda, que os Conselhos de Classe?*, que acontecem ao
final de cada trimestre ou semestre letivo, conforme a organiza¢do do sistema de
avaliagdo escolar de cada instituicdo de ensino, constituem o momento principal de
articulacéo do trabalho pedagdgico, sobretudo nas escolas em que ndo acontece a
articulacao entre os professores. Nestas ocasifes pontuais de encontro, os docentes
procuram discutir o desempenho (dificuldades e potencialidades) dos estudantes
publico da Educacado Especial e apontar possiveis estratégias de trabalho, para serem

utilizadas no préximo semestre ou trimestre. Conforme destacado em algumas falas:

[...] a gente sé se encontra no Conselho de Classe, e ai € 0 momento que a
gente discute, que a gente ouve o professor da sala do regular (PSRMO03).

[...] 2 gente sO se encontra nos Conselhos de Classe, [...] nos Conselhos de
Classe tém professores que perguntam como trabalhar com os alunos, tem
professor que se interessa, mas tém professores que nao (PSRMO06).

Nos Conselhos de Classe eu venho e participo, coloco toda a situagao dos
alunos. [...] fiz uma fala de cada aluno, o que tem o que néao tem, qual que é a

24 O Conselho de Classe é um 6rgdo colegiado de natureza consultiva e deliberativa em assuntos
didatico-pedagogicos, fundamentado no Projeto Politico Pedagoégico da escola e no Regimento
Escolar. E 0 momento em que professores, equipe pedagogica e dire¢do se reinem para discultir,
avaliar as a¢Bes educacionais e indicar alternativas que busquem garantir a efetivacdo do processo de
ensino e aprendizagem dos estudantes. Fonte: http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br.
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dificuldade eu fiz um resumo passei para cada professor, passei para a
Pedagoga que dai a Pedagoga também refor¢ca com os professores, ao longo
do trimestre (PSRM11).

[...] Nos momentos de Conselho de Classe € o Unico momento que a gente
discutia as questdes dos alunos da Sala de Recursos [...] (PECMO05).

Reitera-se que a atividade de ensino para os estudantes com deficiéncia/NEE
ndo é um ato solitario, mas se faz no coletivo, sendo indispensavel a interlocucéo entre
0s conhecimentos e vivéncias dos professores que atuam com o publico da Educacéo
Especial. Da articulacdo decorrente das especificidades da formacdo entre os
professores das disciplinas de Lingua Portuguesa, Matemética e Educacado Especial
resultardo encaminhamentos pontuais que possibilitardo aos estudantes com
deficiéncia/NEE a apropriacdo dos conceitos cientificos essenciais a superacao da
condicao de exclusdo decorrente das condi¢cfes objetivas impostas socialmente a este
publico.

Ainda com relacdo a articulacdo, os professores foram questionados se
consideram que a pouca articulagéo ou a sua inexisténcia pode trazer algum prejuizo
ao processo de escolarizacdo, aprendizagem e desenvolvimento humano dos

estudantes publico da Educacao Especial. Os resultados sédo expressos na Figura 07:

Figura 07: Impacto da auséncia do Trabalho Colaborativo entre os
professores do ensino comum e da Educacdo Especial no trabalho

M Prejudica
B N3o prejudica

m N3o Responderam

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, a partir de dados extraidos da pesquisa.
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De acordo com o apresentado na Figura 07, 6% dos participantes, optaram por
nao responder essa questdo. E ainda, do total de professores 9% destacam que nao
concebem que a auséncia de articulagdo entre os docentes da Educacao Especial,
que atuam nas Salas de Recursos Multifuncionais e do ensino comum possa interferir
de alguma forma no processo de aprendizagem e desenvolvimento. Essa posi¢ao €

explicitada nos excertos a seguir:

Eu acredito que prejudicar n&o prejudica, porque pelo que eu entendo, elas tém
um roteiro do basico para trabalhar com esses alunos. Entdo como muitas
vezes a dificuldade do nosso aluno € aquela parte do basico, entdo isso elas
trabalham [...] (PECMO05).

N&o sei se poderia interferir, de repente nao [...] (PECLP02).

[...] eu creio que assim prejuizo ndo, o que acontece que quando a gente tem
maior contato com o professor da sala do ensino regular, a gente tem uma
melhoria, vocé pode estar melhorando o seu trabalho com esse aluno, mas
prejuizo ndo (PSRMO03).

Ao utilizar a expressédo roteiro do basico, o professor da disciplina de
Matemética refere-se aos conteldos essenciais a leitura, a escrita e aos conceitos
iniciais na alfabetizacdo matematica. Ao utilizar a expressao linguistica elas tém um
roteiro do basico, o professor de Matematica delega o trabalho pedagdgico do
estudante com deficiéncia/NNE ao professor de Educacédo Especial que atua na Sala
de Recursos Multifuncionais, revelando o desconhecimento da relevancia do Trabalho
Colaborativo e do trabalho para além dos conteddos minimos previstos legalmente.

Nas falas dos docentes ficou evidente que 85% dos professores consideram
gue a auséncia de articulacdo entre os professores interfere de forma negativa no
processo de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes. Destacam-se

algumas, mais contundentes:

[...] se n6s ndo tivermos esse dialogo ele vai ser prejudicado sim, porque dai, 0
professor la da sala comum néo sabe da vida desse aluno, ndo sabe dos apoios
gue ele necessita, do que ele precisa, entdo a gente precisa desse dialogo, é
muito importante para que o aluno consiga ir pra frente, pra que ele desenvolva
cada vez mais (PSRM04).
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Claro que traz, isso é basico. E necessario, ndo tem eu trabalhar uma coisa
vocé trabalhar outra. Ndo pode. A gente tem que saber junto o que aluno
aprendeu. Porque a professora da Sala de Recursos vem e aponta 0 que 0S
alunos aprenderam, eles sabem até aqui, daqui para frente eles ndo sabem,
dai vocé vai trabalhar aquilo que ela te orienta, porque ela tem formacéo para
iss0o, eu nao tenho [...] (PECMO03).

Sim o prejuizo sera muito grande, porque essa falta da troca, faz com que o
professor de ensino comum fique perdido, porque como eu te disse a gente tem
0 conhecimento do contetudo, mas ndo temos o conhecimento do método, nos
nao fomos, nao recebemos formagéo de como trabalhar com esses alunos [...]
(PECLPO5).

Enfim, os resultados indicam que a maioria dos professores considera a
articulagcdo como um elemento necessario ao processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes publico da Educacdo Especial, e que sua auséncia interfere de forma
negativa. Ratifica-se, portanto, o estudo de Zuqui (2013), o qual também revelou que
os professores participantes da pesquisa, consideram que a parceria entre os pares
como fator fundamental e essencial a aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia/NEE.

Os dados coletados na presente pesquisa, apontam que o Trabalho
Colaborativo ombreado € instrumento indispensavel a atuacdo docente que vise 0
processo de aprendizagem e desenvolvimento humano dos estudantes com
deficiéncia/NEE.

5.3 Praxis pedagogica e a aprendizagem

Nesta categoria buscou-se refletir sobre como os professores da rede estadual
procuram desenvolver a atividade docente que “é compreendida como uma pratica
social” (CALDEIRA, ZAIDAN, 2013, p. 19), e como entendem o0 processo de
aprendizagem dos estudantes que recebem o atendimento educacional especializado
nas Salas de Recursos Multifuncionais. As discussfes propostas nesta categoria de
analise séo discutidas a luz das categorias inerentes a Teoria Historico-Cultural e ao
Materialismo Histérico Dialético.

A forma como o professor desenvolve a atividade docente com os estudantes

com deficiéncia/NEE, ou seja, a praxis, pode explicitar qual a sua compreensao de
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educacao, desenvolvimento humano e aprendizagem. Entende-se praxis pedagadgica,
como a indissociabilidade entre teoria e pratica, que se inter-relacionam, “a praxis €,
na verdade, atividade tedrico-prética; ou seja, tem um lado ideal, tedrico, e um lado
material, propriamente pratico, com a particularidade de que so6 parcialmente, por um
processo de abstragdo, podemos separar, isolar um do outro” (VASQUEZ, 1977, p.
241).

No estudo proposto nesta dissertacdo, entende-se que “o professor € o
organizador do meio social educativo, é ele quem regula e controla a sua interagdo
com o educando” (FACCI, 2004, p. 183), para que o professor possa assumir o
protagonismo esperado para sua atuacao, faz-se necessario que tenha dominio dos
conhecimentos cientificos que ira ensinar e clareza de seu papel, sendo estes 0s
elementos essenciais para que ocorra a aprendizagem e o0 desenvolvimento
psicointelectual dos estudantes. Deste modo, o desenvolvimento “[...] ndo é
decorrente de qualquer tipo de ensino, mas depende dos conteudos e das formas
como o ensino é organizado” (MARSIGLIA; SACCOMANI, 2017, p. 346-347), assim
para que aconteca o desenvolvimento e a aprendizagem, a intencionalidade das
praticas educativas torna-se indispenséavel.

O trabalho realizado pelo professor do ensino comum nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica, apresenta caracteristicas especificas as quais o
diferenciam da forma como é desenvolvido nas Salas de Recursos Multifuncionais,
pelo professor de Educacgéo Especial. Desta forma, para a discusséo dos resultados
nesta categoria, os dados relacionados aos encaminhamentos metodologicos foram
organizados em dois grupos, professores do ensino comum e professores de
Educacao Especial que atuam nas Salas de Recursos Multifuncionais.

Para a reflexdo nesta categoria, foi solicitado aos participantes da pesquisa,
gue explicassem como organizam o trabalho com os estudantes que recebem o
Atendimento Educacional Especializado, quais encaminhamentos utilizam durante o
processo de ensino e se acreditam haver diferenca entre o processo de aprendizagem
dos estudantes com deficiéncia/NEE em relagdo aos que ndo as possuem.

Os dados referentes as consideracdes dos professores do ensino comum
guanto aos encaminhamentos metodologicos adotados para o trabalho com os
estudantes que frequentam a Sala de Recursos Multifuncionais, sao explicitados na

Figura 08, disposta a seguir:
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Figura 08 — Estratégias metodolégicas adotadas pelos professores do ensino
comum no ensino dos estudantes publico da Educacao Especial

B Adaptacio/Flexibilizacdo;

B Encaminhamentos
diferenciados;

N3o realizam Enc. Dif,
Adap./Flex;

m Adap./Flex. e Enc.
Diferenciados;

m N3o respondeu

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, a partir de dados extraidos da pesquisa.

Os resultados apresentados na Figura 08 indicam como os professores de
Lingua Portuguesa e Matematica, descrevem as atividades de ensino com o0s
estudantes que apresentam deficiéncia/NEE.

De acordo com os dados coletados, 53% dos professores do ensino comum,
indicaram que realizam encaminhamentos diferenciados, o0s quais incluem:
atendimento individualizado aos estudantes e auxilio de outro estudante que ja
domine o contetido e assim possa ajudar o colega ao longo da explicacdo do contetido
e na execucdo das atividades. Em suas descricbes ndo aparecem 0s termos
“adaptacao/flexibilizagdo?".

Entende-se que a deficiéncia/NEE até pode ser a mesma, mas as
especificidades sdo muitas, cada estudante tem a sua. Assim, cabe a coletividade dos
professores buscar meios e estratégias que atendam essas especificidades, pois, “[...]

% Pacheco descreve flexibilizacdo/diferenciacdo como “um conceito que representa, essencialmente,
mudanc¢as na metodologia e na avaliagdo, pressupondo que os alunos tém um mesmo percurso nas
suas opc¢Bes, mas que uns precisam seguir caminhos diferentes para que todos possam atingir o
sucesso educativo” (PACHECO, 2008, p.182).
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colocar todas as criancas ho mesmo nivel seria 0 maior equivoco da pedagogia [da
educacao]’ (FACCI, 2004, p. 181).

O trabalho com os estudantes publico da Educacao Especial exige ainda mais,
uma vez que, neste processo, torna-se imperiosa a definicdo clara e consciente dos
objetivos para a escolarizagao destes estudantes. Deste modo, a escola pode cumprir
sua funcdo que é promover a humanizacdo do género humano, por meio da
apropriacdo do conhecimento cientifico, ou seja, produzir o desenvolvimento das
fungBes psicoldgicas (LEONTIEV, 1978; VIGOTSKI, 1997).

Os excertos, ilustram como os professores entrevistados procuram desenvolver

o trabalho como os estudantes, publico da Educacéo Especial:

A gente procura fazer o nosso trabalho com eles diferenciado [...] assim a gente
chega mais perto, acompanha eles mais de perto, ou coloca eles perto dos
colegas que desenvolvem mais o conteudo [...] (PECMO02)

Entdo dai eu dou atividade para eles irem fazendo, todo mundo vai fazendo e
esses da Sala de Recursos eu vou ajudando em separado, conforme a
necessidade que eles vao apresentando, e ai também eu sempre coloco um
aluno mais esperto do lado deles, para ajudar e eles vao bem mais rapido no
aprendizado quando tem um aluno que também ajuda (PECMO06).

Entdo a gente procura colocar eles sentados bem a frente, atende
individualmente o que eles precisam, e a gente coloca alguns alunos monitores
também (PECLPO02).

[...] Coloco eles nas carteiras da frente, porque quando eu vejo eles relutando
para fazer alguma atividade, eu ja vejo que é a duvida, ai eu pergunto, explico
novamente, e quando estd muito apurado, geralmente tem os alunos que se
sobressaem, eu estou sempre colocando meio por perto desses que tem mais
dificuldade, eu deixo sempre eles rodeados daqueles alunos que a gente
chama de melhores, que ja dominam o conteudo, eu gosto de colocar por perto,
porque as vezes eles tém vergonha de vir pedir para a gente, e eles viram para
o lado e perguntam, e vai indo assim (PECLPQ7).

Vigotski (1997) ja discorria sobre a importancia da acdo do individuo “mais
capaz” no processo de aprendizagem. Para este autor, a interacdo entre o adulto ou
outra crianga mais desenvolvida e a crianga que necessita de ajuda no processo de

desenvolvimento é fundamental, pois esta relagdo €& que possibilitara o

desenvolvimento cultural dos individuos.
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O desenvolvimento humano acontece nas relacfes sociais, mediante a
apropriacdo pela crianca da cultura material e imaterial, mediatizada por outro ser
humano que j& se apropriou dessa cultura. Entende-se que é por meio deste processo
de ensino intencionalmente planejado pelo professor, que os estudantes se apropriam
da cultura produzida historicamente. O processo de ensino e aprendizagem depende
fundamentalmente da interacdo entre professor e estudante, que segundo Vigotski
(1997), consiste na forca que impulsiona o desenvolvimento humano.

Ainda com relagdo aos dados apresentados na Figura 08, 10% dos
entrevistados relatam realizar apenas flexibilizagbes/adaptacoes de atividades e
avaliacoes, “eu tento fazer no dia a dia, as adaptagcées em sala de aula, mas as vezes
€ a mesma atividade, porque as vezes ele tem necessidade sé de um tempo maior ou
reduzo a quantidade” (PECLP10). Portanto, ndo apontaram utilizar-se de outros
encaminhamentos, como os que envolvem atendimento individualizado e auxilio dos
outros colegas da classe.

Dezenove por cento dos professores descrevem que, além de realizarem
atividades flexibilizadas/adaptadas, desenvolvem atendimento individualizado, pois
acreditam que isto possibilita a estes estudantes a apropriagdo do contetdo. Na

sequéncia sdo apresentados alguns excertos que comprovam essa afirmacao:

Eu trabalho com adaptacéo de atividades e avaliacéo, para aqueles que tém
laudo e para aqueles que ndo tém [...] eu sento na minha mesa e coloco todos
com dificuldade préximos a mim e vou trabalhando o conteudo [...] (PECMO03).

Na medida do possivel a gente sempre busca, eu particularmente busco, trazer
atividades diferenciadas, estar sentando préximos a eles, estar direcionando
eles, estar sempre em contato com eles, vendo se eles estdo acompanhado,
se eles tem dificuldades, se eles ndo tem, fazendo todas as adaptacfes
necessarias para que eles tenham a melhor aprendizagem [...] (PECMO08).

Ressalta-se o papel fundamental dos professores na organizacéo de atividades
coletivas que primem e se valham do carater coletivo da aprendizagem, permeada por
motivos que possibilitem o desenvolvimento humano. Assevera-se a necessidade de
“[...] sistematizacdo da educacao de forma que esta possa dirigir regularmente os
ritmos e o conteudo do desenvolvimento por meio de acdes que exercem influéncia

sobre este” (FACCI, 2006, p. 23). Assim sendo, evidencia-se ndo so a importancia do



103

papel do professor como mediador neste processo, mas a necessidade de
compreender todo o trabalho educativo fundamental na organizacdo dos processos
de ensino e aprendizagem que possibilitem o desenvolvimento do estudante com
deficiéncia/NEE.

Entende-se, portanto, que nem toda aprendizagem €, de fato, promotora de
desenvolvimento. Para que ela promova o desenvolvimento ha que incidir sobre as
estruturas psiquicas, transformando-as. Assim, a selecdo de conteudos e a forma
organizativa da aprendizagem, ndo séo fatores que possam ser secundarizados. Ha
que se identificar, no ato educativo, sob quais condi¢cdes a aprendizagem opera
verdadeiramente a servico do desenvolvimento dos individuos (LEONTIEV, 1978;
VIGOTSKI, 1997).

De acordo com o apresentado na Figura 08, 5% dos professores do ensino
comum, ndo descreveram como realizam o trabalho com estes estudantes. E 13%,
apontaram que se sentem impedidos de realizar adaptacdes/flexibilizacbes ou
encaminhamentos diferenciados. A fala dos professores apresenta os indicadores que
inviabilizam a realizagdo deste trabalho diferenciado. Os excertos, na sequéncia,
expressam as condi¢cdes de trabalho vividas pelos professores e a forma com que isto

interfere no processo de atuacéo:

[...] entdo com esses meninos de AEE, sinceramente eu ndo tenho muito tempo
para lidar com eles [...] assim tempo de cuidar de olhar de ter um atendimento
mais personalizado, sinceramente, eu nao vou ser hipdcrita para vocé e dizer
eu faco isso, eu faco aquilo, porque eu néo faco é a minha condicdo humana,
eu nao consigo, entende, eu sinto que eu estou cada vez mais € cansada, sabe
cansada de, de repente o Estado ndo me d& condicéo, cansada do Estado me
tomar duas horas atividades, que eu poderia fazer alguma coisa com relacéo a
preparacao, a corrigir, corrigir prova, pensar em algo interessante. Cansada da
burocratizacdo que esta cada vez mais vindo com mais forca. [...] parece que a
coisa esta vindo como um chicote mesmo para que a gente, trabalhe, trabalhe...
(PECLPO4).

[...] Entdo como eu trabalho como PSS, eu estou sempre indo de um lugar para
outro, ai fica mais dificil, porque primeiro tenho que identificar a dificuldade dele,
entdo quando eu comecgo a identificar, de repente ja terminou o contrato, ja
terminou o tempo, entéo fica bem dificil para trabalhar (PECLP04).

[...] adaptar contetdo e trabalhar junto, mais proximo deles, é praticamente
impossivel. [...] A gente esta tendo problema de comportamento, problema
disciplinar muito dificil [...] sem falar a superlotagédo das turmas (PECMOL1).
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Na pratica de atuacdo com os estudantes com deficiéncia/NEE, € imperioso
considerar as condic¢des de trabalho vivenciadas pelos professores do ensino comum.
Em diferentes condicbes de espaco e tempo o docente vé-se impossibilitado de
realizar um trabalho mais incisivo, sistematizado, consciente de seu papel de ensinar
0 conteudo para este publico, dadas as condi¢des reais, sendo uma delas o elevado
namero de alunos, na maioria das vezes, pelos quais sdo responsaveis
(MOSCARDINI, 2016). Entretanto, ainda que o Estado ndo supra as condi¢cbes
minimas necessarias a execucao do trabalho docente, ndo se esquiva de cobrar deste
mesmo professor - que ndo tem assegurada as condi¢des de trabalho -, resultados de
exceléncia.

De acordo com os resultados desta pesquisa, pode-se observar que 0s
professores, consideram que os estudantes, publico do Atendimento Educacional
Especializado, necessitam de metodologias diversificadas que contemplem
flexibilizac6es/adaptacdes de conteudo, e que também compreendam a relevancia do
atendimento individualizado, possibilitado pela agao do individuo ‘mais capaz’.

Contudo, mesmo evidenciando clareza sobre as especificidades necessarias a
escolarizagdo dos estudantes com deficiéncia/NEE, os relatos dos professores
revelam que sentem-se impedidos de realizar encaminhamentos efetivos, por
desconhecerem o processo de desenvolvimento humano. Esses encaminhamentos
sdo potencializados por condicbes que envolvem o trabalho educativo e néo
favorecem a analise, a reflexdo e a discussao de quais acfes seriam mais efetivas ao
processo de escolarizacéo para este publico.

Conforme ja descrito anteriormente, a atuacdo do professor de Educacao
Especial nas Salas de Recursos Multifuncionais encontra-se organizada de forma
diferente do trabalho do ensino comum, e esta é a principal diferenca entre ambas.
Os professores de Educacao Especial realizam o trabalho individualmente ou ainda
em grupos, mediante cronograma, devendo ser ofertado ao estudante o maior nimero
de atendimentos e carga horaria possivel, de acordo com a necessidade pedagdgica.
Os atendimentos e 0s encaminhamentos metodolégicos empregados com o0s
estudantes com deficiéncia/NEE, devem ser planejados/elaborados de acordo com as
especificidades apresentadas no relatério de Avaliacao Psicoeducacional no Contexto
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Escolar e descritos no Plano de Atendimento Educacional Especializado (PARANA,
2018a, 2018b).

Os dados coletados na presente pesquisa revelam que a préxis pedagogica do
professor de Educacdo Especial que atua na Sala de Recursos Multifuncionais, é
descrita de acordo com trés aspectos distintos, porém articulados: o primeiro
relaciona-se ao trabalho a partir do Plano de Atendimento Educacional Especializado,
o segundo faz referéncia ao trabalho mediante as defasagens dos conteudos
académicos e por ultimo os professores que relatam trabalhar com recursos
diferenciados como jogos e atividades distintas das que s&o propostas no ensino
comum. Dois desses aspectos podem estar integrados, ou o professor pode trabalhar
tomando por base um deles. Para elaboracdo da Figura 09, considerou-se cada
aspecto citado, fosse ou n&o articulado a outro, sendo que 100% corresponde ao total

de vezes que cada aspecto foi citado. Conforme apresentado na Figura 09:

Figura 09 — Estratégias metodolégicas no trabalho docente na Sala de Recursos
Multifuncionais

B Plano de Atendimento
Educacional Especializado

M Defasagens

Recursos diferenciados

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, a partir de dados extraidos da pesquisa.

Os dados da Figura 09 revelaram que 46% dos professores que atuam na Sala
de Recursos desenvolvem suas atividades docentes a partir do Plano de Atendimento
Educacional Especializado. Os professores relatam que séo elencadas no Plano de

Atendimento Educacional Especializado as a¢des e recursos necessarios ao processo
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de escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia/NEE. Conforme descrito por uma

das professoras de Educacédo Especial, que atua na SRM:

A primeira coisa que faco € o Plano de Atendimento Educacional Especializado
da Sala de Recursos [...], nesse plano individual eu sempre abordo de acordo
com a turma do aluno, os conteudos a serem trabalhados durante o ano letivo
de acordo com o relatério da Avaliacdo Psicoeducacional do aluno, de acordo
com a andlise que a gente faz. Faco uma pré-avaliacéo [...] apds esse periodo,
comeco elaborar nosso material de trabalho. O que o aluno tem mais
dificuldade, quais sado os quesitos que tem de ser abordados com ele, quais
pré-requisitos que ele ndo tem, e entdo a gente faz todo um trabalho baseado
nesse plano de trabalho, que ao longo do tempo e do ano a gente vai
reorganizando conforme a necessidade (PSRMO02).

O Plano de Atendimento Educacional Especializado, elaborado a partir da
Avaliacdo Psicoeducacional no Contexto Escolar, deve conter informacfes sobre o
estudante, a caracterizacdo da aprendizagem, além de especificar como ocorrera
adaptacao/flexibilizagcéo curricular no cotidiano da sala de aula do ensino comum e na
avaliacdo da aprendizagem, e descrever a organizacao do Trabalho Colaborativo com
os professores do ensino comum (BRASIL, 2009; PARANA, 2018a).

De acordo com os documentos legais e orientadores, tanto na esfera nacional
quanto estadual, o Plano de Atendimento Educacional Especializado é ferramenta
fundamental norteadora da pratica de atuacdo dos professores no trabalho na Sala de
Recursos Multifuncionais. No estado do Paran4, a producéo do Plano de Atendimento
Especializado é regulamentada em conformidade com a legislacdo nacional e com
documentos orientadores elaborados pela Secretaria Estadual de Educacdo e o
Departamento de Educacdo Especial como a Instrugcéo n° 09/2018 — SUED/SEED e
a Orientacdo n° 004/2018 — DEE. Os documentos legais e orientadores, destacam a
elaboracdo do Plano de Atendimento como uma das atribui¢cdes inerentes a funcéo
do professor de Educacao Especial, que atua na Sala de Recursos Multifuncionais.

No Plano de Atendimento Educacional Especializado € definida a
intencionalidade do trabalho a ser realizado, o qual resulta da elaboragéo conjunta
entre os professores do ensino comum e da Educacgéo Especial. Nele sao definidas
metas e aclOes que potencializem a aprendizagem dos estudantes (HONNEF, 2018).
A elaboracéo do Plano pressup®e a participacao de todos os profissionais que atuam

com o estudante com deficiéncia/NEE: professores do ensino comum, professores de



107

Educacao Especial, equipe pedagdgica da instituicdo de ensino e outros profissionais
que acompanham os estudantes (PARANA, 2018a). A partir dele tem-se a
possibilidade “[...] de criar situacdes de potencializacdo dos nossos alunos para que
aprendam com sucesso” (EFFGEN, 2011, p. 86).

Para Honnef (2018, p. 163), o Plano de Atendimento Educacional Especializado
“[...] deve ser construido e avaliado coletivamente pelos professores da Educacéao
Especial e ensino comum, sendo este o alicerce da articulagdo”. Contudo, os dados
analisados a partir das entrevistas com os professores no municipio de Cascavel-PR,
refletem que a elaboracdo do Plano de Atendimento Educacional Especializado, é
realizada exclusivamente pelo professor de Educacéo Especial que atua na Sala de
Recursos Multifuncionais, com base no resultado da Avaliacdo Psicoeducacional no
Contexto Escolar e complementada no Centro Regional de Apoio Pedagdgico Escolar.

Também as pesquisas analisadas sobre as préaticas ligadas ao Trabalho
Colaborativo indicam a dificuldade para a realizacdo do planejamento em conjunto
entre os professores do ensino comum e da Educacdo Especial (EFFGEN, 2011,
VILARONGA, 2014; ZEREBATO, 2014; LAGO, 2014).

De acordo com os documentos orientadores nacionais e estaduais ja citados,
na conducdo do trabalho dos professores de Educacdo Especial, a avaliacdo e o
Trabalho Colaborativo entre os profissionais sdo 0s elementos essenciais que
possibilitam a acdo de planejamento e o replanejamento das acfes pedagogicas
(PARANA, 2018a, 2018b). O processo de escolarizacdo € imprescindivel ao
desenvolvimento das fun¢des psiquicas e pressupde que o professor assuma lugar
de destaque na relacdo ensino-aprendizagem, planejando intencionalmente acfes
mediadas por instrumentos e signos, possibilitando o desenvolvimento das funcdes
elementares em fungdes psicoldgicas superiores.

Ainda com relacdo aos encaminhamentos adotados pelo professor de
Educacao Especial na SRM, 36% dos entrevistados relatam trabalhar a partir das
dificuldades de aprendizagem dos estudantes e 18% apontam que trabalham a partir
de recursos diferenciados, que compreendem jogos, palavras cruzadas e atividades

para colorir:

[...] 2 gente joga algum jogo, que seja criativo, eu jogo Banco Imobiliario, o Uno,
guaisquer jogos que ajuda eles eu faco. Eu dou duas atividades, cruzadinhas,
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tudo coisas diferentes da sala de aula, eu fagco o possivel para dar coisas
diferentes da sala de aula, fago eles pintar desenhos. [...] E € sempre assim
uma aula, uma aula e meia, mais ou menos, eu trabalho com atividade e ai a
gente joga (PSRMO06).

As atividades desenvolvidas por PSRMO06 revelam fragilidades no trabalho
educativo, as quais podem inviabilizar o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas
superiores dos estudantes com deficiéncia/NEE, uma vez que o ato educativo requer
intencionalidade, planejamento, verificacdo das necessidades reais apresentadas
pelo publico da Educacdo Especial, bem como a fusdo com os conhecimentos
cientificos que estdo sendo trabalhados no ensino comum.

De acordo com Honnef (2018, p. 183):

O cunho pedagégico do AEE em SRM, sua intencionalidade, se
estabelece integralmente e se fortalece quando consegue dialogar
com o trabalho desenvolvido na sala de aula comum, onde os alunos
com deficiéncia permanecem a maior parte do tempo de
escolarizagao.

Y

Assim, uma postura semelhante a adotada e relatada pela professora de
Educacdo Especial PSRMO06 parece evidenciar que 0s encaminhamentos
metodoldgicos no trabalho com os estudantes na SRM, distanciam-se dos conceitos
cientificos trabalhados no ensino comum. E denota ainda, que se espera pouco dos
estudantes com deficiéncia/NEE, em relacdo ao desenvolvimento humano e a
aprendizagem escolar. Desta forma, nada se exige na proposi¢cao de atividades de
ensino, quanto ao processo de apropriacdo dos conceitos cientificos e do
desenvolvimento psiquico como apontam Barroco e Leonardo (2017).

Nesse sentido, considera-se necessario destacar que as praticas de ensino
direcionadas aos estudantes com deficiéncia/NEE, ndo devem consistir na
simplificagdo ou minimizagdo dos conteudos escolares (MOSCARDINI, 2016). Mas
sim, resultar em formas de trabalho docente que atendam as especificidades dos
estudantes, viabilizadas pelo emprego de encaminhamentos metodolégicos e
recursos especiais diversificados, possibilitando-lhes atingir o mesmo nivel de
desenvolvimento experimentado por seus pares.

Ndo é a deficiéncia/NEE que direciona o ensino, mas sim as praticas

pedagogicas que possibilitam o desenvolvimento humano e a aprendizagem. O ensino



109

sistematizado e adequadamente organizado possibilita a modificacdo das
manifestacbes da deficiéncia e promove o pleno desenvolvimento das capacidades
intelectuais (VIGOTSKI, 1997).

Com isto, entende-se que “o professor de Educacéo Especial, que atua na Sala
de Recursos Multifuncionais, precisa acompanhar a trajetoria académica dos alunos
no ensino regular, identificando suas necessidades e habilidades para com base
nesses dados definir as estratégias e recursos pedagogicos pertinentes [...]”
(GUARESCHI; SILVA; TURCHIELLO, 2012, p. 58). Ao mesmo tempo, conforme
Rabelo (2012, p. 148), “a proposta de inclusdo escolar exige dos professores o
dominio de conhecimentos, competéncias e habilidades profissionais para atuar no
ensino comum e no ensino especializado”. Ou seja, tanto o professor de Educacéo
Especial precisa dominar os conteudos curriculares, quanto o professor do ensino
comum precisa compreender como organizar o ensino para atender a especificidade
de cada estudante.

Entende-se que o ato educativo intencional, conforme proposto por Saviani
(2003), € fator determinante no processo de apropriacdo da cultura produzida histérica
e socialmente pelos homens, tendo em vista que “na auséncia de uma relagéo
educativa que possibilite a apropriacdo da cultura, o desenvolvimento fica
condicionado aos processos instintivos do aparato biologico, condicdo dada a todos
os animais” (SANCHES, et al., 2019, p. 50). Portanto, o espaco educativo pode ser
considerado como l6cus para o desenvolvimento das fungdes psicolbgicas superiores.
Contudo sdo imprescindiveis estratégias e metodologias que atendam a esta
finalidade (SANCHES, et al. 2019).

A apropriagao da cultura produzida e acumulada historicamente pelos homens,
possibilita 0 desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores, que ndo sao inatas
na espécie humana. Assim, “o0 que interessa para a educacgao € levar o aluno a
apropriar-se dos elementos que os individuos necessitam para se humanizar” (FACCI,
2004, p. 226). Em outras palavras, a educacao escolar deve possibilitar que todos os
estudantes aprendam, uma vez que € pelo processo de apropriacdo dos elementos
culturais que se da o processo de humanizacao dos individuos.

Para lacono (2012, p. 97), fundamentada em Leontiev:
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Aprender, numa concepc¢ao histérico-cultural, € adquirir, € apropriar-
se, é tomar para si a heranca cultural que foi historicamente produzida
pelo homem, sendo que a principal caracteristica do processo dessa
apropriagdo ou aquisi¢cao é criar no homem aptidées novas, funcdes
psiquicas novas [...]

Ainda em relacdo ao processo de aprendizagem dos estudantes que
frequentam a Sala de Recursos, foi solicitado aos professores que descrevessem
como os alunos aprendem, se consideram existir diferencas na aprendizagem dos
alunos com deficiéncia/NEE, em relagdo aos alunos que ndo apresentam estas
especificidades, e se acreditam que todos os estudantes aprendem. Quanto aos
resultados todos os professores apontam haver diferencas entre a forma de aprender
dos estudantes. Com relacdo as especificidades presentes no processo de
aprendizagem dos estudantes, os dados foram analisados de acordo com as
subcategorias que emergiram da fala dos professores, conforme apresentados na
Figura 10:

Figura 10 — Especificidades do processo de aprendizagem dos estudantes da
Sala de Recursos Multifuncionais

B Diferentes tipos/estilos de
aprendizagem (auditiva,
sensorial, visual)

B Aprendizagem limitada pela

deficiéncia

Tempo
B Encaminhamentos diferenciados

B Encaminhamentos diferenciados
e tempo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, a partir de dados extraidos da pesquisa.

Os dados revelaram que seis por cento dos professores acreditam que 0s
estudantes, publico da Educacao Especial tém a aprendizagem limitada pelo nivel de
comprometimento, com isto, consideram que os estudantes ndo aprendem, em
decorréncia da deficiéncia/NEE:
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[...] quando tem o cognitivo muito afetado, que no caso € o deficiente mental,
ai ja é mais dificil, que ele ndo aprende [...] eles ndo vao para frente. Agora
guando tem um transtorno, que é mais leve, eles acompanham melhor, eles ja
entendem mais o conteldo, s6 a gente tem que dar um pouquinho assim, de
uma forma mais concreta, [...] (PECMO02).

Seis por cento dos participantes consideram que os estudantes aprendem,
contudo o processo de aprendizagem para os professores estd condicionado aos
tipos/estilos de aprendizagem que entendem existir (aprendizagem visual, auditiva e
sensorial), “I...] tem varias maneiras de aprender, uns sao sensoriais, outros séo, eu
né&o lembro os termos, outros sé&o visuais, e tem outros que sdo auditivos” (PECMOL1).

Vinte e cinco por cento dos professores acreditam que sao necessarios apenas
encaminhamentos diferenciados para que a aprendizagem aconteca. Trinta e oito por
cento dos professores pontuaram que as especificidades relacionadas a
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia/NEE estao especificamente atreladas
a necessidade de tempo maior para aprender e por fim 25% dos sujeitos da pesquisa
apontaram que, além da necessidade do tempo diferenciado, sdo necessarios
encaminhamentos diferenciados para possibilitar a aprendizagem dos estudantes,
independentemente da severidade do comprometimento com relagdo a
deficiéncia/NEE:

Existe sim uma diferenca quanto ao tempo, ele exige um tempo maior, ele exige
um atendimento diferenciado, que € o que a gente faz na Sala de Recursos,
mas ele aprende, [...] eu gosto de retomar o conteddo, do ensino comum,
porque quando € retomado esse conteldo, ele vai chegar 14 [na sala de aula],
e vai se sentir igual ao outro [...] (PSRMQ09).

Pode-se observar que os resultados apontaram que o fator ‘tempo’ é essencial
para o desenvolvimento psicointelectual dos estudantes, publico da Educacéao
Especial e, portanto, a aprendizagem, corroborando com o afirmado por lacono (2012,
p. 97) “ha que se disponibilizar um tempo maior para a efetivagdo da aprendizagem
desses alunos, para que possam realmente se apropriar dos conteudos”. Entende-se

gue ao nao assegurar aos estudantes o atendimento as suas especificidades quanto
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a aprendizagem e desenvolvimento, ferem-se os principios de igualdade e equidade,
tdo presentes nos discursos sobre inclusdo (IACONO, 2012).

Em conformidade com os preceitos da Psicologia Historico-Cultural, pode-se
afirmar que todos os estudantes com deficiéncia/NEE apresentam condicbes a
aprendizagem pois, simultaneamente com o defeito, estdo dadas as possibilidades de
sua compensacgao. As possibilidades de superar o ‘defeito’ devem ser incluidas no
processo de escolarizagdo, como a mola propulsora ou a forma motriz que o
impulsiona a compensacao.

Com isto ndo se pretende minimizar as dificuldades que surgem, mas sim
tencionar as forcas direcionando-as para a compensacao (VIGOTSKI, 1997). Deste
modo, as falhas presentes no aparato biolégico podem ser compensadas a medida
gque O organismo cria novas vias, que possibilitam o reequipar-se para suprir a
auséncia ou a limitagdo de outra fungéo psicologica.

Mediante a isto, o trabalho com os estudantes com deficiéncia/NEE né&o deve
tomar a deficiéncia como o ponto de partida, mas sim, ir além dos limites impostos por
ela, para que o aparato biolégico possa criar outros dispositivos que possibilitem a
reorganizacao e, assim, a apropriacéo do legado cultural produzido e historicamente
acumulado (STEPANHA, 2017).

5.4 Contribuigdes, limites e desafios do Trabalho Colaborativo para a
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia/necessidades educacionais

especiais

O Trabalho Colaborativo entre os professores da Educacdo Especial e do
ensino comum, é uma ferramenta essencial ao desenvolvimento psicointelectual dos
estudantes com deficiéncia/NEE. Dessa forma “o estabelecimento de aproximacdes e
relacbes entre os professores do AEE, professores da sala comum, gestores e
familias se faz fundamental para que as propostas pedagogicas sejam reconhecidas,
contempladas e apoiadas por todos [...]” (GUARESCHI; SILVA; TURCHIELLO, 2012,
p. 61). A esséncia da colaboragdo entre os professores esta na unido de forcas e
habilidades, numa relacdo de apoio, na qual todos assumem a responsabilidade no
processo de escolarizacdo (CAPELLINI; MENDES, 2007).
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No entanto, essa forma de atuacao articulada encontra diferentes entraves que
se constituem nos limites e desafios. Nesta categoria serdo discutidos os principais
elementos que, de acordo com o discurso dos professores, limitam e dificultam a
articulagédo e o Trabalho Colaborativo apontados pelos participantes deste estudo,
sendo eles: - a auséncia de espaco e tempo destinados ao planejamento e reflexdo
sobre a aprendizagem, decorrente da atuacdo em turnos contrarios, - a falta de
comunicacao, - o descomprometimento dos professores em relacéo as necessidades
especificas para a aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes publico da
Educacao Especial, - a reducédo da hora atividade, e por fim - a rotatividade dos
professores nas escolas. Na sequéncia das andlises serdo apresentados o0s
elementos apontados pelos participantes, como mecanismos que contribuem e
viabilizam a efetivagédo do Trabalho Colaborativo entre os docentes.

Os dados referentes aos limites e desafios podem ser evidenciados na Figura

11 apresentada a sequir:

Figura 11 —Limites e desafios do Trabalho Colaborativo

B Auséncia de momentos para

planejamento em conjunto

M Falta de compromisso docente

Redugdo da Hora Atividade

M Rotatividade

® N3do apresentou limites ou
desafios

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, a partir de dados extraidos da pesquisa.

O principal limite ou desafio do Trabalho Colaborativo entre os professores do
ensino comum e de Educacdo Especial que atuam na Sala de Recursos
Multifuncionais, apontado por 48% dos participantes, constitui-se na auséncia de
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espaco e tempo para o planejamento conjunto, que se inviabilizam pela atuacdo em

turnos contrarios. Conforme descrito nos excertos a seguir:

[...] € uma pessoa num horario e a outra no contraturno, fica dificil, eu trabalho
aqui s6 de tarde, ela trabalha de manhd, entdo como que vai ter essa
comunicacéo, ndo tem como (PECLPO03).

O que dificulta para mim principalmente é o fator da gente trabalhar em
periodos diferentes né, como o aluno que estuda a tarde, vem para a sala de
recursos de manhd, o professor geralmente ndo trabalha no mesmo periodo
(PSRMO03).

Acho que o que dificulta bastante € a questdo do horario, como nés
trabalhamos em horarios diferentes, dificilmente eu vou encontrar o professor,
a nao ser que tenha dois padrdes e que trabalhe na mesma escola (PSRM10).
Talvez, primeiro que a gente nunca se encontra por causa do horario, ela
trabalha de manha aqui e de tarde em outra escola, isso ja impossibilita 0 nosso
encontro de qualquer maneira (PECMOL1).

O atendimento ofertado na SRM, acontece em turno contrario ao da matricula
no ensino comum e tem como especificidades complementacdo ou a suplementacao
pedagdgica®®, considerando as especificidades dos estudantes com deficiéncia/NEE.
Assim, conforme o0s professores participantes da pesquisa, a forma como acontece a
contratacao dos professores e a distribuicdo das aulas para atuar na SRM, inviabiliza
a articulacdo e o encontro, pois, parte dos professores ndo possui 40h/a na mesma
instituicdo de ensino.

A auséncia de situacdes propicias ao planejamento conjunto entre o0s
professores da Educacdo Especial e do ensino comum, inviabiliza o Trabalho
Colaborativo. Este aspecto também foi discutido por Moscardini (2016) que o apontou
como limite a organizacdo do Trabalho Colaborativo entre os pares. De acordo com
Machado (2017), assegurar tempo ao planejamento entre os professores é
fundamental ao sucesso de praticas colaborativas. Também Martinelli (2016)

considera que cabe a equipe pedagdgica possibilitar condi¢cdes de espaco e de tempo

26 Conforme o Decreto N° 7.611, o AEE é “[...] compreendido como o conjunto de atividades, recursos
de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado das seguintes formas: I-
complementar & formagéo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento,
como apoio permanente e limitado no tempo na frequéncia dos estudantes as salas de recursos
multifuncionais; ou II- suplementar a formagéo de estudantes com altas habilidades ou superdotagéo”
(BRASIL, 2011, p. 1).
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nos quais os professores possam refletir e realizar a troca de experiéncias. A fala da
professora de Lingua Portuguesa € um exemplo que evidencia a importancia de que
sejam possibilitadas condicbes de espaco e tempo destinados ao planejamento

conjunto:

Eu acredito que deveria ter momentos de planejamento [...] e se nds tivéssemos
essa possibilidade de ter esse encontro, que nao vai ser perda de tempo, nao
vai ser desperdicio de dia letivo, iria ajudar muito a gente. E hipocrisia dizer que
muitas vezes vocé vé um aluno com dificuldade e que a tua adaptacédo é apenas
diminuir o nimero de questdes, isso ndo é adaptacao, e ai vocé acaba nessa
correria porque vOCcé ndo conseguiu sentar com os professores, ndo fazendo
algo diferente (PECLPQ9).

A falta de tempo e as situacdes que inviabilizam o planejamento conjunto entre
os professores da Educacado Especial e do ensino comum, também foi apontado por
Zerbato (2014), Lago (2014) e Vilaronga (2014), como uma das grandes dificuldades
relacionadas ao Trabalho Colaborativo e por consequéncia ao processo de
escolarizagédo dos estudantes com deficiéncia/NEE, no municipio estudado.

Para Honnef (2018), o fator tempo pode ser considerado inibidor de qualquer
forma de articulacao entre os docentes, e decorre da organizacado do contexto escolar,
gue conta com professores sobrecarregados e curriculos segmentados. Essas
consideracdes corroboram com o apresentado nesta dissertacéo pelos participantes
da pesquisa, que apontam a fragmentacao do trabalho em decorréncia das situacdes
cotidianas vivenciadas no contexto escolar, como condicdo que interfere
negativamente no processo de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes,
publico da Educacédo Especial.

No discurso docente, a problematica que envolve a atuacdo em turnos
contrarios permeou outras duas subcategorias relacionadas aos limites do Trabalho
Colaborativo: a rotatividade e a falta de compromisso docente quanto ao ato
educativo. A rotatividade (15%) é apontada pelos participantes do estudo como um
fator danoso ao Trabalho Colaborativo, conforme afirmado por uma das professoras

de Lingua Portuguesa:

A professora que atua na Salas de Recursos [...] deveria ter a oportunidade de

estar nos turnos em gque a escola funciona, eu acredito que é a falta de
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organizacdo do quadro de pessoal, que ndo vem da escola, que € do Sistema,
entdo todo ano trocam professores, ndo cria vinculo, ndo tem vinculo na escola,
entdo esse ano a professora de Sala de Recursos, atende o aluno, no outro
ano essa professora vai para outra escola, vem uma professora diferente, tem
gue se atualizar da situag&o do aluno, como séo os professores, entdo eu acho
gue esse € o0 que mais dificulta (PECLPO1).

A rotatividade atrelada ao regime de contratacdo dos professores - visto que
neste estudo 22% dos professores tém contrato temporario -, € mais especificamente
a forma como esta organizada a contratacdo e a distribuicdo de aulas para a atuacéo
na Sala de Recursos Multifuncionais e no ensino comum das escolas estaduais no
Parand, inviabiliza que os professores possam permanecer na mesma escola no
préximo ano letivo.

Os professores de Educacdo Especial possuem vinculos de contratacdo de
20h/a, por turno de atuacédo, e a distribuicdo de aulas (carga horéaria) por turno é
definida por critérios estabelecidos em Instrucdes e Orientacbes Estaduais que
regulam tais tramites anualmente, impossibilitando, na maioria das vezes, que no
préximo ano letivo o professor possa permanecer nha mesma escola e assim dar

seguimento ao trabalho ja iniciado. Conforme relatado por PSRMO06:

[...] a gente comeca a avaliar o aluno, a gente monta todo o trabalho ali
[processo de Avaliacdo Psicoeducacional no Contexto Escolar], quando chega
no final do ano troca o professor da Sala de Recursos, aquele trabalho fica ali
no armario, ou até é jogado fora, vem outro professor ndo continua aquele
trabalho, ou entdo nem sabe, entéo isso € bem complicado.

Essa ruptura no trabalho realizado pelo professor de Educacéao Especial, que
atua na Sala de Recursos Multifuncionais faz com que a aprendizagem e o
desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia/NEE ocorram ainda de forma mais
lenta, pois a cada inicio de ano letivo acontece um recomecar do processo € ndo um
trabalho de continuidade ao que estava sendo realizado.

J& os professores das disciplinas que atuam no ensino comum, admitidos por
concurso publico, estabelecem a fixagdo de padrdo na escola para a qual optam,
mediante o cumprimento de critérios estabelecidos pela Secretaria Estadual de
Educacao. Portanto, enquanto os professores do ensino comum sao fixos na escola,

os professores da Educacdo Especial ndo possuem fixacdo de padrdo. No inicio de
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cada ano letivo, é realizada a distribuicdo de aulas para Educacdo Especial,
obedecendo a ordem classificatoria, de acordo com a formacgéo e tempo de atuacao.
Deste modo, mesmo o0s profissionais que possuem dois vinculos de 20 h/a, assim
como os de Educacgédo Especial, nem sempre conseguem permanecer lotados na
mesma escola.

Ainda em relacdo a Figura 11, 12% dos professores apontaram que, além da
dificuldade de atuar em turnos contrarios, percebem a falta de compromisso dos
profissionais em relagé@o ao trabalho desenvolvido para com os estudantes, publico da
Educacédo Especial. Destacam-se as falas das professoras de Lingua Portuguesa e

de Educacéao Especial:

Olha o que dificulta eu vejo assim sdo varios fatores, o primeiro € o
comprometimento do profissional e o fato de ndo estar 40 horas na escola [...]
(PECLP10).

Eu poderia simplesmente falar para vocé que o professor quarenta horas na
escola seria 0 essencial, com vinte horas € muito dificil, s6 que ndo adianta o
professor ser quarenta horas na escola se ele n&o tiver comprometimento, essa
tomada de decisdo de passar, de acompanhar, pegar na hora atividade, sentar
com o professor. [...] 0 professor do ensino comum precisa sair um pouco dessa
zona de conforto, entdo o que a gente vé é uma zona de conforto, eu nao fiz,
eu ndo sei fazer, que é 0 que a gente escuta mais, eu também ndo busco
(PSRMO05).

A auséncia de comprometimento evidencia-se nas situagcdes em que 0
professor de Educacdo Especial se encontra isolado, as vezes até fisicamente no
espaco escolar conforme expressa PSRMO05: “ndo é um trabalho separado, ndo é meu
aluno [Educacgé&o Especial] é o nosso aluno... nos Conselhos de Classe eu até corrijo,
ndo é o aluno da inclusdo, da Sala de Recursos Multifuncionais é o nosso aluno do
ensino comum”.

E por fim, trés por cento dos participantes, ndo identificaram situacdes que
possam ser consideradas limites ou desafios relacionados ao Trabalho Colaborativo
entre os professores do ensino comum e da Educacao Especial, que atuam na Sala
de Recursos Multifuncionais.

Em seu estudo Honnef (2018) também considera que as condic¢des vivenciadas
pelos professores e a organizagdo do contexto escolar ndo favorecem o Trabalho

Docente Articulado. O mesmo pode-se observar na analise dos resultados
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apresentados nessa dissertacéo, quanto a proposta de articulacao entre os docentes.
Existem muitos pontos a serem superados, que envolvem necessariamente
reorganizacdo de politicas publicas para a educacgdo, as quais regem o sistema de
ensino, materializando-se no contexto escolar, e interferindo no processo de

escolarizagdo. O que é reafirmado por Moscardini (2016, p. 104):

E imprescindivel destacar que a consolidacéo do processo inclusivo
passa pela conscientizacdo de toda a comunidade escolar e da
sociedade na qual ela se encontra inserida. Para que isso se torne
possivel, é essencial uma maior aproximacao entre as normatizacdes
governamentais e a realidade escolar, fornecendo a escola todas as
condicbes necessarias para que essas orientagdes possam ser
cumpridas.

Além das condicBes limitadoras ja discutidas anteriormente, observa-se que
19% dos professores pontuaram que a reducdo da carga horaria da hora atividade,
interferiu negativamente nas atividades de planejamento, constituindo-se como um
entrave ao Trabalho Colaborativo entre o professor do ensino comum e o da Educacéo
Especial.

No Estado do Parana a Lei Estadual Complementar n°® 174/2014, apoiando-se
na Lei Nacional do Piso Salarial n°® 11.738/2008, fixou o tempo destinado a hora
atividade em 33,3% da carga horaria do professor. No entanto, no ano de 2017, a Lei
Estadual Complementar foi revogada e o célculo passou a ser amparado pela
Resolucdo n° 113/2017 — GS/SEED, o qual fixou: “para a distribuicdo de aulas aos
detentores de cargos de 20 (vinte) horas semanais, serdo atribuidas 15 (quinze) aulas
e 05 (cinco) horas atividades” (PARANA, 2017, p. 03). Essa alteracéo reduzindo o
namero de horas atividade de sete para cinco tornou as condicbes de trabalho
conjunto dos docentes ainda mais limitadas.

As pesquisas ligadas ao Ensino Colaborativo tém apontado que devido aos
limitadores encontrados, quanto ao comprometimento e as condi¢cdes de espaco e
tempo destinados a reflexdo e planejamento conjunto entre os professores de
Educacao Especial, que atuam nas Salas de Recursos Multifuncionais e do ensino
comum, o Trabalho Colaborativo ndo tem se materializado conforme pressupdem os
documentos legais e orientadores (BRASIL, 2001; BRASIL, 2009; PARANA, 2016c¢;

PARANA, 2018a), dadas as dificuldades que envolvem o contexto escolar e o trabalho
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docente (VILARONGA, 2014; LAGO, 2014). Realidade muito préxima a evidenciada
nesta dissertacao.

A inexisténcia de limites relacionados ao Trabalho Colaborativo foi apontada
por 6% dos participantes do estudo, na medida em que optaram por nao responder a
questéao.

Outra subcategoria investigada refere-se aos fatores que favorecem o Trabalho
Colaborativo. Para compor esta subcategoria os professores apresentaram elementos
inerentes a realidade estudada, os quais se constituem indiretamente na negacao dos
aspectos que inviabilizam a articulagao entre os pares.

Dentre os fatores que favorecem e viabilizam as praticas colaborativas, 0s
professores pontuaram: condicdes de espaco e tempo para reflexdes e planejamento
conjunto, atuar quarenta horas na escola, o apoio da equipe pedaglgica e a
predisposicdo dos professores envolvidos no trabalho com o estudante com
deficiéncia/NEE.

O percentual dos dados relacionados as condicbes e elementos que
possibilitam a materializacdo do Trabalho Colaborativo sédo apresentadas na Figura
12:

Figura 12 — Elementos que possibilitam a materializacdo do Trabalho Colaborativo

B Momentos para reflexdes e
planejamento conjunto

M Estar 40 h/a na mesma escola
O trabalho da Equipe Pedagdgica

M A predisposigao dos professores

M N3o respondeu

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, a partir de dados extraidos da pesquisa.

Os dados apresentados na Figura 12 elucidam o quanto é considerado
essencial o professor estar quarenta horas aula na escola. Para 56% dos
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participantes, esta organizacao possibilita Trabalho Colaborativo entre os professores,
guanto as especificidades, limites e potencialidades dos estudantes, publico da

Educacéo Especial:

Se o professor conseguisse ficar o dia todo numa mesma escola, [...] facilitaria
o dialogo com os professores, porque querendo ou hao na hora do recreio,
numa hora atividade, a gente sempre teria contato com esses professores, para
pensar o processo de aprendizagem desses alunos que frequentam a Sala de
Recursos Multifuncional (PECMO05).

O fato de estar quarenta horas ha mesma escola € um fator muito importante,
se ndo tiver isso, como falei, o trabalho fica todo comprometido (PECM10).
Para mim o facilitador € o fato de eu estar na escola o tempo todo, essas 40
horas [...] e a disponibilidade em questdo de horario e de pessoa também,
porque de repente pode ter alguém que tenha disponibilidade de horario, mas
gue nédo é acessivel (PECLPO5).

E o que facilitaria, era a professora estar na escola quarenta horas, eu penso
gue as professoras de Sala de Recursos, quem tem quarenta horas deveria
poder ficar na mesma escola, € uma alternativa. A forma como esta organizado
0 sistema nao contribui para isso (PSRM11).

As falas apresentadas remetem a questbes ja discutidas nas categorias
anteriores, quanto a distribuicdo de aulas e ao regime de contratacéo, que fragmentam
o trabalho educativo e reiteram a compreensdo do conceito de trabalho em Marx
(2004; 2013) e Engels (1999).

Os dados apontaram que o fato de o professor estar quarenta horas na escola
possibilita maior articulacao, permitindo condi¢cdes de espaco e tempo de discussao e
planejamento sobre o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes que
frequentam a Sala de Recursos Multifuncionais, corroborando com os dados
apresentados por Honnef (2018).

Os professores (19%) apontaram que a organizacdo de condi¢cbes de espaco
e tempo que possibilitem a analise, reflexdo e planejamento entre os professores do
ensino comum e da Educacdo Especial, favorecem que sejam estabelecidas agbes
colaborativas entre os pares, e desta forma seja planejado de forma intencional o
processo de ensino de modo a possibilitar o desenvolvimento dos alunos com
deficiéncia/NEE.
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Determinada compreenséao sobre a relevancia do espaco e tempo destinado ao
estudo e planejamento, foi descrita por Rabelo (2012) como acdes que trazem
significativos ganhos ao processo de escolarizagdo dos alunos com deficiéncia/NEE.

Para Rabelo (2012, p.148):

O ensino colaborativo prevé a parceria de profissionais com
conhecimentos diferentes na area da educacao [...], que se unem para
um trabalho mutuo de apoio na conducdo do ensino, momentos de
estudos e planejamentos, avaliacdo das intervencgdes e seus efeitos
na aprendizagem dos alunos.

Pode-se afirmar que quando as condi¢Oes de trabalho dos professores e a
organizacdo do contexto escolar permite que esses professores trabalhem de forma
articulada, as responsabilidades sobre o processo de escolarizacdo dos estudantes
com deficiencia/NEE passam a ser compartilhadas, com isto supera-se o
entendimento de que o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes publico
da Educacao Especial seja somente de responsabilidade do professor de Educacao
Especial, que atua na Sala de Recursos Multifuncional (HONNEF, 2018).

Entende-se que a proposta de educacédo inclusiva, ancorada no Trabalho
Colaborativo, esta sujeita a reestruturacao que decorre da filosofia de trabalho dos
professores. Determinada reorganizacdo possibilita aos professores o
empoderamento relacionado ao fazer pedagoégico (RABELO, 2012).

Ainda, com relacdo aos elementos que possibilitam a materializacdo do
Trabalho Colaborativo entre os professores do ensino comum e da Educagéo Especial
expostos na Figura 12, 13% dos participantes destacaram a predisposicdo a

articulacéo dos docentes, como essencial a determinada forma de trabalho:

Olha o que facilita é ver a professora da Sala de Recursos como um
instrumento, que vai auxiliar o teu trabalho com aquele aluno. Entdo eu penso
assim, eu preciso ter uma relacdo harmoniosa com essa professora, e dar
importancia e relevancia ao trabalho dela, isso para mim é fundamental.
Procurar conhecer da professora que instrumentos ela usa, que estratégias ela
estd usando, [...] como € o trabalho dela, eu acho que ajuda muito (PECLPQ6).

Principalmente quando os professores se procuram entre si. Em outros anos
eu trabalhei em outras escolas nas quais eu nao ia atras dos professores e eles
nao vinham falar comigo. Eles s6 falavam assim: professora vocé tem que dar
uma avaliacdo adaptada para ele, vocé tem que ver, jogavam na minha
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responsabilidade, vocé tem que ver o que ele sabe o que ele esta precisando.
Aqui a professora da Sala de Recursos vem e mostra até onde o aluno
consegue fazer, o caminho que ele vai fazer, essa predisposicdo, esse
envolvimento é essencial para pensarmos como esse aluno pode aprender
(PECMO06).

Moscardini (2016) considerou a predisposi¢cdo dos envolvidos, como essencial
ao fomento de préticas colaborativas entre os docentes. Para o autor, o Trabalho
Colaborativo deve possibilitar aos professores da Educacdo Especial e do ensino
comum a fusdo de seus conhecimentos e vivéncias, permitindo a compreensao da
relevancia do compartilhamento de responsabilidades e do apoio matuo.

A predisposicdo dos professores é considerada por Honnef (2018) como
essencial ao Trabalho Colaborativo. Implica confianca e credibilidade entre os pares,
e pressupde o comprometimento da equipe pedagdgica da escola. Depende ainda
“[...] das condigdes de trabalho [...] [dos professores] e das condi¢cdes de organizagao
do contexto escolar (HONNEF, 2018, p. 157). Para Zerbato (2014), a colaboracéo
entre 0os professores que atuam com estudantes com deficiéncia/NEE especiais
requer a predisposicado, de modo que um possa aprender com o outro.

Em relacdo aos elementos que possibilitam e materializam a articulacéo entre
os professores, 9% dos participantes apontaram espontaneamente o trabalho da
equipe pedagdgica como essencial ao fomento do Trabalho Colaborativo entre os
professores. Conforme apresentado pelos professores, o trabalho desenvolvido pela
equipe pedagdgica da escola possibilita a conexdo entre os professores, permitindo
aos que nao conseguem se encontrar em decorréncia dos turnos de atuacédo, o
‘didlogo’ sobre as necessidades apresentadas pelos estudantes, publico da Educacao
Especial. Os professores evidenciam a relevancia do papel da equipe pedagdgica,

guando afirmam que:

Eu acho que séo os pedagogos da escola, a equipe pedagogica, porque € séo
eles que facilitam muito essa troca, porque muitas vezes a gente acaba falando
com a coordenacéo, [...] e com a direcao e eles repassam para o0s professores,
porque infelizmente a gente trabalha, eu particularmente, trabalho sé um turno
na escola e fica mais complicado ter essa proximidade com o professor. Eu
coloco como facilitador do Trabalho Colaborativo a equipe pedagdgica e a
direcdo da escola, [...] eles procuram sempre organizar a melhor forma para
trabalharmos com esses alunos (PSRMO02).
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As pedagogas, porque, porque elas tém contato com todas as turmas, por
exemplo, se eu estou com um aluno do sétimo ano, [...] quando eu ndo consigo
falar com o professor, eu vou até a pedagoga, eu peco ajuda. Olha como que
eu faco com isso? Ou se é do primeiro ano, eu vou com a pedagoga do primeiro
ano, entéo as pedagogas, elas sdo muito abertas, aqui na nossa escola, entao
elas facilitam muito o nosso trabalho (PSRM04).

Quem acaba tendo que fazer um pouco essa ponte, sempre procurar € a equipe
pedagdgica, vocé passar para eles, olha tem um aluno assim, assim, ai a
equipe pedagdgica tenta fazer a ponte e conversar (PECMO04).

Pode-se observar nas falas dos professores ao apontar aspectos positivos, que
nas escolas em que atuam, a equipe pedagdgica demonstra apoio € compromisso
com a efetivacdo de praticas que favorecem o processo de escolarizacdo dos
estudantes com deficiéncia/NEE. A n&o identificagéo de elementos que possibilitam o
Trabalho Colaborativo, apresentada na Figura 12, revela-se em 3% dos participantes
que optaram por nao responder a questao.

Por fim, os relatos dos participantes desta pesquisa, nesta categoria e nas
outras discutidas anteriormente nessa dissertacdo, apontam que o Trabalho
Colaborativo, pode trazer implicacbes positivas referentes ao processo de
desenvolvimento psicointelectual dos estudantes com deficiéncia/NEE, contudo
requer o redimensionamento das condi¢cdes de trabalho dos professores e a
reorganizacdo do espaco escolar, viabilizadas mediante politicas publicas para a
educacdo que propiciem a superacao dos limitadores presentes hoje no contexto

educacional brasileiro.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa tomou como campo de estudo uma amostra que representasse
0 conjunto das escolas que ofertam o atendimento nas Salas de Recursos
Multifuncionais, aos estudantes com deficiéncia/NEE de um municipio do Oeste
paranaense. Entretanto, a realidade constatada pode ser observada na maioria das
escolas publicas paranaenses e, em muitas situacdes, na realidade brasileira.

Observou-se que o atendimento ofertado aos estudantes com deficiéncia/NEE,
nas Salas de Recursos Multifuncionais, ndo tem carater substitutivo, mas sim
complementar e/ou suplementar, com a finalidade de minimizar as barreiras sociais
gue limitam e/ou interferem no processo de aprendizagem. Entende-se que o trabalho
desenvolvido com os estudantes publico da Educacéo Especial € essencial visto que
se refere a apropriacdo da cultura e dos conhecimentos produzidos e acumulados
historicamente, processo que possibilita o desenvolvimento psicointelectual do
humano.

Para tanto, espera-se que o professor de Educacao Especial, que atua na Sala
de Recursos Multifuncionais, compreenda a relevancia de sua acao pedagogica, e
proponha atividades que impulsionem e possibilitem, aos estudantes com
deficiéncia/NEE, alcancar patamares mais elevados de desenvolvimento. O trabalho
a ser realizado pelos profissionais que atuam com a Educacgao Especial deve atender
as especificidades apresentadas pelos alunos com deficiéncia/NEE, uma vez que a
limitacdo em decorréncia do defeito, ndo tem sua origem na deficiéncia em si, mas
sim, nas barreiras sociais impostas.

E preciso ressaltar que atividades de ensino, por si s6, ndo possibilitam o
processo de aprendizagem e desenvolvimento, o qual depende fundamentalmente da
acdo do professor atuando na zona de desenvolvimento iminente do estudante,
contribuindo para o desenvolvimento de suas func¢des psiquicas, elevando-as de
elementares a superiores.

Quando o professor compreende a relevancia de sua acdo e efetiva um
trabalho que guia e orienta o processo de desenvolvimento dos estudantes publico da
Educacdo Especial, ele possibilita que a educacdo escolar cumpra seu papel
especifico, de transmissdo dos conceitos cientificos produzidos e acumulados

historicamente, essenciais a humanizagéao.
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Contudo, quando a educacdo direciona-se pelos interesses do capital, a
Educacao Especial ndo se constitui para além de uma oferta obrigatoéria, exigida por
lei. Uma prova disto tem sido as lutas constantes de professores pelo cumprimento
das condi¢bes minimas necessarias ao processo de escolariza¢gdo, como materiais e
recursos essenciais ao trabalho, ou ainda, espaco fisico adequado e mais do que isso,
pelo respeito as especificidades apresentadas pelos estudantes, nas avalicbes
externas, nacionais e estaduais, nas quais ndo lhes & assegurado o aporte,
principalmente, dos recursos humanos necessarios.

Esta dissertacdo, ancorada nos preceitos da Teoria Historico-Cultural, objetivou
refletir sobre o conceito de Trabalho Colaborativo, entendendo-o como elemento
essencial ao processo de escolarizacdo, aprendizagem e desenvolvimento humano
dos estudantes com deficiéncia/NEE. O processo de escolarizacdo pressupde que o
professor assuma o protagonismo esperado, dispondo de acgdes intencionalmente
planejadas, mediadas por instrumentos e signos, de modo a possibilitar o
desenvolvimento das funcdes elementares em fungdes psicoldgicas superiores.

Destaca-se que o professor deve trabalhar a partir da perspectiva da
compensacao proposta por Vigotski (1997), isto €, da concepc¢ao de que o0 organismo
trabalha de modo a compensar o defeito. Com isto espera-se que os professores,
tanto da Educacdo Especial quanto do ensino comum, trabalhem para além dos
limites impostos a deficiéncia/NEE, para que o aparato biolégico se reorganize e
produza outras vias para a apropriagcdo dos conhecimentos culturais historicamente
produzidos, ainda que de maneira lenta.

Os resultados evidenciaram que 72% dos participantes do estudo
desconhecem o conceito de Trabalho Colaborativo. Ainda, a analise da literatura
pesquisada revelou a auséncia de um conceito claro e significativo acerca de Trabalho
Colaborativo. Assim, buscou-se a partir das reflexdes desenvolvidas, conceitua-lo
como um conjunto de acdes, que pressupdem o trabalho ombreado, intencionalmente
planejado e sistematizado, entre os professores de Educacédo Especial e do ensino
comum, reiterando o trabalho docente como uma atividade consciente, humanizadora
e coletiva, que deve ser fortalecida pela equipe pedagdgica escolar, para assim tornar-
se instrumento indispensavel ao processo de aprendizagem e desenvolvimento

humano dos estudantes com deficiéncia/NEE.
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Nessa perspectiva, € a unido dos saberes entre os professores que possibilita
desvelar e compreender quais sdo 0s elementos essenciais, para o desenvolvimento
de “outras vias” que viabilizem a aprendizagem e o desenvolvimento (VIGOTSKI,
1997).

E recorrente na literatura analisada (CAPELLINI, 2004; EFFGEN, 2011; ZUQUI,
2013; BORGES, 2014; VILARONGA, 2014; ZERBATO, 2014; MARTINELLI, 2016;
MOSCARDINI, 2016; MACHADO, 2017; SILVA, 2018) que o Trabalho Colaborativo,
assim como as condicbes de espaco e tempo destinado ao estudo, reflexdo e
planejamento conjunto entre os professores de Educacdo Especial que atuam nas
Salas de Recursos Multifuncionais e os do ensino comum, principalmente na
elaboracdo do Plano de Atendimento Educacional Especializado, tornam-se
elementos essenciais a escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia/NEE, tendo a
equipe pedagogica e diretiva da escola papel essencial na organizacdo destes
momentos.

De acordo com o apresentado neste estudo, 85% dos professores afirmam que
a auséncia de articulacao, isto é, a auséncia do Trabalho Colaborativo interfere de
forma negativa no processo de aprendizagem e desenvolvimento discente. Essa
auséncia impede que sejam pensadas estratégias que possibilitem o acesso aos
conhecimentos cientificos pelos estudantes com deficiéncia/NEE, limitando o
desenvolvimento intelectual, pois o desenvolvimento e a aprendizagem néo decorrem
de qualquer tipo de ensino, mas dependem de praticas educativas, nas quais
conteudos e formas de ensinar sejam intencionalmente planejadas de modo a
favorecer a aprendizagem e, assim, o desenvolvimento.

Mesmo nao tendo compreensédo do que o Trabalho Colaborativo pressupde,
69% dos professores afirmaram que procuram dialogar sobre questées que envolvem
os estudantes com deficiéncia/NEE que frequentam o atendimento na SRM. Mas 59%
consideram que os contatos sédo pouco frequentes, e quando ocorrem sao marcados
pela auséncia de sistematizacado, isto €, de modo informal, sem aprofundamento
tedrico metodoldgico, e envolvem apenas questdes breves e superficiais, relacionadas
principalmente a frequéncia no atendimento, ou a possiveis auxilios que o professor
especialista na SRM, possa oferecer para que o estudante conclua alguma atividade

proposta pelo professor do ensino comum.
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O fato de cerca de 30% dos professores envolvidos nesta pesquisa nao
relatarem que dialogam sobre seus alunos com deficiéncia/NEE e cerca de 60% dos
que dialogam afirmarem que o fazem informalmente, exige que se busquem suas
causas.

Quanto as estratégias metodologicas adotadas pelos professores de Lingua
Portuguesa e Matematica no trabalho com os estudantes com deficiéncia/NEE, 53%
dos docentes relataram realizar atendimento individualizado e possibilitar, aos que
ainda estdo no processo de aprendizagem, o auxilio dos estudantes que jaA dominam
o contetdo. Também possibilitam um tempo maior para a conclusdo das atividades.

Ja entre os professores de Educacdo Especial, que atuam nas Salas de
Recursos Multifuncionais, 46% descrevem que realizam o trabalho com os estudantes
com deficiéncias/NEE com base no Plano de Atendimento Educacional Especializado.
Esse Plano é elaborado a partir do resultado da Avaliacdo Psicoeducacional no
Contexto Escolar, exclusivamente pelo professor que atua na SRM e quando néao ha
discussbes entre os professores da Educacdo Especial e os do ensino comum,
caracteriza-se como um ato solitario. E preciso considerar que o Plano de
Atendimento Educacional Especializado n&o foi mencionado por 54% dos
professores, mesmo ele sendo considerado como a ferramenta indispensavel e
norteadora do trabalho do professor de Educacdo Especial, que atua na Sala de
Recursos Multifuncionais (PARANA, 2018a).

Os professores (19%) participantes da pesquisa, referem-se a situacdes nas
quais os docentes ndo demonstram compromisso em relacdo ao trabalho
desenvolvido com os estudantes publico da Educacdo Especial. O auge do
descompromisso com os estudantes com deficiéncia/NEE evidencia-se nas situacdes
em que o professor da Educacdo Especial se encontra isolado e seus alunos
considerados como se ndo fossem estudantes da escola.

Isto posto, compreende-se que para que as praticas educativas superem o
pragmatismo do discurso, da legislacdo e dos documentos orientadores, 0 ato
educativo deve visar a apropriacdo dos conceitos cientificos mais elaborados, e o
desenvolvimento psicointelectual dos estudantes com deficiéncia/NEE. Para tanto, é
necessario que o professor compreenda a relevancia de o qué, porqué e para quem
ensinar. Assim, 0 ato educativo possivelmente resulte em um processo de

escolarizagcado qualitativo, permitindo que o desenvolvimento dos estudantes publico
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da Educacdo Especial avance para além das limitagbes sociais impostas a
deficiéncia/NEE.

Entretanto, o Trabalho Colaborativo ombreado entre os professores de
Educacéo Especial e do ensino comum exige outras condi¢des cruciais que vao além
da predisposicéo docente.

Constatou-se que a auséncia de condicfes de espaco e de tempo destinados
ao Trabalho Colaborativo entre os professores decorre de jornadas de atuacéo
assincronas e da inexisténcia de um planejamento sistematizado, condi¢bes
limitadoras impostas pela égide do capital, na organizacédo da educacao escolar, o
qgual entende o trabalho docente como aula dada, desconsiderando a importancia de
todo o trabalho necessario, anterior a propria aula, para que o ensino alcance seu
objetivo.

Além disso, conclui-se que a efetivacdo do Trabalho Colaborativo esta
vinculada a realidade de cada contexto escolar, incluindo as condi¢ces de trabalho
dos professores, a participacédo e envolvimento da equipe pedagdgica e diretiva, e a
predisposicdo dos professores em adotar determinada postura como essencial a sua
pratica docente.

A superacado desta condicdo exige, conforme destacado por Honnef (2018, p.
198), “resgatar ou reafirmar o trabalho docente como atividade que dignifique o
professor e ndo o torne como maquina de uma légica mercadolégica em que a
educacao foi inserida”.

Ao longo do estudo, os professores ouvidos afirmaram que muitos sdo o0s
obstaculos que se constituem em limites ao desenvolvimento do Trabalho
Colaborativo. Entre eles, o obstaculo mais recorrente apontado por 48% dos
professores refere-se a falta de tempo, dado ratificado nos estudos brasileiros
envolvendo o Trabalho Colaborativo entre a Educacéo Especial e o ensino comum.

Para este obstaculo contribui a atuacdo em turnos contrarios, pois 0s
professores muitas vezes ndo se encontrem no espaco escolar e deste modo sentem-
se impedidos de estabelecer estratégias para os estudantes aos quais realizam
atendimento. Contribuem, ainda, a auséncia de condi¢cbes de espaco e tempo
viabilizados pela equipe pedagdgica e diretiva para o planejamento em conjunto. A
situacdo agrava-se pela rotatividade dos profissionais na escola, a qual decorre da
forma de contratacdo. Fatos como: 22% dos profissionais que participaram do estudo
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serem contratados temporariamente?’, e 100% dos professores de Educacgéo Especial
nao possuirem fixacdo de padrdo na escola, trocando-a a cada ano, conforme a
distribuicdo de aulas organizada pela mantenedora SEED/NUcleo Regional de
Educacéo, limitam e impedem a continuidade do trabalho docente com os estudantes,
publico da Educacédo Especial.

Os entraves apontados pelos professores como limites ao Trabalho
Colaborativo decorrem da auséncia de investimento em politicas publicas para a
educacédo direcionadas aos recursos humanos e pedagdgicos, fator que compromete
diretamente a organizacao da educagéo no contexto escolar.

Com base na analise desenvolvida na presente pesquisa, retomam-se 0S
elementos essenciais para que o processo educativo e o Trabalho Colaborativo se
efetivem, reiterando-se a necessidade de redimensionamento quanto a:

. Efetivacéo de politicas educacionais voltadas a reorganizacéo do regime
de contratacdo dos professores, viabilizando a permanéncia na mesma instituicao de
ensino, principalmente em relacdo ao professor de Educacéo Especial, que atua na
Sala de Recursos Multifuncionais; Estabelecimento de novos critérios para
distribuicdo de aulas; E por fim, cumprimento da hora atividade, conforme assegurada
na Lei Nacional do Piso Salarial n® 11.738/2008 correspondente a 33% da carga
horaria de atuacao do professor;

. Organizacdo de condicbes de espaco e de tempo destinados ao
planejamento em conjunto entre os professores de Educacdo Especial e os
professores do ensino comum, de modo que juntos consigam discutir e elaborar
estratégias metodoldgicas significativas aos estudantes com deficiéncia/NEE, que
possibilitem o desenvolvimento humano e a aprendizagem dos estudantes;

. Valorizacdo mediante investimento na carreira do professor, como a
retomada do PDE, programa que além de trazer o professor da Educacéo Béasica a
Universidade, permite-lhe atualizar seus conhecimentos, além de possibilitar um novo
nivel na carreira, e com isto a elevacao salarial, ou ainda a validacdo dos Programas
de Mestrado em Educacgdo, para progressao na tabela de vencimentos dos

professores;

%7 Alerta-se para 0s graves prejuizos no processo pedagogico decorrentes da ndo realizacdo de
concursos publicos que possibilitem estabilidade aos professores, podendo manté-los na mesma
escola.
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o Atuacdo do Professor Pedagogo?® voltada a efetivacéo de praticas que
possibilitem e assegurem o processo de escolarizagéo significativo aos estudantes
com deficiéncia/NEE, viabilizando a conexédo entre os professores da Educacao
Especial, que atuam na SRM e os professores do ensino comum.

o Espaco e tempo destinados a formacgao continuada que possibilitem a
interlocucéo entre os professores de Educacéo Especial e do ensino comum, voltados
a compreensdo do conceito de deficiéncia. Entende-se que somente quando o
professor compreender as especificidades necessarias ao trabalho com os estudantes
com deficiéncia/NEE, possibilitar-se-do0 condicbes a aprendizagem e ao
desenvolvimento humano.

o Modificacdo na postura dos professores quanto a predisposicéo, isto €,
ao envolvimento no processo de escolarizacédo dos estudantes com deficiéncia/NEE.
Entende-se que para que isto aconteca € premente o investimento em formacdes
continuadas, que possibiltem aos docentes ressignificarem sua funcao,
compreendendo sua relevancia no processo de escolarizacdo e desenvolvimento
psicointelectual dos estudantes. Esta transformagédo na forma de atuacdo demanda
tempo e dominio tedrico sobre o processo de aprendizagem e humanizacdo dos
estudantes, publico da Educacéo Especial.

Os dados levantados durante este estudo revelam que, da forma como esta
implantado, o Trabalho Colaborativo ndo promove a humanizacdo necessaria aos
estudantes com deficiéncia/NEE. Apontam para a preméncia de investimento publico
na formacao/qualificacdo docente, seja ela inicial ou continuada, bem como de acbes
voltadas a superacao do modelo mercadologico e excludente decorrente do modo de
producdo capitalista, que fragmenta e torna o trabalho educativo, em muitos
momentos, alienado.

Afirma-se que a apropriacdo cultural possibilitada por meio do ato educativo,
intencional e planejado é o que possibilita o processo de humanizagdo “o que a
natureza lhe da [ao homem] ndo basta para viver em sociedade. E-lhe ainda preciso
adquirir o que foi alcangcado no decurso do desenvolvimento histérico da sociedade

28 A nomenclatura Professor Pedagogo foi adotada pela SEED a partir do ano de 2005, em substituicdo
a funcd@o de supervisor/coordenador pedagdgico, antes desempenhada ndo necessariamente por
professores licenciados em Pedagogia. A fungéo apresenta como atribuicdes a realizacao de atividades
de suporte pedagoégico direto a docéncia na Educacdo Basica, voltadas para planejamento,
administracéo, supervisdo e orientacdo educacional.
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humana” (LEONTIEV, 1978, p. 267). Com isto reforca-se o papel politico e cultural da
escola, e reforca-se sua funcéo primeira, relativa ao compromisso com a transmissao
e apropriacdo dos conceitos cientificos por meio do ato educativo.

Finaliza-se esta dissertacao, acreditando que este estudo possa colaborar com
o trabalho realizado pelos professores, tanto de Educacéo Especial quanto do ensino
comum, que atuam com estudantes com deficiéncia/NEE, em escolas de ensino
comum.

Aponta-se a importancia de que sejam revistas as politicas publicas que déao
suporte ao Trabalho Colaborativo, ndo apenas nos aspectos relativos as suas
condicbes fisicas, como equipamentos e materiais pedagdgicos, mas com maior
relevancia, investindo em politicas que propiciem melhores condi¢des de trabalho ao
professor de forma a viabilizar de fato um Trabalho Colaborativo ombreado, que
promova a aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes, sejam eles publico da
Educacao Especial ou néo.

Espera-se ainda, que os pontos discutidos possibilitem a reflexdo sobre a
relacdo entre os processos de escolarizagdo e humanizagdo, e que este estudo
permeie novas discussdes e reflexdes relacionadas ao direito a aprendizagem de

todos que chegam a escola.
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ANEXOS
ANEXO 01 — AUTORIZACAO DO COMITE DE ETICA PARA PESQUISA

UNIOESTE - CENTRO DE
CIENCIAS BIOLOGICAS E DA { awm’
SAUDE DA UNIVERSIDADE osl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEF

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titule da Pesquisa: O TRABALHO COLABORATIVO ENTRE © PROFESSOR DO ATEMDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO E O PROFESSOR DO ENSING COMUM NAS
ESCOLAS DA REDE ESTADUAL, MO MUNICIPIO DE CASCAVEL.

Pesquisador: AMDRISE TEIXEIRA

Area Tematica:

Versdao: 1

CAAE: 14053319.4.0000.0107

Instituigio Proponente: Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Salde CCBS - UNICESTE
Patrocinador Principal: Financiamenta Praprio

DADOS DO PARECER

Hiamero do Parecer: 3.359.602

Apresentagdo do Projeto:

Trata-se de investigagdo, por meio de entrevista, sobre a compreensdo do Trabalho Colaborativo entre o
professor do Atendimento Educacional Especializado - AEE e o professor do Ensine Comum, nas escolas
da Rede Estadual no municipio de Cascavel. Serdo entrevistados professores de AEE e professores do
ensing comum, focalizando a colaboragdo entre ambos no trabalho.

Objetivo da Pesquisa:

Ma perspectiva da Teoria Historico-Cultural, a pesguisadora visa investigar como o trabalho colaborativo
vem contribuindo para que estudantes de Atendimento Educacional Especializado do ensine plblico
desenvolvam as fungdes psicoldgicas superiores.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Mo TCLE e no projeto a awtora afirma que o risco & o constrangimento. Portanto, os riscos estdo
devidamente explicitados.

Comentarios & Consideragies sobre a Pesquisa:

A pesquiza esta dentro dos pardmetros éticos.

Consideragies sobre os Termos de apresentagio obrigatdria:

Os termos estdo devidamente apresentados.

Enderego: RUA UNIVERSITARIA 2062

Bairro: UNNVERSITARIO CEP: B5.2818-110
UF: PR Municipio: CASCAVEL
Telefone: [45)3220-2002 E-mail: cep prpppi@uniceste. br

Pagina O de 02
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UNIOESTE - CENTRO DE
CIENCIAS BIOLOGICAS E DA mm
SAUDE DA UNIVERSIDADE

Contnuagio do Parecer 3.359.602

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

A pesquisa pode ser aprovada.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Argquivo Postagem Autor Situagao
Informagoes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 13052019 Aceito
do Projeto ROJETO 1352288 pdf 12:14:17
Cronograma CROMNOGRAMA docx 1052019 |AMDRISE TEIXEIRA | Aceito
14:46:07

COutros Instrumento_coleta_de_dados doc 10/M052019 |AMDRISE TEIXEIRA | Aceito
14:42:17

QOutros Termo_de_cienciaS10.docx 10/052019 |ANDRISE TEIXEIRA | Aceito
14:40:06

Outros Termo_de_ciencia46t docx 1052019 |ANDRISE TEIXEIRA | Aceito
14:39:38

Declaragdo de Declaracao.docx 10/05/2019 |AMDRISE TEIXEIRA | Aceito

Pesquisadores 14:38:42

Projeto Detalhado ! | Projeto_Comite.docx 10/M052019 |AMDRISE TEIXEIRA | Aceito

Brochura 14:37:30

Investigador

TCLE / Termos de | TCLE.docx 10052019 |AMDRISE TEIXEIRA | Aceito

Assentimento | 14:34:05

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto folha_de_rosto.docx 10/052019 |ANDRISE TEIXEIRA | Aceito
14:33:22

Situagio do Parecer:
Aprovado

MNecessita Apreciagdo da COMEP:
Néo

CASCAVEL, 31 de Maio de 2019

Assinado por:

Dartel Ferrari de Lima
{Coordenador(a))

Enderego: RUA UMIVERSITARIA 2082

Bairro: UNIVERSITARID CEP: B5.518-110
UF: FR Municipio: CASCAVEL
Telefone: [(45)3220-3002 E-mail: cepprppgi@iuniceste. br
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ANEXO 02 - TERMO DE AUTORIZACAO DO RESPONSAVEL PELO CAMPO DE
ESTUDO

SUPERINTENDENCIA DA EDUCAGAOQ
DEPARTAMENTO DE POLITICAS E TECNOLOGIAS @
EDUCACIONAIS GWERNO
COORDENAGAO DE ARTICULACAO ACADEMICA o ¢ STADO DO
NRE DE CASCAVEL : "

DECLARAGAO

Declaramos que este Nlcleo Regional de Educagéo de Cascavel esta de
acordo com a condugio do projeto de pesquisa “O Trabalho Colaborative entre o
Professor do Atendimento Educacional Especializado e o Professor do Ensino
Comum nas Escolas da Rede Estadual, no Municipic de Cascavel", a ser
realizado pela pesquisadora Andrise Teixeira nas Unidades Escolares, Colegio
Estadual Interlagos, Colégio Estadual José Angelo Baggio Orso, Colégio
Estadual Cataratas, Colégio Estadual Padre Carmelo Perrone, Colégio Colégio
Estadual Jardim Clarito, Colégio Estadual Jardim XIV de Novembro, Colégio
Estadual Wilson Joffre, Estadual Pacaembu, Colégio Estadual leda Baggio
Mayer, Colégio Estadual Costa e Silva e Colégio Estadual Eleodoro Ebano
Pereira de Cascavel/lPR tendo em vista a aprovagdo do Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Estadual do Oeste do Parana
Campus de Cascavel. Estamos cientes que os participantes da pesquisa serdo
professores, pertencentes a Rede Publica de Ensino do Estado do Parana,
bem como de que o presente trabalho devera seguir a Resolugio 466/2012
(CNS) e o Decreto n® 7037, de 2009.

Da mesma forma, temos ciéncia que a pesquisadora somente podera
iniciar a pesquisa pretendida apés encaminhar, a esta Instituicdo, uma via do
parecer de aprovagdo do estudo emitido pelo Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos da Universidade Estadual do Oeste do Parana Campus
de Cascavel.

Cascavel, 26 de julho de 2019.

!
r
Ay
B ANN
[N i i )

Marcia Moretti Mar‘ques Ribeiro

Chefe do Niicleo Regional/da Educagéo de Cascavel
Decreto n® 1110/2019 D.O.E. 09/04/2019
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APENDICES

APENDICE 01 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -TCLE

w unioeste

Universidade Estadual do Qeste do Parana Aprovado na

Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduacao
CONEP em 04/08/2000
Comité de Etica em Pesquisa — CEP

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Projeto: O TRABALHO COLABORATIVO ENTRE O PROFESSOR
DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO E O PROFESSOR
DO ENSINO COMUM NAS ESCOLAS DA REDE ESTADUAL, NO
MUNICIPIO DE CASCAVEL.

Pesquisador responsavel e colaboradores com telefones de contato:

Andrise Teixeira — 45 999460285

Convidamos vocé a participar de nossa pesquisa que tem o objetivo de
investigar qual a concepcao de Trabalho Colaborativo dos professores do ensino
comum e do Atendimento Educacional Especializado (AEE), que atuam na Sala de
Recursos Multifuncionais, e como esse trabalho vem se materializando nas escolas
da rede estadual do municipio de Cascavel, para isso sera realizada uma entrevista
gravada com sua pessoa, com a finalidade de identificar como vocé direciona seu
trabalho com os estudantes publico da Educacédo Especial. Durante a execucdo do
projeto, realizar-se-a uma entrevista sobre a forma de trabalho dos professores, com
0s estudantes, publico do AEE, considera-se que o projeto é de baixo risco, e a

qualguer momento em que O sujeito da pesquisa se sentir incomodado ou
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constrangido, a entrevista sera suspensa e retomada apenas com a autorizacdo do
sujeito de pesquisa. Caso haja necessidade tomar-se a as providencias devidas, para
ampara-lo. Para algum questionamento, davida ou relato de algum acontecimento o0s
pesquisadores poderdo ser contatados a qualquer momento. Os resultados
possibilitardo contribuir para futuras formagdes de professores das escolas publicas,
formacdo inicial ou continuada. Pontuamos que o TCLE sera entregue em duas vias,
sendo que uma ficard com o sujeito da pesquisa. Ressalte-se que os participantes do
pesquise nao receberdao nenhum pagamento, nem terdo algum custo para participar
da pesquisa. Sera mantida a confidencialidade do sujeito, seus dados e as
informacBes coletadas durante a entrevista, serdo utilizadas somente para fins
cientificos. O sujeito participante da pesquisa podera cancelar sua participacdo a
qualquer momento. O telefone do comité de ética € 3220-3092, caso 0 sujeito
necessite de maiores informacgdes. Ao término do projeto sera disponibilizada sintese

uma devolutiva com a analise das informacdes coletadas.

Declaro estar ciente do exposto e desejo participar do projeto.

Nome do sujeito de pesquisa:

Assinatura:

Eu, Andrise Teixeira, declaro que forneci todas as informacdes do projeto ao
participante e/ou responsavel.

Cascavel, 10 de maio de 2019.
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APENDICE 02 — ROTEIRO DA ENTREVISTA

W unioeste

Universidade Estaduval do Qeste do Parana

Pro-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduagao
Comité de Etica em Pesquisa — CEP

ROTEIRO DA ENTREVISTA GRAVADA EM AUDIO, COM O PROFESSOR DO
ENSINO COMUM DE PORTUGUES E MATEMATICA QUE ATENDAM
ESTUDANTES DO 6.° E 7.° ANOS PUBLIO DO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO E PROFESSORES DAS SALAS DE
RECURSOS MULTIFUNCIONAIS:

Formacéo:

Especializagdes:

Em Educacéo Especial? Se sim, qual?

Vocé é efetivo ou ndo na rede estadual de ensino ?

Qual seu tempo de atuagéao?
Vocé tem experiéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

Questao principal:

Explique-me como vocé conduz o seu trabalho envolvendo estudantes publico da

Educacao Especial?

Questdes Complementares:

Existe articulagéo entre o professor do ensino comum e o professor da SRM para
discutir em relacdo aos estudantes que séo publico do AEE e que frequentam a
SRM?

Se sim, como acontece? Por meio de quais instrumentos, ou em quais momentos?

Vocé considera necessaria a articulacdo entre o professor do ensino comum e o
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professor da SRM para discutir e pensar o processo de ensino aprendizagem dos

estudantes publico da Educacéo Especial? Por qué?

Vocé pensa que a falta ou a pouca articulacdo entre os professores do ensino
comum e da SRM pode trazer algum prejuizo no processo de escolarizacdo dos

estudantes publico da Educacéo Especial?

Em sua opinido, quais sao os principais dificultadores (ou facilitadores) para que a

articulacéo entre os professores do ensino comum e da SRM?

Qual seu conceito de Trabalho Colaborativo, como vocé compreende? Ja ouvi falar?
Como? Onde?



