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RESUMO

Considerando as producdes elaboradas nacionalmente que retratam a historia da
Educacdo de Jovens e Adultos, o presente trabalho aborda essa modalidade de
ensino em cidade interiorana do Estado do Parana, como possibilidade educativa para
adolescentes, jovens e adultos que ndo conseguiram concluir a escolarizacao basica
em tempo e idade proprias. O presente trabalho de pesquisa tem como objetivo
conhecer e compreender os principais fatos histéricos da educacdo de jovens e
adultos no cenério educacional brasileiro e, em paralelo ao &mbito nacional; como foi
consolidada essa modalidade de ensino em Assis Chateaubriand. Analisar os
principais programas educativos voltados para a Educagéo de Jovens e Adultos nessa
localidade e como podem contribuirem com a formacéao integral das pessoas, atraves
do processo da escolarizacdo basica. A metodologia utilizada para a efetivacdo da
pesquisa foi a documentais, a bibliografica e de campo com aplicacdo de
questionarios e entrevistas, para alunos e professores da Educacdo de Jovens e
Adultos, no Centro Estadual de Educacdo Béasica para Jovens e Adultos Assis
Chateaubriand (CEEBJA). Obtivemos ainda, resultados e informagdes inquietantes
guanto a forma em que foi concebida esse modelo de educacéo e atendimento ao
jovem e ao adulto, morador desse municipio visto que, foram inlmeras tentativas de
acOes educativas tendo em vista a realidade educacional especifica para esse tipo de
alunado bem como, a quantidade expressiva de pessoas residentes no municipio de
Assis chateaubriand que ainda necessitam da etapa basica da alfabetizacéo.
Consideramos ao final dessa pesquisa que ainda h& necessidade de ir mais
profundamente nas questées metodoldgicas de ensino para os jovens e adultos, bem
como a formacgédo continuada de professores para atuacdo nessa modalidade de
ensino.

Palavras-Chave: Histéria da Educacao; Educacao Popular; Educacéo de Jovens e
Adultos; Politicas Educacionais; CEEBJA.
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ABSTRACT

Considering the nationally produced productions that portray the history of youth and
adult education, the present work deals with this modality of education in the inner city
of the State of Parand, as an educational possibility for adolescents, youths and adults
who could not complete basic schooling in time and age. The present research aims
to know and understand the main historical facts of the education of young people and
adults in the Brazilian educational scenario and parallel to the national scope, as this
teaching modality in Assis Chateaubriand was consolidated. To faithfully analyze the
main educational programs aimed at youth and adult education in this locality and how
they can contribute to the integral formation of people through the process of basic
schooling. The methodologies used to carry out the research were documentaries,
bibliographies and field interviews with questionnaires and interviews, for students and
teachers of Youth and Adult Education, at the State Center for Basic Education for
Young and Adult Assis chateaubriand. With this mote of information, the produced text
became robust as to the important information that related the historical constitution of
this modality of education in that city and region. We also obtained results and
disturbing information about the way in which this form of education and care was
designed for the young person and the adult, who lived in this municipality, since there
were numerous attempts at educational actions in view of the educational reality
specific to this type of student as well as the significant number of people residing in
the municipality of Assis chateaubriand who still need the basic stage of literacy. We
consider at the end of this research that there is still a need to go deeper into the
methodological issues of education for young people and adults, as well as the ongoing
training of teachers to work in this type of teaching.

Keywords: History of Education; Popular Education; Youth and Adult Education;
Educational Policies; CEEBJA;
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INTRODUGCAO

APROXIMACAO COM O OBJETO DA PESQUISA

Sou filha a mais velha de trés irmdos, e meus pais chegaram em Assis
Chateaubriand em 1964, ainda adolescentes; e, quando adultos aqui constituiram
familia. Nasci no municipio de Assis Chateaubriand, sob os cuidados de uma parteira,
algo comum nos sitios ao redor da cidade. Cresci em meio as plantagdes,
primeiramente a sombra dos imperiosos cafezais e, com o0 passar dos anos, em meio
as culturas de milho, soja, feijao e arroz, algod&o. Por serem pequenos proprietarios
de terras, minha familia tinha o habito de produzir alimentos para seus membros.

Fui matriculada com seis anos de idade em uma escola rural proxima do sitio
onde moravamos, a Escola Rural Municipal Papa Pio XII e precisava caminhar cinco
quildmetros para poder estudar a primeira série. Para meus pais, naguele periodo, 0s
filhos tinham que apenas ler e escrever, as atividades escolares ndo podiam
comprometer os trabalhos bragais na roca.

Sempre fui boa aluna e, ao concluir a quarta série, meu pai decidiu que eu ndo
estudaria da 52 a 82 série, pois tinha que tomar um 6nibus escolar para ir até a cidade,
fiquei entdo, trabalhando na roga, com meus pais e irmdos, durante um ano, sem
perspectiva nenhuma de continuar os estudos. Depois de muitos pedidos e
intervengdes familiares, retornei aos estudos.

Como tinha um medo enorme de deixar de fazer aquilo que eu mais gostava,
gue era conhecer o mundo através dos livros, fiz de minha vida escolar, um espelho.
Muitas vezes, para nao ir trabalhar na roc¢a, subia nos altos pés de tangerineiras e
laranjeiras plantados no pomar do sitio, para viajar nas mais variadas leituras que eu
tinha acesso na biblioteca da escola onde estudava.

Cursei o Magistério entre os anos de 1988 e 1991, tinha o sonho de ser
professora e consegui exercer minha profissédo por onze anos na Rede Municipal de
ensino, atuando como professora Pré-Escolar e Professora Alfabetizadora. Orgulho-
me imensamente em saber que 0s muitos profissionais renomados e até doutores,
daqui de Assis Chateaubriand na atualidade, foram meus alunos quando criancas.

Em 2002, conclui o curso de Pedagogia na unica faculdade que existia nessa
cidade. No ano de 2005, com aprovacdo no concurso de professora pedagoga,
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vinculada a Secretaria Estadual de Educacéo (SEED), pude conhecer muitas escolas
e variadas realidades educacionais em nosso municipio. Trabalhei em escolas
urbanas e distritais no interior do municipio com alto indice de pobreza. Em cada
desafio enfrentado no cotidiano profissional, encontrava fortes motivos para fazer algo
de melhor para essas pessoas que conviviam comigo nos espacos escolares, sendo
eles alunos, funcionarios, professores e moradores da comunidade onde a escola
estava inserida.

Desde o exercicio inicial da minha profissdo dentro dos espacos escolares,
percebia que existia um namero significativo de pessoas jovens e adultas que nao
conseguiram terminar seu processo de escolarizacdo em série compativeis com a
idade, e isso me incomodava profundamente. Nos atendimentos individuais realizados
com os familiares dos alunos adolescentes isso ficava ainda mais visivel, através dos
relatos pessoais que eles fizeram.

Foi entdo que tive meu primeiro contato com a educacao de adultos e ao longo
de mais de vinte anos da minha vida profissional, firmei meus pilares como profissional
nessa modalidade de educacéo, sentindo realmente que teria condi¢gbes de fazer algo
a mais, por esses homens e mulheres que num breve periodo de tempo ou distante
passado ndo puderam estudar. Ou sequer puderam concluir seus estudos, alegando
motivos variados mudando os rumos da vida, visto que, muitas dessas histérias
contadas possuiam sentimento de frustracdo devido a ndo realizagdo de alguns
sonhos que a escolariza¢ao pode contribuir como exemplo assinatura do préprio nome
qguando lhes era solicitado.

Em 2016 tive a oportunidade de participar das atividades propostas na
formacao continuada de professores, do Programa de Desenvolvimento Educacional
(PDE), ofertado pelo governo do Estado do Parand, a Unica formacgéo que oportuniza
ao professor afastar-se integralmente de suas atividades, para dedicar-se a pesquisa
e reflexdo sobre sua pratica profissional.

No PDE desenvolvi pesquisas voltadas para a temética da evasao escolar na
Educacao de Jovens e Adultos, percebendo imediatamente ao término do periodo de
estudos e pesquisas que os resultados ndo foram conclusivos quanto se esperava,
pelo fato da dinamicidade do processo educacional da Educacgao de Jovens e Adultos
e o periodo de aprofundamento nas pesquisas ter sido muito breve, sendo que essa
modalidade de ensino abarca questdes sociais, econémicas e comportamentais muito

mais amplas do que as reflexdes inicialmente pensadas.
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Por isso havia necessidade de continuar o aprofundamento tedrico e
principalmente um registro histérico documental dessa forma educativa ho municipio
de Assis Chateaubriand, que até entdo foi sendo registrada ao longo de anos na
memoria viva e pessoal de membros da sociedade chateaubriandense, sejam eles ex-
professores, ex-alunos e moradores locais que de forma indireta acompanharam as
transformacdes educacionais desenvolvidas nesse municipio.

Para realizar e concretizar a pesquisa que esta sendo apresentada, foi de suma
importancia conhecer e compreender os principais fatos historicos e legislacdes
implementadas no cenario educacional brasileiro no que tange a educacéao de adultos,
concomitantemente aos registros historicos da implantacdo da Educacéao de Adultos
em Assis Chateaubriand. Além do mais, se por um lado, existem condi¢cdes bem mais
amplas do individuo poder buscar nessa modalidade de ensino concluir a educacgéo
basica, por outro lado, existe ai uma lacuna para ser investigada quanto reais
possibilidades educativas dessa modalidade de ensino. Por isso, a presente pesquisa
propde ao leitor novas possibilidades de compreensédo sobre a EJA, tendo em vista
que o recorte temporal escolhido foi entre os anos de 1964 a 2018, um periodo de
significativas transformacgdes educacionais no pais, ndo sendo diferente para a EJA.

Em termos metodoldgicos, foi uma pesquisa bibliografica, baseada em fontes
primarias e secundarias. Também fizemos uma pesquisa de campo, através de
entrevistas e questionarios aplicados a alunos e professores envolvidos com a EJA
em Assis Chateaubriand. O objetivo principal foi conhecer a histéria da EJA no
municipio, como ela se constitui e as possibilidades educativas dessa modalidade de
ensino. O processo de coleta de dados foi &rduo. Houve entraves no percurso do
levantamento de dados para a pesquisa que quase impediram sua realizacao.
Primeiro, as fontes documentais em que poderiamos pesquisar eram quase
inexistentes, e para que pudéssemos dar continuidade nos trabalhos, necessitamos
encaminhar documentacdo para o Comité de Etica da Universidade, solicitando
autorizacéo para pesquisa de campo. Elaboramos dois questionarios, um para ser
aplicado aos professores que trabalham com a educacédo de jovens e adultos, outro
para ser aplicado aos alunos que cursam essa modalidade de ensino. Os
qguestionarios foram divididos entre questbes abertas e questbes fechadas. Apos
tabuladas, essas questdes nos serviram para obtermos um parametro sobre o perfil
dos professores que trabalham com essa modalidade de ensino bem como, o perfil

dos alunos que frequentam as escolas que ofertam a EJA. Por conseguinte, outro
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desafio foi encontrar pessoas que moravam no municipio e que tivessem alguma
forma de envolvimento com a tematica pesquisada.

Na busca de caracterizar as sociedades interioranas, (aquelas que compdem a
maioria das cidades de médio e pequeno porte do Estado do Parand), a maioria dos
jovens deste municipio, ttm almejado e, na pratica, buscam formacédo académica em
centros maiores.

Houve indiscutivel ampliagdo e expansdo do ensino béasico no Brasil,
desencadeado a partir de 1996, com a aprovagao da Lei 9.394/96, oportunizando que
a educacdo basica também chegasse até os municipios menores, seja pela
implantacéo de projetos, seja pela criacdo de escolas especificamente voltadas para
0 publico designados “jovens” e “adultos”. Essa constatacéo, revela uma preocupante
contradicdo, pois embora a escolarizacdo em todos seus niveis, pareca estar mais
acessivel para a populacdo em geral, 0 que se observa nos municipios menores,
(tendo como parametro Assis Chateaubriand), € que grande parcela populacional ndo
consegue concluir sequer o ensino fundamental.

As causas para esse fendmeno sao diversas, havendo necessidade de serem
levadas em consideracdo quando se objetiva inserir contingentes de pessoas no
mundo do trabalho. Tolhendo-lhes possibilidades de melhores perspectivas em suas
profissdes. E desta forma que a Educacdo de Jovens e Adultos proporciona, na
maioria das vezes, a Unica oportunidade para a aquisicdo do conhecimento escolar
do qual ficaram & margem.

A proposta desta pesquisa foi estruturada em quatro capitulos. No Capitulo |
intitulado: O JOVEM E O ADULTO NO CENARIO EDUCATIVO BRASILEIRO,
pretendemos situar o leitor sobre os conceitos amplos de educacéo, principalmente
no contexto historico brasileiro, utilizando-se de breves aproxima¢des sobre como se
constituiu essa educacédo. Refizemos a trajetoria da Educacédo Popular ao longo de
décadas, compreendida no contexto educacional do Brasil, até se transformar em
acOes educativas como programas de governos na tentativa de erradicacdo do
analfabetismo do povo brasileiro. Mesmo sabendo que inUmeros autores ja
produziram obras sobre essa tematica, optamos por Carlos Rodrigues Brandéo, Celso
de Rui Beisiegel, Alvaro Vieira Pinto, Vanilda Paiva e Paulo Freire, dentre outros.

Cabe reforcar que, nessa pesquisa o objetivo central em citar Paulo Freire ndo
é descrever minuciosamente seu método de ensino, mas sim, descrever como seu

projeto e acdes educativas com os adultos contribuiu para que a EJA tomasse forma
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e caracteristicas especificas, para os individuos que néo tiveram acesso ao processo
de escolarizacdo em idade e série compativeis, bem como o legado deixado por ele
nessa perspectiva de ensino nas politicas educacionais subsequentes ao trabalho
realizado por ele, tendo como exemplo o Mobral e as a¢bes para a escolarizagéo do
povo brasileiro.

O capitulo Il, intitulado: AS LEGISLACOES E A EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS: citamos 0s principais marcos legais que organizaram essa possibilidade
educativa. Propdem-se apresentar os pilares legais que estruturam a Educacao de
Jovens e Adultos — EJA na historia educativa do Brasil. Os principais discursos
educacionais e histéricos vividos no pais que a criaram bem como, a legislacdo que a
assegurou no espaco e cendario educacional brasileiro. Os estudos foram
concentrados nos principais marcos legais da histéria contemporanea de nosso pais,
a Constituicao Federal (CF), de 1988, conhecida como “Constituicdo Cidada”, delineia
toda uma nova estrutura legal para o povo brasileiro e que envolve todos os direitos e
deveres dos cidadéos. Os principais reflexos das legislacdes educacionais aprovadas
em consequéncia a essa nova Constituicdo Federal, que foram responsaveis por
amparar e organizar a educacao basica em nosso pais, em especial a modalidade da
EJA seus principios educativos como parte da Educacao Basica.

Ja o Capitulo Il com a teméatica: A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO
MUNICIPIO DE ASSIS CHATEAUBRIAND, conduz o leitor para conhecer o municipio
de Assis Chateaubriand, quanto a localizacdo geogréfica deste municipio, o histérico
de sua colonizacéo, bem como os relatos dos primeiros moradores quanto 0 processo
de implantacdo do sistema de ensino desenvolvido ao longo de mais de meio século
de histéria, principalmente, na educacdo dos jovens e adultos residentes nessa
localidade. Tendo em vista que o objetivo central deste capitulo é a implantacdo da
educacao de jovens e adultos nessa cidade, foram pesquisadas as principais acfes
pedagodgicas de projetos implementados, dentre eles, especificamente buscamos
conhecer o Mobral, um programa educativo posto em pratica nas regides mais
promissoras do pais. Posteriormente, o Projeto Brigadas do Trabalho com suas acdes
voltadas para a alfabetizacdo de adultos, o Brasil e Parané Alfabetizado e o CEEBJA
Assis Chateaubriand, que € responsavel pela educagdo de jovens e adultos na
atualidade, nesse municipio em ambiente escolar proprio e especifico para o
atendimento desses alunos nos anos iniciais do Ensino Fundamental e no Ensino
Médio.
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CAPITULO 1 — O JOVEM E O ADULTO NO CENARIO EDUCATIVO

BRASILEIRO

“Ninguém educa a si mesmo,
0s homens se educam entre si,
mediatizados pelo mundo”
Paulo Freire
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O objetivo deste capitulo é apresentar algumas perspectivas sobre educacéao,
que podem contribuir para andalises sobre a estruturacdo e organizacdo do ensino
publico no Brasil, bem como, as principais vertentes, aspiracdes educativas e
politicas, determinantes para o surgimento da educacéo popular. Evidentemente que
nao € nossa intencdo esgotar essa tematica, apenas apresentar alguns pontos de
aproximacéao e convergéncia com a tematica da pesquisa, ou seja, descrever como 0
projeto de Paulo Freire também contribuiu para a EJA em Assis Chateaubrand

Para atingir esse objetivo, faz-se necessario conhecer e compreender o
processo de como foi organizada e pensada a Educacao Popular, como possibilidade
norteadora da educacao de adultos no Brasil, além dos principais desdobramentos
histéricos dessa concepcdo de educacgdo, que contribuiu para a efetivacdo da EJA
como modalidade de ensino, apds aprovacdo da LDB 9.394/96. A partir de autores
como Brandao (2012), Pinto (1987), Beisiegel (1989), Paiva (1991), Gadotti (2011) e
Freire (1994), faremos a fundamentacao teorica deste capitulo. A intencédo aqui é
realizar uma digresséo historica sobre alguns eventos relacionados a EJA, sem a
pretensdo de esgotar um tema tdo amplo e complexo. Pretendemos abordar aqueles
aspectos que nos aproximam de nosso objeto de pesquisa, a EJA no municipio de

Assis Chateaubriand.

1.1 A trajetédria histérica da Educacgédo Popular no Brasil

De posse das primeiras aproximacdes sobre o desenvolvimento do processo
da pesquisa, salientamos qudo importante € papel que a educacdo possui na
sociedade e como essa educacéo pode influenciar decisivamente nas estruturas que
essa sociedade possui. E importante nesse momento, compreender como se
organizaram as estruturas educacionais no Brasil, tomando como ponto de partida a
educacao popular, bem como, sua forma idealizada e, posteriormente praticada.

Na historia educacional brasileira anterior a década de 1920, como retrata
Paiva (1987), a organizacdo da educacédo brasileira ndo se apresentou e nem foi

desenvolvida obedecendo uma uniformidade. Alguns de seus tragos comuns eram a
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precariedade tanto quantitativa quanto qualitativa falando, bem, a educacao popular
era quase inexistente.

A educacdo popular foi caracterizada inicialmente como um sistema de
educacao, distinto do sistema de ensino da elite, voltada para todas as pessoas que
nao precisassem de conhecimento intelectual para o exercicio do trabalho. Era entdo
para a maioria das pessoas e esse publico era constituido pelos mais pobres da
sociedade.

Segundo Vanilda Paiva (1987), h& trés etapas importantes no desenvolvimento
educacional do Brasil, no que tange a educacéo popular. Inicia com a colonizacdo
portuguesa até aproximadamente o ano de 1808 e segundo esta autora no periodo
colonial a educacgéo popular foi praticamente inexistente, salvo as a¢fes dos jesuitas
e outros religiosos com o intuito especifico de cristianizagdo e ampliagdo do dominio
portugués. Mas que nao resistiu a acdo do ministro portugués Marqués de Pombal,
gue entdo impds o Mercantilismo de Lisboa sobre o Brasil.

Um segundo momento do desenvolvimento educacional no Brasil foi quando a
familia real desembarca no Brasil em 1808 (PAIVA, 1987). Houve grande necessidade
de criacdo de escolas superiores, tendo como principais preocupacdes a educacao
para a elite que se estabelecia no pais, ndo havendo espaco no ambito educacional
para a educacao popular e, pouco se fez para que sua difusdo ocorresse.

A partir de 1870 é que algumas transformac¢des comegam a ocorrer no cenario

educacional brasileiro:

Somente a partir de 1870, comecam a se multiplicar as preocupacdes
com ainstrucéo elementar e elas desempenham um papel de pequena
importancia nas lutas politicas que precedem a proclamacdo da
Republica. [...] verifica-se um surto de progresso na economia
brasileira, com consequéncias sobre a organizagdo social [...]
aparecem também os primeiros pronunciamentos em favor da
educacao do povo [...]. (PAIVA, 1987, p. 54).

No entanto, o que se constata € que a educacdo popular possuiu muitas
fragilidades em seu nascedouro, logo deixava de ser importante para os discursos
politicos e caia no esquecimento.

As acdes educacionais que caracterizavam essa timidez da educagé&o popular
gue se tem registro dessa época, possuiu algumas a¢cdes importantes que precisam
ser destacadas, principalmente quando surgiram algumas escolas para adultos e os

profissionais que seriam responsaveis em educar, pois houve



24

[...] a criagdo de escolas para adultos sempre que uma escola do
segundo grau tivesse dois professores [...] A primeira que se tem
noticia é a de Sao Bento, no Maranhao, dirigida por Jodo Miguel da
Cruz e em funcionamento em 1860. A partir de entdo as escolas
noturnas se multiplicaram na maioria das provincias do Império,
através da iniciativa oficial, contando no pais com 117 dessas escolas
em 1876. Entre 1870 e 1880 praticamente todas as provincias criam
esse tipo de ensino [...]. (PAIVA, 1987, p. 167).

Ressalta-se que, apesar das fragilidades que a educacdo popular possuia,
algumas escolas para adultos foram criadas, corroborando com as acées do Império
para aumentar a oferta do ensino ao povo, mas, ndo foi suficiente para amenizar 0s
problemas educacionais brasileiros.

A ideia de ensinar o maior nimero de pessoas possivel, gerou criacdes de
escolas de verdo, temporarias e escolas ambulantes e outras possibilidades de ensino
que iam de encontro com as pessoas que vagavam nas ruas da cidade e até mesmo
no campo em meio as plantagcbes ndo obtiveram bons resultados pelo fato de
possuirem pouca ou nenhuma ligacdo com a realidade daqueles a que se destinava.
Mais uma vez foi fracassada a ideia de popularizar o ensino.

Apés a proclamacdo da Republica, em 1889, surgem os primeiros diagndésticos
sobre a educacdo brasileira, constatando-se que a educacdo popular é algo
importante e que precisa ser ampliada o mais rapido possivel. Devido a mudanca de
regime de governo, a Educacdo, ndo se constituiu em algo fundamental da nova
politica que regia o pais, ficando adormecida nas discussdes educacionais daquele
momento. Volta a tona quando o meio politico da época percebeu que a instrucédo
poderia ser utilizada como meio para a recomposicao do poder politico. Enquanto isso,
os indices de analfabetismo cresciam assustadoramente no Brasil.

Nos anos se adentram no século XX, os registros sobre as principais acdes
educativas no Brasil, no que tange a educacao popular, prosseguem sem muitos

avancos, com acdes pedagodgicas limitadas:

Até a primeira Guerra, a maior parte das discussées sobre o problema
da educacgéo popular trava-se no parlamento [...] seus debatedores
sdo politicos interessados no problema. N&o existem ainda
profissionais ou técnicos da educacdo; se quiséssemos identificar
algum no século XIX, teriamos de busca-lo em Rui Barbosa, com seu
célere parecer, e ele ndo era evidentemente um especialista em
educacgéo [...]. (PAIVA, 1987, p. 55).
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A grande preocupacdo com relacdo a educacédo popular era encabecada por
alguns politicos e intelectuais da época interessados pelo problema. Nao existiam
profissionais ou técnicos da educacdo que pudessem intervir junto ao grupo politico
em prol da educacao para toda a populacdo brasileira, principalmente aos adultos
analfabetos, (PAIVA, 1987). Somente ao final da Primeira Republica que as reformas
educacionais comecam se fortalecer, periodo correspondente entre 1889 até 1930,

um dos mais importantes para a educacgao:

Na historia da educacao brasileira, podemos realmente afirmar que o
final da Primeira Republica constitui neste século um dos mais
importantes periodos. Nele se delineiam mais claramente muitas das
caracteristicas de nossa educacdo popular, das ideias pedagoégicas
gue vao orientar sua evolucdo, da forma como buscamos soluc¢des
para nossos problemas educativos. [...] nele se difunde ou fortalece
uma concepc¢do humanitarista da educacéo e a ideia do analfabeto
como incapaz [...] em primeiro momento assistimos uma verdadeira
cruzada contra os altos indices de analfabetismo [...] O movimento em
favor da difusdo quantitativa do ensino [...] tem um carater geral.
(PAIVA, 1987, p. 90).

O caréter geral em que se apresentou a educacao popular nesse periodo, partia
da triste realidade em que se encontrava o ensino no pais. Era necessario erradicar o
analfabetismo que assolava a maioria da nossa populacéo, portanto, necessitava-se
educar o povo, porém, a educacao deveria formar pessoas nao criticas, para que, de
posse dos conhecimentos, 0 povo nao se rebelasse contra os governantes e que a
domesticacao intelectual pudesse continuar reinando nas entranhas da sociedade.

No entanto, ocorreram grandes agitacdes sociais nos anos subsequentes a
década de 1920, refletindo as transformac¢des ocorridas na sociedade brasileira nos
anos que sucederam a Primeira Grande Guerra e a consequente luta pela
recomposi¢cao do poder politico, (PAIVA, 1987).

A partir da década de 1920 houve grande concentracdo de esfor¢os, vindo por
parte dos educadores, vistos como renovadores da educacdo. Esses, comegaram a
estabelecer condi¢Bes favoraveis a implementacdo de “politicas publicas” para a
educacao, principalmente para a educacgao de jovens e adultos, mas ainda, ndo era o
mais adequado para solucionar o caos que o analfabetismo causava no Brasil.

De acordo com a historia educacional do pais, foi entre os anos de 1930 a 1945

gue se apresenta fases bastante diferenciadas refletindo diretamente na esfera
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educativa tendo como consequéncias as transformacdes do regime politico, como

bem afirma Paiva (1987), ao afirmar que:

[...] o periodo de 1930 a 1945 apresenta, em matéria educacional,
fases bastante diferenciadas; refletem-se na esfera educativa as
transformacbes do regime politico. No primeiro momento
revolucionario, ao assumir o0 governo provisorio, Vargas incluia em seu
programa de reconstrucdo nacional a difusdo intensiva do ensino
publico, principalmente técnico-profissional, estabelecendo para isso
um sistema de estimulos e colaboracao direta com os Estados [...]
Paralelamente, voltam ser claramente politicas as decisfes relativas
ao aspecto quantitativo da instrucao popular. (PAIVA, 1987, p. 113).

Nesse periodo, a Constituinte de 1934, contribuiu para que fosse criado um
Plano Nacional de Educagéo, fixado, coordenado e fiscalizado pelo governo federal.
Competia a Unido vincular constitucionalmente, uma receita para a manutencao e
desenvolvimento do ensino, reafirmando ainda, o direito de todos a educacéo e o
dever do Estado para com esta. Estabeleceu-se uma série de medidas para confirmar
a cobranca voltada ao setor publico quanto as responsabilidades pela manutencéo e
pelo desenvolvimento da educagéao:

Com o Estado Novo a politica educacional se transforma, pois o0 novo
regime de autoridade tinha diretrizes definidas e ideologia prépria a
ser difundida pela educacdo. Mantém-se as duas grandes linhas
diretrizes da educagéo popular firmadas no periodo anterior, com a
diferenca de que o governo central assume a responsabilidade de
leva-las a préatica. O crescimento das redes de ensino elementar
continua a se fazer no sentido da educacéo das populacdes rurais;
favorece-se o desenvolvimento da educacao técnico-profissional nas
cidades. Mas a estratégia educacional, além dos objetivos de
capacitacdo de mao-de-obra e democratizacdo do ensino elementar,
visava mais claramente a defesa da ordem social. Antes, como
instrumento para recomposi¢cédo do poder publico; agora, como fator
capaz de contribuir para a sedimentacdo desse poder recomposto,
como instrumento de difuséo ideoldgica. (PAIVA, 1987, p. 131).

Como consequéncia as mudancas politicas ocorridas em 1937, provoca-se a
formulacdo das politicas educacionais desenvolvidas até entdo. As decisdes
educativas ficaram a cargo de consultas para alguns profissionais da educacéao da
época, reforcando o carater quantitativo e esse, sobrepondo-se ao critério qualitativo
esperados. Era preciso alfabetizar um nimero cada vez maior de pessoas, difundindo
o civismo e a moral. (PAIVA, 1987).
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Em 1938, € criado o Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (INEP),
objetivando retratar a situacdo educacional no pais. Entretanto, foi através dos
estudos realizados pelo INEP que, na época detectou a precariedade nacional do
ensino primario. Com base nesses primeiros estudos foi convocada a | Conferéncia
Nacional de Educacédo e a Conferéncia Nacional de Saude.

Somente um ano apoés a realizacdo dessa conferéncia, que medidas mais
concretas foram criadas. A que mais contribuiu para a disseminacdo da “Educacéo
Popular” foi a instituicdo do Fundo Nacional do Ensino Primario (FNEP):

Com a efetivacdo do FNEP a educacao de Adultos ganhou autonomia

em relacdo a educacdo popular (enquanto educagdo elementar),
dispondo de recursos proprios para se desenvolver. Ela passa a ser
objeto de discussdes especificas desligadas do problema da difuséo
do ensino elementar para a populacdo em idade escolar [...]
assegurada a universalizacdo do ensino primario tanto para a
populacéo escolar quanto para a populacdo adulta [...] (PAIVA, 1987,
p. 141).

Através do FNEP, buscava-se assegurar a educacao elementar para a pessoa
adulta, dispondo até mesmo de recursos financeiros préprios para a execucao
assegurando que houvesse a universalizagcdo do ensino até mesmo para os adultos.

Varias acbes e programas educacionais criados ao longo da histéria da
educacao brasileira sdo frutos de programas de governos, instituidos como acfes
compensatorias, implementadas para sanar as lacunas deixadas pela educacao
brasileira. Porém, foi somente no final da década de 1940 que a educacédo de adultos
veio se firmar como um problema de politica nacional (DI PIERRO, 2000).

E interessante destacar que, essa forma de ensino ofertado nos programas
educativos, sdo voltados especialmente para as pessoas que ndo conseguiram
acompanhar o processo de ensino e aprendizagem, em tempo e idade compativeis.
Isso contribuiu certamente com os resultados danosos, que foram sendo somados por

décadas na histéria educacional brasileiro.
1.2 Educacéao de Adultos como possibilidade de erradicar o analfabetismo
Nos ultimos anos da década de 1940 até o inicio dos anos 1950, observa-se

grande preocupacgédo em implantar no Brasil programas de educacdo de massa,

destinado ao publico adulto advindas dos governantes a nivel nacional. Porém, as
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tentativas para a implementacdo de uma politica educacional que pudesse abarcar
todo esse contingente de pessoas analfabetas existentes no pais, ainda nao
passavam de tentativas frustradas para curar essa ferida aberta na historia
educacional.

E importante registrar e destacar nesse contexto histérico, no campo
educativo, a criacao da Organizacao das Nac¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO), ela foi criada em 16 de novembro de 1945, logo apés a
Segunda Guerra Mundial, com o objetivo de garantir a paz por meio da cooperagao
intelectual entre as nacfes, bem como, o acompanhamento do desenvolvimento
mundial e auxiliando os Estados-Membros, ou seja, entre os paises que fazem parte
dessa organizacao na busca para solucionar problemas existentes nestes paises. No
Brasil, as atividades desenvolvidas pelo Ministério da Educacéo e Saude, no que diz
respeito especificamente na area educacional, recebeu nas suas principais acdes a
influéncia das acdes internacionais, através da Unesco.

Por isso, é que entre os anos de 1945 e 1947, os principais objetivos da
UNESCO também no que diz respeito a alfabetizacdo de adultos, se intensificam e se
expandiram no territério nacional utilizando-se de recursos dos setores publicos e
privados para que esses trabalhos fossem realizados.

No ano de 1947, o Ministério da Educacao e Saude, fixou normatizacao para a
criacdo do Servico de Educacdo de Adultos (SEA), que, objetivava a orientagcéo e
coordenacao geral de trabalhos voltados ao ensino supletivo para adolescentes e
adultos analfabetos, em carater de servi¢o especial, ou seja, hecessitava de urgéncia
para ser colocado em pratica.

Para tanto, foram disponibilizados recursos financeiros para a criacdo de
classes de ensino supletivo em diversas regides do Brasil e também elaboracfes de
cartilhas e textos de leitura em larga escala, como relata Beisiegel (2004). O conjunto
dos esforcos materiais e humanos disponibilizados nesse ano de 1947,
especificamente, foram determinantes para que essa a¢ao recebesse a denominacgao
de Campanha de Educacédo de Adultos do Ministério da Educacdo e Saude, tendo
como diretor geral Lourenco Filho.

Os trabalhos realizados por essa campanha seguiram até 1954 em plena
atividade e com seus objetivos educativos sendo aplicados e acima de tudo, com
conquistas relevantes durante esse periodo. Porém, a partir dessa data, essa

campanha comeca a apresentar declinio em suas ac¢des e perdeu suas caracteristicas
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de mobilizacdo nacional transformando-se em uma politica de governo, em que suas
praticas educativas ndo foram resguardadas, deixando de existir em territorio
brasileiro. Infelizmente mais uma campanha de combate ao analfabetismo, que
outrora iniciara com todo apoio da Unido, e perde suas caracteristicas e suas acdes
deixam de atingir seus objetivos de educar os jovens e adultos naquele momento
historico.

Esse modelo de ensino supletivo implantado em 1947 e adentrou-se através
da Campanha de Educacdo de Adultos desenvolvida até a metade da década de
1950, serviu como influéncia para os moldes educativos desenvolvidos até a
atualidade, mesmo que de forma muito sutil.

Os momentos historicos registrados aqui nesta pesquisa, até esse periodo da
década de 1950, no que diz respeito aos avan¢os sonhados para 0 campo
educacional, ndo ocorreram de forma estanque, nao tiveram datas especificas e nem
mesmo recorte temporal datado entre inicio e fim dessas tentativas de acertos. O que
€ percebido, é o fato de que uma determinada campanha de alfabetizacdo de adultos
iniciava-se com toda determinacgéo para que os objetivos fossem alcancados, porém,
logo perdia-se o foco e ao poucos deixavam de existir. Foi entre esses altos e baixos
constantes, que surgem no pais, pessoas que nao tinham suas histérias construidas
na educacao e que estavam muito pouco preocupadas com a situacao precaria em
gue se encontrava a educacado voltada para os adultos, que comeca a tomar forma
concreta.

Diferentemente dessa perspectiva descrita anteriormente, surge entdo uma
possibilidade educativa que mudaria o0os rumos da educacdo brasileira.
Especificamente, um educador, Paulo Freire, com o conhecimento das diversas
realidades educacionais em nosso pais, alicercando e firmando nas profundas raizes
nessa problematica educacional, emerge a nivel nacional e esboc¢a planos para a

educacéo de adultos.

1.3 Paulo Freire: a educacédo como forma de politizacdo dos adultos

Ao penetrar na historia da educacao brasileira, no que diz respeito a EJA, faz-
se necessario destacar os anos de 1959 a 1964. Ao analisarmos a historia da
educacado no Brasil, percebemos que as mais expressivas e consistentes mudangas

quanto a oferta da educagéo de adultos ocorreram desde o periodo colonial no Brasil,
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foi nesse intervalo, entre a metade final da década de 1950 e a primeira metade da
década de 1960, principalmente no ambito da educacdo de adultos.

Comecamos entdo por evidenciar as principais atividades realizadas no
intervalo, 1955 — 1965, especificamente, alternando entre programas, movimentos e
campanhas educativas, neste estacados como ac¢fes inovadoras de ensino, que
realmente trariam para a educacao popular como alternativa para a concretizacao do
sonho almejado por décadas em conseguir, num curto espago de tempo, diminuir
acentuadamente o numero de analfabetos jovens e adultos que aqui em Nnosso
territorio brasileiro se fazia presente.

E desafiador, neste momento da pesquisa, refletir sobre a pedagogia e o que
significou 0 método de ensino proposto por Paulo Freire para a educacgéo brasileira
no que diz respeito a Educacéo de Adultos, nos primeiros anos da década de 1960 e
o significado dessa politica educacional ao longo dos anos que se seguiram até o
momento historico atual.

Até mesmo porque, objetiva-se aqui destacar a importancia educacional e
politica que Paulo Freire se propés realizar e ndo propriamente descrever o Método
Paulo Freire de Alfabetizacdo em sua totalidade. Mesmo que a vontade de entrar
nessas especificidades nao nos falte, serd tratado aqui no aspecto pedagogico e
politico as a¢les, para compreender o que isso significou naguele momento histérico
essa nova proposta de ensino de Paulo Freire.

No prefécio do livro de Freire e Macedo, “Alfabetizacao: leitura do mundo leitura
da palavra”, escrito por Ann Berthoff, descreve a esséncia dessa nova pedagogia de

ensino:

[...] vou fazer um esboco de sua filosofia da linguagem e do
conceito de aprendizagem a que da sustentacdo. A linguagem
fornece a Pulo Freire metaforas geradoras [...] O ato de
aprender a ler e escrever deve comecar a partir de uma
compreensdo do ato de ler o mundo, coisa que 0s seres
humanos fazem antes de ler a palavra. Até mesmo
historicamente, os seres humanos primeiro mudaram o mundo,
depois revelaram o mundo e a seguir escreveram as palavras
[...] ndo h& caminho algum para a transformagdo; a
transformacéo [...]. (FREIRE, 1990, p. xv).

Berthoff (1990), descreve de forma sucinta, o que se tornou uma das mais
ousadas formas de alfabetizar adultos ja realizadas no Brasil desde o periodo do

Império do Brasil. Para Freire, o processo de ensino e letramento deveria possuir
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significado para a pessoa que aprendia ler e escrever. As metaforas geradoras que a
autora registra, sdo, nada mais nada menos, que as palavras geradoras com que
Freire alfabetizava as pessoas, palavras cheias de sentido para quem aprendia.
Paulo Freire (1990), condenava a utilizacdo de cartilhas para alfabetizar
adultos, instrumento pedagodgico que em anos anteriores foram produzidos em larga
escala, por ser demasiadamente limitadas e domesticadoras, esvaziadas de sentido
para o aluno adulto, distinguindo claramente aquele que ensina, daquele que aprende.
Para Freire, o professor que ensina também aprende, tanto quanto o aluno que
aprende e ensina com sua vivéncia de mundo. Beisiegel (1989), ressalta esse novo

olhar para a educacéo que Freire propunha quando propoe:

[...] a alfabetizag@o no interior de um processo mais amplo de
conscientizagdo, o método ja explicava, no proprio fluir da
atividade educativa, as possibilidades de atuagdo politica
intrinsecas aos trabalhos de educacdo das massas de
adolescentes e adultos analfabetos do pais. [...] ndo era um
politico na acepgédo estrita geralmente associada a palavra.
N&o era homem de organizagfes ou de partidos. [...] educador
cristdo militante, entendia que a esfera propria de sua atuacao
se encontrava hum campo delimitado pela consciéncia dos
homens. [...] seu comprometimento se exprimia, acima de tudo,
na procura e na pratica de uma educacao orientada para atuar
no processo de formagéo da personalidade e da consciéncia
do educando. (BEISIEGEL 1989, p. 193).

O diferencial que essa nova perspectiva de ensino e aprendizagem proposta
por Freire, desafiava a sociedade brasileira ao ser desenvolvida, pelo fato de
considerar todos os saberes adquiridos durante a vida pelos alunos adultos serem
importantes e devem ser levados para as salas de aula, agregando esses saberes
aos conteudos propostos no ato da alfabetizacdo. Permitindo assim, que o processo
de ensino e aprendizagem pudesse ser transformando em educacéo politizada.

Ao demonstrar que a sua preocupacao primordial era transformar a vida e a
consciéncia critica de cada educando, as aulas serviam principalmente para que
esses homens e mulheres pudessem ao retornar para seus trabalhos, e suas familias,
compreender as transformacfes que ocorriam na sociedade em que estavam
inseridos. Algo que até entdo nao havia sido pensado e sequer realizado no Brasil em
prol do combate ao analfabetismo, visto que, Giroux reitera essa afirmacao

estabelecendo:
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[...] O conceito de analfabeto, nesse sentido, da muitas vezes
uma cobertura ideoldgica para que 0s grupos poderosos
simplesmente silenciem os pobres, 0s grupos minoritarios, as
mulheres, ou as pessoas de cor. [...] nomear o analfabetismo
como parte do que significa ser alfabetizado representa uma
construcédo ideolégica enformada por determinados interesses
politicos. [..] a alfabetismo procura desvendar esses
interesses ideolégicos dominantes [...] uma base teérica para
a compreensao da natureza politica do analfabetismo como
prética social vinculada tanto a légica da hegemonia cultural,
guanto as formas particulares de resisténcia. (GIROUX, 1990,
apud FREIRE, 1990, p.12).

Freire lutava com as armas que a educacdo disponibilizava, a politizacao
emancipadora da educacdo, através da alfabetizacdo, em prol das minorias e
desvalidos da sociedade brasileira, em que milhares de mulheres e homens estavam
condenados em viver de modo excludente, todas as pessoas que nao fizessem parte
classe média ou alta, estando ainda, fadados a enxergar o mundo através do olhar
desses grupos. Ao desenvolver seu trabalho educativo, Freire afirma, que através da
educacao reflexivas as pessoas poderiam circular livremente entre a elite dominante.

Paiva (1987) descreve criticamente esse momento histérico e educacional da
época, que mudou totalmente, e para sempre, a visdo de educacgdo voltada para
grande parcela da populagcdo brasileira, que passa a escrever sua histéria como

alunos, especialmente quando Paulo Freire implantou seu método de educacéo:

O método Paulo Freire para a educacao de adultos, sistematizado em
1962, representa tecnicamente uma combinagcdo original das
conquistas da teoria da comunicacao, da didatica contemporanea e da
psicologia moderna. Entretanto, o método derivava de ideias
pedagodgicas e filoséficas mais amplas: ndo era uma simples técnica
neutra mas todo um sistema coerente no qual a teoria informava a
pratica pedagdgica e seus meios. (PAIVA, 1987, p. 251).

O sistema coerente de ensino proposto por Freire, informava e formava o
cidadao, com bases filosoficas e préatica pedagdgica préprias, ndo sendo somente a
reproducdo mecanica de leitura e escrita, pelo contrario, instigava o aluno apropriar-
se de conhecimentos para além da sala de aula. Os primeiros passos registrados
sobre esse grande feito educacional e politizador, que posteriormente tomaria conta

de todo territorio nacional foi também registrado por Cunha e Goées (1986):

Em janeiro de 1962 foi feita a primeira tentativa da alfabetizacdo de
adultos (quatro homens e uma mulher), empregando um método
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eclético e com ajuda de meios visuais — uma proposta de Paulo Freire.
[...] Em dois meses, com aproximadamente trinta horas, um dos alunos
estava lendo trechos relativamente dificeis. [...] Em marco formou-se
nova turma, para repetir a experiéncia, obtendo resultados
semelhantes [...] (CUNHA; GOES, 1986, p. 20).

Algo que entdo parecia impossivel, comecava a mostrar seus primeiros feitos,
com resultados impactantes até entdo nao vivenciados. De janeiro de 1962 até inicio
de 1964, a proposta inovadora de ensino de trinta horas, sai dos limites da experiéncia
quase andnima, com cinco pessoas analfabetas, passando a ser adotada em nivel
nacional. E mais, os professores que trabalhavam para colocar em préatica essa
inovacdo no ensino recebiam bases tedricas e politicas para que também
aprendessem ao mesmo tempo em que ensinavam, dialogavam criticamente entre
Seus pares e consigo mesmo para produzir os materiais curriculares para entao
partilharem seus conhecimentos com os alunos jovens e adultos. O grande sonho de
Freire ndo era apenas em criar uma geracao de adultos reivindicantes, principalmente
no que diz respeito aos operarios, mas em transformar a sociedade através do dialogo
pedagdgico, por ele proposto.

O didlogo empregado na forma de ensinar (que defendia Freire) era realmente
tornar o homem servil e medroso, num homem capaz de intervir e participar usando
para isso, a razao e a critica, como destaca Paiva (1980). Essa ideia visionaria de
Paulo Freire se alicercava, em algo que ele estava observando acontecer, pelo fato
do alto indice de migracdo do homem do campo para as grandes cidades. Associou
essa possibilidade de mudanca também como possibilidade de mudar a forma de
pensar das pessoas que estavam sendo reinseridas em outras sociedades, bem
como, aqueles que compunham as elites e, se abstinham em dialogar com o povo. Na
proposicao de diminuir o autoritarismo existente entre os mais fortes sobre os mais

fracos, Paulo Freire:

[...] traz para o nivel da escola os mesmos principios: também a
relacdo professor-aluno estava calcada, como em toda vida social,
sobre o autoritarismo, sobre o antididlogo [...] Na aprendizagem da
democracia havia que introduzir na escola a dialogacéo entre alunos,
pais e professores, fazendo com que a vida escolar fosse assunto de
todos os atores envolvidos, do mesmo modo que a vida politica era
assunto de toda populagéo [...]. (PAIVA, 1980, p. 112).
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O dialogo foi a grande experiéncia de vida, para além dos conteudos escolares,
uma forma de enxergar a educagdo como problema de todos, em que todos poderiam
participar ativamente. O didlogo propositalmente pensado por Freire, era um
instrumento de combate da denominacdo e da massificacdo, sendo vital e
indispensavel caminho para as questfes que envolvessem o ordenamento politico da
sociedade bem como, em todos os sentidos de desenvolvimento humano.

Para que os mesmos erros do passado nas campanhas de alfabetizacdo de
adultos nao se repetissem, Freire propés em seu método utilizar a cultura popular que
se encontrava no meio social do aluno. Para isso era necessario organizar o
pensamento do homem analfabeto, transformar seus pensamentos e visdo sobre o
universo em que ele se encontrava. Somente através do dialogo instigador existente

entre professor e aluno isso poderia acontecer:

[...] S6 um método dialogal, participante poderia fazé-lo. [...] com a
colaboracdo de toda uma equipe. [...] O didlogo parecia o Unico
caminho possivel, pois nele os dois polos se ligam com amor, com
esperancga, com fé no outro, se fazem criticos na busca de algo e s6
ai ha comunicagédo. [...] o conteudo mais adequado para ajudar o
analfabeto a superar a sua compreensdo magica de mundo e
desenvolver uma postura critica diante da realidade [...]. (PAIVA, 1987,
p. 251).

A esséncia do método de Freire sempre foi o didlogo aberto entre os envolvidos
no processo de ensino e aprendizagem, nesse caso professor e aluno O professor
coordenava e sugeria 0s temas geradores que surgiam através dos conhecimentos
de mundo que os alunos possuiam, havia todo um cuidado em preparar o professor
para atuacdo em sala, através de grupos de estudos e preparacdo dos materiais
didaticos. Outro aspecto importante e que deve ser também destacado é a forma
carinhosa com que os alunos eram tratados. A amorosidade pelo ato de ensinar, o
respeito e a dignificacdo da educacédo traziam juntos além de dominios mecanicos e
técnicos da leitura e escrita, a transformacao interior dos individuos para que esses
se tornassem sujeitos de sua prépria alfabetizacdo e ndo objetos dessa alfabetizacéo.

Era de esperar-se que um meétodo inovador de alfabetizacdo em massa
pudesse ser convertido em acgéo politica de um governo interessado nas primicias
eleitoreiras. Chegaram a acreditar que o voto do analfabeto poderia mais uma vez em
nossa historia, beneficiar e perpetuar os grupos politicos urbanos que defendiam o

desenvolvimento capitalista. O governo brasileiro no periodo entre os meses finais de
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1963 e primeiros meses de 1964, sentiu-se amedrontado com o poderio que a
alfabetizacao realizada nos primeiros anos da década de 1960 por Freire, pudesse se
tornar um processo politico incontrolavel a favor do povo, para o povo, efeitos esses
gue seriam perigosos para a estabilidade do regime que estava prestes a se instalar
no pais, como destaca Paiva (1987).

Em 1964, com a tomada do poder, pelos militares, houve uma grande ruptura
politica no pais, principalmente quanto a represséo aos movimentos de educagéo das
massas, criada nos ultimos anos. Em consequéncia também, além da extingdo dos
programas de educacdo para adultos seus promotores também sofreram as
consequéncias do novo governo que toma o poder em nosso pais.

Nesse periodo Paulo Freire foi afastado de suas atividades, foi interrogado e
preso por setenta dias e, ao sair da prisdo, sua intensdo néo era sair do pais, mas,
apos sequéncia de noticias sobre uma possivel prisdo decide entdo, refugiar-se na
embaixada da Bolivia. Paulo Freire foi eliminado da vida publica e administrativa como
pessoa perigosa e adversaria da nova ordem social que estava se instalando no Brasil.
Junto com Freire, seu método de ensino sai de cena no espaco educacional brasileiro,
infelizmente foi acusado por seus detratores, que seu trabalho possuia “semelhangas
entre seu método e a praticas educativas de Hitler, Stalin e Mussolini”, como registra
Beisiegel (1989), uma acusacao entre outras em que fez o educador sair do Brasil
para iniciar uma nova etapa de vida, foi afastado por pessoas que defendiam a ordem
democrética. Saiu deixando para tras um legado pensado, e elaborado em prol das

grandes massas populacionais analfabetas do Brasil.

1.4 O Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) e suas acgdes para
escolarizacdo do povo brasileiro (1967-1985)

Um momento de transicdo educacional se instala no Brasil, junto com as
radicais mudancas politicas. Era imprescindivel neutralizar os programas de
alfabetizacdo de adultos realizados anteriormente, principalmente no Nordeste do
pais. Por isso, a educacdo de adultos foi entregue a educagcdo norte americana,
objetivando sedimentar o poder politico através da educacao, para melhor controlar o
povo. A educacédo deveria ser ofertada em todo territério nacional, mas com baixos

custos, barateando também os métodos que deveriam ser aplicados.
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Novamente a educacdo volta para as maos de técnicos brasileiros que se
opuseram claramente aos modelos educativos anteriores, em detrimento das
vontades politicas nos principais pontos de vista, social e econdmico. Quanto ao
preparo desses técnicos, eram, em sua maioria, dissidentes da campanha de
alfabetizacdo em massa realizada nos anos iniciais da década de 1960. Para isso,
sao feitas recomendacdes para esses técnicos utilizem formas pedagogicas mais
funcionais e com custos menores para a populacdo adulta e analfabeta, ao invés de
grandes campanhas de alfabetizacéo.

Enguanto o regime repressivo ocorria no cenario politico brasileiro, houve um
periodo de discussfes e tentativas de retomada da alfabetizacdo de adultos, com
cartilhas e materiais didaticos desenvolvidos com o intuito de conservacao da politica
implantada nesse periodo, programas de carater conservador surgiram, consentidos
e até mesmo incentivados pelo Estado, o qual ndo poderia abandonar a escolarizacao
basica de jovens e adultos.

Para compreendermos como ocorreu a implantagdo do MOBRAL no municipio
de Assis Chateaubriand, realizaremos a seguir a contextualizagéo historica e politica
entre 1964 e 1985, que sera discutida em maiores detalhes no terceiro capitulo desta
dissertacdo. Deve-se dizer que ndo temos a intencdo de contrapor-se ao Método
Paulo Freire, mas sim objetiva-se apenas comparar as acdes pedagdgicas e sociais
desenvolvidas por esse programa.

O sistema educacional sofreu total reformulagéo, apés acordo firmado entre o
governo brasileiro e norte-americano, principalmente no que diz respeito a educacao
das massas, dos adultos analfabetos, que em anos anteriores aumentava em todo
territério nacional. O acordo foi responsavel por facilitar e divulgar a nova ideologia
politica, em que a educacédo precisaria moldar-se, esquecendo definitivamente toda
efervescéncia de outrora, para dar lugar aos interesses repressivos do novo governo
brasileiro estendendo-se para a educacdo. Até mesmo porque, 0S movimentos de
educacdo popular foram destruidos e os seus educadores e aliados, presos e
exilados, como descreve Cunha Goes (1985).

Para Paiva (1987), aimplantacao desse novo modelo de organiza¢éo do ensino
no Brasil, nos anos que sucederam-se ao regime militar ocorreu, através das agdes

desenvolvidas pelo MOBRAL:
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Em 15 de dezembro de 1967, era criada a Fundacdo MOBRAL,
através da Lei n° 5.379. Esta lei atribuia ao Ministério da Educacéo a
tarefa de alfabetizagéo funcional e educagéo continuada de adultos,
como prioritaria entre as demais atividades educativas, a ser realizada
através da nova Fundacdo [...] ao MOBRAL incumbiria promover a
educacédo dos adultos analfabetos, financiamento [...] cooperar com
movimentos isolados de iniciativa privada [...] em municipios de
maiores possibilidades de desenvolvimento socioeconémico. (PAIVA,
1987, p. 293)

O MOBRAL, foi visto como uma agéo que acabaria de vez com o problema do
analfabetismo, substituindo completamente o modelo de educacéo realizado nos anos
iniciais da década de 1960, acabando decididamente com a politizacao individual das
pessoas, inserindo as novas perspectivas do regime repressivo que se instalara no
pais. Suas atribuicbes foram ampliadas de modo que abarcasse as empresas
privadas, a saude, o trabalho, a religido, o civismo e a integracdo social das pessoas
gue eram atendidas por esse modelo de ensino, visto que sua implantacéo se dava
principalmente em localidades com numero expressivo de pessoas para serem
atendidas.

Inicialmente a Fundagdo MOBRAL, deveria atender aproximadamente onze
milhdes e quatrocentos mil pessoas analfabetas num periodo de quatro anos e
assumiu o compromisso de erradicar por completo o analfabetismo no Brasil até a
metade da década de 1970. Para tano, seria necessario agregar instituicdes, a
exemplo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), que ajudou dividir o
pais em regides ou planos pilotos, denominado pela Fundac¢éo, que necessitavam de
maior urgéncia na implantacdo desse novo projeto de educacdo. Também, o diretor e
funcionéarios do Departamento Nacional de Educacédo (DNE), que haviam trabalhado
em campanhas de alfabetizagdo em anos anteriores, para aplicar o novo plano de
alfabetizacdo e educacgéo continuada que propunha a Fundacao Mobral.

O MOBRAL cria novos canais de comunicacdo para chegar ao povo que
precisava ser alfabetizado ou continuar seus estudos. Para isso, foram estabelecidos
programas educativos e novelas com o intuito educativo nas redes de televisdo. Foi
criado na radiofonia uma rede de ensino supletivo cujo nome era o “Projeto Minerva”,
e 0s recursos financeiros vinham dos jogos realizados na loteria esportiva. Enfim,

quem pagava a conta era o proprio povo. (CUNHA; GOES, 1985).
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Cunha e Goes (1985), criticam os trabalhos educativos realizados através da
Fundacdo MOBRAL, quanto ao periodo proposto para a erradicacédo do analfabetismo

dizendo que:

Dinheiro para o MOBRAL ndao faltou, pois a Loteria Esportiva e 0s
incentivos foram boas fontes de receita. [...] Recursos humanos
também, pois milhares de pessoas ofereceram-se como voluntarios
para alfabetizar, mesmo sem remuneracdo. [...] em quatro anos de
funcionamento, o MOBRAL estava alfabetizando muito pouca gente,
os dados estatisticos escondiam as elevadissimas taxas de evaséo e
0s métodos pedagdgicos inadequados aos analfabetos [...]. (CUNHA;
GOES, 1985, p. 59).

Pensava-se também, que com o andamento do programa educativo da
Fundacdo MOBRAL, pudesse ser diminuido gradativamente a taxa de analfabetos no
Brasil, mas o que ocorreu foi exatamente ao contrario, até a década de 1980 houve
um aumento muito grande da populacdo analfabeta saltando em mais de quatrocentos
mil, somando-se aos mais de dezoito milh6es de iletrados existentes na década
anterior.

O que gradativamente foi corroendo, mais uma vez, uma maneira pensada e
até entdo executada para solucionar os problemas relacionados a EJA em nosso pais,
mesmo que as tentativas de controle em todos os ambitos da sociedade brasileira,
houvesse sido realizado pelo regime ditatorial instalado na metade da década de 60,
estendendo-se até a metade da década de 1980, sem reparar a lacuna deixada na
histéria educacional deste pais, sobretudo, na EJA. O Ensino Supletivo apresenta-se
para a sociedade brasileira, como uma inovadora forma de conceber a educagdo, um
projeto de escola do futuro, compativel com a modernizacao e industrializacao que se
difundia em grande parte do territério brasileiro. Era a proposicdo de uma escola que
atendesse a todos sem distin¢do, com a dinamica de permanente atualizacao.

Os anos que sucederam a retomada do governo nacional pelos cidadaos em
1985, representaram um periodo de democratizacdo em todos os ambitos sociais,
politicos e educacionais no pais. Por conseguinte, a promulgac¢do da Constituicdo
Federal de 1988, exerce total influéncia nas constituicbes dos estados e nas leis
organicas dos municipios, instrumentalizando poderes juridicos para a materializacao
e reconhecimento social dos direitos das pessoas jovens e adultas a educacéo
fundamental. Responsabilizando o Estado por sua oferta gratuita, publica e universal,

como direito publico subjetivo dos jovens e adultos, e sob a responsabilidade das trés
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esferas governamentais do pais, e regime de colaboracéo, pela provisédo de cursos e
exames de equivaléncia para os individuos que fossem analfabetos ou com baixa
escolaridade. Desta forma a EJA foi entendida como processo educacional das
classes populares, até os anos 1980. Havia a necessidade de mudancas para essa
forma de concepcao de educacéo, porém, o cenario politico brasileiro d4 uma guinada
na década de 1980, refletindo em todos os ambitos da organizacao do pais.

Para finalizar, as reflexdes realizadas sobre as concepc¢des de ensino
destinados ao publico adulto do Brasil, deve-se tracar um comparativo entre os dois
principais modelos de educacdo voltados ao imenso contingente de brasileiros
analfabetos. Jannuzzi (1987) nos auxiliardA com seu embasamento sobre essa
tematica. Ela afirma que embora fossem os dois mais importantes projetos de
educacdo de adultos j& realizado no Brasil, eles se diferem em muito enquanto
concepcdes educacionais, mesmo que aqui ndo seja em confrontar, qual deles foi o

melhor ou pior, é importante destacar suas diferencas essenciais:

As pedagogias de Paulo Freire e 0o MOBRAL sao diferentes quanto a
concepcao de educacéo [...] Freire coloca educag¢éo como situacao de
conhecimento em que educadores e educandos como sujeitos tomam
consciéncia de sua historicidade. Educacdo para Paulo Freire é
conscientizagao [...]. O MOBRAL concebe educagéo como adaptagéo,
preparacdo de méao de obra para o mercado de trabalho [...]
(JANNUZZI, 1987, p. 81).

Essa comparacao realizada por Jannuzzi, nos leva a refletir o quanto as duas
propostas de ensino se distinguiram uma da outra e 0 quanto elas influenciaram no
cenario educativo do Brasil. Um divisor de 4guas para a educacao de adultos em um
periodo tdo proximo um do outro, com gritantes diferencas em suas concepcdes de
educacdo, nos métodos e técnicas pedagdgicas. Paulo Freire e MOBRAL séo
responsaveis por pedagogias diferentes e que ndo devem ser confundidas quanto
suas prioridades, estabelecendo concepcdes de educacdo, finalidades e
principalmente na visdo de homem e de mundo neles subentendidos. Tanto um
guanto o outro, propuseram métodos de ensino sucedidos de suas posturas teoricas
e dos objetivos pelos quais foram utilizados para que suas propostas fossem
concretizadas. Realizamos esse retrospecto na historia da educacédo, para termos
elementos que possamos comparar ao momento educacional que se encontrava o

Brasil, no periodo que o municipio de Assis Chateaubriand foi colonizado, e teve
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implantado seu sistema de ensino. Essa tematica sera aprofundada no Capitulo IlI
dessa dissertacao.

O préximo capitulo ira versar sobre a estrutura da Educagdo de Jovens e
Adultos ap6s o retorno do estado democratico no Brasil e seus principais
desdobramentos, importantes e significativos, para que a educacdo de jovens e
adultos pudesse ser desenvolvida na atualidade. Os marcos legais que contribuiram
para que o ensino de adultos ocupasse seu espaco dentro das escolas publicas,
colaborando para essas pessoas que nao tiveram a oportunidade de iniciar e concluir
seu processo de escolarizacdo fosse garantido legalmente, ndo podendo estar
desvinculado do cenario educativo que estamos pesquisando. Embora, muitas
producdes documentais tenham sido criadas para tornar legalmente garantida essa
modalidade de ensino, optamos por analisar os principais documentos aprovados para

esse fim.

CAPITULO 2 - AS LEGISLACOES E A EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS: PRINCIPAIS MARCOS LEGAIS QUE ORGANIZARAM
ESSA POSSIBILIDADE EDUCATIVA (1988 — 2018)

Todos estamos matriculados na escola da
vida, em que o mestre é o tempo.
Cora Coralina

Neste capitulo, os estudos irdo focar os marcos legais que organizam a EJA,
principalmente ap6s a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, que
reestabeleceu ao povo brasileiro o estado democratico de direito, no que diz respeito
ao acesso e permanéncia na educacéao publica para todos os cidadaos. Analisaremos
as Leis 4.024/61, 5.692/71 e 9.394/96 quanto a oferta da educagéo de adultos; a Lei

9.394/96, em especial, reorganiza a oferta da Educacao Bésica, incluindo a EJA como
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modalidade de ensino, bem como o financiamento especifico para essa modalidade
de ensino, como condicdo para ampliar seu atendimento educacional de forma
gratuita na Rede Publica de ensino.

Nossa intencdo é realizar a contextualizacdo historica das Conferéncias
Internacionais de Educacédo de Adultos (CONFINTEA), seus principais objetivos e
metas propostas, e as principais recomendacfes quanto a educacdo de jovens e
adultos, para que houvesse o comparativo com o que estava sendo implementado no
territorio brasileiro no que diz respeito as proposi¢coes educativas para o contingente
de pessoas que nao tiveram possibilidade de participar do processo de escolarizacao
em idade e séries compativeis.

Vislumbramos também, analisar o Plano Nacional de Educacéo (PNE), 2011 —
2020, quanto a proposicdo de metas a serem alcancadas nesse periodo para a
melhoria da qualidade de oferta da educacédo para jovens e adultos em nivel nacional,
comparando ao Plano Municipal de Educacédo de Assis Chateaubriand, quanto sua

implementacg&o educativa para a EJA nessa localidade.

2.1 As Leis 4.024/61 e 5.692/71: a organizacdo da educacao brasileira no periodo

ditatorial.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), n® 4.024, aprovada em 20 de
dezembro de 1961, estruturou o sistema de ensino nacional, inspirada nos principios
de liberdade e ideais de solidariedade humana, buscando compreender os direitos e
deveres do cidaddo, do Estado, da familia e também da sociedade. Expressava
preocupacao quanto a dignidade e a liberdade fundamental do homem que compunha
a sociedade naquela época, buscava ainda o desenvolvimento integral da
personalidade do individuo em detrimento ao bem comum da sociedade, condenando
qualquer forma desigual de tratamento entre os individuos. E também desejava
fortalecer a sociedade brasileira e presava pela solidariedade internacional. Vejamos
0 que esta comtemplado nessa Lei quanto a finalidade e o direito a educacéo:

[...] Art. 1° A educacao nacional, inspirada nos principios de liberdade
e nos ideais de solidariedade humana, tem por fim: a) a compreensao
dos direitos e deveres da pessoa humana, do cidadéo, do Estado, da
familia e dos demais grupos que compdem a comunidade; b) o
respeito a dignidade e as liberdades fundamentais do homem; c)

o fortalecimento da unidade nacional e da solidariedade
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internacional; d) o desenvolvimento integral da personalidade humana
e a sua participacdo na obra do bem comum; e) o preparo do
individuo e da sociedade para o dominio dos recursos cientificos e
tecnoldgicos que lhes permitam utilizar as possibilidades e vencer as
dificuldades do meio; f) a preservacdo e expansdo do patrimdnio
cultural; g) a condenacéo a qualquer tratamento desigual por motivo
de conviccéo filosofica, politica ou religiosa, bem como a quaisquer
preconceitos de classe ou de raca. (BRASIL, 1961 a, s/p.).

Quando aprovada, a LDB n° 4.024/61, ela tinha em seu corpo textual, a
preocupacdo de assegurar a educacdo publica mecanismos legais, para que 0s
alunos comtemplados nesse processo educativo, pudessem disfrutar da formacao
integral, sejam eles profissionais e pessoais. A grande preocupacdo estava em
fortalecer a soberania nacional compativel com o sentimento patriético da época,
sendo que a grande alavanca do progresso se dava nesse periodo. Mesmo
defendendo todos esses valores, em leitura e analise realizada no texto dessa lei,
observa-se que néo foi contemplada a educacéo de adultos, mesmo havendo por
parte do governo federal preocupacdo em diminuir os niumeros de analfabetos em
todo o territério nacional.

ApoOs a promulgacao da Lei n°® 4.024/61, inicia-se um novo momento histarico,
em que o pais estd sob o controle de uma ditadura militar, onde os paradigmas
educacionais foram mudados radicalmente, sobretudo no que se refere aos aspectos
metodoldgicos e filosoficos. Havia a necessidade de impor sob forma de Lei, os novos
moldes de organizacao do sistema educacional no Brasil, a fim de expandir o controle
imposto pelo novo regime governamental também em ambito educacional. Para
isso foi criada e aprovada a Lei n° 5.692/71, em 11 de agosto de 1971, fixando as
Diretrizes e Bases para 0 ensino de 1° e 2° graus, propondo novas expectativas para
a educacéo, especificamente a educacdo de adultos na época.

O capitulo quatro da Lei n°® 5.692/71, no Artigo 24, estabelece que:

[..] Art. 24. O ensino supletivo terd por finalidade: a) suprir a
escolarizacdo regular para os adolescentes e adultos que ndo a
tenham seguido ou concluido na idade propria; b) proporcionar,
mediante repetida volta a escola, estudos de aperfeigoamento ou
atualizacdo para os que tenham seguido o ensino regular no todo ou
em parte.

Paragrafo Unico. O ensino supletivo abrangerd cursos e exames a
serem organizados nos varios sistemas de acordo com as normas
baixadas pelos respectivos Conselhos de Educacéo. (BRASIL, 1971,

s/p.).
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Até entado na historia educacional do Brasil, ndo havia sido contemplado em lei,
uma proposta estruturada de atendimento escolar para os adultos, com caracteristicas
de aperfeicoamento e atualizagdo dos conhecimentos curriculares, perdidos por essas
pessoas ao deixarem de frequentar a escola na idade prépria. No Artigo 25, dessa
mesma Lei, esta descrito os principios e direitos educativos dos alunos atendidos,
bem como, a estrutura, duracdo e meios de oferta para atender o maior niamero

possivel de pessoas:

[...] Art. 25. O ensino supletivo abrangera, conforme as necessidades
a atender, desde a iniciagdo no ensino de ler, escrever e contar e a
formacéo profissional definida em lei especifica até o estudo intensivo
de disciplinas do ensino regular e a atualizagdo de conhecimentos. §
1° Os cursos supletivos terdo estrutura, duracdo e regime escolar que
se ajustem as suas finalidades proprias e ao tipo especial de aluno a
gue se destinam. § 2° Os cursos supletivos serdo ministrados em
classes ou mediante a utilizagao de radios, televisdo, correspondéncia
e outros meios de comunicagdo que permitam alcangcar o maior
namero de alunos. (BRASIL, 1971, s/p.).

O ensino desenvolvido dentro das unidades escolares voltados para os adultos
€ implantado legalmente, objetivando suprir a escolarizacdo que jovens e adultos
brasileiros que n&o haviam tido acesso, e tampouco conseguido concluir em idade
adequada, proporcionando o retorno dessas pessoas para 0S espacos escolares, ou
utilizar os meios de comunicacao existentes e disponiveis na época, com o intuito de
alcancgar o maior nimero de pessoas.

Por meio dessa lei, h4 a garantia da possibilidade de se organizar cursos e
exames, através do ensino supletivo, com as determinacdes de conselhos de
educacdo criados nos respectivos Estados da federacdo. Inicialmente, o ensino
supletivo supriu a auséncia de politicas educacionais para com 0s jovens e adultos
analfabetos ou analfabetos funcionais, e se caracterizou por ser uma forma de ensino
aligeirada para inserir essas pessoas no mercado de trabalho, como reafirma Jannuzzi
(1987), quanto as finalidades da educacgao previstos na LDB 5.692/71, que acenam

como condicdo de construcao da soberania do Pais:

[..] motivar o alfabetizando a ingressa no desenvolvimento
comecando com a aprendizagem das técnicas de ler, escrever e
contar; facilitando o ingresso funcional e acelerada, donde a énfase no
treinamento de habilidades adequadas a ocupar cargos existentes no
mercado de trabalho; permitir que pela educacdo todos transformem
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a realidade através da acdo no sentido desejavel pela politica
desenvolvimentista da década. (JANNUZZI, 1987, p. 66).

O método de ensino disponibilizado para a escolarizagdo de alunos adultos no
periodo de vigéncia da LDB 5.692/71, tinha como caracteristicas a decodificacéo e
codificacdo. Nao havia dialogo necessario para o processo de ensino e aprendizagem,
obedecendo uniformidade em todo pais, bem como os objetivos da aprendizagem
caracterizavam-se em preparar rapidamente as pessoas para suprir a falta de méo de
obra no mercado de trabalho sem habilidades, apenas, para assimilar as informacoes
do treinamento para ocupar as vagas disponiveis.

Na trilha de massificagéo do ensino, para atingir resultados a qualquer preco, o
MOBRAL teve participacdo destacada, como descreve Jannuzzi (1987), programa
educativo de adultos, que analisamos no capitulo anterior. Ainda destacamos, que a
certificacdo das aprovacbes nos exames supletivos e certificacdo relativos a
conclusao dos cursos de aprendizagem realizados pelos alunos deveria ser expedida
por escolas que ofertavam essa forma de escolarizacdo de adultos. Essa forma de
atendimento aos alunos adultos durou até a metade da década de 1980, encerrando
gradativamente suas atividades até a promulgacao da Constituicdo Federal de 1988
e, posteriormente, com a aprovacdo da Lei 9.394/96, em que houve avancgos
significativos no campo educacional, sobretudo no que se refere a Educagao de
Jovens e Adultos, por isso que na proxima secdo estaremos conhecendo e refletindo

sobre a importancia da Constituicdo Federal de 1988.

2.2 A Constituicao Federal de 1988: direitos educacionais garantidos

Ao analisarmos a atual Constituicdo Brasileira, lei maior que garante direitos
para a populacéo, é importante destacar seus avanc¢os na esfera educacional e, na
democratizacdo do ensino publico. Caio Tacito (2012), ao falar sobre a Assembleia

Constituinte afirma que:

Ao promulgar a Constituicdo de 1988, o Deputado Ulysses Guimaraes,
Presidente da Assembleia Nacional Constituinte, afirmou: A
Constituicdo €, caracteristicamente, o estatuto do Homem, da
Liberdade, da Democracia [...]. Tem substancias popular e cristd o
titulo que a consagra: a Constituicdo Cidada [...]. (TACITO, 2012, p.
2).
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O autor descreve que a maior conquista na aprovacao da Constituicao de 1988,
foi a possibilidade de garantir a nacdo brasileira a liberdade e a democracia,
adormecida por mais de vinte anos. Na Constituicdo brasileira de 1988 (conhecida
como a “Constituicao cidada”), o artigo 5° representa o seu nucleo nobre, em razao
de conter um extenso rol de principios e regras relativos aos direitos e deveres
individuais e coletivos. Esses preceitos tém por objetivo proteger os cidadaos nas mais
diversas situacdes. Destinam-se a garantir que homens e mulheres sejam
efetivamente reconhecidos como detentores da cidadania, consolidando a formagéao
do Estado democratico e de direito no Brasil.

A Constituicdo Federal de 1988, incorporou como principio essencial, que toda
e qualquer educacao visa o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o

exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho:

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL,
2016, p. 123).

O direito de poder participar do processo de educacédo foi amparado no Artigo
205, quando o Estado € encarregado de garantir essa possibilidade aos cidadaos, ao
prepara-lo para o exercicio da propria cidadania e qualifica-lo para o trabalho. Nesse
sentido, a EJA ocupa um papel estratégico no acesso a educacao.

O Artigo 208, alterado pela Emenda Constitucional N° 59, de 11 de novembro

de 2009, em que os Incisos | e VIl passam a vigorar com as seguintes alteracdes:

[...] | — educagédo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos 0s que a ela ndo tiveram acesso na idade prépria; VIl —
atendimento ao educando, em todas as etapas da educacao basica,
por meio de programas suplementares de material didatico-escolar,
transporte, alimentacdo e assisténcia a saude. (BRASIL, 1988, s/p.).

Dessa forma, fica garantido em todo territério nacional a oferta do processo de
escolarizagdo basica em instituicdes publicas, como direito de todo cidad&o brasileiro
e dever do Estado em efetivar mecanismos para atender essa demanda. Ao atender
esse principio educativo, € também oportunizado aos jovens e adultos a possibilidade

de acesso, permanéncia e conclusdo de seu processo de escolarizacdo béasica na
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modalidade da EJA, com horarios flexiveis que atendam as especificidades desse
alunado, com materiais didaticos apropriados para a faixa etaria atendida, com

metodologias que respeitem o tempo de aprendizagem dos alunos.

2.3 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional 9.394/96: a Educacéo de

Jovens e Adultos como modalidade de ensino

Se ao longo da histéria da educacéo brasileira, as politicas publicas de
educacgédo escolar para jovens e adultos sdo sentidas a partir de meados do século
XX, e por mais de cinquenta anos foram marcadas por acdes descentralizadas de
sucessivas campanhas de alfabetizacdo, € a partir da Lei n° 9.394/96 que
encontramos os dispositivos que orientam o funcionamento da EJA como modalidade
de ensino vinculada a Educacéo Basica.

A partir da Lei 9.394/96, é garantido ao educando a formacdo no Ensino
Fundamental e Ensino Médio, indispensavel para conviver em sociedade. Para que
homens e mulheres possam exercer sua cidadania de forma plena, podendo fornecer-
lhes possibilidades, através da educacao escolar, o progresso no exercicio de sua
profissdo bem como, a continuidade dos estudos posteriormente.

No Artigo 37 da referida Lei, € assegurado que a educacédo de jovens e adultos
sera destinada aqueles que néo tiveram acesso ou oportunidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade propria, em todo territorio brasileiro, e garantindo que
a EJA deve ser ofertada pelos sistemas de ensino gratuitamente:

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e
aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades  educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cdes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames. 8 2° O Poder Publico viabilizara
e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola,
mediante acdes integradas e complementares entre si. § 3° A
educacéo de jovens e adultos deverd articular-se, preferencialmente,
com a educacdo profissional, na forma do regulamento. (BRASIL,
1996).

E importante ressaltar as responsabilidades governamentais quanto ao
estimulo pleno do acesso da populacdo a essa modalidade educacional, bem como,

a garantia de oferta com condi¢des dignas de funcionamento aos estabelecimentos
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de ensino para que sejam de fato, efetivados o0s objetivos propostos para a EJA:
incluséo social, melhoria da qualidade de vida pessoal e profissional dos educandos.

Essas conquistas sob forma de lei, jA eram pretendidas h4 vérias décadas,
defendidas por educadores brasileiros, Beisiegel (1984) registrou quanto a
possibilidade educativa para todos no Brasil, principalmente aos jovens e adultos, e
gue a educacao deveria ser levada a todos mesmo quando a coletividade ainda néao
tivesse desenvolvido a consciéncia dessa necessidade individual. Os alunos adultos
de alguma forma e, somente através da educacdo, conseguiriam mudar sua
concepc¢ao de mundo, mesmo com mais tempo de escolarizacao.

A aprovacdo da Lei 9.394/96 representou um avanco em termos de
democratizacdo do ensino, priorizando varias possibilidades educativas no processo
de escolarizacdo que se ampliaram, e tomaram forma educativa para compensar o
tempo perdido por muitas pessoas que nado frequentaram a escola em idade série
compativeis.

Ao estabelecer o padrédo de distribuicdo dos recursos publicos estaduais e
municipais em favor do ensino fundamental de criancas e adolescentes, o FUNDEF
deixou parcialmente descoberto o financiamento de trés segmentos da educacao
basica — a educacdo infantil, 0 ensino médio e a educacao basica de jovens e adultos.

Como a cobertura escolar através do financiamento nestes dois niveis de
ensino é deficitaria e a demanda social explicita por eles muito maior, a expanséo do
financiamento da educacéo basica de jovens e adultos, condicdo para a expansao da
matricula e melhoria de qualidade, experimentou dificuldades ainda maiores que
aguelas ja observadas no passado, na contabilizacdo de educando de EJA para
calculos dos recursos do novo Fundo, o que restringiu as fontes de financiamento e
desestimulou os gestores a ampliarem as matriculas nessa modalidade de ensino.

Com a aprovacédo do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacgéo Bésica
e de Valorizacdo do Magistério - FUNDEB, em 2006:

O FUNDESB foi instituido pela Emenda Constitucional n°® 53, de 19 de
dezembro de 2006 e regulamentado pela Medida Provisoria n°® 339, de
28 de dezembro do mesmo ano, convertida na Lei n°® 11.494, de 20 de
junho de 2007, e pelos Decretos n® 6.253 e 6.278, de 13 e 29 de
novembro de 2007, respectivamente. (FNDE/MEC, 2019, s/p.).

O Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Béasica e de

Valorizagéo dos Profissionais da Educacgéo (FUNDEB), tem como objetivo investir na
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Educacao Infantil, no Ensino Médio e na Educacéo de Jovens e Adultos, com duragao
de 14 anos, de 2006 a 2020. S&o destinatarios dos recursos do FUNDEB, os Estados,
Distrito Federal e Municipios que oferecem atendimento na Educacgéo Basica, a saber,
alunos da Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio e nas modalidades
de ensino, sendo elas, a Educacao Especial, a Educacdo de Jovens e Adultos e os
alunos do Ensino Médio Integrado, nas escolas localizadas na zona rural e ou urbana.

Os recursos do FUNDEB, inclusive aqueles oriundos de complementacgéo da
Unido, serdo utilizados pelos Estados, pelo Distrito Federal e pelos Municipios, no
exercicio financeiro em que lhes forem creditados, em ac¢des consideradas como de
manutencao e desenvolvimento do ensino para a educacao basica publica, conforme
disposto no Art. 70 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996:

[...]JArt. 70. Considerar-se-&o como de manutencao e desenvolvimento
do ensino as despesas realizadas com vistas a consecucdo dos
objetivos bésicos das instituicbes educacionais de todos os niveis,
compreendendo as que se destinam a: |- remuneragdo e
aperfeicoamento do pessoal docente e demais profissionais da
educacdao; Il - aquisicdo, manutencdo, construgdo e conservacao de
instalacbes e equipamentos necessarios ao ensino; Il - uso e
manutencdo de bens e servicos vinculados ao ensino; 1V -
levantamentos  estatisticos, estudos e pesquisas visando
precipuamente ao aprimoramento da qualidade e a expansdo do
ensino; V- realizacdo de atividades-meio necessérias ao
funcionamento dos sistemas de ensino [...]. (BRASIL, 1996).

Na distribuicdo desses recursos, sao consideradas as matriculas nas escolas
publicas e conveniadas, apuradas no Ultimo censo escolar realizado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP/MEC). O acompanhamento e
o controle social sobre a distribuicdo, a transferéncia e a aplicacdo dos recursos do
FUNDEB serédo exercidos, junto aos respectivos governos, no ambito da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, por Conselhos instituidos
especificamente para esse fim. Segundo o Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo foram disponibilizadas o aporte de recursos do Governo Federal ao
FUNDEB:

O aporte de recursos do governo federal ao Fundeb, de R$ 2 bilhdes
em 2007, aumentou para R$ 3,2 bilhdes em 2008, R$ 5,1 bilhdes em
2009 e, a partir de 2010, passou a ser no valor correspondente a 10%
da contribuicdo total dos estados e municipios de todo o pais. Os
investimentos realizados pelos governos dos Estados, Distrito Federal
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e Municipios e o cumprimento dos limites legais da aplicacdo dos
recursos do Fundeb s&o monitorados por meio das informacdes
declaradas no Sistema de InformagBes sobre Orcamentos Publicos
em Educacéo (Siope). (BRASIL, 2019, s/p).

Na soma de estudantes matriculados de cada rede de ensino, cada matricula
conta com peso diferente. Seria inadequado considerar da mesma forma matriculas
na pré-escola integral e no Ensino Fundamental Il parcial, por exemplo, uma vez que
suas exigéncias de financiamento sdo muito diferentes. O FUNDEB é a principal fonte
de recursos das redes publicas de ensino do Brasil, distribuindo quase R$ 150 bilhdes
advindos de impostos ja vinculados a Educacédo, de acordo com o numero de
estudantes matriculados que cada prefeitura ou governo do Estado possui.

Até aqui, a intengéo foi apresentar como a Educacgéo de Jovens e Adultos foi
tratada nas LDB de 1961, na LDB de 1996 e na CF/88. Na préxima secéao trataremos
sobre as CONFINTEASs, pois elas representaram em suas edi¢cbes 0s principais
avancos das politicas nacionais e internacionais voltadas para a Educagéo de Jovens
e Adultos, seus principais objetivos e desafios a serem superados em médio e longo

prazo.

2.4 As Conferéncias Internacionais de Educacao da Adultos (CONFINTEA)

Nesta secdo, apresentaremos as principais edicbes da CONFINTEA, que
delimitou novos rumos para educacéo de jovens e adultos desde o final da década de
1940, através de reflexdes e preocupacdo com esse publico que nao foram
alfabetizados ou nédo concluiram seu processo de escolarizacdo. Para fins didaticos,
faremos um breve histérico das edicbes, enfatizando seus objetivos e proposicdes
definidas aos paises participantes.

As informagdes aqui descritas visam contextualizar a educagao de adultos na
atualidade, p6s Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96, procurando compreender 0S rumos
que essa forma de educacédo adquiriu identidade propria como modalidade de ensino,
e analisar o contexto das politicas publicas pensadas internacionalmente, através da
Conferéncia, e desenvolvida no Brasil.

A | CONFINTEA ocorreu em 1949, em Helsingor, na Dinamarca, logo apos a 22
Guerra Mundial, quando foram criadas a Organizacdo das Nag¢fes Unidas (ONU) e a

Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacgéo, a Ciéncias e a Cultura (UNESCO).
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Participaram 27 paises. Nessa edicdo o Brasil ndo foi representado. Os principais
temas tratados foram: Educacéo de Pessoas Adultas como instrumento de resisténcia
ao totalitarismo e difuséo de cultura de paz e incentivo as campanhas de alfabetizacéo
nos paises considerados atrasados.

As principais recomendacdes foram:

Os conteudos da Educacao de Adultos estivessem de acordo com as
suas especificidades e funcionalidades; Fosse estabelecido uma
educacao aberta, sem pré-requisitos; Os problemas das instituices e
organizacdes com relagdo a oferta precisariam ser debatidos;
Averiguassem o0s métodos e técnicas e o auxilio permanente; A
educacao de adultos seria desenvolvida com base no espirito de
tolerancia, devendo ser trabalhada de modo a aproximar os povos,
nao sb os governos; Se levasse em conta as condicfes de vidas das
populacdes de modo a criar situacbes de paz e entendimento.
(BRASIL, s/d, p. 1-2).

A Il CONFINTEA aconteceu em 1960 em Montreal, Canada. O principal tema
discutido foi o papel do Estado na promocédo da EJA. Sob a premissa de um mundo
em mudanga, de acelerado crescimento econdmico e de intensa discusséo sobre 0
papel dos Estados frente a Educacao de Adultos se reuniram 47 Estados-membros
da UNESCO. Tendo dois Estados como observadores, dois Estados Associados e
guarenta e seis Organizacdes N&do Governamentais (ONGs). Cada pais-membro
elaborou seu relatério nacional com base nos seguintes topicos: Natureza, objetivo e
contetdo da Educacao de Adultos; Educacéo cidada (in civics); Lazer e atividades
culturais; Museus e bibliotecas; Universidades; Responsabilidade para com a
educacao de adultos; Urbanizacéo; Educacdo das mulheres. (BRASIL, s/d).

O principal resultado desta segunda Conferéncia foi a consolidacdo da

Declaragcéo da Conferéncia Mundial de Educacéo de Adultos que:

[..] contemplava um debate sobre o contexto do aumento
populacional, de novas tecnologias, da industrializacéo, dos desafios
das novas geracdes e a aprendizagem como tarefa mundial, onde os
paises mais abastados devessem cooperar com 0S menos
desenvolvidos. (BRASIL, S/D, p. 2)

Por isso, a Segunda Conferéncia Internacional pode ser vista como a
vanguarda internacional da educacdo de adultos. Sua preocupagéo néo era apenas
com o0s conhecimentos académicos, mas também com o0s conhecimentos
profissionais praticos. (IRELAND, SPEZIA, 2012, p. 18).
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A Il CONFINTEA foi realizada 1972, em Toquio. O tema escolhido para a
Conferéncia foi: A educacéo de adultos no contexto da educacéo ao longo de toda a
vida, utilizava terminologia atualizada e despertava interesse sobre o programa rumo
a uma sociedade educativa. (IRELAND, 2012, p. 30-31)

Diante da constatacdo de que a instituicdo escolar ndo da conta de garantir a
educacao integral, adota-se a ampliacdo do conceito sobre sistemas de educacéo que
passam a abarcar as categorias de ensino escolar e extraescolar, envolvendo
estudantes de todas as idades. O relatério final concluiu que a educacgéo de adultos é
um fator crucial no processo de democratizacdo e desenvolvimentos da educacéo,
econdmico, social e cultural das nacdes, sendo parte integral do sistema educacional
na perspectiva da aprendizagem ao longo da vida. (BRASIL, s/d, p. 3)

A IV CONFINTEA, foi realizada em Paris, em 1985. O tema central foi o
reconhecimento do direito de aprender como o maior desafio para a humanidade.
(BRASIL, s/d, p. 3). Entendendo por direito o aprender a ler e escrever, o questionar
e analisar, imaginar e criar, ler o préprio mundo e escrever a historia, ter acesso aos
recursos educacionais e desenvolver habilidades individuais e coletivas, a conferéncia
incidiu sobre as lacunas das ac¢des governamentais quanto ao cumprimento do direito
de milhares de cidaddos terem suas passagens pelos bancos escolares com
propostas adequadas e com qualidade.

Em 1997, na cidade de Hamburgo, ocorreu a V CONFINTEA. Seus principais
temas foram: aprendizagem ao longo da vida como instrumento de fomento a
participacdo dos cidaddos na promocdo do desenvolvimento sustentavel com
equidade. Contou com a participacdo de mais de cento e cinquenta paises, ou seja,
Estados Membros e quinhentas ONG, num total de aproximadamente mil e trezentos
participantes. Destaca-se a Declaracdo de Hamburgo, que define a educacéo de

adultos como:

[...] o processo de aprendizagem, formal ou informal, onde pessoas
consideradas ‘adultas’ pela sociedade desenvolvem suas habilidades,
enriqguecem seu conhecimento e aperfeicoam suas qualificacfes
técnicas e profissionais, direcionando-as para a satisfacdo de suas
necessidades e as da sua sociedade. A educacgéo de adultos inclui a
educacdo formal, a educacdo ndo formal e o espectro da
aprendizagem informal e incidental disponivel numa sociedade
multicultural, onde os estudos baseados na teoria e na pratica devem
ser reconhecidos (CONFERENCIA REGIONAL PREPARATORIA,
1998, p. 89 apud IRELAND, 2012, p. 48).
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A Declaracdo de Hamburgo, estabeleceu novos rumos para a Educacao de
Jovens e Adultos em ambito mundial, as maiores conquistas e objetivos elaborados
para essa forma de educacgao foram contemplados nesse documento. Dentre elas,
uma das mais importantes que deve ser aqui destacada, é o primeiro objetivo, em que
afirma sobre o desenvolvimento educacional deve estar centrado no ser humano, com
efetiva participacdo da sociedade, com bases fundamentais nos direitos humanos
para garantir o desenvolvimento justo e sustentavel da humanidade.

A VI CONFINTEA aconteceu no Brasil, em Belém (2009). Houve uma efetiva
participacdo de membros brasileiros na Conferéncia Regional preparatodria, no México,
em 2008. O tema central foi: Vivendo e aprendendo para um futuro viavel: o poder da
aprendizagem e da educacéao de adultos.

Os principais objetivos discutidos foram:

Promover o reconhecimento da aprendizagem e educacdo de
adultos como um elemento importante e fator que contribui para a
aprendizagem ao longo da vida, sendo a alfabetizacdo a sua
fundacao; Enfatizar o papel crucial da educacéo e aprendizagem
para a realizacdo das atuais agendas internacionais de educacao
e desenvolvimento (EPT, ODM, UNLD, LIFE e DESD); Renovar o
momentum e 0 compromisso politico e desenvolver as ferramentas
para a implementacdo, a fim de passar da retérica a acéo.
(BRASIL, s/d, p. 4)

Ao final da conferéncia foi assinado o Marco de acdo de Belém, documento
que constitui peca fundamental no longo processo de mobilizacdo e preparagao
nacional e internacional. Os resultados foram importantes para a Educacao de Jovens
e Adultos de nosso pais. O documento elaborado estabeleceu importantes
recomendacdes e fortaleceu metas ja firmadas em outras agendas internacionais, tais
como: Educacéo para Todos (EPT), Década das Nacbes Unidas da Alfabetizacao
(proposta para ser desenvolvida entre os anos de 2003 a 2012), Iniciativa de
Alfabetizacdo para o0 Empoderamento — Literacy Iniciative for Empowerment (LIFE),
proposto para ser desenvolvido entre os anos de 2006 a 2015.

No cenario brasileiro podemos inferir que os desdobramentos dessa nova
forma de conceber a EJA, estdo contidos no Parecer n® 11, do Conselho Nacional de
Educacéo, aprovado no ano 2000, em consonancia com o0 que € garantido na Lei
9.394/96, e tendo a EJA como modalidade destas etapas da Educacdo Basica, a
identidade propria da Educacdo de Jovens e Adultos considerara as situacdes, 0s
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perfis dos estudantes, as faixas etarias e se pautara pelos principios de equidade,
diferenca e proporcionalidade na apropriacdo e contextualizacdo das diretrizes
curriculares nacionais e na proposi¢cdo de um modelo pedagdgico préprio.

Sua organizagado definiu que a EJA seria ofertada nas etapas do Ensino
Fundamental e Médio, com objetivos voltados para atender as especificidades das
faixas etarias a serem beneficiadas por essa modalidade de ensino.

Complementando o0s registros histéricos sobre as realizagbes dessas
conferéncias, algo que nos chama a atencdo s&o as principais diferencas que
existiram entre sua primeira e Ultima edicdo, que vale a pena ser registrado nessa
pesquisa:

A primeira Conferéncia foi realizada na era pré-televisédo e a ultima em
tempos de internet e redes internacionais de comunicacdo. Os
documentos também nos permitem e incentivam a aprofundar as
discussbGes em torno do proprio conceito da educacdo de jovens e
adultos na perspectiva da aprendizagem ao longo da vida. A despeito
dos avancos nos ultimos sessenta anos, 0s registros evidenciam o
guao longe estamos de garantir o principio do direito a educacgéo
basica para todos os jovens e adultos do mundo e mais distante ainda
do ideal da possibilidade de aprendizagem ao longo da vida. Porém,
sem as CONFINTEAs, provavelmente ndo estariamos onde estamos
hoje. (IRELAND; SPEZIA, 2017, p. 12).

Os autores realizam reflexdes sobre as diferengas existentes entre a primeira
e a ultima edicdo das CONFINTEAs, de como foram propostos seus objetivos
primordiais e os avangos que adquiriram num periodo de mais de sessenta anos de
existéncia. Ressaltando que em sua primeira edicio a CONFINTEA precedeu a era
da televisdo e sua Ultima edicdo em meio as evolucdes tecnolégicas que tanto
possibilita a comunicacdo entre os povos. Afirmam ainda que, as conferéncias foram
de suma importancia para ampliar conceitos de educacao e educacado de jovens e
adultos e, caso ndo existissem, ndo teriamos avancado quanto a compreensao e
necessidade de ofertar a educacado sistematizada para jovens e adultos, para que
estes possam aprender ao longo da vida.

Para o Brasil, a realizacdo da VI CONFINTEA propiciou a possibilidade de
criagdo de politicas publicas sobre a Educacdo de Jovens e Adultos; acbes
educacionais que envolveram essa parcela da nagdo que tanto sofreu com o0s
desarranjos educacionais em toda a histéria educacional desse pais. Dentre as

principais politicas publicas voltadas para educacédo basica no Brasil o PNE,
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consolidou também metas para a EJA, para que essa modalidade de ensino pudesse

ser contemplada.

2.5. Principais metas para a Educacédo de Jovens e Adultos nas edi¢cbes do PNE
(2011 - 2020) e PNE (2014 — 2024)

Nesta se¢ao, iniciamos nosso texto contextualizando cronologicamente o Plano
Nacional de Educacéo desde sua criacdo até a edicdo vigente para 2024, analisando
principalmente suas duas ultimas versées. Em 9 de janeiro de 2001, no governo do
entdo presidente Fernando Henriqgue Cardoso, foi sancionada a Lei n° 10172,
responsavel pela aprovacdo do PNE. O documento, reelaborado a cada dez anos,
traca diretrizes e metas para a educagdo em nosso pais, com o intuito de que estas
sejam cumpridas até o fim desse prazo. Além de possuir diversas metas, dificultando
o foco em questdes primordiais, estas ndo eram mensuraveis e nao apresentavam,
por exemplo, puni¢gdes para aqueles que n&o cumprissem o que foi determinado. Para
referenciar e discutir essa tematica, é importante destacar que apresentaremos 0
Plano Nacional de Educacéo, sua implantacdo, mas nos restringiremos em sua ultima
versao, especificamente nas metas designadas para a educacéo de Jovens e Adultos.

Os primeiro Plano Nacional de Educacao (PNE), teve sua criagdo no ano de
1996, objetivando melhorar a educacédo ofertada em nosso pais. Foi garantido por
forca da Lei n°® 10.172/2001, investimentos necessarios para melhorar a qualidade
educacional, estabelecendo 20 metas que deveriam ser cumpridas e atingidas em dez
anos, o PNE, vigorou entre os anos de 2001 até 2010. O Plano aprovado previa a
ampliacdo dos recursos publicos para 7% do PIB. Na versado que esteve em vigor de
2001 a 2010, a maioria dos municipios e estados brasileiros, ndo aprovaram
legislacdes proprias que dessem garantia de aplicacdo de recursos para chegar em
2010, sem punicdes relativas ao descumprimento das agdes previstas no PNE. No
entanto, a propria Unido ndo cumpriu com suas obrigacdes de ter investido os 7% do
PIB na educacgéo.

Dentre as mais importantes a¢cdes que o PNE (2001-2010) deveria comtemplar,
seria incluir criangas, jovens e adultos quanto o aumento de matricula até 2010, em
100% no Ensino Fundamental de 9 anos e a oferta de atendimento aos alunos da
EJA.
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Observando o gréafico abaixo, temos as projecdes e resultados propostos para

esse periodo:

DOC 1:
Oferta da EJA entre 2001 a 2010
RESULTADO OBTIDO 1900ral
’META PARA 2010 1900ral
PUBLICO ESTIMADO 1900ral |

1900ral 1900ral 1900ral 1900ral 1900ral 1900ral 1900ral 1900ral

® MilhGes de pessoas atendidas

Projecdes do PNE para o periodo de 2001 — 2010. Fonte: TOMIM, 2019

Vé-se que as metas propostas ndo foram atingidas. Os resultados no Ensino
Fundamental de 9 anos ficaram em 59%. Quanto a Educacédo de Jovens e Adultos,
havia estimativa de vinte e nove milhdes de pessoas que ndo haviam concluido seu
processo de escolarizacdo considerada basica entre eles os analfabetos. A meta para
a EJA entre os anos de 2001 e 2007, era atingir pelo menos os 14,5 milhdes de
pessoas, no entanto, apenas dez milhdes e novecentos mil pessoas conseguiram ser
contempladas.

Em 2010, foi realizada, em Brasilia, a Conferéncia Nacional de Educacao
(CONAE), evento que objetivava discutir os rumos da educacéo brasileira. Ao término
dessa conferéncia foram criadas diretrizes que deram origem ao PNE de 2011,
documento que organizou as prioridades para serem alcancadas nos proximos dez
anos. As diretrizes que o PNE deveria contemplar e cumprir nesse periodo séo:

1. Erradicar o analfabetismo.
Universalizar o atendimento escolar.
Superar as desigualdades educacionais.
Melhorar a qualidade de ensino.
Melhor formacéo profissional.
Promover a sustentabilidade socioambiental.
Ampliar a area tecnoldgica e cientifica.

Ampliar a aplicagao de recursos publicos na educagéo.

© © N o o b 0N

Valorizar os profissionais da educagao.

10.Propagar a igualdade, respeito a diversidade, ampliar a gestdo democratica.
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Também foram propostas 20 metas que devem ser alcancadas durante a
década de 2011 a 2020:

Meta 1: Universalizar, até 2016, o atendimento escolar da populacdo de 4 e 5
anos, e ampliar, até 2020, a oferta de educacéo infantil de forma a atender 50% da
populacao de até 3 anos.

Meta 2: Universalizar o ensino fundamental de nove anos para toda populacéo
de 6 a 14 anos.

Meta 3: Universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populacao
de 15 a 17 anos e elevar, até 2020, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para
85%, nessa faixa etaria.

Meta 4: Universalizar, para a populagédo de 4 a 17 anos, o atendimento escolar
aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo na rede regular de ensino.

Meta 5: Alfabetizar todas as criancas até, no maximo, os oito anos de idade.

Meta 6: Oferecer educacdo em tempo integral em 50% das escolas publicas
de educacéo basica.

Meta 7: Atingir as seguintes médias nacionais para o IDEB (indice de
Desenvolvimento da Educacéo Basica):

Meta 8: Elevar a escolaridade média da populacédo de 18 a 24 anos de modo a
alcancar minimo de 12 anos de estudo para as popula¢des do campo, da regido de
menor escolaridade no pais e dos 25% mais pobres, bem como igualar a escolaridade
média entre negros e ndo negros, com vistas a reducao da desigualdade educacional.

Meta 9: Elevar a taxa de alfabetizac&o da populacdo com 15 anos ou mais para
93,5% até 2015 e erradicar, até 2020, o analfabetismo absoluto e reduzir em 50% a
taxa de analfabetismo funcional.

Meta 10: Oferecer, no minimo, 25% das matriculas de educacéo de jovens e
adultos na forma integrada a educacdo profissional nos anos finais do ensino
fundamental e no ensino meédio.

Meta 11: Duplicar as matriculas da educacdo profissional técnica de nivel
médio, assegurando a qualidade da oferta.

Meta 12: Elevar a taxa bruta de matricula na educagéo superior para 50% e a
taxa liquida para 33% da populacdo de 18 a 24 anos, assegurando a qualidade da
oferta.
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Meta 13: Elevar a qualidade da educacao superior pela ampliacdo da atuacéo
de mestres e doutores nas instituicdes de educacdo superior para 75%, no minimo,
do corpo docente em efetivo exercicio, sendo, do total, 35% doutores.

Meta 14: Elevar gradualmente o nimero de matriculas na poés-graduacao
stricto sensu de modo a atingir a titulacdo anual de 60 mil mestres e 25 mil doutores.

Meta 15: Garantir, em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, que todos os professores da educagdo basica
possuam formacao especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na
area de conhecimento em que atuam.

Meta 16: Formar 50% dos professores da educacéo basica em nivel de poés-
graduacdo lato e stricto sensu, garantir a todos formac&o continuada em sua area de
atuacao.

Meta 17: Valorizar o magistério publico da educacao basica a fim de aproximar
o rendimento médio do profissional do magistério com mais de onze anos de
escolaridade do rendimento médio dos demais profissionais com escolaridade
equivalente.

Meta 18: Assegurar, no prazo de dois anos, a existéncia de planos de carreira
para os profissionais do magistério em todos os sistemas de ensino.

Meta 19: Garantir, mediante lei especifica aprovada no ambito dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios, a nomeacao comissionada de diretores de escola
vinculada a critérios técnicos de mérito e desempenho e a participacdo da comunidade
escolar.

Meta 20: Ampliar progressivamente o investimento publico em educacéo até
atingir, no minimo, o patamar de 7% do produto interno bruto do pais.

Para que o PNE aprovado e em vigéncia possa alcancar suas metas, €
necessario que haja compromisso de todas as esferas governamentais com a
fiscalizacdo da sociedade brasileira, em prol da Educacao. Nesse sentido, as metas
8, 9 e 10, destinadas para a Educacdo de Jovens e Adultos, objeto central desta
pesquisa, as preocupacodes existentes quanto ao éxito dessas metas sdo muitas, visto
gue ainda estamos distantes daquilo que foi estimado.

O PNE aprovado em 26 de junho de 2014, com periodo de vigéncia para 0s
proximos dez anos, estabelece as diretrizes, metas e estratégias que deverao reger
as iniciativas na area da educacao nacional. Por isso, todos 0s estados e municipios

devem elaborar planejamentos especificos para fundamentar o alcance dos objetivos
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previstos, levando em consideracdo as especificidades, demandas e necessidades
locais. O PNE deve ser a base para a elaboracédo dos planos estaduais, distrital e
municipais que, ao serem aprovados em lei, devem prever recursos orgcamentarios
para a sua execucao.

Ao final da década de vigéncia desse plano, espera-se que possa diminuir, em
todo o territorio brasileiro, o quantitativo de pessoas que ndo concluiram seu processo
de escolarizagdo basica. Dentre todas as estratégias elencadas no PNE, ndo h&
nenhuma em especial que deva ser priorizada, mas sim, que todas suas metas
possam ser contempladas e efetivadas.

2.6 Plano Municipal de Educacdo de Assis Chateaubriand (2015-2025) e a
Educacéo de Jovens e Adultos

Em consonancia com o PNE, o municipio de Assis Chateaubriand elaborou seu
Plano Municipal de Educacgéo (PME), (2015-2025), aprovado em 25 de junho de 2015,
com duracao de dez anos. Ha metas que deverdo ser cumpridas de forma gradativa,

bem como, metas que devem ser cumpridas em prazos especificos.

[...] Almeja-se que, ao longo destes 10 anos, 0 municipio
consolide as estratégias e metas do seu PME, pois, 0 que se
objetiva com ele é a emancipacgéao intelectual, cultural, politica,
social e humana de seus municipes, por meio da garantia de
acesso a uma educacdo de qualidade. (PME/Assis
Chateaubriand, 2015, p. 18).

De acordo com, o0 que esta previsto para a Educacéo de Jovens e Adultos no
PNE, em Assis Chateaubriand, as estratégias para serem cumpridos se dardo com
base nas especificidades do municipio. A seguir os diagndésticos das metas referentes

a EJA para o municipio de Assis Chateaubriand.

2.6.1 DIAGNOSTICO PARA META 8

Meta 08: Elevar a escolaridade média da populacdo de 18 a 29 anos, de modo a
alcancar no minimo 12 anos de estudo no ultimo ano, para as populacées do campo,
da regido de menor escolaridade no pais e dos 25% mais pobre, e igualar a
escolaridade média entre negros e ndo negros declarados a fundacdo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

DOC 2:



Nivel de escolaridade da populacédo de 18 a 29 anos Numero de
residentes no municipio pessoas
Sem instrugcédo/ Ensino Fundamental Incompleto 2.443
Ensino Fundamental completo/ Ens. Médio incompleto 4.257
Ensino Médio completo/Ensino Superior incompleto 2.720

Ens. Superior completo 788

N&o determinado 108

Total 10.316

59

Levantamento da faixa etaria da populacdo Chateaubriandense e nivel de

escolarizagao.
Fonte: IBGE, 2010.

2.6.2 DIAGNOSTICO PARA META 9

Meta 09: Elevar a taxa de alfabetizacdo da populacdo com 15 anos ou mais para

93,5% até 2015 e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo

absoluto e reduzir em 50 %a taxa de analfabetismo funcional.

DOC 3:
Populacéo Taxa de Taxa de Taxa de Populacao Populacéo de Projecéo da
de 15 anos | alfabetizacdo | analfabetos | analfabetismo de 15 anos 15 ou mais populacéo de
ou mais da populacéo da funcional da ou mais fora da escola. 15 anos ou
residente | de 15 anos ou populagéo populacéo de matriculada. mais até
no mais de 15 anos 15 anos ou 2024.
municipio. residente no ou mais mais.
municipio residente no
municipio
2010 2014
2.781 20.924 27.083
26.294 24.155 2139 | - 2011 2018
2.752 27.895
89,9% 8,1% 31,32%
2012 2022
2.684 28.732
2013 2024
2.667 29.163
2014
2.609
Fonte:
Fonte: Fonte: IBGE Fonte: Fonte: Fonte: Fonte: Estimativa
IBGE 2010 IBGE 2010 | Ipardes 2000 Inep cidades/IBG orientada pelo
2010 E IBGE
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Taxa de alfabetizacdo da populagédo com 15 anos ou mais no municipio de Assis
Chateaubriand. Fonte: TOMIM, 2019

3.6.3 DIAGNOSTICO PARA META 10

Meta 10: Oferecer, no minimo, 25% das matriculas da Educacao de Jovens e Adultos,

na forma integrada a Educacéo Profissional, nos ensinos fundamental e médio.

DOC 4:
Numero de Numero de alunos Numero de Populagao de 15 anos
alunos matriculados na alunos ou mais fora da
matriculados na EJA no ensino matriculados na escola.
Anos EJA. fundamental. EJA no ensino
médio.
771 FASE | |FASE I 401

201 *22.

010 771 99 271 401 033
2011 805 77 323 405
2012 808 54 338 416
2013 818 38 357 423
2014 834 43 409 382 22.694

Oferta da Educacdo de Jovens e Adultos para o municipio de Assis
Chateaubriand
* Dados 2010 obtidos através do CENSO 2010/IBGE — Dado 2014 projec¢éao de 3%
a cada quatro (4) anos/IBGE, (PME,2015). Fonte: TOMIM, 2019

Os dados informados nas tabelas supracitadas dizem respeito as
especificidades contempladas no PME de Assis Chateaubriand, elaborado e aprovado
em 2015. Foram envolvidos para a elaboracdo do referido plano, um grupo de
profissionais da educacdo para que, juntos, pudessem opinar e contribuir com suas
experiéncias profissionais, para que no municipio pudesse ser garantida a busca de
estratégias para amenizar a problematica da baixa escolarizacdo de uma parcela
significativa da populacao.

Embora existam legislacdes que obriguem o aluno menor de dezoito anos a
frequentar diariamente a escola, isso ndo € garantia de que o numero de adolescentes
e jovens gque ndo concluam a escolariza¢do basica no periodo adequado permaneca

estavel em todo o territorio brasileiro. No municipio de Assis Chateaubriand, temos
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nameros significativos de adolescentes fora dos espacos escolares. Essa constatacao
€ visivel no inicio de cada ano letivo, quando é necessario informar a Rede de
Protecéo para a Crianga e Adolescente quem séo os alunos menores de dezoito anos
que ainda nao efetivaram suas matriculas, contribuindo para o aumento nos indices
de evaséao escolar.

No capitulo seguinte analisaremos a oferta da EJA no municipio de Assis
Chateaubriand, objeto central dessa investigacdo, apontando os aspectos de sua
constituicdo historica, evidenciando sua materialidade.

CAPITULO 3 - A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO
MUNICIPIO DE ASSIS CHATEAUBRIAND

»

“Ndo se resgata a memoria em siléncio. T preciso tocar o bumbo!
Laercio Souto Maior.

Como anunciado, neste capitulo faremos um retrospecto histérico dos
principais programas educacionais desenvolvidos para o publico de jovens e adultos
de Assis Chateaubriand, desde a metade da década de sessenta até os dias atuais.
Mesmo sabendo que houve instituicdes de ensino que trabalharam com a Educacéao
de Jovens e Adultos no periodo em analise, optamos por destacar as seguintes
atividades educativas: MOBRAL; Centro de Protecdo a Vida: Brigadas do Trabalho e
Parana Alfabetizado. A opc¢éo por essas atividades se justifica pelo fato de que séo as
que obtivemos acesso a documentos oficiais que comprovam suas atividades. Além
dessas elencadas, o CEEBJA, apds a aprovacédo da Lei 9.394/96, transforma-se numa
escola especializada no atendimento educacional de jovens e adultos, enquanto
modalidade de ensino recém aprovada, e também sera objeto de analise.

Cabe aqui a observacéo de que houve grandes dificuldades para se realizar a
pesquisa de registros historicos, devido a insuficiéncia de fontes documentais, que se
perderam com o tempo ou em desastres — como incéndios —, havendo a necessidade
de se recorrer a “memorias vivas” (pessoas que ainda residem no municipio e que, de
alguma forma, fizeram e ou fazem parte das atividades educacionais para jovens e
adultos anteriores ao CEEBJA”. (Grifos da autora, 2019).
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Com o intuito de aproximar-nos de nosso objeto de pesquisa, que € a oferta da
Educacdo de Jovens e Adultos em Assis Chateaubriand, € fundamental conhecer
aspectos referentes a histéria da regido oeste do Parana, onde se localiza o municipio.
Para tanto, contamos com relatos de pessoas que fizeram parte da histéria da
educacao escolar no municipio, e suas contribuicdes foram fundamentais para que
nosso trabalho pudesse ser efetivado. Ressaltamos, que a realizacdo dessa pesquisa
no municipio de Assis Chateaubriand foi muito dificil, pois nos deparamos a falta de
registros historicos e documentais que, possivelmente, se perderam no tempo ou, até
mesmo, no sinistro ocorrido na década de 1980 no prédio antigo da prefeitura. Embora
a historia do municipio ndo seja objeto direto de nossa pesquisa, entendemos que as
informagdes obtidas junto a pessoas que vivenciaram a Educacao de Jovens e
Adultos em Assis Chateaubriand, no recorte temporal a ser estudado, foram

fundamentais para a consolidacéo da investigacao.

3.1 Assis Chateaubriand: aspectos historicos e a educacgao escolar (relato da
colonizacéao)

Nesta parte do trabalho, vamos contextualizar geograficamente o municipio de
Assis Chateaubriand, mostrando os aspectos historicos de sua coloniza¢do e, como
foi construida sua historia educacional, principalmente no que se refere a Educacéo
de Jovens e Adultos, objeto central desta pesquisa. A Regido Oeste do Parana é
considerada, pelos historiadores e moradores, como um espaco geografico muito rico,
especificamente no que diz respeito a qualidade das terras e sobre as grandes
producdes agricolas que aqui ocorrem. Assis Chateaubriand esta localizada num
territério considerado berco produtivo de alimentos para o préprio Estado do Parana
e, em extensdo para o Brasil, bem como para a exportacdo alimenticia para outros
paises. Como pode-se observar no mapa abaixo, a localizacdo geogréfica do
municipio de Assis Chateaubriand.
DOC 5:
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Curitiba

Mapa Politico do Estado do Parana — Delimitacdo Geogréafica do Municipio de

Assis Chateaubriand
Fonte: Associacdo dos Municipios do Parana.

Além da localizacédo privilegiada, o municipio esta localizada sobre o Aquifero
Guarani, uma das mais importantes fontes de agua potavel do mundo e o historiador
Laércio Souto Maior (1996), relata a forma pela qual ocorreu a colonizagdo no
municipio, os ideais dos colonizadores e 0 que o0s primeiros desbravadores

encontraram quando chegaram nessa regiao:

Ao iniciar a colonizacdo das terras da antiga Gleba Santa Cruz,
naquele longinquo ano de 1952, Adizio Figueiredo dos Santos
encontrou sua verdadeira vocacgao e fundador de cidades. Ao olhar a
majestade da mata que teria de ser sacrificada para que dela surgisse
bela e radiosa, anos depois, a futura cidade de Assis Chateaubriand,
nao teve dudvida do seu destino. Ali, ele construiria uma nova vida num
maravilhoso mundo novo. Sonhando de olhos abertos, antevia a
chegada dos milhares colonos que pipocariam de todos os lados a fim
de comprar os melhores lotes das melhores e exuberantes terras para
a agricultura existente no Brasil que fariam daqueles aventureiros, no
futuro, homens ricos e respeitaveis [...]. (MAIOR, 1996, p. 47).

Estima-se que o municipio de Assis Chateaubriand chegou a ter uma
populacao de cento e vinte mil habitantes entre as décadas de 1960 e 1970. Ocorreu
uma grande migracdo apds uma grande geada ocorrida em 1975 e, ap0s esse
episédio, a populacdo se estabilizou por volta de quarenta mil habitantes.

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (1997), onde
hoje existe a cidade de Assis Chateaubriand, antigamente havia apenas uma regiao
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inexplorada do municipio de Guaira. Na década de 1950, a empresa “Colonizadora
Norte do Parana” comecou a desbravar a regido do Vale do Piquiri com a derrubada
da mata. Consecutivamente, houve a construcéo e abertura de campo de pouso de
avides pequenos para o desembarque dos funcionarios e diretores da empresa para
poderem iniciar a abertura do povoado. Em 1960, o pequeno povoado que pertencia
ao municipio de Guaira passou a pertencer ao municipio de Toledo, sendo

denominado distrito de Tupassi.

3.1.1 O retrato da educacéao escolar em Assis Chateaubriand pelos pioneiros

Nao € possivel contar a histéria educacional do municipio de Assis
Chateaubriand, sem nos referirmos aos primeiros feitos realizados pelos pioneiros
habitantes dessa cidade. De fato, houve uma cruzada em prol da educacdo municipal
para que essa se consolidasse na cidade que emergia e devido ao grande fluxo de
pessoas que chegaram a regido na década de 1950, e a dificuldade em se organizar
de imediato um sistema escolar, as primeiras atividades escolares comecaram a ser
estruturadas e ofertadas no ano de 1957. A primeira escola com registro € a Escola
Nossa Senhora das Gracas, que foi regularizada apenas em 1982, por meio do
Decreto n° 043. (LUCIO, 2004).

No inicio da década de 60, véarias escolas foram construidas em ramais e
povoados que possuiam grande potencial de desenvolvimento, objetivando manter a
populacao nessas localidades. Em 1966, a prefeitura municipal montou uma serraria
para beneficiar as madeiras para serem utilizadas na construcao de pontes, carteiras
escolares e escolas pelo interior do municipio. Percebe-se que as estruturas dos
espacos escolares tiveram a participacdo efetiva da populacdo. As madeiras das
arvores nobres que eram derrubadas para a mecanizacdo, foram utilizadas para a
construcdo das escolas. De forma compensatéria, foram construidas mais de 130
escolas. Nessa época nao existiam professores formados em “Cursos Normais”, e
para ensinar as criangas eram contratadas pessoas com pouca formagédo para o
cargo.

A seguir uma das poucas fotografias que ilustram o cenario escolar desse
periodo.

DOC 6:
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Escola Municipal em Assis Chateaubriand década de 1960 Fonte: Laércio
Souto Maior.

Essa escola construida com paredes de madeira e telhas de barro, € um
exemplo de como eram as escolas rurais no inicio da colonizagédo. A intencao era
possibilitar um ambiente propicio para a aprendizagem dos alunos. A foto acima é da
Escola Santo André, na Estrada S&o Pedro, uma das localidades mais distantes da
sede do municipio. Aproximadamente trinta e trés crian¢as estudavam nessa escola.
E um registro fotografico significativo da época.

Para este levantamento, ndo conseguimos obter os dados exatos sobre a
quantidade de alunos que frequentavam as escolas, pois ndo ha registro em
documentos disponiveis. Para obtermos uma ideia do contingente de estudantes,
recorremos a obra de MAIOR (1996), que analisou a ampliacdo dos espacos
escolares em Assis Chateaubriand nas primeiras décadas da existéncia deste
municipio. A cada cinco quildbmetros de distancia, nas diversas estradas rurais, era
construida uma escola pela prefeitura municipal para atender as demandas de alunos
existentes na época (MAIOR, 1996). Outro fato que deve ser observado, € que o autor
destaca que todos os dias chegavam nesta cidade de dez a doze familias para morar,
fato que nao era esperado pelos donos das colonizadoras.

Ao analisarmos alguns aspectos da histéria da emancipacéo politica de Assis
Chateaubriand, e os primeiros registros de sua historia educacional, € pertinente
destacar que os dados sobre a histéria da educacéo deste municipio possuem lacunas
acentuadas. Por exemplo, com relacdo a quantidade de criancas, adolescentes e

adultos que frequentavam a escola, s6 pudemos trabalhar com estimativas, o que
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dificultou a pesquisa documental. A foto a seguir possivelmente seja do final da
década de 1960.

DOC 7:

Primeira Prefeitura de Assis Chateaubriand Fonte: Assis Fotos e Fatos/
Facebook.

Segundo relato do jornalista e ex-morador de Assis Chateaubriand, Clévis de
Almeida, a primeira Prefeitura de Assis Chateaubriand localizava-se na Avenida
Tupéassi, area central da cidade, em um prédio comercial. Essa imagem,
disponibilizada em uma rede social, traz um relato inesperado, que nos chamou a

atencao para a perda de grande parte da historia da cidade:

[...] Certa vez fuilevar almogo a meu pai, que trabalhava na construgéo
da parte de cima deste prédio. A Prefeitura ja funcionava embaixo. Fui
deixar a bicicleta nos fundos e me deparei com dezenas de caixas
cheias de fotografias e um funcionario incinerando todas num tambor
de fogo. Observei que eram fotos da cidade, do interior, de estradas,
obras. Todas da formagé&o da cidade. Com medo de levar uma bronca,
nao pedi pra levar nenhuma. O que parecia uma limpeza era na
verdade um crime com a historia [...]. (C.A. 2019).

Esse relato nos causou imensa perplexidade, o que pode justificar a
emblematica escassez de fontes documentais para a pesquisa. Porém, essas
dificuldades acentuaram nosso compromisso com a pesquisa, com a responsabilidade
de tentar resgatar uma parte da histéria da educacéo escolar do municipio. Como ja
afirmamos, a educacdo no municipio foi se firmando paulatinamente. No tocante a

falta de profissionais formados, muitos professores leigos eram contratados para que
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também pudessem desempenhar as atividades educacionais nas mais de cem
escolas que existiam.

Paralelamente as informacgdes regionais, sabe-se que a partir da segunda
metade da década de 60, o Brasil sofre uma mudanca radical em seu sistema de
governo e, consequentemente, na organizacao educacional. O sistema educacional
brasileiro foi reestruturado de acordo com os principios educativos do novo sistema
de governo. No cenario educacional milhares de jovens e adultos ndo possuiam
escolarizagdo, e em Assis Chateaubriand, o cenéario ndo era diferente. Devido ao
grande numero de pessoas que migraram para 0 municipio, o numero de pessoas
adultas sem escolaridade era bastante alto. Em meados da década de 1970 foi
implantado em Assis Chateaubriand o MOBRAL, que gerou grandes expectativas por
parte dos gestores da época, que enxergavam nhele grandes possibilidades
econbmicas e politicas, afinal, a escolarizacdo poderia ser uma oportunidade de

formar as pessoas para o mercado do trabalho.

3.2 A historia da oferta da Educacdo de Jovens e Adultos em Assis
Chateaubriand

Como ja afirmamos, a auséncia de fontes documentais foi um dos grandes
obstaculos que encontramos durante a realizacdo da pesquisa. Isso nos levou a
buscar outras formas de obtencao de informacdes, e submetemos a pesquisa para
apreciacdo no Comité de Etica da Universidade (cujo parecer se encontra em anexo),
para podermos realizar a pesquisa de campo. ApGs aprovacdo do Comité de Etica,
fomos buscar as fontes que ainda residiam no municipio de Assis Chateaubriand,
como possibilidade de realizar a coleta de dados e informacdes sobre a temética, nos
valendo de entrevistas e questionarios para darmos conta do objeto da pesquisa. A
delimitacdo do universo da pesquisa foi criteriosa, elencando os participantes que
efetivamente possuiam ligacdo com o objeto de pesquisa.

Nao podemos deixar de enfatizar que, a escolha dos programas que ofertaram
a EJA anteriormente a LDB 9.394/96, que transformou essa forma de educacdo em
modalidade de ensino, se deu por conta da relevancia que tiveram frente a sociedade
chateaubriandense: o MOBRAL, as Brigadas do Trabalho, Parana Alfabetizado e
CEEBJA/Assis Chateaubriand.



68

3.2.1 O MOBRAL

No Capitulo | desta dissertacdo, realizamos a fundamentagéo histérica do
MOBRAL, apresentando seus principais objetivos e contextualizacdo social em que
alicercou suas atividades no Brasil. Neste capitulo, apresentaremos o registro das
principais acdes desenvolvidas pelo MOBRAL em Assis Chateaubriand. Como néo
havia registros ou documentos que retratassem sua existéncia no municipio, a op¢ao
foi entrevistar Laércio Andrade, ex-professor e coordenador do MOBRAL em Assis
Chateaubriand. A entrevista realizada possibilitou coletar as informacdes sobre acdes
que apresentaremos que apresentaremos a seguir, nesta secao.

As acbes que o MOBRAL realizou no municipio de Assis Chateaubriand, no
tocante a educacdo escolar, durante o periodo de sua vigéncia, foram bastante
significativas para a populacdo do municipio. Em especial, com relacdo a educacao
de jovens e adultos, foi esse programa que iniciou toda uma organizacado educativa
para grande parcela de pessoas sem escolarizacéo que se instalaram na cidade.

Em Assis Chateaubriand a metodologia utilizada pelo MOBRAL néo foi
diferente do que se realizava no Brasil. Foi um programa especifico de alfabetizacao
funcional, com trabalhos pedagdgicos voltados para as pessoas que nao sabiam
escrever. O objetivo era ensinar o alfabeto, para que o povo pudesse desenhar seus
nomes.

O programa comecou a ser desenvolvido na primeira metade da década de
setenta nesta cidade. Os alunos eram recrutados a partir do interesse de alguém da
comunidade que estivesse interessado em ser o professor daquela turma. Bastava
trazer a lista com os nomes completos das pessoas que queriam estudar na prefeitura,
onde funcionava a coordenacédo do MOBRAL, que a turma ja comecava a ser formada.

N&o havia necessidade de professor graduado. Qualquer pessoa, se tivesse
disponibilidade para atender os alunos, que soubesse ler e escrever ou com
conhecimentos minimos ja era o suficiente para alfabetizar outras pessoas. O
professor Laércio Pereira de Andrade, em entrevista, relatou fatos importantes

ocorridos nesse periodo:

O programa da Alfabetizag&o Funcional vem sozinho por praticamente
uns trés, quatro anos. O Monitor ou Alfabetizador era pago por aluno,
sendo chamado por “cabega”. Citando um exemplo, era R$10,00 reais
por aluno, entdo a cada aluno recebia 10,00 reais. Se tivesse 30
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alunos, recebia R$300,00 reais no més. Quanto mais aluno vocé
tivesse, mais dinheiro vocé recebia. As turmas eram formadas de 20
e no maximo 25 alunos, ou de 15 a 25 alunos. (Laércio Pereira de
Andrade, 2019, Anexo 3).

Nos municipios foram contratadas pessoas que pudessem coordenar o
programa e suas estruturas fisicas e pessoais, que eram aproximadamente duas
pessoas designadas para trabalhar como coordenadores do programa, ligadas ao
governo Federal. Isso porque havia o repasse de verbas para pagamento dos
monitores e funcionarios dessas estruturas, repassados diretamente do Governo

Federal. O entrevistado, relata como chegava o dinheiro que atendia o programa:

O dinheiro para isso vinha do Banco do Brasil, sendo do governo
federal. Que no municipio tinha uma comissdo, chamava Comisséo
do MOBRAL. Que o professor Ivo Marchi era o presidente. Que fazia
toda a prestacdo de conta. Que tinha recibo. Que solicitava o dinheiro
e vinha. (Laércio Pereira de Andrade, 2019, Anexo 3).

O material pedagodgico trabalhado com os alunos se baseava no sistema de
ensino de Paulo Freire, através das palavras geradoras. Se em sala de aula a primeira
palavra que se trabalhava era tijolo, tornava-se a palavra geradora. Com isso a
inovacéo de metodologias variava de acordo com criatividade desenvolvida por parte
de cada monitor para trabalhar nessa aula. Tinham professores que levavam o tijolo,
outros so escreviam a palavra no quadro.

Era o governo Federal que mandava material impresso, como se fosse uma
cartilha, partindo de letras soltas do alfabeto, as silabas e consequentemente a
formacao de palavras. A exemplo disso, se na cartilha a primeira letra que deveria ser
trabalhada fosse o “t”, seguia essa ordem para ser ensinada.

Os professores planejavam as aulas envolvendo as disciplinas de Portugués,
Matematica, Ciéncias e Conhecimentos Gerais. Utilizando um texto gerador pronto,
que acompanhava o material didatico fornecido pelo governo. Nesses materiais
vinham as cartilhas e cartazes impressos para serem pregados na parede da sala de
aula. Vale lembrar que ndo havia escassez de materiais pedagdgicos, estes eram
renovados constantemente, mesmo que o ano letivo nao tivesse terminado.

Quanto ao sucesso do programa e para que pudesse haver sua continuidade
no municipio, existiam metas para serem alcancadas perante o aprendizado dos

alunos, tendo um prazo méaximo para o aluno terminar sua escolarizagdo. Por isso,
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em seis meses o0 aluno deveria aprender o minimo de conhecimento curricular
estipulado nos materiais didatico, com duracdo maxima de 6 meses.

Para as instalacOes dessas salas de aula em Assis Chateaubriand, o MOBRAL
utilizava as dependéncias das escolas municipais, no periodo noturno. O MOBRAL se
organizou de tal forma no municipio de Assis Chateaubriand que, as principais acdes
gue norteavam o programa foram sendo realizadas de forma exitosa, suas acdes
foram além dos objetivos pedagogicos. Uma dessas acoes, foi sobre a organizagédo
de orienta¢cBes sobre saude a populacédo visto que, ndo existia na cidade atendimento
em posto médico, antecipando-se aos trabalhos orientacdo de nocdes basicas de

higiene e de saude.

Entdo veio o Programa de Saude, chamado PAS. Esse programa
visava dar palestras para a populacdo sobre controle de natalidade, ja
gue na época nhao existia pilula. Essas palestram eram dadas por
enfermeiros, pessoas da saude, na sala de aula, sendo um
conhecimento a mais que agregava naquelas pessoas. Que nédo eram
s6 pessoas de idade, também tinham jovens. Eles informavam sobre
programas de saneamento, natalidade, verminoses, enfim saldde em
geral. Havia orientagcbes sobre os cuidados com a alimentacéo,
levavam nutricionistas, ou alguém que entendia alguma coisa sobre
os cuidados basicos com s alimentos. (Laércio Pereira de Andrade,
2019, Anexo 3)

Como podemos observar nesse relato, havia grande preocupacédo com as
orientacdes basicas e necessarias para todas as pessoas da comunidade, visto que,
cidade estava em pleno desenvolvimento estrutural e econémico, entretanto, 0s novos
moradores de Assis Chateaubriand ainda estavam impossibilitados de frequentarem
centros de lazer e saude, pelo fato de ndo poderem se deslocar para cidades vizinhas.
Assim, outra importante agdo do MOBRAL, foi implementada nesse municipio a de
levar o entretenimento para a comunidade em geral, como descreve nosSso

entrevistado:

Tinha um programa que se chamava PAC, programa de agao cultural,
sendo também dentro do MOBRAL. Que esse programa visava
desenvolver a cultura, que procuravam pessoas que cantavam,
gostavam de teatro, tocavam instrumentos. Eles organizavam também
festivais para as pessoas cantarem. Que tinha também o Domingo
Alegre, sendo que em um domingo jogavam futebol, peteca, betes,
cantava. Que levavam todo a estrutura necesséria para essas
comunidades e la eles também ajudavam. (Laércio Pereira de
Andrade, 2019, Anexo 3).
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O MOBRAL teve sua participagédo na implantacao da educacéo pré-escolar que
iniciou os trabalhos educativos com criancas acima de quatro anos:

Que o Programa de Educacéo Integrada (PEI), surge em 1973. Aluno,
ia para o Programa de Educacgéo Integrada, destinado para criangas
gue tinham até quatro anos incompletos. Que o pré-escolar era muito
elaborado, trabalhando coordenacdo motora e tema gerador. A
primeira coisa do pré-escolar era socializar as criancas, deixar ela se
soltar. Depois se tratava questdes amplas. Que em Uultima coisa era
tratado a coordenagdo motora. Nesse programa vinha todo o material
para ser trabalhado pelo professor e para o aluno também vinha um
material impresso. O trabalho do pré-escolar era muito bonito. O
MOBRAL mandava muito jogos e materiais para as turmas. (Laércio
Pereira de Andrade, 2019, Anexo 3).

A crianga comecgava sua escolarizacdo por volta de quatro anos, quando
terminava a quarta série, recebia um diploma, como certificacdo de conclusdo de

escolarizacdo. Como podemos observar na foto abaixo uma das salas de aula do pré-

escolar:

Sala de aula do pré-escolar criada pelo MOBRAL Fonte: Laércio Pereira de Andrade

E a demonstracdo concreta de como as criancas de quatro anos eram
ensinadas nas salas do pré-escolar. Sobre a mesa observamos 0s materiais

disponibilizados pelo MOBRAL, as cartilhas em tamanho maior para as criancas, na
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parede a coordenagao motora da letra “i”, com pintura e colagem, os cartazes nas
paredes também eram utilizados como material pedagogico.

Os professores vinham para a cidade nos finais de semana para realizar o
planejamento das aulas que seriam dadas durante a semana seguinte, geralmente
esses planejamentos aconteciam aos sabados, recebiam orientacbes sobre
metodologias e formas de avaliacdo dos alunos pertencentes ao programa. Além das
orientacdes gerais do programa o professor recebia formacao profissional, até mesmo
porque, a maioria desses professores ndo possuiam habilitagcdo especifica, porém,
tinham a oportunidade de conseguir essa certificacdo se participassem do

Logus, um curso especifico do MOBRAL, para certificar os professores leigos
que ja trabalhavam no programa. Como gratificacao, recebiam melhores salarios e
eram registrados como professores municipais, com isso, a prefeitura assumiu o

professor, sendo dividido os custos, e o professor reconhecido como professor do

municipio.
DOC 9:

Formacdo de Professores que trabalhavam no Mobral Fonte: Laércio Pereira de
Andrade

Nessa foto, os professores estdo reunidos para o dia de planejamento e
orientacdes sobre as atividades que seriam trabalhadas durante a semana.
Desde o inicio do Programa de Educacao Integrada, acdo complementar do

MOBRAL, milhares de pessoas concluiram seu processo de escolarizacdo. Esse
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programa comecou em 1973, e pode ser considerado um marco inicial da educacéao

de jovens e adultos no municipio de Assis Chateaubriand.

O programa de Educacéo Integrada foi o inicio da educacéo de jovens
e adultos oficialmente, porque tinha pareceres do Governo Estadual e
Federal. Que o programa correspondia do primeiro ao quarto ano, em
uma turma unica, ndo sendo separados. Inicialmente tinham 5 turmas,
em média de 20 a 30 alunos, s6 na escola Nelita Ramos Sabella. Uma
turma  de  Educacdo Integrada no  Colégio  Estadual
Chateaubriandense. Além disso, tinham salas nos distritos de
Bragantina, Encantado, Nice. Ao final recebiam um diploma, valido em
qualquer lugar. (Laércio Pereira de Andrade, 2019, Anexo 3).

O MOBRAL comecou suas atividades de atendimento de forma bem sutil, mas
com o passar dos anos, Assis Chateaubriand tornou-se a cidade polo, a coordenacao
do MOBRAL passou atuar em cidades vizinhas a exemplo de Nova Aurora, Formosa
do Oeste, Tupassi e Jesuitas. No ano de 1984, se expandiu ainda mais, atendeu Nova
Cantu, Campina da Lagoa, Ubirata.

Aos coordenadores cabia conversar com os prefeitos, organizar parcerias de
trabalho e ja instalar suas salas de aulas para atender os jovens e adultos. Bastava
apenas o prefeito informar sobre quantas turmas teriam, quantos professores seriam
necessarios contratar, além de organizar 0s cursos e dar o apoio pedagoégico.

Os polos do MOBRAL na regido eram: Assis Chateaubriand, Goioeré,
Umuarama, Cianorte e Cruzeiro do Oeste. Todos 0s meses 0s coordenadores
viajavam para Curitiba para levar os relatorios das atividades e planejamento do més

seguinte, dessa forma, as verbas estavam garantidas.

Em 1985 o Sarney extinguiu 0 MOBRAL. Entéo se buscar na histéria
0 MOBRAL finaliza em 1985. Que substituir o MOBRAL, Sarney cria a
fundacéo educar. Que Sarney deixou os coordenadores finalizar tudo
até 1986. Que a Fundacao Educar passa a ser tudo do municipio. Que
a historia do MOBRAL vem de 1970 a 1985. Que com a fundagéo
educar o objetivo era passar a obrigacdo para os municipios. Que
antes o0 MOBRAL ficava separado, depois com a fundacdo educar
ficou tudo junto. Que acabou a estruturacdo do MOBRAL, sendo cada
municipio responsavel por sua educacao. Que o material do MOBRAL
nao cita o militarismo, mas pelo contrario, tenta formar o cidadao. Que
a critica sobre o MOBRAL vai existir, mas o que na regido o que as
pessoas queriam, era aprender a ler e escrever. E isso o MOBRAL
conseguiu fazer em sua existéncia. (Laércio Pereira de Andrade, 2019,
Anexo 3).



74

O municipio de Assis contou com as atividades educacionais, sociais e
higienistas, atividades realizadas por enfermeiros na conscientizacdo dos cuidados
com a saude, métodos anticoncepcionais, vacinacdo em massa que atendia das
criangas aos idosos, em todas as comunidades que tinham uma sala de aula do
MOBRAL. Essas ac¢fes de orientacao tiveram um tempo especifico de duracao, entre
0s anos de 1971 até 1985, ano que cessaram todas suas a¢fes no Brasil. Para dar
lugar ao MOBRAL e todas as atividades educacionais destinadas aos jovens e adultos
desse municipio, outros programas federais e estaduais foram se organizando, cada
gual com suas especificidades.

Como ja destacado, realizamos nossas pesquisas nos projetos educacionais
de maior relevancia para o municipio de Assis Chateaubriand, que trabalharam
especificamente com a Educacgéo de Jovens e Adultos, por isso, o Centro de Protecao
a Vida, também foi escolhido para essa pesquisa, pois, teve grande destague na
comunidade e suas atividades educacionais atenderam parcela significativa de

pessoas analfabetas nesse municipio.

3.2.2 O Centro de Protecédo a Vida: Projeto Brigadas do Trabalho

Nesta se¢do, apresentaremos o Centro de Protecédo a Vida (CPV) e os projetos
educacionais a ele vinculados. As informacdes apresentadas foram obtidas através
de analise documental, além de entrevista com o professor responsavel pelos projetos
gue sdao citados.

O CPV de Assis Chateaubriand foi criado em 1988, com o propdésito de cumprir
seus objetivos e finalidades em suas areas de atuacdo, que eram a de formar o
homem e o mundo que o cercava. O Centro de Protecéo da Vida pautava-se em servir
ao préximo, no espirito de liberdade, igualdade, fraternidade, diversidade e
solidariedade, em unidade de expressao através da sua estrutura organizacional, para
encorajamento mutuo de suas equipes na tarefa de comunicar ao Brasil a educacao
libertadora.

Em um dos documentos do acervo pessoal, disponibilizados pelo ex-
coordenador do Projeto, professor José Pardinho de Souza (2002), na forma de
projeto politico pedagogico estdo registrados os principais objetivos do Centro de
Protecado da Vida, a saber foram:
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Criacéo, instalacdo e manutencdo de Cursos de ensino, em todos 0s seus
graus e espécies, por si ou através de convénios ou outras modalidades com
entidades publicas ou privadas;

Erradicar o analfabetismo, criando parcerias voltadas para o preparo
educacional, cultural e profissional das camadas mais oprimidas da populacéo,
através de cursos de alfabetizac&o de jovens e adultos;

Instalar e promover Centro de Treinamento de recursos humanos em parceria
com entidades publicas ou privadas;

Promover a regularizacédo de situacao juridica da populagéo e das instituicdes
filantrépicas e afins, assessorando-as para a obtencdo de documentacéo
exigida para o exercicio da plena cidadania e para a legalizacdo juridica
(certiddes de casamento, de nascimento, Obitos, carteiras de trabalho,
identidades e 22 Vias);

Promover acado intensiva de qualificacdo profissional, de acordo com as
caracteristicas econdémicas regionais e estaduais, proporcionando estagios
praticos em empresas e outras instituicoes;

Promover conjuntamente com a a¢ao de qualificacdo profissional, palestras e
debates sobre seguranca e higiene no trabalho, legislacdo trabalhista,
preservacdo da vida e do meio ambiente, direitos constitucionais e de
cidadania, organizacdo social e politica, paternidade e maternidade
responsaveis, tabagismo, alcoolismo, etc.;

Promover cursos, palestras, seminarios, oficinas pedagogicas, para capacitar
seus educadores, contribuindo assim para o desenvolvimento humano,
cultural, social e econdmico, bem como para se ter um ensino de qualidade;
Promover o bem-estar, a protecdo e o ajustamento em geral dos portadores de
doencas especiais e que nao estdo condicionados ao sistema tradicional de
tratamento e ndo amparadas pelo Estado ou pelos servigos publicos de saude;
Acolhimento e atendimento as pessoas doentes em drogas e alcoolismo;
Estimular estudos e pesquisas relativas ao problema dos portadores de
doencas especiais;

Promover e contribuir para a formacao e desenvolvimento da vida comunitaria;
Defender as lutas e contribuir de todas as formas para que todos os cidadaos

tenham seus direitos humanos respeitados;
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e Colaborar com os poderes publicos, conselhos, entidades, sindicatos e outras
entidades existentes em Assis Chateaubriand, regides e Estado do Parana,
contribuindo no levantamento dos problemas, defesa das reivindicacdes e
busca de solucoes.

e Receber e distribuir recursos de qualquer espécie e de qualquer natureza;

e Manter programas de radiodifuséo e tele difusdo comunitéaria;

¢ Implantar nos bairros das cidades conveniadas com o CPV, salas de Leituras
do Povo/Bibliotecas. (CPV, 2002, p. 9).

O Centro de Protecdo da Vida pode e deve cumprir essa missao
democratizante porque possui, como instancia, caracteristicas
institucionais que nao sé o permitem, como o facilitam e o estimulam:
proximidade da populagéo e acessibilidade até para os seus setores
mais pobres e menos organizados; conhecimento dos problemas
locais e de suas consequéncias sobre os mais diversos grupos de
risco; competéncia por grande parte dos servicos mais essenciais a
vida e ao desenvolvimento humano, bem como pela concretizacdo de
direitos béasicos de cidadania (liberdade de locomocéao, de associagéao,
de expressdo do pensamento e de trabalho, por exemplo); maior
facilidade e experiéncia de didlogo com movimentos sociais e
entidades representativas da sociedade civil organizada. (José
pardinho de Souza, 2019, Anexo 3).

O Projeto Brigadas do Trabalho, teve inicio no ano de 1995 e foi implantado em
52 municipios do Parand. Foi uma parceria entre Secretaria do Estado da
Educacao/Departamento de Educacéo de Jovens e Adultos (SEED/DEJA) e Centro
de Protecao a Vida de Assis Chateaubriand — Organizacdo ndo Governamental (ONG)

e prefeituras municipais através das secretarias municipais de educacao.

O principal objetivo das Brigadas de Trabalho foi erradicar o
analfabetismo no Estado do Parand, bem como desencadear acdes
educativas voltadas para a formacdo critica do individuo, que pudesse
atingir um nivel minimo de informacg&o, conhecimento e compreenséo
da realidade, proporcionando-lhe instrumentos para o exercicio da
cidadania, tornando-os sujeitos de sua prdépria histéria. (CPV, 2002, p.
7).

Esse Projeto reconhecendo ainda, as manifestacbes culturais dos
trabalhadores como um dos elementos de sua construcéo pessoal, criou espacos para

gue as camadas mais pobres da populacao tivessem acesso ao saber e a informacéo,
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conquistando direitos, respeitando e cumprindo deveres, descritos no documento
historico sobre a criacdo do CPV, (2002).

Tendo em vista o grande contingente de analfabetos e de né&o
qualificados profissionalmente que compbe “exército de reserva” de
mao-de-obra, necesséario se faz desenvolver uma acdo capaz de
transformar estas condi¢des para sua efetiva participacdo no sistema
econdmico e social. (José pardinho de Souza, 2019, Anexo 3).

O Projeto Brigadas do Trabalho desenvolveu suas atividades educacionais
utilizando como fonte tedrica a metodologia de Paulo Freire, buscando educar
associando com a experiéncia da vida cotidiana e com os conteudos escolares.
Segundo os arquivos documentais do projeto, o objetivo era criar espagos, ou seja,
salas de aula em varios bairros da cidade, principalmente nagueles em que residiam
as camadas mais oprimidas da sociedade, para que tivessem acesso ao saber, na
tentativa de erradicacdo do analfabetismo. Assim, o aluno adquiria além dos
conhecimentos basicos de alfabetiza¢éo, os direitos e deveres do cidadao, incluindo
a possibilidade de formacéao profissionalizante imediata, de acordo com a comunidade
onde o aluno estava inserido. No projeto foram atendidos jovens acima de 16 anos
que ndo tinham a escolaridade equivalente a idade/série, adultos e, principalmente,
trabalhadores diaristas e aposentados.

Como ja afirmamos, a intencdo foi de escolarizar mobilizando os educandos
para as questfes sociais e politicas em que se encontravam inseridos, e o professor
sistematizava esses conhecimentos sintetizando em palavras geradoras para
alfabetizar a populagéo analfabeta nesses bairros e distritos de Assis Chateaubriand.
Esse trabalho extrapolava a alfabetizacéo, pela concepcao de educacao a partir do
pressuposto da educacdo popular. Com isso pretendia-se oportunizar ao
alfabetizando a reflexdo sobre si mesmo e a sociedade em que se inseria, era a auto

responsabilidade social.

Trabalhar a EJA, com verdadeiras caracteristicas de EJA é, ndo s6
assumir uma postura de respeito ao jovem e adulto, mas, acima de
tudo, é fazer de seu perfil, o fio condutor de todo processo pedagogico,
a fim de lograr éxito na libertacdo da prisédo do analfabetismo em que
muitos dos nossos educandos se encontram. Assim compreendida,
reconhecer o publico que pretendemos desenvolver uma acédo
educativa, é preparar o terreno para plantar a semente do processo de
ensino-aprendizagem. (José pardinho de Souza, 2019, Anexo 3).
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O Centro de Protecéo da Vida, ao propor Educacéo de Jovens e Adultos, nas
séries iniciais do ensino fundamental, por meio do Projeto de Educac¢do Domiciliar, na
modalidade de educacgé&o a distancia, pretendia ndo apenas satisfazer a demanda da
comunidade, mas, principalmente, oferecer uma metodologia inovadora,
comprometida com a transformacéo da realidade educativa.

Essa proposta curricular estava alicercada na visao interdisciplinar da agao
educativa, enfatizando a dimenséo individual, social e histérico-cultural do aluno. Entre
0 processo educativo e histéria de vida do aluno, em que se concebia uma relagéao
inseparavel, por isso, a compreensao da educacdo, ndo apenas como acao de
construcdo, reelaboracdo e transmissdo de conhecimentos, mas, também, como

transformadora da cultura:

A Educacgéo Domiciliar € fundamentada na perspectiva de educagéo
individual, personalizada e de acordo com a necessidade de cada
aluno. Sua estrutura curricular é alicercada dentro de uma viséo
interdisciplinar, a partir de reflex6es sobre a realidade e problemas que
envolvem a vida do aluno e de sua comunidade: a educagédo. (José
pardinho de Souza, 2019, Anexo 3).

7

A caracteristica fundamental da Educacdo a Distancia € permitir que o
estudante realize sua formacéo independente de tempo e lugar especifico para a
aprendizagem. Tal constatacdo permitiu ao Centro de Protecédo da Vida, propor o
projeto de Atendimento Domiciliar, cuja metodologia era apontada como possivel
solucéo para diminuir os altos indices de analfabetismo na conjuntura histérica, social
e cultural do municipio de Assis Chateaubriand.

A Educacao Domiciliar tinha por objetivo oportunizar aos que ndo pudessem
frequentar a escola na idade adequada, na idade adulta, ou que se encontravam-se
impossibilitados de frequentar uma sala de aula, com horarios e locais fixos.
Possibilitava a formacdo e o aperfeicoamento profissional dos trabalhadores,
desempregados, subempregados, criando condicOes e espac¢os educativos para que
tivessem acesso ao saber e a informacéo, conquistando direitos e cumprindo seus
deveres.

Essa metodologia ndo contribuia apenas para reducdo dos indices de
analfabetismo de forma rapida e precisa, mas também levava a democratizacédo da

educacao, para muitas pessoas que nao podiam frequentar a escola. Agora tambéem
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a oportunidade de estudar em casa, através da Educacdo Domiciliar: enfermos,
pessoas portadoras de deficiéncia, mées de criancas pequenas, caminhoneiros, garis
entre outros.

Também deve-se recordar que a Educacdo Domiciliar tinha objetivos

especificos para adequar materiais didaticos a realidade do educando. Tais como:

[...] Refletir e avaliar distintos estilos de aprendizagem dos adultos;
Aplicar estratégias didaticas apropriadas para a aprendizagem dos
adultos; Neutralizar os fatores (tempo, distancia da escola, doenca,
etc.) que impedem a escolarizacdo dos analfabetos; Incentivar a
participacdo nos movimentos sociais, has lutas e conquistas da
cidadania; Incluir dentro do processo de ensino aprendizagem, a
participacdo e a contribuicdo dos familiares e dos vizinhos no
desenvolvimento das atividades. Ofertar a EJA em bairros distantes e
com poucos moradores. (CPV, 2002, p.17).

A Universidade Comunitéria Educacao e Cidadania era outro projeto do Centro
de Protecdo da Vida, vinculado diretamente as Instituicbes de Ensino Superior, por
meio de acdes comunitarias de diversos tipos, cuja funcéo principal era aproximar
estudantes universitarios e engaja-los nas comunidades por meio de trabalhos
voluntarios.

Utilizando metodologia prépria, com temas oriundos do método Paulo Freire, o
programa propunha através do engajamento dos universitarios na comunidade,
reduzir o indice de analfabetismo de forma simples e criativa. Dessa forma objetiva-
se dar oportunidade de escolarizacdo a jovens e adultos com caracteristicas
especificas, que durante a idade apropriada ndo puderam estudar, e mesmo na idade
adulta, encontravam-se com dificuldade, de frequentar o sistema convencional de
educacao de Jovens e Adultos e se alfabetizarem. Consistia em promover a equidade
no sistema de educacdo de Jovens e Adultos, isto €, tratar de maneira desigual os
desiguais para torna-los mais iguais. Com isso cumprir com as funcfes equalizadora,
reparadora e qualificadora da Educacao de Jovens e Adultos, a fim de proporcionar
uma autentica democratizacdo da educacao.

O primeiro passo para implementacdo dessa atividade pedagogica e social
consistia no envolvimento e comprometimento dos académicos com o principios e
propésito do programa, cujo objetivo principal era desenvolver acdes pedagodgicas,
sobretudo, alfabetizadoras nas comunidades mais carentes do municipio de Assis
Chateaubriand.

O Projeto Universidade Comunitaria/Educacao e Cidadania se estabeleceu por
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meio de uma parceria entre as Instituicdes de Ensino Superior particulares da regiao
e 0 CPV de Assis Chateaubriand, para alfabetizar jovens e adultos. Possibilitava aos
académicos conhecimento sécio-politico-econémico e cultural da realidade onde irdo
atuar como profissionais e, sobretudo, terem uma oportunidade de aliar a teoria a

pratica.

O nosso objetivo foi desenvolver uma Universidade comprometida
com a realidade social, na qual se integre um espaco de trabalho
tedrico e pratico, organizado e voltado para a comunidade. Queremos
resgatar, desenvolver e produzir conhecimentos, com liberdade,
cooperacgdo e participacdo de toda a comunidade. O conhecimento
produzido deve colaborar para garantir qualidade de vida e capaz de
garantir a dignidade humana. A partir de entdo, cada académico
matricula 02 alunos de sua comunidade que por ele serédo
alfabetizados na proposta de educag¢do domiciliar. Em seguida, o
académico apresenta claramente aos seus alunos a proposta do
trabalho, combinando com cada um o melhor dia e horario de
atendimento dos mesmos. Metodologia: Educac¢édo Domiciliar. Cada
académico alfabetizar4 02 (dois) cidaddos de seu municipio, hum
periodo de 6 meses (130 h/a), com atendimento semanal,
personalizado, com 1:30 hora de atividades praticas de
ensino/aprendizagem. (José pardinho de Souza, 2019, Anexo 3).

DOC 10:

Universidade Ano N° de Académicos N° de Alunos

Unipar/Toledo 2001 20 40
Unipar/Toledo 2002 60 120
Unimeo/Assis 2002 70 140

TOTAL 2001/2002 150 300
Previsédo de Académicos para atender adultos analfabetos. Fonte: José Pardinho de

Souza.

No quadro acima estdo caracterizados as parcerias existentes entre as
faculdades regionais que encaminharam seus académicos para esse programa de
atendimento aos jovens e adultos analfabetos de Assis Chateaubriand, mesmo
porque, os académicos que participavam do projeto eram deste municipio.

Havia a necessidade de preparar pedagogicamente os académicos para a
realizacdo das atividades propostas no projeto. Para isso, cursos de capacitacao
foram promovidos. A parceria ocorreu com as faculdades em que esses académicos

estudaram e o Centro de Protecdo da Vida. Com relacdo as teméticas desses cursos,
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elas diziam respeito ao conteudo e metodologias de ensino sobre a Educacéo de
Jovens e Adultos. O tempo de duracdo dos cursos, o local e data de realizacédo das
capacitacoes, eram definidas pela coordenagao do Centro de Prote¢cédo da Vida de
Assis Chateaubriand e professores das Instituicdes de Ensino Superior envolvidas. A
tabela abaixo demonstra as acdes do Centro de Protecdo da Vida no ano de 2002,
como estavam divididos os trabalhos, os nimeros de monitores e alunos atendidos:
DOC 11:

1 - Brigadas de Trabalho

Namero de alunos 4144
Ndmero de monitores 117
2 - Educacéao Domiciliar

Namero de alunos 190
Numero de monitores 19
3 - Universidade Comunitaria

Numero de Académicos 150
Numero de alunos 300
4 — Supervisores

Municipais 25
Regionais 02

Demonstrativo do nimero de monitores e alunos/2002 Fonte: José Pardinho de

Souza

Observa-se nos dados da tabela supracitada a quantidade de monitores e
alunos atendidos no ano de 2002, onde quatro mil trezentos e trinta e quatro pessoas
receberam atendimento pedagdgico. Trata-se de um nimero expressivo de cidadaos
que fizeram parte desse projeto de alfabetizac&o. Nas palavras do entdo coordenador:

Este curso faz parte do nosso objetivo de promover o resgate da
dignidade humana, capacitando o individuo para o verdadeiro
exercicio da cidadania. Alfabetizadas, estas pessoas tém a
possibilidade de sair do subemprego e de melhorar sua qualidade
de vida, além de passarem a ter motivacdo para passar algo de
melhor para os filhos, conta Souza. Segundo o presidente, quando
a CPV comecou a atuar em Assis Chateaubriand, em 1985, o indice
de analfabetismo era de 25% e hoje 2003, ele estd em 9,5%.
Queremos zerar o analfabetismo na cidade em dois anos. ((José
pardinho de Souza, 2019, Anexo 3).

O Projeto Brigadas do Trabalho foi desativado em 2004 por determinacao da
Secretaria de Estado da Educacéo, alegando que todos os espacos para EJA seriam

vinculados ao Projeto Parana Alfabetizado e Brasil Alfabetizado.
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3.2.3 Brasil Alfabetizado e sua contribuicdo educativa para Jovens e Adultos

Aprovado pelo DECRETO N° 6.093, DE 24 DE ABRIL DE 2007, criou-se em
todo territorio nacional o Programa Brasil Alfabetizado, visando a universalizacéo da

alfabetizacdo de jovens e adultos de quinze anos ou mais, objetivando:

[...JArt. 1° O Programa Brasil Alfabetizado tem por objetivo a
universalizacéo da alfabetizacdo de jovens e adultos de quinze anos
ou mais. Art. 2° O Programa atendera, prioritariamente, os Estados e
Municipios com maiores indices de analfabetismo, considerando o
Censo Demogréfico de 2000, da Fundacdo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica - IBGE. [...]. (BRASIL, 2007, P. 1).

O Projeto Brasil Alfabetizado contribuiu para a Educacéo de Jovens e Adultos
em Assis Chateaubriand. O periodo previsto para o processo de alfabetizacdo era
estimado em 8 meses, com carga horaria total de 320 horas, correspondendo a 10
aulas semanais. Foi ofertado pelas Secretarias Municipais de Educacéao,
preferencialmente de forma descentralizada, com o apoio e financiamento do
FUNDEB (Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo Basica).

O Programa Brasil Alfabetizado foi uma acédo educacional conjunta entre o
governo Federal e o Governo Municipal de Assis Chateaubriand, que teve como
objetivo superar o analfabetismo da populagédo acima de 15 anos nao escolarizada,
bem como, proporcionar condicdo essencial para a cidadania e o desenvolvimento
sustentavel e de cidadania. Este programa representou para 0 municipio de Assis
Chataubriand, um portal de entrada a cidadania para jovens, adultos e idosos que nao
tiveram acesso a educacédo escolar. Foi iniciado no ano de 2004, com seis turmas e
119 alfabetizandos. Em 2005, somaram-se 443 alunos atendidos, nas 21 turmas
abertas nesse periodo. No ano seguinte, 2006 o programa teve aumentado o nimero
de turmas ampliado para 31 e a quantidade de alunos atendidos 665. Em 2007, o
atendimento caiu em relacdo ao ano anterior, com 550 alunos atendidos em 27
turmas, em 2008, atendeu cerca de 450 educandos em 28 turmas, no ano de 2009,
atendeu 250 educandos em 20 turmas, em 2010, atendeu aproximadamente 250
educandos e no final de 2011, o programa atendeu 220 educandos em 14 turmas em
Assis Chateaubriand.

O planejamento das aulas ministradas pelos professores eram constituidos por
temas geradores, definidos através das experiéncias vivenciadas pelos

alfabetizandos, de acordo com as dindmicas especificas de cada turma de alunos,
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seus locais de trabalho, bem como, estarem dispostos para aprofundar seus
conhecimentos escolares de acordo com a vivencia da sala de aula em suas
atividades diarias. Para ser professor no Programa, o candidato deveria atender
alguns critérios dispostos no Manual Operacional do Programa Brasil Alfabetizado
(2008):

[...] Individuo que atua diretamente nas turmas para desenvolver
atividades pedagogicas voltadas a alfabetizacdo dos jovens, adultos e
idosos, que tenha frequentado a formacado inicial (com presenca
minima de 85%) e cujas informagdes cadastrais obrigatdrias tenham
sido inseridas no Sistema Brasil Alfabetizado (SBA) e validadas pelo
gestor local. (MEC, 2008, p. 12).
Os professores passavam por constante aprofundamento tedrico, através de
cursos proprios para a Educacdo de Jovens e Adultos, ofertados pela Secretaria
Municipal de Educacdo, tomando como exemplo, o arquivo pessoal da ex-

coordenadora do projeto no ano de 2004:

DOC 12:
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Recorte do jornal de circulagdo na cidade de Assis Chateaubriand sobre a

capacitacdo dos professores do Programa Brasil Alfabetizado Fonte: Dulcineia
Faggian, 2019.

As turmas formadas para serem alfabetizadas do Projeto Brasil Alfabetizado
foram constituidas através de chamamento publico, por meio de propagandas de radio
e televisdo e ndo havia niumero minimo ou maximo de alunos matriculados para o
periodo letivo do programa. Tanto professores quanto alunos, utilizavam espacgos nas
salas de aulas das escolas estaduais, nas escolas municipais, em centros
comunitérios existentes na cidade, nas sedes dos sindicatos, salas e ou saldes das
igrejas. E também ocupavam outros espacos fisicos alternativos existentes nas

comunidades fora da sede do municipio.
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Em Assis Chateaubriand a oferta das turmas de alfabetizacdo foram
prioritariamente nas escolas estaduais, garantindo aos docentes e discentes, o direito
de se sentirem parte da escola. As aulas eram ministradas tanto no periodo vespertino
como noturno, para que o0 maior numero de pessoas fosse atendido respeitando os
seus horarios de trabalho. E segundo Decreto N° 6.093/2007, foram estabelecidas as
normas para contratacdo dos alfabetizadores, que iriam atuar nas turmas do

Programa Brasil Alfabetizado:

[..] Art. 6° A formacdo dos alfabetizadores podera ser realizada
diretamente pelas redes de ensino ou por entidades publicas ou
privadas sem fins lucrativos, incluidas as instituicdes de educacgdo
superior. Art. 5° As atividades de alfabetizagdo de turmas apoiadas
pela Unido serdo realizadas, preferencialmente, por professores das
redes publicas de ensino dos Estados, Distrito Federal e Municipios. §
lo Entende-se por alfabetizadores, para os fins deste Decreto, os
professores que realizam as tarefas de alfabetizagdo em contato direto
com os alunos, e por coordenadores de turmas de alfabetizacdo os
agentes que supervisionam o andamento do processo de
aprendizagem. (BRASIL, 2007, p. 2).

Ao término do tempo estipulado para que ocorresse a alfabetizacéo, os adultos
eram avaliados por seus professores para verificar se possuiam condi¢des de avancar
nos estudos. Caso positivo, eram encaminhados para a escola de Jovens e Adultos
para cursar o Ensino Fundamental — Fase Il e, em muitos casos, concluir seus estudos
no Ensino Médio, também na EJA.

Compreendia-se que ao término do periodo estipulado para o desenvolvimento
do projeto, a pessoa era considerada alfabetizada quanto atingisse os seguintes

critérios:

e Ser capaz de ler, interpretar e produzir textos simples, com diferentes
finalidades e tipos, dentre eles: textos informativos, literarios, narrativos,
argumentativos, etc;

e Participar de debates sobre diferentes assuntos de interesse da comunidade,
ampliando sua articulacéo da lingua falada;

e Expressar criticamente suas reflexdes de forma oral, escrita e interpretativa,
em meio a realidade em que vivia,

e Ler e compreender a Matematica; (MEC, 2012, s/p.).
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Em Assis Chateaubriand, a alfabetizacdo de Jovens e Adultos — Fase |, teve
suas turmas reduzidas em apenas duas vezes no ano de 2017. Essas duas turmas
localizavam-se em dois distritos bastante distantes da sede (aproximadamente quinze
quildmetros), o que desmotivou o interesse dos, pois os distritos contavam com
namero bem reduzido de moradores. Caso fosse disponibilizada uma maior
guantidade de salas de aula, na sede do municipio, a procura provavelmente seria
muito maior por parte da populagéo ainda analfabeta. Em sua maioria essas pessoas
eram, adultos, acima de trinta anos de idade, moradores de Assis Chateaubriand, ou
que vieram de outros estados e até mesmo de outros paises, proximos como
Paraguai, Argentina e até mesmo da Bolivia.

Consequentemente, com a acentuada diminuicdo de procura para novas
matriculas nesse programa de alfabetizacéo, ele esta sendo atualmente reestruturada
a forma de oferta, na tentativa de criar-se em uma das escolas municipais um centro
de atendimento aos alunos analfabetos. E ainda é necessario proporcionar aos
adultos que séo alfabetizados, mas sem comprovacao formal de escolarizacdo, a
oferta da prova classificatéria e encaminha-los ao Centro Estadual de Educacao
Basica de Jovens e Adultos (CEEBJA), para iniciar o Ensino Fundamental — Fase I,

dando continuidade em seu processo de escolarizacao.

3.3 CEEBJA Assis Chateaubriand e sua possibilidade educativa de Jovens e
Adultos no cenario educacional regional — Fase I

Ao iniciarmos o0s registros sobre a trajetoria histérica do CEEBJA de Assis
Chateaubriand, é importante relembramos que desde o inicio de nossa investigacao,
(quando analisamos os projetos educacionais existentes nas décadas anteriores a
1990), devido a escassez de fontes documentais disponiveis, foi necessério recorrer
a contribuicdo de professores que fizeram parte desse processo, e se disponibilizaram
a contribuir com informac6es do periodo analisado. Com relacdo ao CEEBJA, o atual
diretor e a vice-diretora (que é a coordenadora das APED’s), professor da Educacao
Especial, Professor Pedagogo e professor que atuam em sala de aula, foram
entrevistados. Além das entrevistas houve a aplicacdo de um questionario® aos alunos

e professores, para uma compreensdo mais ampla do objeto de pesquisa.

! Ver o anexo 1 e 2 questionario aplicado aos questionario aplicado aos professores e alunos do
CEEBJA.



87

3.3.1. O CEEBJA de Assis Chateaubriand

O CEEBJA possui uma historia educacional de destaque no municipio de Assis
Chateaubriand, sendo considerada uma escola de referéncia na oferta da Educacao
de Jovens e Adultos na Regido Oeste do Parana. Além de ofertar educacao
sistematizada, desenvolve projetos pedagdgicos extra sala de aula, valorizando os
conhecimentos que os alunos trazem consigo em suas histérias de vida. O objetivo
desta secao €, portanto, refletirmos sobre quais sdo as possibilidades educativas do
CEEBJA.

O CEEBJA é exemplo das conquistas adquiridas pela Educacédo de Jovens e
Adultos no municipio. Apos vérias tentativas de projetos e programas educacionais
voltados para a EJA que néo tiveram éxito, a trajetéria do CEEBJA passou por varios

momentos distintos até chegar a forma em que se encontra atualmente.

Para mim, a educacéo de jovens e adultos, ela € uma oportunidade, a
palavra que eu resumiria € oportunidade. Em outro dia, eu dizia que
nos ajudamos jovens e adultos a realizar um sonho, seja ele o sonho
de um emprego melhor, seja o sonho de ter mais conhecimento, ou
simplesmente, mas ndo menosprezando, o fato de poder dizer que
tem o ensino médio, que concluiu o ensino médio. Hoje realmente
observamos que é o sonho deles de ir para o ensino superior, 0s
nossos alunos saem da educacdo de jovens e adultos e estédo
ingressando nas universidades. (Josiane Bernini Jorente Martins,
2019, Anexo 3).

No inicio 1996 foi criado o Centro de Estudos Supletivos (CES), com a
finalidade de atender estudantes de diversas faixas etarias que nao tiveram
oportunidade de concluir a escolarizacdo basica em idade propria de acordo com a
legislacéo vigente da época, prestes a aprovacdo da LDB n°® 9.394/96. Sua criacado
ocorreu através de solicitacdo para autorizacéo de funcionamento ao Nucleo Regional
de Educacdo (NRE) de Assis Chateaubriand, que enviou a implantacdo da referida
instituicdo ao Departamento de Estudos Supletivos (DESU/SEED), apos analise e
aprovacao do Conselho Estadual de Educacéo (CEE).

O CES ofertava o0 Ensino Supletivo no seguinte formato: os alunos realizavam
suas matriculas na instituicdo de ensino (no Ensino Fundamental ou no Ensino

Médio), eram encaminhados para as salas de aula, tinham contato rapido com os
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professores, os materiais didaticos eram repassados aos alunos que voltavam para
suas casas, estudavam os conteudos das apostilas e retornavam a escola para
realizar as provas. Com a aprovacao nessas avaliagdes os alunos eram certificados.

Em 1998, através da Resolucdo n® 3120/98, o CES passou por novas
alteracdes na forma de oferta e em sua nomenclatura, e passando a chamar-se Centro
de Educacao Aberta, Continuada a Distancia Assis Chateaubriand (CEAD). Nesse
periodo, o CEAD desenvolvia o atendimento educacional a distancia, com realizagbes
de provdes, realizado aos sabados e aos domingos, para certificacdo dos alunos.

No ano final de 1999, houve nova alteracdo de nomenclatura, por meio da
Resolucdo n° 4561/99, para Centro Estadual de Educacdo Basica para Jovens e
Adultos Ensino Fundamental e Médio — CEEBJA Assis Chateaubriand. Apés dois anos
de reconhecimento, foi reconhecido o Curso Supletivo de Ensino Médio através de
Resolucao n° 0953/2000. A Resolucdo 2972/01 autorizou o funcionamento do Ensino
Fundamental Fase |, Il e Ensino Médio na Modalidade Educacao de Jovens e Adultos,
passando o atendimento a ser semipresencial.

Em decorréncia da implantacdo da nova proposta para a educacdo de jovens
e adultos, foi encerrado o atendimento aos alunos de forma semipresencial, ou seja,
aguele modo em que os alunos estudavam determinada quantidade de horas na
escola e outra em casa, retornando a escola somente para realizacdo das provas.
Desta forma, o CEEBJA passou a seguir novas normatizacbes em ambito federal e
estadual no que se refere a Educacao de Jovens e Adultos, e mudou sua forma de

atendimento pedagogico de a distancia para o atendimento totalmente presencial.

Na época, na verdade, ndo era CEEBJA a gente chamava de CES,
gue era Centro de Estudo Supletivo, entdo na época era uma escola
totalmente a distancia, o aluno vinha apenas fazer prova, ndo era
presencial, era so a distancia. Tinha tantos alunos que em numero de
alunos, em determinados momentos era a maior escola do nucleo de
educacéo. (Antonio Marcos Carrillo Garcia, 2019, Anexo 3).

Por meio da Instrugdo n® 02/2005 (SUED) houve uma nova reorganizagao
pedagdgica, com a extensao dos trabalhos para outros municipios. Nesse periodo que
foram autorizadas as Acdes Pedagogicas Descentralizadas (APED), pela
Coordenacédo de Educacdo de Jovens e Adultos do Departamento da Educacao
Basica (DEB), na SEED.
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As APEDs séao responsaveis pelo atendimento de demandas especificas de
alunos, que nao possuem condicfes de se deslocarem para 0 municipio sede do
CEEBJA. Quando uma turma € organizada em um dos distritos vinculados a cidade
de Assis Chateaubriand, ou em outro municipio, € realizada uma pesquisa entre 0s
moradores dessas localidades para que enviem sugestdes sobre qual disciplina deve
ser ofertada em primeiro lugar, seja no Ensino Fundamental ou Ensino Médio. Dessa
forma as turmas s&o constituidas com no minimo 20 alunos, com funcionamento
somente no periodo noturno, e um cronograma de oferta da disciplina é elaborado, e

encaminhado para a SEED para aprovacao.

No inicio quando propdem a abertura da turma, nés propomos um
cronograma. Entretanto, nés temos algumas situagées em que o aluno
ja cursara uma ou outra disciplina, entdo fazemos uma consulta,
enviam um link, todos os alunos recebem em seus celulares, ou no
grupo do whatsapp, e com isso os alunos optam, fazendo suas
escolhas pela disciplina que necessitam cursar. Também fazem uma
verificagdo, ndo sendo s6 a vontade do aluno, mas sim de acordo com
a necessidade da turma. Por exemplo, todos os alunos precisam de
histéria, sera ofertada aula de historia; se algum aluno ja cursou
histéria, ha possibilidade de mudar para outra disciplina, que nenhum
outro aluno daquela sala tenha cursado. (Josiane Bernini Jorente
Martins, 2019, Anexo 3).

Os professores que trabalham nas APDEs s&o contratados pelo governo
estadual. O atendimento ao aluno ocorre somente na organizagdo coletiva, no
momento em que é formada a turma. Envia-se um requerimento de distribuicdo de
aulas para o NRE, que elabora um edital, para que os professores interessados
possam pleitear uma vaga. Geralmente, a contratacdo se da via Processo Seletivo
Simplificado (PSS), ou professores do Quadro Proprio do Magistério (QPM), que
assumem essas aulas em carater extraordinario.

As APEDs séo responsaveis por entender as acdes do CEEBJA em locais onde
nao haveria a possibilidade de o aluno ter acesso a educacao escolar especifica para
jovens e adultos, com metodologias adequadas, professores capacitados para essa
modalidade de ensino, materiais didaticos e alimentacao disponibilizadas pela sede
do CEEBJA, com cotas especificas de merendas enviadas especificamente para as
APEDs.

Em 2018, h4 APEDs em funcionamento em: Formosa do Oeste, Jesuitas,

Tupassi, Iracema do Oeste, Brasilandia, e nos distritos de Assis Chateaubriand em
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Encantado do Oeste. O cronograma abaixo apresenta as disciplinas que estdo sendo
ofertadas em 2019 nas APEDs:

DOC 13:
2 “ S g = |8 .
9 T o8 gl 2 _ 2l e =[5 | o =
< 3 5 ¢ o g8 S 5| 2% 8 |3 €
= s 5§ 3 5 &| o Z 4|8 24 |= 2
E. Mul. Fernando | 3?2, 52 | Portugués E.F | 336 |84 |18/02/2018 | 18/12/2018
Jesuitas | Rossato +5Enc
2019
E. Mul. Fernando | 2°, Inglés E.F. | 256 | 64 | 03/06/2018 | 19/12/2018
Jesuitas | Rossato 40 +11 Enc
2019
E. Mul. Fernando | 33, 52 | Matematica | E. M. | 208 52 | 14/02/2018 | 05/09/2018
Jesuitas | Rossato
E. Mul. Fernando | 22, 42 | Sociologia | E. M. | 64 16 | 22/04/2018 | 19/06/2018
Jesuitas | Rossato
E. M. Nilza de | 28,42 | Ciéncias E.F. | 256 | 64 | 12/09/2018 | 08/07/2018
Formosa | Oliveira Pepino
do Oeste
Formosa | E. M. Nilza de | 33 52 | Arte E.F. | 112 28 | 30/04/2018 | 22/08/2018
do Oeste | Oliveira Pepino
Formosa | E. M. Nilza de | 23,42 | Histoéria E.M. | 128 | 32 | 18/04/2018 | 27/08/2018
do Oeste | Oliveira Pepino
Formosa | E. M. Nilza de | 33 52 | Fisica E.M. | 128 | 32 | 22/04/2018 28/08/2018
do Oeste | Oliveira Pepino
Iracema Col. Est. Getllio | 3% 52 | Matematica | E. M. | 208 52 | 14/02/2018 05/09/2018
do Oeste | Vargas
Iracema Col. Est. Getllio | 23,42 | Arte E.M. | 64 16 | 10/06/2018 91/08/2018
do Oeste | Vargas
Brasilan | E. M. Alice Zanela | 22,42 | Inglés E.M. | 128 | 32 | 18/02/2018 19/06/2018
diado de Souza
Sul
Brasilan | E. M. Alice Zanela | 3%, 52 | Histo6ria E.M. | 128 | 32 | 09/05/2018 19/09/2018
diado de Souza
Sul
Tupassi E. M. Carlos | 2842 | Geografia E.F. | 256 64 | 18/02/2018 28/10/2018
Drummond de
Andrade
Tupassi E. M. Carlos | 33 52 | Historia E.F. | 256 64 | 04/06/2108 19/12/2018
Drummond de 12 Enc. 2019
Andrade
Tupassi E. M. Carlos | 22842 | Quimica E.M. | 128 | 32 | 18/02/2018 19/06/2018
Drummond de
Andrade
Tupassi E. M. Carlos | 33 5% | Matematica | E. M. | 208 52 | 14/02/2018 05/06/2018
Drummond de
Andrade
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Encanta | C. Est. Princesa | 32 52 | Quimica E.M. | 128 | 32 | 30/05/2018 15/10/2018
do do Isabel

Oeste

Encanta | C. Est. Princesa | 22,42 | Arte E.M. | 64 16 | 05/06/2018 21/08/2018
do do Isabel

Oeste

Brasilan | E. M. Alice Zanela | 22,42 | Ciéncia E.F. | 256 64 | 18/02/2018 28/10/2018
diado de Souza

Sul

Brasilan | E. M. Alice Zanela | 32, Histoéria E.F. | 256 64 | 13/08/2017/ | 06/06/2018
diado de Souza 5a 14/02/2018

Sul

Brasilan | E. M. Alice Zanela | 32, Arte E.F. | 112 | 28 | 11/06/2018 10/10/2018
diado de Souza 52

Sul

CRONOGRAMA DAS APEDS DO ANO DE 2018 Fonte: TOMIM, 2019

As disciplinas que estdo sendo ofertadas nas APEDs, possuem data de inicio
e término, de acordo com a carga horaria da disciplina em questdo. Se houver
demanda, as turmas podem ser montadas em qualquer periodo do ano letivo, e apos
autorizacdo da SEED, tem seu inicio imediato.

Os docentes se reunem no CEEBJA as sextas-feiras, para realizacao da hora-
atividade concentrada, momento em que séo realizadas orientacdes pedagdgicas e
informativos pertinentes ao funcionamento das respectivas APEDs, pela Coordenacgao
de APEDs da escola, pedagogos e direcdo da escola. Os docentes que ministram
aulas nas APEDs geralmente sdo contratados via PSS, sdo em sua maioria
profissionais em inicio de carreira, e em muitas situacdes, é a primeira experiéncia
profissional desse educador. Por isso a opcao pela oferta do regime de hora atividade
concentrada para os professores das APEDs, para que possam ter um preparo

diferenciado.

Todos os professores, independente do municipio ou na localidade
gue ele atua, a hora atividade é concentrada, aqui na escola é toda
sexta-feira nas duas primeiras aulas no noturno, porque as APEDs, no
nosso CEEBEJA séo todas noturnas. O professor tem 8 aulas de cada
disciplina, entdo cada professor tem que cumprir 2 horas atividades
semanais, e essas duas horas sdo realizadas na sede, com o
acompanhamento da equipe pedagdgica, da coordenagdo e também
da diregdo. Nesse momento, além do professor utilizar para preparar
0S materiais, € o contato que ele tem com a sede para buscar ajuda e
guando necessério até trocar uma ideia com o professor da educacéo
especial, com o0s pedagogos para aprimorar o atendimento nas
APEDSs. (Josiane Bernini Jorente Martins, 2019, Anexo 3).
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Alguns desses profissionais ndo tiveram disciplinas especificas em sua
formacao académica que tratasse especificamente da educacao de jovens e adultos,
nao conhecem essa realidade educacional, por isso necessitam de todo amparo
possivel, para poder realizar o trabalho pedagdgico em sala de aula que atenda as

necessidades dos discentes.

3.3.2. Forma de oferta das disciplinas curriculares no CEEBJA

No CEEBJA em Assis Chateaubriand, o atendimento aos alunos é totalmente
presencial, o aluno escolhe a disciplina que quer estudar e a forma de atendimento
(coletivo ou individual), semestralmente. Esse formato de organizacdo semestral
necessita que as disciplinas comecem e terminem durante o periodo letivo de cada
semestre, assim, sdo elaborados os cronogramas dos componentes curriculares que
serdo ofertadas.

A seguir, apresentaremos o cronograma de oferta das disciplinas do CEEBJA

do 2° semestre de 2018 como exemplo de organizacdo semestral:

DOC 14:
CEEBJA Assis Chateaubriand - 22 semestre 2018 - Atualizado em 30/07/2018
COLETIVO - ENSINO MEDIO - MANHA
Aproveitamento

25% 50% <

© o o

18, 3| o £ 2

g T |RT| o k= 1°ano | 2°ano 5 0

g S |es| = concluido | concluido - < |5

2 3 |o5| o I IS 3| &

[a) @) Zwn [a) [a) [a) n o
PORTUGUES | 208
MATEMATICA | 208
INGLES 128
FiSICA 128
QUIMICA 128
BIOLOGIA 128
HISTORIA 128
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FILOSOFIA 64
23
128 4%
GEOGRAFIA 7 h) 30/07/18 05/09/18 17/10/18 19/12/18 2
SOCIOLOGIA | % | 4 | 32 | 3mo7as | 110018 | 237018 | 18712118 | 9
ED. FiSICA 64 1 4 | 5 | 020818 | 13009118 | 18/1018 | 13/12/18 | 5
ARTE 64 1 4 | 6 | 100818 | 14009118 | 191018 | 1412118 | 1
CRONOGRAMA DE OFERTA DAS DISCIPLINAS DO ENSINO MEDIO DO CEEBJA
2018 Fonte: CEEBJA Assis Chateaubriand
DOC 15:
CEEBJA Assis Chateaubriand - 22 semestre 2018 - Atualizado em 14/09/2018
COLETIVO - ENSINO FUNDAMENTAL - MANHA
Aproveitamento —_
l% 9 o o 25% | 50% | 75% é %
= = © © L
% § g 2z = o 38 o fg o fg E é 8
s |85 ¢ | § | §3|52|52| % |6
8 z? fa) o © § ~ § o § 3 g:
Disciplina
R 208 22 3a¢g
PORTUGUES 10 | 5%@2h) | 19/02/18 | 03/05 | 30/07 | 09/10 | 13/12/18 | &
208 22 3a¢g
MATEMATICA 10 | 58(2h) | 19/02/18 | 03/05 | 30/07 | 09/10 | 13/12/18 | 15
112 42 e
ED. FiSICA 6 | 632h) | 01/08/18 | 05/09 | 17/10 | 21/11 | 19/12/18 | 5
INGLES 128
CIENCIAS 128
HISTORIA 128
GEOGRAFIA 128
ARTE 112
CRONOGRAMA DE OFERTA DAS DISCIPLINAS DO ENSINO FUNDAMENTAL DO
CEEBJA 2018 Fonte: CEEBJA Assis Chateaubriand
DOC 16:
ATENDIMENTO INDIVIDUAL — ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO
CARGA CARGA N° DE DIAS
DISCIPLINA | HORARIA HORARIA AULAS | DAS SALAS | PROFESSORES
TOTAL DA | SEMANAL DIARIA | AULAS
DISCIPLINA
R 4 42 6
PORTUGUES 8 2 & 5
. 4 22 5
MATEMATICA 8 2 = =
INGLES 4 4 5a 8
FiSICA 4 4 32 7
QUIMICA 4 4 62 9
HISTORIA 4 4 32 3
GEOGRAFIA 4 5a 5a 2
SOCIOLOGIA 4 2a 2a 9
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ED. FISICA 4 42 43 4
CIENCIAS 4 "
BIOLOGIA 4 Jokk kkok * *Hk
FILOSOFIA ok ok o * o
EDUCACAO ESPECIAL
2a, 38.’ 48.
Prof. Intérprete - 17 ,5%(3) e Prof. Intérprete - 17 aulas
aulas 62(2)

CRONOGRAMA DE OFERTA DAS DISCIPLINAS DO ATENDIMENTO INDIVIDUAL

— ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO DO CEEBJA 2018
Fonte: CEEBJA Assis Chateaubriand

Como podemos observar, no segundo semestre de 2018, no periodo matutino,

foram ofertadas as disciplinas de Geografia, sociologia, Educa¢éo Fisica e Arte, na
forma de atendimento coletivo. No Ensino Fundamental foram ofertadas as disciplinas
de Portugués, Matematica e Educacéo Fisica, na forma de atendimento coletivo. Ja
no atendimento individual, foram ofertadas as disciplinas de Portugués, Matematica,
Inglés, Fisica, Quimica, Historia, Geografia, Sociologia e Educacao Fisica.
Para solicitacdo de abertura junto a SEED, das disciplinas que serdo ofertadas em
cada semestre do ano letivo, os alunos sdo consultados sobre quais seriam as
disciplinas mais importantes e necessarias, que devem ser ofertadas durante o ano
letivo. Lembrando que essa solicitacdo de oferta de disciplina e abertura de turmas
séo realizados semestralmente, junto & SEED, pois a forma de organizagdo educativa
do CEEBJA é semestral. Os alunos sdo comunicados em salas de aula, rede social e
aplicativo de celular, que devem passar na secretaria da escola e deixar seus homes
em uma lista com a disciplina de preferéncia, para que as disciplinas com maior
procura seja encaminhada a SEED para aprovacao de oferta.

Importa destacar que, em cada semestre do ano letivo sédo ofertadas disciplinas
diferentes, para atender a demanda, portanto, se a procura por uma determinada
disciplina atingir o nimero de vinte alunos no atendimento individual ou coletivo é
encaminhado para a SEED um cronograma como estimativa do que sera ofertado
para ser aprovado e implementado na escola. O CEEBJA, tem funciona em trés
periodos, matutino, vespertino e noturno, para poder atender as demandas da
comunidade em que esta inserido, com cronogramas de disciplinas, que visam
atender as especificidades dos estudantes que frequentam a escola. Por esse motivo
em cada um dos turnos sao ofertados distintos cronogramas de atendimentos.

Para conhecer e compreender como ocorre 0 processo de ensino e

aprendizagem do CEEBJA, é necessario distinguir duas formas especificas de
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atendimento pedagdgico ao aluno: a organizacao de atendimento individual e a forma
de atendimento coletivo. No atendimento pedagdgico individual, o aluno realiza a
matricula em qualquer periodo do ano letivo, escolhe a disciplina que quer estudar, é
encaminhado para a sala de aula e permanece até a conclusdo da carga horaria da
disciplina. Nessa forma de atendimento ha a flexibilidade de horario de chegada e
saida do aluno. S&o computadas as horas que o aluno permaneceu em sala de aula,
respeitado o tempo de aprendizagem dele para que conclua a disciplina em até dois
anos a contar da data da efetivacdo da matricula. O docente atende individualmente
cada aluno, pois em uma sala de aula estdo matriculados alunos do Ensino
Fundamental — Fase Il e alunos do Ensino Médio, cabendo ao professor utilizar de
metodologias de ensino que atenda as especificidades de cada aluno presente. Para
ingresso no atendimento individual, o estudante, se trabalhador, deve apresentar
declaracdo de trabalho assinada pelo empregador de modo a comprovar a
incompatibilidade com os horarios de atendimento coletivo, ou comprovar a situacao
de trabalho sazonal, tendo como exemplo cortadores de cana, colheita da soja, do
milho ou que trabalham em abatedouros frigorificos instalados na regiéao.

O atendimento individual destina-se, preferencialmente, aos estudantes
trabalhadores cujos horarios os impossibilitam de frequentar as aulas com
regularidade ou, ainda, aqueles que possuem aproveitamento de estudos. Nesses
casos, a escola por meio de cronograma proprio, oferece dia e horéario das disciplinas
para que o estudante possa fazer estudos, respeitando ritmo e tempo préprios,
garantindo, o acesso ao conhecimento e o direito a escolarizacao formal.

Cabe ressaltar, que cada disciplina possui carga horaria, avaliacfes especifica
e periodos especificos para a entrega das notas fechadas. O aluno devera ser
avaliado por diversos instrumentos. Sendo é garantido ao aluno pelo Regimento
Escolar, no minimo dois instrumentos para atribuicdo da nota. A primeira parcial de
notas deve ter o valor de quatro pontos, com recuperacdo de quatro pontos. Na
segunda parcial sera no valor de seis pontos com recuperagdo dos seis pontos, para
entdo chegar a média de dez pontos.

O CEEBJA possui um documento especifico para registrar a carga horéaria e
notas, enviadas pelo Departamento de Educacdo de Jovens e Adultos (DEJA) da
SEED. Por opgdao institucional sdo utilizadas cores diferenciadas para o Ensino

Fundamental e para o Ensino Médio, a fim de dirimir equivocos nos registros.
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DOC 18:

Ficha de Acompanhamento do Atendimento do Ensino Fundamental — Fase I
Fonte: Documentos do CEEBJA

DOC 19:

Ficha de Acompanhamento do Atendimento Individual no Ensino Médio
Fonte: Documentos do CEEBJA

As fichas de acompanhamento possuem funcionalidade semelhante ao
Registro de Classe utilizados nas escolas seriadas. Cada disciplina possui uma ficha
de acompanhamento em que o professor registra a carga horéria frequentada pelo
aluno, suas avalia¢des e conclusao.

Por sua vez, o atendimento pedagogico coletivo apresenta outra organizacao.
Sao formadas turmas com vinte alunos, - no minimo - a serem ofertadas no semestre
em tela atende especificamente a vontade da maioria dos alunos, que registram suas
opcdes que desejam cursar em aplicativo de celular ou na secretaria da escola, e o



97

cronograma € enviado a SEED para aprovacdo. Quando é definida a matriz curricular
sao realizados chamamentos publicos aos professores das disciplinas ofertadas da
Rede Estadual para pleitearem a vaga.

O periodo de duracdo possui carga horaria especifica, com inicio e término
estipulados, o aluno precisa ter frequéncia minima de 75% da carga horaria total de
cada disciplina para ser aprovado. E utilizado pela escola o Registro de Classe
manual, pois ainda nao foi implantado o Registro de Classe on line (RCO) para a EJA
no Estado do Parana, em que o professor registra a frequéncia, os contetdos e as
avaliacoes. Ao término de todas as disciplinas da matriz curricular o aluno recebe a
certificacdo de conclusédo do nivel de ensino que ele estudou (Ensino Fundamental —
Fase Il com dois anos e meio e o Ensino Médio, com um ano e meio), isso dependera
do discente e seu tempo disponivel para estudar.

Nas fotos supracitadas estdo especificadas todas as disciplinas do Ensino
Fundamenta e do Ensino Médio, com suas respectivas cargas horarias e possiveis

aproveitamentos de estudos que os alunos poderao fazer.

DOC 20:
Disciplina Carga horaria | Avanco 25% | Avanco 50% | Avanco 75%
Lingua Portuguesa 336 252 168 84
Matematica 336 252 168 84
Ciéncias Naturais 256 192 128 64
Historia 256 192 128 64
Geografia 256 192 128 64
LEM - Inglés 256 192 128 64
Arte 112 84 56 28
Educacéo Fisica 112 84 56 28

Carga Horéria por Disciplina Ensino Fundamental — Fase Il
Fonte: Acervo documental do CEEBJA

DOC 21:

Disciplina Carga Horaria Avanco de 25% Avanco de 50%
Lingua Portuguesa e Literatura 208 156 104
Matemética 208 156 104
Biologia 128 96 64
Fisica 128 96 64
Quimica 128 96 64
Historia 128 96 64
Geografia 128 96 64
LEM —Inglés 128 96 64
Arte 64 48 32
Filosofia 64 48 32
Sociologia 64 48 32
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| Educacéo Fisica | 64 | 48 | 32
Carga Horéaria por Disciplina - Ensino Médio
Fonte: Acervo documental do CEEBJA

As disciplinas do Ensino Fundamental — Fase Il e do Ensino Médio, possuem
carga horaria total e especificas que devem ser totalmente cumpridas. No Ensino
Médio, a possibilidade de aproveitamento dos estudos esta dividida em 25% e 50%,
equivalente aos anos que o aluno concluiu na escola seriada. A carga horaria de cada
disciplina € determinada por legislacdo propria dessa modalidade de ensino, a
legislacdo educacional vigente.

Quando o aluno possui aproveitamento de estudos, ha possibilidade de eliminar
carga-horaria equivalente a série que ele concluiu na escola seriada. No momento
que o discente efetiva sua matricula, a secretaria da escola faz a analise para saber
se 0 aluno tera aproveitamentos de estudos ou ndo, de acordo com seu histoérico
escolar. Ao educando € possibilitado escolher se quer cursar a disciplina desde o inicio
ou optar pelo aproveitamento de estudos de acordo com as porcentagens
equivalentes. Grande parte dos alunos decidem cursar as disciplinas completas, pelo
fato de estarem afastados da escola por longo periodo.

E importante registrar que o aluno cursa a disciplina apenas uma vez em cada
nivel de ensino, portanto, se a matricula foi efetivada em Arte no Ensino Fundamental,
ao concluir as 112 horas, equivale ele ter estudado do sexto ao nono ano. Aos alunos
que concluem o Ensino Fundamental ou Ensino Médio sdo convidados para
participarem da formatura que é realizada ap6s o término do ano letivo. A quantidade
de formandos é variavel. Em 2018 houve 60 participantes na formatura. Vale lembrar
varios alunos formandos optam por ndo participar do evento e que, o nimero de

concluintes é maior.

O CEEBJA me motiva continuar estudando, estou em busca da
aprovacao em concurso publico que exige o segundo grau, pela falta
de tempo por consequéncia do trabalho, a EJA mudard meu caminho
profissional. (Aluno 2, 2019).

O depoimento desse aluno é significativo, e evidencia além de sua expectativa
pessoal, a importancia que o CEEBJA apresenta.
Para divulgar o trabalho educativo desenvolvido no CEEBJA, seus gestores,

professores e agentes educacionais, buscaram varias alternativas para ir de encontro
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ao aluno, para que retorne para a escola e possa concluir sua formacgao escolar
basica, onde quer que ele resida ou trabalhe. Essa metodologia de busca ativa do
aluno deu-se apdés a mudanca na forma de atendimento ao aluno, que era
semipresencial e passou a ser totalmente presencial. Assim que houve essa
mudanca, os gestores do CEEBJA perceberam que o nimero de alunos matriculados
vinha caindo gradativamente, e que era necessario que algo que surtisse efeito
deveria ser feito. Como anteriormente o aluno nado tinha a obrigatoriedade da
frequéncia, muitos deles desistiram de prosseguir com os estudos. Houve uma intensa
mobilizacdo por parte da equipe gestora, equipe pedagdgica, professores e agentes
educacionais, para realizar esse resgate dos alunos, para que retornassem aos

bancos escolares.

No primeiro momento, qguando passou a ser presencial, a gente viu
algo como muito negativo, porque houve uma queda muito grande no
namero de alunos da escola, entdo era uma escola muito grande, tinha
muitos alunos que so6 iam |4 fazer prova, e a partir do momento que
passou a ser presencial, essas pessoas desistiram e pararam de
frequentar a escola, na época o CEEBJA até fechou dois turnos,
fechou o turno da manha e da tarde, ficando s6 o turno da noite.
(Antonio Marcos Carrillo Garcia, 2019, Anexo 3).

Dentre as acOes que foram sendo implementadas durante os anos que
seguiram, destacam-se as chamadas para efetivacdo das matriculas através das
emissoras de radio, jornal de circulacdo na cidade e regido, redes sociais, aplicativos
de celulares, pedagios educativos com escrita nos carros e a acdo que mais surtiu
efeito, a panfletagem. A panfletagem ocorre em todos bairros e ruas do municipio de
Assis Chateaubriand, nos distritos e cidades da regido, e é realizada por todos os
professores da escola. A grande importancia dessa acao também esta voltada para a

conscientizacdo e a saida da escola para além de seu espaco educativo.

A panfletagem tem algumas caracteristicas, € a distribuicdo de
panfletos informativo com informacdes sobre a escola, até com uma
foto da escola, localizagéo, horario de atendimento. A panfletagem tem
dois objetivos: primeiro é levar o conhecimento para a comunidade de
gque existe essa escola, como ela funciona e essa panfletagem pode
ser feita por equipes, com distribuicdo comercial. O segundo é que nés
temos uma panfletagem pedagodgica, onde os colaboradores da
escola, os professores, os funcionarios, equipe pedagodgica e direcédo
saem arua e distribuem esses panfletos. Digo que é uma panfletagem
pedagdgica porque ndés atingimos dois objetivos que é fazer a
divulgacéo da escola, em que esse profissional que esta entregando
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0 panfleto sabe sobre o funcionamento da escola, pode parar e
explicar para aqueles que tiverem interesse. Dessa forma, o
profissional comega a sentir melhor o que é a realidade da escola, o
gue é arealidade dos nossos alunos, porque ele vé onde o aluno mora,
vé as dificuldades que essas pessoas tém, e quando esse aluno
retorna para a escola, volta procurando pelo nome da pessoa que o
abordou, querendo falar com aquela pessoa que o chamou, que
entregou o panfleto. Esse profissional que faz essa panfletagem,
trabalha diferente aqui dentro da escola, isso nés j4 observamos ao
longo dos anos, por isso que insistimos muito nessa forma de
divulgacéo. Esse profissional que vai la nos bairros da cidade, no sol
guente, as vezes no frio, as vezes na chuva, correndo de cachorro,
entdo ele sente a dificuldade que € percorrer os caminhos até chegar
na escola, entdo ele atende melhor esse aluno, por que realmente
assumiu um compromisso com outra pessoa. (Antonio Marcos Carrillo
Garcia, 2019, Anexo 3).

O relato acima é de um profissional que trabalhou como professor nas

disciplinas de Matemaética e Fisica, no CEEBJA, professor de APED nas disciplinas

de Ciéncias, Biologia, Quimica e Fisica, foi coordenador APED, diretor auxiliar e hoje

é diretor do CEEBJA. Quando afirma sobre a importancia desse contato inicial entre

os professores e a comunidade local, que fortalece os lacos profissionais e afetivos

do potencial aluno. A partir do momento de efetivacdo da matricula na secretaria da

escola, € encaminhado para as salas de aulas nas disciplinas que estdo sendo

ofertadas durante o semestre (Ensino Fundamental ou Ensino Médio), ha um esforco

para que o aluno ndo se evada.

DOC 22:

E nds como educadores nés temos que divulgar, temos que fazer com
gue a escola seja atrativa para a comunidade, atrativa organizando a
escola de forma administrativa, pedagdgica, para que ela possa
acolher esses alunos, entdo esse acolhimento se da, primeiramente,
por uma ampla divulgacdo, entdo nos utilizamos os meios de
comunicacgao, nés utilizamos radio, jornal escrito, utilizamos as redes
sociais, utilizamos carros de som sempre ao inicio de cada semestre,
guando comeca turmas novas da organizagao coletiva, e nds fazemos
também nossa panfletagem. (Antonio Marcos Carrillo Garcia, 2019,
Anexo 3).
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MATRICULAS ABERTAS

e O B o IMWO(WH g g

© WaE® (el Q—;zjnn)gg-m GG, ol G caElis.
C itz sl
(o rnr IO CINEEER NN (FETED GOEIEtayiin dID el GIreraes

Certidiio de nascimento ou casamento
Conta de Lux
- Histdorico escolar ou (decilaracio)
- Documentos pessoais

Veos jeovem ou adulte, que tem Atondimento de Secretaria
15 anos ou mais ja pode s
matricular no Ensine Fundamental
(6" ao 8" Ano) » voosd gue tem
18 anos ou mais, ne Ensine Madio.

-. it (aa) 3528-4489
(= J '.':.':':::.':‘:;.L::‘" 99941-1767

wwww asdcoobjaansinch aubriand seed pr.gowv by
f fecebook com/coeebja assischateaubriand

Modelo do panfleto utilizado no CEEBJA
Fonte: CEEBJA Assis Chateaubriand.
Ha éxito apo6s a acdo de panfletagem. Os professores, ao conhecerem a

realidade de vida dos alunos nessa atividade, tem a oportunidade de repensar suas
metodologias de ensino nas disciplinas. Na tabela a seguir apresenta o nimero de
alunos atendidos no municipio de Assis Chateaubriand nas véarias esferas que

competem a EJA:

DOC 23:

Ensino - 481 11 - 492

Fundamental

Ensino Médio | - 510 - - 510

Total - 991 11 - 1.002
Matriculas na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) Segundo a Modalidade de
Ensino e Dependéncia Administrativa — 2018. Fonte: MEC/INEP

Os dados contidos na tabela, referem-se as matriculas de alunos em turmas
destinadas a EJA que nédo cursaram o Ensino Fundamental e/ou o Ensino Médio em
idade e série compativeis. E visivelmente a existéncia de grande quantidade de alunos

atendidos na esfera Estadual, ao passo que, no municipio, esse atendimento é infimo.
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Por conseguinte, as possibilidades de atendimento aos alunos adultos néo
alfabetizados ainda esta longe de alcancar os objetivos propostos para essa
modalidade de ensino, principalmente no Ensino Fundamental — Fase I. A contratagao
de professores para atuarem nessa etapa da educacao de jovens e adultos, fica sob
a responsabilidade da prefeitura municipal, através da Secretaria Municipal de
Educacao, e geralmente séo professores que trabalham na rede municipal de ensino
nas escolas municipais. Os professores que trabalham com a educacgao de jovens e
adultos no CEEBJA, sdo contratados pela SEED e na proxima secao sera feita a

analise do perfil do professor do CEEBJA de Assis Chateaubriand.

3.3.3 O Perfil do Professor da Educacao de Jovens e Adultos

Para conhecer quem s&o esses profissionais importantes que contribuem
imensamente para a solidificacao do elo de ligacdo do adulto com a escola, optamos
ir a campo, para conhecer alguns aspectos importantes que devem ser levados em
consideracdo quando os professores optam por trabalhar em escolas que ofertam a
educacao de jovens e adultos. As informac@es foram obtidas por meio de documentos,
aplicacdo de questionario e realizacao de entrevistas com os docentes. Lembrando
gue o professor poder ser, um estimulador ou ndo da permanéncia dos alunos dessa
modalidade de ensino, na contextualizacdo dos contetdos e articulagdo com o
conhecimento de mundo que o aluno dessa modalidade de ensino possui, caso
contrario, corremos o risco de esbarrarmos em uma fragilidade que o processo de
escolarizagcao e a escola como um todo pode cometer. Dewey nos alerta sobre essa

fragilidade:

Quando os alunos estudam assuntos que muito distantes de sua
experiéncia, assuntos que nado despertam curiosidade ativa alguma e
gue estdo além do seu poder de compreensdo, langam mao, para as
matérias escolares, de uma medida de valor e de realidade, diversa
da que empregam fora da escola, para questdes de interesse vital,
tendem tornar-se intelectualmente irresponsaveis; ndo perguntam a
“significacdo” do que aprendem, isto é, ndo perguntam a diferencga
trazida pelo novo conhecimento para as outras suas crencas e acoes.
(DEWEY, 1979, p. 41).
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E notorio que a EJA possui algumas problematicas, no que diz respeito aos

conteudos curriculares descontextualizados da realidade do aluno, metodologias

carregadas de vicios, em que o professor pode estar reproduzindo com os adultos o

gue ele vivencia com alunos, em geral criangas, que estudam nas escolas seriadas.

Um dos problemas que nds temos aqui no CEEBJA, é o que
chamamos de perfil do educador da EJA. As vezes o profissional que
trabalha na escola seriada, na escola normal, ele tem um aluno que
estd ali obrigado e o professor atende de uma maneira, geralmente
eles tém uma idade inferior, sdo adolescentes, mas na EJA nao, na
EJA a maioria sdo adultos. E o adulto quando vem para c4, ele nao
tem s6 a escola para se preocupar, ele tem familia, tem trabalho, tem
um monte de outras atividades, entdo esse adulto tem que ser tratado
de forma diferente, pois esse adulto ndo aceita ser tratado como
crianca, esse adulto vocé tem que desempenhar outras fungées com
ele, vocé tem que ser um pouco terapeuta, psicélogo, conciliador,
entdo esse profissional tem que ter essa atividade diferenciada, e
quando o professor sai panfletar ele sente tudo isso e ele atende
diferente esse aluno quando ele retorna para a escola.( Antonio
Marcos Carrillo Garcia, 2019, Anexo 3).

Na busca de respostas para essa constatacao, estivemos dentro do CEEBJA,

realizando pesquisa de campo. Para a selecdo do universo da investigacdo, 0s

professores foram escolhidos aleatoriamente e convidados para participar da

pesquisa. Os dados referem-se ao ano de 2019.

DOC 24:
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PROFESSORES DO CEEBJA ASSIS CHATEAUBRIAND

ENTREGARAM A PESQUISA 1900ral

ACEITARAM PARTICIPAR DA
PESQUISA 1900ral

PROFESSORES QUE

TRABALHAM NO CEEBJA 1900ral

1900rall900ral900rall900rall900rall 900ral

Numero de Professores Participantes da Pesquisa no CEEBJA. Fonte: TOMIM, 2019.

Tendo em vista que na escola ha 83 professores contratados e que trabalham
nessa instituicao de ensino, 50 docentes aceitaram participar da pesquisa. Apenas 42
professores devolveram o0s questionarios. Aqueles que aceitaram participar da
pesquisa foram informados sobre o objetivo da pesquisa. O questionario foi dividido
em blocos. No primeiro bloco, as questdes pesquisadas abordaram as seguintes
tematicas: Disciplina de Formacao, Tipo de Especializacdo que fizeram ao longo da
carreira e Tempo de Servi¢o na Profissao. Nessa ordem de coleta de dados,
tentamos nos aproximar ao maximo da realidade profissional dessa instituicdo de
ensino, para conhecermos quem séo os profissionais que trabalham com a Educacéo
de Jovens e Adultos.

A primeira questao diz respeito a formagéo profissional dos professores do
CEEBJA.

DOC 25:
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DISCIPLINA DE FORMACAO
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Disciplina de Formacgéao Profissional dos professores do CEEBJA. Fonte: TOMIM,
2019.

Podemos observar no grafico que destaca a formacao disciplinar profissional
dos professores do CEEBJA, que as disciplinas de maior concentracdo na area de
formacdo é em Pedagogia, seguido por Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa. O
professor € um agente de transformacao que através do dialogo tende a conhecer ndo
apenas o aluno como objeto de seu trabalho, mas o mundo em que essa pessoa esta
inserida, seus sonhos, suas fragilidades. Através dessa leitura de mundo que o aluno
traz consigo, ele compreende e conhece o mundo das palavras. Paulo Freire

sabiamente nos orienta quanto a postura do professor ao ensinar:

O professor precisa saber muitas coisas para ensinar. Mas, 0 mais
importante ndo € o0 que é preciso saber para ensinar, mas como
devemos ser para ensinar. [...] E compartilhar o mundo: compartilhar
mais do que ideias... compartilhar o coragéo (FREIRE, 2007, p.42).

Sabendo da importancia da formacdo continuada para professores, em
especial aos profissionais da educacéo, todos os doentes precisam preparar-se
intelectualmente para conhecer mais além dos conteddos de suas disciplinas e
compartilhar também sua historia de vida.

Em um momento histérico, no qual os conhecimentos estdo muito mais
proximos que em épocas anteriores, € necessario que o professor ndo pare de

atualizar seus conhecimentos. Por isso, os doceentes do CEEBJA também foram
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guestionados quanto a continuidade de sua formacédo profissional e tivemos a

seguinte constatacao:

DOC 26:
Especializacdo dos professores do CEEBJA
Doutorado 1 Doutorado
LI Mestrado
Mestrado

H POs Graduacgdo
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P6s Graduagao

Especializacdo Profissional Fonte: TOMIM, 2019.

Nitidamente, existe muito interesse dos profissionais da educagao em continuar
a aperfeicoar seus estudos, seja a nivel Stricto Sensu ou Lato Sensu. Inimeros fatores
podem estar relacionados a essa constatacdo, mas que aqui ndo sera discutido, pelo
fato de que nos restringirmos em apenas diagnosticar se 0s professores continuam
em formacdo ou ndo. O que podemos visualizar é que a grande maioria dos
professores que trabalham nessa escola possuem curso de especializacdo de
especializacdo, ou seja, Lato Sensu, que é uma modalidade de pés-graduacao, para
complementar sua formacdo académica. Somente dois professores possuem

mestrado e nenhum deles o Doutorado.

O problema da formacdo do educador de adultos, é da mais alta
importancia. [...] ndo havera fungéo do professor sendo mediante a
intensificacdo das influencias sociais e a compreensdo mais clara que
o educador tenha de que sua atividade € eminentemente social [...].
(PINTO, 1987, p. 108).

Entendemos que o professor da EJA deveria ter garantida a possibilidade de
receber formacdo especifica no momento em que assume aulas nessa modalidade

de ensino. H& proposicao da equipe gestora do CEEBJA, através de iniciativa propria
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para proporcionar formacdo continuada aos professores recém chegados na
instituicao:
Grupos de Estudo, Semana Pedagdgica, Formacdo em Acao, Equipe
Multidisciplinar, Cursos, Reunibes, PDE, Seminérios, Simposios,
Brigada Escolar, Palestras, presencias ou online, sdo modalidades de

eventos de aperfeicoamento dos quais nossos profissionais participam
com incentivo e aval da equipe gestora. (PPP, 2017, p. 23).

Ao ter conhecimento sobre a formacéo do professor que trabalha no CEEBJA
de Assis Chateaubriand, a questéao a ser estudada era se o professor trabalha dentro

da sua area de graduacado ou nao. O grafico a seguir ilustra as respostas.

DOC 27:
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Disciplina que o Professor Trabalha no CEEBJA. Fonte: TOMIM, 2019.

No Grafico 2 observamos que a disciplina de formacdo geralmente difere
guando o professor assume as aulas no CEEBJA, isso por conta de que alguns dos
professores entrevistados possuem mais de uma licenciatura, havendo a possibilidade
entdo de assumir aulas em areas diferentes de sua formacé&o. Concluimos entéo, que
as disciplinas com maior numero de professores atuantes sdo Lingua Portuguesa e
Lingua Inglesa, seguido por Educacéo Especial e Geografia

A formagdo dos professores esta intimamente ligada ao processo de
desenvolvimento de determinada sociedade, e no caso de Assis Chateaubriand,

percebe-se um grande aumento do numero de instituicdes de ensino que formam
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professores a distancia. A procura por esse tipo de formacdo académica € bastante
significativa entre os profissionais da educacao, pelo fato de obterem outro tipo de
graduag&@o em tempo menor.

Como existem muitos professores contratados por PSS, a classificagao
geralmente decorre da quantidade de cursos e graduacdes que o individuo possui. Ha
concorréncia entdo, de quem possui maior numero de certificacdes para conseguir
essas vagas e, consequentemente, um emprego. Mas, essas informacgdes
demandariam estudo aprofundado, visto que, nosso objeto de estudo é a atuacédo
desses profissionais na EJA, quem séo esses profissionais e quem os preparou, Pinto
(1987), nos diz que:

A educacéo formalizada é um dos processos pelos quais a sociedade
se configura[...] A pergunta fundamental, da qual deve partir toda a
discusséo do problema da formacéo do professor, é esta: quem educa
o educador? [...] A resposta correta é a que mostra a sociedade como
educadora do educador. [...] tudo isso de acordo com a posi¢cdo que o
educador ocupa na sociedade. [...] A sociedade esta sempre
delegando a alguns de seus membros a funcdo de educar os jovens e
adultos. (PINTO, 1987, p. 108).

Essa € a grande preocupacao de quem esta ha muito tempo trabalhando com
a EJA, sobre quem serédo os novos profissionais que darao continuidade ao ensino a
esses alunos, o perfil profissional, sua formacdo e compreensdo do real trabalho

educativo dentro dessa modalidade de ensino.

Saber a diferenca que ha entre um aluno da EJA e os demais das
escolas seriadas. (Professor 6, Anexo 3).

O professor deve estar bem preparado, motivado, acolhedor e acima
de tudo respeitar a individualidade de cada um. (Professor7, Anexo 3).

Na sequéncia, os professores foram questionados sobre qual é a forma de
atendimento que eles trabalham no CEEBJA. Muitos dos professores entrevistados
assinalaram nas duas formas de atendimento, ou seja, o Atendimento Individual e o
Atendimento Coletivo, isso porque, nao significa que o professor trabalhe somente
com um tipo de atendimento, mas que, muitas vezes, os professores trabalham duas
formas de atendimento pois, acabam completando sua carga horéria de trabalho que

falta do “Atendimento Coletivo” no “Atendimento Individual” ou vice-versa.
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DOC 28:
Forma de Atendimento do Professor ao Aluno do
CEEBJA Assis Chateaubriand
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Forma de atendimento ao aluno que o professor realiza no CEEBJA 2019
Fonte: TOMIM, 2019.

Dentre os trabalhadores da educacao entrevistados, podemos assertivamente
perceber que a maioria deles, ou seja, 34 entrevistados, trabalham no Atendimento
Coletivo dos alunos. Lembrando que no “Atendimento Individual”’, o aluno realiza a
matricula em qualquer periodo do ano letivo e escolhe a disciplina que quer estudar.
Ja no “Atendimento Coletivo”, as disciplinas possuem datas de inicio e término, a
organizagdo se assemelha as disciplinas das escolas seriadas, mas com carga-
horéria especifica de cada disciplina no Ensino Fundamental e do Ensino Médio.
Observa-se, ainda, que cinco professores nao informaram como € realizado seu
trabalho no CEEBJA, e ndo ha uma justificativa plausivel para a omissédo desse dado.

Perguntamos aos professores sobre o tempo de trabalho no CEEBJA, e
agrupamos as respostas em trés categorias de tempo: de 0 a 5 anos, de 5 a 10 anos

e acima de dez anos.
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DOC 29:

QUANTO TEMPO DE TRABALHO NO CEEBJA?
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Tempo de Trabalho do Professor no CEEBJA Fonte: TOMIM, 2019.

00ral; 48%

Percebemos que a maioria dos professores entrevistados possuem de 1 a 5
anos de trabalho no CEEBJA, isso pode ser indicativo de que muitos estdo nessa
escola ndo possuem vinculo de fixacdo, gerando grande rotatividade de professores.

Quando questionados sobre: “Vocé gosta de trabalhar com essa modalidade
de ensino?” Os professores foram unanimes em responder que sim. Essa afirmacéao
reproduz certamente a visdo desses profissionais apdés conhecerem a realidade
educacional da escola, e como o social esta incorporado a filosofia escolar que
pressupde uma “Educacdo de Qualidade”, visando educar sem ideologias politico
partidarias, mas com uma proposta de educacdo que resgata seres humanos do

anonimato e da exclusao social.

A modalidade de ensino deve ter um professor que consiga passar 0s
conteudos utilizando de varias metodologias para que possibilite a
compreenséao de todos pois a EJA, trabalha com varias idades. O
professor deve ser flexivel e identificar as dificuldades que os alunos
apresentam. (Professor 11, Anexo 3).

A educacéo de jovens e adultos para mim é algo essencial. Essencial
para uma parte da populacéo que nao teve condi¢des de estudar por
diversos motivos, na idade que é dita como esperada ou adequada;
eu vejo assim, que a educacao é essencial para todas as pessoas,
entdo ninguém deveria ficar excluido do acesso a ela, do direito a
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educacao. Entdo se nos ainda temos uma parcela da populacdo que
ndo deu conta de estudar na idade correta, a EJA se faz necessaria.
(Fabiana Zoratto, 2019, Anexo 3).

No terceiro bloco de perguntas, os professores responderam sobre as
dificuldades encontradas para trabalhar na EJA e aspectos essenciais para que 0S
jovens e adultos possam concluir sua escolarizacdo béasica. Sobre as dificuldades
encontradas para trabalhar com a modalidade de jovens e adultos, a grande maioria

relatou ndo ter encontrado problemas.

DOC 30:
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Fonte: TOMIM, 2019.

Apesar da expressividade de respostas “ndo”, € possivel inferir que os
professores sentiram-se constrangidos em responder essa questdo. E comum ouvir
nos “corredores” da escola que a EJA ndo é mais como era antes. Comenta-se que
mudou o perfil dos alunos, que antes eram pessoas com mais idade, e que atualmente
sdo menores de dezoito anos que estudam na escola. Também a questao referente a
metodologias de ensino. Até algum tempo atras, as metodologias voltavam-se para
adultos. Atualmente, o professor se vé numa situacdo bastante complexa, ndo
sabendo qual metodologia mais adequada para se trabalhar com adolescentes e

jovens recém saidos das escolas seriadas. Porém, ressaltamos que essa temética -
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sobre a metodologia empregada no ensino da EJA ndo € nosso objeto de estudo nesta
pesquisa - mas gque € necessaria que seja estudada, para que se possa compreender

melhor as teias que evolvem o ensino na EJA.

Também vou destacar como dificuldade, muitas vezes, a falta de
preparo do professor para trabalhar com a educagéo de jovens e
adultos, nés ndo temos muitos cursos especificos para isso, para
preparar o professor que esta chegando, lembrando que as APEDs
sdo sempre professores PSS, entdo nés temos uma rotatividade muito
grande de profissionais durante o ano, e pouco tempo para que eles
estudem as diretrizes da EJA, para que eles entendam e aprimore
suas estratégias de ensino e a forma de como tratar o aluno, porque
nos temos que ter um trato diferenciado, desde a maneira como ndés o
acolhemos, a maneira como nos trabalhamos, a maneira como
avaliamos, entdo penso que a maior dificuldade é entender a
especificidade da EJA. (Josiane Bernini Jorente Martins, 2019, Anexo
3).

Outra situacdo que as vezes a gente vé enquanto gestor, € quando
nés temos aquele profissional que pode trabalhar s6 aqui, com
dedicacdo exclusiva, mas acredito que ndo € uma necessidade s6
nossa. Aqui essa necessidade se agrava um pouco mais, pelo fato de
ser uma modalidade diferente, entdo quando esse profissional tem
varias escolas ele acaba nao pertencendo a nenhuma, entdo quando
temos um profissional fixo na escola acaba facilitando muito, primeiro
0 convivio que nés temos com os profissionais da escola, o convivio
com os alunos, a forma e a disponibilidade para se reunir e discutir
acOes para melhorar mais nossa escola, entdo isso € algo que a gente
pensa que poderia ser melhorado. (Antonio Marcos Carrillo Garcia,
2019, Anexo 3).

Perguntamos ainda aos professores sobre qual o perfil que deve possuir o
profissional que trabalha na EJA. Observamos a preocupacao existente entre esses
profissionais para melhor atender os alunos jovens e adultos nessa modalidade de
ensino e, quanto maior € o tempo de atuacdo nessa forma de ensino, mais convicto é
o professor sobre a necessidade de comprometimento educacional e principalmente
social ao acolher novamente essa parcela de pessoas que se ausentaram dos

espacos escolares por longo periodo.

Ter sensibilidade e paciéncia, uma vez que irdo trabalhar com pessoas
trabalhadoras, que ocupam seu espaco de tempo de descanso para
adquirir conhecimento. (Professor 7, Anexo 3).

O que é um professor preparado? N&o é apenas um professor que
domina sua disciplina, mas que domina a didatica, a capacidade de
transpor um conhecimento cientifico complexo, para algo com
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significado, concreto para o aluno e fazendo isso, conhecendo esse
aluno, porque o nosso aluno aqui, pela faixa etaria dele ele ja tem uma
vivéncia, ele ja possui conhecimentos, ndo sistematizado como aquele
em que a escola vai apresentar para ele, mas ele jA possui
conhecimentos. Entdo o professor alinha esse conhecimento trazido
pelo aluno e avanga para um conhecimento mais complexo, e para
isso nds utilizamos aqui na EJA diversas metodologias, temos todo o
apoio da equipe pedagdgica, diretiva, para a aquisicdo de materiais
pedagdgicos, aparelhos tecnolégicos que contribuem na
diversificacdo metodoldgica, e desde coisas simples como a producao
de uma maquete com materiais reciclaveis até o uso de um projetor
multimidia na sala. Entdo n6s também vamos inserindo o aluno ao
mundo tecnoldgico que ele também vai precisar na sua vida pessoal e
profissional. (Fabiana Zoratto, 2019, Anexo 3).

Realmente o perfil do professor, se € que podemos assim postular, deve
contemplar varias especificidades, dentre as principais que podemos destacar, é
quanto sua postura dialdgica frente aos seus alunos e nio autoritaria. E oportuno
lembrar o que Paulo Freire fala sobre o autoritarismo do professor. Para ele, o
autoritarismo ndo se manifesta somente por acdes repressivas do professor, mas,
pode estar presente na “vigilancia doentia sobre os educandos, na falta de respeito a
sua criatividade, a sua identidade cultural. Na falta de acatamento & maneira de estar
sendo dos alunos das classes populares, na maneira como os adverte e censura.”
(FREIRE, 1996, p. 72). Por isso que o professor da EJA precisa estar ciente quanto
sua parcela de responsabilidade sobre a permanéncia ou ndo desse sujeito em suas
aulas, uma vez que se o aluno percebe a superioridade, a intolerancia e excessivo
controle por parte do professor, acaba desanimando e também desistindo dos
estudos.

Ser professor na EJA é ir além do que vocé aprendeu na sua
faculdade, do que vocé estudou em uma especializagdo, porque a
cada dia sdo desafios diferentes e que vocé precisa vencer, que
precisa buscar estratégias, para que o aluno compreenda e consiga
aprender o que é transmitido a ele, e toda essa forma de explicagéo e
metodologia do professor é importante, porque sdo alunos que ja
passaram por muitas dificuldades em suas vidas, e ndo da para

desistir. (Alice Dadalt, 2019, Anexo 3).

O professor precisa gostar do que faz. Saber a diferenca que ha entre
um aluno da EJA e os demais. (Professor 3, Anexo 3).

O professor deve estar bem preparado, motivado, acolhedor e acima
de tudo respeitar a individualidade de cada um. (Professor 7, Anexo
3).
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E através do didlogo que as trocas de informacdes e experiéncias de vida
realizados dentro da sala de aula, em que a sinceridade e franqueza de ambos, vai
além do processo de ensino sistematizados das diversas disciplinas transformando
tanto o professor que ensina e aprende, quanto ao aluno que aprende e ensina. Ao
refletir para entdo disseminar a proposi¢cao de mudancas de atitudes no que se refere
a educacdo de adultos, pensada para além dos bancos escolares, como afirmam
Freire e Macedo (1994, p. 7), que a educagéao escolar deve ser “um projeto politico no
qgual homens e mulheres afirmam seu direito e sua responsabilidade nao apenas de
ler, compreender e transformar suas experiéncias pessoais, mas também de
reconstruir sua relagcdo com a sociedade mais ampla”.

Dentre as principais atitudes de mudancas que podemos associar ao
pensamento de Freire (1994), talvez esteja a prépria mudanca de atitudes dos
professores ao se depararem com o desafio de contribuir com o processo de
escolarizacdo dos adultos, muitos vicios pedagogicos por vezes deixam de existir,
somente pelo fato de conhecer essa realidade educacional vivenciada dentro do
CEEBJA. Vejamos o que dizem alguns dos entrevistados sobre essas mudancas.

Eu comecei em 2012, entdo esse ano completa 8 anos que estou na
EJA, eu ndo tinha o conhecimento quando entrei aqui, ndo sabia como
funcionava, qual era o publico, para mim foi tudo uma grande
satisfacdo. Eu tenho um perfil de bastante dedicacdo em assimilar a
parte tedrica e desenvolver na pratica da melhor maneira possivel,
mas acredito que o aprendizado é constante, eu penso como Paulo
Freire que a gente esta a todo tempo aprendendo nesse processo, e
guando a gente se coloca na condi¢do de aprendiz, junto com 0 N0SSO
aluno, mas com a responsabilidade de estar mediando essa
construcdo de conhecimento, iSSO torna O processo ensino e
aprendizagem algo muito gratificante. (Fabiana Zoratto, 2019, Anexo
3).

O professor deve ser atencioso com os alunos, entendendo suas
dificuldades como idade, tempo que ficou sem estudar, para garantir
gue ele permaneca na escola. Além disso, na forma de atendimento
individual o professor tem que ser muito agil para preencher fichas,
avaliar, conhecer o conteddo fundamental e médio e garantir o
atendimento até de 20 alunos numa mesma turma. (Professor 31,
Anexo 3).

Perfil diferenciado, onde deve se ter uma maior dedicacdo para com
os alunos, em virtude dos mesmos estarem muitas vezes, apds um
bom tempo afastamento, voltando ao espaco escolar, trazendo uma
grande bagagem cultural e histérica de vida. (Professor 33, Anexo 3).
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Cabe também citar Dewey (1979), quando se refere sobre a importancia da
acdo pedagogica do professor, que, quanto mais ele conhecer as experiéncias
vivenciadas por seus alunos, no que diz respeito aos interesses, desejos e propositos
de vida, melhor compreendera e conseguird implementar suas a¢es pedagdgicas.
Somando-se as acfes pedagogicas e a formacdo continua do professor para o
exercicio de sua profissao, é importante reafirmar, que a formacao integral do ser
humano deve ser compromisso de todos os envolvidos com a educacgao de jovens e
adultos, para poder realmente mudar as vidas dessas pessoas que por um longo
periodo ficaram a margem de suas conquistas educacionais.

Ainda com relacéo ao perfil do professor que trabalha com a EJA, elencamos
algumas respostas na tentativa de identificarmos a dimensdo pedagogica e afetiva
desse profissional no CEEBJA.

Eu vejo assim que a minha carreira hoje eu estou prestes a completar
20 anos no magistério, eu penso que eu nao podia passar por essa
grande experiéncia profissional de educar sem ter o acesso a EJA,
porque a satisfacdo que eu sinto em vir trabalhar nessa escola, em
participar da construcdo do conhecimento, desses jovens e desses
adultos, das nossas senhoras, dos nossos senhores, os pais de familia
gue estéo aqui, € uma troca enriguecedora ha minha vida, entdo é um
ambiente de trabalho onde é contagiante nds estarmos aqui em um
grupo de docentes comprometidos, e também em um grupo discente
com o anseio de aprender, entdo eu penso em encerrar a minha
carreira no magistério sem ter que deixar a EJA. (Fabiana Zoratto,
2019, Anexo 3).

Eu estou em fungéo agora, ndo estou na sala de aula, mas durante
muitos anos estive atuando na sala de aula; e a gente aprende todos
os dias; eu como pessoa com 0 que mais aprendi e gue marcou a
minha vida é a perseveranca; perseveranca de ver pessoas que
trabalham o dia inteiro, que tem uma casa para cuidar, mas que
deixam e veem estudar. Perseveranca de pessoas que tentam mudar
onde elas estéo por meio da educagdo. Como profissional, iSso exigiu
gue se buscassem novas metodologias, novas estratégias, no
processo de ensino, porque vocé atrair a atencdo de um adolescente,
do jovem la no ensino comum é uma situagdo, Vocé conseguir
despertar o interesse de um adolescente ou de um jovem que esta na
EJA, mas ainda ou de um adulto ou um idoso, nés precisamos de
estratégias diferentes. Entdo, eu cresci como pessoa € como
profissional trabalhando na educacédo de jovens e adultos. (Josiane
Bernini Jorente, 2019, Anexo 3).

Que enquanto pedagogo deve estar trabalhando unido com a dire¢éo,
buscando ajudar a escolar crescer. Que o prazer € com que 0s alunos
aprendam e os professores se sintam bem. Que ser pedagogo acha
gue € mais importante que o professor em si na sala, pois precisa



116

aprender todas as disciplinas, tendo um olhar diferente, além de
parceria com a gestdo. Devendo toda a equipe estar entrosada. Que
cada profissional faga sua parte e tudo bem feito. Que possui um
grande amor pela profissao, levando para toda a vida. (Marli Moreira,
2019, Anexo 3).

O professor precisar ter um diferencial também, repensar a cada dia
sua forma de ensinar, e acreditar que ha possibilidade do aluno
aprender realmente, avangar nos seus estudos e ter sucesso na sua
vida, € 0 que a gente percebe aqui com os alunos que estudam, e ja
estudaram aqui, que concluiram seus estudos e comentam as
mudancas que ocorreram em suas vidas, é gratificante demais. (Alice
Dadalt, 2019, Anexo 3).

Para ser professor da EJA, é preciso dedicacdao, em empenho naquilo
que precisa ser feito. Compreensao para lidar com pessoas das mais
diversas idades e tato na resolugdo de c conflitos referentes as
disparidades entre idade série. Disposi¢cdo em realizar trabalhos que
proporcionem motivacdo a busca do conhecimento cientifico. (Valdecir
Ferreira do Reis, 2019, Anexo 3).

Como professor gostar de trabalhar com jovens e adultos, acreditar
gue possa colaborar no desenvolvimento do individuo por meios de
incentivos, paciéncia, motivacdo e um bom relacionamento
professor/aluno. (Professor 36, Anexo 3).

O profissional que atua na EJA deve ser aguele que se apaixona todos
os dias pelos resultados obtidos e acredita na educacgéo. (Professor
32, Anexo 3).

Gostar do que faz. (Professor 3, Anexo 3).

Ainda nao sou capaz de definir um perfil, no entanto o professor deve
ter bastante paciéncia e deve se delongar sobre os temas propostos,
para que o aluno possa compreender, buscando entender seu ritmo.
(Professor 8, Anexo 3).

Nos depoimentos supracitados é visivel a emocdo existente através das
palavras desses professores, entendem a EJA para além de contetdos curriculares,
mas sim como forma de vida. Contudo, percebemos que existem maiores reflexdes
sobre a vida e perfil do professor do CEEBJA que necessitam ser revisitadas, pelo
fato da falta de formacdo continuada que aborde essa modalidade de ensino,
principalmente aos professores que estdo em inicio de carreira profissional e acabam
conseguindo suas primeiras experiéncias na EJA, algo ainda desconhecido por
muitos. Com a intencédo de decidir e definir nosso estudo, estendemos a pesquisa para

identificar o perfil dos alunos do CEEBJA, objeto de nossa proxima secéo.
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3.3.4. Perfil dos alunos que estudam no CEEBJA Assis Chateaubriand

N&o podemos pensar educagcdo sem conhecermos seus atores principais, 0s
professores e os alunos. No caso dos professores tracamos o perfil sobre sua
formacéo, tempo de trabalho e experiéncia e suas perspectivas educacionais para
essa modalidade de ensino. Quando realizamos a pesquisa de campo,
providencialmente decidimos conhecer um pouco mais sobre a identidade dos alunos
que estudam no CEEBJA, obviamente que por amostragem, pois ha mais de mil
alunos matriculados. Na pesquisa de campo, os alunos foram abordados de forma
aleatdria, quando se encontravam no refeitério, ou em sala de aula. Destacamos que
os alunos das APEDs né&o participaram da coleta de dados.

Apébs a abordagem e havendo o consentimento por parte do aluno, explicamos
individualmente o objetivo da pesquisa, e entregamos 0 questionario para ser
respondido. Todos os alunos entrevistados devolveram o questionario preenchido e
para surpresa da pesquisadora, no momento que entregavam o0 questionario
agradeciam a possibilidade de poder participar dessa atividade, dizendo que nunca
haviam sido convidados para participar de uma pesquisa em que suas informacdes
contribuiam para um trabalho de mestrado.

As questbes apresentadas no questionario foram divididas em categorias, que
dizem respeito ao periodo de tempo que os alunos ficaram sem estudar, sua idade,
se estdo no Ensino Fundamental ou no Ensino Médio. Optamos por realizar a
pesquisa por amostragem, e o namero de alunos entrevistados chegou a meia

centena.

DOC 31:
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Quanto tempo vocé ficou sem estudar ?

1900ral
1900ral 1900ral 1900ral

—— E—— ]
NAO INFORMADO 0 - 10 ANOS 11-20 ANOS 21-30 ANOS 31-40 ANOS
Tempo que o aluno ficou sem estudar Fonte:TOMIM, 2019.

Os alunos que participaram da pesquisa, quando questionados sobre o tempo
em que ficaram fora dos espacos escolares, disseram que foram os anos mais longos
de suas vidas. Muitos relataram que voltar a estudar seria um proposito de vida. Como
podemos observar no Grafico 8, a grande maioria, 33 alunos entrevistados,
responderam que sua auséncia escolar se deu por volta de dez anos. Uma de
estudantes responderam que ficaram entre onze e vinte anos, 3 discentes de 21 a 30
anos e 2 educandos disseram ter ficado mais de trinta nos sem frequentar os espagos
escolares e dois entrevistados ndo quiseram informar. E visivel a necessidade que os
alunos sentem em retornar aos estudos, certamente na busca de um emprego melhor,
em sua proépria qualidade de vida e de seus dependentes ou pelo simples fato de
poder concluir uma fase da vida que ficou para tras.

Um dos objetivos da EJA é dar oportunidade para aqgueles que nao
concluiram sua escolarizacdo em sua idade série, é dificil falar em
tempo correto, porque o que é correto para um nao € para outro. Entdo
tem diversas pessoas que deixaram de estudar por um tempo
adequado, eles tém essa segunda chance. Entdo a EJA, ela é isso,
ela é uma segunda chance, pode ser até para jovens que foram fazer
intercambio fora do pais e vieram com uma defasagem de série, como
para pessoas que ndo estudaram na infancia, juventude, na
adolescéncia, entdo a EJA tem essa fung&o. (Antonio Marcos Carrillo
Garcia, 2019, Anexo 3).

Muitas vezes vinculamos o estudar com 0 emprego em si, mas eu vejo
gue hoje temos muitos alunos que sdo empresarios, que sao bem-
sucedidos financeiramente, economicamente ou profissionalmente,
conseguiram ter suas vidas, cuidar de seus filhos mesmo sem ter um
curso superior, e ndo tem nem o ensino médio, mas vem para o
CEEBJA pela sensacéo e necessidade de aprender. (Josiane Bernini
Jorente Martins, 2019, Anexo 3).
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Voltar estudar me ajudou muito a amadurecer como pessoa e voltar a
sonhar com novas possibilidades de ter um futuro melhor. (Aluno 18,
Anexo 3).

Esta me dando oportunidade continuar meus estudos e gosto dessa
escola o que tem profissionais que ensina com amor e dedicacao.
(Aluno 10, Anexo 3).

Com relacao a faixa etaria dos alunos entrevistados:

DOC 32:

Quantos anos vocé tem ?

= 15-18 anos
= 19 - 25 anos
= 26 - 35 anos
= 36 - 45 anos
= 46 - 55 anos

Faixa etaria dos alunos do CEEBJA Assis Chateaubriand entre os anos de 2017

e 2018 Fonte: TOMIM 2019.

No Gréfico 9, podemos observar que a quantidade de adolescentes e jovens
matriculados no CEEBJA tem aumentado. Os dados coletados apontam que a maioria
esta entre 15 e 35 anos, cenario bem diferente daquele apresentado h& vinte anos
atras, quando os alunos possuiam idade mais avancada. E sabido que no cenério de
ensino da EJA o perfil dos alunos que buscam nessa modalidade de ensino a
oportunidade de concluirem seu processo de escolariza¢cdo, mudou radicalmente nos
altimos anos. Em décadas anteriores, 0s alunos de EJA eram os adultos e idosos, em
sua grande maioria, pessoas que ndo haviam tido nenhum contato com o processo

de escolarizacéo.
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E bem misto. A gente tem aqui no minimo de idade de 15 anos, e eu
tive alunos com mais de 65 anos, proximo a 70 anos. E misturado, mas
percebemos uma crescente participacdo dos adolescentes. (Fabiana
Zoratto, 2019, Anexo 3).

Atualmente, os alunos que se matriculam na EJA, sdo adolescentes e jovens
com idade e série defasadas que ndo concluiram o Ensino Fundamental. Os alunos
menores de dezoito anos estdo sendo inseridos na Educacao de Jovens e Adultos por
determinacao judicial através da possibilidade de serem matriculados ao completar
quinze anos no Ensino Fundamental. Na maioria das vezes esses alunos estdo em
conflito com a lei, s&o obrigados frequentar a escola e serem assistidos pela Rede de

Protecao, e sao enviados ao CEEBJA.

Os alunos adolescentes hoje assim classificado, sdo o0s que
frequentam o CEEBJA, tem a idade minima de 15 anos, em alguns
casos com a determinacgdo judicial em que essa idade é de 14 anos e
gque a escola precisa aceitar. (Marli Moreira, 2019, Anexo 3).

Pelo fato de serem alunos menores de dezoito anos e que ja estdo em idade
série defasadas nas escolas seriadas do Ensino Fundamental, seu ingresso na
educacdo de jovens e adultos é inevitavel. Muitas vezes aguardada ansiosamente
pela escola de origem e quando esse aluno atinge a idade minima para ingressar na
EJA, recebe como se fosse um convite discreto da escola de origem para fazer
imediatamente sua transferéncia, quase sempre com a justificativa que na educacao
de jovens e adultos ele tera oportunidade de trabalho, que a escola € mais bonita,

dentre outras.

Antes a idade minima na EJA era de 18 anos, tanto para Ensino
Fundamental quanto para Ensino Médio, mas final de 2010 houve uma
mudanca na orientacdo, através das mudangas na LDB, passando a
idade minima para 15 anos no Ensino Fundamental e 18 anos para o
Ensino Médio. Com isso mudou um pouco o perfil, mudou um pouco a
forma de trabalhar, entdo esse profissional que tem que entender
aguele adulto, ele tem que entender esse jovem, esse adolescente,
entdo ele tem que ter um jogo de cintura um pouco maior, muito
desses menores, as vezes sd0 menores em situagdo de risco, em
situac@o de vulnerabilidade social s&o menores infratores, entdo nos
temos menores envolvidos com a drogadicdo, envolvidos com crimes
sexuais, com furto, com trafico de drogas, temos tudo isso na escola,
menores e maiores, mas o0 que acaba nos tomando mais tempo sdo
0s menores. (Antonio Marcos Carrillo Garcia, 2019, Anexo 3).
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Quando a matricula desse aluno é efetivada na EJA, ele recebe orientacfes e
acompanhamento individualizado pela equipe diretiva e pedagdgica sobre seus
direitos e deveres enquanto aluno do CEEBJA. E perceptivel que esses adolescentes
tentam reproduzir as agfes intimidadoras trazidas através de suas experiéncias
vivenciadas na escola de origem, para entdo garantir seu status de aluno
indisciplinado e por vezes violento no novo local de estudos. Também é demorado o
processo de adaptagdo da grande maioria dos alunos menores de dezoito anos nessa
nova modalidade de ensino e consequentemente no novo local em que se encontra
reinserido. E uma escola que possui hormas e regras que devem ser seguidas por

todos seus alunos, independentemente de sua idade.

Quando o aluno vem de outra escola, eles trazem a solicitacdo de
vaga. Estando a documentacgdo toda correta, matricula-se, vindo ja
matriculado da secretaria, para um primeiro contato com os pais. Que
nesse contato, preferencialmente venha o responsavel e o aluno, ndo
apenas um deles. Caso o pai trabalhe, solicitam que venha em outro
momento, porque o0 primeiro contato, e a primeira entrevista com a
familia é importante, pelo menos para que aqueles que demonstre que
gueira que o filho estudasse, dando atencdo nas ligacdes quando
precisasse ligar, por exemplo se o filho estiver passando mal ou
comportamento inadequado. (Marli Moreira, 2019, Anexo 3).

O aluno é tratado de forma igual, independente da sua idade, fazendo
gue todos tenham o conhecimento cientifico. Muitas vezes esse
alunos menores chegam na escola e ja tem raiva da disciplina e do
professor, pois € o mesmo professor da escola que ele estudava.
(Marli Moreira, 2019, Anexo 3).

Para garantir que o aluno com essa nova faixa etaria possa receber o
conhecimento cientifico das disciplinas curriculares, o trabalho pedagogico realizado
no CEEBJA também foi se modificando e se adaptando aos adolescentes e jovens,

de modo garantir o sucesso escolar do aluno:

Em meio & uma sociedade excludente que marginaliza aqueles que
nao se adaptam ao que se é imposto como correto e convencional, o
CEEBJA preocupado com respeito as diferencas multiculturais,
propde linhas de agbes voltadas ao respeito do outro em sua
individualidade, credo, crencga, op¢ao sexual, pois somente podemos
ser respeitados em nossa individualidade a partir que respeitamos as
diferencas e individualidades dos outros. (PPP, 2017, p.17).
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Para ilustrar o que o PPP do CEEBJA contempla, € através do simples fato de

acolher o aluno na escola, independentemente de sua idade, enxergando nele, suas

potencialidades educacionais e de vida. A partir do momento que efetiva sua matricula

o0 aluno é um ser humano que possui 0s mais diversos sonhos e possibilidades

profissionais que deseja ser realizados, por isso sua individualidade e sua

especificidade séo respeitados na totalidade, como se nesse momento iniciasse uma

nova vida, esquecendo ou reparando alguma lacuna que foi deixada para tras.

E caracteristica dessa Modalidade de Ensino a diversidade do perfil
dos estudantes, com relagédo a idade, ao nivel de escolarizagdo em
gue se encontram, a situagdo socioecondémica e cultural, as
ocupacgdes e a motivagdo pela qual procuram a escola. Os estudantes
sdo adolescentes, jovens e adultos, com idade bastante variada.
Desse grupo fazem parte estudantes inclusos da educacao especial,
menores em cumprimento de medidas socioeducativas, estudantes
trabalhadores que ndo tiveram acesso a escolarizacdo na idade
propria ou ndo tiveram possibilidade de continuar seus estudos por tais
razdes: disparidade idade-série, necessidade de trabalhar,
desinteresse pelos estudos, repeténcias sucessivas por hao
adaptacdo as praticas escolares, auséncia de estimulo ao processo
de escolarizacdo, desavencas entre professor/aluno, casamento
prematuro, gestacdo na adolescéncia, evasdo escolar e condigcédo
sociocultural. (PPP, 2017, p. 2017).

Como descrito no PPP, é uma escola que trabalha com perfis de alunos

totalmente diversificados, que proporciona o acesso, e busca garantir a permanéncia

do aluno para que ele conclua sua escolarizacdo béasica. Mais que contetdos

disciplinares existe a preocupacdo também em ampliar o universo de saberes

adquiridos pelos alunos possibilitando que possa intervir em seu meio social.

Perguntamos aos alunos em qual nivel estudavam. E as respostas:

DOC 33:
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Vocé estuda no Ensino Fundamental ou
Ensino Médio?

NAO INFORMADO i}

ENSINO MEDIO 1900ral

ENSINO FUNDAMENTAL 1900ral
p

1900ral 1900ral 1900ral 1900ral 1900ral 1900ral 1900ral

Nivel de Ensino que o Aluno Frequenta no CEEBJA Fonte: Autora 2019.

A maioria dos entrevistados respondeu estar cursando o Ensino Médio,
totalizando 26 alunos, no Ensino Fundamental 22 alunos e 2 dos entrevistados néo
responderam o que foi questionado. Concluimos com esses dados, que os alunos

possuem maior nivel de escolaridade quando retomam seus estudos.

A educagédo é uma tarefa social total [...] o simples fato de ser membro
da comunidade implica estar sempre em processo de se educar. [...] a
sociedade requer do individuo, durante sua existéncia [...] em cada
etapa de sua vida distintas capacidades de acdo e de trabalho.
(PINTO, 1987, p.69).

Além de uma tarefa pedagodgica a educacao de jovens e adultos possui essa
caracteristica de ser uma tarefa social em que o individuo néo escolarizado ndo pode
desfrutar de alguns beneficios que a sociedade em que ele esta inserido proporciona

aos demais membros, seja no trabalho ou no lazer.

Essa escola ajuda a gente ser alguém na vida e arrumar uma profissdo
melhor fazer faculdade e dar esse exemplo para nossos filhos. (Aluno
45, Anexo 3)

Na sequéncia perguntamos “Quais as disciplinas que os alunos do Ensino
Médio estdo cursando nesse anos letivos de 20197?” e “Quais foram as disciplinas

concluidas por eles?”. Obtivemos as seguintes respostas:
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DOC 34:

Disciplinas estudadas pelos alunos entrevistados do
Ensino Médio

®m ESTUDANTES EM CADA DISCIPLINA

Disciplina que os alunos escolheram para estudar no Ensino Médio no CEEBJA
Assis Chateaubriand. Fonte: TOMIM 2019.

A disciplina com maior nimero de matriculados € Filosofia, seguida por
Sociologia. S&o duas disciplinas com carga horéaria de 64 horas, sendo esse 0 motivo
da escolha dos educandos, bem como, por serem temas curriculares que se
aproximam com suas experiéncias de vida e suas reflexdes sobre o mundo que 0s
cerca. Ja trazem consigo as marcas de uma sociedade excludente por natureza, voltar
para escola é uma forma de reescreverem suas histérias menos marginalizados e com

autoestima necessaria para enfrentar os problemas da vida.

[...] existe um tipo de homem que cada forma de educagéo visa formar
€ variavel com a respectiva constituicdo social. [...] o tipo de homem
gue cada sociedade deseja formar € aquele que serve para
desenvolver ao maximo as potencialidades econb6micas e culturais
dessa forma social. (PINTO, 1987, p. 77).

No caso da Educacdo de Jovens e Adultos, a educagcdo € pensada como
fundamental para essas pessoas poderem sentir que sao importantes, capazes e
produtivas socialmente. A sociedade como um todo, precisa formar pessoas que

também contribuam para o desenvolvimento social, econdmico e cultural desse
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agrupamento de pessoas e, por isso a importancia de uma educacao que atenda nas

necessidades dos alunos dessa faixa estaria.

Aqui estou estudando para ter um futuro melhor. (Aluno 31, Anexo 3).

Porque precisamos de estudos para qualquer profissdo atualmente.
(Aluno 40, Anexo 3).

Para o mercado do trabalho e muito importante através do estudo
posso conseguir uma profissdo melhor da atual e crescer dentre da
empresa onde trabalho. (Aluno 48, Anexo 3).

Como na EJA os alunos cursam até quatro disciplinas durante o semestre e
cada um tem seu tempo de aprendizagem, é bastante dificil computarmos os dados
que comprovem a quantidade de alunos que concluiram cada nivel de ensino. Os
dados sobre essa informacdo € disponibilizada na péagina do Departamento de
Educacao de Jovens e Adultos do Estado do Parand, na plataforma da Secretaria da
Educacdo de Jovens e Adultos (SEJA), em que estdo registradas todas as
informacdes sobre a vida escolar dos alunos. Porém, o acesso a essa plataforma é
restrito a secretaria da escola. Somente ela tem autorizacdo para acessar os dados
dos alunos do CEEBJA. Entéo, em nossa pesquisa, adicionamos uma questao a mais
gue €, quantas disciplinas o aluno conseguiu concluir desde sua matricula nessa

escola. Vejamos os dados coletados:

DOC 35:

Quais foram as disciplinas que vocé concluiu?
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Disciplinas concluidas pelos alunos entrevistados que cursam o Ensino Médio
Fonte: Elaborado por TOMIM, a partir dos dados da pesquisa.
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Sabendo que ao efetivar a matricula o aluno tem prazo de dois anos para

concluir a disciplina escolhida, os resultados sobre a conclusdo da escolarizacéo

ainda tém muito o que melhorar. Para que haja éxito da fato, é necesséario que todos

0s envolvidos no processo de ensino e aprendizagem se comprometam pelo sucesso

escolar dos alunos. Observamos que muitos educandos nédo concluiram sequer uma

disciplina. Esse dado nos causou surpresa, entre os entrevistados, 12 deles, nao

conseguiram concluir nenhuma das disciplinas, sendo mais uma problemética que

devera ser objeto de outras possiveis pesquisas. Segundo relatos da pessoas que

recebem instrucéo dos alunos:

Reprovei muito na escola que eu estudava. (Aluno 2, Anexo 3).

Porque é a realizagdo do meu sonho em poder voltar estudar com a
conclusdo dos meus estudos aqui, vou poder fazer uma faculdade.
(Aluno 6, Anexo 3)

Sim. Pois eu procurei para o término dos meus estudos mais rapido.
(Aluno 13, Anexo 3).

Para procurar melhoria de trabalho. (Aluno 32, Anexo 3)

Pois contribui para a minha formacéo como cidad&o brasileiro, que luta
por aprendizado e melhorar de emprego e profissdo. (Aluno 27 Anexo
3).

Porque com a finalizacdo desse curso pretendo terminar o segundo
grau para seguir faculdade. (Alunol5, Anexo 3)

Sobre os alunos que declararam estar frequentando o Ensino Fundamental

perguntamos “quais disciplinas estao frequentando”.

DOC 36:

Disciplinas estudadas por alunos do Ensino Fundamental
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Disciplinas escolhidas pelos alunos do Ensino Fundamental no 1° Semestre de 2018
Fonte: Elaborado por TOMIM, a partir dos dados da pesquisa.
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Nessa questéo, duas situacbes devem ser esclarecidas. A primeira, por que a
disciplina de Ciéncias nao foi escolhida? Porque essa disciplina, em 2018, somente
foi ofertada no periodo matutino? E, mesmo assim, a procura foi muito aquém do
esperado e a turma nao foi aberta. No segundo semestre de 2018 a disciplina foio
fertada no periodo noturno, na forma de atendimento coletivo e a demanda de procura
devera ser maior do que a atual.

A segunda situacédo diz respeito a disciplina de Portugués, que possui 0 maior
namero de alunos estudando. Isso porgue no ato da matricula, quando se questiona
com qual disciplina, gostaria de iniciar os estudos, a grande maioria aponta Portugués,
pelo fato de estarem h& muito tempo fora da escola, essa disciplina dara
embasamento para as demais disciplinas.

No geral, Matemética e Inglés, sdo bastante procuradas também, por
possuirem uma carga horaria muito mais extensa que as outras disciplinas e estas
estdo sendo ofertadas no “Atendimento Coletivo”, forma de atendimento que o aluno
consegue melhor desempenho quando cursada em grupo. Essa é a opinido dos

proprios alunos.

E evidente que se necessita aprender os elementos basicos do saber
letrado, as primeiras letras, a escrita, os rudimentos da matemética,
mas este saber, ainda que fundamental e indispensavel, sé vale por
seu significado instrumental, por aquilo que possibilita o educando
para chegar a saber [...] é preciso que a sociedade tenha preparado
todo o elenco de oportunidades de saber para ser adquirido pelo
alfabetizando depois de determinada sua alfabetiza¢éo. (PINTO,1987,
p. 85).

A EJA, deve ter em vista os objetivos reais que devem ser alcangcados por seus
alunos, no momento em que eles retomam seus estudos. Uma situacdo de obstaculo
€ que por vezes a sociedade ndo valoriza o aluno adulto que conclui sua
escolarizagado. Séo alunos que almejam empregos melhores, com qualidade de vida
melhor, sair do anonimato social. Os elementos basicos do saber letrado ainda nédo
servem de garantia para o sucesso pessoal e profissional desses alunos. Como
veremos mais adiante, um numero expressivo de alunos do CEEBJA esta sem

trabalho remunerado.
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Porque ajuda aqueles que ficaram para tras e querem terminar mais
rapido e pretendo terminar para eu ter um futuro melhor. (Aluno 44,
Anexo 3).

Eu penso em ter uma profissdo um servigo melhor para dar uma vida
melhor para meus filhos. (Aluno 48, Anexo 3).

Também questionamos os alunos do Ensino Fundamental, se ja haviam

concluido alguma disciplina, as respostas foram as mais variadas:

DOC 37:

Quais disciplinas vocé concluiu no Ensino fundmental?
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Disciplinas concluidas por alunos do Ensino Fundamental do CEEBJA Assis
Chateaubriand Fonte: Elaborado por TOMIM, a partir dos dados da pesquisa.

ARTE 6
11%

Nessa questdo destaca-se o grande numero de alunos que ndo concluiram
uma disciplina sequer. Ha duas hipoteses para esse fato: a primeira, porque se trata
de alunos recém-chegados na escola; a segunda, é que 0s alunos possam estar
desistindo das disciplinas em que se matricularam. Essa seria uma outra teméatica a

ser pesquisada em momento oportuno, visto que aqui, nosso objetivo é conhecer
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guem sao os alunos do CEEBJA e, como fizemos a pesquisa por amostragem, seria

necessario ampliar essa pesquisa para todos os alunos que frequentam a escola.

Essa questao causa grande preocupacéo entre os educadores que trabalham

no CEEBJA. Os alunos sdo matriculados, é organizado um cronograma das

disciplinas que o aluno estara frequentando durante o semestre, 0 que mais seria

necessario realizar para mudar os dados estatisticos levantados por essa questao?

Eu penso que a EJA consegue acolher melhor o aluno, nés
conseguimos criar um vinculo afetivo pedagdgico com o0 nosso aluno
com maior facilidade do que na forma regular de atendimento nas
outras escolas, que o aluno que chega para nés ele teve alguma
dificuldade de aprendizagem ou na sua vida pessoal que afetou sua
aprendizagem, a sua escolaridade. (Alice Dadalt, 2019, Anexo 3).

A escola se preocupa com agdes pedagogicas para além da sala de
aula que estimule o aluno permanecer na escola, exemplo disso sédo
os Jogos Escolares do CEEBJA, Visitas de Campo, Festa Junina,
Noite de Talentos, Concurso de Redacado e 0 evento mais esperado
por todos, a Formatura. (Antonio Marcos Carrillo Garcia, 2019, Anexo
3).

Nesse ano de 2019, desenvolvemos o Projeto Bau da Leitura, todas
as salas de aula possuem um bau com livros literarios e semanalmente
os alunos param suas atividades disciplinares para desenvolverem o
habito da leitura como deleite. (Elenir Simonelli, 2019, Anexo 3).

Destacamos agora a forma de atendimento que o aluno escolheu para estudar

no CEEBJA Assis Chateaubriand, dentro da amostragem de pesquisa realizada.

DOC 38:

Atendimento educacional frequentado pelo aluno

Entrevistado

21

Coletivo
29 V Individual

S’

Forma de Atendimento em que o Aluno Estuda no CEEBJA Assis Chateaubriand

Fonte: TOMIM, 2019.

Os dados acima nos sugerem que a maioria dos alunos matriculados no

CEEBJA mais preferem o “Atendimento Individual” do que o “Atendimento Coletivo”.

Na realidade, os alunos quando se matriculam, podem frequentar as aulas tanto no
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“‘Atendimento Individual” quanto no “Atendimento Coletivo”, simultaneamente. Para
gue isso seja possivel, é levado em conta o cronograma das disciplinas do semestre
que estédo sendo ofertadas. O “Atendimento Coletivo” € feito geralmente em dois ou
trés dias por semana, de acordo com a disciplina escolhida, se o aluno quiser
frequentar mais aulas semanais, completa sua carga horaria no Atendimento
Individual, dessa forma é respeitado o tempo disponivel de cada aluno.

A pesquisa de campo se mostrou um momento impar, no qual foi possivel
caracterizar com maior profundidade o CEEBJA, refletir e analisar quem séo os atores
de transformacéo social incutidos dentro dos espacos escolares. Constatamos que ha
um grupo de professores que, diante de suas limitagdes, procura desempenhar seu
papel educativo e transformador de vidas utilizando a educacédo escolar como
instrumento. De acordo com o PPP da escola:

Considerado o perfil dos alunos de EJA, bem como suas necessidades
particulares de aprendizagem, a escola oferta o ingresso, busca
garantir a permanéncia e a conclusdo de uma escolarizacéo formal,
numa perspectiva democratica, justa e comprometida com a
superacao de preconceitos e desigualdades. Tem-se 0 compromisso
de ampliar o universo de saberes para que o estudante possa mudar
a qualidade de suas intervengdes sociais. (PPP, p. 21).

O PPP apresenta a caracteristica do seu alunado, também suas perspectivas
quanto ao objetivo educacional proposto, em que a concretizacdo do processo
educativo ndo se esgota ao término das disciplinas curriculares, pelo contrario, como
sdo adultos almeja-se que eles consigam inicialmente transformar suas vidas e
consequentemente 0 mundo que 0s cerca.

O CEEBJA de Assis Chateaubriand, promove dentro dos espacos escolares
além de suas atividades pedagdgicas curriculares, outras possibilidades educacionais
gue envolvem a educacdo de jovens e adultos, ampliando ainda mais suas acodes

educacionais.
3.5. Outras possibilidades educativas no CEEBJA
O CEEBJA da cidade de Assis Chateaubriand, além de ofertar a educacao

basica para jovens e adultos, reserva outras possibilidades educacionais que

desenvolvidas também dentro dessa escola, podendo ser citados os Exames on line,
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a Educacéo Especial, como modalidade de ensino dentro da EJA e Cursos de Lingua

Estrangeira Moderna (LEM).

3.5.1 O Exames on line realizados no CEEBJA

O CEEBJA também aplica Exames on line, ofertados pela SEED, no laboratorio
de informética, por meio de edital préprio. As provas sdo realizadas na Escola, no
laboratério de informatica, contando com a presenca do coordenador da EJA do
Nucleo Regional de Educacéo e de um pedagogo do CEEBJA. Esses exames Sao
realizados em dois momentos de cada semestre de acordo com oferta da SEED.

O estudante pode efetuar sua inscricdo para concorrer a uma vaga e atingindo
a média minima para aprovacao, que é de - seis pontos - pode concluir o ensino
fundamental e ou médio. E necessario ter idade minima 15 anos completos para a
conclusdo do Ensino Fundamental e, para a conclusdo do Ensino Médio, idade
minima de dezoito anos completos, ndo estar cursando a disciplina ofertada no Exame
on line.

Os interessados em participar a prova on line, preenchem requerimento na
secretaria da escola. S4o selecionados os alunos portadores de alguns pré-requisitos
determinados pela Escola, tais como: quando falta apenas uma disciplina para
concluir um nivel de ensino; a impossibilidade de frequentar a Escola por motivos de
trabalho (como o caso de caminhoneiros ou trabalhadores sazonais) que se ausentam

da escola por determinado periodo.

3.5.2. A Educacéao Especial dentro da Educacao de Jovens e Adultos no CEEBJA
Assis Chateaubriand

A Educacéo Especial tem suas atividades garantidas dentro do CEEBJA, para
estudantes com necessidades especiais de aprendizagem. H& oferta de atendimento
complementar especializado, normatizado por instru¢des proprias da SEED, por meio
da Sala de Recursos Multifuncional - Tipo I, com atendimento no periodo vespertino e
noturno, que atende estudantes com deficiéncia intelectual comprovada por laudo
médico anterior aos dezoitos anos de idade. A Sala de Recursos Multifuncional - Tipo
Il, é ofertada para estudantes com Deficiéncia Visual (cegos, surdos-cegos e baixa

visdo), com atendimento no periodo vespertino. Nas salas de aulas do atendimento
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Individual e ou Coletivo, alunos com surdez e deficiéncia fisico-neuromotora, séao
acompanhados e atendidos por professores de apoio de comunicacao alternativa.

O acolhimento dos portadores de deficiéncia é realizado no CEEBJA
constantemente. Muitas dessas pessoas estavam dentro de suas casas sem ao
menos socializar-se com outras pessoas ou em outra escola de Educacao Especial.

De acordo com a professora:

Sou professora, trabalho no CEEBJA desde abril de 2005, quando
assumi o primeiro concurso de educacdo especial do estado do
parand, desde entdo assumi o concurso atuando como interprete de
libras. De inicio comecei a trabalhar com alunos surdos adultos em
uma turma de EJA fase 1, um aluno que tinha desistido de estudar
guando crianga ainda, por motivos de ndo conseguir se comunicar
com os professores, porque na época em que ele estudava ndo se
fazia o uso da lingua de sinais, havia uma proibi¢édo para a lingua de
sinais, e nessa época era oralismo. Também frequentam alunas que
na fase da adolescéncia estudavam na escola comum e n&o tinham
intérprete na época, devido ao que eu citei, que a lingua de sinais ndo
tinha aprovacéo, sendo apenas o oralismo, a metodologia utilizada por
esses professores é que alguns acabavam desistindo, principalmente
adolescentes, porque na escola comum é mais dificil, vocé nédo
consegue ter esse contato direto, porgue as salas 0 numero de alunos
€ maior, jA na EJA é um numero menor de alunos, entdo vocé
consegue conhecer os alunos. (Alice Dadalt, 2019, Anexo 3).

Desde 2006, o CEEBJA recebe matriculas de alunos com deficiéncia auditiva

de outras cidades da regido, como Formosa do Oeste, Iracema e Brasilandia do Sul.

O professor da educacdo especial estabelece articulacdo com os
professores das diversas disciplinas curriculares, contribuindo com
servigcos pedagogicos, acessibilidade e estratégias que promovem a
inclusdo dos estudantes nas atividades escolares.[...] Com a finalidade
de promover a educacado para a transformacgéo social, considera-se
fundamentos da dignidade humana, igualdade de direitos,
reconhecimento e valorizacdo das diferencas e das diversidades:
laicidade do estado, democracia, transversalidade, vivéncia,
globalidade e sustentabilidade socioambiental. (Projeto Politico
Pedagdgico, 2017, p. 30).

De acordo com o PPP, ha articulagéo total entre o professor de Educacéo
Especial com os professores das disciplinas curriculares para que juntos possam
inserir o aluno com deficiéncia no meio escolar.

Aos poucos foram sendo inseridos novos alunos portadores de outras

deficiéncias, tornando o CEEBJA um centro de referéncia para essa demanda
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especifica de alunos. Esses alunos, em primeiro lugar, sentem-se acolhidos numa
escola de adultos, que valoriza suas potencialidades, sem distingdo e discriminagao
que ja possam ter sofrido. Esses alunos vislumbram a possibilidade de concluir seus
estudos basicos, levando em consideracdo o seu tempo de aprendizagem, para

também serem inseridos no mercado de trabalho.

O que é percebido na educacao de jovens e adultos para surdos aqui
onde eu atuo, como interprete, é que a possibilidade desse aluno
conseguir aprender, conseguir uma oportunidade no mercado de
trabalho, concluindo seus estudos, que ele ndo conseguia nas outras
escolas comuns, ele tem a opc¢ao do ensino fundamental, ele vem
guando tem condi¢cBes, que trabalham em linhas de producdo na
cidade, no mercado, entao para eles ha essa facilidade de frequentar
o individual, as vezes ndo consegue assistir as 4 aulas, mas ele tem a
possiblidade de concluir, de vir estudar e ter contato com outros
alunos, que percebemos que na EJA ocorre a incluso, a gente
consegue perceber isso pela metodologia com o0s alunos, o0s
professores se preocupam em saber se o0 aluno surdo esta
aprendendo, e percebem quais sinais ele pode utilizar para tentar
explicar, e ele vai trancando estratégias para ele se comunicar com o
surdo.( Alice Dadalt, 2019, Anexo 3).

Estou estudando aqui para eu ter um futuro melhor, diferente do que
€ minha vida hoje. (Aluno 46, Anexo 3).

Essa escola me ajudou muito amadurecer como pessoa e a sonhar
com novas possibilidades de ter um futuro melhor. (Aluno 26, 2019,
Anexo 3).

Para que os alunos possam aprender os conteudos curriculares, materiais
pedagdgicos sdo preparados para cada uma das especificidades desses alunos, com
recursos disponibilizados pela escola, em parceria com os professores da Educacao
Especial. Também s&o adquiridos materiais didaticos para melhor aprendizagem dos
alunos portadores de deficiéncias que estudam no CEEBJA. Para todos os alunos da
escola sdo disponibilizados materiais pedagogicos preparados pelos professores das
disciplinas ofertadas na escola, assim que detectada a necessidade do aluno, por

esse recurso, e contribuindo assim com o processo de ensino e aprendizagem.

3.5.3 Centro de Linguas Estrangeiras Modernas CELEM

O CEEBJA oferta como atividade extracurricular a Lingua Espanhola, através

do Centro de Linguas Estrangeiras Modernas (CELEM), regulamentado pela
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Resolucao Secretarial n°® 3904/2008, ofertado somente na organizacéo coletiva. Em
2018 foi implantado no CEEBJA o curso de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), para

alunos da escola e comunidade em geral.
3.6. As instalacdes fisicas do CEEBJA

Com a autorizacdo de funcionamento o Centro de Ensino Supletivo (CES),
iniciou seus trabalhos educacionais na Avenida Tupassi, n°® 2670, um prédio

comercial, onde hoje estdo instaladas uma farmacia e uma loja de roupas,

permanecendo nesse local por aproximadamente dois anos.

DOC 39:

Primeiro prédio do CEEBJA em Assis Chateaubriand. Fonte:
Google Maps

Posteriormente o CES, transladou-se para a Avenida Tupéassi, 2.749, esquina
com a rua Vale do Piquiri, centro da cidade:
DOC 40:
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Segundo endere¢co do CEEBJA em Assis Chateaubriand
Fonte: Google Maps

O CEEBJA, mudou suas instalagcbes novamente no ano de 2005, para a rua
Brasilia n® 45 Centro Civico, esse novo endereco era um local um tanto inadequado.
Era o prédio de um antigo hospital desativado, que apés reformas tornou-se a nova
sede dessa escola, justificado pelo fato de ser um aluguel mais barato, que o Estado

estava disposto pagar.

DOC 41:

Prédio do antigo hospital onde funcionava o CEEBJA em 2005
Fonte: Arquivos CEEBJA (2013).
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A escola funcionou nesse lugar por varios anos, sem perspectiva de mudanca
de endereco, segundo relatos dos professores que trabalharam na época.
Em 2016 um empresario de Assis Chateaubriand construiu um prédio para abrigar a
instalacdo do CEEBJA.

Nesse novo local os estudantes relatam queantes, nunca tiveram a
oportunidade de estudar em uma escola bonita, organizada, preocupada com o bem

estar dos alunos e sua aprendizagem.

DOC 42:

Prédio do atual endereco do CEEBJA
Fonte: Arquivo do CEEBJA

A instituicdo funciona em modernas e amplas instalacdes em prédio
locado com um mil e duzentos metros quadrados, com dois pisos, Nos
quais estao distribuidas: depoésito de merenda, sala de direcdo e
direcao auxiliar, secretaria, coordenacao, laboratério de informatica,
laboratério de ciéncias, quimica, fisica, biologia, biblioteca, deposito
de materiais de limpeza, banheiros, salas de aula, sala da equipe
pedagdgica, sala de hora-atividade, cozinha e refeitorio. (Projeto
Politico Pedagogico,2017, p.11).
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DOC 43:

Secretaria do CEEBJA Fonte: CEEBJA Assis Chateaubriand

DOC 44:

el

Laboratorio de Informatica do CEEBJA Assis Chateaubriand
Fonte: CEEBJA Assis Chateaubriand
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DOC 45:

Laboratério De Ciéncias: Quimica, Fisica e Biologia
Fonte: CEEBJA Assis Chateaubriand

DOC 46:

Biblioteca do CEEBJA
Fonte: CEEBJA Assis Chateaubriand
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DOC 47:

Refeitério do CEEBJA
Fonte: CEEBJA Assis Chateaubriand

Nosso objetivo em mostrar essas fotos € apresentar o interior da Escola.
Quando os alunos foram entrevistados, alguns deles reforgaram a impresséo sobrea

escola:

Estudo nessa escola por que aqui € da hora! (Aluno 31).
Nessa escola tem comida gostosa. (Aluno 6).

Estudar no CEEBJA é sentir que estamos num lugar muito diferente
gue uma escola. (Aluno 1).

Mesmo com essa proposi¢cdo de acolhimento aos alunos jovens e adultos,
existe preocupacdo com a evasdo e outras problematicas que podem interferir
negativamente nessa modalidade de ensino. Na proxima secgéo refletiremos sobe
essas dificuldades e outros fatores que acabam interferindo para realizacéo plena da

EJA, com todo aparato tecnolégico e pessoal existente, em particular nessa escola.

3.7 A evasdo e outras probleméticas existentes na Educacdo de Jovens e
Adultos no CEEBJA Assis Chateaubriand
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Observamos nessa modalidade de ensino, nos ultimos anos, que mesmo tendo
um atendimento educacional especifico, é visivel a quantidade de alunos
matriculadas, que ndo completaram o processo de formacao bésica da EJA. E isso
ocorre ndo por um unico, mas Varios motivos. Essa constatacdo deixa aqueles
diretamente envolvidos com a EJA, bem como os demais profissionais que atuam no
campo educativo, apreensivos e cientes de que € necessario propor algumas
mudancas nesse cenario. No caso do CEEBJA Assis Chateaubriand, néo € diferente,
no inicio do ano letivo a procura por vagas e efetivacdo de matriculas superam as
expectativas, as turmas sdo preenchidas rapidamente. Passados alguns meses do
ano letivo, sdo observadas desisténcias por inameros fatores, as pessoas adultas que
se evadem da EJA em sua maioria sdo por problemas de saulde, trabalho, familia,
dentre outros. Ja os adolescentes e jovens deixam de frequentar a escola por motivo
de trabalho, saude, gravidez precoce e, infelizmente, pelo contato direto com a
marginalidade.

Mesmo dispondo de meios para contatar novamente os alunos evadidos, esse
trabalho realizado por professores, equipe pedagogica e gestores, nem sempre €
exitoso. A excecdo sdo os alunos menores de dezoito anos, que sdo obrigados
legalmente a frequentar a escola, sob pena de responsabilizacédo de seus pais. Diante
dessa problematica da evaséo e a ndo continuidade dos estudos por jovens e adultos
alguns fatores além dos relacionados, € pertinente algumas reflexdes sobre um
desses fatores de desisténcia, e que dificilmente aparece quando o aluno é
guestionado, que talvez seja a metodologia utilizada pelos professores da EJA.

Geralmente os professores que trabalham em escolas seriadas sdo 0s mesmos
gue lecionam na EJA. Dessa forma, acabam repetindo a mesma metodologia que, de
certo modo, assusta e desanima o aluno que ficou por anos afastado da escola.
Mesmo tendo ficado longe do espaco escolar por longo periodo, acaba se deparando

com a mesma forma de ensino que no passado contribuiu para sua desisténcia.

Hoje a gente vem tendo alguns problemas, nés tivemos alguns
problemas no passado que foram sanados e estdo tendo alguns
problemas hoje. Na verdade, a EJA ela ndo é padronizada enquanto
federagéo, ndo séo todos os estados que tem a mesma organizacao,
digo que aqui no estado do Parana nés somos modelo de uma EJA
inclusiva, acho que aqui no Parana a gente cumpre com essa funcéo
social da EJA, enquanto formacgéo, ndo criticando os outros estados,
mas essa organizacao que temos aqui € um tanto quanto diferente do
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qgue nos outros estados, acho que a gente cumpre essa fungéo.
(Antonio Marcos Carrillo Garcia, 2019. Anexo 3).

A educacéo de jovens e adultos para mim é algo essencial. Essencial
para uma parte da populacdo que néo teve condi¢des de estudar por
diversos motivos, na idade que € dita como esperada ou adequada;
eu vejo assim, que a educacao € essencial para todas as pessoas,
entdo ninguém deveria ficar excluido do acesso a ela, do direito a
educacao. Entdo se nos ainda temos uma parcela da populacdo que
ndo deu conta de estudar na idade correta, a EJA se faz necessaria.
(Fabiana Zoratto, 2019. Anexo 3).

E percebido na educacéo de jovens e adultos para surdos aqui onde
eu atuo, como interprete, é que a possibilidade desse aluno conseguir
aprender, conseguir uma oportunidade no mercado de trabalho. (Alice
Dadalt, 2019. Anexo 3).

E importante destacar que a quest&o curricular e, de metodologias de ensino,
nao € proposito dessa pesquisa. Nosso objetivo foi apresentar a constituicdo da EJA
em Assis Chateaubriand, a comecar pelas acdes desenvolvidas pelo MOBRAL, pelo
projeto Brigadas do Trabalho e as acgbes do Parana Alfabetizado. Também
apresentamos o CEEBJA, procurando caracterizar o perfil do corpo discente que o

frequenta, além das impressdes dos docentes que la atuam.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa aqui apresentada teve como ponto de partida um estudo realizado
sobre a evasado na EJA, durante o periodo de formacédo continuada do Plano de
Desenvolvimento Educacional (PDE), nos anos de 2016/2017. Apds a concluséao
desse estudo, senti a necessidade de aprofundar os conhecimentos dessa
modalidade de ensino ofertada, como se constituiu no municipio de Assis
Chateaubriand. Ao iniciar o processo de pesquisa que culminou nessa dissertacao,
tinhamos como obijetivos principais:

e Conhecer a historia da EJA no municipio de Assis Chateaubriand, regiao
Oeste do Estado do Parand, desde sua colonizacdo na década de 60 até
2018;

¢ Refletir sobre a EJA como possibilidade educativa no municipio.

Para atingir os objetivos propostos, foi necessario conhecer como foi
constituida historicamente a educacdo de adultos no Brasil, para compreender os
diversos momentos que essa modalidade de educacéo desenvolveu no Brasil. Suas
prioridades, principais objetivos e até mesmo a inviabilizacdo de realizacdo de
programas educacionais para adultos frente as legislacdes vigentes e, principalmente,
com as formas de governos e suas prioridades de cada momento histérico do Brasil,
na proposicao de educacgéo escolar que pudesse atender a populagéo brasileira.

Buscamos as principais raizes tedricas e filoséficas da educacédo pensada
para o povo, principalmente homens e mulheres analfabetas, ou que chegaram a
ingressar na escola mas ndo conseguiram concluir sua escolarizagdo, com a
finalidade de interpretar e compreender como as condi¢des educacionais existentes
no pais interferiu positiva ou negativamente para que a educac¢éo de adultos também
pudesse chegar em lugares mais distantes dos grandes centros populacionais, como
foi 0 caso de Assis Chateaubriand.

Em termos didaticos, dividimos a pesquisa em capitulos, para atingirmos o
objetivo proposto. No Capitulo I, analisamos como o carater dualista da educacéao foi
uma ténica no Brasil, a tal ponto que, ndo havia preocupagdo em desenvolver uma
proposta educativa que de fato resolvesse os problemas da populagdo econdmica,
social e educacionalmente desassistida. Ou seja, a educacgéao escolar ndo foi garantida

para que um grande niumero de pessoas pudesse acessa-la.
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Importante observar que se as criancas nao conseguiam participar do
processo de escolarizacdo, quanto mais o adulto que ja ha muito tinha passado da
idade escolar. Para pessoas que necessitam trabalhar para sustentar a familia, dos
seus, que possuem historias de vida marcadas pela discriminacdo social e sem
perspectiva de frequentar a escola e a possibilidade de estudar era quase nula

Como consequéncia, foram se distanciando do processo de escolarizacéo e
formando um significativo contingente de analfabetos. Varios programas de tentativa
de superacéo do analfabetismo foram colocados em pratica, levando em consideracao
a Otica governamental vigente e, mesmo assim, ndo conseguiram atingir aos
propdésitos educacionais que se esperava.

Na década de 1960 Paulo Freire prop6e uma pedagogia educacional que leva
voz ao oprimido, através de uma educacdo politizada, da educacdo para o adulto
marginalizado por décadas de nossa histdria educacional. E o sentido da educacgéao
escolar era precedido do conhecimento de mundo que esse individuo possuia. Estar
na escola, teve carater transformador nas vidas dessas pessoas, que conseguiam
refletir sobre o mundo que fazia parte e podendo, de alguma forma, opinar nas
decisfes praticas de seu cotidiano.

Entretanto o pais toma outros rumos em sua forma de governo, desfazendo
possibilidades educativas para além dos bancos escolares propostas por Freire,
propondo um mecanismo educacional que escolarizasse, mas que ndo contribuisse
com sua formacao critica.

No segundo Capitulo realizamos estudos sobre a legislacdo que contempla a
EJA. Compreendemos como a forma de governo influencia diretamente na concepc¢ao
de educacéo e, consequentemente, no marco legal da educacao. Este € responsavel
e delimita como deve ser, na prética, a educacgédo escolar, o que as acdes pedagdgicas
devem contemplar em sala de aula, a luz de quais valores e ideologias que os alunos
deveriam ter acesso.

No Capitulo Il apresentamos, brevemente, a historia do municipio de Assis
Chateaubriand. Ao estabelecer um paralelo entre a histéria educacional brasileira, e a
constituicdo da EJA em Assis Chateaubriand. Percebemos como a regiéo, por fatores
econdmicos e politicos, sofreu com a estagnagdo em varios aspectos.

Ao iniciar o trabalho de campo, sobre a constituicdo da EJA em Assis
Chateaubriand, tinhamos a hipotese que era algo recente, que a histéria da EJA no

municipio se desenvolveu mais acentuadamente ap0s a Lei 9.394/96. Essa hip6tese
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se desenhava por ndo haver registros de formas anteriores dessa modalidade de
educacdo. Sequer documentos que pudessem comprovar sua existéncia. Era como
se a EJA realizada no municipio anteriormente a esse periodo ndo houvesse existido.
A partir dai, surgiram outras hipéteses. Por isso ampliamos o recorte temporal da
pesquisa pois, inicialmente, a intencdo era pesquisar o periodo pds aprovacao da Lei
9.394/96. Com vistas a descortinar uma histéria adormecida e praticamente esquecida
no tempo, fez-se necessério ampliar o periodo de andlise, para as acgbes
desenvolvidas a partir do periodo de coloniza¢cdo do municipio.

Ao iniciarmos as pesquisas locais sobre a EJA, nos deparamos com um fato
inesperado. Nao havia fontes documentais a serem pesquisadas no municipio de
Assis Chateaubriand. Nao descobrimos documentos de sua existéncia. O material a
disposicao era restrito e muito recente. Algumas fontes foram remanejadas para varios
lugares e se perderam; outros acometidos num incéndio do prédio da prefeitura.

Como alternativa metodoldgica, optamos por recorrer a pessoas que
vivenciaram a experiéncia da EJA em Assis Chateaubriand, no inicio do processo de
colonizacéo. ApGs contatos com familiares dessas pessoas que ainda residem nessa
cidade obtivemos informacfes do domicilio de antigos moradores da cidade e fomos
visita-los e pedir informacdes.

Nos deparamos com uma série de noticias, um conjunto de conhecimentos
que se contradiziam com 0s conhecimentos prévios que tinhamos sobre a tematica
pesquisada. Dessa forma, elencamos os principais programas educativos para jovens
e adultos desenvolvidos, para entdo, tentarmos responder a problematica da
pesquisa.

O primeiro modelo educativo para jovens e adultos implantado no municipio
de Assis Chateaubriand, foi o MOBRAL. Mesmo que nacionalmente os principios
educacionais fossem contestados, em nossa regido o MOBRAL, foi adotado pela
comunidade. Foram desenvolvidas atividades educacionais, sociais, culturais e da
area da saude para toda a populacao chateaubriandense, tanto na sede do municipio
quanto nas localidades mais distantes, beneficiando milhares de pessoas que aqui
residiam. Pelas informacbes coletadas, podemos considerar que as agbes
desenvolvidas pelo MOBRAL foram exitosas.

Uma das acdes diferenciadas do MOBRAL em Assis foi a implantacéo de pré-
escolas, para atender as criangas pequenas. Os professores tinham acesso a cursos

de aperfeicoamento profissional e planejamentos semanais. De forma similares
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engquanto o MOBRAL nacional perdia for¢as, em Assis também houve o encerramento
das atividades do MOBRAL.

Outro projeto que atuou no ambito da EJA foram as Brigadas do Trabalho,
gue oportunizou as pessoas carentes, por meio de parcerias com Instituicbes de
Ensino Superior locais, acesso a instrucao e a continuidade de seus estudos.

De forma similar, o Programa Parana Alfabetizado contemplou uma parcela
da populagéo. Entretanto, a maior parte dos alunos ndo prosseguiram com os estudos.
As possibilidades educativas das escolas eram restritas. Os alunos facilmente
desistiam de frequentar as classes e, aqueles os alunos que permaneciam, possuiam
grande dificuldade de aprendizagem. O professor nem sempre dava conta de
contribuir com a aprendizagem do aluno, por esse e outros motivos, o educando
permanecia muito tempo no Programa e o professor vinculava esse tempo com um
carater afetivo, quase de posse desse aluno.

Ficava-se muito tempo com o aluno na tentativa de escolarizacdo e até
mesmo um sentimento de posse do professor frente ao seu aluno para que esse nao
deixasse de frequentar as aulas. N&o por conta da continuidade dos estudos, mas
para garantir o salario do professor ao final do més!

Por fim analisamos o CEEBJA. A intencdo de ouvir alunos, professores e
gestores, era verificar como a escola se organizou, e qual o atendimento ofertado para
a EJA em Assis Chateaubriand.

A EJA sofreu com acdes de governos, a proximidade da oferta de ensino a

7

distancia, pois havia em entendimento de que essa modalidade € extremamente
onerosa, pois 0 publico alvo é egresso das escolas seriadas. Num entendimento
superficial, a percepcdo de que esse aluno representa um gasto duplicado. E uma
visdo simplista e obtusa, que desconsidera as variaveis complexas da EJA, de quais
0s reais motivos que levam os alunos ao fracasso escolar.

E evidente que a EJA precisa fazer um movimento de autorreflexo, acerca
da evasédo, metodologias especificas e outras questdes. Ha de se concordar que a
EJA possui ainda muitas fragilidades que devem ser revistas, a comecar por
metodologias de ensino ultrapassados, que sado desenvolvidas por muitos professores
em sala de aula. Essa problematica envolve muito mais que simplesmente
metodologias de ensino, esta em jogo também a formac&o académica desses
profissionais, com cursos aligeirados de formac&o, em que os profissionais estéo

saindo sem o preparo minimo para atuar em sala de aula.
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N&o podemos simplesmente deixar de ofertar essa modalidade de ensino, ou
coloca-la em condi¢cdes impraticaveis. Se o0 aluno teve tentativas fracassadas de
sucesso em sua escolarizacdo seriada, seja no Ensino Fundamental ou Ensino Médio,
€ para a escola de adultos que ele consegue superar essas adversidades. Entdo onde
gue esta a fragilidade? As escolas seriadas sofrem com o alto indice de reprovas, e 0
gue se constata na EJA € o alto indice de evasdo. Sao problematicas aparentemente
diferentes, porém, com mais semelhangas do que diferencas.

Outro fator constatado durante a pesquisa foi a mudanca radical do perfil dos
alunos, principalmente em relacdo a idade minima para comecar a frequentas as
escolas de EJA. Os alunos com idade inferior a dezoito anos séo direcionados para a
escola de EJA, quando possui histérico de repeténcias consecutivas, casos
recorrentes de indisciplinas e, principalmente, se estdo envolvidos com a
marginalidade. Mesmo que a escola possua condicdes de readaptar esse aluno ao
processo de escolarizacdo, existe a problematica do reencontro do aluno com seus
ex-professores da escola seriada, pelo fato do mesmo professor atuar nas escolas de
EJA e nas escolas seriadas de onde eles estudavam. E possivel constatar que existam
alguns conflitos com consequéncias no aprendizado do aluno novamente.

Ao finalizar essa etapa da pesquisa, ainda nos deparamos com muitas
fragilidades que implicam seriamente no sucesso dessa modalidade de ensino que se
constitui numa possibilidade educativa para a populagdo chateaubriandense.
Podemos também destacar o acesso as fontes historicas. Um povo sem registro € um
povo sem historia, muito ha ainda o que pesquisar sobre essa teméatica nessa
localidade, principalmente conseguir com que fontes vivas, ou seja, pessoas que de
alguma forma contribuiram com a Educacéo de Jovens e Adultos, nesse municipio,
possam registrar suas memorias. Mesmo que para isso, dependam de pesquisadores
em educacédo para fazé-lo, como condicdo de deixar seu legado de conhecimentos
guardados através da escrita retratando a educacao local e brasileira. Percebemos,
que h& lacunas que devem ser pesquisadas, principalmente quanto as possibilidades
educativas, que em parte atendem aos objetivos para a qual foi criada. Mas precisa
avancar muito para além do que esta sendo feito dentro das escolas.

Acreditamos que a educacao de adultos foi e, continuara sendo uma forma de
empoderamento dos sujeitos que a frequentam, num movimento de construcéo e

reconstrucdo da trajetoria escolar. Por fim, quem conhece o que a educacdo pode
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fazer na vida, sempre ere buscar, cada vez mais, essa fonte inesgotavel que é o

conhecimento.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:

ASSIS CHATEAUBRIAND. PREFEITURA MUNICIPAL. Plano Municipal de
Educacéo de Assis Chateaubriand. Disponivel em documento de arquivo. Acesso:
maio 2018.



148

AMOP. Associacdo dos Municipios do Oeste do Parana. Mapa Politico. Disponivel
em: <www.ampr.org.br/ampr> Acesso: 19. Mai. 2019.

BOURDIEU, Pierre. A ECONOMIA DAS TROCAS SIMBOLICAS - Introdugéo,
Organizacédo e Selecdo: Sergio Miceli. Editora Perspectiva. 22 edicdo. Sado Paulo,
1987.

BRANDAO, Carlos R. O que é educac&o. 33 ed. S&o Paulo: Brasiliense, 1995.

BRANDAO, Carlos R. O que educac&o popular. Editora Brasiliense Ltda. S&o Paulo,
2012.

BAUMAN, Zygmunt. Modernidade liquida. Traducéo: Plinio Dentzien. — Jorge Zahar.
Editora. Rio de Janeiro, 2001.

BEISIEGEL, Celso Rui. Politica e Educagdo Popular, (A teoria e a Pratica de Paulo
Freire no Brasil). 22 edicdo. Sao Paulo, Editora Atica, 1989.

BEISIEGEL, Celso de Rui. Estado e educacado popular. — Brasilia: Liber Livro Ed.,
2004.

BRASIL. MEC. Ministério da Educacdo Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacao e Diversidade Diretoria de Politicas de Educacédo de Jovens e Adultos.
Principios, Diretrizes, Estratégias e Ac¢bes de Apoio ao Programa Brasil
Alfabetizado: Elementos para a Formacdo de Coordenadores de Turmas e de
Alfabetizadores.

Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=1002
2-diretrizes-principios-pba-secadi&cateqory slug=fevereiro-2012-pdf&Itemid=30192
Acesso em: 02. Ago. 2019.

BRASIL. Constituicdo de 1891. Disponivel em:
<http://www?2.camara.leqg.br/legin/fed/consti/1824-1899/constituicao-35081-24-
fevereiro-1891-532699-publicacaooriginal-15017-pl.html>. Acesso em: 30. jan. 2019.

Constituicao de 1988. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/constituicaocompilado.htm >

. Lei de Diretrizes e Bases de 196la. Disponivel em:
<wwwp.fc.unesp.br/~lizanata/LDB%204024-61.pdf>. Acesso em: 01. mai. 2018.

. Lei de Diretrizes e Bases de 1961b.
Disponivel em:
https://www?2.camara.leqg.br/.../lei/.../lei-5692-11-agosto-1971-357752-
publicacaoorig...
Acesso em: 22. Mai. 2019.



http://www.ampr.org.br/ampr
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10022-diretrizes-principios-pba-secadi&category_slug=fevereiro-2012-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10022-diretrizes-principios-pba-secadi&category_slug=fevereiro-2012-pdf&Itemid=30192
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/consti/1824-1899/constituicao-35081-24-fevereiro-1891-532699-publicacaooriginal-15017-pl.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/consti/1824-1899/constituicao-35081-24-fevereiro-1891-532699-publicacaooriginal-15017-pl.html
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm
http://wwwp.fc.unesp.br/~lizanata/LDB%204024-61.pdf
https://www2.camara.leg.br/.../lei/.../lei-5692-11-agosto-1971-357752-publicacaoorig...
https://www2.camara.leg.br/.../lei/.../lei-5692-11-agosto-1971-357752-publicacaoorig...

149

. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica. Ministério
da Educacado. Secretaria de Educacéo Basica. Diretoria de Curriculos e Educacgéo
Integral. Bralia: MEC, SEB, DICEI, 2013.

Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13
448-diretrizes-curiculares-nacionais-2013-pdf&Iltemid=30192>.

Acesso em: 08. Jul. /07/2018

. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional: Lei n. 9.394/96. Brasilia,
1996.

. Ministério da Educacéo. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da
Educacéo Basica/ Ministério da Educacao. Secretaria de Educacéo Basica. Diretoria
de Curriculos e Educacao Integral. Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013.

. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizacéo e
Diversidade. Diretoria de Politicas de Educacdo de Jovens e Adultos. Legislacéo
Vigente para EJA - Confintea Brasil + 6 — Mec. 2016.

Disponivel em:
<http://confinteabrasilmais6.mec.gov.br/images/documentos/leqgislacao _vigente EJA

pdf >.
Acesso em: 23. mar. 2018.

BRASIL. MEC. Presidéncia da Republica Casa Civil. Subchefia para Assuntos
Juridicos. DECRETO N° 6.093, DE 24 DE ABRIL DE 2007.

Disponivel em:

http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com _docman&view=download&alias=1002
3-decreto-6093-24-abril-2007-secadi&category slug=fevereiro-2012-
pdf&ltemid=30192

Acesso: 03. Ago. 20109.

BRASIL. MEC. MANUAL OPERACIONAL DO PROGRAMA BRASIL
ALFABETIZADO. Disponivel em:
<http://portal.mec.qgov.br/secad/arquivos/pdf/brasilalfabetizado/pba_passoapasso.pdf >
Acesso em: 04/08/2019.

. Plano nacional de educacdo. n® 010172, de 09 de janeiro de 2001.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/L10172.pdf>.
Acesso em: 17. abr. 2019.

. MEC - CONFINTEA'’s Breve Historico. Ministério da Educacéo Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade — SECADI Diretoria de Politicas
de Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e Adultos — DPAEJA Esplanada dos
Ministérios, Bloco L, Sala 205.

Disponivel em:
< http://confinteabrasilmais6.mec.gov.br/images/documentos/breve _historico.pdf >.
Acesso em: 06. abr. 2019.

CONFINTEA, Historico das. Observatorio da Educacéo.
http://www.observatoriodaeducacao.org.br/index.php?view=article&id=386%3Ahistor



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13448-diretrizes-curiculares-nacionais-2013-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13448-diretrizes-curiculares-nacionais-2013-pdf&Itemid=30192
http://confinteabrasilmais6.mec.gov.br/images/documentos/legislacao_vigente_EJA.pdf
http://confinteabrasilmais6.mec.gov.br/images/documentos/legislacao_vigente_EJA.pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10023-decreto-6093-24-abril-2007-secadi&category_slug=fevereiro-2012-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10023-decreto-6093-24-abril-2007-secadi&category_slug=fevereiro-2012-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10023-decreto-6093-24-abril-2007-secadi&category_slug=fevereiro-2012-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/brasilalfabetizado/pba_passoapasso.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/L10172.pdf
http://confinteabrasilmais6.mec.gov.br/images/documentos/breve_historico.pdf
http://www.observatoriodaeducacao.org.br/index.php?view=article&id=386%3Ahistor

150

<http://confinteabrasilmais6.mec.qgov.br/images/documentos/legislacao vigente EJA

pdf >
Acesso em 26. Mar. 2018.

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO. Resolugéo n. 01 de 5 de julho de 2000.
Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao de Jovens e Adultos.
Presidente: Francisco Aparecido Cordao. Diario Oficial da Unido. Brasilia, 2000.

CUNHA, L.A.; GOES, M. de. — O Golpe na Educac&o. Rio de Janeiro: Jorge Zahar
Editor. 1986.

DEWEY, John. COMO PENSAMOS. Como se relaciona o pensamento reflexivo
com um processo educativo: uma reexposicao. Nova traducéo e notas de Haidée
Camargo Campos. — 42 edicado — Ed. Nacional. S&o Paulo, 1979.

DI PIERRO, Maria Clara. Escolarizagdo de adultos. Educ. Soc., Campinas, v. 31, n.
112, p. 939-959, jul.-set. 2010.

Disponivel em: <http://www.cedes.unicamp.br>.

Acesso em: 19. fev. 2018.

DI PIERRO, M. C. HADDAD, S. Escolarizacdo de jovens e adultos. Pontificia
Universidade Catdlica de S&o Paulo. Organizacdo nao-governamental Acao
Educativa. N° 4. 2000.

DI PIERRO, MARIA CLARA. Educ. Soc., Campinas, v. 31, n. 112, p. 939-959, jul.-set.
2010.

Disponivel em: <http://www.cedes.unicamp.br>.

Acesso em: 08. ago. 2017.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa
/ Paulo Freire. — S&o Paulo: Paz e Terra, (Colecao Leitura). — 1996.

Disponivel em:
<http://www.apeoesp.org.br/sistema/ck/files/4%20Freire_P_%20Pedagogia%20da%
20autonomia.pdf>.

Acesso em: 06. Ago. 2017.

, Paulo. Alfabetizacéo: leitura da palavra leitura do mundo / Paulo Freire,
Donaldo Macedo: traducéo Lélio Lourenco de Oliveira. — Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1990. 22 Reimpresséo — 1994.

, Paulo. Educacdo e Mudanca / Paulo Freire; prefacio Moacir Gadotti;
traducdo Lilian Lopes Martin. — 34. Ed ver. e atual. — Sdo Paulo: Paz e Terra, 2011.

GADOTTI, Moacir. A escola e o professor: Paulo Freire e a paixdo de ensinar /
Moacir Gadotti. — 1. Ed. — S&o Paulo: Publisher Brasil, 2007.

GADOTTI, Moacir. Perspectivas atuais da educacao. Sao Paulo. [on line]. 2000, vol.
14, n.2, p.03-11.Acesso em: 25. ago. 2016.


http://confinteabrasilmais6.mec.gov.br/images/documentos/legislacao_vigente_EJA.pdf
http://confinteabrasilmais6.mec.gov.br/images/documentos/legislacao_vigente_EJA.pdf
http://www.cedes.unicamp.br/
http://www.cedes.unicamp.br/
http://www.apeoesp.org.br/sistema/ck/files/4%20Freire_P_%20Pedagogia%20da%20autonomia.pdf
http://www.apeoesp.org.br/sistema/ck/files/4%20Freire_P_%20Pedagogia%20da%20autonomia.pdf

151

GHIRALDELLI Junior, Paulo. Histéria da Educacéo. Sao Paulo: Cortez, 2001. — 2.
Ed. Ver. — (Colecao Magistério. 2° grau. Série Formacao do Professor).

HADDAD, Sérgio. DI PIERRO, MARIA CLARA. Escolarizacdo de jovens e adultos.
Revista Brasileira de Educacao. Mai/Jun/Jul/Ago. N° 14. 2000.

Disponivel em: < www.scielo.br/pdf/rbedu/n14/n14a07.pdf >.

Acesso em: 17. ago. 2017.

IRELAND, T. D.; SPEZIA, C. H. (Orgs.), Educacéo de adultos em retrospectiva: 60
anos de CONFINTEA / organizado por Timothy Denis Ireland e Carlos Humberto
Spezia. — Brasilia: UNESCO, MEC, 2012. 276 p..

Disponivel em:

<www.unesco.org/.../adult_education_in_retrospective 60 years of confintea pdf/ >.
Acesso em: 13. mar. 2019.

IRELAND, T. D. Desafios e perspectivas para a América Latina. Apresentacao.
Brasilia.

Disponivel em: <http://www.mec.es/educa/rieja/>.

Acesso em: 22. mar.2019.

JANNUZZI, G. S. de M. Confronto pedagégico: Paulo Freire e MOBRAL. 32 ed. —
Séao Paulo: Cortez: Autores associados, 1987.

LUCIO. Claudiney Benedito. Assis Chateaubriand Historia e../ Assis
Chateaubriand, Pr. Cislen, 2004.

MAIOR. Laércio Souto. Histdria do municipio de Assis Chateaubriand: o encontro das
duas correntes migratérias na ultima fronteira agricola do Estado do Parana. 1996.
Assis Chateaubriand.

PARANA. Secretaria de Estado da Educacéo - SEED. Diretrizes Curriculares da
Educacéo de Jovens e Adultos. — Curitiba. SEED, 2006.

PARANA. Programas e Projetos - Parana Alfabetizado.

Disponivel em:
<http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conte
udo=62 >.

Acesso em: 20. fev. 2018.

PAIVA, Vanilda Pereira. Educacao Popular e Educacéo de Adultos/ Vanilda Pereira
Paiva. Temas Brasileiros — Il. Instituto Brasileiro de Desenvolvimento (IBRADES), Sao
Paulo: Edi¢des Loyola: 1987.

PAIVA, Vanilda Pereira. Paulo Freire e o Nacionalismo-Desenvolvimentista /
Vanilda Pereira Paiva. Colecao Educacao e Transformag&o. Volume 3. — Editora
Civilizacao Brasileira S.A. — Edi¢gdes UFC. Rio de Janeiro, 1980.

PAIVA, Jane. MACHADO, Maria Margarida. IRELAND, Timothy. Educacédo de
Jovens e Adultos: uma memaoria contemporanea, 1996-2004. Brasilia: Secretaria
de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade do Ministério da Educacéo:


http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n14/n14a07.pdf
http://www.mec.es/educa/rieja/

152

Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura, 2007.
Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=65
7-vollejaelt-pdf&cateqory slug=documentos-pdf&ltemid=30192>.

Acesso em 06. Abr. 2019.

PINTO, Alvaro Vieira. Sete Licbes sobre Educacdo de Adultos: introducédo e
entrevista de Dermeval Saviani e Betty Antunes de Oliveira: versao final revista pelo
autor. — 72 ed. — S&ao Paulo: Cortez: Autores Associados. 1991. (Colecdo Educacao
Contemporanea).

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO CEEBJA. Assis Chateaubriand, 2018.
Disponivel em:
<http://www.asdceebjaassischateaubriand.seed.pr.gov.br/redeescola/escolas/4/200/47771/arquivo
s/File/PPP2017.pdf >.

Acesso em: 02. jun. 2018.

Plano Municipal de Educagé&o de Assis Chateaubriand

Disponivel em:
<https://drive.google.com/open?id=1mnMATc_SNiDSbly0XaS9k301niCumPx1>
Acesso em: 04. Ago. 2019.

SESI/UNESCO- Conferéncia Internacional sobre Educacdo de Adultos -
CONFINTEA — (V: 1997: Hamburgo, Alemanha): Declaracdo de Hamburgo: agenda
para o futuro. Brasilia: SESI/UNESCO,1999. 67 p. (Série SESI/UNESCO - Educacao
do Trabalhador; 1).

SOARES, L. e RODRIGUES SILVA, F. Educacéo de Jovens e Adultos: preparando
a VI CONFINTEA e pensando o Brasil.

Disponivel em:

< http://www.reveja.com.br/revista/2/artigos/REVEJ@ 2 Leo Fernanda.htm >.
Acesso em:12. fev. 2019.

TACITO, Caio. Constituicdo (1988). — 3. ed. — Brasilia : Senado Federal,
Subsecretaria de Edicbes Técnicas, 2012. 192 p. — (Colecdo Constituicdes
brasileiras; v. 7).

Disponivel em:
<http://www2.senado.leq.br/bdsf/bitstream/handle/id/139952/Constituicoes_Brasileira
S_v7_1988.pdf >.

Acesso em 08 jul. 2018.

TEIXEIRA, Anisio. Educacao néo € privilégio. 2 ed. Revista e ampliada. Sao Paulo:
Companhia Editora Nacional, 1968.

UNESCO. Nairobi, 1976. Universidadde Lus6fona de Humanidades e Tecnlogias.

Disponivel em <http://revistas.ulusofona.pt/index.php/cadernosociomuseologia/article/view/339>
Acesso em: 06. abr. 2019.



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=657-vol1ejaelt-pdf&category_slug=documentos-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=657-vol1ejaelt-pdf&category_slug=documentos-pdf&Itemid=30192
http://www.asdceebjaassischateaubriand.seed.pr.gov.br/redeescola/escolas/4/200/47771/arquivos/File/PPP2017.pdf
http://www.asdceebjaassischateaubriand.seed.pr.gov.br/redeescola/escolas/4/200/47771/arquivos/File/PPP2017.pdf
https://drive.google.com/open?id=1mnMATc_SNiDSbly0XaS9k301niCumPx1
http://www.reveja.com.br/revista/2/artigos/REVEJ@_2_Leo_Fernanda.htm
http://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/139952/Constituicoes_Brasileiras_v7_1988.pdf
http://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/139952/Constituicoes_Brasileiras_v7_1988.pdf
http://revistas.ulusofona.pt/index.php/cadernosociomuseologia/article/view/339

153

ANEXO N° 1

QUESTIONARIO UTILIZADO NAS ENTREVISTAS COM OS ALUNOS
Caros Alunos do CEEBJA:

Estou realizando uma pesquisa para Mestrado em Educacdo na UNIOESTE
/Cascavel — Turma: 2017/2019, com o objetivo de conhecer quem sao os alunos do
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CEEBJA Assis Chateaubriand - PR. Para que isso possa se concretizar, solicito sua
preciosa colaboragéo respondendo o questionario abaixo.

Informo ainda, que os dados coletados serdo incluidos na dissertacdo do
mestrado e sua identidade ndo serd revelada. O projeto possui 0 seguinte tema: A
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO MUNICIPIO DE ASSIS
CHATEAUBRIAND: constitui¢cao histérica e possibilidades educativas.

Desde ja, agradeco sua valiosa contribuicdo e, coloco-me a disposicédo para
quaisquer davidas.

Solange Rodrigues Tomim

1 - Vocé Estuda no: ( ) Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio

2 — Quantos anos vocé ficou sem estudar? (__) anos.

3 —Vocé estuda no ( ) Coletivo ( ) Individual

4 — Quais as Disciplinas que vocé estuda?

5 — Quais as disciplinas que vocé concluiu?

6 — Vocé quer prosseguir nos estudos? ( ) Sim ( ) Nao

7 — Vocé Gosta de estudar nessa escola? ( ) Sim ( ) Nao Por que?

8 - Vocé acredita que a EJA contribuiu com sua formacéao pessoal e profissional?
Sim () Nao ()

9 — Atuacao profissional:
10 — Quantos anos vocé tem? ( ) anos.

A educacgdo é: [...] um projeto politico no qual homens e mulheres afirmam seu direito
e sua responsabilidade ndo apenas de ler, compreender e transformar suas
experiéncias pessoais, mas também de reconstruir sua relacdo com a sociedade mais
ampla. (FREIRE; MACEDO, 1994, p. 7).

ANEXO N°2
QUESTIONARIO UTILIZADO NAS ENTREVISTAS COM PROFESSORES
Caros Professores:

Estou realizando uma pesquisa para Mestrado em Educacdo na UNIOESTE
/Cascavel — Turma: 2017/2019, com o objetivo de conhecer o perfil dos professores
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que trabalharam na Educacdo de Jovens e Adultos no municipio de Assis
Chateaubriand - PR. Para que isso possa se concretizar, solicito sua preciosa
colaboracéo respondendo o questionario abaixo.

Informo ainda, que os dados coletados seréo incluidos na dissertacdo do
mestrado e sua identidade ndo sera revelada. A tematica da pesquisa é: A EJA NO
MUNICIPIO DE ASSIS CHATEAUBRIAND: constituicdo historica e
possibilidades educativas.

Desde ja, agradeco sua valiosa contribuicdo e, coloco-me a disposi¢cédo para
quaisquer duvidas.

Solange Rodrigues Tomim
1 — Disciplina (s) de formacao:
2 — Especializacao: ( ) Pés Graduacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado
3 — Disciplina de atuagédo no CEEBJA:
4 — Forma de Atendimento ao Aluno: ( ) Coletivo ( ) Individual
5 — Tempo que trabalha com a EJA?
()delab5anos( )de5al1l0anos ( )anos
6 — Vocé gosta de trabalhar com essa Modalidade de Ensino?
() Sim ( ) Nao () Parcialmente
7 — Voceé possui limitagbes para trabalhar com a EJA?
( )Sim ( )Nao ( )Asvezes
8 — Caso vocé tenha respondido “sim” ou “as vezes”, elenque quais suas principais
dificuldades:
( ) Metodologia ( ) Disparidade de idade entre os alunos da sala
( ) Falta de Experiéncia Profissional ( ) Materiais Didaticos
Outros:
9 — Quais aspectos vocé considera essenciais, para que os alunos da EJA/CEEBJA
possam concluir seus estudos?
( ) Metodologia especifica ( ) Materiais Didaticos
Forma de Atendimento ( ) Individual ( ) Coletivo
( ) Vontade de concluir a escolarizacao basica
( ) Oportunidade de conseguir um trabalho melhor
10 — Qual deve ser o perfil do professor que trabalha com a Educacao de Jovens e
Adultos?

A educacdo é: [...] um projeto politico no qual homens e mulheres afirmam seu direito e sua
responsabilidade ndo apenas de ler, compreender e transformar suas experiéncias pessoais,
mas também de reconstruir suarelacdo com a sociedade mais ampla. (FREIRE; MACEDO, 1994,

p.7)

ANEXO N°3: DEGRAVACAO DAS ENTREVISTAS REALIZADAS

Degravagdo Marcos

Solange: Qual é o seu nome? Qual sua formac¢do? E quanto tempo vocé trabalha aqui
na EJA?
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Marcos: Antonio Marcos Camilo Garcia, minha formacéo é licenciado em ciéncias e
matematica, com especializacdo em didatica e metodologia de ensino, especializacao
para educagédo em cidadania, especializacdo em educacgéo especial inclusiva. Tempo
de trabalho na EJA, esse ano completa 20 anos.

Solange: Qual a sua func&o dentro da EJA? Qual o cargo que vocé desempenha aqui
dentro do CEEBJA?

Marcos: Atualmente estou como gestor, como diretor do ceebeja.
Solange: Vocé trabalhou como professor?

Marcos: Trabalhei como professor nas disciplinas de matematica, fisica. Trabalhei
como professor de aped de ciéncias, biologia, quimica, fisica. Fui coordenador de
aped, fui diretor auxiliar e hoje como diretor.

Solange: Marcos, quando voceé iniciou, ha 20 anos atras, como que era a forma de
atendimento aos alunos do ceebja?

Marcos: Na época, na verdade, ndo era ceebja, a gente chamava de ces, que era
centro de estudo supletivo, entdo na época era uma escola totalmente a distancia, o
aluno vinha apenas fazer prova, néo era presencial, era s a distancia.

Solange: E tinham muitos alunos?

Marcos: Tinha, o colégio nosso aqui tinha muitos alunos. Em nimero de alunos, com
certeza, em determinados momentos era a maior escola do nucleo de educacao.

Solange: E quando que o ceebja deixou de ser a distancia e passou a ser presencial?

Marcos: Acredito que em 2005/2006, ndo sei precisar a data. Mas era final de 2005,
inicio de 2006, nés passamos a ser 0 ceebja, s6 que nesse meio de tempo, nés
passamos a ser semipresencial, nés saimos do ces e passamos para cead- centro de
educacao a distancia- ele era semipresencial, o aluno tinha que fazer 30% da carga
horaria presencial e 70% da carga horaria era a distancia. Depois final de 2005, ndo
lembro a data, passamos a ser totalmente presencial.

Solange: Quando passa a ser presencial, quais as diferencas? Vocé acha que
melhorou o atendimento ao aluno jovem e adulto? E quais foram as principais
conquistas dessa forma de atendimento presencial?

Marcos: No primeiro momento, quando passou a ser presencial, a gente viu algo como
muito negativo, porque houve uma queda muito grande no namero de alunos da
escola, entdo era uma escola muito grande, tinha muitos alunos que s6 iam la fazer
prova, e a partir do momento que passou a ser presencial, essas pessoas desistiram
e pararam de frequentar a escola, na época o ceebeja até fechou dois turnos, fechou
o turno da manha e da tarde, ficando s6 o turno da noite, e nés abrimos aped- que é
a acao pedagogica descentralizada, nés abrimos duas apeds aqui dentro da seed,
abrimos uma de manhé e outra aped atarde. E a escola so funcionada presencial no
turno da noite. Manha e tarde era aped. Entdo houve uma queda muito grande em
nameros de alunos, por isso. Depois com o0 passar dos anos, a escola foi se
organizando, foi sendo mais atrativa, e 0os alunos retomaram seus estudos. Com o
passar do tempo, a gente foi elaborando um material, n6s ndo tinhamos um material,
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porque a escola mudou para o presencial, mas nao foi feito um planejamento para
isso, entdo os professores foram elaborando um material didatico, e ela passou a ser
mais atrativa para os alunos. Com essa escola atrativa, os alunos frequentando
cotidianamente a escola, n6s observamos uma melhoria na qualidade de ensino, no
processo de aprendizagem, porgue antes a escola era uma mera certificadora, a gente
fazia uma certificagdo em massa, tinha aluno que vinha concluia o ensino fundamental
em um dia, concluia o médio em outro, mas ai a escola parou com isso, o aluno tinha
realmente o seu tempo de escola. Entdo o aluno passou a ter um tempo de escola,
aguele tempo de aprendizagem, aquele tempo de socializar com 0s demais
individuos, aprender a viver em sociedade, além do processo pedagdgico que € a
guestao de conteudo. Entdo a escola passou a ser uma escola realmente.

Solange: Vocé diz que houve essa reorganizacao da escola e dos materiais, hoje nos
continuamos a fazer esse chamamento? Como é esse chamamento dos alunos para
se matricularem na escola?

Marcos: Para matricular na escola, nossa escola tem varias acdes, nos divulgamos a
escola. Um dos objetivos da eja é dar oportunidade para aqueles que ndo concluiram
sua escolarizacdo em sua idade série, é dificil falar em tempo correto, porque o que €
correto para um ndo é para outro. Entdo tem diversas pessoas que deixaram de
estudar por um tempo adequado, eles tém essa segunda chance. Entdo a eja, ela é
isso, ela é uma segunda chance, pode ser até para jovens que foram fazer intercambio
fora do pais e vieram com uma defasagem de série, como para pessoas que nao
estudaram na infancia, juventude, na adolescéncia, entdo a eja tem essa funcédo. E
nds como educadores nds temos que divulgar, temos que fazer com que a escola seja
atrativa para a comunidade, atrativa organizando a escola de forma administrativa,
pedagdgica, para que ela possa acolher esses alunos, entdo esse acolhimento se da,
primeiramente, por uma ampla divulgacdo, entdo nos utilizamos os meios de
comunicacdo, nés utilizamos radio, jornal escrito, utilizamos as redes sociais,
utilizamos carros de som sempre ao inicio de cada semestre, quando comeca turmas
novas da organizagdo coletiva, e nos fazemos também nossa panfletagem. A
panfletagem tem algumas caracteristicas, ela é a distribuicdo de panfletos informativo
com informacdes sobre a escola, até com uma foto da escola, localizac¢éo, horério de
atendimento, e com ela tem dois objetivos: primeiro é levar o conhecimento para a
comunidade de que existe essa escola, como ela funciona, e essa panfletagem podem
ser feitas com equipes, com distribuicdo comercial, e ndés temos uma panfletagem
pedagdgica, onde os colaboradores da escola, os professores, os funcionarios, equipe
pedagdgica e direcdo saem a rua e distribuem esses panfletos. Digo que é uma
panfletagem pedagdgica porque nds atingimos dois objetivos que é fazer a divulgacéo
da escola, esse profissional que esta entregando o panfleto ele sabe sobre o
funcionamento da escola, pode parar e explicar para agueles que tiverem interesse, e
o profissional comega a sentir melhor o que é a realidade da escola, o que é a
realidade dos nossos alunos, porgue ele vé onde o aluno mora, vé as dificuldades que
essas pessoas tem, e quando esse aluno retorna para a escola e volta com aquele
nome, querendo falar com aquela pessoa que o chamou, que entregou o panfleto.
Esse profissional que faz essa panfletagem ele trabalha diferente aqui dentro da
escola, isso nds ja observamos ao longo dos anos, por isso que insistimos muito nessa
divulgacao, ele faz o trabalho diferente porque ele comeca a receber o aluno. Esse
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profissional que vai la no sol quente, as vezes no frio, as vezes na chuva, correndo de
cachorro, entdo ele sente a dificuldade, entdo ele atende melhor esse aluno, quando
retorna para a escola. Um dos problemas que nos temos aqui, a gente chama do perfil
do educador da eja, as vezes o profissional que trabalha na escola seriada, na escola
normal, ele tem um aluno que esta ali obrigado, e o professor atende de uma maneira,
geralmente eles tém uma idade inferior, sdo adolescentes, mas na eja nao, na eja a
maioria sao adultos. E o adulto quando vem para c4, ele ndo tem so a escola para se
preocupar, ele tem familia, tem trabalho, tem um monte de outras atividades, entéao
esse adulto tem que ser tratado de forma diferente, pois esse adulto ndo aceita ser
tratado como crianca, esse adulto vocé tem que desempenhar outras funcdes com
ele, vocé tem que ser um pouco terapeuta, psicélogo, conciliador, entdo esse
profissional tem que ter essa atividade diferenciada, e quando o professor sai panfletar
ele sente tudo isso e ele atende diferente esse aluno quando ele retorna para a escola.

Solange: Inicialmente a eja era voltada para alunos com idade mais avancgada, e hoje,
dado o perfil do professor e que ele vai na panfletagem e acaba conhecendo quem
sao os alunos, qual é a faixa etaria dos alunos matriculados?

Marcos: Antes a idade minima na eja era de 18 anos, tanto para ensino fundamental
guanto para ensino médio, mas final de 2010 houve uma mudanca na orientacao,
através das mudancas na LDB, passando a idade minima para 15 anos no ensino
fundamental e 18 anos para o ensino médio. Com isso mudou um pouco o perfil,
mudou um pouco a forma de trabalhar, entdo esse profissional que tem que entender
aguele adulto, ele tem que entender esse jovem, esse adolescente, entdo ele tem que
ter um jogo de cintura um pouco maior, muito desses menores, as vezes sdo menores
em situacao de risco, em situacéo de vulnerabilidade social, sdo menores infratores,
entdo ndés temos menores envolvidos com a drogadicdo, envolvidos com crimes
sexuais, com furto, com trafico de drogas, entdo temos tudo isso na escola, menores
e maiores, mas 0 que acaba nos tomando mais tempo séo os menores. O professor
tem que ter essa visdo, e a escola também, para fazer a abordagem correta e
individual, para entender a situacéo de cada aluno e poder contribuir com ele, na vida
dele e no cotidiano dentro da escola.

Solange: E para vocé, o que € a educacdo de jovens e adultos?

Marcos: A educacao de jovens e adultos, a gente pode analisar de vérias formas,
pensando quanto profissional, a educacao de jovens e adultos € uma realizacéo, é
algo que realiza o profissional, vocé tem um publico que quer aprender, que quer
estudar, pessoas que tem um foco na vida, entdo isso realiza a gente que esta
trabalhando, é um trabalho humano. Ela foge daquele cotidiano, ela ndo é um trabalho
voluntério, porque a gente recebe para isso, mas € como as a¢cfes que a gente pratica
as vezes no clube de servico, é um trabalho social, a gente contribui com a sociedade,
vOocé se sente como agente transformador da vida das pessoas, pessoas essas estdo
em uma situagéo um quanto delicado, pessoas essas que em algum momento teve
esse direito cessado, entdo na eja vocé consegue realizar tudo isso, vocé se sente
bem, se sente mais humano, &€ uma realiza¢ao trabalhar aqui.
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Solange: Quando a eja é transformada em modalidade de ensino com LDB, ela
passou por varias transformacdes, hoje quais as dificuldades observadas para essa
modalidade de ensino? N&o em questdo de escola, mas questéo de legislagao?

Marcos: Hoje a gente vem tendo alguns problemas, nés tivemos alguns problemas no
passado que foram sanados e estédo tendo alguns problemas hoje. Na verdade, a eja
ela ndo é padronizada enquanto federacdo, ndo sédo todos os estados que tem a
mesma organizacao, digo que aqui no estado do Parana nés somos modelo de uma
eja inclusiva, acho que aqui no Paran& a gente cumpre com essa fungéo social da eja,
enquanto formacgéo, ndo criticando 0s outros estados, mas essa organizacdo que
temos aqui € um tanto quanto diferente do que nos outros estados, acho que a gente
cumpre essa funcdo. Claro que nos temos desafios a serem superados, um dos
desafios que posso dizer € um material didatico préprio, pois ja estamos ha mais de 3
anos sem receber material didatico do ensino meédio, entdo ndés usamos recursos do
fundo rotativo, os professores elaboram o préprio material, nés estamos com certeza
suprindo essa necessidade, mas se viesse esse material, esse tempo que 0s
professores gastam em casa para fazer esses materiais, poderia ser usado de outra
forma, se tivesse um material didatico proprio, oportuno, melhoraria muito a qualidade
do ensino. Nés tivemos outros problemas no passado que hoje foram sanados, que
nds ndo éramos presencial ndo recebiamos recursos, ndo recebiamos merenda, e
hoje a escola é um exemplo, sé escutamos elogios dos alunos sobre a organizacéo,
a merenda, acho que essa parte didatica do material ela pesa um pouco. Outra
situacdo que as vezes a gente vé enquanto gestor, € quando nos temos aquele
profissional que pode trabalhar s6 aqui, com dedicagdo exclusiva, mas acredito que
nao € uma necessidade s6 nossa. Aqui essa necessidade se agrava um pouco mais
por a gente ser uma modalidade diferente, entdo quando esse profissional tem varias
escolas ele acaba n&o pertencendo a nenhuma, entdo quando temos um profissional
fixo na escola acaba facilitando muito, primeiro o convivio que nés temos com 0s
profissionais da escola, o convivio com os alunos, a forma e a disponilidade para se
reunir e discutir agdes para melhorar mais nossa escola, entéo isso é algo que a gente
pensa que poderia ser melhorado.

Degravacdo Laércio Pereira de Andrade

AF que é o programa de alfabetizacéo funcional. Esse programa visava alfabetizar o
alfabeto, aquele que sé assinava com o dedo, que nao sabia escrever o nome. Era
recrutado os alunos. A Solange queria ser professora de alfabetizacdo do mobrau. A
Solange morava na fazenda Sao Pedro. Ela recrutava os alunos daquela regiao, trazia
a lista. Nos municipios existiam umas estruturas ligadas ao governo federal, porque
ele que repassava as verbas de pagamento das pessoas, dos monitores que davam
aula no mobral. Eles eram funcionarios e recebiam do governo federal. Era uma verba
de auxilio. O professor néo era formado, qualquer pessoa que sabia ler e escrever, ou
gue tivesse o minimo de conhecimento poderia alfabetizar. Nao havia exigéncia de
documento. Nas prefeituras havia um ou dois funcionarios que eram o0s
coordenadores. Eles ajudavam a coordenar o programa no municipio. Isso comecgou
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na década de 70. Nesta época o Brasil foi campeédo e deu toda uma alavancada no
pais. “Pra frente Brasil’ era o chavao da época. O programa da Alfabetizagao
Funcional vem sozinho por praticamente uns trés, quatro anos. O Monitor ou
Alfabetizador era pago por aluno, sendo chamado por “cabeca”. Citando um exempilo,
era R$10,00 reais por aluno, entdo a cada aluno recebia 10,00 reais. Se tivesse 30
alunos, recebia R$300,00 reais no més. Quanto mais aluno vocé tivesse, mais dinheiro
vocé recebia. As turmas eram formadas de 20 e no maximo 25 alunos, ou de 15 a 25
alunos. O material se baseava no Paulo Freire. Que a primeira palavra que trabalhava
era tijolo, e continuava a palavra geradora, ou seja, a palavra geradora era tijolo. Com
isso ia de criatividade de cada monitor trabalhar nessa aula. Tinha professores que
levavam o tijolo, outros sO escreviam a palavra no quadro. Cada alfabetizador tinha
sua criatividade, mas o método estava l4, o chamava de palavra geradora. Vinha
também um material impresso, tipo de uma cartilha, onde comeca a ler as silabas, as
palavras, iam juntando as silabas. Por exemplo, iam falando o que poderia escrever
com a letra ‘t’ ou com a letra ‘j’. Era o que era utilizado no processo de alfabetizacao.
O prazo para ficar com o aluno era de 5 anos. Em 6 meses vocé trabalha e o aluno
teria que aprender o minimo de conhecimento. Que passados 6 meses tinha a
formatura, dava um diploma para o aluno. Tinha bolo e festa. Que quando entrou no
mobrau na década de 80, ainda tinha mais de 80 lampiGes a gas, porque as escolas
rurais ndo tinham energia elétrica. Que eram aqueles lampiées com bujaozinho
pequeno. Que ficavam encarregados de comprar o botijao. Que era um trabalho
arduo. Que o mobrau ja tinha uma estrutura pronta. Que na escola funcionava a
primeira serie a quarta série. Que a noite funcionava o mobrau. Que tinham turmas
em Tupassi, Jotaesse, Bragantina, Jotaesse. Que a sede era em Assis e depois iam
para municipios ao redor. Que pode citar como professor do mobrau que virou
professor do municipio foi o Aparecido Enoquio, ele foi aluno e depois se tornou
professor do mobrau. E depois ele virou professor do municipio. Ele virou professor
do municipio porque ele fez o projeto “apronte”. Que primeiro comega o Logus, que
era um projeto do governo federal, destinado ao professor leigo. Era uma preparacao
para quem estava em sala de aula. Esse Logus era correspondente ao supletivo. Com
0 passar, viram que sO o ler e escrever poderia agregar mais coisas, com isso 0
mobrau comeca a expandir para outros programas paralelos. Entdo veio o PAS,
programa de saude, ele visava dar palestras para a populacdo sobre controle de
natalidade, j& que na época nao existia pilula. Essas palestram eram dadas por
enfermeiros, pessoas da saude, na sala de aula, sendo um conhecimento a mais que
agregava naquelas pessoas. Que ndo eram sO pessoas de idade, também tinham
jovens. Que eles informavam sobre programas de saneamento, natalidade,
verminoses, enfim salde em geral. Tinha alimentacdo também, levavam
nutricionistas, ou alguém que entendia alguma coisa. Depois tinha um programa que
se chamava PAC, programa de acéao cultural, sendo também dentro do mobrau. Que
esse programa visava desenvolver a cultura, que procuravam pessoas que cantava,
gostava de teatro, tocava instrumentos. Eles organizavam também festivais para as
pessoas cantarem. Que tinham também o ‘domingo alegre’, sendo que em um
domingo jogavam futebol, peteca, bets, cantava. Que levavam todo a estrutura
necessarios para essas comunidades e la eles também ajudavam. O dinheiro para
isso vinha do Banco do Brasil, sendo do governo federal. Que no municipio tinha uma
comissao, chamava comissdao do mobrau. Que o professor Ivo Marche era o
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presidente. Que fazia toda a prestacdo de conta. Que tinha recibo. Que solicitava o
dinheiro e vinha. Que em 80 comecaram com O programa pré-escolar. Que o
programa de educacéo integrada surge em 1973, PEI. Ao alfabetizar o aluno, ele ia
para o programa de educacéo integrada, destinado para alunos que tinha até o 4 ano
incompleto, ele teria 1 ano para concluir essas series, iniciava com 14 anos. Que esse
programa preparar para o aluno ir para as series finais. Que tiveram muitas turmas e
eram turmas numerosas. Que vocé recebia o diploma com as notas e valia para todos
os lugares. Que tinha um texto gerador com método. Que pegava uma palavra, por
exemplo, transito. Que com essa palavra teria que planejar aulas de portugués,
matematica e conhecimento gerais, e ciéncias. Que tudo isso era feito através do texto
gerador. Que vinha um cartaz com coisas relacionadas ao transito para cada sala.
Que todo final de semana, o professor tinha que fazer planejamento. Que tinha
planejamento quinzenal. Que no programa de educacao integrada melhorou, porque
0S municipios comecaram a registrar os professores. Que eram registrados como
professores de educacao integrada. Que esse programa vinha todo o material para
ser trabalhado, e para o aluno também vinha um material impresso. Que esse
programa comecou em 73 e milhares de pessoas passaram por ele. Que o programa
de educacao integrada foi o inicio da educacdo de jovens e adultos oficialmente,
porque tinha pareceres do governo estadual e federal. Que o programa correspondia
do primeiro ao quarto ano, em uma turma Unica, ndo sendo separados. Que tinham 5
turmas, em média com 20 a 30 alunos, s6 na escola Nelita. Que tiveram uma turma
de educacéo integrada no Chato. Além disso, tinha salas nos distritos de Bragantina,
Encantado, Nice. Que o material era relacionado ao tema gerador e poderia ser
utilizado em um ano. Ao final recebiam um diploma, valido em qualquer lugar. Que no
ano de 80 que comecou o pré-escolar, sendo criado pelo mobral. Que o governo
utilizou a estrutura do mobral e entrou na educacéo infantil, até entdo chamada de
pré-escolar. Que comecaram a organizar as turmas de pre escolar, eram cinco anos.
Que as criancas com até 7 anos incompletos entravam no primeiro ano. Que abriram
uma turma no provopar, depois abriram outra no Nelita. Que em 82 foram expandido
mais, com turmas até em Terra Nova, sendo assim implantado em todo o municipio.
Com isso a prefeitura assumiu o professor, sendo dividido os custos, e o0 professor
reconhecido como professor do municipio. Toda a estrutura e a logistica € do mobral,
mas o vinculo era com a prefeitura, porém era bem separado, o mobral era federal e
a prefeitura auxiliava. Quem em 83 assumiu a supervisdo regional do mobral. Que
Assis era considerado o polo, coordenando Assis, e cidades como Nova Aurora,
Formosa, Tupassi e Jesuitas. Que em 84, ja se expandiu mais, indo até Nova Cantum,
Campina da Lagoa, Ubiratd. Que seu papel era ir no municipio, conversar com 0
prefeito, para informar sobre quantas turmas teriam, e quantos professores seria
necessario contratar, fazendo aquela articulacéo, além de organizar os cursos e dar o
apoio pedagogico. Os polos eram Assis, Goioere, Umuarama, Cianorte e Cruzeiro do
Oeste. Que todo 0 més tinha uma reunidao em Curitiba com os coordenadores, sendo
obrigatorio fazer um planejamento do que fariam no més, com isso vinha a verba. Que
isso veio até 1985. Que em 85 o0 Sarney extinguiu o mobral. Entdo se buscar na
histéria 0 mobrau finaliza em 1985. Que substituir o mobral, Sarney cria a fundagéo
educar. Que Sarney deixou os coordenadores finalizar tudo até 1986. Que a Fundacao
Educar passa a ser tudo do municipio. Que a histéria do mobral vem de 1970 a 1985.
Que com a fundacdo educar o objetivo era passar a obrigacdo para os municipios.
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Que antes o mobral ficava separado, depois com a fundacéo educar ficou tudo junto.
Que acabou a estruturacdo do mobral, sendo cada municipio responsavel por sua
educacdo. Que era uma estrutura muito bem organizada. Que o material do mobrau
nao cita o militarismo, mas pelo contrario, tenta formar o cidaddo. Que o pré-escolar
era elaborado, trabalhando coordenacdo motora, tema gerador. Que a primeira coisa
do pre escolar era socializar as criangas, deixar ela se soltar. Que depois se tratava
guestdes amplas. Que em ultimo era tratado a coordenacdo motora. Que o trabalho
do pré-escolar era muito bonito. O mobrau mandava muito jogos e matérias para as
turmas. Que a critica sobre 0 mobrau vai existir, mas 0 que na regiao o que as pessoas
qgueriam era aprender a ler e escrever. Que quando passou para a Fundacéo Educar
era a fase um hoje. Depois a secretaria estadual de educacéo assumiu também. Que
em 86/87 comeca a surgiu a pedagogia da libertacdo. Que antes se escrevesse a
palavra errado, se marcava de vermelho e corrigia a palavra. A lei 4024 é a que
organiza a educacdo em primeiro, segundo, terceiro e quarto ano, depois vem o
primeiro, segundo, terceiro e quarto no do ginasio. Que para entrar no primeiro ano
do ginasio tinha uma admissédo. Se vocé fizesse 0s primeiros anos do primario mas
nao passasse na prova, ndo poderia cursa o primeiro ano do ginasio. Que com a lei
5692 ja se organizou melhor, primeira a quarta série, quinta série a oitava, e o segundo
grau. Que essa lei vem carregada de muito curso técnico, como saude, contabilidade,
administracdo, o magistério. Que nesse periodo a eja fica meio embaracado. Que
volta em 1994 o CES, centro de estudo supletivo. Que tiraram a fase 1 do ceebja,
passando ao municipio a responsabilidade, porém ficou defasado.

Degravagédo: Josiane Bernini Jorente Martins

Solange: Quanto tempo faz que vocé atua na educacdo de jovens e adultos,
especificamente o ceebja?

Josiane: Na verdade atua ha 21 anos, mas que quando comecou ainda era o CES,
depois foi CEAD e agora tem a organiza¢cao e denominacédo de CEEBJA.

SOLANGE: E hoje, qual é a funcdo que vocé desempenha dentro do ceebja?
Josiane: Sou diretora auxiliar e coordenadora da aped.
Solange: O que é a APED?

Josiane: A APED séo as acles pedagdgicas descentralizadas, ou seja, sdo turmas
gue estao funcionando em outras localidades que ndo sejam na sede. No caso do
NOsSSO municipio, Nn0s temos as turmas funcionando nos municpios de formosa,
Jesuitas, Tupassi, Iracema do Oeste, Brasilandia, e no distrito de Encantado.

Solange: Como que ¢ feita a contratacao desses professores?

Josiane: Os professores sdo todos professores estaduais, entdo quando tem a
necessidade de contratar, porque vai iniciar uma nova disciplina, é enviado um
requerimento de distribuicdo de aulas para o nucleo regional de educacéo; eles fazem
um edital , uma chamada publica para que os professores daquela disciplina
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comparecam e de acordo com 0 municipio que o professor se inscreveu ele vai pegar
aula, geralmente séo professores PSS, a Unica excec¢éo sdo os professore QPM, que
pegam a aula na condi¢do de aula extraordinaria. Nas apeds ndo possuem nenhum
professor efetivo.

Solange: Como que sao escolhidas as disciplinas para essas localidades?

Josiane: No inicio quando propdéem a abertura da turma, ndés propomos um
cronograma. Entretanto, nds temos algumas situacdes em que o aluno ja cursara uma
ou outra disciplina, entdo fazemos uma consulta, enviam um link, todos os alunos
recebem em seus celulares, ou no grupo do whatsapp, e com isso 0s alunos optam,
fazendo suas escolas pela disciplina que necessitam cursar. Também fazem uma
verificacdo, ndo sendo s6 a vontade do aluno, mas sim de acordo com a necessidade
da turma. Por exemplo, todos os alunos precisam de historia, sédo ser ofertado aula de
histéria, se algum aluno ja cursou histéria, ha possibilidade de mudar para outra
disciplina, que nenhum outro aluno daquela sala tenha cursado

Solange: E o grupo de alunos que frequentam, geralmente sdo pessoas que ficaram
muito tempo fora da sala de aula, quem séo esses alunos?

Josiane: Penso que podemos classifica-los como uma diversidade. Nés temos alunos
que ficaram muito tempo fora da sala de aula, por diversos motivos pessoais e
profissionais, e estdo retornando para a escola. Mas na escola temos também
adolescentes, que também tiveram alguma dificuldade e ndo conseguiram terminar,
ou tiveram sucesso na progressao nas escolas comuns, e quando eles fazem 15 anos,
ja podem vir para o ensino fundamental, fazendo a opcéo de estudar na escola de
jovens e adultos.

Solange: E qual é a tua visdo sobre o que é a educacao de jovens e adultos?

Josiane: Para mim, a educacao de jovens e adultos, ela € uma oportunidade, a palavra
gue eu resumiria € oportunidade; em outro dia, eu dizia que nés ajudamos jovens e
adultos a realizar um sonho, seja ele o sonho de um emprego melhor, seja 0 sonho
de ter mais conhecimento, ou simplesmente, mas ndo menosprezando, o fato de
poder dizer que tem o ensino médio, que concluiu o ensino médio, mas hoje realmente
observa que é o sonho de ir para o ensino superior, 0S nossos alunos saem da
educacao de jovens e adultos, e estdo ingressando nas universidades.

Solange: Entdo a EJA € uma oportunidade da pessoa de ter uma qualidade de vida,
de ter uma perspectiva de vida melhor?

Josiane: Penso que sim em todos os aspectos. Muitas vezes vinculamos o estudar
com 0 emprego em Si, mas eu vejo que hoje temos muitos alunos que sao
empresarios, que sdo bem-sucedidos financeiramente, economicamente ou
profissionalmente, conseguiram ter suas vidas, cuidar de seus filhos mesmo sem ter
um curso superior, e ndo tem nem o ensino médio, mas vem para o CEEBJA pela
sensacao e necessidade de aprender.

Solange: Como que vocé se sente, ao longo desses 20 anos, sendo professora da
EJA? E uma escolha sua estar na Educagéo de Jovens e Adultos, e o que € para vocé
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qguanto profissional, essa modalidade de ensino? O que vocé aprendeu ao longo
desses 20 anos?

Josiane: eu estou em funcéo agora, ndo estou na sala de aula, mas durante muitos
anos estive atuando na sala de aula; e a gente aprende todos os dias; eu como pessoa
com o que mais aprendi e que marcou a minha vida é a perseverancga; perseveranca
de ver pessoas que trabalham o dia inteiro, que tem uma casa para cuidar, mas que
deixam e veem estudar. Perseveranca de pessoas que tentam mudar onde elas estao
por meio da educagdo. Como profissional, isso exigiu que se buscassem novas
metodologias, novas estratégias, no processo de ensino, porque vVocé atrair a atencao
de um adolescente, do jovem |4 no ensino comum é uma situacéo, vocé conseguir
despertar o interesse de um adolescente ou de um jovem que estéd na eja, mas ainda
ou de um adulto ou um idoso, nés precisamos de estratégias diferentes. Entéo, eu
cresci como pessoa e como professional trabalhando na educacdo de jovens e
adultos.

Solange: quais as principais dificuldades de que vocé observa dentro da educacéo de
jovens e adultos? Vocé diz a respeito da metodologia, seria uma das coisas que faz
com que repensemaos a nossa pratica, como que vocé vé a questao dessas possiveis
dificuldades que existam? Quais as fragilidades?

Josiane: Nés temos, como dizia no inicio, uma diversidade muito grande de alunos.
Ndés tivemos uma experiéncia, em uma das apeds, de te um aluno mais novo de 16
anos e um mais velho de 80 anos, entdo a diferenca em uma mesma sala de aula, é
um desafio para o professor poder atender as necessidades desses dois grupos,
vamos assim dizer, que tem interesses diferentes, entdo o professor tem que saber
trabalhar. Também vou destacar como dificuldade, muitas vezes, a falta de preparo
do professor para trabalhar com a educacdo de jovens e adultos, n6s ndo temos
muitos cursos especificos para isso, para preparar o professor que esta chegando,
lembrando que as apeds sdo sempre professores PSS, entdo nés temos uma
rotatividade muito grande de profissionais durante o ano, e pouco tempo para que eles
estudem as diretrizes da EJA, para que eles entendam e aprimore suas estratégias
de ensino e a forma de como tratar o aluno, porque nés temos que ter um trato
diferenciado, desde a maneira como nés o acolhemos, a maneira como ndés
trabalhamos, a maneira como avaliamos, entdo penso que a maior dificuldade é
entender a especificidade da eja.

Solange: Como que o professor da APED faz a hora atividade dele? Ele faz a hora
atividade concentrada ou ele faz a hora atividade dele |14 na aped?

Josiane: Todos os professores, independente do municipio ou na localidade que ele
atua, a hora atividade é concentrada, aqui na escola € toda sexta-feira nas duas
primeiras aulas no noturno, porque as apeds, no nosso CEEBJA séo todas noturnas.
O professor tem 8 aulas de cada disciplina, entdo cada professor tem que cumprir 2
horas atividades semanais, e essas duas horas sdo realizadas na sede, com o
acompanhamento da equipe pedagodgica, da coordenacdo e também da direcéo.
Nesse momento, além do professor utilizar para preparar os materiais, € o contato que
ele tem com a sede para buscar ajuda e quando necessario até trocar uma ideia com
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o professor da educacao especial, com os pedagogos para aprimorar o atendimento
nas apeds,

Degravacdo Fabiana Zoratto

Solange: Qual € seu nome e sua formacao professora?

Fabiana: Meu nome é Fabiana Martins Martins Zorato. Minha graduacdo € em
geografia e eu tenho duas especializacdes, uma em didatica e a outra em educacao
especial.

Solange: Vocé atua no coletivo ou no individual aqui no CEEBEJA?
Fabiana: Nas duas formas de atendimento.
Solange: O que € a educacdo de jovens e adultos para vocé?

Fabiana: A educacédo de jovens e adultos para mim € algo essencial. Essencial para
uma parte da populacéo que nao teve condi¢des de estudar por diversos motivos, na
idade que é dita como esperada ou adequada; eu vejo assim, que a educacao é
essencial para todas as pessoas, entdo ninguém deveria ficar excluido do acesso a
ela, do direito a educacdo. Entdo se nds ainda temos uma parcela da populacdo que
ndo deu conta de estudar na idade correta, a EJA se faz necesséria.

Solange: Vocé diz de jovens e adultos, qual é o perfil de idade dos seus alunos? Quem
sdo os seus alunos em termos de idade? Vocé tem mais jovens, mais adolescentes
ou mais adultos?

Fabiana: E bem misto. A gente tem aqui no minimo de idade de 15 anos, e eu tive
alunos com mais de 65 anos, proximo a 70 anos. E misturado, mas percebemos uma
crescente participacao dos adolescentes.

Solange: E por que eles em sua maioria buscam a EJA?

Fabiana: Eu penso que a EJA consegue acolher melhor o aluno, nés conseguimos
criar um vinculo afetivo pedagdgico com o nosso aluno com maior facilidade do que
na forma regular de atendimento nas outras escolas, que o aluno que chega para nés
ele teve alguma dificuldade de aprendizagem ou na sua vida pessoal que afetou sua
aprendizagem, a sua escolaridade. Entdo quando ele chega pra nés, nés temos que
identificar essa dificuldade que ele teve, se for de aprendizagem a gente vai fazer uma
intervencgéo pedagodgica, avaliando as potencialidades e valoriza-las com o aluno, mas
as vezes 0 nosso aluno teve dificuldade pessoal, ndo porque ele teve dificuldades em
aprender e ai esse aluno chega com a auto estima baixa, com receio se agora ele
pode ainda dar conta, entdo quando nés o acolhemos aqui e dizemos para ele que ele
pode, e que ele esta em um lugar onde ele vai aprender e sera atendido na forma que
necessita, eu acredito que seja isso que ele precisa, por isso ele vem pra ca e acaba
difundido na comunidade de como foi bom estudar na eja.

Solange: Entéo vocé acredita que o CEEBEJA é uma escola diferente das outras?
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Fabiana: Com certeza, ela é para um publico especifico e possui suas caracteristicas
especificas para esse publico.

Solange: Quais as acdes pedagodgicas efetivas que vocé acredita que fazem esse
diferencial? O que acontece aqui dentro, além das atividades pedagodgicas que vocé
percebe que o aluno é acolhido? Existem outras atividades para além da sala de aula,
gue sao desenvolvidas aqui?

Fabiana: Sim, sdo muitas situa¢cfes que aqui que se torna um contexto favoravel para
a educacao do jovem e do adulto. Vou comecar pela primeira que € uma combinacao
entre a pessoa que tem vontade de estudar, que ela esta madura para isso, aliado a
um profissional que esta capacitado cientificamente, graduado, mas que também
esteja comprometido com a aprendizagem do seu aluno. Quando ndés juntamos isso,
um aluno que quer aprender e um professor comprometido com a aprendizagem eu
vejo que € uma formula eficiente, uma formula que vai dar certo. O que é um professor
preparado? N&o é apenas um professor que domina sua disciplina, mas que ele
domina a didatica, a capacidade de transpor um conhecimento cientifico complexo,
para algo com significado, concreto para o aluno, e fazendo isso conhecendo esse
aluno, porque o nosso aluno aqui, pela faixa etaria dele ele ja tem uma vivencia, ele
ja possui conhecimento, ndo sistematizado como aquele em que a escola vai
apresentar para ele, mas ele jA possui conhecimento. Entdo o professor ele alinha
esse conhecimento trazido pelo aluno e avangcam para um conhecimento mais
complexo, e para isso nds utilizamos aqui na eja diversas metodologias, temos todo o
apoio da equipe pedagodgica, diretiva, para a aquisicdo de materiais pedagoégicos,
aparelhos tecnoldgicos que contribuem na diversificagdo metodoldgica, e desde
coisas simples como a producao de uma maquete com materiais reciclaveis até o uso
de um projetor multimidia na sala. Entdo nos também vamos inserindo o aluno ao
mundo tecnoldgico que ele também vai precisar na sua vida pessoal e profissional.

Solange: E o que é para vocé, Fabiana, a educacao de jovens e adultos? Como que
vocé foi inserida na educacédo de jovens e adultos? Vocé tem a experiéncia da
educacado seriada, como que vocé foi inserida na educacdo de jovens e adultos?
Quando vocé comecgou?

Fabiana: Eu comecei em 2012, entdo esse ano completa 8 anos que estou na eja, eu
nao tinha o conhecimento quando entrei aqui, ndo sabia como funcionava, qual era o
publico, para mim foi tudo uma grande satisfacao. Eu tenho um perfil de bastante
dedicacdo em assimilar a parte teodrica e desenvolver na pratica da melhor maneira
possivel, mas acredito que o aprendizado é constante, eu penso como Paulo Freire
que a gente estd a todo tempo aprendendo nesse processo, e quando a gente se
coloca na condicdo de aprendiz, junto com o0 nosso aluno, mas com a
responsabilidade de estar mediando essa constru¢édo de conhecimento, isso torna o
processo ensino e aprendizagem algo muito gratificante.

Solange: E como pessoa hoje, como que vocé se sente? Entdo vocé cresceu como
pessoa a partir do momento em que vocé comecou a trabalhar aqui?

Fabiana: Muito, eu vejo assim que a minha carreira hoje eu estou prestes a completar
20 anos no magistério, eu penso que eu ndo podia passar por essa grande experiéncia
profissional de educar sem ter o acesso a EJA, porque a satisfacdo que eu sinto em
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vir trabalhar nessa escola, em participar da construcdo do conhecimento, desses
jovens e desses adultos, das nossas senhoras, dos nossos senhores, os pais de
familia que estédo aqui, € uma troca enriquecedora na minha vida, entdo € um ambiente
de trabalho onde é contagiante nos estarmos aqui em um grupo de docentes
comprometidos, e também em um grupo com o anseio de aprender, entdo eu penso

em encerrar a minha carreira no magistério sem ter que deixar a eja.

Degravacédo Professora Alice Dadalt

Sou a professora Alice, trabalho no CEEBEJA desde abril de 2005, quando assumi o
primeiro concurso de educacgéo especial do estado do parand, desde entdo assumi o
concurso atuando como interprete de libras no centro de atendimento para jovens e
adultos de Assis Chateaubriand.

De inicio comecei a trabalhar com alunos surdos adultos em uma turma de EJA fase
1, um aluno que tinha desistido de estudar quando crianca ainda, por motivos de nao
conseguir se comunicar com 0s professores, porque ha época em que ele estudava
nao se fazia o uso da lingua de sinais, havia uma proibicdo para a lingua de sinais, e
nessa época era oralismo.

Este aluno ele ndo conseguia se comunicar oralmente, era por gestos, gestos que ele
criou com a familia e com as pessoas mais proximas. Sou formada em pedagogia,
também com especializacdo em educacdo especial, especializacdo em
psicopedagogia, também conclui uma graduacédo em letras libras, e passei a atuar no
ceebeja, com alunos surdos da eja fasel e também com alunos da fase fundamental,
alunos de 6 ao 9 ano e ensino médio, do primeiro ao terceiro ano.

Alunos que faziam na época o individual, porque quando assumi em 2005 era uma
modalidade que nés trabalhavamos com mais alunos. Nessa modalidade eram mais
alunos na sala, tinha também mais de um professor, era o que favorecia o trabalho
com esses alunos.

Desde 2006, mais ou menos, passou a frequentar também alunos de outras cidades,

por saberem que em Assis tinha o CEEBEJA e tinha interpretes ajudando. Entéao
alunos de outras cidades passaram a frequentar o ceebeja também, alunos de
Formosa do Oeste, Iracema, Brasilandia do Sul e alunos que deixaram de estudar
também na fase da infancia e adolescéncia.

Um desses alunos foi aluno de Instituto de Educacgéo que funcionava como internato
para criancas surdas, e entdo ele estudou na fase da infancia nesse instituto de
educacao, que era localizado em Mallet, préximo a Curitiba, e depois que ele saiu
desse instituto, ainda na infancia, o relato tido por ele que foi mais ou menos com 11
anos de idade ele deixou de estudar nesse instituto e passou a estudar em uma escola
proxima a casa dele com a familia, porque nesse instituto em forma de internato ele
nao ficava com a familia, ele ficava isolado por varios meses e retornando na época
de férias. Entdo ele depois de 12, 13 anos ele relata que deixou de estudar também
nessa escola proximo a casa dele. Que deixou de estudar mais ou menos no 6 ano,
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gue na época era a 5 série. Entdo ele deixou de estudar, e voltou a estudar na fase
adulta com 36 anos no CEEBEJA, ele vinha trés vezes por semana, porque tinha um
trabalho e deixava o trabalho, entdo s6 conseguia frequentar trés vezes. Esse aluno
concluiu o ensino fundamental, o ensino médio no ceebja. Durante 0os seus estudos
no ensino meédio, ele fez inscricdo de um concurso de uma prefeitura proxima a Assis
e conseguiu a aprovacao, passou e esta trabalhando até hoje com trabalho em
servigcos gerais, porque ele ja tinha o fundamental. Ele concluiu o ensino médio e foi
fazer o curso técnico, este ano ele comentou que tentara o ENEM e fara uma
faculdade.

Além desses alunos ja citados, também frequentam alunas que na fase da
adolescéncia estudavam na escola comum e nao tinham interprete na época, devido
ao que eu citei, que a lingua de sinais nao tinha aprovacao, sendo apenas o oralismo,
a metodologia utilizada por esses professores.

Essas alunas, algumas delas engravidaram na adolescéncia e se evadiram, deixaram
de estudar, e retornaram so6 na fase adulta quando os filhos eram maiores, crescidos,
retornaram ao CEEBJA pelo fato de ter profissionais interpretes, a facilidade de
estudar anoite, e conseguir manter o seu trabalho e seus afazeres domésticos.
Algumas alunas voltaram com 40 e poucos anos, outras com 30 e poucos anos e
continuam estudando, concluiram o fundamental, estdo no médio, demonstram muita
satisfacdo por estudar na escola, pela aceitacdo dos professores, as metodologias
utilizadas com os alunos surdos, o professor tenta transmitir de forma que todos
entendam, através do visual por videos.

Na disciplina de histéria, por exemplo, a professora vai falar de um contetdo, ela
demonstra com partes de filmes, que facilita muito para o surdo, a questao do visual,
mas também favorecendo o surdo com o visual a professora auxilia o entendimento
dos outros alunos ouvintes, porque todos conseguem apreender juntos, mas de uma
forma com que ninguém esta perdendo, porque o0 surdo consegue aprender o
conteudo, fica facil de entendimento, mas para os alunos ouvintes, € muito prazerosa
essa forma. Quando aluno comenta que fez o ensino fundamental e médio no
CEEBEJA, e relata que a intencao € ter um curso superior e melhorar a vida dele, é
porque esses alunos no caso dos surdos, que ja passaram pela escola eles sempre
estdo em contato, e por ser uma escola localizada no centro da cidade e de facil
acesso, eles passam conversam, fizeram uma amizade com os professores, é uma
relacdo muito bonita.

O que é percebido na educacédo de jovens e adultos para surdos aqui onde eu atuo,
como interprete, € que a possibilidade desse aluno conseguir aprender, conseguir
uma oportunidade no mercado de trabalho, concluindo seus estudos, que ele néo
conseguia nas outras escolas comuns, ele tem a opc¢ao do ensino fundamental, ele
vem quando tem condi¢cbes, que trabalham em linhas de producéo na cidade, no
mercado, entdo para eles ha essa facilidade de frequentar o individual, as vezes nao
consegue as 4 aulas, mas ele tem a possiblidade de concluir, de vir estudar e ter
contato com outros alunos, que percebemos que na EJA ocorre a incluso, a gente
consegue perceber isso pela metodologia com os alunos, os professores se
preocupam em saber se o0 aluno surdo esta aprendendo, e percebem quais sinais ele
pode utilizar para tentar explicar, e ele vai trangcando estratégias para ele se comunicar
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com o surdo. E gratificante de perceber que estd havendo comunicagdo entre
professor e aluno, esse € o objetivo da educacédo de surdos, até porque o interprete
ndo pode quebrar esse vinculo professor e aluno, ele tem que participar, transmitir o
contudo do portugués para a lingua de sinais, mas sem interferir nessa relacao
professor e aluno. Ser professor na EJA é ir além do que vocé aprendeu na sua
faculdade, do que vocé estudou em uma especializacédo, porque a cada dia s&o
desafios diferentes e que vocé precisa vencer, que precisa buscar estratégias, para
gue o aluno compreenda e consiga aprender o que € transmitido a ele, e toda essa
forma de explicacdo e metodologia do professor € importante, porque sdo alunos que
ja passaram por muitas dificuldades em suas vidas, e ndo da para desistir e 0 que a
gente percebia é que alguns acabavam desistindo, principalmente adolescentes,
porque na escola comum é mais dificil, vocé ndo consegue ter esse contato direto,
porque as salas o nimero de alunos € maior, ja na eja € um numero menor de alunos,
entdo vocé consegue conhecer os alunos, as vezes saber até das dificuldades que
eles enfrentam em suas vidas e conseguir perceber e ver o aluno como um ser, que
necessita de atencédo, de uma forma diferenciada, de alunos surdos ou com outras
deficiéncias, e que o professor precisar ter um diferencial também , repensar a cada
dia sua forma de ensinar, e acreditar que h& possibilidade do aluno aprender
realmente, avancgar nos seus estudos e ter sucesso na sua vida, € o que a gente
percebe aqui com os alunos que estudam, e ja estudaram aqui , que concluiram seus
estudos e comentam as mudancgas que ocorreram em suas vidas, € gratificante
demais.

QUESTOES ABERTA DOS ALUNOS

Porque eu quero fazer um curso de vigilante.

Vai me ajudar num emprego melhor

Para oportunidades de trabalho.

Vou ganhar melhor e ter oportunidade de trabalho.

Para terminar meus estudos.

Sim. Pois eu procurei para o término dos meus estudos mais rapido.

Para procurar melhoria de trabalho.

Pois contribui para a minha formacao como cidadao brasileiro, que luta por
aprendizado e melhorar de emprego e profissao.

Porque com a finalizacdo desse curso pretendo terminar o segundo grau para seguir
faculdade.

Quero fazer curso para uma profissdo melhor.

Vou concluir o ensino médio.

Porque eu vou concluir o ensino médio e partir para o ensino superior.

Para que eu possa prosseguir para meus estudos.

Para um futuro com oportunidades de trabalho melhor e um bem estar na vida.
Porque a EJA me proporcionou poder estudar novamente e ao concluir minha meta
pessoal para que a partir que eu concluir a EJA eu possa me especializar ainda mais
na minha profisséo.

Porque ela da a chance de realizar um sonho que é fazer uma faculdade.

Através do estudo que estudamos aqui podemos conseguir um emprego melhor.

E muito bom termos oportunidade de aprender cada dia mais.
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Sim. Me fez voltar a acreditar em mim mesma, me fez crescer muito e assim que eu
voltei comecei a fazer técnica em enfermagem e estou terminando agora junto com
0 ensino médio.

Porque é a realizagdo do meu sonho em poder voltar estudar com a concluséo dos
meus estudos aqui, vou poder fazer uma faculdade.

Porque séo 6timos professores, 6timos funcionérios que nos ajudam e incentivam
todos os dias para prosseguir.

Porque estou em busca da aprovag¢do em concurso publico que exige o segundo
grau, pela falta de tempo por consequéncia do trabalho, a EJA mudara meu caminho
profissional.

Porque me motiva a continuar estudando.

Ela me ajudou muito na realizagcdo dos meus projetos como retirar minha CNH.
Pretendo um curso superior.

Me ajudou muito amadurecer como pessoa e a sonhar com novas possibilidades de
ter um futuro melhor.

Sim contribuiu porque ajudou para eu poder terminar meus estudos.

Porque com os estudos completos posso me aperfeicoar melhor na minha profisséo.
Esta me dando oportunidade continuar meus estudos e gosto dessa escola o que
tem profissionais que ensina com amor e dedicacao.

Para o mercado do trabalho e muito importante através do estudo posso conseguir
uma profissdo melhor da atual e crescer dentre da empresa onde trabalho.

Novas amizades e conhecimentos.

Novas amizades e aprendizados.

Porque aqui encontro uma 6tima oportunidade para concluir meus estudos.

Porque precisamos de estudos para qualquer profissdo atualmente.

Porque é uma chance de terminar meus estudos e fazer faculdade.

Ela importante para todos.

Vocé termina mais rapido e € bom.

Porque essa escola é da hora.

Porque foi um meio de estudar e trabalhar e com professores 6timos que aqui tem.
N&o respondeu.

Porque eu tenho que estudar para ir para Portugal.

Para terminar o fundamental mais rapido.

Eu estou atrasado nos estudos.

Porque ajuda aqueles que ficaram para trds e querem terminar mais rapido e
pretendo terminar para eu ter um futuro melhor.

Porque reprovei de série.

Aqui estou estudando para ter um futuro melhor.

Porque minha mae mandou.

Eu penso em ter uma profissdo um servico melhor para dar uma vida melhor para
meus filhos.

Porque a escola ajuda a gente ser alguém na vida e arrumar uma profissdo melhor
fazer faculdade e dar esse exemplo para nossos filhos.

Porque sonho terminar os estudos ainda fazer um curso de enfermagem.

N&o respondeu.

QUESTOES ABERTAS PARA OS PROFESSORES

10 — Qual dever ser o perfil do professor que trabalha com a Educacgéo de Jovens e
Adultos?
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Ser dinamico com metodologias diferenciadas a se adequar com a realidade do
aluno.

O professor tem que ser flexivel, levar o aluno a pensar, usar-se de metodologia
diferenciada de maneira que o aluno participe e interage de forma a desenvolver
suas potencialidades.

Deve ser flexivel, pois os alunos séo trabalhadores, tem idades muito diferenciadas
e historias de vida singulares.

Deve ser dinamico, criativo, paciente e gostar de explicar varias vezes se for
necessario.

Gostar do que faz.
Saber a diferenca que ha entre um aluno da EJA e os demais.

O professor deve estar bem preparado, motivado, acolhedor e acima de tudo
respeitar a individualidade de cada um.

Ainda ndo sou capaz de definir um perfil, no entanto o professor deve ter bastante
paciéncia e deve se delongar sobre os temas propostos, para que o aluno possa
compreender, buscando entender seu ritmo.

Ter sensibilidade e paciéncia, uma vez que irdo trabalhar com pessoas
trabalhadoras, que ocupam seu espaco de tempo de descanso para adquirir
conhecimento.

O professor precisa de uma metodologia apropriada ao publico.

O professor que trabalha na EJA precisa ter paciéncia e uma metodologia
diferenciada.

Metodologia diferenciada.

A modalidade de ensino deve ter um professor que consiga passar os conteldos
utilizando de varias metodologias para que possibilite a compreensao de todos pois
a EJA, trabalha com vérias idades. O professor deve ser flexivel e identificar as
dificuldades que os alunos apresentam.

Um professor deve ser dinamico que tenha empatia, que monte sua aula pensando
nas diferentes necessidades de seus alunos.

Profissional com dedicacéo e responsabilidade. Preferivelmente que ame educar e
ensinar, pois tudo que fazemos com amor e dedicagao, faz toda a diferenca.

O profissional deve ser tranquilo, comunicativo, cativante e amigo dos alunos.

Dominar bem o conteldo, pois exigem muitas mudancas de metodologias no
decorrer do curso devido ser turma heterogénica ter bastante paciéncia ao lidar com
os alunos que nao tem os conhecimentos basicos de pré — requisitos para cursar a
disciplina.
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Comprometido, dedicado, participativo em didlogo aberto com os alunos. Contetdo
pedagogico bem elaborado onde o aluno absorva o mesmo com prazer e que
demonstre entendimento.

O professor deve ser habilitado, comunicativo, paciente e criativo. Pois na educacao
de jovens e adultos temos Varios tipos de situagdes com os alunos e idades
diferentes.

Responsével, flexivel com o planejamento e metodologia aplicada em sala de aula,
respeitando as possiveis dificuldades que o aluno apresenta oportunizando o
aprendizado.

Dinamico e coerente.

Olhar diferenciado para as individualidades, identificar qual metodologia se adequa
ao perfil dos alunos, considerando sua jornada de trabalho e dificuldades na
realizacdo das atividades escolares procurando seus meios para ajuda-los na
superacao dos mesmos.

Paciente criativo e conhecimento em relacéo a vida escolar do aluno. Dominar os
contetdos de forma a trabalhar de forma objetiva e sistematizada.

De educador disposto a encarar uma diversidade de alunos com necessidades de
retomada da formacg&o e com variadas dificuldades a serem superadas isto €, com
perfil para grandes desafios.

Acredito que qualquer profissional de educagéo tem perfil para trabalhar com essa
modalidade.

Conhecer a diversidade dos alunos do CEEBJA.

Um professor que tenha a sensibilidade de perceber no aluno de EJA um ser Unico e
capaz de aprender os conteudos das diferentes disciplinas. Um professor que ensine
com alegria por gostar do que faz.

Ter formacao disciplinar e compromisso com a formagéo humana ou o resgate
humano do ser aluno de EJA. Porém, para que a EJA responda as demandas dos
alunos sao necessarias mudancas estruturais nessa modalidade de ensino, que
ultrapassam a formagéao e a postura dos professores, definitivamente o grande “nd”
da EJA nédo esta nos professores.

Ter respeito pelo conhecimento que os alunos trazem, buscar metodologias
diferenciadas e respeitando a diversidade e a forma de aprendizagem de cada
individuo.

O profissional deve buscar formas de se qualificar para atender aos interesses dos
alunos, com a finalidade de que se adaptem a realidade de cada turma.

O professor da EJA deve valorizar o saber trazido pela experiéncia de vida dos
aluno, inovando na metodologia e no ensino.

O professor deve ser atencioso com os alunos, entendendo suas dificuldades como
idade, tempo que ficou sem estudar, para garantir que ele permaneca na escola.
Além disso, na forma de atendimento individual o professor tem que ser muito agil
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para preencher fichas, avaliar, conhecer o conteido fundamental e médio e garantir
o atendimento até de 20 alunos numa mesma turma.

O professor de gostar dessa modalidade de ensino e compreender que o aluno que
procura a EJA é evadido do ensino regular e vé no CEEBJA como ultima
oportunidade de concluir seus estudos. Assim o professor deve acolher esse aluno
de maneira especial e propiciar condi¢cdes para seu desenvolvimento.

Perfil diferenciado, onde deve se ter uma maior dedicacdo para com os alunos, em
virtude dos esmos estarem muitas vezes, apos um bom tempo afastamento,
voltando ao espaco escolar, trazendo uma grande bagagem cultural e histérica de
vida.

O profissional que atua na EJA deve ser aquele que se apaixona todos os dias pelos
resultados obtidos e acredita na educagao.

Como professor gostar de trabalhar com jovens e adultos, acreditar que possa
colaborar no desenvolvimento do individuo por meios de incentivos, paciéncia,
motivacdo e um bom relacionamento professor/aluno.

O professor necessita ser observador e atencioso o bastante para permitir que todos
os alunos tenham sucesso na construcao de seus aprendizados. Atentando para a
heterogeneidade académica existente em sala de aula.

Pessoa calma, compreensiva e que dialogue com os alunos.
Dinamico, receptivo, inovador.
Ser um professor especial, capaz de identificar o potencial de cada aluno.

Deve ser um professor comprometido com a aprendizagem que esteja disposto a
conhecer as potencialidades e dificuldades do seu aluno e que esteja capacitado
para identificar e transpor as dificuldades pedagdégicas dos alunos.

Como trabalhamos com uma grande diversidade de alunos, precisamos estar
abertos as novas experiéncias, ser acolhedor, melhorar a autoestima dos alunos,
valorizar cada dia mais os alunos, respeitar as diferencas.

Professor que consiga compreender e respeitar as limitagées de cada aluno. Aluno
do CEEBJA tem o seu tempo de aprender a escrita e a leitura, mas seu
conhecimento de vida e mundo, vai além da escola, o que vem a contribuir com a
aprendizagem interdisciplinar.

ANEXO N°4 PARECERES DO COMITE DE ETICA

U unioeste

Universidade Estadual do Oeste do Parana

Pro-Reitoria de Pesquisa e
Pos-Graduacédo Comité de
Etica em Pesquisa - CEP
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ANEXO |
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Titulo do Projeto: A EJA NO MUNICIPIO DE ASSIS CHATEAUBRIAND: Reflexdes sobre

a constituicao historica e suas possibilidades educativas.
Pesquisador responsavel: Prof. Dr. Adrian Alvarez Estrada - (45) 99915-4541
Pesquisadora colaboradora: Solange Rodrigues Tomim — (44) 99950-0443

Convidamos ex-professores e professores atuantes na Educacéo de Jovens e
Adultos — EJA, do municipio de Assis Chateaubriand, a participaram da pesquisa que
tem como objetivo conhecer e contextualizar a constituicdo histérica da EJA no
municipio de Assis Chateaubriand, situado no Oeste do Estado do Parana.

Esperamos, com este estudo, contribuir com andlises aprofundadas sobre a
constituicéo historica da EJA e as possibilidades educativas que essa modalidade de
ensino possui, amparados legalmente pelas politicas nacionais que essa etapa de
escolarizacao prioriza.

Para tanto, lancaremos mao de uma entrevista semi-estruturada, com
utilizacdo de gravacdo em audio e posterior transcricdo, com o0 objetivo de atingir o
méaximo de clareza nas descri¢cdes dos fendbmenos politicos (sociais).

Durante a execucdo do projeto os entrevistados relatardo suas experiéncias
vivenciadas na EJA, contribuindo para que as memorias dessa modalidade de ensino
seja preservado.

Sua identidade nao seré divulgada e seus dados serdo tratados de maneira
sigilosa, utilizados apenas para fins cientificos. O participante ndo pagara nem
recebera para participar do estudo. Além disso, podera cancelar sua participacdo na
pesquisa a qualquer momento.

No caso de davidas ou da necessidade de relatar algum acontecimento, vocé
pode contatar os pesquisadores pelos telefones mencionados acima ou o Comité de
Etica pelo nimero (45) 3220-3092. Este documento sera assinado em duas vias, uma
delas entregue ao sujeito da pesquisa. Declaro estar ciente do exposto e a participar
da pesquisa.

Nome do participante:

(Assinatura)
Nés, Adrian Alvarez Estrada e Solange Rodrigues Tomim declaramos que
fornecemos todas as informacdes do projeto ao participante.

Assis Chateaubriand, de de20 .
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