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RESUMO

Inimeras e diferentes teorias e correntes pedagdgicas circularam e circulam no
meio educacional brasileiro desde o inicio da coloniza¢do do nosso pais até o
momento atual. A maioria delas hegemonicas, pois conseguiram se tornar
dominantes, foram oficializadas, divulgadas e defendidas pelo Estado,
enquanto que a Pedagogia Historico-Critica, elaborada no inicio da década de
1980, configura-se como uma teoria contra-hegemonica, pois, busca
intencional e sistematicamente colocar a educacédo a servico das forcas que
lutam para a transformacao social. A Pedagogia Histérico-Critica, no momento
atual, estd completando quarenta e um anos de histéria. Se olharmos para esta
histéria, podemos afirmar que ha realmente uma producao significativa nessa
linha tedrica, no entanto, ndo podemos afirmar que nesta trajetéria temos uma
teoria pronta e acabada. Esta pesquisa investiga, nas producfes tedricas da
Pedagogia Historico-Critica, ao longo de seus quarenta e um anos, desde a
elaboracao de seus fundamentos tedricos, a teoria pedagdgica inerente a esta.
Através da andlise dos elementos constitutivos da teoria historico-critica se
confirma ser uma pedagogia dialética, fundamentada no método materialista
histérico-dialético. Esta pesquisa se propde contribuir com a producéo coletiva
da Pedagogia Historico-Critica de forma a auxiliar o trabalho pedagdgico
docente que se utiliza desse referencial teérico em sua pratica, ao estabelecer
os seus fundamentos didaticos, indicando ser o movimento teoria-pratica-

teoria, de forma articulada a referéncia para sua efetivagao.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao. Historia da Educacdo. Pedagogia Historico-

Critica. Teoria pedagogica.
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ABSTRACT

Uncounted and different theories and pedagogical trends circulated and
circulate in the Brazilian educational environment from the beginning of the
colonization of our country to the present moment. Most of them are
hegemonic, because they succeeded to become dominant, have been made
official, disseminated and defended by the State, while Historical-Critical
Pedagogy, developed in the early 1980s, is configured as a counter-hegemonic
theory, because intentionally and systematically seeks to place education at the
service of those who struggle for social transformation. The Historical-Critical
Pedagogy, at the moment, is completing forty-one years of history. If we look at
this history, we can affirm that there's really a significant production in this
theoretical line, however, we can't affirm that in this trajectory we have a ready
and finished theory. This research investigates, in the theoretical productions of
Historical-Critical Pedagogy, over his forty-one years, since the elaboration of
its theoretical foundations, the pedagogical theory inherent in this. Through the
analysis of the constituent elements of historical-critical theory it's confirmed to
be a dialectical pedagogy, based on the historical-dialectical materialist method.
It's also proposed to contribute to the collective production of Historical-Critical
Pedagogy in order to assist the teaching pedagogical work that uses this
theoretical framework in their practice, when establishing their didactic
foundations, indicating to be the theory-practice-theory movement, in an

articulated way, the reference for its effectiveness.

KEYWORDS: Education, History of Education, Historical-Critical Pedagogy,
Pedagogical Theory.
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INTRODUCAO

Considerando suas primeiras formulagbes teoricas, a pedagogia
histérico-critica completa quarenta e um anos, neste ano de 2020. Como
afirmado por Duarte (2012) e pelo préprio Saviani (2011b), esta teoria
apresenta carater de construcdo coletiva, pois, mesmo este educador sendo
uma referéncia fundamental, conta com inUmeras colaboracdes de diferentes
tedricos e pesquisadores, tanto na producgédo tedrica quanto no enfrentamento
dos desafios para sua efetivacao.

E no ambito dos desafios para efetivacdo da teoria que esta pesquisa
busca contribuir. No contexto de sua producao, no final da década de 1970, a
problemética que se evidenciava era uma teoria que direcionasse o trabalho
educativo de modo que a acéo do professor expressasse um carater critico. No
atual contexto, de posse de uma teoria educacional critica, sua efetivacao, isto
€, o desenvolvimento do trabalho pedagdgico na perspectiva critica, se
evidencia como um dos desafios. A atividade educativa coerente com a teoria
da pedagogia historico-critica confirma se tratar de um trabalho intencional,
planejado e metddico a ser desenvolvido pelos trabalhadores da educacao.

O trabalho, enquanto acao intencional, instaurou-se a partir do momento
em que o ser da espécie humana antecipa mentalmente a finalidade de sua
acdo. Dessa forma, a teoria, sendo o esforco de compreender e explicar a
pratica ao nivel do pensamento, isto €, conceitualmente, deve ser tratada com
a maxima seriedade e, portanto, ndo deve ser descolada da pratica (SAVIANI,
2010, p.219).

No campo educacional, ha um arcabouco tedrico produzido com o
objetivo de orientar, de dar a direcdo para a educacgéao, fendébmeno exclusivo dos
seres humanos, estabelecendo as finalidades de sua acéo, as formas e meios
para atingir tais finalidades, concepc¢des, dentre outros elementos.

Inimeras e diferentes teorias e correntes pedagdégicas circularam, e
ainda circulam no meio educacional brasileiro, desde o inicio da coloniza¢do do
nosso pais até o momento atual. Cada qual buscou orientar as praticas dos
educadores no sentido explicitar a que se destina a educacédo, ou seja, sua

funcdo e finalidade na formacdo humana, como deve ocorrer o
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desenvolvimento do ensino, objetivos a atingir, métodos e procedimentos mais
adequados para atingir suas finalidades.

Estudos desse teor podem ser verificados na obra de Dermeval Saviani
(2011), “Histéria das ideias pedagogicas no Brasil”, que apresenta uma
exposicdo das ideias pedagdgicas em sua trajetoria pela histéria da educacgéo
brasileira, sendo que, pela investigacdo apresentada, é possivel compreender
o desenvolvimento do pensamento pedagogico brasileiro “a partir da
identificacdo, classificacdo e periodizagdo das principais concepgdes
educacionais” (SAVIANI, 2011, p.02).

Outra obra do mesmo autor e que também serve de fonte para esta
pesquisa, € “Pedagogia no Brasil: historia e teoria”, com primeira edicdo
publicada em 2008, que, ao fazer o percurso histérico, discute o espaco
académico da pedagogia no Brasil (SAVIANI, 2012). O referido trabalho é
resultado do projeto de pesquisa intitulado “O espaco académico da pedagogia
no Brasil: perspectivas historicas e teodricas”, desenvolvido de 2002 a 2007,
contando com bolsa de produtividade em pesquisa pelo CNPq.

Algumas das teorias pedagogicas produzidas ao longo da histéria da
educacado, pelo fato de terem sido divulgadas e oficializadas pelo Estado,
efetivaram-se e obtiveram maior énfase nas instituicbes escolares, publicas e
privadas, tornando-se hegemoénicas no ideario educacional brasileiro, assim
como se tornaram a forma dominante e hegemonica de conceber a educagéo.

A exemplo desse fato, podemos citar as teorias pedagodgicas
pertencentes as concepcfes tradicionais, sejam elas situadas na vertente
religiosa ou leiga, que foram dominantes até o final do século XIX, atingindo
estagio mais avancado no final desse século. Durante esse periodo, a énfase
das proposicdes educacionais se dirigia aos métodos de ensino formulados a
partir de fundamentos filosoficos e didaticos. Tratavam-se de teorias centradas
no ensino, em que a teoria predominava sobre a pratica (SAVIANI, 2012).

Outro exemplo séo as teorias da corrente renovadora que ganham forga
no inicio do século XX e, com o movimento da Escola Nova, no inicio da
segunda metade desse século, tornam-se hegemonicas. Nesse periodo, “a
énfase até entdo, nos métodos de ensino, desloca-se para os métodos de
aprendizagem, estabelecendo o primado dos fundamentos psicologicos da
educacao” (SAVIANI, 2012). Tratavam-se aqui, de “teorias da aprendizagem”
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sendo que a teoria estava subordinada a pratica, ou seja, dissolve-se a teoria
na pratica.

Através da historicizacdo pode-se perceber como ocorreu, ao longo da
histéria, a passagem de uma concep¢do pedagogica igualitaria para uma
pedagogia das diferengas, com o objetivo de justificar e manter vantagens para
“os diferentes”, nesse caso, privilegiados. Para romper com essa realidade, era
necessario situar-se para além das pedagogias da esséncia (teorias presentes
nas concepcoes tradicionais) e da existéncia (teorias presentes na concepcao
renovadora).

Em maio de 1968, eclodiu na Frangca um movimento de jovens que
pretendiam realizar a revolucdo social pela revolucdo cultural, ou seja,
pretendiam mudar as bases estruturais da atual sociedade ndo somente pela
via da educacédo escolar, mas também, em todo o &mbito da cultura.

O movimento de revolucao cultural dos jovens se espalhou por diversos
paises e, no Brasil, manifestou-se pela tomada das escolas pelos estudantes,
com a mobilizacado dos universitarios, a chamada crise estudantil. Assim como
na Franca, aqui também a crise foi contornada pelos governantes, tendo como
consequéncia um autoritarismo tecnocratico, no entanto, em nosso pais, com
uma especificidade a mais, o militarismo.

E nesse contexto, pos fracasso do movimento estudantil de maio de
1968, que as teorias critico-reprodutivistas sdo produzidas e buscam “pbér em
evidéncia a impossibilidade de se fazer a revolugdo social pela revolucéo
cultural” (SAVIANI, 2005, p.66). Sdo exemplos dessas teorias, a formulacédo de
Althusser, em 1969, Teoria dos Aparelhos Ideoldgicos de Estado, em 1970, a
Teoria da Violéncia Simbdlica, de Bourdieu e Passeron e a Teoria da Escola
Dualista, formulada por Baudelot e Establet, em 1971.

Segundo Saviani:

Essa visdo critico-reprodutivista desempenhou um papel
importante em nosso pais, porque, de alguma forma,
impulsionou a critica ao regime autoritario e a pedagogia
autoritaria desse regime, a pedagogia tecnicista. De certa
forma, essas teorias alimentaram reflexdes e analises daqueles
gue em nosso pais se colocavam em oposi¢cdo a pedagogia

oficial e a politica educacional dominante (SAVIANI, 2005, p. 66
e 67).
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No entanto, o contexto historico também exigia avan¢os no sentido de
responder a uma questdo central: como um professor deve atuar
desenvolvendo uma pratica de caracter critico, sendo que as teorias néo
criticas e critico-reprodutivistas anteriores apenas explicavam 0s mecanismos
do existente e ndo apresentavam uma proposta de intervencgdo préatica. Dessa
forma, segundo Saviani (2005), o contexto exigia uma proposta que buscasse a
“superacédo da visao critico-reprodutivista” (p.67).

No final da década de 1970 e inicio de 1980, o professor e tedrico
Dermeval Savianiinicia a elaboracdo da Teoria da Pedagogia Histérico-Critica,
preconizando um método de ensino que supere os métodos tradicionais e
novos. Antes disso, como mencionado anteriormente, o autor desenvolve um
estudo minucioso das concepcdes pedagdgicas presentes e, compreendendo-
as como reprodutoras deste modelo de sociedade vigente, sociedade classista,
propde uma teoria buscando atender ao método dialético, proposto por Marx,
no que se refere ao movimento que vai da sincrese a sintese, através da

andlise, da mediacgéo:

Essa pedagogia é tributdria da concepcdo dialética,
especificamente na versdo do materialismo historico, tendo
fortes afinidades, no que se refere as suas bases psicoldgicas,
com a psicologia histérico-cultural desenvolvida pela “Escola de
Vigotski”. A educagédo € entendida como o ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo
conjunto dos homens. Em outros termos, isso significa que a
educacao é entendida como mediacao no seio da pratica social
global. A préatica social se pde, portanto, como o ponto de
partida e o ponto de chegada da pratica educativa. Dai decorre
um método pedagdgico que parte da pratica social onde
professor e aluno se encontram igualmente inseridos,
ocupando, porém, posi¢cbes distintas, condicdo para que
travem uma relacdo fecunda na compreensdo e
encaminhamento da solugéo dos problemas postos pela pratica
social, cabendo aos momentos intermediarios do método
identificar as questdes suscitadas pela pratica social
(problematizacao), dispor os instrumentos tedricos e praticos
para a sua compreensdo e solucdo (instrumentacdo) e
viabilizar sua incorporacdo como elementos integrantes da
prépria vida dos alunos (catarse) (SAVIANI, 2012, p.160).

A teoria proposta defende a importancia da transmissdo de

conhecimentos, de conteudos cientificos, artisticos e filosoéficos para a classe
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trabalhadora, no sentido de superar a divisdo do saber. Apreende que esta é
uma alternativa para que os dominados também tenham acesso ao
conhecimento que atualmente tem sido de acesso da classe dominante. Assim,
entende que a educagédo escolar tem por finalidade a socializacdo do saber
elaborado, possibilitando a transformacdo social ndo de “modo direto e
imediato, mas, de modo indireto e mediato”, isto €, transforma “agindo sobre os
sujeitos da pratica” (SAVIANI, 2008).

Dito em outras palavras, entende “que a educagcdo se relaciona
dialeticamente com a sociedade”, sendo, em parte, elemento determinado,
embora, algumas vezes, possa ser determinante. Nesse sentido, valoriza a
escola e preocupa-se com o desenvolvimento de “métodos de ensino eficazes”
(SAVIANI, 2008).

Os primeiros escritos oficiais dessa teoria, pelo proprio Saviani, tem data
de 1979, sendo o primeiro “Escola e Democracia: A teoria da curvatura da
vara”, texto transcrito apés uma exposicao oral na | Conferéncia Brasileira de
Educacdo, em S&o Paulo, em 31 de agosto, e transformado, posteriormente,
em artigo, sendo publicado em 1981, na Revista ANDE; e o segundo texto, “As
teorias da educacdo e o problema da marginalidade na América Latina”,
publicado em Cadernos de Pesquisa da Fundacédo Carlos Chagas, em 1982.
Os referidos textos foram publicados em 1983, como primeiro e segundo
capitulos do livro “Escola e Democracia” (GAMA; MARSIGLIA, 2018).

Ainda, em 1982, Saviani produz um terceiro texto que recebeu o titulo de
“Escola e Democracia: para além da curvatura da vara”, que teve sua primeira
divulgacdo na Revista ANDE e, posteriormente, compds, também, o livro
Escola e Democracia, tendo sua primeira edicdo em setembro de 1983
(MARSIGLIA, 2016).

Para a publicacdo da mencionada obra, Saviani elabora mais um texto
em que anuncia “‘uma teoria critica (contra-hegemodnica) da educacéo,
articulada do ponto de vista da classe trabalhadora” (MARSIGLIA, 2016, p.02).

No entanto, as preocupacdes sistematicas com a educacao, por Saviani,
datam de 1967, periodo de inicio de sua carreira como docente, sendo
professor da area de Filosofia da Educacgéo no curso de Pedagogia da PUC —

SP, professor de Filosofia e Historia da Arte, no Colégio Estadual de S&o Jo&o
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Climaco e de Histoéria e Filosofia da Educacédo, no Curso Normal do Colégio
Sion (SAVIANI, 2011, p.197).

Foi neste periodo, da experiéncia como professor de Historia e Filosofia
da Educacdo no Curso Normal do Colégio Sion, que Saviani esbogou sua
primeira contestacdo pedagogica a Dewey, precursor da Escola Nova, quando
aplicava a “atitude pedagdgica baseada no principio de liberdade, de que
decorre a responsabilidade” (SAVIANI, 2011, p.201). Através da constatacéo
de que os alunos residentes nas periferias, em condicbes sociais mais
precérias, tendo mais deveres do que direitos, mais constricbes do que
imposicdes e 0 ndo cumprimento das obrigacfes acarretava consequéncias
concretas, valorizavam mais sua proposta pedagdgica do que os alunos em
condi¢cbes sociais mais privilegiadas, tendo mais imposi¢cdes do que restricdes,
mais direitos do que deveres, sem consequéncias graves quando do
descumprimento das obrigacdes. Concluiu, dessa forma, que

O papel da escola ndo é apenas e nem predominantemente o
de organizar as experiéncias propiciadas pela vida dos préprios
alunos. O papel da escola é, antes, patentear aquilo que a

experiéncia de vida dos alunos esconde (SAVIANI, 2011, p.
201).

Outra experiéncia relatada com essa mesma turma, nesse mesmo
colégio, foi o pedido das alunas para discutir o festival de musica na sua aula
da disciplina de Historia e Filosofia da Educacgéo, que tinha por objetivo discutir
o homem como um ser determinado, condicionado pela situacdo em que se
encontra. Sem deixar de levar em consideragdo os interesses das alunas,
também ndo perdendo de vista o seu objetivo para aquela aula, langando mao
de conhecimentos da dimenséo técnica e artistica no campo da educacdo,
Saviani ajustou os procedimentos da aula sem abrir mao do objetivo proposto
na disciplina.

Na analise desta experiéncia, Saviani conclui que teve, naquele
momento, “uma atitude que convergia na direcdo dos pressupostos da
Pedagogia Historico-Critica, embora ainda ndo tivesse elaborado seus
elementos tedricos”. Concluiu, ainda, que “essa vivéncia concreta da relacao

dialética entre arte e técnica na realizacdo pratica do ato educativo foi outro
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elemento que veio a se incorporar na elaboragdo tedrica da Pedagogia
Historico-Critica” (SAVIANI, 2011, p.205).

Relata que entendeu, ja no inicio da carreira, que o professor deve ser
também “um pesquisador, um criador, alguém que se posiciona ativamente em
relagdo a sua area, tendo condi¢des de contribuir para o seu desenvolvimento”
(SAVIANI, 2011, p.206).

Da mesma forma, exemplifica o autor, a elaboracdo do texto “A filosofia
na formagéo do educador”, diferenciando o trabalho com os conceitos de
filosofia, filosofia de vida e ideologia — publicado como capitulo do livro
“‘Educacao: do senso comum a consciéncia filosofica”, em 1980 — foi “um
recurso didatico para compor a primeira unidade da disciplina de filosofia da
educacédo do curso de pedagogia”, em que ministrou aula para o terceiro ano.
Saviani estava “constantemente atento as situagdes vivenciadas” em sala de
aula, “procurando elaborar teoricamente as questdes que ai se apresentavam”
(SAVIANI, 2011, p.206).

Outra experiéncia que contribuiu para a elaboracdo deste texto,
diferenciando os trés conceitos, foi sua participacdo no movimento de
ocupacado das universidades pelos alunos, em 1968. Como o proprio Saviani
relata, “ao longo desse periodo, pude constatar como afloram contradicfes na
pratica dos alunos, acarretando incoeréncias entre seus propdésitos e suas
acoes” (SAVIANI, 2011, p.206).

Explica, exemplificando com esta vivéncia, que, a todo momento,
estamos fazendo escolhas, orientados pela “filosofia de vida” (senso comum,
para Gramsci), ou seja, guiados por uma “orientagdo decorrente do modo de
vida inerente as condigdes sociais de classe”, ou orientados pela ideologia, isto
€, “uma orientagao explicita, intencionalmente assumida” (SAVIANI, 2013, p. 25
e 26).

Sua conclusdo foi de que houve, por parte desses estudantes, no
episodio da comemoracao, com chope, utilizando-se de recursos arrecadados
para a manutencdo do movimento, uma superposicao da “filosofia de vida”
sobre a ideologia. Foi a “vivéncia dessa situagdo que deu lastro prético e
conteudo concreto” a Saviani para a elaboragcdo conceitual acima citada
(SAVIANI, 2011, p.211).

Ainda afirmou Saviani:
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Essa constante preocupacdo em compreender e formular
teoricamente os dados fornecidos pela experiéncia aliada ao
entendimento de que o professor universitario deve ser
também um pesquisador fez que eu passasse a produzir eu
préprio aquilo que chamei de ‘textos de apoio para seminario’ a
partir dos quais se desenvolviam as aulas, estimulando-se o
trabalho intelectual e a reflexdo critica dos alunos (SAVIANI,
2011, p.211 — grifo do autor).

E desta forma procedeu Saviani. Para a disciplina de fundamentos
filosoficos, para o estudo das correntes filosoficas contemporaneas, elaborou
sete textos. Para a disciplina de Filosofia da Educacéo, elaborou um texto base
chamado Analise da estrutura do homem, objetivando “aplicar a reflexdo
filosofica a problematica educativa do homem brasileiro”. No final do curso,
‘para abordar o problema dos objetivos e meios da educagado brasileira”,
elaborou o texto Esboc¢o de formulagédo de uma ideologia educacional para o
Brasil. Todos os textos foram “organizados de forma que provocavam os
alunos no sentido de refletirem sobre os problemas da educacgéao brasileira”, ou
seja, Saviani procurou “colocar em pratica o sentido da filosofia da educagéo
como uma reflexdo radical, rigorosa e de conjunto sobre os problemas que a
realidade educacional apresentava” (SAVIANI, 2011, p.212).

No entanto, no final das aulas da disciplina, ocorreu-lhe uma
preocupacao em relacdo aos alunos. Temia que se instaurasse uma sensacao
de sem-saida, pois questionava todas as respostas dadas pelos alunos,
objetivando desenvolver sua capacidade de reflexdo (SAVIANI, 2011, p.212).
Rapidamente redigiu um texto final para a disciplina, pois pressentia que a

sensacgédo de beco sem saida tomava conta dos alunos. Na sequéncia, afirmou:
Este texto configurou-se como uma primeira tentativa de
construgcdo de uma teoria dialética da educacéo, evidenciando-
se, desde esse momento, a questdo da passagem da sincrese
a sintese pela mediacdo da andlise, que veio se afirmar como

um elemento central na formulacdo da pedagogia historico-
critica (SAVIANI, 2011, p.211).

Dessa forma, continuou, durante a década de 1970, o processo de
reflexdes e analises acerca da educacgdo, na perspectiva dialética, tendo como
referéncia o exercicio da docéncia da disciplina de Filosofia do curso de

Pedagogia e também a elaboracéo de sua tese de doutorado.
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Ainda, em 1971, produziu os textos “Dimenséao filosofica da educacéao”,
“Valores e objetivos na educacéo” e “Para uma pedagogia coerente e eficaz”,
resultado de sua participacdo na disciplina de introducdo a educacao do Ciclo
Bésico de Ciéncias Humanas e Educacdo da PUC — SP. Estes textos
compuseram, mais tarde, capitulos do livro “Educacgéo: do senso comum a
consciéncia filoséfica” (SAVIANI, 2011, p.217).

Com base na analise destas experiéncias, enquanto docente, é possivel
afirmar que a forma com que Saviani planejava e conduzia a execuc¢ao prética
da disciplina guardava relacdo com o método da Pedagogia Historico-Critica,
como mencionamos, mesmo ainda ndo tendo formulados os pressupostos
(SAVIANI, 2011, p.218).

Em 1983, escreve o texto “Competéncia Politica e Compromisso
Técnico”, publicado na revista Educacgdo e Sociedade; em 1986, “A Pedagogia
Historico-Critica no quadro das tendéncias criticas da educacéo brasileira”, que
foi publicado na Revista ANDE e serviu como base para uma exposi¢ao oral no
Seminario sobre Pedagogia Critico-Social dos Conteudos, realizado em Niterai,
em dezembro de 1985. Ambos séo publicados em 1991, respectivamente como
0s capitulos dois e trés da obra “Pedagogia Historico-Critica: primeiras
aproximacdes” (GAMA, MARSIGLIA, 2018).

Ainda compdem a coletanea de textos, nesta mesma obra, o texto “A
Pedagogia Histérica-Critica e a Educacgéo escolar”, com primeira publicacao na
revista da UNESP, Pensando a Educacdo, em 1989, e “Contextualizacdo
Historica e tedrica da pedagogia Historico-critica”, que descrevem e situam 0s
leitores interessados em compreender essa teoria, 0 contexto historico, politico
e pedagdgico da década de 1970, que mobilizava as categorias para “a critica
as politicas educacionais e a pedagogia oficial do regime militar”, as
denominadas “teorias critico-reprodutivistas”, colocando, também, a
necessidade de avancar para a “elaboracdo de uma teoria critica, mas nao
reprodutivista” (SAVIANI, 2011, p.218).

Saviani afirma, também, que o surgimento de entidades de pesquisa e
divulgacéo cientifica foi uma peculiaridade nesse periodo, que emergiu de um
esforgco coletivo de organizagdo no campo educacional para a “difusdo das
ideias pedagogicas de orientacdo dialética” que, posteriormente, vieram a

“configurar a Pedagogia Historico-Critica”, para os professores de escolas
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publicas. A titulo de exemplo, podemos citar a ANPED — 1977, CEDES - 1978
e a ANDE - 1979 (SAVIANI, 2011, p.219).

Ainda afirma que, “nesse novo quadro que se caracterizou a partir do
final da década de 1970, as produgbes que vinha desenvolvendo
individualmente”, na perspectiva dialética, “assumiram um carater coletivo”
(SAVIANI, 2011, p.219). E completa:

Foi também nesse momento, em 1978, que ministrei a
disciplina teoria da educacdo para a primeira turma do
Doutorado em Educacdo da PUC — SP, cuja programacao tinha
por objeto um estudo monografico do pensamento e das obras
de Gramsci, buscando extrair desse manancial os elementos
tedricos que nos permitissem compreender de forma critica os
problemas da educacéo brasileira (SAVIANI, 2011, p.219).

“‘Problemas relativos a elaboracdo de uma concepgédo pedagodgica que
superasse os limites das teorias critico-reprodutivistas” foram estudados e
sistematizados intencionalmente pelos alunos dessa primeira turma e,
posteriormente, pelas demais (SAVIANI, 2011, p.219).

Saviani considera que “a primeira formulacdo propriamente pedagdgico-
metodoldgica” da Pedagogia Histérico-Critica foi efetivada, por ele, no texto
“Escola e democracia Il: para além da curvatura da vara”, como ja mencionado,
publicado em 1982, no entanto, considera como marco tedrico mais geral na
formulacdo dessa teoria, 0 ano de 1979, ano em que ocorreu a defesa da tese
de doutorado de Carlos Roberto Jamil Cury, intitulada, “Educacdo e
contradicdo: elementos metodolégicos para uma teoria critica do fendmeno
educativo”, sendo o “primeiro esfor¢o de sistematizar, pela via das categorias
l6gicas, uma teoria critica ndo reprodutivista da educagao” (SAVIANI, 2011, p.
219 e 220).

Portanto, Saviani afirma que o ano de 1979 configura-se como um
marco da producado da elaboragcéo da concepcao histérico-critica e que, a partir
dai, o esforco individual em abordar dialeticamente a educacdo assumiu a
expressao coletiva que acontece mais precisamente a partir de 1986, com a
criagdo do grupo de estudos e pesquisas HISTEDBR — Histéria, Sociedade e

Educacao no Brasil.



21

Essa producéo tedrica, ao logo desse periodo de aproximadamente 41
anos, desde de sua elaboracéo, vem contando com diversas contribuicdes, nas
areas da filosofia, da psicologia, da pedagogia, no campo da didatica, dentre
outras.

Marsiglia (2016) explicita e reafirma esse esforgo coletivo na elaboracao
da teoria da Pedagogia Historico-Critica, ao apresentar, no Seminario Nacional
do HISTEDBR, realizado na Unicamp, em 2016, um trabalho em que elucida as
principais producdes, dentre artigos e livros, que vém colaborando com a
formulacédo da Pedagogia Historica-Critica. Neste trabalho, a autora afirma que
“da segunda metade do século XX até a entrada do século XXI, nenhuma obra,
além das produzidas por Saviani, abordou sistematicamente a discussao da
Pedagogia Historico-Critica” (MARSIGLIA, 2016, p.05).

Ainda, neste trabalho, a autora elenca como principais producdes do
século XXI as dos autores: SCALCON, 2002; GASPARIN, 2002; SANTOS,
2005; ARCE e MARTINS, 2007; GERALDO, 2009; DUARTE e DELLA FONTE,
2010; BACZINSKI, 2011; MARSIGLIA, 2011, 2013; MARSIGLIA e BATISTA,
2012, SAVIANI e DUARTE, 2012; MARTINS, 2013; MARTINS e MARSIGLIA,
2015. (MARSIGLIA, 2016, p. 5).

Podemos assim dizer que essas producdes abarcam aspectos mais
gerais da Pedagogia Historico-Critica. Nas producdes, em relagdo a aspectos
mais especificos no que concerne a referida teoria, como a concepc¢ado de
curriculo, podemos destacar producdes de Gama (2015) e Malanchen (2016).

Uma dessas possiveis contribuicdes, ao menos notadamente divulgada
nos curriculos do Estado do Parana, na regido Oeste, na perspectiva da
Pedagogia Histérico-Critica, voltada para a didatica, foi desenvolvida por
Gasparin (2002), que preconiza, em sua obra “Uma didatica para a Pedagogia
Historico-Critica”, uma transposicdo didatica do referido método com objetivo
de traduzir os principios da Pedagogia Historico-Critica.

No entanto esta producao sofreu criticas no sentido de insuficiéncias no
que se refere justamente a apropriacdo do metodo dialético pelo autor e as
suas transposicdes didaticas (GALVAO: MARTINS; LAVOURA, 2019).

De 2010 a 2015, a Universidade Estadual de Campinas (Unicamp)
ofereceu cinco disciplinas voltadas especificamente para a Pedagogia
Historico-Critica, no Programa de Pds-graduacao em Educacdo, que também
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pode ser abarcada na lista de contribuicdes para o desenvolvimento dessa
teoria.

Os curriculos para a escola publica de redes municipais, elaborados na
perspectiva da Pedagogia Historico-Critica, também podem ser considerados
indicativo de desenvolvimento dessa teoria, assim como uma contribuicdo
importante, enquanto teoria produzida coletivamente. Destacamos alguns:
Bauru, Limeira e Presidente Prudente, em S&o Paulo; Araucéria, Cascavel,
Cambé, ltaipulandia, Jataizinho, Londrina, Maringa, Palmas e Sarandi, no
Parand. Ainda, a regido Oeste deste estado possui um curriculo elaborado de
forma participativa por 51 municipios, fundamentado no Materialismo Historico-
Dialético e também na Psicologia Histérico-Cultural.

Analisando trabalhos dissertativos relacionados as experiéncias acima
citadas, percebemos que a maioria deles se mantiveram, pelo menos até a
data analisada, com alguns avancos e retrocessos, no entanto, com acdes
bastante diferenciadas no processo de implantacdo e implementacéao.

Considerando as afirmagbes de Orso (2015), de que é necessario
pensar em uma Teoria Educacional que proporcione “uma educagao para
todos os trabalhadores, de carater universal, que possibilite o acesso, de igual
modo, aos conhecimentos e aos bens histéricos, coletivamente produzidos e
acumulados pela humanidade” (ORSO, 2015, p.99 e 100); que a Pedagogia
Historico-Critica “ja € uma teoria testada e aprovada” e “adequada para
trabalhar com toda a educacdo, com todos os niveis e modalidades, em todos
0s espacgos educativos e com todos os segmentos sociais” (ORSO, 2015, p
111), e, considerando, que continuam aflorando nas praticas pedagdgicas entre
0s propésitos e as acbes, cabe indagar se as teorias educacionais ja
produzidas até o momento possibilitam aos profissionais da educacdo uma
reflexdo radical, rigorosa e de conjunto sobre os problemas que a realidade
educacional apresenta.

A Pedagogia Historico-Critica esta completando 41 anos de histéria. Se
olharmos para esta historia, podemos afirmar que ha realmente uma producao
significativa. No entanto, podemos afirmar que nesta trajetoria temos uma
teoria pronta e acabada? Em que sentido é fundamental a existéncia de uma
teoria pedagogica para a educacao? E, portanto, em que consiste uma teoria
pedagogica? Em que consiste uma teoria pedagogica transformadora?
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Retomando as proposi¢cbes de Saviani que tratam da teoria com muita
seriedade, considerando-a importantissima, e ainda, alerta-nos no sentido de
esta ndo ser desvinculada da pratica, indagamos em que consiste uma teoria
pedagdgica? Que elementos sdo necessarios para constitui-la? Existe uma
teoria pedagdgica no arcabouco teorico ja produzido ao longo desses 41 anos
de Pedagogia Historico-Critica? Essa teoria pedagogica € expressdo do
método materialista historico-dialético? Na referida teoria, como se ensina,
como se aprende, de onde se parte, como se segue, onde se chega, ou seja,
h& uma didatica que seja a referéncia para sua efetivacao?

Portanto, € objeto de pesquisa deste trabalho investigar nas producfes
tedricas da Pedagogia Histérico-Critica, ao longo de seus 41 anos, desde a
elaboracao de seus fundamentos teoricos, qual € a teoria pedagdgica inerente
a Pedagogia Histérico-Critica.

O interesse por este objeto de pesquisa decorre da minha experiéncia
engquanto docente na rede publica de ensino do municipio de Itaipulandia que,
em pouco mais de dez anos, vem realizando ac¢0es, objetivando a implantagéo
e implementacdo da Pedagogia Historico-Critica.

Professora do quadro efetivo do magistério publico municipal de
ltaipulandia desde 1993, acompanhei o processo educacional do referido
municipio, emancipado politicamente em 1992. Durante este periodo, de pouco
mais de 25 anos, acompanhei uma trajetéria de praticamente 180 graus no
campo das teorias educacionais que orientaram e orientam a pratica
pedagdgica. Inicialmente, estas eram pautadas basicamente na concepcao
tradicional e, posteriormente, em concepc¢des renovadoras.

Com base no trabalho de Balzan (2014), percebe-se que inumeros foram
os desafios no processo de implantacdo dessa teoria no municipio. Mesmo
sendo de iniciativa do coletivo de professores, as acbes demandavam de apoio
de recursos humanos e financeiros da Secretaria de Educacdo e da
Administragdo como um todo. Por este fato, as descontinuidades no processo
ocorreram e ainda ocorrem frequentemente. Viana (2016) afirma em sua
pesquisa que, mesmo Itaipulandia podendo ser considerada uma das
experiéncias de implantacdo mais desenvolvidas, ainda se faz necessario criar
mecanismos para desenvolver e possibilitar a compreenséo da educacéo a luz

do Materialismo Histérico-Dialético e, com isso, despertar para a possibilidade
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de compreensdo da educacédo, do senso de coletividade, da consciéncia de
classe.

Atualmente, com mais de uma década de trabalho sistematico, metddico
e planejado, busca-se efetivar as praticas pedagogicas pautadas em uma
teoria critica de educacdo. No entanto, apds uma intensa trajetéria de estudos
ocorre a constatacdo de poucas mudancas nas praticas pedagogicas dos
educadores, e entdo, decorrem indagacdes como: O que realmente esta sendo
compreendido acerca da teoria da Pedagogia Historico-Critica? A referida
teoria esta sendo referencial para a articulagdo com a pratica? Se cada grupo
de professores, em sua escola, ou em seu municipio, organiza e determina
acOes diferentes com objetivo ao mesmo propdsito, essa teoria realmente esta
possibilitando um direcionamento didatico? Os profissionais realmente tém
clareza da teoria?

Como respostas a estas questdes, resultou a busca de conhecimento
mais aprofundado e a constatacédo de que até o0 momento ndo temos nenhuma
producdo, nenhum material que estabeleca em que consiste a teoria
pedagdgica historico-critica. Uma hipétese disso sao as diversas tentativas de
implantacdo, implementacédo da referida pedagogia e as diversas elaboracfes
de curriculo, almejando essa perspectiva, também diferenciando uns dos
outros, como citamos anteriormente.

Para darmos conta de nosso objetivo, de verificar em que consiste a
teoria pedagodgica histérico-critica, organizamos nossa investigacdo em trés
capitulos, sendo que, no primeiro, abordamos o conceito de teoria, sua
fundante relacdo com a pratica, e, em seguida, explicitamos os elementos
imprescindiveis que constituem uma teoria pedagogica, objetivando responder
a questdo “em que consiste uma teoria pedagdgica?” Na sequéncia,
anunciamos a Pedagogia Historico-Critica, como uma teoria pedagdgica com
possibilidades de acercar-se desses elementos imprescindiveis, como
preconizado por Saviani, principal tedrico responsavel pela elaboracédo de “uma
teoria verdadeiramente critica” (SAVIANI, 2017, p.715).

Especificados o0s elementos constitutivos de uma teoria pedagdgica,
realizamos, ainda neste capitulo, uma retomada das principais concepcdes e

teorias pedagogicas que permearam o campo educacional ao longo da histéria
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da educacdo brasileira, verificando a presenca (ou né&o) dos referidos
elementos e as consequéncias para a formacao dos docentes.

Como se trata de uma teoria pedagodgica transformadora, revolucionaria,
ela se propbe a transformar a realidade. Dessa forma, € premissa o
conhecimento da realidade e esta, por sua vez, constitui-se em sociedade de
classes, 0 que nao pode deixar de ser considerado nesta pesquisa. Assim,
concebendo a educacado inserida nessa realidade, em uma sociedade de
classes, com dominantes e dominados, e permeada por relagbes de
exploracdo, € fundamental entender o espaco de atuagdo, assim como 0S
limites impostos também por essa realidade na escola e na educacéo de forma
geral. Portanto, no segundo capitulo, apresentamos o debate da educacéo na
sociedade de classes com objetivo de penséa-la na realidade em que vivemos,
pensar a pedagogia a partir da sociedade de classes.

A abordagem do terceiro capitulo sdo os fundamentos da Pedagogia
Historico-Critica, enquanto uma teoria educacional, iniciando pela explicitacdo
de seus fundamentos tedrico-metodoldgicos, também elencando sua relagcédo
com o método materialista historico- dialético e a teoria da Pedagogia Histérico-
Critica.

Por fim, realizamos uma analise das produ¢des abrolhadas ao longo
desses quarenta e um anos desde a elaboracdo da teoria da Pedagogia
Historico-Critica, com o intento de verificar em que consiste essa teoria
pedagogica e como ela foi compreendida. Em outras palavras, “voltamos ao
comeco”, para diante deste historico, desta producdo, poder dizer em que
consiste esta teoria pedagogica.

N&o tendo clareza em que consiste uma teoria pedagdgica e qual teoria
pedagdgica se quer, ou seja, qual é a referéncia e quais a¢des e decisdes no
campo pedagogico as ac¢des sado tomadas com base no “achismo”, naquilo em
gue as pessoas acreditam, naquilo que entendem, naquilo que pensam. Essas
praticas e acdes podem ir ao encontro ou na contramao daquilo que é a teoria
pedagadgica.

Até o momento, ndo h& nenhuma produgdo, nenhum material que
estabeleca o que é a teoria pedagodgica. Ainda ndo ha um referencial tedrico
gque expresse exatamente 0 que é essa teoria, ou seja, que explicite e

categorize em que consiste essa teoria. Dessa forma, esta pesquisa pode dar
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uma importante contribuicdo para a producéo coletiva da Pedagogia Historico-
Critica e auxiliar o trabalho pedagdgico docente que se utiliza desse referencial
tedrico em sua pratica pedagogica, qual seja, contribuir para a compreensao
dos fundamentos didaticos da Pedagogia Historico-Critica.

Em outras palavras, podemos dar mais um passo nessa producao
coletiva, elaborando um projeto sistematico que sirva de referencial para todos,
em qualquer lugar, conforme as especificidades locais, que dardo a direcdo no

sentido de efetivacdo dessa teoria.



CAPITULO |

A HISTORIA DA EDUCACAO E AS TEORIAS PEDAGOGICAS

Neste primeiro capitulo, abordamos o conceito de teoria, sua fundante
relacdo com a prética, e, em seguida, buscamos elencar os elementos
constitutivos de uma teoria pedagdgica, ao mesmo tempo em que buscamos
explicitar em que consiste a teoria pedagdgica. Na sequéncia, anunciamos a
Pedagogia Histérico-Critica como a teoria pedagdgica com possibilidades de
acercar-se desses elementos imprescindiveis. Objetivando demonstrar as
consequéncias que a falta de clareza acerca das teorias pedagdgicas acarreta
para a formacao docente, realizamos uma retomada das principais concepc¢des
e teorias pedagogicas que permearam o0 campo educacional ao longo da
histéria da educacéo brasileira, verificando a presenca (ou ndo) dos referidos

elementos.

1.1 Teoria e suarelacdo com a pratica

Todas as decisdes tomadas e acdes realizadas, cotidianamente, para
resolver situacdes que se apresentam como problematicas, seja no trabalho,
seja na convivéncia com outras pessoas, exigem-nos uma acao de reflexdo, ou
seja, exigem a necessidade de pensar, analisar a situacao para refletir sobre
possiveis solucbes. Uma das principais caracteristicas que diferenciam o ser
humano dos demais animais é justamente a capacidade de pensar, de refletir,
e antecipar, em pensamento, suas acdes, seu produto final, de criar coisas
novas com base nas experiéncias ja adquiridas de situacdes vivenciadas no
passado.

Desde os primordios da humanidade, a busca pelo conhecimento se fez
presente entre 0s seres humanos, uma vez que era condi¢do para subsisténcia
e perpetuacdo da propria espécie. A imposicdo pela busca de estratégias de

solucdo para os desafios impostos a sobrevivéncia levou a espécie a prestar
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atencdo aos dados disponiveis, examina-los, analisa-los, retoma-los, refletir.
Quando os primeiros hominideos observaram, por diversas vezes, as nuvens
se fecharem no céu e, em seguida, a incidéncia de relampagos, constataram
gue a consequéncia destes fendmenos era outro fendbmeno, uma tempestade
e, portanto, era necessario se abrigar. Quando os povos primitivos, vivendo em
bandos ainda némades, observaram, por diversas vezes, que no local onde
jogavam sementes de uma determinada espécie da flora, nascia outra da
mesma espécie, constataram que era possivel cultivar, ou seja, era possivel
praticar a agricultura.

Em sintese, quando o ser humano passou a analisar os fenbmenos da
realidade concreta, a estabelecer relacbes de semelhancas e diferencas entre
os fendmenos, entre os fatos, passou a generalizar, isto €, passou a descobrir
relacdes de semelhangas ou contrastes mais ou menos constantes entre 0s
fatos ou fenbmenos, passou a descobrir leis de funcionamento dessa realidade.
A partir dai, passou a formular ou estabelecer leis para situacbes que
melhorassem ou garantissem a manutencdo da propria espécie. Desta forma,
as praticas passaram a ser guiadas por um conhecimento racional, deixando,
progressivamente, de prevalecer a forma instintiva nas acoes.

Esse movimento permanece continuo. Segundo Saviani, 0 que nos
move a investigar determinado objeto é o fato de lidarmos com ele como algo
relevante, sendo que nos apresente, em algum momento, como problematico”
(SAVIANI, 2017, p.716).

Toda vez que nos deparamos com uma problematica, com um desafio,
e, portanto, que requer uma solugéo, recorremos a um conjunto de principios
gue temos, em pensamento, que guiam as tomadas de decisOes, as acoes
concretas. Dizendo com outras palavras, somos guiados a resolver tais
situacdes por uma teoria, por “um conjunto de leis que procuram explicar a
realidade, os fatos concretos e singulares” (GUARESCHI, 2005, p.17).

Assim esclarecido, pode-se afirmar que todos os seres humanos
precisam de teoria. Ninguém vive sem teoria, pois toda pratica € guiada por
uma teoria, mesmo que nem sempre se tenha consciéncia ou clareza dela.

Se a teoria se constitui em um conjunto de leis (organizado e
sistematizado), que procuram explicar a realidade, os fatos concretos e

singulares, entdo constata-se que teoria e pratica sdo elementos distintos, com
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caracteristicas especificas, fundamentais da experiéncia humana, porém,

elementos indissociaveis. Uma tem relagdo com a outra, pois:

[...] pratica é a razdo de ser da teoria, 0 que significa que a
teoria se constituiu e se desenvolveu em funcéo da prética que
opera ao mesmo tempo, como seu fundamento, finalidade e
critério de verdade. A teoria depende, pois, radicalmente da
pratica. Os problemas de que ela trata sédo postos pela pratica
e ela s6 faz sentido enquanto é acionada pelo homem como
tentativa de resolver os problemas postos pela pratica. Cabe a
ela esclarecer a prética, tornando-a coerente, consistente,
consequente e eficaz (SAVIANI, 2012, p.108).

Sem a teoria, a atividade perde sua especificidade, pois, toda atividade é
guiada por um objetivo, por uma finalidade. O ser humano consegue antever,
mentalmente o que serd realizado, praticado. Portanto, sem a teoria, a pratica
resulta ofuscada, inconsistente. Assim, “a teoria € um esforgo de explicar
conceitualmente, ao nivel do pensamento, as questdes que a vida pde, as
questdes que a pratica coloca” (SAVIANI, 2010, p.220). Essa € a concepcao
marxiana de teoria: “é a reproducao no plano do pensamento, do movimento
real do objeto” (NETTO, 2011, p.25).

Sanchez Vazquez, analisando o problema das relacbes entre teoria e
pratica, no plano histérico-social, entende que a teoria depende da pratica e
esta, por sua vez, “é fundamento da teoria, ja que determina o horizonte de
desenvolvimento e o progresso do conhecimento” (SANCHEZ VAZQUEZ,
2011, p.245).

O conhecimento cientifico natural avanca no processo de
transformacdo do mundo natural em virtude de que a relagcéo
pratica que o homem estabelece com ele, mediante a producgéo
material, coloca-lhe exigéncias que contribuem para ampliar
tanto o horizonte dos problemas como o das soluc¢des (Idem, p.
246).

Uma pratica humana com pouco dominio da natureza, com baixo
dominio das forgas produtivas, ndo requeria conhecimento das for¢cas naturais,
ou seja, quando as forcas da natureza ndo eram integradas a producao, o
conhecimento pré-tedrico, empirico, bastava para as necessidades praticas do
homem. Com base nos conhecimentos empiricos acumulados durante

milénios, surgem 0s germens de um conhecimento tedrico e formam-se as
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categorias logicas indispensaveis para isso: as de qualidade, quantidade,
espaco, tempo e causalidade (SANCHEZ VAZQUEZ, 2011, p.246).

Esta fase inicial do conhecimento esta vinculada as necessidades
praticas do ser humano, de producdo de instrumentos de trabalho para a caca
e pratica da agricultura. No entanto, o surgimento da sociedade escravista e,
consequentemente, a divisdo social do trabalho impulsionam o
desenvolvimento da atividade teorica:

Nas condi¢fes proprias da sociedade escravista, teve lugar um
desenvolvimento sucessivo das forcas produtivas e,
particularmente, um aperfeicoamento dos instrumentos de
producdo que ndo podiam deixar de colocar tarefas tedricas
intimamente relacionadas, por essa razdo, com sua atividade
produtiva. Desde entdo, até nossos dias, o progresso do
conhecimento tedrico, e, inclusive, as formas mais elevadas da

atividade cientifica, aparece vinculado as necessidades
praticas dos homens (SANCHEZ VAZQUEZ, 2011, p. 246).

No entanto, a relacdo entre teoria e pratica também se apresentou como
um dilema, ao longo da histéria da sociedade e da historia da educacéo.
Diversas foram as situacbes em que elas foram apresentadas como
dicotdmicas e contrapostas. Sanchez Vazquez admite uma contraposicao entre
elas, pois, entende que a teoria por si s6 ndo se realiza, portanto, ndo é pratica,
nao produz nenhuma mudanca real. E para isso ndo basta desenvolver uma
atividade tedrica,

E preciso atuar praticamente, ou seja, ndo se trata de pensar
um fato e sim revoluciona-lo. Os produtos da consciéncia tém
de se materializar para que a transformacao ideal penetre no
proprio fato. Assim, enquanto a atividade pratica pressupde
uma acao efetiva sobre o mundo, que tem como resultado uma
transformacdo real deste, a atividade tedrica apenas
transforma nossa consciéncia dos fatos, nossas ideias sobre as
coisas, mas ndo as nossas coisas. Nesse sentido, cabe falar

de uma oposicdo entre o tedrico e o pratico (SANCHEZ
VASQUEZ, 2011, p.241).

Considerando que a pratica humana € determinada pela teoria, é
fundamental termos consciéncia e clareza das teorias que temos consolidadas,

das concepcdes que direcionam nossas praticas.
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Assim, € pertinente considerar a afirmacédo de que, mesmo ndo sendo
possivel agir sem pensar, podemos sim, agir sem refletir, pois, nem toda a
acdo pressupbe uma reflexdo, ou seja, podemos ir fazendo escolhas
espontaneamente, naturalmente frente as situacdes que se apresentam como
probleméticas, seguindo a orientacdo que o meio impde. Esta orientacdo
ausente de uma consciéncia clara, do porqué se esta fazendo dessa maneira,
Saviani denomina de “filosofia de vida” (SAVIANI, 2013, p.25).

Contrapondo-se a filosofia de vida, apresenta-se outro tipo de
orientacdo: a ideologia. Nesta, as acdes tomadas frente as situacdes que se
apresentam como probleméaticas e com necessidade de resolucao, exigem uma
reflexdo de conjunto. “Trata-se de principios e normas que orientam a nossa
acdo, tendo consciéncia clara, explicita do porqué fazer desse modo e nao de
outro” (Idem, p. 26).

Tendo clareza destes conceitos, filosofia de vida e ideologia, Guareschi
(2005) alerta:

Nenhuma lei explica todos os fendmenos ou o fendmeno todo;
nenhuma teoria explica todos os fatos, ou o fato todo. Todas as
leis e teorias séo parciais. Diz-se entdo, € tanto mais cientifica,
ou uma teoria é tanto mais cientifica, quanto mais fatos, ou
guanto mais do fato, ela explicar (Idem, 18).

Portanto, nos alerta que “é preciso ter cuidado com as teorias e ver o
vazio que elas deixam por tras” (Idem, p.18), ou seja, uma teoria pode ser
incompleta porque ha interesses em deixar uma coisa mal explicada. Neste
caso, quando a realidade € escamoteada, temos a ideologia. Por isso, é
fundamental descobrirmos a ideologia que esta implicita nas teorias.

Dessa forma, a teoria pode possibilitar a tomada de acdo de forma
compreensivel, fundamentada e mais coerente, no entanto, ela sempre vai
expressar uma ideologia e é fundamental identificar qual seja.

Tendo exposto o conceito de teoria e afirmado que a atividade pratica
resultara consciente e eficaz em razdo de soélida compreensdo tedrica,
passamos a analisar esta relacdo no campo educacional. Para tanto,
apresentaremos as principais concepgfes e teorias pedagolgicas que

permearam a ainda se mantém hegemaonicas na realidade educacional.
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1.2 Elementos constitutivos de uma teoria pedagdgica

Ao longo da histéria, a pedagogia foi se firmando como sinbnimo de
educacao, entendida esta como o modo de fundar o processo educativo, ou
ainda, entendida como a forma como os individuos de uma determinada
sociedade educam seus pares para viverem nela mesma. Por isso, Saviani
afirma que “a origem da educagao se confunde com as origens do préprio
homem” (SAVIANI, 2012, p.01).

A educacdo é uma atividade especificamente humana e, portanto,
qguando realizada com consciéncia, antes de ser realizada, é antecipada no
pensamento. Assim, da mesma forma que qualquer atividade humana é guiada
por uma teoria, todo ato educativo se efetiva sob a luz de uma orientacao
tedrica, de concepcdes tedricas.

A pedagogia ocupou espago permanente na estrutura do Ensino
Superior brasileiro a partir da década de 1930, porém, ndo se configurou como
um espaco investigativo, pois limitou-se a ofertar algumas disciplinas para
garantir a formacao de profissionais da educagéao.

Hoje temos como resultado uma formacdo para docentes pouco
consistente no aspecto da fundamentacdo tedrico-cientifica, ou seja, a
pedagogia ndo se configura como um espaco investigativo que contribui para a
“orientacdo e analise de uma pratica em transformacgao”, assinala Schmied-
Kowarzik (1983, p.07), como € o caso da pratica pedagdgica institucionalizada.

Portanto, como afirma Saviani, a problematica do espaco académico da
pedagogia no Brasil (nem sempre tratada por esse termo), em que, enquanto
ciéncia da educacao tem se reduzido a uma ciéncia pragmatica do professor,
ou seja, tem se reduzido a mera transmissora de conhecimento para o dominio
das aptiddes técnicas e artesanais do ensino, permeia a educagdo desde suas
origens (SAVIANI, 2012, p.61).

Cientes deste contexto, entendemos ser pertinentes 0s seguintes
guestionamentos: a pedagogia, enquanto ciéncia da pratica da qual se originou
e a qual ela se destina, isto €, enquanto teoria da educacgédo, tem se firmado
como espago investigativo, esclarecedor da relacdo teoria e pratica — relacao

fundante na pedagogia? As teorias pedagogicas tém se configurado na
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orientacdo e analise teodrica da pratica educativa, uma pratica em
transformacao? As teorias educacionais tém se configurado em mediacéo entre
a teoria e a pratica para influir na praxis? Afinal, em que consiste uma teoria
pedagdgica? Que elementos precisam constituir uma teoria pedagodgica para
atingir tal finalidade?

No intento de buscar respostas as referidas questdes, entendendo que o
esclarecimento de em que consiste uma teoria pedagodgica e as consequéncias
da incompreensao desta desembocam na formacdo precéria do educador e,
por conseguinte, em uma pratica pedagogica igualmente precéria, busca-se
elencar os elementos constitutivos de uma teoria educacional.

Para tanto, busca-se subsidios nas producdes dos tedricos da area da
histéria da educacédo. Dentre varios tedricos da educacao que se dedicaram ao
estudo e a sistematizacdo do tema, a exposicdo a seguir se fundamenta nos
estudos de Dermeval Saviani, justificando que a opcédo se da por conta da
coeréncia na perspectiva tedrica da pesquisa. Utilizamos como fontes
principais, dentre outras obras, “Educacédo: do senso comum a consciéncia
filoséfica”, com primeira edicdo em 1980; “Histérias das Ideias Pedagdgicas no
Brasil”, publicada em 2007, como resultado de sete anos de pesquisa, que
contou com o apoio do CNPq; “A Pedagogia no Brasil: histdria e teoria”, tendo
a primeira edicdo em 2008, e publicacdes no site do HISTEDBR, Navegando
pela histéria da educacao brasileira.

Para analisar a problematica do espaco académico da pedagogia no
Brasil, Saviani utiliza-se, como metodologia de pesquisa, do resgate da sua
“longa e rica tradi¢ao tedrica, explicitando, no conjunto de suas determinagdes,
sua intima relacdo com a educacao enquanto pratica da qual ela é originaria e
a qual se destina” (SAVIANI, 2012, p.63).

Antes de adentrar a exposicdo da analise tedrica dos elementos
constitutivos das principais concepc¢des pedagogicas, presentes nas principais
teorias pedagogicas que permearam a educacado brasileira, ao logo de sua
trajetdria historica, apresentamos alguns entendimentos e conceitos em relacao
as teorias pedagogicas, também pautados nas formulacdes e producdes de
Saviani.

O primeiro conceito refere-se ao entendimento do que se expressa pelo

termo pedagogia. Concordamos com Saviani que ela pode ser compreendida
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como teoria da educacgao, pois, “trata-se de uma teoria da pratica: teoria da
pratica educativa” (SAVIANI, 2006, p.1). Também compartihamos do
pensamento de Schmied-Kowarzin de que “a relagao teoria e pratica € a mais
fundamental da pedagogia” (SCHMIED-KOWARZIN, 1983, p.10).

Dessa forma, na relacdo entre a teoria e a pedagogia ha uma distingdo
importante a ser considerada: “toda pedagogia € teoria da educagao, porém,
nem toda teoria da educacao pode ser considerada pedagogia, pelo fato de se
considerar que o “conceito de pedagogia se reporta a uma teoria que se
estrutura a partir e em fungéo da pratica educativa” (SAVIANI, 2006, p.01).

Portanto:

A pedagogia, como teoria da educacéo, busca equacionar, de
alguma maneira, o problema da relagdo educador- educando,
de modo geral, ou, no caso especifico da escola, a relacdo

professor-alunos, orientando 0 processo de ensino
aprendizagem (Idem).

Dessa maneira, a pedagogia pode ser considerada como “o modo de
aprender ou de instituir o processo educativo”. O termo tem ressonéancia
metodoldgica, significando o modo e a forma de operar o ensino (SAVIANI,
2012, p.01). Pedagogia é sinbnimo de teoria da educacdo, de teoria
pedagogica. No entanto, as teorias da educacdo ndo podem ser consideradas
pedagogias, pois, ndo formulam necessariamente diretrizes para orientar a
atividade educativa.

Além desta distingdo, faz-se necessario explicitar o entendimento de
concepcles pedagodgicas ou ideias pedagdgicas e de teorias pedagogicas. As
concepgdes pedagdgicas “sdo as ideias educacionais entendidas ndo em si
mesmas, mas na forma como se encarnam no movimento real da educagéo,
orientando e, mais que isso, constituindo a prépria substancia da prética
educativa” (SAVIANI, 2012, p.142).

Sendo assim, as concepc¢des pedagogicas sdo mais amplas e envolvem
trés niveis, o da filosofia da educacéo (que busca explicitar as finalidades), o
nivel da teoria da educacdo (que explicita o papel e o lugar da educacdo na
sociedade) e o nivel da pratica pedagdgica (que explicita o modo de

organizacao e realizacdo do ato educativo).
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Ao longo da historia da educacdo, foram produzidas diversas
concepcOes pedagogicas, ou seja, diferentes maneiras de compreender a
educacado, teorizad-la e pratica-la. Fazendo uma analise e retomada das
principais concepgbes que emergiram na historia da educacgdo brasileira,
Saviani entende que elas podem ser agrupadas em cinco grandes tendéncias:
“a concepgao humanista tradicional, desdobrada em duas vertentes, a religiosa
e a leiga; a concepcdo humanista moderna; a concepcdo analitica; a
concepcao critico-reprodutivista e a concepgao dialética ou histoérica” (SAVIANI,
2012, p.67). As principais caracteristicas destas concepg¢fes pedagdgicas sao
apresentadas no item a seguir deste trabalho.

Ainda, explicita Saviani, essas concepcfes podem ser consideradas por
trés niveis, citados acima, que se combinaram diferentemente e tiveram pesos
distintos, conforme predominaram ou coexistiram no espac¢o educacional. Sdo
eles, “o nivel da filosofia da educacado, nivel da teoria da educacdo ou
pedagogia e o nivel da pratica pedagodgica” (Idem, p.68). A predominancia e
modo de articulacdo destes niveis nas concepcles e teorias pedagodgicas
também sdo apresentados no item seguinte deste trabalho.

Por fim, para dar continuidade a nossa analise, cabe esclarecer o que
seja a pratica pedagogica. Também podendo ser denominada de pratica
educativa institucionalizada, ela consiste em transmitir as geracdes futuras o
acumulo das producdes humanas elaboradas historicamente, ou seja, a
transmissdo dos conceitos sistematizados nas diversas areas do
conhecimento. Para que tal pratica pedagodgica se efetive, podemos afirmar
que se faz necessario um ato pedagogico institucionalizado, metddico e
intencional na formagédo dos individuos, além de uma série de outros recursos
humanos e materiais.

E importante ressaltar que, mesmo sendo um ato institucionalizado
dedicado ao ensino e, principalmente, a aprendizagem, o fim dltimo na
formacdo do aluno, pode ser realizado sem uma finalidade explicita, sem
pautar-se em uma concepc¢éao de ser humano, de educagédo e nem mesmo, ter
por base uma determinada perspectiva societaria. Caso esses e outros fatores
nao perpassam a mente das pessoas que estdo frente ao ato pedagdgico, ou
seja, caso entendem que se pode educar de qualquer forma, independente de

fins e objetivos, tampouco implicara determinar que se aprenda desta ou
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daquela forma, dentro de uma perspectiva, dentro de uma concepc¢ao. Dessa
forma, nada ou pouco faz sentido um direcionamento sistematizado para a
pratica educativa, assim, como, ndo se faz necessaria a opcdo ou
determinacao por uma teoria.

A teoria seréd imprescindivel para que se possa dar direcionamento a
aprendizagem, ancorada a uma perspectiva de educacdo, numa concepcao
educacional, apontando para uma direcdo. Desenvolvida nestas circunstancias,
a préatica educativa envolvera a teorizacdo, as finalidades do ato educativo e
acOes praticas coerentes com a finalidade. Por conseguinte, todo ato educativo
sera direcionado por uma teoria da educacdo, ou seja, por uma teoria
pedagdgica (SAVIANI, 2006, p.143).

Portanto, considerando que a teoria pedagdgica dard a orientacdo
pedagdgica, isto é, a orientacdo para o0 processo de ensino e o0 processo de
aprendizagem, € fundamental que ela explicite claramente o0s seus
fundamentos tedricos constitutivos. As concep¢des de ser humano, de
sociedade, desenvolvimento, educacdo e educacdo escolar e,
consequentemente, a concepcédo de escola, a concepcdo de conhecimento,
assim como o método de conhecimento, sdo elementos que constituem o nivel
da filosofia da educacéo e constituem-se elementos da teoria pedagogica.

O nivel da teoria da educacao sera contemplado a partir das concepc¢des
de ensino e de aprendizagem, da natureza do conhecimento escolar, métodos
de ensino e de aprendizagem, a relacdo entre a educacdo e a sociedade e a
concepcao de curriculo.

A forma de gestdo escolar e a avaliagdo do desenvolvimento integral do
aluno, a didatica, de forma geral, explicitam o nivel da pratica pedagdgica nas
teorias pedagadgicas, ou seja, tém por objetivo esclarecer a pratica, tornando-a
coerente, consistente, consequente e eficaz.

A consisténcia da pratica pedagodgica € determinada pela teoria que a
orienta, assim, quanto mais solida for a teoria que orienta a pratica, tanto mais
eficaz e consistente sera a atividade pratica. Logo, uma teoria pedagodgica
precisa articular, no processo, os niveis da filosofia, da teoria e da pratica,
enfim, precisa garantir a indissociabilidade entre a teoria e a pratica.

Entender a realidade concreta, separar os elementos constitutivos,

identifica-los, isola-los, separar uns dos outros € parte do processo para se
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apropriar dela, pois € a sintese de mdltiplas determinacdes, € a unidade da
diversidade. Apos esse procedimento da analise, 0 caminho contrario se faz
necessario para a compreensao, ou seja, precisa-se recompor os elementos,
rearticuld-los no todo para perceber as relagbes envolvidas, como expfe
Saviani:

Ora, esse procedimento que nos permite captar a realidade
como um todo articulado, composto de elementos que se
contrapdem entre si, que agem e reagem uns sobre 0s outros,
num processo dindmico, é o que, na histéria do pensamento
humano, foi explicitado pela légica dialética formulada por
Hegel, no inicio do século XIX (SAVIANI, 2012, p. 108).

Teoria e pratica sdo aspectos fundamentais na experiéncia humana.
Podem e devem ser considerados nas suas caracteristicas especificas que os
diferenciam, no entanto, sdo indissociaveis, tendo sentido um somente na

relagdo com o outro:

Assim, a prética é razéo de ser da teoria, o que significa que a
teoria sO se constituiu e se desenvolveu em funcdo da pratica
gque opera, ao mesmo tempo, como seu fundamento, finalidade
e critério de verdade. A teoria depende, pois, radicalmente da
pratica. Os problemas de que ela trata sdo postos pela prética

s

e sO faz sentido enquanto é acionada pelo homem como
tentativa de resolver 0s problemas postos pela pratica
(SAVIANI, 2012, p.108).

O dilema da oposicao entre teoria e pratica é perceptivel na histéria da
educacdo brasileira, na predominéncia da concepc¢ao tradicional (desde o
século XVII até meados do século XIX) e da concepcéao renovadora (a partir do
final do século XIX), manifestando na educacdo, na contraposicdo entre
professor e aluno. Tal situacdo é decorrente de um entendimento da relacdo
teoria e préatica na perspectiva da l6gica formal, segundo a qual, os opostos se
excluem.

Assim uma teoria pedagdgica, para nao resultar in6cua, sem perder de
vista as finalidades da atividade e o0s objetivos a atingir, caracteristicas essas
especificas da atividade humana, precisa ser constituida da “légica dialética,
uma lbégica concreta que incorpora a logica formal como um momento
necessario do processo de conhecimento” (SAVIANI, 2012, p.108), mas que

nao se limita a ela.
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Para a superacdo do dilema teoria-prética, predominante na educacgéo
ao longo da historia, nas concepcdes e teorias da educacgéo, € necessario, nas

palavras de Saviani, que:

A solucdo do dilema demanda outra formulacdo tedrica que
supere essa oposicdo excludente e consiga articular teoria e
pratica, assim como professor e aluno, numa unidade
compreensiva desses dois polos que, contrapondo-se entre si,
dinamizam e pdem em movimento o trabalho pedagdgico
(SAVIANI, 2012, p.110).

Na teoria dialética, a educacédo é compreendida como “pratica social no
seio da pratica social global, por conseguinte, a pratica social como ponto de
partida, assim como ponto de chegada da pratica educativa” (SAVIANI, 2012,
p. 68). Esta € a orientacdo metodoldgica para recuperar a unidade da atividade
educativa articulando teoria e prética.

Sendo uma teoria dialética, ela possibilitara 0 acesso ao conhecimento
cientifico, cultural e artistico, ou seja, acesso a cultura elaborada e, por

conseguinte, possibilitara entendimento da realidade concreta:

Se a educacgdo, pertencendo ao ambito do trabalho néo
material, tem a ver com as ideias, conceitos, valores, simbolos,
habitos, habilidades, tais elementos, entretanto, nao lhe
interessam em si mesmos, como algo exterior ao homem.
Esses elementos interessam enquanto 0s homens o0s
assimilam, tendo em vista a constituicdo de algo como uma
segunda natureza (SAVIANI, 2012, p.122).

Dessa forma, a educacdo escolar, desenvolvendo um ensino que
promova o desenvolvimento, ou seja, a apreensdo dos conceitos cientificos,
possibilita o desenvolvimento de funcbes psicolégicas a patamares mais
elevados e, com isso, possibilita, também apreender a realidade concreta.

Tendo conhecimento das leis de funcionamento da realidade, ou seja,
como € organizada e estruturada a sociedade para a producdo da
sobrevivéncia e subsisténcia das pessoas que dela fazem parte e suas
respectivas relagdes, os alunos poderdo se posicionar criticamente perante as
situacdes que se apresentarem de forma problematica. Dessa forma, também

poderdo agir de forma consciente sobre essa realidade, propondo formas de
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melhorar tais problematicas ou transformar radicalmente as estruturas, ou seja,
serdo agentes de transformacao social.

Esses elementos, quando constitutivos de uma teoria pedagogica,
possibilitar-lhes-8o0 ser uma teoria pedagdgica critica, isto é, critica porque
impde o compromisso com a transformacao social.

No entendimento de Saviani, para uma teoria pedagdgica se constituir

como verdadeiramente critica, necessariamente, precisa conter trés momentos:

a) Aproximacdo ao objeto em suas caracteristicas estruturais
de modo a aprendé-lo em sua concreticidade.

b) Contextualizagéo e critica do tratamento dado ao objeto
pelas teorias hegemonicas.

c) Elaboracdo e sistematizacdo da teoria critica (SAVIANI,
2017, p.715).

Com base nesses principios e constante de todos esses elementos
citados, Saviani elaborou uma teoria pedagogica que entende ser uma teoria
verdadeiramente critica: a Teoria da Pedagogia Historico-Critica. Uma teoria
critica, assim por ele considerada, por possuir elementos para direcionar a
pratica educativa de modo a fazer o enfrentamento, nos diferentes espacos
educativos, do mundo existente, contribuindo para a constru¢cdo de uma nova
educacao e uma nova sociedade.

Desta forma, considerando ser uma teoria pedagdgica que supera, por
incorporacao de elementos, as demais teorias, cabe esclarecer os principais
aspectos constitutivos das teorias da educacéo que foram produzidas ao longo
da histéria da educacgdo, assim como suas finalidades.

No item a seguir, através da retomada das principais concepcoes
pedagdgicas presentes nas teorias da educacdo que permearam a histéria da
educacao brasileira, verificamos a predominancia e auséncia de tais elementos

e as decorréncias disso na formacao dos alunos.

1.3 Teorias pedagdgicas presentes na historia da educagéo

Conforme mencionado no item anterior, na histéria da educagcdo foram
produzidas diversas teorias da educacdo que permearam e predominaram na
orientacdo das praticas pedagogicas. Objetivando balizar qual ou quais

predominam atualmente na instrucdo formal, tanto de Educacdo Basica como
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no Ensino Superior, e elencar o projeto societario que defendem tais teorias,
apresentaremos as principais teorias presentes na educacao brasileira, seus
respectivos periodos de abrangéncia, os objetivos a serem alcancados, assim
como os meios utilizados para atingi-los.

De acordo com as formulacbes de Saviani (2012), as teorias
educacionais foram inspiradas em cinco grandes grupos de tendéncias
pedagogicas: a concep¢do humanista tradicional, a concepcédo humanista
moderna, a concep¢do analitica, a concepc¢do critico-reprodutivista e a
concepcao dialética.

A concepgdao humanista tradicional “@ marcada por uma visao
essencialista do ser humano”, ou seja, um ser constituido por uma esséncia
universal, imutavel, sendo que inversamente € a visdo de homem na
concepcao humanista moderna. Nela, entende-se que ele “deve ser
considerado na sua esséncia real, como os individuos vivos que se diferenciam
entre si” (SAVIANI, 2012, p.68).

A concepcdo analitica ndo pressupde explicitamente uma visdo de
homem. Na concepcéo dialética o0 homem é entendido como um ser histérico e
social, ou seja, um ser pratico, produtor, transformador, sintese de multiplas
determinacdes.

Cada uma dessas tendéncias, com base em sua concepc¢édo de homem,
também concebe a educacdo de maneiras diversas, assim como estabelece
funcdes diferentes para ela, em determinadas épocas e contextos. Assim,
segundo Saviani (2012), cada uma delas deve ser analisada segundo o nivel
da filosofia da educacdo, da teoria da educacdo e da préatica pedagdgica.
Esses niveis se combinaram de forma distinta e com pesos diferentes nas
concepcles pedagdgicas.

Na concepc¢do humanista tradicional preponderou o nivel da filosofia. A
teoria da educacédo subsumiu-se a filosofia da educacdo, sendo considerada
“‘um conjunto de enunciados filosoficos referidos a educacgéo, que tomam por
base uma visdo essencialista de ser humano, cabendo a educacéo a tarefa de
conformar cada individuo a esséncia ideal e universal que caracteriza o
homem” (SAVIANI, 2012, p. 68). A prética tradicional resulta como a forma de

ensino.
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J& na concepc¢do humanista moderna, a predominancia € transferida
para o0 nivel da teoria da educacdo, pois, nesta concepg¢do, o homem &
entendido “na sua existéncia real, como individuos que se diferenciam entre si”,
logo € funcdo da educagao “dar conta das diferengas que caracterizam os
individuos, os quais devem ser considerados nas suas situacdes de vida e na
interacdo com os outros individuos”. E decorrente desse processo a “pratica
pedagogica nova”, tendo por principios para o ensino, a “valorizagdo da
atividade, as experiéncias, a vida, os interesses dos educandos” (SAVIANI,
2012, p.68).

A concepcdo analitica contempla somente o nivel da filosofia da
educacdo, pois esta ndo tem por objetivo analisar e explicar o fenbmeno
educativo, nem orientar a pratica pedagdgica. Na referida concepcéo, a filosofia
da educacdo é entendida como analise da linguagem educacional. Mesmo néo
sendo possivel afirmar que a pedagogia tecnicista seja decorrente dessa
concepcao, elas apresentam afinidades, numa relacdo via pressupostos.
Segundo Saviani, esta concepg¢édo “busca explicar o fendmeno educativo a
partir de sua descricdo empirica, visando a chegar a enunciados operacionais
suscetiveis de orientar a pratica educativa, dando origem, assim, a pratica
pedagogica tecnicista” (SAVIANI, 2012, p.69).

Na concepcao critico-reprodutivista é o nivel da teoria da educacdo que
tem predominancia, assimilando a filosofia da educacao. Isso porque, além de
nao pensar a pratica pedagogica, “a teoria da educacao é tributaria de uma
teoria da sociedade concebida em grau maximo de generalidade, ndo se
pondo, pois, de um nivel que possa abarca-la, como ocorre com a filosofia da
educacdo nas outras concepc¢bes”. Como teoria cientifica, objetiva somente
“explicar os mecanismos sociais que compelem a educacdo a exercer
necessariamente a fungédo de reprodugéo das relagdes sociais dominantes”
(SAVIANI, 2012, p.69).

Na concepcéo dialética, todos os niveis se fazem presentes (a filosofia
da educacéo, a teoria da educacao e a pratica pedagogica) articulando-se de
forma que “estabelecem entre si relagBes reciprocas, de modo que cada nivel
se comporte, a0 mesmo tempo, como determinado e determinante dos
demais”. Diferentemente das demais concepcdes, que entendem a pratica

pedagogica como um momento de aplicagdo da teoria, ela é “vista como ponto
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de partida e ponto de chegada cuja coeréncia e eficacia sdo garantidas pela
mediacao da filosofia e da teoria educacional” (SAVIANI, 2012, p.70).

Até o momento, nesta retomada das principais concepcdes, podemos
constar a auséncia de alguns niveis (filosofia da educacao, teoria da educacéo
e prética pedagogica) em algumas delas (como o nivel da teoria e o nivel da
pratica pedagdgica, na concepcao critico-reprodutivista; o nivel da pratica
pedagdgica na concepcao critico-reprodutivista) e a articulacdo diferenciada
entre eles, decorrendo disso, diferentes compreensdes e orientagdes para a
pratica pedagdgica.

Saviani (2012) também entende que, do ponto de vista da pedagogia,
essas concepcbes evidenciam-se em duas grandes tendéncias: a primeira
seria composta pelas correntes pedagogicas que deram énfase a teoria sobre a
pratica e, no segundo, as que estabelecem o primado da prética sobre a teoria,
ou seja, que subordinam a teoria a pratica.

Assim, estdo no primeiro grupo as teorias que dao prioridade a teoria,
tendo suas preocupagdes centradas no “ensino”. O problema principal que se
pdem a elas € “como ensinar”, cuja resposta foi a tentativa de elaboragéao de
métodos de ensino com centralidade na instrucdo. Estas teorias
desembocaram sempre numa teoria de ensino, pois concebem a pratica como
determinada pela teoria, e esta, por sua vez, fornecendo os contetdos a serem
ensinados, tendo como forma de transmissdo métodos de ensino formulados a
partir de fundamentos filoséficos e didaticos (SAVIANI,2012).

Integram esse grupo todas as modalidades da pedagogia tradicional,

enumeradas por Saviani,

Abrangendo a pedagogia de Platdo, e a pedagogia crista; a
pedagogia dos humanistas e a pedagogia da natureza, na qual
se inclui Comenius; a pedagogia idealista de Kant, Fichte e
Hegel; o humanismo racionalista que se difundiu especialmente
em consequéncia da Revolucdo Francesa; a teoria da evolucao
e a sistematizacao de Herbart-Ziller (SAVIANI, 2012, p.71).

As correntes tradicionais foram predominantes até o final do século XIX,
tendo auge na metade desse século. No inicio do século XX, foi tomando
espaco, no campo educacional, outro grupo de teorias, as correntes

renovadoras, que foram predominantes durante todo esse século e
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permanecem hegemadnicas até hoje, assumido novas versdes, entre as quais, 0
“construtivismo €, provavelmente, a mais difundida na atualidade” (SAVIANI,
2012, p.72).

Tais teorias tém sua principal preocupacdo centrada nas “teorias da
aprendizagem”, pois a prioridade é dada a pratica. O problema fundamental a
ser resolvido por essas teorias € “como aprender’ e, por conseguinte,
desembocam sempre nas teorias da aprendizagem. Entendem que na
interacdo com os colegas e com os professores, 0 aluno constréi seu préprio
conhecimento. Métodos de aprendizagem sao formulados a partir de
fundamentos psicolégicos da educacdo. A pratica determina a teoria, ou seja,
ha primazia da pratica sobre a teoria, concebendo o conhecimento como
resultado das atividades ou experiéncias de um sujeito individual que constroi
intensa e privadamente seus conceitos e suas representacdes sobre a
realidade. Dessa forma, centra o0 conhecimento no individuo e,
consequentemente, produz uma cultura escolar mais simplificada, resultando,
também, inflexdo da profissdo docente (SAVIANI, 2012, p. 72).

Fazem parte desse grupo, segundo a analise de Saviani (2012), as

correntes renovadoras,

Desde seus precursores como Rousseau e também Pestalozzi
e Froebel; passando por Kierkegaard, Stirner, Nietzsche e
Bergson; e chegando ao movimento da Escola Nova, as
pedagogias nao diretivas a pedagogia institucional e ao
construtivismo (p.71).

No Brasil, a teoria da educacdo que orientou as primeiras praticas
pedagodgica deriva da concepcdo humanista tradicional na sua vertente
religiosa. No inicio do processo de colonizacdo, os jesuitas implantaram os
primeiros colégios e, ap0s 0 estatuto da redizima, instalou-se a pedagogia
catélica, primeiro na versdo do Plano de Nébrega e depois da Ratio Studiorum.

Contrapondo-se ao predominio das ideias religiosas, comecam a ser
implantadas, a partir de 1759, as reformas pombalinas de instrucdo publica,
‘com base nas ideias laicas inspiradas no lluminismo, instituindo o privilégio do
Estado em matéria de instrugdo” (SAVIANI, 2012, p.79).

Apoés 1808, ganha énfase o método mutuo que implicava “um sistema

continuo de avaliacdo do aproveitamento e do comportamento do aluno,
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erigindo a competicdo em principio ativo do funcionamento da escola” (Idem).
Na segunda metade do século XIX, foi cedendo espaco para procedimentos
novos que adquiriram forma prépria com o método intuitivo, conhecido como
“‘licdes de coisas”, que entende que o “ensino deve partir de uma percepgao
sensivel, portanto, o principio da instrucdo exige o oferecimento de dados
sensiveis a observacédo e a percepcado do aluno” (Idem, p. 81). Este método
manteve-se predominante durante a Primeira Republica. Dessa forma, pode-se
afirmar que, aproximadamente, de 1759 até 1932, coexistiram no Brasil as
concepgodes tradicionais nas vertentes religiosa e leiga.

A partir de 1920, ganha corpo o movimento da Escola Nova que, mesmo
encontrando resisténcias na tendéncia tradicional, neste periodo, representada
pela Igreja Catodlica, passa a influenciar varias das reformas de instrugdo
publica no final desta década (SAVIANI, 2012, p.81).

O movimento renovador ganha corpo, dentre outros fatores, com o
lancamento do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, em 1932, e
entendendo que “a escola € o retrato da sociedade a que serve, parte-se das
transformacdes sociais para postular a exigéncia da transformagéo escolar”
(Idem, p. 85). Os principios de seguranca, otimismo, coragem,

desenvolvimento e democracia atuam sobre a escola, determinando:

[...] o abandono do autoritarismo, em favor da liberdade; a
afirmacdo da autoridade interna em detrimento da autoridade
externa; a afirmacdo de uma nova finalidade da escola,
traduzida no objetivo de preparar o individuo para dirigir a si
mesmo numa sociedade mutavel. Dai a necessidade da
transformacdo da escola tradicional, preparatéria e
suplementar, em “escola progressiva de educacgéo integral’
(SAVIANI, 2012, p.81 —grifo do autor).

Assim fazem-se necessarias as criticas a escola tradicional, defendendo
a reforma da escola para formar pessoas que acompanhem o avango material
e se adaptem a ordem das coisas.

Os renovadores precisaram disputar o espaco pedagdgico com 0s
educadores catélicos que, neste periodo, eram defensores da pedagogia
integral para operar a critica a Escola Nova. Tendo como principal

representante Amoroso Lima, essa pedagogia entendia o processo pedagogico
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em trés momentos: “aspecto fisico, prepara o poder; o intelectual, o conhecer;
e o moral, o dever”.

Apesar de a Escola Nova influir consideravelmente nas praticas
pedagdgicas, o pensamento catélico permaneceu até mesmo nas instituicoes
publicas por meio de seus representantes e seus manuais elaborados por eles,
principalmente nas Escolas Normais e nos cursos de Pedagogia. No entanto,
encontrando alguns pontos de convergéncia com a pedagogia nova,
progressivamente, conforme o movimento renovador se expandia, também
influenciava e renovava a pedagogia catélica.

Em suma, no periodo de 1932 a 1947, as ideias pedagogicas no Brasil
“sdo marcadas por um equilibrio entre a concepgao humanista tradicional,
representada pelos catélicos, e a concepcao humanista moderna, representada
pelos renovadores” (SAVIANI, 2011, p.271). Também se pode afirmar que esta
altima se manteve hegemonica até 1969, fortemente pautada no pragmatismo.

Juntamente com a renovacao da pedagogia catdlica, no final da década
de 1960, eclodiu, na Frangca, em maio 1968, o movimento estudantil pela
reforma universitaria, fundamentado pela concep¢do humanista moderna, de
matriz escolanovista. Esse movimento foi fortemente combatido e o final da
década é marcado pela crise das teorias renovadoras, abrindo, dessa forma,
espaco para articulagdo da tendéncia tecnicista, de base produtivista (SAVIANI,
2012, p.93).

A concepcédo pedagdgica produtivista, segundo Saviani, é a tendéncia
educacional dominante, atualmente neste século, no Brasil. Fundamentada na
teoria do capital humano “buscou imprimir uma nova orientagdo pedagogica de
forma a ajustar o sistema de ensino a nova situacédo decorrente do golpe militar
de 1964” (SAVIANI, 2012, p.93). Essa concepcao esteve presente nos debates
travados na tramitacéo da primeira LDB, entre os anos de 1950 e 1960 e, ainda

segundo o autor,

[...] postulava que a educacdo € um bem de producdo e nao
apenas um bem de consumo. Tem, pois, importancia decisiva
no processo de desenvolvimento econdmico. O carater
produtivista desta concepc¢do pedagogica tem uma dupla face:
a externa, que destaca a importancia da educac¢do no processo
de producdo econdmica, e a interna, que visa a dotar a escola
de um alto grau de produtividade potencializando os
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investimentos nela realizados pela adogdo do principio da
busca constante do maximo de resultados com o minimo de
dispéndio (SAVIANI, 2012, p.144).

Na década de 1960, a referida teoria foi divulgada positivamente e na
década de 1970, passa a receber criticas, influenciadas por teorias da

concepcao critico-reprodutivista, buscando evidenciar

[...] que a subordinacdo da educagdo ao desenvolvimento
econdmico significava torna-la funcional ao sistema capitalista,
isto é, coloca-la a servico dos interesses da classe dominante:
ao qualificar a forca de trabalho, o processo educativo
concorria para o incremento da producdo da mais-valia,
reforcando em consequéncia, as relagbes de exploragcbes
(SAVIANI, 2012, p.94).

Mesmo com a critica empreendida pelas teorias critico-reprodutivistas, a
tese defendida por Frigotto (apud SAVIANI, 2012, p.95) de que “a escola
(imediatamente) improdutiva é (mediatamente) produtiva®, a concepcao
produtivista se manteve no ensino brasileiro através da pedagogia tecnicista,
oficializada pelo Estado pela lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971.

Saviani afirma que essa concepc¢do resistiu a todas as criticas e, na
década de 1980, continuou se firmando sob o contexto do neoliberalismo,
“‘quando veio a ser acionada como um instrumento de ajuste da educagao as
demandas do mercado numa economia globalizada, centrada na tdo decantada
sociedade do conhecimento” (SAVIANI, 2012, p.96).

Pautada na mesma concepc¢ao, em 2001, efetiva-se a aprovacao do
Plano Nacional de Educacdo. A partir da teoria do capital humano,
refuncionalizada, fazendo-se presente nas teorias com prefixos “neo” e “pos”,
continua voltada a produtividade na educacéo.

Nesta retomada do histérico das concepcdes educacionais na educacéo
brasileira, constatamos que a concepg¢ao humanista tradicional e a concepcéo
humanista moderna foram predominantes, isto €, hegemodnicas em
determinadas épocas, marcando periodos educacionais, e, como afirma
Saviani, no periodo atual, predomina a concepc¢ao pedagogica produtivista.
Nelas fundamentadas, variadas teorias educacionais, com semelhantes ou
diferentes fundamentos, orientaram as praticas pedagogicas na efetivacdo do

ensino.
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Ao logo desse processo histérico, também operaram teorias com base
nas concepcdes criticas de educacdo, porém nao conseguiram tornar-se
dominantes e, portanto, ndo tiveram a mesma predominancia e influéncias na
atividade educativa como as demais. Essas teorias, denominadas assim, de
contra-hegemonicas, “buscaram intencional e sistematicamente colocar a
educacdo a servico das forcas que lutam para transformar a ordem vigente
visando a instaurar uma nova forma de sociedade” (SAVIANI, 2012, p.145).

A concepcdo pedagogica libertadora de Paulo Freire exemplifica uma
das propostas contra-hegemdnicas que emergiu na década de 1960. A referida

teoria suscita uma pratica que

Parte de vivéncia de situagbes populares, de modo que
identifigue seus principais problemas e opere a escolha de
temas geradores, cuja problematizacdo levaria a
conscientizacado que, por sua vez, redundaria na agéo social e
politica” (SAVIANI, 2012, p.100).

Na década de 1980, a Pedagogia Historico-Critica aponta também,
como proposta contra-hegemonica, a servico da classe trabalhadora, e,
portanto, apresentando um método de ensino concebendo a educagdo como
“mediagao no seio da pratica social global” (SAVIANI, 2012, p.101). Assim, seu

método,

[...] parte da pratica social em que professor e alunos
encontram-se igualmente inseridos, ocupando, porém,
posicBes distintas, condicdo para que travem uma relagéo
fecunda na compreensdo e no encaminhamento da solugéo
dos problemas postos pela pratica social” (SAVIANI, 2012, p.
101).

Diferentemente das concepc¢lBes pedagodgicas hegemodnicas, além de
conceber a prética dialeticamente, esta teoria apresenta-se superior as demais
por ser constitutiva de dois elementos fundamentais: criticidade e historicidade.
Esses elementos |Ihe possibilitam ser transformadora, pois, através do ensino
dos conhecimentos elaborados, produzidos historicamente pelo conjunto dos
homens, pbe a educacdo a servico da classe trabalhadora. A Pedagogia

Historico-Critica, com uma concepc¢ao dialética e com um método de ensino
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também dialético, é a teoria que realmente possibilita compreender a realidade
concreta.

Em suma, verifica-se no histérico educacional brasileiro a predominancia
de concepcdes pedagdgicas que fundamentam suas respectivas teorias, sem
explicitar claramente um projeto societario. Embora de forma implicita estas
concepcOes objetivam a manutencdo do status quo dessa sociedade, suas
teorias sdo envolvidas de fetichismo que convencem os trabalhadores de que
tais teorias sdo pensadas, elaboradas e efetivadas procurando atender e
defender o interesse da classe trabalhadora. Este, também, se configura um
dos motivos pelo qual tais teorias predominaram na orientacdo do trabalho
pedagdgico nos espacos educativos e dessa forma, Foram tornando-se e
permanecendo, assim denominadas por Saviani, de concepgdes hegemonicas.

No entanto, o aprofundamento do estudo sobre o conhecimento da
realidade concreta aponta uma relacdo fundamental entre a educacdo € a
sociedade. O acumulo das producbes tedricas educacionais evidencia a
existéncia de uma teoria constitutiva de elementos que possibilitam uma acéo
educativa transformadora, produzida desde os anos 1980, qual seja, a
pedagogia historico-critica. A partir dessa constatacdo € fundamental torna-la
conhecida para os educadores brasileiros, assim como conscientiza-los de que
a educacdo é espaco de disputa e luta entre as classes, na sociedade
capitalista. Como a realidade se constitui em uma sociedade de classes é
fundamental pensar a educacdo em uma sociedade de classes, como é préprio

da sociedade em que vivemos. Este é o debate do proximo capitulo.
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CAPITULO Il

EDUCACAO E SOCIEDADE DE CLASSES

A pedagogia historico-critica € resultado de estudo minucioso da relacéo
educacao e sociedade. A concepcao nele presente entende a Educacdo como
determinada e determinante social. Sempre esteve inserida em um contexto,
em uma realidade, portanto, € resultado do conjunto de relagbes sociais e de
relacbes de producdo. Dessa forma a referida teoria foi produzida para se
constituir uma forma de trabalho nos espacos educativos que objetiva e
possibilita a superacdo da sociedade capitalista, devendo ser, portanto, um
instrumental para conhecimento efetivo da realidade, através do ensino e
apropriacdo do conhecimento historicamente produzido.

Portanto, dada a importancia que a pedagogia historico-critica atribui a
relacdo educacdo e sociedade e concebendo esta constituida por classes
sociais com interesses antagonicos, julgamos ser importante uma discusséo
especifica acerca dessa relacdo para pensar a organizacdo do trabalho
educativo.

A qualidade do trabalho educativo pressupde que se contemple a
realidade concreta, sob pena de entender a educacdo de forma idealista,
descontextualizada, abstrata e, portanto, deslocada de sua objetividade.

Expressdes como estas, “O pais esta desse jeito porque a educagao
esta precaria, pois ela ndo vem cumprindo sua funcado”, “Melhorando a
educacado, conseguiremos um mundo melhor”, “Pedro estudou e se deu bem
na vida’, “A educacdo é o reflexo da sociedade, nada se pode fazer”,
evidenciam, consciente ou inconscientemente, esta separacdo, com
consequéncias desastrosas para a educacdo. Seguidamente presenciamos
depoimentos como estes que expressam uma avaliagdo da educacdo, como
também expressam opinides sobre a funcdo que a educacado deveria cumprir.
Ressaltamos que, em geral, tratam-se de opinides, sem qualquer

embasamento cientifico.
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Essas falas também demonstram uma determinada forma de concepg¢éo
de educacdo e de compreensdo das relacbes existentes entre educacéo e
sociedade. Todavia, para aprofundar a discussdo, podemos/devemos nos
perguntar: Como devemos compreender a educagdo? Qual a sua relacdo com
a sociedade? A educacéo realmente pode transformar a sociedade? Esta seria
a sua finalidade? Afinal, o que é a Educacédo? Ela sempre existiu? Sempre
desempenhou o mesmo papel? Podemos falar em tipos de educacdo, com
papéis e finalidades diferentes? Quais sdo as possibilidades e os limites da
educacao?

Nosso primeiro passo, entdo, sera compreender e esclarecer o que é
educacado para, posteriormente, analisar e definir sua finalidade. Procuramos
dar conta deste propésito analisando os textos “As possibilidades e limites da
educacao”, “Educacao na sociedade de classes: possibilidade e limites e “Por
uma educacédo para além do capital e por uma educacao para além da escola”,
de autoria do professor Paulino José Orso, publicados, respectivamente, nos
livros “Comuna de Paris de 1871: histdria e atualidade” (2002), “Educacao e
lutas de classes” (2008) e “Educacéao, Estado e Contradi¢des Sociais” (2011).

Nos textos, o autor chama atencdo para a necessidade de reflexdo
sobre as possibilidades e limites da educacdo, uma vez que diversos setores
da sociedade enfatizam o seu carater redentor e, por vezes, o discurso
convence os trabalhadores em educagcdo de um determinismo e diretivismo
social, desacreditando-os de qualquer possibilidade de contribuicdo, via
educacdo, para a transformacdo societaria. Assinala, ainda, que, para
elencarmos o0s seus limites e possibilidades, precisamos compreender a
educacdo num contexto mais amplo para ndo chegar a conclustes
equivocadas.

Objetivando ressaltar a importancia da histoéria para a compreensao dos
fatos e fenbmenos da realidade numa perspectiva dialética, de totalidade,
iniciaremos o debate com um breve historico da educacdo desde a antiguidade
até os nossos dias, considerando a histéria da humanidade, a histéria da
educagdo, também contidas nos textos anteriormente citados.

Em periodo mais remoto, ha aproximadamente 1,5 milhdes de anos,
nossos antepassados, 0s primeiros hominideos, viviam em comunidades

primitivas onde néo havia propriedade privada dos meios de producao e divisdo



51

social e, consequentemente, todos “trabalhavam” para sobrevivéncia, protecéo
e defesa da espécie. O resultado do trabalho (caca, pesca e coleta,
indispensaveis a sobrevivéncia) era partilhado entre todos. A forma de
organizacdo da sociedade, sendo igualitaria, resultava em relagfes sociais de
cooperacao e ajuda matua (ORSO, 2002, p.90).

Nesse periodo, poder-se-ia dizer que a “escola” era a propria vida. Tudo
0 que necessitavam aprender para se manterem vivos aprendiam nas
atividades cotidianas, realizadas para produzir a subsisténcia e a subsisténcia
do grupo. Portanto, nesse momento, a educacdo exercia um papel
fundamental, pois dela dependia a melhor sobrevivéncia do grupo. Tudo era
ensinado a todos, ou seja, o conhecimento (produzido até aquele momento)
era socializado.

No entanto, essa forma de organizagao social foi sendo transformada na
medida em que os homens foram transformando a natureza para produzir a
sua subsisténcia. Surge a propriedade privada dos meios de producdo e,
decorrente disso, as classes sociais e as lutas sociais. Também é
consequéncia dessa organizacdo o estabelecimento da divisdo social do
trabalho e a mudanca das relacdes sociais, passando a existir a exploracdo e a
dominacdo (ORSO, 2002, p.90). Com algumas especificidades, essas
caracteristicas gerais podem ser percebidas nas sociedades escravistas,
feudais, capitalistas e no modo de producao asiético.

Nestas diferentes formas de organizacao social, havia a necessidade de
passar as futuras geracdes os conhecimentos produzidos até o momento para
continuarem a perpetuacdo da espécie, ou seja, havia ensino, havia educacao.
Porém, em cada época e cada periodo, a educacdo se efetivou de forma
diferenciada, cumprindo diferentes finalidades. Uma caracteristica geral
marcante e presente em todos esses modos de producdo, em relacdo a
educacdo, diz respeito a fragmentacdo do conhecimento, ele nao era
socializado para todos, como ocorria nas comunidades primitivas, mesmo que
educacao formal ainda ndo houvesse.

No periodo em que a sociedade estava organizada na forma escravista,
portanto, em que ja se encontram presentes, umas formas basicas de preparar
os individuos para viverem na sociedade, transmitindo um saber sistematizado,

surge a educacao formal — voltada para o ensino de um saber especializado
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— nao mais “voltada para o ensino da vida, pela vida e para a vida”. Agora a
educacdo é destinada para uma determinada classe social, a classe
dominante, que detém o poder material e, consequentemente, o poder politico,
ideolégico e social. A educacdo informal permanece relegada a classe
dominada e explorada, no entanto, voltada para a condicdo de subserviéncia,
conformagdo e “aceitagcdo da sua condicdo de classe e para o trabalho”
(ORSO, 2002, p.92).

A escola surgiu e foi destinada para os filhos dos senhores (pessoas que
tinham tempo livre, que precisava ser ocupado) e, portanto, neste periodo,
cumpriu a sua funcao social de “reproduzir e perpetuar a cultura, os valores, as
tradicdes” (ORSO, 2011, p.240) e os interesses da aristocracia, ou seja, 0S
interesses da classe social que a criou.

Na sociedade feudal, na Idade Média, a educacdo formal era
essencialmente religiosa, ministrada em instituicdes religiosas (escolas
privadas) e era privilégio da classe dominante (reis, nobreza e clero). A igreja
detinha o poder material e espiritual e, através da religido, exercia a legitimagao
das relacbes de classe. Para os dominados (servos e vassalos) permanece a
educacao informal, pois estes ocupavam todo o seu tempo trabalhando para
sustentar a classe privilegiada. Caso alguém questionasse essa forma de
organizacdo e qualquer dogma religioso, era considerado herege e condenado
a fogueira ou forca pelos tribunais da inquisicao (ORSO, 2002, p.92).

Da mesma forma, neste periodo, a escola foi destinada para a classe
privilegiada e também cumpriu a sua fun¢éo social de reproduzir e perpetuar a
cultura, os valores, as tradicdes e os interesses da nobreza e do clero, a classe
dominante no periodo.

Ja& no periodo de transicdo da forma de organizacdo feudal para a
capitalista (decorrente dos grandes descobrimentos da expansao maritima, do
renascimento econdémico, comercial, cultural, etc.), o contexto propiciava o
aumento das contestacfes e surge 0 protestantismo com a defesa da livre
interpretacéo da biblia e a defesa do individuo responsavel por seus atos. As
contestacdes a ordem estrutural e as relagdes que a sustentavam foram ao
encontro dos interesses da burguesia, classe ainda em ascenséao,
desencadeando mudancas.

Neste periodo, o conhecimento passa a ter uma nova concepgao:
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Com os empiristas 0 conhecimento deixa de ser visto como
apenas uma iluminagédo, como um produto da razdo e passa a
ser visto como instrumento de transformagdo material. A
burguesia percebeu que a ciéncia, transformada em técnica
aplicada a industria, provocaria o progresso e a transformacao
social. O iluminismo, o racionalismo, o0 empirismo e o
liberalismo, ao mesmo tempo que serviram para fazer a critica,
lutar contra e destruir a antiga ordem, serviram de base para a
construcdo e consolidagdo da nova ordem, o capitalismo
(ORSO, 2002, p.93).

Os idedlogos da classe burguesa passaram a atribuir & escola um
carater redentor, ou seja, pela educacdo, seria possivel resolver todos os
problemas econémicos e sociais. Os hereges e rebeldes poderiam ser
educados, disciplinados, convertidos em “instrumentos ddéceis, Uuteis e
produtivos para o trabalho” (ORSO, 2002, p.93).

Portanto, passa-se a defender uma escola publica, gratuita, laica e
universal. Incialmente, foi defendida pelo protestantismo, depois pelos
iluministas e, por fim, pela burguesia liberal, pois a industria estava em amplo
desenvolvimento, necessitava de mao de obra de certa forma “especializada”
para operar as novas forcas produtivas e, também, porque percebia a

educacdo como uma condi¢do para constituir-se enquanto classe hegemoénica:

Todo esse processo de renovacdo iniciado com o
renascimento, na transicdo do feudalismo para o capitalismo,
tendo a burguesia como sujeito histérico dominante atinge o
apogeu com a Revolugdo Francesa (1789), quando ela se
torna politicamente reaciondria. Uma vez conquistado o poder,
sem ter eliminado as desigualdades e as diferencas de classe,
sem ter concretizado as velhas promessas e os antigos ideais
de igualdade, solidariedade e fraternidade, jogou-os para as
raias da formalidade e, na pratica, instituiu a guilhotina, dando
mostras do que seria capaz de fazer sempre que alguém se
atrevesse a ameacgar seus interesses. Se na idade média o
simbolo da reacdo foi a fogueira, na modernidade foi a
guilhotina. Os que se insurgem contra a ordem sao
condenados, de preferéncia em praca publica, para que sirvam
de exemplo aos possiveis insurgentes (ORSO, 2002, p.93 e
94).

Quando a burguesia conquista o poder, ja ndo se interessava mais em
formar a classe trabalhadora, em transmitir o conhecimento mais elaborado,
defendido até entdo, assim como a promessa e defesa dos ideais de igualdade,

fraternidade e solidariedade. Ao contrario, condenava em praca publica os que
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manifestassem qualquer contestacdo ou colocassem em risco seus interesses,
agora, porém, usando a guilhotina e ndo mais as fogueiras.

Com a proclamacdo da republica, em Paris, decorrente do levante
popular em 1792, dentre outras medidas tomadas, estabeleceu-se a instrucéo
publica, laica e gratuita. A burguesia passou a defender o mesmo ideario como
mecanismo para tornar-se e manter-se enquanto classe hegemonica. No
entanto, na pratica, impedia que o conhecimento chegasse as camadas
populares. Com as pressdes populares até se conseguiu fazer com que o
governo ofertasse educacdo a um numero maior de pessoas, porém, apenas
de forma a legitimar e reproduzir as relagdes sociais existentes.

Assim, em situacdo de miséria e exploracdo, excluidos do acesso ao
conhecimento, a populagdo parisiense continuou a viver, assim como as
demais camadas populares da época. Este contexto em que vinham vivendo
ha muito tempo levou os trabalhadores parisienses a reagirem, em um
momento excepcional, e tomar a dire¢do de suas vidas. Isso ocorreu em 18 de
margo de 1871, “quando o comité central da Guarda Nacional, que havia sido
organizado para manter a ordem, tomou posi¢édo contra a Assembleia Nacional
e declarou a Comuna de Paris” (ORSO, 2002, p.94).

De acordo com o autor:

Esse acontecimento transcendeu o tempo e 0 espago em que
ocorreu e marcou as lutas dos movimentos operarios em todo
mundo. Pela primeira vez a classe trabalhadora assumia o
poder com proposta de construir uma nova humanidade. Ao
assumir o poder, os comunardos, imediatamente, procuraram
reorganizar o Estado, redirecionando-o para 0s interesses
populares (ORSO, 2002, p.93).

A partir da tomada de poder, apesar de uma curta duracdo, 72 dias,
diversas foram as medidas tomadas pelos comunardos no sentido de melhorar
as condicOes de vida para a classe trabalhadora. Na educacéo, ndo implantou
medidas profundas, no entanto, direcionou reformas na organizagédo do ensino
para que este realmente contribuisse para formar sujeitos com vistas a
superacao da sociedade de classes e promovesse a organizacdo e producéo

da vida social igualitaria.
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Segundo a circular emitida por Vaillant, delegado da Comuna
de Paris para a educagéo, ela deveria seguir uma orientacao
de tipo socialista. Diz a circular: “Considerando que é
importante que a Revolucdo Comunal afirme o seu carater
essencialmente socialista por uma reforma do ensino,
assegurando a todos a verdadeira base da igualdade social, a
instrucdo integral a que cada um tem direito e facilitando-lhe a
aprendizagem e o exercicio da profissdo para o qual o dirigem
seus gostos e aptidées (ORSO, 2002, p.95).

Dessa forma, aos lideres municipais e distritais, foi solicitado que
organizassem e enviassem ao Ministério da Instrucdo Publica informactes
sobre os locais e estabelecimentos para realizar a instrucdo de escolas
profissionais, ou seja, “onde os alunos, ao mesmo tempo em que aprendiam
uma profissdo, completavam sua instrugéo cientifica e literaria” (ORSO, 2002,
p.96).

A Comuna de Paris ndo conseguiu implantar todas as reformas
educacionais que pretendia, pelo curto periodo, no entanto, pelas medidas
tomadas de orientacdo republicanas (defesa da escola publica, laica, gratuita,
dentre outras) ficou evidente seu carater de classe voltado, principalmente,
para o proletariado. Pretendia ofertar educacédo integral, de acesso a todos,
para o desenvolvimento do ser em todas as suas dimensdes, omnilateral, e,
também, objetivando revolucionar toda a estrutura social.

Como dissemos, ap0s 72 dias, a burguesia reagiu covardemente e
retomou o poder, deixando um resultado de mais de trinta mil fuzilados, em
torno de trinta e seis mil condenados a execucao, prisdo e trabalhos forcados.
A derrota ocorreu devido a precariedade de organizacdo dos comunardos e,
principalmente, pela falta de apoio de uma parcela dos trabalhadores que
preferiram o comodismo ao invés de juntar-se aos que resistiam (ORSO, 2002,
p.97 e 98).

Dessa forma, a burguesia retoma o poder e nesses moldes vem se
mantendo enquanto classe dominante até os dias atuais.

Nesse breve percurso histérico, dando énfase para a educacéo,
apoiando-nos nos pressupostos de Marx, podemos extrair algumas afirmacoes
e conclusdes em relacéo ao conceito de educacao e sua relacao na sociedade.

Um desses aspectos, que mencionamos no inicio do texto e retomamos

agora, € o conceito de educacdo e sua finalidade. Podemos perceber, nas
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diferentes organizacgdes sociais, que a “educacgao foi, e ainda é, a forma com
gue a sociedade educa os individuos para viverem nela mesma” (ORSO, 2002,
p.90). “Diz respeito ao conjunto das relagdes sociais € humanas na pratica
social de uma sociedade, em uma determinada época” (ORSO, 2011, p.229).
Dessa forma, sempre esteve inserida em um contexto, em uma sociedade, em
uma realidade. Nunca foi auténoma, deslocada do conjunto das relacfes
sociais e das relacbes de producdo. Analisar, refletir e tentar compreender a
educacdo deslocada do conjunto das relagcdes sociais e das relagcbes de
producédo, tomando o individuo ou a educacado como elementos centrais podem
nos levar a sérios equivocos.

Portanto, para entender a educacdo sem equivocos, devemos partir da
compreensao da forma como o0s homens se organizam para produzir sua
sobrevivéncia em cada época, em cada sociedade.

Concordamos com Marx quando afirma, no prefacio a “Contribuicdo a

critica da economia politica” que,

[...] Na producdo social de sua vida, os homens contraem
determinadas relagbes de producdo necessérias e
independentes da sua vontade, relagcdes de produgdo que
correspondem a uma determinada fase de desenvolvimento
das forcas produtivas materiais. A totalidade dessas relagbes
forma a estrutura econdmica da sociedade, a base real sobre a
gual se levanta uma superestrutura juridica e politica, e a qual
correspondem formas sociais determinadas de consciéncia. O
modo de producdo da vida material condiciona o processo em
geral de vida social, politica e espiritual. Ndo é a consciéncia
dos homens que determina o seu ser, mas, ao contrario, € o
seu ser social que determina sua consciéncia (MARX, 2005
p.52).

Assim, para entender educacdo, devemos partir da compreensédo de
como os seres produzem socialmente em cada época e sociedade, ou seja, da
producdo material. Nao sera possivel compreendé-la, de fato, sem ter presente

0 contexto mais amplo, como um,

[..] elemento superestrutural dependente da forma e da
maneira como o0s homens produzem sua sobrevivéncia
material’. Portanto, a educacdo, expressa uma concepgao de
mundo, de sociedade e de homem, que norteia nossa vida e
todas as nossas atividades (ORSO, 2002, p.89 e 91).
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Como constatado, a educacdo estd inserida em um contexto, em uma
sociedade, em uma realidade. Também ¢é fato que a forma como se
compreende a realidade coincide com a forma como sao interpretados os fatos
e fenbmenos que ocorrem na realidade concreta. Dessa forma, podemos
compreender a realidade, e consequente, a educacdo, de duas principais
formas.

A compreensdo de que a educacdo seja capaz de promover o
desenvolvimento econdémico, garantir bem-estar social, produzir a felicidade, ou
seja, acreditar que seja superior aos fatos, imaginando-se mesmo capaz de
determina-los e altera-los por si mesma, tal como atualmente se encontra
presente nas propostas defendidas e divulgadas pelos governos e pelos grupos
de inciativa privada, resultam de uma compreensdo da realidade a partir da
perspectiva positivista em que a educacdo € compreendida deslocada do
conjunto das relagfes sociais e das relacdes de producao.

Nessa perspectiva, o individuo ou a educagcdo sdo tomados como
centrais, ao invés de considerar o conjunto das relacdes e, assim, fracasso ou
sucesso do individuo sdo tomados como resultado de sua incapacidade, falta
de dons, de criatividade, ou seja, o problema esta no individuo. Da mesma
forma, se a educacdo ndo conseguir resolver tais situacfes, € considerada
ineficaz e seus profissionais, incompetentes.

Portanto, se analisarmos a educacdo na perspectiva positivista,
constataremos que a ela atribui-se a funcdo de ajustar os individuos a esta

sociedade, pois tendo-os adaptados, vivendo harmoniosamente, ‘“ela
funcionara bem, em ordem e promoverd o progresso de acordo com o
desenvolvimento natural das coisas” (ORSO, 2002, p.89).

No entanto, se analisarmos a educac¢do em sua totalidade, entendendo-
a inserida na sociedade, compreenderemos que a “educacao € resultado das
relacbes que se estabelecem na sociedade, em cada época” (ORSO, 2002, p.
90). Analisando a educacdo dessa forma, na perspectiva dialética,
entenderemos que “ela €& determinada e determinante social’, ou seja,
compreenderemos a relagcdo existente entre educacdo e sociedade e,
consequentemente, entenderemos que “a sociedade estabelece os limites e as

possibilidades da educacéo” (ORSO, 2008, p.56).
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Portanto, a forma como analisamos e entendemos a educacao coincide
com a forma como compreendemos a realidade, a sociedade. Assim, ao
analisar a educacéo, nao podemos deixar de analisar a realidade mais ampla
em que a escola esta inserida. E nesta perspectiva de totalidade que
analisaremos a educagéao, para realmente compreendermos sua relagdo com a
sociedade (capitalista), as possibilidades e os limites interpostos nesta relacéo.

Outro aspecto que pode ser constatado no processo historico
educacional e social refere-se aos tipos e formas de educacgéo desenvolvidas,
de maneiras diferentes, nos modos de producao.

Podemos dizer que houve, e ainda ha, duas formas basicas de
educacado: a formal e informal. A primeira refere-se aquela institucionalizada,
realizada de forma sistemética com um programa organizado estabelecendo-se
conteuidos, objetivos, finalidades a atingir, tanto para professores quanto para
alunos. Trata-se da transmissado de “um saber sistematizado, do conhecimento
elaborado, da cultura erudita”. Trata-se da episteme, ou seja, da ciéncia, da
transmissédo de um conhecimento metdédico” (SAVIANI, 2005, p.14 e 15).

J& a segunda diz respeito a instrucéo realizada nas atividades cotidianas
em que o conhecimento adquirido se baseia em costumes, tradi¢cdes e na vida
cotidiana. N&o se trata de conhecimento sistematizado e, por isso, geralmente
é transmita pelos familiares de geracao para geracdo. Nas palavras de Saviani,
trata-se do “saber préprio do senso comum, do conhecimento espontaneo
ligado diretamente a experiéncia cotidiana, um claro-escuro, misto de verdade
e de erro”. Refere-se a sofia, “a transmissado da sabedoria fundada numa longa
experiéncia de vida” (SAVIANI, 2005, p.14 e 15).

Considerando a histéria, podemos afirmar que ambas as formas de
educacdo variam de acordo com a época, o lugar onde ocorrem, com as
relacdes de for¢as envolvidas e o estagio de desenvolvimento da sociedade. A
educacao formal foi criada pela classe dominante de sua época, no modo de
producdo escravista, e permaneceu, por um logo tempo, sendo de acesso
praticamente exclusivo a essa classe, nas demais organizagdes sociais.
Recentemente, ndo tendo outra alternativa devido as pressfes sociais e, até
mesmo, de uma certa necessidade de qualificacdo da mao de obra, esta forma
de educacado foi sendo cada vez mais democratizada, universalizada. Um

namero maior de pessoas estd tendo acesso a educacao formal,
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institucionalizada, no entanto, a burguesia tem se utilizado de estratégias e
mecanismos para privar as massas do acesso ao conhecimento elaborado,
através do aviltamento dos conteudos, dificultando ou impossibilitando a
inteligibilidade do real.

No entanto, o discurso manifesto da burguesia no sentido da
necessidade de escola para todos, parece ir ao encontro das reivindicacdes da
classe trabalhadora e, portanto, cabe aqui questionar e esclarecer: por que
possibilitar acesso a escola para a maioria da populacdo, ou seja, por que se
preocupar em alfabetizar as pessoas, ensina-las a calcularem minimamente, se
nao € de interesse da classe dominante que o conhecimento realmente chegue
para a classe trabalhadora? Simplesmente porque alfabetizar e calcular, ou
seja, possibilitar o acesso ao conhecimento formal, ndo significa fazer nenhuma
revolucdo social. Vivemos em uma sociedade grafica e saber ler, escrever e
calcular significa apenas ter um minimo de sociabilidade e autonomia.

Enquanto a escola formal era destinada, controlada e de acesso
somente a classe dominante, havia a valorizacdo do saber classico, pois
garantia a autorreproducdo da estrutura social. No entanto, quando o saber
institucionalizado deixa de ser privilegio somente dessa classe, ocorre a divisdo
entre o saber e o fazer, a fragmentacdo do conhecimento, também como uma
estratégia da classe dominante para a manutencao estrutural sistémica.

Outro aspecto que podemos afirmar, também analisando o histérico e
tendo como base a perspectiva dialética, € o entendimento da educacéo
condicionada objetivamente, ou seja, entendida como articulada e dependente
da estrutura social. E a estrutura socioeconémica que determina a forma de
manifestacdo do processo educativo, limitando a funcao basica de reproducédo
da estrutura social existente.

Com a mudanca na base material da sociedade, mudou a educacéo e as
demais relagcdes. Quando a sociedade estava organizada na forma do
comunismo primitivo, o trabalho, a producédo, e a propriedade eram coletivos,
da mesma forma como o conhecimento era socializado a todos e as relacfes
eram de cooperacao. Mesmo sendo informal, a educacao era da vida, pela vida
e para a vida.

A partir do momento em que surgem as posses e a propriedade privada,

a producdo social baseou-se na divisdo de classes, como constatamos na
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organizagdo da forma escravista, feudal e, até os dias atuais, na forma
capitalista. A educacéo e o conhecimento passam a refletir essa fragmentacao.
As relacBes sociais deixaram de ser de cooperacdo e passaram a ser de
exploracdo e dominacdo. A formagdo continua pela e para a vida, adequada,
porém a forma de organiza¢éo da sociedade do momento.

Dessa forma, “como toda e qualquer sociedade procura educar seus
individuos com vistas a sua reprodugao”, a educagao também foi mudando de
acordo com as mudangas da sociedade. “Ela sempre foi a expressdo da
sociedade mais ampla”, transmitindo conhecimento ou para manutenc&o, ou
para a transformacdo de determinada forma de organizacdo. Dizendo em
outras palavras, “a educagdao sempre ocorreu em situacbes concretas, em
condic¢des sociais, em sociedades determinadas” (ORSO, 2002, p.90 e 91).

Portanto, se temos esse entendimento de que a educacdo nao é a
totalidade, mas sim, parte da sociedade, podemos concluir que essa
sociedade, organizada no modo de producdo capitalista, somente podera
oferecer uma educacédo fragmentada, elitista, que ndo possibilitara o acesso a
cultura mais elaborada a todos os seus membros, impedindo seu pleno
desenvolvimento, pois isso pde em xeque a hegemonia e dominio da classe
dominante. Se realmente ela corresponde a forma de organizacdo social e a
preparacdo dos seus individuos para viverem nela, cabe o0 seguinte
questionamento: entdo nao restam alternativas, a Unica possibilidade da
educacao é a reproducdo da sociedade vigente? Este é o limite que se impde a
educacao, aos educadores?

A histéria nos mostra um outro aspecto importante que foi ressaltado por
Marx (2010), e que € necessario ser compreendido: “uma ideia, uma filosofia
ndo € superada enquanto a realidade que a produziu também ndo seja
superada”. Ja houve (e ainda ha) organizacbes capazes de unir a populacao
em torno do essencial — a superacao das relacbes de producdo baseadas na
propriedade privada e a conquista da liberdade humana, pela construcao de
uma nova humanidade e de um novo homem, de uma sociedade baseada em
relacbes sociais diferentes. Enquanto permanecerem as dificuldades que
produziram esses ideais, eles permanecerdo, ou seja, enquanto a sociedade
permanecer organizada, fundada nas relacdes de exploracédo, os ideais de uma

nova sociedade permanecerao.
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A Comuna de Paris foi um exemplo, dentre outros, ao longo da histéria,
de demonstracdo de possibilidade de organizacdo popular voltada a luta e
defesa de uma sociedade diferente que buscava atender ao bem comum da
maioria da populacao.

Desde sua instauracdo, a Comuna procurou efetivar medidas para
consolidar um outro tipo de relacao social e outro tipo de educacgéao. Mostrou,
ainda, que este intento é impossivel na sociedade capitalista, portanto, sendo
necesséario destruir a sociedade de classes, ou seja, a superacdo da
propriedade privada, do Estado e das classes sociais. Apesar de ndo ser
considerada uma revolucdo socialista acabada, mostrou que é possivel mudar
o rumo da histéria e é considerada o maior feito historico no sentido de
organizag&o popular na tentativa de construcdo de uma nova humanidade, com
novas relagdes de producao e nova educacao (ORSO, 2002, p.98).

Sua importancia é destacada por Marx, com certo entusiasmo, mesmo

considerando a derrota:

[...] que elasticidade, que iniciativa histérica, que capacidade de
sacrificio nesses parisienses! ... Seja como for, a atual
sublevacdo de Paris, mesmo que derrotada face aos lobos,
porcos e rafeiros da velha sociedade, € o feito mais glorioso do
nosso partido desde a insurreicdo de junho parisiense (MARX,
apud ORSO, 2002, p. 97).

Prosper-Olivier Lissagaray também enaltece os comunardos:
Que potente vanguarda que, durante mais de dois meses,
manteve na expectativa as forcas coligadas das classes
governantes; que imortais soldados, que nos mortais postos
avancados, respondiam ao versalhés: Estamos aqui pela
humanidade! (LISSAGARAY, apud ORSO, 2002, p. 97).

Um dos fatores que contribuiu para o surgimento da Comuna de Paris foi
o0 desenvolvimento da Primeira Internacional e o crescimento dos ideais

socialistas.

Esta foi a primeira vez na histéria da humanidade que os
operarios chegaram ao poder e promoveram mudancas em
favor da maioria da populacdo, mas nao foi a primeira vez que
a burguesia, usando os soldados, os proprios trabalhadores, 0s
filhos e irmdos de operérios, revelou seu carater autoritario e
cruel (ORSO, 2002, p.97).
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Mesmo né&o tendo se consolidado como uma revolucdo do proletariado,
além de ter demonstrado a possibilidade de reacdo, a Comuna demonstrou
também “a necessidade da unidade da classe trabalhadora para o
enfrentamento da classe dominante” (ORSO, 2008, p.58).

Outro exemplo de unido de classe para a luta pela superacdo da
sociedade de classes, foi o das Madres da Praca de Maio, da Argentina.
Depois de perceberem que a Igreja, a Comissdo dos Direitos Humanos, o
Poder Judiciério, os politicos, etc., além de ndo as ajudarem na procura de
seus filhos que haviam desaparecido (perseguidos, presos, torturados, exilados
e mortos), perceberam, também, que estes eram cumplices pelo
desaparecimento e atrocidades cometidas. Perceberam que o problema era
coletivo e n&o individual, entdo passaram a se organizar. “Na luta
compreenderam que a causa dos problemas esta na sociedade de classes, na
sociedade capitalista e que a Unica saida que havia para superar os problemas
era lutar pela transformacédo radical da sociedade”. Portanto, as Madres
demonstraram que “a unica condi¢ao dos fracos se fortalecerem € na unidade”
(ORS0,2008, p.59).

Ainda, outro exemplo de educacao colocado a servico dos trabalhadores
€ 0 caso do MST, também citado por Orso (2002). O Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra é mais um exemplo de unidade organizada na
defesa de seus direitos e luta para transformar a sociedade em que vivem.
Inicialmente, cansados das promessas da burguesia, lutavam pela conquista
da terra, de um pedaco de chdo para trabalhar e viver, individualmente. No
entanto, na prépria luta compreenderam que ela deveria ser coletiva, pois seus
problemas eram comuns. Compreenderam, também, que a conquista da terra
devia ser um processo na luta pela superacdo da sociedade capitalista, da
transformacao social, caso contrario, mesmo de posse do seu pedaco de chéo,
0S problemas voltariam a ser os mesmos.

Este movimento se organiza nos assentamentos com escolas proprias,
curriculos proprios, buscando educar seus membros para compreender a
realidade e atuar e lutar pela sua transformacao.

Os exemplos citados sao alguns dos inimeros que poderiam ser citados
para comprovar que a “verdadeira aprendizagem ocorre na luta”, portanto “é

preciso aprender com a luta e com a histéria” (ORS0O,2008, p.59).
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A guia desses exemplos, apontamos, como alternativa, lancar mao da
ilusdo e ingenuidade e partir para a luta, tendo como referéncia a identidade de

classe, pois, como afirma Marx, os problemas s6 se resolvem na pratica.

E fato, no entanto, que a arma da critica ndo pode substituir a
critica das armas, o poder material tem de ser derrubado pelo
poder material, no entanto, também a teoria se transforma em
poder material assim que evidencia no ser humano, e de fato
ela se evidencia no ser humano téo logo se torna radical. Ser
radical significa agarrar a questédo pela raiz. Mas a raiz €, para
0 ser humano, o préprio ser humano (MARX, 2010, p.44).

Mas, como ja afirmamos, se a educacao faz parte da sociedade e ela é
guem educa seus individuos para viverem nela, que papel cabe a educacéo?
Resta a ela alguma possibilidade ou esta fadada ao limite de reproducao
social?

Justamente pelo fato de a educacao fazer parte da sociedade, compete
a ela, e a todos os profissionais da educacdo, uma tarefa importantissima. E
preciso lutar por educacéo, e lutar por educacdo em uma sociedade de classes
€ “lutar por outro tipo de educagdo que exige a superagdo da sociedade em
que vivemos”, a sociedade capitalista. Nesta luta, para ndo cometermos
equivocos, precisamos “recuperar as licdes da histéria e ser capazes de nos
unir em torno do essencial’ que € a “superagcdo das relagdes de producao
fundadas na propriedade privada, a superagdo do Estado” (ao invés de
melhoréa-lo, torna-lo eficiente, democrético, etc.) e a “superacado das classes
sociais” (ORSO, 2002, p.100).

Portanto, “quem acredita na educagao, luta ao mesmo tempo para
transformar a sociedade” (ORSO, 2002, p.100). Isto é premissa para tratar de
educacdo em sociedades de classes. H& a possibilidade de construcdo de uma
educacgdo para além do capital, uma educacgéo para além da escola, como o
autor menciona no titulo de seu artigo, ja foi confirmado com o relato de
organizacdes populares, como no caso da Comuna de Paris, das Madres da
Praca de Maio, da Argentina e o Movimento dos Sem Terra.

No entanto, o trabalho docente ndo pode ser concebido/entendido como
absoluto, isolado, circunscrito ao interior de quatro paredes da sala de aula.

Pensar dessa forma seria contraditério a concepcdo de que a escola esta
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inserida em um conjunto de relaces e inter-relagbes que afirmamos até o
momento.

Portanto, lutar por educacdo ndo se reduz a adentrar na sala de aula
somente com um bom plano de ensino, atividades bem preparadas e
organizadas, ensinar bem os conceitos aos alunos, avaliar, etc., ou seja, ndo
se reduz a realizar o trabalho “bem feito”, embora ndo desconsideramos a
importancia dessas acOes para a aprendizagem dos educandos. O bom
professor, “ao fazer o seu trabalho, percebe os limites do mesmo, quando
circunscrito a escola” e utiliza os espagos disponiveis, esgota o campo do
possivel no interior da escola, “cria espagos de liberdade fazendo de sua
pratica educativa uma negacéao viva ao modo de organizagao social dominante”
(ORSO, 2011, p.227).

Um trabalho bem feito no interior da escola exige o entendimento das
inter-relacdes e das articulacdes entre as varias dimensfées em que o trabalho
pedagogico esta inserido. Isso exige, também, conhecimento de todas as
dimensbes que interferem direta e indiretamente no trabalho docente.
Desenvolver um bom trabalho é estar atento a tudo que acontece no mundo,
pois a escola expressa o conjunto da sociedade na totalidade de suas relacdes
(ORSO, 2011, p.227 e 228).

Pensar numa educacdo para além do capital, uma educacao para além
da escola se imp8e como necessidade porque a educacdo escolar é apenas
uma das formas pelas quais os homens se educam na sociedade e em funcao

dela.

[...] A educacdo é muito mais ampla, diz respeito ao conjunto
das relagfes sociais e humanas estabelecidas na pratica social
de uma sociedade, em uma determinada época. Os homens se
educam em sociedade, na e pela sociedade, em funcédo da
sociedade, pelo trabalho, e uma das dimensbGes, uma das
formas de educagéo, € a escolar (ORSO, 2011, p.229).

Nao se pode limitar a agao da educacgao a escola porque “tudo tem a ver
com a totalidade das rela¢des universais, ou seja, € no espago da escola (o
particular) que estdo presentes as relagdes universais”. Todos os problemas
presentes na realidade educacional (como a indisciplina, desrespeito, falta de

atencao e limites, desvalorizagcao do conhecimento, da escola e do professor,
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etc.) ndo sdo produzidos neste espaco, ao contrario, sdo produtos do meio
social. O conhecimento cientifico, didatizado nos livros didaticos, é a expresséo
da realidade concreta e, portanto, também néo é produzido no interior da sala
de aula. E resultado “da interagdo do homem com o meio, mediado pela
natureza, em determinadas condi¢cdes, numa etapa de desenvolvimento social’
(ORSO, 2011, p.230).

Através do trabalho, o homem foi conhecendo o meio, adaptando as
suas necessidades de vida, transformando e dominando o meio. Neste
processo de transformacgdo do meio, o préprio homem foi se transformando,
adquirindo  experiéncia, acumulando conhecimentos, aperfeicoando-se,
desenvolvendo-se de forma que foi possivel compreender as leis de
funcionamento da racionalidade que, também, “permitiram transformar o meio
novamente de forma intencional, voluntéria, deliberada, garantindo a satisfacao
de suas necessidades” (ORSO, 2011, p.230). Ao longo da histéria, o ser
humano enfrentou problematicas, desafios, que, para se manter vivo, houve
necessidade de buscar alternativas e solugdes para tais desafios, para garantir
a existéncia da espécie, ou seja, o homem transformou 0 meio e se
transformou.

Esse movimento é continuo. Dia apds dia, o ser humano precisa
enfrentar desafios para garantir sua sobrevivéncia e existéncia e, com isso, vai
se aperfeicoando e ampliando conhecimento. E nesse sentido que se pode
afirmar que “a vida significa conhecimento e conhecimento significa vida”
(ORSO, 2011, p.230). Enquanto existir vida, o0 conhecimento € infindavel.

Assim, se a alternativa € desenvolver uma educacdo para além da
escola e para além do capital, voltamos a questionar. como desenvolver o
ensino, o ato educativo para este fim? Valendo-se do conhecimento como
objeto de trabalho do professor, trabalhar os conteddos como sinbnimo da
histéria do homem e da sociedade, para o0 homem se conhecer, conhecer sua
histdria, sua identidade e conhecer a sua condicdo social, impfe-se como
necessidade. E do ensino do conhecimento cientifico que escola deve se
ocupar para contribuir no processo de transformacdo social. Tudo o que é
ensinado na escola, pelos professores, deve permitir que o0s alunos

compreendam a si mesmos, se identifiquem e se reconhecam como
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pertencentes a uma classe social, a classe trabalhadora, além de compreender
as relacdes sociais que estabelecem e a prépria sociedade.

Atualmente, podemos afirmar que, de forma geral, a educacdo vem
cumprindo a fungao (social) de reprodugcdo da sociedade existente. Os
profissionais da educacdo, produtos de uma formacdo fragmentada e
aligeirada, além de condicbes precarias de trabalho, desvalorizacdo na
carreira, permanecem, em sua grande maioria, alienados, inconscientes de sua
propria condi¢cdo social. Por estes fatores, podemos afirmar, também, que a
educacdo, através dos seus profissionais, do seu ensino, ndo esta
desenvolvendo um trabalho na perspectiva de transformacéo social, um
trabalho revolucionario.

Em sintese, a transformacdo pressup8e conhecimento. Dar a direcdo
para esta sociedade, para a humanidade, requer conhecimento da histéria para
entender de onde viemos, como chegamos, onde estamos e onde queremos
chegar, ou seja, conhecimento da realidade concreta. Esse “tipo” de
conhecimento permite aos individuos intervir na realidade e alterar a dire¢do do
movimento.

Dessa forma, a funcdo da educacdo em uma sociedade de classes é
possibilitar o acesso ao conhecimento, a cultura elaborada, para todos os
individuos, de forma que, por meio de sua apropriacdo, apropriem-se também
da realidade de forma que se possibilite aos novos agentes sociais darem um
salto qualitativo em relacdo a superacdo da sociedade capitalista, isto €, para a
transformacao social.

Urge mudar as praticas no meio educacional, pois, caso persistirem as ja
constadas, um ensino desvinculado da realidade, teremos mais do mesmo,
mudando apenas as aparéncias. Se a educacado nao trabalhar para superar a
sociedade existente, continuara reproduzindo-a e reproduzindo a prépria
condicdo. Os educadores precisam dar a direcao do trabalho realizado no
interior da escola e s6 fardo isso a partir do momento em que se
compreenderem como pertencentes a classe trabalhadora, numa sociedade
fundada na propriedade privada dos meios de producgao e que gera relagoes de
exploragdo. Somente tendo consciéncia dessa condicdo, podem querer
transformar a realidade, realizar um trabalho pedagodgico intencional,

objetivando a transformacéo das bases estruturais sistémicas.
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Mesmo quando a escola formal busca ser critica, questionando o
sistema social vigente, (diga-se que sdo poucas e raras que buscam este
intento) efetivamente, parece-se mais como disciplinadora, treinadora e
docilizadora dos individuos. Dedica-se ao trabalho dos conteddos abstratos,
desvinculando-os da vida concreta, dificultando ou até impossibilitando ao
individuo que, através da apreensdo deste ensino, possa compreender a
realidade, questionar as condi¢cfes de vida e o modo de producéo capitalista.
N&o se efetiva no interior da escola, das salas de aula, uma educacédo
realmente transformadora e revolucionéria. Dentre outros fatores, esse fato é
decorrente da exclusdo do proprio professor, assim como de todos 0s outros
trabalhadores pertencentes a esta classe, do acesso ao seu principal objetivo
de trabalho, no caso dos docentes, o conhecimento.

No entanto, como cobrar qualidade no ensino com as condi¢des
precarias de trabalho preponderantes na atualidade? Como tornar a educacao
transformadora, ou como fazé-la de forma transformadora?

Um primeiro e essencial passo ja foi dado. Contamos praticamente
universalizada a escola na Educacdo Basica. Isso representou um salto
qualitativo, pois deixou de ser privilégio da elite, considerando que a escola € o
anico espaco para transmissdo do conhecimento sistematizado, dos
conhecimentos mais elaborados, produzidos historicamente pela humanidade.
Outro fato que pode ser considerado como um avancgo € o aumento dos anos
de escolarizacdo. A escola passou a ter mais tempo de ensino e mais tempo
para o ensino.

Porém, estar na escola, na instituicdo especializada para transmissao
apropriada dos conhecimentos cientificos e mais anos escolaridade néo é
sinénimo de acesso a cultura elaborada. E necessario que os educadores se
utilizem de todo acumulo de conhecimentos ja produzido para instrumentalizar
os educandos para que estes possam fazer dele também um instrumento de

luta, pois:

[...] o acesso ao conhecimento cientifico, que se identifica com
o dominio da organizacdo do funcionamento da realidade,
aparece como uma condi¢do sine quan non a transformacao,
mas nao suficiente por si s6. O acirramento das contradi¢cbes e
dos antagonismos sociais desencadeia as condi¢cbes para a
mobilizacdo social. Até ndo se apresentar uma situacao limite
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em que esteja em jogo a sobrevivéncia do homem, imperara o
individualismo, a competi¢cao, a concorréncia, a busca de saida
de tipo personalista e, no geral, de cada um as suas custas. Se
a base material exige o estabelecimento de relacbes
necessarias e independentes da vontade, somente no
momento em que uma situacado nova revelar a insuficiéncia das
relacbes anteriores e exigir outras novas, elas serédo
desencadeadas (ORSO, 2008, p.56).

Enfim, apesar de terem melhorado muito os indices de criangas com
acesso a escola, nas ultimas décadas, té-las nas instituicdes de ensino néo € o
suficiente. Faz-se necessario ensina-las a pensar, refletir, enfrentar os desafios
utilizando-se dos conhecimentos ja elaborados para resolver esses desafios,
por isso, a necessidade de se apropriar dos conhecimentos j& elaborados.
Dessa forma, a crianga acumula conhecimento, capacita-se e habilita-se para
enfrentar novos desafios e desafios cada vez mais exigentes. O ensino
desenvolvido dessa forma promove o desenvolvimento integral. Entdo nédo
resta alternativa sendo ensinar as criangas a viverem.

O conhecimento deve servir para as pessoas viverem melhor, resolver
seus problemas, para serem felizes. A educacéo pode e deve essa importante
e fundamental contribuicdo, uma vez que objetiva a superacdo da sociedade
capitalista.

O desafio de ensinar a todos para a superacao dessa sociedade requer
luta contra o aviltamento dos conteudos nas escolas e a desvalorizacdo do
professor, enquanto mediador do conhecimento. Em outras palavras, é preciso
lutar contra a funcdo assistencialista da educacao para a classe trabalhadora e
preservadora da cultura para a classe dominante, que a sociedade capitalista
impde a escola atualmente, compreendendo que a aceitacdo dessa imposicao
€ decorréncia do baixo nivel cultural e de vida das pessoas que nela vivem. A
valorizagdo ou ndo da escola, do professor, dos conhecimentos cientificos &
equivalente as exigéncias sociais e suas condic¢oes.

Também ¢é necessario que o0s trabalhadores em educacéo
compreendam que quem determina os contetdos, a forma e as condicdes e a
importancia da educacéo é o capital. Enquanto a escola era privilégio da classe
dominante, ela era unitaria, servia unicamente aos interessados. O carater da
escola passa a ser preocupacao quando ela deixa de ser exclusivamente das

elites, ou seja, passa a ser uma necessidade social, necessidade dos
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trabalhadores, pois a sociedade moderna precisa de um minimo de
socializacao e insercao social.

A funcdo social da escola é uma problematica recente na realidade
educacional. Enquanto o acesso a ela era elitizado, ndo havia preocupacéo
como a quem deveria servir, no entanto, quando ela se torna acessivel a classe
trabalhadora, no periodo de transicdo do feudalismo para o capitalismo,
comecam 0s questionamentos em relacdo a sua qualidade e finalidade. Para a
classe dominante ndo h4 davidas de que a escola deveria servir a ela, a classe
que a instituiu, com a funcdo de preservar a cultura elaborada de posse
daqueles que dela fazem parte e utilizar os conhecimentos para reformar e
manter a organizacdo social vigente. Manter o antigo carater da escola é o
desafio posto atualmente para a burguesia, que se utiliza de instrumentos e
mecanismos diversos e perversos para recompor sua hegemonia no meio
educacional, quando ela é posta em xeque.

Saviani explicita uma dessas estratégias quando afirma que a burguesia
se utiliza da Escola Nova, como proposta revolucionaria, para atender as
aspiracoes da classe trabalhadora de acesso ao conhecimento:

Ao conjunto de pressfes decorrentes do acesso das camadas
trabalhadoras a escola, a burguesia responde denunciando
pela Escola Nova o carater mecénico, artificial, desatualizado
dos conteudos proprios da escola tradicional. Obviamente, tal
denlncia é procedente e pode ser contabilizada como um dos
méritos da Escola Nova. Entretanto, ao reconhecer e absorver
as pressbes contra o carater formalista e estatico dos
conhecimentos transmitidos pela escola, 0 movimento da
Escola Nova funcionou como mecanismo de recomposi¢cao da
hegemonia burguesa. Isso porque subordinou as aspiracbes
populares aos interesses burgueses, tornando possivel a
classe dominante apresentar-se como a principal interessada
na reforma da escola, reforma esta que viria finalmente a
atender aos interesses de toda a sociedade, contemplando, ao
mesmo tempo, suas diferentes aspiracbes, capacidade e
possibilidades (SAVIANI, 2008, p. 52).

Assim, a classe trabalhadora viu suas reivindicagcbes atendidas e
absorveu a Escola Nova como proposta educacional revolucionaria, que
atenderia a todos o0s seus anseios pelo acesso a cultura. Contudo, o desafio
permanece nos dias atuais: a classe dominada precisa lutar para transformar a

escola num meio de acesso a cultura historicamente acumulada e aos bens
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materiais, isto é, entende e luta para que a escola esteja a servico da maioria
das pessoas, instrumentalizando-as para a transformacdo da sociedade
capitalista.

Entretanto, para ambas as classes sociais esta sendo posto o desafio
de, ou permanecer dominante, ou alterar o rumo dos fatos e dar um novo
direcionamento para a educacdo. Os embates de classes no meio escolar
apresentam-se com as prerrogativas de continuar adequando a escola as
necessidades do capital ou efetivar acbes para uma escola para além do
capital.

Esvaziada de conteudos, a escola, no momento, tem iludido a classe
trabalhadora com acesso ao conhecimento através de sua universalizacédo, no
entanto, continua servindo aos interesses da classe dominante, garantindo uma
escola de qualidade para as elites. A classe trabalhadora mantém-se
subserviente porque entende que suas reivindicacbes de acesso aos bens
culturais estdo sendo atendidas através da democratizacdo da escola. Por sua
vez, a classe dominante, através dessa democratizacao, consegue transformar
seus valores particulares em valores universais e seus interesses de classe
como interesses de todos. Em suma, a escola atual é a Unica permitida por
esta sociedade, compativel e adequada ao capital.

Se a classe trabalhadora vai a escola e os conhecimentos que dela se
apropria ndo possibilitam compreender a realidade, ndo possibilita entender
sua condicdo, ndo ajuda a pensar e lutar por outra organizacdo e outras
relacfes sociais, a educacdo nao esta a servico da classe trabalhadora. Esse €
o termdmetro indicador que sinaliza a quem a educacao esta servindo neste
periodo histdérico.

Em sintese, a educacdo é a expressdo da sociedade em que se
encontra inserida, neste caso, a sociedade capitalista e de classes. A classe
dos dominantes, dona dos meios de producdo, consequentemente, dona da
producdo, tem acesso aos bens culturais produzidos pelo conjunto dos
homens, e a classe dos dominados, que possuiu apenas sua forca de trabalho
para vender em troca de um salario, é excluida do acesso aos bens culturais. A
classe dominante se organiza e luta para manter-se enquanto classe
hegemodnica, ou seja, organiza e implementa algumas “reformas” para manter

as bases estruturais da sociedade. A classe dominada, quando consciente de
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sua condicdo de classe para si, organiza-se e luta para transformar a
sociedade, isto é, ndo se conforma com reformas, quer a mudanca das
estruturas basicas da sociedade e busca uma outra forma de organizacdo
social para a producéo de sua existéncia.

A Educacéo esté inserida na sociedade e, portanto, a luta de classes
também se faz presente dentro da escola. Esta, por sua vez, consciente ou
inconscientemente, estara sempre a servico de uma classe ou outra, isto €&,
desenvolvendo o trabalho pedagodgico sempre a servico de uma das classes.
Por isso, assim como Saviani, pode-se afirmar que a “educagdo € um ato
politico”, estara sempre a servico de uma das classes. A neutralidade €
impossivel (SAVIANI, 2008, p. 52).

E também, como afirmou Marx (2010) e j& mencionado anteriormente, a
sociedade tem sido a histdria das lutas de classes e, inevitavelmente, a luta de
classes esta presente na realidade educacional. Portanto, a escola € marcada
pela sociedade de classes e, consequentemente, ao se pensar numa teoria
educacional séria, ndo se pode descurar desse elemento constitutivo da
sociedade existente. Assim como o0s demais segmentos da sociedade sé&o
marcados pelos embates de classes, a escola também tem sido um espaco de
lutas e disputas, por isso, a necessidade de ocupar 0s espacos.

No meio educacional, ambas as classes estdo sendo desafiadas. A
burguesia, objetivando continuar soberana na organizacdo da escola, ditando
as regras de organizacao, funcionamento e a finalidade do ensino, subordina
as aspiracdes populares aos seus interesses e defende reformas educacionais
para a manutencao e conservacao do atual sistema. No entanto, apresentando-
se como principal interessada em reformar a escola e melhorar a qualidade de
ensino. Um exemplo disso, atualmente, é a implantacdo da Base Nacional
Comum Curricular — BNCC e a reforma do Ensino Médio, apresentadas e
divulgadas pelo MEC como sendo uma proposta para melhorar a qualidade do
ensino, contudo continua descaracterizando a escola publica e sua funcéo
(mantendo em suas propostas a despreocupacdo ou secundarizacdo com a
transmissdo dos conteudos, supervalorizacdo do individuo e sua integragdo na
sociedade, ao que resulta, consequentemente, no rebaixamento do ensino
ofertado as camadas populares) enquanto que as escolas privadas encontram

estratégias para manter um ensino de qualidade.
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A histéria j& comprovou que a mudanca, a transformacdo néo é algo
utopico. A sociedade também ja demonstrou, em diferentes épocas, que €
possivel intervir nos fatos e dar a direcdo as nossas vidas. Dadas as condi¢bes
dessa sociedade, ndo se pode esperar que todos os trabalhadores tenham
consciéncia de classe para si, como sugere Orso (2011):

[...] Em nossa luta, devemos comegar por discutir e trabalhar
com aqueles que se reconhecem e se identificam enquanto
classe. A partir dai, devemos ir trabalhando para congregar,
unir e trazer os que, apesar de pertencentes efetivamente a
classe trabalhadora, ndo tém consciéncia dessa condicao, para
gue possamos fazer o movimento de volta e, fortalecidos,
conscientes e unidos, possamos assumir a direcdo de nossas
vidas e da sociedade (ORSO, 2011, p.244 e 246).

A educacdao, apesar de ser elemento determinado, em alguns aspectos é
determinante e pode transformar a sociedade, no entanto, ndo de forma
imediata. Assim, se queremos uma sociedade diferente, nao restam
alternativas sendo, na luta diaria, no trabalho educativo, tornar acessivel o
conhecimento aos individuos, de forma que se instrumentalize os sujeitos para
a transformacéo da realidade.

Nesta luta, para nao cometer equivocos, precisa-se “recuperar as licbes
da historia e ser capaz de unir as pessoas em torno do essencial — a
superacdo das relacbes de producdo fundadas na propriedade privada”
(ORSO, 2011). Assim, para um dos primeiros passos na luta pela educacéo e
transformacao da sociedade, é fundamental o estudo e a busca na historia e,
consequentemente, nos conhecimentos ja produzidos, elementos para se
instrumentalizar. Nesse sentido, Orso defende como estratégia para 0s

profissionais da educacéo,

[...] elaborar uma concepc¢do, uma proposta de educacdo
consistente que permita encadear todas as a¢fes dentro dessa
perspectiva ou, caso se queira, dentro de um projeto de
educacdo, de homem e de sociedade, ou ainda, de dar a
direcdo para a educacdo e, consequentemente, para a
sociedade (ORSO, 2011, p. 245).

Aléem dessa estratégia, sugere que, inicialmente, se aperfeicoe o0s

trabalhadores que se identificam enquanto pertencentes a classe trabalhadora
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para comecar as discussfes e estudos. A partir dai, instrumentalizados e
fortalecidos, devem buscar conscientizar e agregar mais trabalhadores né&o
conscientes de classe para si, para “fazer o movimento de volta e, fortalecidos,
conscientes e unidos possam dar a direcdo as suas vidas e da sociedade”
(ORSO, 2011, p.246).

Considerando pratica e teoria como elementos distintos, porém
indissociaveis — pois toda préatica demonstra uma concepg¢do, um pensamento
estabelecido e a teoria estabelece, orienta a prética; considerando e
concordando com Saviani de que “a teoria € o esforco de compreender a
pratica e, ao compreendé-la, torna-la mais eficaz” (SAVIANI, 2010, p.219), e
por fim, considerando que ha uma grande producdo tedrica no campo
educacional, aponta-se como alternativa a busca nas teorias da educacéo ja
produzidas, a selecdo de quais ou qual tem fundamentos sélidos na
perspectiva de transformacéo, pois esta unira todos os trabalhadores em
educacdo em torno um objetivo comum: a transformacéo social. Dizendo em
outras palavras, a orientacdo pedagogica deve ocorrer fundamentada numa
teoria revolucionaria.

Saviani, ap6s realizar um estudo minucioso das teorias pedagogicas,
conclui que uma teoria, para ser verdadeiramente revolucionaria,
necessariamente, deve centrar-se na igualdade essencial dos homens e,
portanto, considera a difusdo dos conteddos vivos e atualizados, umas das
tarefas primordiais do processo educativo em geral, e da escola em particular.
Dessa forma, uma pedagogia revolucionaria situa-se para além das
pedagogias da esséncia e da existéncia, incorporando suas criticas e
superando seus limites numa proposta radicalmente nova. Ainda, para ser
revoluciondria, entende dialeticamente a relacdo educacdo e sociedade, ou
seja, ainda que elemento determinado a educagéo é instrumento importante, e,
por vezes, decisivo, no processo de transformacéo social (SAVIANI, 2008, p.
52 e 53).

Portanto, a teoria pedagdgica que contém esses elementos,
historicizante, critica e revolucionaria, as orientacdes teoricas e metodoldgicas,
fundadas no Materialismo Histérico-Dialético, direcionam o ato educativo no
sentido de instrumentalizar as pessoas de modo que sejam uma for¢a capaz de

imprimir o rumo de suas vidas, € a Pedagogia Histérico-Critica.
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Trata-se de uma teoria pedagdgica contra-hegeménica, produzida,
inicialmente, pelo tedrico Dermeval Saviani, no final dos anos da década de
1970 e a primeira década de 1980, posteriormente, ganhando carater coletivo,
produzida pelos trabalhadores da educacdo e que se estrutura a partir e em
funcdo da pratica pedagdgica.

Na continuidade da pesquisa, aprofundamos o trabalho existente e
avancamos para o terceiro capitulo, em que explicitamos o0s elementos

constitutivos da Teoria Pedagodgica Historico-Critica.
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CAPITULO 1l

A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E SUA TEORIA POLITICO-
PEDAGOGICA

Foram discutidos e levantados alguns aspectos da educacéo,
organizada e realizada em uma sociedade de classes, a sociedade capitalista.
Fundamentados em uma perspectiva materialista/dialética, entende-se que a
educacdo nao é a totalidade da sociedade, mas parte dela. Portanto, deve ser
entendida pelos determinantes histéricos que nela incidem, compreendendo,
também, que ndo se limita a qualquer estratégia revolucionaria. Dessa forma,
estando nela inserida, em seus espagos institucionalizados, ha presenca
constante (ou deveria haver) da luta de classes, pois este espaco € a
expressado da sociedade capitalista.

Um aspecto que demonstra e torna perceptivel esta luta sdo as
constantes reformas propostas pelos 6Orgdos oficiais e mantenedores da
educacdo publica — nesse caso, representantes da classe dominante —
objetivando a manutencdo da estrutura social vigente, com um discurso de
busca de equidade e qualidade na educacao para todos, e, algumas vezes,
com discurso até mesmo progressista. Um exemplo marcante na histéria da
educacdo do uso de estratégias da burguesia para manter e recompor sua
hegemonia na educacéao, foi a proposicdo da reforma educacional através do
escolanovismo, de forma que as criticas realizadas a escola tradicional
transpareciam reacdes as reinvindicacfes da classe trabalhadora por educacao
(LEME, 2015, p.70).

Do lado oposto, nos mesmos espacos educativos, encontram-se 0s
trabalhadores da educacdo — classe dominada — que, em condi¢cdes muito
precarias, resistem buscando desenvolver um ensino objetivando o
desenvolvimento integral do ser humano. Por vezes, os educadores travam
relacbes de cooperacéo, por falta de consciéncia de classe, adaptando-se as
reformas propostas, contribuem para a hegemonia burguesa no direcionamento

dos fins e objetivos da educacéao.
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Entende-se que esse debate se faz necessario para se pensar e definir a
finalidade da educacdo publica inserida em uma sociedade de classes,
estruturada dessa forma em funcdo da propriedade privada dos meios de
producdo, compreendendo que é por ela determinada e, em alguns momentos,
podendo ser o fator ou o elemento determinante. NoSso percurso avanga no
sentido de clarificar e justificar a finalidade da educac&o publica na realidade

educacional concreta, qual seja, uma sociedade de classes.

3.1 Educacao publica: um compromisso ético e politico

Os dados estatisticos apontam que, mesmo a escola publica ndo sendo
de acesso a todas as criangas, adolescentes e jovens no Brasil, a maioria delas
realiza a Educacdo Basica em instituicbes publicas. Dizendo em outras
palavras, a escola publica atende, em sua grande e imensa maioria, aos filhos
dos trabalhadores, pertencentes a classe trabalhadora.

Somente por esse fato, ndo restam duvidas de que educacdo publica
deveria atender as reivindicacfes e aos interesses desta classe, uma vez que é
a maioria. No entanto, na pratica ndo é isso que ocorre. A escola formal surgiu
na e para a classe dominante, no periodo em que a sociedade se encontrava
organizada no modo de produgcdo escravista, e, desde entdo, mesmo
possibilitando o acesso para parte das pessoas da classe dominada, ao longo
de seu percurso historico, ela sempre determinou a quem serve, assim como
suas finalidades. A classe dominante sempre determinou a organizacdo da
escola, seus meios e finalidades, conforme seu objetivo principal, que se
resume na manutencdo do status quo social.

Desse ponto parte o nosso debate no sentido de compreender e
estabelecer claramente a finalidade da educacédo publica, qual seja, de servir
aos interesses da classe trabalhadora.

Primeiramente, faz-se necessario esclarecer que em nossa vida
cotidiana fazemos permanentemente, consciente ou ndo, op¢des a nivel
filosofico e cientifico porque vivemos em uma sociedade que € concreta e
objetiva e, portanto, que nos coloca situagdes, questbes e desafios. Na
perspectiva marxista, toda acdo sempre tem uma conotacdo politica, que é

uma opcgao de classe. Na educagéo isso nédo ocorre de forma diferente. As
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acOes tomadas frente as problematicas educacionais que se apresentam
cotidianamente expressam uma opc¢ao politica, ou seja, uma opcao de classe.
Desde o periodo em que a humanidade estabeleceu relacbes de
exploragdo de uma classe social sobre a outra, nos diferentes modos de
producédo, estabeleceram-se, da mesma forma, lutas e embates entre elas.
Nesse sentido, € importante ressaltar Marx (2010) na afirmativa de que a

histdria de todas as sociedades é a expressao da historia das lutas de classes:

Homem livre e escravo, patricio e plebeu, senhor feudal e
servo, mestre de corporacdo ou companheiro, tem vivido huma
guerra ininterrupta, ora franca, ora disfargada; uma guerra que
terminou sempre ou por uma transformacao revolucionaria da
sociedade inteira, ou pela destruicdo das duas classes em
conflito (Idem, p. 40).

Portanto, conflitos e lutas entre classes e nas classes sociais
evidenciaram-se ao logo da histéria, nas diferentes formas de organizacéo para
a producdo dos meios para a subsisténcia do ser humano. Nesse processo 0s
homens produziram relacdes sociais de exploracdo e dominagcdo de uma
classe social sobre a outra.

No entanto, a consciéncia e identidade de classe sdo muito recentes,
datada a partir das revolugcdes de 1848, Franca. A partir deste momento,
depois de muitas lutas e decepgbes com a burguesia, os trabalhadores
perceberam que tinham objetivos e interesses opostos. Compreenderam a
necessidade de uma nova organizacao social que possibilitasse acesso da
maioria das pessoas aos bens culturais e que esta construcao seria possivel
com a organizacao enquanto classe e organizacdo da classe, por meio de
muito estudo, planejamento, a¢fes, estratégias e lutas de forma intencional.

A consciéncia de classe para si é fundamental para a organizacdo dos
cidaddos no sentido de tomar e dar a direcdo de sua propria vida,
possibilitando a luta pela emancipacao de fato, pois, “a Unica possibilidade de
igualdade entre os homens se dard em outro modo de producdo, em outra
forma de organizar a sociedade que nao seja pautada na exploracdo de uma
classe sobre a outra” (BATISTA, 2015, p.78). Tal organiza¢cdo demanda a unido

das pessoas para além de interesses imediatos, ou seja, demanda unido para
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0s interesses coletivos, comuns a maioria das pessoas de um determinado
espaco e periodo.
Ao contrario, a auséncia da consciéncia de classe, segundo ORSO

(2014), pode somente reduzir a luta apenas a conquista de direitos.

Hoje, devido a auséncia da consciéncia de classe, devido as
divisbes no interior da prépria classe, devido as ideologias
mistificadoras, devido a falta de determinacdo dos
trabalhadores em fazer a revolucdo, a luta, no maximo,
estabelece como exigéncia a “conquista de direitos”. E, uma
vez garantidos os direitos em lei, digo melhor,
institucionalizados, provocam-nos a impressao de que nossa
responsabilidade acabou (Idem, 2014, p.191 — 192 — grifo do
autor).

Portanto, a falta da consciéncia de classe fragiliza, divide, distancia e
desmobiliza os préprios trabalhadores, enquanto a classe que lhe é antagonica
se reestabelece com estratégias para lutar pela manutencao da base estrutural
da sociedade atual.

A consciéncia de classe € sindbnimo do reconhecimento do trabalhador
engquanto condi¢céo de trabalhador que tem como mercadoria para ser vendida
a sua forca de trabalho. A consciéncia de classe em si, transformada em
consciéncia de classe para si, revela o entendimento e a compreensao das leis
do funcionamento da sociedade.

Ainda, segundo o referido autor, concretizando o lema proposto por Marx

e Engels, é possivel a unido de todos os trabalhadores,

[...] desde que, cada categoria consiga se perceber enguanto
tal, assim como as demais. Assim, é possivel que cada
trabalhador se reconhega como tal, pertence a diversas
categorias, mas reconheca que todos tém em comum o fato de
serem trabalhadores, explorados, dominados e, portanto, de
pertencerem a uma mesma classe (ldem, 2014, p.193).

A consciéncia de classe, além de possibilitar a unido das pessoas para
além dos interesses imediatos, possibilita a organizacdo de toda a classe para
a luta pela superacédo da sociedade capitalista.

Nesse sentido, Saviani (2012) chama ateng&o para 0 compromisso ético

e politico da educacao, assim como Duarte (2012) afirma que a educacgéo, por
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ter como objeto de trabalho o conhecimento e este ndo ser neutro, impde-se
um engajamento ético e politico, pois, ndo havendo neutralidade do
conhecimento, implica posicionamento sobre a vida humana, sobre a
sociedade e sobre as relagdes entre a sociedade e a natureza.

Isso significa dizer que no campo educacional, nos espacos educativos,
e também fora dele, € necessario que os trabalhadores da educacéo tenham
um projeto consciente de educacdo. Um projeto educacional claro, intencional
e planejado comprometido com a construcdo de outro tipo de sociedade, com
relacbes sociais e relagbes de producdo em que predomine a cooperagéo, a
emancipacao humana, ao invés da exploracéao.

Um projeto de educacao para um outro tipo de sociedade nao se limita a
pensar a educacdo neste modo de producdo, ou seja, dentro da légica do
capital. Torna-se assim imprescindivel o conhecimento das leis de
funcionamento da sociedade capitalista, pois ndo se transforma aquilo que néao
se conhece. O conhecimento da realidade, segundo ORSO (2016), permite

intervencgéo efetiva para transforma-la e, portanto,

[...] € necessario conhecer sua forma de organizacdo e também
acompanhar tanto as contradicdes, as lutas, as transformacgtes
€ 0S movimentos que ocorrem em ambito local e também
mundial, é necessario acompanhar todo o0 processo de
desenvolvimento que ocorre na totalidade do ser social (ORSO,
2016, p.108).

E preciso conhecer a realidade que temos, a realidade em que estamos
inseridos para estabelecer e compreender o ponto em que estamos, 0 ponto de
partida para, na sequéncia, determinar o ponto de chegada, determinar onde
queremos chegar.

Um projeto educacional na perspectiva revolucionaria esta
comprometido com a transformacao da sociedade capitalista desenvolvendo o
trabalho pedagdgico “que permita transitar para uma sociedade socialista e
comunista” (Idem, p. 107). Assim, de maneira inevitavel os trabalhadores da
educacao precisam assumir esse compromisso revolucionario.

Para desenvolver praticas educativas coerentes com tal propdsito, sera
necessario selecionar, dentre as varias teorias pedagogicas elaboradas e

socializadas até o momento, efetivadas ou ndo, uma teoria pedagodgica que
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evidencie um compromisso politico de classe, bem como, que compartilhe do
compromisso de transformacdo social. Desenvolver praticas educativas
revolucionarias demanda uma orientacdo teérica que se articule de forma
critica a sociedade.

Este se constituiu uns dos principais propositos da pedagogia historico-
critica. Com a proposicdo, em sua teoria pedagodgica, de articulagcdo da
educacao aos interesses da classe trabalhadora evidencia-se o carater politico
da pedagogia histérico-critica, pois se articula de forma critica a sociedade
revelando ser uma estrutura marcada pelo antagonismo de classes e defende a
socializacdo do saber sistematizado para todas as pessoas,
instrumentalizando-as para a compreensao das contradicdes sociais.

Desta forma, constitui-se em uma teoria contra-hegemonica e, portanto,
enquanto a sociedade se mantiver organizada no modo de producao
capitalista, nem o Estado e tdo pouco as instituicdes burguesas proporcionaréo
as condicdes para a sua efetivacdo. No entanto, estamos falando de uma teoria
educacional revolucionaria que foi pensada e produzida nesta sociedade,
objetivando a sua superacao, constituindo-se, desta forma, em instrumento de

luta objetivando a transformacao social.

3.2 Pedagogia Historico-Critica como teoria emancipadora

O trabalhador da educacéo, tendo compreendido seu pertencimento de
classe, deve pensar em uma educagcdo € um ensin0o gue promova,
concomitantemente, o desenvolvimento integral do ser humano e a
compreensao do mundo em que vive, isto é, da realidade concreta, pois, essa
é a finalidade da escola publica. Somente de posse desses conhecimentos, 0s
cidaddos realmente terdo possibilidades de ser agentes transformadores da
realidade.

Dessa forma, compreendendo que a Educacdo n&o transforma a
sociedade de forma imediata, mas, contribui para a transformacgéo, de modo
mediato, a partir do momento em que se instrumentalizar as pessoas de um
conhecimento que permita seu desenvolvimento e a inteligibilidade do real,

cabem 0s seguintes questionamentos: € necessaria uma teoria educacional

para orientar as praticas pedagdgicas, uma vez que se tem clareza dos fins a
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atingir? Ou ainda, tendo ciéncia dos objetivos e finalidades da educacéao
publica, € possivel a utilizacdo de somente uma teoria ou seria pertinente
utilizar uma teoria pedagodgica em cada nivel ou modalidade de ensino, mais
adequada a cada espaco educativo? Através da analise do processo historico
educacional, tendo conhecimento das teorias ja elaboradas e das tantas ja
efetivadas, pode-se afirmar que had uma teoria da educacdo que tem por
finalidade a transformacédo estrutural da sociedade e, consequentemente, a
emancipacdo humana? A Pedagogia Historico-Critica se destaca entre as
teorias criticas da educacédo, na perspectiva transformadora? Seria ela a teoria
revoluciondria para orientar os docentes na instrumentalizacdo das pessoas ou
€ somente mais uma pedagogia?

Recorrendo as diferencas conceituais entre pedagogia e teoria
pedagdgica, teoria da educacdo e concepcdes pedagogicas, abordadas
anteriormente, pode-se afirmar que € fundamental a ado¢do de uma teoria
pedagolgica para orientar as praticas pedagodgicas, buscando atingir os
objetivos e finalidades da educacéo publica. Conforme argumentos de Saviani,
“o papel da teoria é explicitar o conteudo objetivo dos fenémenos, o que, alias,
corresponde ao entendimento de Marx sobre o significado do conhecimento:
produzir o concreto de pensamento, ou seja, reconstruir em pensamento, 0
concreto real” (SAVIANI, 2017, p. 718). No caso do fendmeno educativo,
significa resgatar as caracteristicas fundamentais da educacdo, que estédo
presentes na pratica, arredando explicacfes fantasiosas, para compreendé-la
em suas multiplas determinacdes.

A partir do momento em que se compreende como desnecessaria uma
teoria para orientar as praticas pedagogicas, admite-se haver uma dicotomia
entre pratica e teoria. Evidencia-se, assim, uma concepc¢do fundamentada na
l6gica formal da relacdo entre teoria e préatica, em que os elementos opostos se
excluem. Uma decorréncia de separar teoria e pratica € supervalorizar um
elemento ou outro (a préatica ou a teoria), e ainda, a exclusédo de um ou outro,
tornando a teoria insuficiente ou insignificante para as problematicas que a
pratica apresenta.

Segundo Saviani, este se constitui no principal dilema das pedagogias
vigentes atualmente, que as torna incapazes e insuficientes para direcionarem,

de forma consistente e eficaz, a atividade educativa. Elas recaem no “ativismo”,
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que é pratica sem teoria, e no “verbalismo”, que €& a teoria sem pratica
(SAVIANI, 2012, p. 109).

Fundamentado no conceito de praxis a partir das contribuicbes de
Sanchez Vazquez, assevera Saviani: “se toda teoria desvinculada da pratica se
configura como contemplacdo, a préatica desvinculada da teoria é puro
espontaneismo. E o fazer pelo fazer” (SAVIANI, 2005, p. 141).

Concebendo teoria e pratica na perspectiva dialética, esses elementos
sempre sao caracterizados um em relacdo com o outro. Compreende-se,
entdo, que teoria e pratica sdo aspectos distintos, porém, indissociaveis de
toda a experiéncia humana, embora preservem especificidades. Assim, no
processo pedagdgico, a teoria € dependente da pratica, pois, trata e busca
alternativas para os problemas postos pela pratica. Da mesma forma, a prética
€ dependente da teoria, uma vez que sua consisténcia € determinada por ela,
ja que a atividade humana € guiada por objetivos e finalidades. Portanto, trata-
se de uma relagao reciproca, “quanto mais solida for a teoria que orienta a
pratica, tanto mais consistente e eficaz é a atividade préatica” (SAVIANI, 2012,
p. 109).

Uma teoria pedagogica traz os objetivos e finalidades da educacéo
implicitas em seus fundamentos tedricos. Cabe, portanto, a teoria pedagogica
esclarecer a pratica pedagdgica tornando-a coerente, consistente e eficaz. A
teoria pedagdgica critica traz, da mesma forma, esses elementos, porém, de
maneira que cada nivel — da filosofia da educacéo, da teoria da educacao e da
pratica pedagdgica — se comporte ao mesmo tempo como determinado e
como determinante dos demais.

Este se constitui num dos argumentos de Saviani ao afirmar se tratar, a
teoria da Pedagogia Historico-Critica, de uma teoria que supera as demais

teorias constituintes das diferentes concepcdes pedagdgicas.

[...] Uma importante implicacdo desse modo de entender a
educacdo é que a pratica pedagdgica, em lugar de aparecer
como um momento de aplicacédo da teoria da educacao, € vista
como ponto de partida e ponto de chegada cuja coeréncia e
eficacia sdo garantidas pelas mediacdes da filosofia e da teoria
educacional (SAVIANI, 2012, p.69).
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Sua formulacdo tedrica supera a oposicdo excludente entre teoria e
pratica, articulando-se um pelo e outro e alcancando uma unidade
compreensiva entre si. Assim sendo, pode-se afirmar tratar-se, a Pedagogia
Historico-Critica, de uma pedagogia dialética, pois expressa 0 movimento
pratica-teoria-pratica, superando a oposi¢do excludente entre teoria e pratica.

Este pensamento e movimento dinamizado entre teoria e pratica estao
expressos ha propria pratica demonstrada pelo referido tedrico em sua
trajetdria histérica enquanto docente, pesquisador e teorico. Esta foi a tarefa a
que se propds Saviani, desde o inicio de suas produgdes: produzir uma teoria
pedagdgica ainda inexistente, que supere os limites da relacéo teoria e pratica,
ou seja, produzir uma teoria dialética, com um método dialético que coloca em
movimento o trabalho pedagdgico. Verificamos o que foi afirmado em sua
trajetoria de producdes tedricas.

O autor pondera que as primeiras teorizacdes em relacdo a essa teoria
se deram na sua experiéncia enquanto docente, em inicio de carreira, na area
de Filosofia da Educacdo, no curso de Pedagogia, e como professor de
Filosofia e de Histéria da Arte, no Colégio de Sdo Joao Climaco, ambos em
Sdo Paulo. Nessas experiéncias, relatadas em sua palestra no Seminario
Pedagogia Historico-Critica: 30 anos, realizado na Unesp de Araraguara
(dezembro de 2009), promovido pelo grupo de pesquisa Estudos Marxistas em
Educacéo, Saviani constatou que:

[..] o professor ndo poderia ser apenas um repetidor, um
transmissor de conhecimentos ja compendiados; ele deveria
ser também, e sobretudo, um pesquisador, um criador, alguém

BN

gue se posicione ativamente em relagcdo a sua éarea, tendo
condi¢bes de contribuir para seu desenvolvimento (SAVIANI,
2011, p.206).

Ou seja, constatou, através de sua pratica pedagodgica, que a acao
docente ndo pode limitar-se ao conhecimento cotidiano, demonstrando
somente os fenOmenos que se mostram a nossa percepgdo imediata. O
professor precisa colocar em pratica o sentido da Filosofia da Educacéo, qual
seja, realizar uma reflexao radical, rigorosa e de conjunto sobre os problemas

gue se apresentam na realidade educacional.
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Em uma entrevista concedida a Revista Interface — Comunicacéao,
Saude e Educacao, apos a realizacdo de uma palestra no Seminario “Dermeval
Saviani e a educacgao brasileira”, na Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES), em 2016, relatou que a elaboracdo de uma teoria exige um contexto
de rica experiéncia, com a ocorréncia de varios elementos e de situa¢des, que
se apresentam problematicas e exigem proposi¢cdes de solucdes (esse era um
periodo de resisténcia a ditadura). Acrescenta que a sistematizacao da teoria
da Pedagogia Histérico-Critica exigiu a dedicacdo de um longo periodo de
estudos, analises e reflexdes e que a inspiracdo para sua elaboracdo ocorreu
em sua experiéncia como aluno do terceiro ano do curso de Filosofia, na sua
participacdo na disciplina de Teoria do Conhecimento, acompanhando a
andlise da estrutura do sujeito cognoscente, atividade proposta pelo professor
Michel Schooyans. Essa analise fenomenoldgica revelou que o “ser humano se
constituia como um ser paradoxal, ou seja, um ser estranho, cujos aspectos se
negam entre si” (SAVIANI, 2017, p.714).

Em sua pesquisa de doutorado, desenvolveu o préprio método. Tinha
uma situacao que se apresentava problematica na pratica social — “como pode
o0 homem sistematizar?”. Frente a essa situagao, buscou um método de analise
que possibilitava identificar os varios elementos que formam o todo. Na
sequéncia, em contato com o texto de Marx, O método da economia politica,
entendeu que o método materialista histérico-dialético, proposto por ele, seguia
nessa direcdo, pois parte da sincrese (visdo cadtica do todo) a sintese
(totalidade de determinacdes e relacdes) pela mediacao da analise (abstracdes
e determinagdes).

Entdo, a resolucdo para sua problematica educacional, residia em
buscar uma teoria da educacao baseada neste método, ou seja, buscar uma
teoria efetivamente dialética. Na referida busca, constatou a existéncia de

contribuicbes importantes, porém, ndo encontrou uma teoria sistematizada:

Nessa caminhada, a primeira constatagdo a que cheguei foi
gue nas matrizes do materialismo histérico nao encontramos
uma teoria sistematizada da educacdo. Nem Marx e Engels,
nem Lénin, Lukacs ou Gramsci, assim como 0S mais recentes
como Mészaros, dedicaram-se direta e especificamente a
elaboracao tedrica no campo da educacdo. O que encontrei
foram estudos que buscaram identificar, no conjunto da obra,
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as passagens referidas a educagdo ou extrair das analises
marxianas e marxistas sobre a histéria, economia e sociedade
derivacdes de sentido para a educacao (ldem, p. 715).

Portanto, ndo havendo uma teoria da educagdo especificamente
baseada no Materialismo Histérico-Dialético, a tarefa que se apresentava era a
elaboracdo ou sistematizacdo da referida teoria, da mesma forma que fizeram
Vygotsky e seus colaboradores na elaboracdo de uma teoria psicologica
verdadeiramente dialética, a Psicologia Historico-Cultural.

Analisando este sintético percurso histérico, percebe-se que o
movimento articulador da relacéo teoria e pratica foi impulsionador das praticas
educativas de Saviani, enquanto docente, da mesma forma que a elaboracdo
da teoria da Pedagogia Historico-Critica, sistematizada por ele, expressou o
movimento dialético.

Enfim, destaca Saviani que sua sistematizacdo tedrica resulta na
“construcao de uma pedagogia dialética, correlata da construgao da psicologia
dialética”, elaborada por Vygotsky e seus colaboradores. Destarte, a
sistematizacdo de uma pedagogia dialética mediadora. Nas palavras do autor,
‘igualmente a pedagogia precisa de uma teoria geral mediadora, um
materialismo pedagdgico, para passar do materialismo dialético a dialética da
pedagogia, entendida como a ciéncia dialética da educac¢ao” (SAVIANI, 2017,
p. 720).

Cabe ainda considerar em nossa analise, que a busca por uma “nova”
teoria deu-se em detrimento da insuficiéncia para a concretizacdo de um
processo educacional que promovesse 0 desenvolvimento humano
unilateralmente, constatando apenas praticas de ensino fundamentadas nas
pedagogias da esséncia e da existéncia que tratam a relacdo teoria e pratica
na perspectiva da légica formal, logo, predomina a oposicdo excludente de
seus polos.

A luz dessas consideracbes, retomemos a afirmacéo de tratar-se, a
Pedagogia Historico-Critica, de uma pedagogia dialética, pois supera as
demais teorias pedagdgicas hegemonicas incorporando suas criticas e
propondo uma articulacdo entre teoria e pratica que, mesmo considerando
elementos que se contrapbem, instigam e pdem em movimento o trabalho

pedagadgico.
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Tratando-se, pois, de uma teoria dialética, pode-se considera-la também
uma pedagogia contra-hegemoénica, pois busca, de forma intencional e
sistematicamente, colocar a educacédo a servico dos que lutam para instaurar
uma nova organizagao social. Dessa forma, evoca a defesa de uma acédo
educativa promotora da emancipacao humana e, portanto, trata-se também, de
uma teoria de carater revolucionario, diferente de todas as demais teorias da
educacao e pedagogias.

Este carater revolucionario é afirmado seguidamente por Saviani e
demais tedricos que contribuem na producéo desta teoria. As principais ideias
que vieram constituir a teoria da Pedagogia Histérico-Critica, por ele
sistematizada, encontram-se presentes no livro Escola e Democracia, e sua
prOpria estrutura, constituida de quatro capitulos, expressa o carater
revolucionario da teoria. Ele préprio afirma que o referido livro “pode ser lido
como o manifesto de lancamento de uma nova teoria pedagdgica, uma teoria
critica ndo-reprodutivista ou, como foi nomeada no ano seguinte, em 1984,
apos seu lancamento, Pedagogia Histérico-Critica” (SAVIANI, 2011, p. 420 e
421).

O autor, referindo-se ao carater revolucionario da teoria, além da
dialética, elenca a historicidade e a totalidade como elementos fundamentais e
indispensaveis constituintes de uma teoria critica, consequentemente,
revoluciondria.

Dessa forma, afirma que uma teoria pedagdgica verdadeiramente critica,
portanto, revolucionaria, precisa, necessariamente, ser constituida de trés
momentos, sendo o primeiro, de “apreender a esséncia da educagao
identificando suas caracteristicas estruturais”, explicitando a natureza e a
especificidade da educacéo (SAVIANI, 2017, p. 715). Trata-se de identificar as
caracteristicas que estruturam as bases da educacédo, apreendendo-as como
realmente sdo na pratica concreta.

Nesse sentido, entendemos que 0 tedrico expressa esse momento nos
estudos e elaboracdes que resultaram no texto A natureza e Especificidade da
Educacéo, e no texto do primeiro capitulo do livro mencionado, As Teorias da
Educacdo e o Problema da Marginalidade, quando apresenta as principais
teorias pedagogicas, suas contribuicbes e limites, ou seja, realiza um

diagnostico, uma analise da realidade educativa e, na sequéncia, finaliza
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anunciando a necessidade de uma nova teoria, que incorpore elementos
contributivos destas e supere seus limites.

A “critica contextualizada das principais teorias que vém hegemonizando
0 campo da educagao” (SAVIANI, 2011, p. 715), apontada pelo autor como
sedo o segundo momento de uma teoria critica, pode ser verificada no texto
sintetizado que compde o segundo capitulo do livro, Escola e Democracia: a
curvatura da vara, que ele proprio caracteriza como “0 momento da denuncia”
em que, “pela via da polémica com a Escola Nova, procura-se demonstrar as
visdes que se acreditavam progressistas de modo que abre caminho para a
formulacdo de uma alternativa superadora” (Idem, p. 421).

Portanto, cabe a este momento, o desvelamento dos interesses ocultos
das pedagogias hegemonicas, mostrando o contexto em que foram formulados,
seus objetivos e a quem serviram ou ainda servem. Trata-se de “desmonta-las,
contextualizando-as histérica, social e epistemologicamente” (SAVIANI, 2017,
p. 719). Trata-se de mostrar que as pedagogias hegeménicas sdo produzidas
pela classe dominante e procuram convencer de que seus interesses
correspondem aos interesses da classe dominada e as estratégias utilizadas
para justificar tais interesses, isto €, desmontar as visdes que se dizem
progressistas.

O terceiro momento culmina com a elaboracdo e sistematizacdo da
teoria critica da educacédo, uma vez verificada a insuficiéncia destes elementos
nas teorias produzidas e presentes nas praticas educativas até o momento
atual. Essa producéo teodrica, a Pedagogia Historico-Critica, esta sistematizada
no texto do terceiro capitulo do livro, intitulado Escola e Democracia: para além

da curvatura da vara, onde, como afirma o autor,

Apresenta as caracteristicas bésicas e o encaminhamento
metodoldgico da nova teoria, esclarecendo-se no capitulo
quarto, as condicbes de sua producdo e operacdo em
sociedade como a nossa, marcada pelo primado da politica
sobre a educacao (SAVIANI, 2011, p. 421).

Dizendo em outras palavras, este momento configura-se como a
exposicao de forma sistematizada, do resultado da investigagcdo que adentrou

0S processos pedagogicos verificando suas principais e fundamentais
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caracteristicas e as insuficiéncias de seus elementos, para formular uma teoria
superando, por incorporacédo, os limites das teorias hegemaonicas.

Mesmo ocorrendo a sistematizacdo especifica dos aspectos gerais e
fundamentais da teoria neste terceiro momento, sua producdo ja iniciou no
primeiro momento. Como alerta Saviani, esses momentos ndao devem ser
considerados em uma sequéncia linear, cronolégica e mecanica, ao contrario,
sdo momentos que se articulam, relacionam-se e condicionam-se
reciprocamente, em uma relacéo dialética.

A “nova” teoria, formulada com o objetivo de superacao dos limites das
duas tendéncias pedagogicas contemporaneas, foi superada dialeticamente
com a proposi¢do de um método de ensino tendo a pratica social como ponto
de partida e de chegada da préatica educativa. Conduzindo o ensino dessa
forma, concebe-se a educacdo como atividade mediadora da pratica social
global.

Outro aspecto levantado por Saviani que confirma tratar-se, a Pedagogia
Historico-Critica, de uma teoria dialética e, portanto, revolucionaria, é o da
cientificidade da educacdo. Até a elaboracdo desta teoria, a educacdo era
abordada por disciplinas cientificas externas a ela, “estruturadas em funcgao de
um objeto préprio, que nao coincide com o fendmeno educativo”. Por isso,

afirmou que,

Era necessario, portanto, dar um novo passo que implicava
passar de uma abordagem externa para uma abordagem
interna & educagdo, 0 que se constituia como uma exigéncia
para a formulagdo de uma teoria propriamente pedagoégica. E
nesse ambito que se situa a pedagogia histérico-critica
(SAVIANI, 2017, p. 721.

Portanto, a pesquisa educacional desenvolvida até o momento tinha a
educacdo como ponto de passagem nas investigacdes. Saviani propbe a
centralidade na educagao, ou seja, “a educagao deve ser o ponto de partida e o
ponto de chegada das nossas investigacbes”, tornando-se o centro das
preocupacdes. Em vez de considerar a educacgao a partir de critérios de outras
areas de conhecimento, inversamente, “sdo as contribuicdes das diferentes

areas que serao avaliadas a partir da problematica educacional” (Idem, p.722).
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E nesta direcdo que vem se empenhando a Pedagogia Histérico-Critica,

como indica Saviani:

Eis ai como se posiciona a pedagogia histoérico-critica na
pesquisa em educacao no Brasil na atualidade, desenvolvendo
projetos que, sempre tendo a educacao como ponto de partida
e ponto de chegada, envolvem: a) O aprofundamento de
determinados aspectos tedricos nos campos da filosofia e das
chamadas ciéncias da educacdo e, especificamente da
pedagogia. b) A investigacdo de problemas no campo da
politica educacional. c) A investigacdo de aspectos relativos
aos niveis e modalidades de ensino no ambito da educacao
basica e da educacdo superior. d) A andlise critica das
tentativas que vém sendo encetadas de aplicacdo da
pedagogia histérico-critica nos varios campos de atuacao
educativa no contexto brasileiro atual (SAVIANI, 2017, p. 722).

Dessa forma, é registrado pelo autor ser a educacdo mediadora no
interior da pratica social e, por esta razdo, a teoria da Pedagogia Historico-
Critica tem em seu método a prética social como ponto de partida e ponto de
chegada da educacdo. E ressalva que este método fornece orientacfes tanto
para o processo da pesquisa — descoberta de novos conhecimentos — quanto
para o ensino — transmissao, assimilacdo de conhecimentos ja produzidos.

Munidos destes argumentos, apresentados até o0 momento, voltamos a
afirmar a necessidade de uma teoria educacional para dar a direcdo das
atividades educativas com objetivo de formar, omnilateralmente, as futuras
geracbes. Desenvolver praticas pedagégicas orientadas em pedagogias
fundamentadas nas concepc¢des pedagogicas pos-modernas e hegemoénicas
nao contribuird para efetivar tal intento.

Ser& necesséaria a orientacdo de uma teoria contra-hegeménica, ou seja,
gue nao se tornou hegemonica, mas busca a transformacéo da ordem vigente;
sera necessaria uma teoria pedagogica dialética, pois expressa 0 movimento
pratica-teoria-pratica, fundamentalmente necessario para a compreensao da
realidade concreta; uma teoria historica e critica, buscando aprofundamento
nos aspectos teodricos e historicos, procurando o entendimento da educacédo a
partir da realidade concreta; e vincula, desta forma, uma teoria revolucionaria,
pois sendo um instrumental no processo de emancipacdo humana,
fundamentando os agentes sociais para a acao reflexiva, constitui-se como

transformadora da sociedade capitalista.
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Dentre as teorias pedagdgicas elaboradas até o momento, entendemos
ser a Pedagogia Histérico-Critica, a teoria no campo das concepc¢des criticas
gue se constitui e abarca todos os elementos mencionados, claramente, tendo
por finalidade uma educagédo de emancipac¢ao humana e transformacao social.

Assim, a Pedagogia Histérico-Critica é adequada e imprescindivel para
ser trabalhada em cada nivel ou modalidade de ensino, nos mais diversos
espacos educativos e com os diferentes grupos e segmentos sociais, pois ao
propor uma metodologia que encarna a natureza da educagcdo como uma
atividade mediadora no seio da pratica social, possibilita que “o trabalho
pedagodgico se configure como um processo de mediacdo que permite a
passagem dos educandos de uma insercdo acritica e inintencional no ambito
da sociedade a uma insercéo critica e intencional” (SAVIANI, 2012, p.111),
como fora argumentado anteriormente.

Afirmamos ser adequada, pois a prética social € o ponto de partida do
processo metodoldgico, que € comum tanto para mestres e aprendizes,
professores e alunos, porém vivenciada diferentemente, pois os docentes
apresentam uma visao sintética precdria e os discentes, uma visao sincrética.

A pratica social também é o0 ponto de chegada do processo
metodoldgico dessa teoria, porém ndo mais em nivel sincrético e sintético
precério, respectivamente, para alunos e professores. Os discentes elevaram-
se ao nivel sintético, em que supostamente se encontrava o docente, e este,
por sua vez, reduz o nivel de precariedade da sintese.

A alteracdo qualitativa da compreensédo e vivéncia da pratica, ou seja,
dos niveis de conhecimentos de ambos os individuos, alterou-se pela

mediacédo do trabalho pedagdgico que, segundo Saviani (2012),

[...] objetiva-se nos momentos intermedidrios do método, a
saber: problematizacdo, que implica a tomada de consciéncia
dos problemas enfrentados na préatica social;
instrumentalizacdo, pela qual os educandos se aproximam dos
instrumentos tedricos e praticos necessarios para a
compreensdo e solucdo dos problemas detectados; e catarse,
isto €, a incorporagdo na prépria vida dos alunos dos
elementos constitutivos do trabalho pedagdégico (Idem, p. 111).

Pela mediacdo do trabalho pedagdgico se evidencia que a pratica social do

ponto de partida e do ponto de chegada “é e ndo é a mesma”. Considera-se a mesma



91

enquanto “constitui-se, a0 mesmo tempo, 0 suporte e 0 contexto, 0 pressuposto e o
alvo, o fundamento e a finalidade da pratica pedagdgica”. Nao € a mesma porque o
modo de pensar, situar-se e agir na pratica social, “alterou-se qualitativamente”
(SAVIANI, 2012, p. 113).

Com a proposi¢cao de um método “novo”, diferente, eficaz e superior ao
das pedagogias inspiradas na concepc¢cdo humanista moderna de filosofia da
educacao, pois incorpora contribui¢cdes, a Pedagogia Histérico-Critica articula a
escola publica com os interesses e necessidades da classe trabalhadora.

Dessa forma, sera possivel superar a crenca na total dependéncia ou
autonomia da educacéo frente as condicbes sociais vigentes, e concebé-la
como “o ato de produzir direta e intencionalmente em cada individuo singular a
humanidade que € produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos
homens” (SAVIANI, 2005, p. 13).

Portanto, produzir a segunda natureza nos homens é a funcdo da
escola. Isso implica desenvolver um trabalho educativo articulado,
sistematizado e intencional no sentido de desvelar as leis de funcionamento da
sociedade. O ser humano, tendo acesso ao conhecimento mais elaborado que
a humanidade ja produziu, tera possibilidades efetivas de compreensdo da
realidade em que se insere, fundamentando-se para a acao reflexiva. Dessa
forma, a educacao pode (e deve) contribuir significativamente para a alteracéo
qualitativa da pratica social e a emancipac¢ao humana.

A Pedagogia Historico-Critica ndo é somente mais uma pedagogia que
direciona as praticas educativas de um segmento ou modalidade de ensino que
considera adequado, ou seja, ndo se limita a uma teoria “transvestida de
modismos educacionais que impossibilitam a compreensdo da realidade”
(BATISTA, 2015, p.1). Ela se constitui em instrumental teérico direcionador da
atividade educativa em qualquer segmento ou nivel de ensino, em qualquer
espaco educativo e de qualquer grupo ou segmento social que realmente
objetiva a transformag&o social, que objetiva a socializacdo dos meios de
producdo, entendendo a socializacdo do saber elaborado, produzido
historicamente pelo conjunto dos homens como um meio de producéao.

A pratica pedagogica coerente com esta perspectiva tedrica néo se limita
a falar da teoria da Pedagogia Historico-Critica, do materialismo, do método de

Marx, das lutas de classe e classes sociais, revolugdo, dentre outros, tampouco



92

significa simplesmente seguir cronologicamente os passos citados por Saviani.
Desenvolver atividades educativas na perspectiva da Pedagogia Historico-

Critica significa incorporar uma pratica social transformadora.

3.3 Trabalho pedagdgico coerente com a Pedagogia Histérico-Critica

Antes de adentrarmos no debate das premissas necessarias para um
trabalho pedagdgico coerente com a teoria da Pedagogia Historico-Critica,
cabe esclarecer o entendimento que se tem em relagcdo ao trabalho
pedagdgico, que pode ser correlato ao termo atividade educativa.

Considerando que a Educacdo é um fenémeno proprio dos seres
humanos, sendo também, dessa maneira, a forma como as pessoas de uma
determinada sociedade educam seus membros para viverem nela, a esséncia
do trabalho educativo, segundo Saviani (2005), é “o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
histdrica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (p.13). Concebendo dessa
forma a educacao, consequentemente, o trabalho educativo vem consistir em
uma atividade mediadora entre o individuo e a cultura humana mais elaborada.
Assim, trata-se de um processo que deve ser realizado de forma sistematica e
intencional, conduzido pela finalidade de garantir a socializacdo das maximas
possibilidades geradas pelo processo histérico de desenvolvimento do género
humano a todos os membros da sociedade.

Dessa forma, o trabalho educativo envolve dois processos distintos,
quais sejam, 0s processos de ensino e de aprendizagem que,
consequentemente, envolvem, em seus aspectos mais especificos, dois
protagonistas: mestre e aprendiz, ou professor e aluno. O ensino medeia, por
meio de objetivos, conteudos, métodos e formas, a relagdo do aluno com o
conhecimento, para haver a aprendizagem, isto é, a apropriacdo do
conhecimento. A apropriacdo do conhecimento ocorre de forma gradual pela
internalizacdo. Portanto, sdo dois processos distintos mas, indissociaveis,
interdependentes e articulados.

Os referidos processos pressupdem um conjunto de encaminhamentos,
técnicas e procedimentos que direcionam e definem quais conhecimentos, para

guem, de que forma e com quais finalidades serdo ensinados ou apreendidos.
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Todos esses elementos que fazem parte do trabalho pedagdégico precisam ser
pensados e planejados. Assim, o trabalho educativo, significando uma
atividade mediadora no seio da pratica social, serd conduzido por uma teoria
pedagdgica, objetivando determinadas finalidades.

J4 afirmamos que a teoria pedaglgica que seguramente conduz a
atividade educativa para a formacdo de agentes sociais conscientes de sua
condicdo de classe, conhecedores da realidade em que se inserem, com
capacidade de reflexdo e a acéo critica, buscando a transformacao social é a
Pedagogia Historico-Critica.

Também, em outro momento, ja afirmamos que o trabalho pedagdgico
desenvolvido a partir da referida perspectiva tedrica ndo se limita a falar da
teoria em si, do materialismo, lutas de classes e classes sociais, de revolucéo,
dentre outros, assim como nao se limita a adultos, nem a espacos especificos
ou somente a alguns segmentos sociais. Da mesma forma, nao se limita a falar
da teoria e do método de Marx, tampouco, simplesmente, seguir
cronologicamente 0s passos citados por Saviani.

Dizendo em outras palavras, o trabalho pedagdgico desenvolvido a partir
da perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica ndo se limita a uma didatica,
nem a um encaminhamento pedagdgico, ou ainda, a uma metodologia de
ensino, embora venha a pressupor esses elementos. Entdo, o que significa
desenvolver um trabalho pedagdgico na perspectiva da Pedagogia Histérico-
Critica? Que elementos ou condicfes exigem e pressupdem essa pratica?

Adentrando neste debate em relacdo as premissas necessarias para um
trabalho pedagogico coerente com a teoria da Pedagogia Historico-Critica,
buscamos aporte tedrico primeiramente em Saviani, sistematizador da
referendada teoria, que vem contando, ao longo dos quarenta anos, desde
suas primeiras elabora¢des, com as contribuicbes de producdes de um coletivo
de pesquisadores.

Ao discutir a funcdo docente e a producdo do conhecimento, Saviani
(2008b) afirma tratar-se de uma relacdo intima em que sdo desempenhadas
duas funcbes: “a fungao de professor, aquele que trabalha com os alunos
determinados conhecimentos, ou seja, ensina determinados conteldos; e a
funcdo do pesquisador, aquele que investiga, que produz novos

conhecimentos” (p. 127).
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Com base nesta assertiva, o professor, no exercicio pedagogico, tem por
funcdo a producéo de conhecimento histérico no aluno, por meio do processo
de ensino. Isso significa dizer que o professor deve levar o aluno a conhecer
aquilo que era desconhecido at¢é o momento, ou ainda, o professor deve
instrumentalizar o aluno no sentido de ele passar a conhecer determinados
fendbmenos que ainda n&o conhecia.

Neste processo de producéo de conhecimento no aluno, o professor tem
um papel fundamental, considerando ser ele o mediador. O conhecimento
“‘deve ser produzido previamente no professor de forma sistematica como
condicdo para que ele possa, de forma deliberada e também sistematica,
desenvolver o processo de producdo de conhecimento nos alunos”
(SAVIANI,2008b, p. 140).

Dessa forma, para que, de fato, o professor seja um mediador na
producdo do conhecimento no aluno, primeiramente, precisa dominar 0s
conhecimentos. Porém, ndo se trata do dominio de qualquer conhecimento ou
de qualquer forma de conhecimento. Trata-se de um conhecimento organizado
em cinco categorias que requerem, desde o dominio de conteudos especificos
que ir4 ensinar, até o dominio das formas e dos processos de ensino. Estas
categorias foram por Saviani (2008b) assim denominadas: conhecimento
especifico ou saberes disciplinares, tratando-se do conhecimento das areas do
saber de uma determinada, ou determinadas disciplinas; conhecimento
didatico-curricular, referindo-se ao modo de organizacdo dos conhecimentos
especificos em funcdo do processo de ensino-aprendizagem; conhecimentos
pedagdgicos ou saber pedagogico, fazendo referéncia ao conhecimento das
teorias educacionais; saber critico-contextual, indicando o conhecimento e a
compreensao do contexto com base no qual e para o qual se desenvolve o
trabalho educativo; e saber atitudinal, referindo-se ao dominio dos
comportamentos e das vivéncias consideradas adequadas ao trabalho
educativo.

Admitindo-se que conhecimentos novos também sdo produzidos na
escola e considerando as cinco modalidades de conhecimentos como premissa
para o professor desempenhar a funcdo de mediador, tendo em vista a

producdo de conhecimentos no aluno, Saviani (2008b), ainda afirma que,
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[...] a possibilidade da producdo de novos conhecimentos esti
condicionada ao dominio dos conhecimentos j& disponiveis. E
0 acesso aos conhecimentos disponiveis implica, ao mesmo
tempo, 0 acesso tanto aos conteudos como as formas que 0s
expressam. Consequentemente, através do mesmo processo
de producdo do conhecimento nos alunos, deve-se chegar
também ao dominio dos métodos através dos quais se
produzem esses mesmos conhecimentos (Idem, p.136 e 137).

Portanto, também é necessario que o professor conheca as formas
como os conhecimentos sdo produzidos. Nesse sentido, pontuamos que o

referido autor faz distincdo de duas formas basicas:

Considerando, sob o ponto de vista da forma, os saberes
implicados na formacédo do professor, é possivel constatar que
a forma “sofia” e também a forma “episteme” atravessam
indistintamente os diferentes tipos de saber, ainda que com
énfases diferenciadas. Assim, se no caso do “saber atitudinal”
tende a predominar a experiéncia pratica e nos casos dos
“saberes especificos” e do “saber pedagdgico” prevalecem os
processos sistematicos, ficando em posi¢do intermediaria os
saberes “critico-contextual”’ e “didatico-curricular”, é certo que a
forma “episteme” marca também o saber atitudinal assim como
a forma “sofia” ndo esta ausente do modo como o educador
apreende os saberes especificos e 0 saber pedagdgico (p. 137-
138 — grifos do autor).

Assim, esta distincdo das duas formas basicas de producdo do
conhecimento € fundamental para o professor identificar e verificar diferencas e
contraposicdes que se apresentam de maneira mais acentuada nas teorias
pedagdgicas. Essas duas formas basicas perpassam os saberes mencionados
nas cinco modalidades e, considerando a funcdo docente na producdo do
conhecimento no aluno, o educador precisa entender seu posicionamento no
processo pedagogico. Exemplificando, a Pedagogia Nova deu énfase para o
aluno, contrapondo-se a teoria tradicional, que colocou o professor como
protagonista do trabalho educativo, enquanto que a tecnicista considerou o
saber didatico-curricular a centralidade do processo. No entanto, alerta Saviani

que,

[...] a questdo relevante ndo € estabelecer a primazia da
atividade do aluno ou do professor, mas verificar como é que
se da a relacao entre ambos, como se entrelagam os diferentes
elementos que entram nessa relacdo e qual o peso
diferenciado que eles ocupam no processo. Nesse sentido, me
parece importante considerar que, no ponto de partida do
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processo pedagodgico, a forma “sofia” tem um peso mais
acentuado e, portanto, o professor tem que levar em conta 0s
conhecimentos que o aluno ja domina, ainda que de forma nao
elaborada, de forma ndo sistematica, mas de forma ainda
sincrética, enquanto que no ponto de chegada terd um peso
maior a forma “episteme”, quando os alunos ascenderdo a
expressao elaborada, sistematica, sintética dos conhecimentos
nele produzidos. Isso € fundamental porque novos
conhecimentos sO se produzem a partir de uma base que ja
estd constituida. O conhecimento elaborado ndo se produz
sendo sobre a base do conhecimento ndo elaborado, isto &, a
partir da propria experiéncia. Por isso é que ele se chama
elaborado, ou seja, passa por um processo de elaboracéo, de
sistematizacao (p.139)

Portanto, é fundamental ao professor identificar as modalidades de
conhecimentos, assim como as formas em que s&o produzidas para conseguir
diferencia-las e articula-las em suas acdes, no trabalho de producdo do
conhecimento no aluno.

Em suma, Saviani (2008b) defende a necessidade do dominio, por parte
do professor, de uma gama de conhecimentos “que funcionam como uma
espécie de condicao prévia para que desempenhe a funcdo docente tendo em
vista o objetivo de se produzir conhecimento no aluno” (p. 136). Sem o dominio
dos conhecimentos sistematizados o docente ndo acendera a um pensamento
critico-analitico, da mesma forma que ndo desenvolvera esse pensamento no
aluno.

Desenvolver préaticas pedagogicas na perspectiva revolucionaria e
contra-hegemoénica, como de fato explicita a teoria da Pedagogia Historico-

Critica, segundo ORSO (2016), necessariamente, demanda

[...] a realizacdo de um trabalho educativo voltado para a
transformacédo estrutural da sociedade, que possibilite transitar
para uma sociedade socialista e comunista, tal como se propde
a Pedagogia Histérico-Critica, exige que esteja fundamentado
em uma solida teoria filoséfico-pedagdgica, numa profunda
consciéncia das relacdes e da totalidade sécio-historica,
calcado numa consciéncia de classe consistente, bem como,
numa instrumentalizagdo técnica, isto é, numa metodologia e
numa didatica adequadas a apropriacdo dos conhecimentos
vivos (p. 107).

Portanto, o trabalho educativo, nesta perspectiva, torna-se complexo,

mas perfeitamente possivel, demandando alguns pressupostos fundamentais,
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tais como: dominio da teoria pedagogica que guia todas as a¢Bes do ensino,
portanto a Teoria da Pedagogia Histérico-Critica; dominio do conhecimento do
método adequado e coerente com a teoria revolucionaria, ou seja, do Método
Materialista Historico-Dialético; dominio do conhecimento da realidade concreta
em que estamos inseridos, consequentemente, trata-se do conhecimento
acerca das leis de funcionamento da sociedade capitalista; e dominio dos
conhecimentos a serem ensinados, isto €, dominio dos conhecimentos das
diversas disciplinas que ensina (ORSO, 2016).

Além de considerar fundamental o dominio dos conhecimentos
supracitados, Orso (2016) ainda defende ser fundamental o trabalhador da
educacao assumir 0 compromisso com a perspectiva revolucionaria — querer a
transformacao social — e o compromisso com a constru¢cdo de um projeto de
educacao para um outro tipo de sociedade ( p. 109).

Analisando as proposicées dos autores referenciados, indicamos
realmente ser fundamental, para desenvolver um trabalho na perspectiva da
Pedagogia Histérico-Critica, o “dominio dos conteudos escolares no seu estrito
sentido” (ORSO, 2016, p. 107) ou, nas palavras de Saviani (2008b), o dominio
dos “saberes disciplinares”, os conhecimentos especificos das diversas areas.
Especificando e exemplificando, trata-se, pois, do saber especifico de Arte,
Ciéncias, Educacdo Fisica, Histéria, Geografia, Matematica, Lingua
Portuguesa, dentre outros, nos segmentos iniciais da Educacdo Baésica, ou
ainda, do conhecimento especifico de Biologia, Quimica, Fisica, Filosofia,
Sociologia, dentre outros, nos segmentos finais da Educac¢éo Basica.

Cabe para o momento uma indagacédo. Os conteudos e conceitos destas
disciplinas ou areas de conhecimento ndo sdo 0os mesmos que estdo elencados
no programa de conteldos de propostas pedagogicas fundamentadas em
outras teorias pedagdgicas consideradas nao-criticas? Dessa forma, se
afrmamos que a Pedagogia Historico-Critica se constitui em uma teoria
pedagogica radicalmente diferente das demais, elaborada justamente com o
objetivo de superacdo dos limites delas, ndo deveria, entdo, trabalhar com
conteudos e conceitos novos e diferentes?

Os saberes das areas mencionadas correspondem ao saber mais
elaborado que a humanidade produziu at¢é o momento para explicar a
realidade. Portanto, trata-se de um saber fundamentado cientificamente, por
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isso, sistematizado. Sua organiza¢do em disciplinas ou areas de conhecimento
decorre para fins de estudo, transmisséo e apropriacao.

O saber sistematizado, para ser apropriado gradativamente pelos
alunos, no processo de ensino e de aprendizagem, precisa ser organizado,
dosado, sequenciado, ou seja, 0 saber sistematizado necessita ser
transformado em “saber escolar” para o trabalho pedagdégico ocorrer na
perspectiva de totalidade no ensino e na perspectiva de processualidade na
aprendizagem.

Vale lembrar que estamos defendendo a socializagdo do saber
metodico, sistematizado e um processo de ensino institucionalizado, sendo
estas as exigéncias da nova geracdo que torna necessaria a existéncia da
escola. Assim, identificar os elementos culturais que devem ser assimilados
pelos individuos, intencionando produzir a segunda natureza, constitui-se como
tarefa essencial aos educadores, compreendendo que tal intento ndo sera
alcangado com o ensino de qualquer conteudo. Logo, o conceito de “classico’,
compreendido como aquilo que se firmou como fundamental, como essencial,
que resistiu ao tempo”, constitui-se o critério Util para a selecao dos conteudos
a serem ensinados (SAVIANI, 2005, p. 14). Assim, “classico na escola é a
transmissao-assimilagdo do saber sistematizado” (Idem, p. 18), convertido em
saber escolar, de modo que seja assimilavel pelos alunos.

Portanto, para trabalhar na perspectiva da Pedagogia Historico-Critica
nao se elencara novos e diferentes contetdos. Seréo trabalhados os contetdos
cientificos, artisticos e filosoficos, produzidos historicamente em determinadas
condicdes e em determinados contextos, convertidos em saber escolar. Os
professores, tendo pleno dominio destes conhecimentos, conduzirdo o seu
ensino de forma “que os alunos nao apenas assimilam o saber objetivo
enquanto resultado, mas apreendam o processo de sua producdo, bem como
as tendéncias de sua transformacao” (Ildem, p. 9).

Buscando esclarecer o exposto, descreveremos o0 encaminhamento
direcionado para o ensino do conceito de sistema de numeracdo decimal, na
area de Matematica, para o segmento do quinto ano do Ensino Fundamental,
anos iniciais, constante no Plano de Ensino do Municipio de Itaipulandia
(2018), que, segundo a Proposta Pedagogica Municipal, indica atender a essa
perspectiva. Além dos encaminhamentos direcionados para o trabalho dos



99

conceitos e conteddos, o0 plano também apresenta outros conteddos
relacionados aos objetivos pelos quais devem ser ensinados e estabelece os
critérios de avalicdo para os conteudos elencados.

No referido plano, serdo possibilitados aos alunos, pelo professor,
diversos encaminhamentos préaticos e outros com registros de agrupamentos e
trocas em diferentes bases, destacando a observacéo do valor posicional dos
algarismos, para, em seguida, na leitura e escrita de numeros, identificar suas
ordens e classes; da mesma forma, serdo possibilitadas diversas atividades de
composicdo e decomposicdo de numeros naturais nas diversas ordens,
verificadas as regularidades e regras presentes na sequéncia dos numeros
naturais. Ainda serdo apresentadas atividades identificando sucessor,
antecessor, ordem crescente e decrescente dos numeros, objetivando a
apropriagéo do conceito de seriagao. Tais encaminhamentos possibilitarédo aos
alunos a compreensdo das regras e principios que organizam o sistema de
numeracao indo-arabico, sistema de numeracéao utilizado atualmente. Também
sera possivel a compreensdo da composi¢do de niUmeros para a realizacéo de
quantificacdo, registros de quantidades e calculos mateméaticos diversos,
guando necessarios.

Na sequéncia, o professor, utilizando-se da estratégia de textos,
imagens, cartazes, videos, dentre outros, realizara um breve histérico do
sistema de numeracao romano e egipcio para a comparagdo com a numeragao
indo-arabica. Este encaminhamento, com devidas interposi¢cdes do professor,
objetiva levar o aluno a compreender que a Matematica é uma ciéncia e que
esse conhecimento matematico (niumeros) foi produzido e desenvolvido pelos
seres humanos, ao longo da histéria da humanidade, com a contribuicdo de
diversos povos, para satisfazer a suas necessidades (na época, a maior
necessidade era o controle de suas posses). O aluno, ainda, compreendera,
pelo movimento historico, que existiram outros sistemas de numeragcao com
diferentes regras e principios e que o de Numeracédo Decimal, ou Sistema de
Numeracao Indo-arabico, é o sistema hoje vigente na maioria dos paises.
Também é descrito como objetivo, levar o aluno perceber que, assim como no
contexto de producéo, esse conhecimento foi e continua ndo sendo socializado
para todas as pessoas. O plano ainda direciona o professor a apresentar as

fungdes dos nimeros nos diversos contextos praticos.
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Com o exemplo descrito ndo se pretende analisar e afirmar se o0s
professores que direcionam os encaminhamentos desta forma trabalham na
perspectiva critica. Objetiva observar que o referido conceito teve
direcionamentos explicitos e implicitos para ser trabalhado numa perspectiva
histérica e de totalidade, fundamental para a compreensdo de que o
conhecimento ndo € algo pronto e acabado, produzido por uma Unica pessoa
dotada de uma mente brilhante, nem se trata de descobertas abruptas, ao
contrario, trata-se de uma producdo coletiva e histérica, para satisfacdo das
necessidades humanas em determinado tempo e espago histérico. O
conhecimento € um produto histérico da humanidade, com origem,
desenvolvimento e suscetivel a transformacdes. Porém, a apropriacdo do
conhecimento tem se dado de forma privada e muitas vezes, de forma
superficial e fragmentada, dificultando ou impossibilitando a interpretacdo da
realidade, e consequentemente, a interferéncia qualitativa e quantitativa na
pratica social.

Entendemos fazer-se necessério destacar ainda dois aspectos em
relagdo ao conhecimento. Um deles esta relacionado a ndo neutralidade do
conhecimento, referindo-se ao conhecimento objetivo, ou seja, aquele que é
capaz de traduzir, da forma mais fidedigna possivel, no plano do pensamento,
isto é, na consciéncia, a realidade concreta. Nao havendo neutralidade do
conhecimento, também nado devera haver a neutralidade na apropriacdo do
conhecimento. Este deve ser de dominio dos professores, possibilitando-lhes
avancar em suas posicdes éticas e politicas em termos de transformacéo da
sociedade, das muitas formas de opresséo, de alienacao e de desrespeito com
a dignidade da vida humana. Nesse sentido, o dominio dos conhecimentos,
além de possibilitar a producdo do conhecimento no aluno, instrumentaliza os
docentes no embate ético e politico nos espacos educativos.

Outro aspecto esta relacionado a organizacdo do conhecimento para
seu ensino. E a partir do saber sistematizado que se deve estruturar o curriculo
compreendido como “a organizagdao do conjunto das atividades nucleares
distribuidas no espaco e no tempo escolares. Um curriculo €, pois, uma escola
funcionando, quer dizer, uma escola desempenhando a funcdo que lhe é

prépria” (Saviani, 2005, p. 9).
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Até o momento, explicitamos que é fundamental o professor ter dominio
dos conhecimentos a serem ensinados. Este aspecto demonstra um avanco no
processo para efetivar uma pratica pedagdgica pautada na perspectiva
historico-critica, no entanto, ndo € suficiente. Além do dominio dos
conhecimentos especificos ligados a cada disciplina que o professor ministra,
precisa organiza-los, adequa-los, dosa-los e sequencia-los para que sejam
assimilaveis ao aluno, no processo de ensino.

Portanto, o professor precisa dominar o chamado “saber-didatico
curricular” e o “saber pedagogico”, denominado por Saviani (2017), referindo-
se, respectivamente, ao saber que “envolve a organizagao dos conhecimentos
especificos em fungdo do processo de ensino” e ao saber relativo “aos
conhecimentos produzidos pelas ciéncias da educacdo e sintetizados nas
teorias educacionais, visando a articular os fundamentos da educagdo com as
orientagdes que se imprimem ao trabalho educativo” (p.131 e 134).

Conforme ja afirmamos, a Pedagogia Historico-Critica diferencia-se das
demais teorias pedagdgicas por seu carater revolucionario. Nesse sentido,
assevera Orso (2016) que “n&o se realiza um trabalho revolucionario se néo a
entende, ndo a conhece, ndo domina seus pressupostos, ou seja, ndo domina
a teoria” (p. 108). Necessariamente, esta teoria precisa ser entendida e
compreendida em seu contexto de producdo, qual seja, de resisténcia a
ditadura e luta para democratizagdo do conhecimento. Da mesma forma, faz-
se necessaria a compreensdo de que € uma teoria pedagdgica dialética,
formulada objetivando superar as pedagogias de carater légico formal,
insuficientes para dar conta das probleméticas da pratica social.

A falta de compreenséo da teoria e seus pressupostos pode acarretar
fragmentacdo no trabalho pedagdgico. Utilizando novamente o descritivo do
trabalho com conceito de sistema numeracéo decimal, pode se afirmar que a
falta de dominio dos aspectos historicos e de totalidade, imbricados na teoria,
pode levar o professor a desconsiderar o trabalhado indicado no plano
referente a histéria dos numeros, tendo em vista que ha inumeros conteudos a
serem trabalhados e pouco tempo de estudos com os alunos. Assim,
impossibilitado de trabalhar todos os conteddos previstos no programa do
segmento, seleciona aqueles que considera mais relevantes, considerando a

area de matematica. Consequentemente, o aluno pode compreender que 0s
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nameros sao produgdes de um unico individuo dotado de intuicdes geniais,
uma vez que € comum 0S manuais didaticos, principalmente de Historia,
trazerem a historia de individuos como grandes inventores e herbis sem
considerar o processo de producao e sistematizacao de tais conhecimentos.

A falta de conhecimento da teoria pode levar o docente a supervalorizar
0 conhecimento de senso comum, considerando o conhecimento do aluno
como ponto de partida e de chegada do trabalho pedagdgico, ou ainda,
desconsiderar este conhecimento, se colocando no centro do processo,
determinando, ele proprio, o ponto de partida e o de chegada no processo de
ensino deste conceito.

O conhecimento da teoria da Pedagogia Historico-Critica esclarecera ao
professor que o caminho a ser percorrido na préatica pedagdgica € histérico-
dialético, ou seja, o trabalho pedagdgico tem a pratica social como ponto de
partida e ponto de chegada. Através da mediacdo para assimilacdo do
conhecimento, o professor deve elevar os alunos de um nivel sincrético dos
fenbmenos ao nivel sintético. Dizendo de outra forma, pela mediacao,
objetivada nos momentos intermediarios do método, a saber: problemética,
instrumentalizacdo e catarse, a compreensdo e a vivéncia da pratica social
passam por alteracdes significativas. O trabalho pedagodgico encaminhado
desta forma explicita “0 movimento do conhecimento como a passagem do
empirico concreto, pela mediacdo do abstrato. Ou a passagem da sincrese a
sintese, pela mediacao da analise” (SAVIANI, 2005, p. 142).

Portanto, esta € a orientacdo metodologica indicada na teoria da
Pedagogia Histérico-Critica para cumprir a funcdo da escola publica, que é a
socializagcdo dos conhecimentos mais elaborados, promovendo, também,
dessa forma, a emancipacdo humana, uma vez que esses conhecimentos
possibilitam a compreensao da realidade.

A pedagogia historico-critica € a expressao do materialismo historico
dialético na educacdo e, dessa forma, o conhecimento desse método &
fundamental para a compreensdo da orientacdo metodoldgica proposta na
teoria da pedagogia historico critica, pois, com a proposicédo de uma articulacéo
entre as categorias nucleares, a totalidade, a contradicdo e a mediacao,

constitui-se no método adequado que possibilita a compreenséo da realidade.
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Compreender a teoria da Pedagogia Histérico-Critica significa
“‘compreender a educagao como um elemento inserido no movimento dialético
de transformacao da realidade, abrangendo, desde as formas de producédo das
relacbes sociais, até a insergdo da educacdo neste movimento” (BATISTA,
2015, p. 76).

Assim, ndo se realiza um trabalho revolucionario sem objetivar uma
outra forma de organizacdo social em que, através do trabalho, o ser humano
possa desenvolver-se a patamares superiores, emancipando-se humanamente.
Da mesma forma, ndo h& possiblidade de desenvolver um trabalho
revolucionario sem almejar “um projeto de educagédo para um outro tipo de
sociedade” (ORSO, 2016, p. 108). Para tanto, é fundamental ter clareza de que
tipo de homem queremos, qual sociedade queremos e que educacéo
pressupde tais objetivos. E preciso ter um projeto claro do que se pretende.

Nesse intuito, a Pedagogia Historico-Critica se propde, através da
socializacdo da cultura erudita, promover o desenvolvimento e a emancipacéo
humana, instrumentalizando os sujeitos para a compreensao das contradicbes
da sociedade em que estdo inseridos para que possam, também, se inserir
como agentes transformadores.

Todos os conhecimentos supracitados, que devem ser de dominio do
professor para desenvolver um trabalho pedagdgico coerente com a teoria da
Pedagogia Histérico-Critica, por vezes, negados ou insuficientes em sua
formacdo inicial, devem ser possibilitados através de uma soélida formacéo
continua, em servico, articulados com as acbes pedagodgicas, na
(re)elaboracdo das propostas pedagdgicas ou curriculo, elaboracdo e
(re)elaboracgéo dos planos de ensino, dos planos de aula, dentre outros.

O trabalho pedagogico coerente com a teoria da Pedagogia Historico-
Critica serd, necessariamente, determinado e conduzido por sua teoria, ou
seja, sera a teoria que dara consisténcia e coeréncia a pratica pedagogica,
tendo como fio condutor a dialética da transformacdo. Como se trata de uma
teoria contra-hegemonica, as condicdes para efetivacdo nado serdo dadas,
serdo conquistadas no processo, pois, como afirmaram Marx e Engels (2009),
“na atividade revolucionéaria, o transformar a si mesmo, coincide com o

transformar as circunstancias” (p. 209).
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CONCLUSAO

A pedagogia historico-critica se constitui em uma teoria pedagdgica
fundamentada no método materialista historico dialético, ou seja, é a expressao
do meétodo materialista histérico dialético. Dessa forma, expressa uma
concepcao pedagodgica emancipadora, comprometida com a transformacao
social e, portanto, constitui-se, também, em uma teoria revolucionaria.
Compreendendo a educacdo como mediadora da pratica social global,
pressupde uma acdo pedagogica pautada na articulagcdo entre a teoria e
pratica.

Consistindo em uma teoria dialética, concebe a educacédo inserida na
sociedade, sendo dessa forma, determinada por ela, por vezes, podendo ser
elemento determinante. Assim, entende-se que ela pode contribuir para a
transformacao social de forma mediata, na medida em que possibilitar 0 acesso
de todas as pessoas aos bens culturais mais elaborados pelo conjunto dos
homens e, dessa forma, através da mediacdo pedagdgica, instrumentalizar os
sujeitos de um conhecimento para a compreensdo da realidade concreta,
concomitante com o desenvolvimento das capacidades humanas a niveis
superiores. De posse desses conhecimentos 0s agentes sociais teréo
possibilidade de agirem critica e reflexivamente no contexto em que vivem,
lutando pela transformacdo radical das bases estruturais da sociedade
capitalista.

Com a proposicdo, em sua teoria pedagogica, de articulacdo da
educacao aos interesses da classe trabalhadora evidencia-se o carater politico
da pedagogia histérico-critica, pois se articula de forma critica a sociedade
revelando ser uma estrutura marcada pelo antagonismo de classes e defende a
socializagdo do saber sistematizado para todas as pessoas,
instrumentalizando-as para a compreenséao das contradi¢des sociais.

Desta forma, constitui-se em uma teoria contra-hegemonica e, portanto,
enquanto a sociedade se mantiver organizada no modo de producéo
capitalista, nem o Estado e tdo pouco as instituicdes burguesas proporcionarao
as condicOes para a sua efetivacdo. No entanto, estamos falando de uma teoria

educacional revolucionaria que foi pensada e produzida para esta sociedade,
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constituindo-se, desta forma, em instrumento de Iuta objetivando a
transformacao social.

Portanto, as condicbes para desenvolver esta forma de trabalho
precisam ser conquistados através de muitas lutas, com embates teoricos,
iniciando-se com a organizagdo dos trabalhadores da educacgdo, que ocorrera
com a consciéncia da condicdo de classe para si, compromissado com um
projeto educacional para além do capital, sendo que, conforme afirmou Marx,
na unidade que os fracos se fortalecem e que uma filosofia ndo € superada
enquanto a realidade que a produziu também nao seja superada, enquanto a
sociedade permanecer organizada, fundada nas relacdes de exploracdo, os
ideais de uma nova sociedade permanecerao.

Esta unidade se dard com a consciéncia de classe para si, promovendo
a unidade da classe trabalhadora para o enfrentamento da classe dominante.
Trabalhadores da educacao conscientes de sua condi¢ao terdo possibilidade e
compromisso com a construcdo de um projeto de educacéo claro e sélido para
uma nova sociedade.

Para efetivar uma pratica coerente com a perspectiva da pedagogia
histérico critica, tendo um projeto claro do que se pretende, ainda sera
fundamental o dominio dos contetdos a serem ensinados aos alunos, dominio
da teoria, do método materialista historico dialético que fundamenta essa teoria
critica e conhecimento da realidade.

Portanto, efetivar uma pratica pedagdgica coerente com a pedagogia
histdrico-critica evidencia, primeiramente, a realizacdo de um longo processo
muito bem articulado. Tratando-se da efetivacdo de uma pedagogia dialética,
consequentemente, esse processo longo e articulado necessita ser a
expressdo do método historico dialético.

Assim, o percurso para desenvolver um trabalho pedagdgico coerente
com a pedagogia histérico-critica ndo se dara linearmente e formalmente, isto
€, com a execucdo de momentos ou passos, um aplds o outro,
cronologicamente e em sequéncia mecanica, embora em alguns momentos
iSso seja necessario. Para configura-se expressdo do método os elementos
imprescindiveis para desenvolver um trabalho na perspectiva critica precisam

relacionar-se e condicionar-se reciprocamente.
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Como jé explicitado, é condicdo prévia o dominio dos conhecimentos
pelo professor para que possa mediar a apropriacdo do conhecimento pelo
aluno. O saber produzido socialmente constitui-se em um meio de producéo,
que na sociedade capitalista, estd sendo propriedade da classe dominante e o
compromisso da educac¢do revolucionaria é a socializacdo desse saber. Entdo
precisamos ofertar ao professor uma solida formagdo em servico para
instrumentaliza-lo de conhecimento que lhe foi negado ao longo de sua
formacdo académica, para que possa cumprir a funcdo de democratizacéo
desse saber. Ao mesmo tempo em que se estara instrumentalizando-o estarg,
da mesma maneira, elevando-o a um novo e mais elevado nivel de
conhecimento que lhe possibilitara a consciéncia de classe, assim como,
condi¢cbes para compreender melhor a realidade em que se insere.

O conhecimento das leis de funcionamento da sociedade Ihe
possibilitara condi¢cdes de pensar e perceber sua condicao de classe, qual seja,
um trabalhador que tem somente sua forca de trabalho para ser vendida em
troca de um salario. A consciéncia de classe para si esta condicionada ao
acesso ao saber elaborado, pois a medida que domina os instrumentos de
elaboracdo do saber, o nivel de consciéncia aproxima-se de uma forma
elaborada. Portanto, a consciéncia de classe para si exige uma formacao
politica dos trabalhadores da educacéo, sem a qual, as reflexdes em relacdo a
analise de praticas pedagogicas coerentes resultam limitadas.

Da mesma forma, ndo sera possivel conhecer a realidade se o método
proposto para tal fim, na teoria pedagoégica, ndo for conhecido e de dominio do
professor. Considerando que a sociedade se constitui em uma totalidade de
multiplas determinacdes, o seu funcionamento sé serd desvelado com método
gue permita, através da abstracdo, extrair do contexto elementos para que, de
forma isolada, possa-se analisa-lo, examina-lo e extrair suas determinacdes
mais concretas, para torna-lo um concreto pensado. Dessa forma sera possivel
compreender em pensamento a realidade concreta para elaboracéo de projeto
educacional para outro tipo de sociedade.

Além de projeto claramente comprometido com a transformacao social,
decorrente da consciéncia de classe dos trabalhadores em educagéo, faz-se
necessario, uma reflexdo e analise critica sobre as praticas pedagogica que

vem desenvolvendo na atividade de ensino, verificando se realmente seu
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ensino estd articulando a educacdo, colocando-a a servico da classe
trabalhadora.

Em suma, estamos debatendo a possibilidade de efetivar a pedagogia
histérica critica em redes municipais, estaduais e federal de ensino, para
qualquer etapa, nivel ou modalidade de ensino, nos diversos espacos
educativos e com diferentes segmentos sociais, ou seja, em espacos
educativos com condicfes limitadas. Neste processo estdo envolvidos
trabalhadores em educacdo desenvolvendo a atividade de ensino com uma
formacgéo inicial precaria, ou ainda em formacéo inicial, com condi¢cdes de
trabalho igualmente precérias. Esta é a realidade educacional no Brasil. A partir
dessa realidade se da a proposicdo de efetivagcdo da pedagogia historico-
critica.

Portanto, ndo h& possibilidades, considerando essa realidade, de
primeiramente formar professores - para o dominio dos conhecimentos
especificos, das teorias pedagogicas, da teoria da pedagogia historico-critica,
do método do materialismo histérico dialético, dentre outros, - para que, com
uma formacao sélida dos docentes, se dé inicio ao processo de implantagéo e
implementacédo da pedagogia historico-critico. Sera durante este processo que
a formacédo do docente ir4 ocorrer, e outras necessidades serdo postas, como
por exemplo, a (re) elaboracdo da proposta pedagdgica ou do curriculo, que
tem por fungéo selecionar, organizar e sequenciar os elementos culturais a
serem socializados ou transmitidos aos alunos, fundamentados em uma
concepcao de homem, sociedade e educacéao.

Da mesma, forma ndo basta a (re)elaboracdo de um curriculo na
perspectiva histérico-critica com a rede de ensino ou instituicdo de ensino para
gue se possa afirmar que houve a implantacdo ou efetivacdo dessa pedagogia.
A elaboracdo de um curriculo farA com que os docentes adquiram um
aprofundamento nos fundamentos tedricos da pedagogia historico-critica,
assim como provocara uma reflexdo acerca das praticas pedagogicas e 0s
conteudos a serem ensinados, objetivando a formacdo de agentes de
transformadores. Contudo, a (re)elaboragdo do curriculo e formacdo docente
nao basta e, 0 momento enseja um préximo passo.

O processo ira direcionar as acdes a serem tomadas para a efetivacao

da proposta pedagogica. Porém, com essa afirmacdo, ndo significa que o
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processo ira ocorrer “naturalmente”, ou seja, as coisas vao acontecendo,
vamos ir fazendo de qualquer forma e qualquer jeito, conforme as condicdes
que se tem. Os fundamentos tedricos da referida pedagogia precisam orientar
0 processo e faz-se necessario lutar pelas condigcbes materiais e imateriais.

Nao basta falar em teoria dialética e materialismo histérico dialético, é
preciso traduzir o método na pratica pedagogica. O trabalho pedagdgico deve
expressar o movimento dialético. A formac&o dos professores para apreensao
da realidade concreta, para dominio dos conhecimentos que serdo ensinados,
para o conhecimento do método e da teoria da pedagogia historico-critica,
ocorrerdo paralelo as demais acdes praticas, estabelecendo um movimento
articulado.

Segundo Viana (2017) Itaipulandia foi das experiéncias de implantagéo e
implementagdo mais desenvolvidas até o momento. Esta rede de ensino
possuiu uma proposta pedagdgica, elaborada pelo coletivo de professores,
com base nos fundamentos tedricos e metodoldgicos da pedagogia historico-
critica e oferta formacéo continua aos professores, desde 2011, com temas e
tematicas objetivando o aprofundamento da teoria da pedagogia histérico-
critica e o estudo dos conteudos a serem ensinados, buscando instrumentalizar
o professor na transposicdo do saber sistematizado em saber escolar. Nos
planos de ensino para todos os segmentos percebe-se que a selecdo dos
conteldos foi realizada com o objetivo de selecionar os conteudos classicos,
assim como se percebe a presenca do aspecto histérico no encaminhamento
dado para os contetdos. Porém, a presenca desses aspectos nao garante
efetivamente que o corpo docente realmente incorporou 0s principios do
método histérico e dialético e que efetiva uma préatica educativa dialética em
sala de aula.

Na analise do processo de implantacdo e implementacdo da pedagogia
historico-critica é possivel verificar a preocupacdo da equipe gestora,
compelidos pelas reivindicagbes do coletivo de professores, de articulacao
entre as acoes efetivadas e a formacéo dos educadores, no entanto, nao fica
evidente que este processo foi, ou esta sendo, a expressao do préprio método.

A orientacdo para uma pratica pedagogica fundamentada na perspectiva

historico-critica ndo se limita a elaboracdo de um conjunto de regras formais,
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gue deverao ser seguidos linear e cronologicamente por aqueles trabalhadores
gue objetivam desenvolver o trabalho educativo pautado na referida teoria.

A orientacdo para o dominio dos conteudos, da teoria, do método e do
conhecimento da realidade ndo se resume a regras que o docente escolhe
conforme a sua vontade ou que melhor adeque as suas condi¢Bes praticas de
ensino. Ao contrario, resulta em acdes a serem realizadas de forma simultanea
e articuladas para incorporacao, na pratica, isto €, no trabalho pedagogico, dos
pressupostos do método dialético objetivando desenvolver o trabalho educativo
numa perspectiva revolucionaria. O método implica uma determinada posicéo
do docente frente a educacéo, impelindo a desenvolver um trabalho educativo

comprometido com a construcdo de uma nova sociedade.
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