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Resumo

O presente trabalho tem como objeto de estudo as ocupacdes nas escolas estaduais
no ano de 2016. Iniciadas como reacdo as medidas impostas pelo governo federal,
pautaram as discussdes politicas nos mais diferentes espacos sociais. As
ocupacdes foram um fendmeno de grande impacto nas lutas pela escola publica,
nao soO pelo alcance que teve esse movimento, mas, também por ser uma tatica de
luta diferente das tradicionais manifestacdes dos movimentos sociais. Pesquisamos
as ocupacdes e sua conjuntura histérica, as taticas utilizadas, a dinamica interna, os
discursos favoraveis e oposicionistas e 0s resultados da acdo dos estudantes.
Apresentamos, no primeiro capitulo, um estudo sobre as principais teorias criticas da
educacdo para compreender a relacdo entre educacdo e sociedade, identificar
possiveis limites nas teorias e justificar 0 nosso posicionamento teérico. E assim, a
discusséo e analise no restante do trabalho orienta-se pela concepcao de sociedade
do materialismo histérico dialético, e a compreensdo de educacdo contida na
“‘Pedagogia historico-critica”.
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Abstract

The present study aims to investigate the occupancies in the state schools in 2016.
Initiated as a reaction to the acts imposed by the federal government, they guided the
political discussions in the most different social spaces. Occupancies were a
phenomenon of great impact in the struggles for the public school, not only because
of the reach that this movement had, but also because it was a tactic of struggle
different from the traditional manifestations of social movements. We researched the
occupancies and their historical situation, the tactics used, the internal dynamics, the
favorable and oppositional speeches and the results of the students' action. In the
first chapter, we present a study on the main critical theories of education to
understand the relationship between education and society, identify possible limits in
theories and justify our theoretical positioning. And so, the discussion and analysis in
the sequence of the work is guided by the concept of society of dialectical historical
materialism, and the understanding of education contained in the “historical-critical

pedagogy’.
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Introducéo

As ocupacgdes das escolas estaduais do Parana no ano de 2016 foram pauta
das discussBes politicas nos mais diferentes espacos. Colocou frente a frente
diferentes interesses e compreensdes sobre a escola e a sociedade. Os processos
de organizacdo da acdo dos estudantes, as pautas reivindicatérias e 0s possiveis
resultados sécio-politicos e pedagdgicos obtidos durante e apés o processo de
ocupacgao trouxeram a cena o debate sobre a educacao publica, seu papel e seus
limites.

Foi um fendmeno social de grande repercusséo nas lutas pela escola publica.
N&o s6 pelo alcance que teve esse movimento, mas também por ser uma tética de
luta diferente das tradicionais manifestagcbes dos movimentos sociais. Os
movimentos sociais, instrumentos de luta da classe trabalhadora, sdo acdes
coletivas organizadas que normalmente desestabilizam a ordem institucional
“normal”.

Numa abordagem durkheimniana, os movimentos sociais seriam entendidos
como uma anomia porque manifestariam um distlrbio na “coesdo social’. Porém,
como a sociedade € de classe, principalmente nas situacbes de conflito e
“‘desordem” sao expostas as contradicdbes em funcdo dos diferentes interesses
sociais. Portanto, a coeséo social torna-se uma invencao teorica.

A escola, assim como toda a sociedade, esta em disputa. Compreender a
histéria e as sociedades sem as lutas de classes é cair em uma abstracdo. Segundo
Marx, nas relacbes de producdo produzem-se classes antagonicas, mas
interdependentes, uma existe na relagcdo com a outra, isso s6 é possivel pensar e
compreender historicamente. De acordo com o autor, a histéria de todas as
sociedades até hoje € a histéria das lutas, ora velada ora abertamente entre essas

classes:

Homem livre e escravo, patricio e plebeu, bardo e servo
[Leibeigener], burgueses de corporacdo [Zunftblrger] e oficial, em
suma, opressores e oprimidos, estiveram em constante oposi¢cao uns
aos outros, travaram uma luta ininterrupta, ora oculta ora aberta, uma
luta que de cada vez acabou por uma reconfiguragcdo revolucionaria
de toda a sociedade ou pelo declinio comum das classes em luta
(MARX e ENGELS, 1997, p. 7).



Com o objetivo de entender o fenbmeno das ocupacdes, buscamos estudar
as causas, a conjuntura socio/histérica e politica, a dinamica interna e novas formas
de organizacdo apresentadas pelos estudantes. Também, pesquisamos as teorias
criticas da educacéao, para, por meio delas, pensar sobre o papel da educacédo na
sociedade capitalista e assim procurar compreender se a luta protagonizada pelo
movimento estudantil contribuiu para o conjunto das lutas da classe trabalhadora, se
houve processo educativo e se os estudantes apontaram alternativas ao modelo de
educacao apresentado pela reforma do ensino médio a qual se opunham.

As ocupac0Oes estao ligadas a luta pela educacdo, assim, para situa-las, é
necessario compreender o papel da educacao na sociedade. E, sendo a educacédo
um fendbmeno subordinado, para entendé-la é necessario pensa-la no conjunto de
suas condic¢des historicas e sociais, pois esta inserida numa dinamica social maior
de disputas de interesses em nivel nacional e internacional.

Concordamos com “Orso” (2008, p. 50), que,

se a educacédo é a forma como a sociedade educa seus membros
para viverem nela mesma, entdo, para compreender a educacgdo
precisamos compreender a sociedade, uma vez que néo existe
educacdo sem sociedade. Deste modo, na medida em que
compreendermos esta, também entenderemos aquela.

Para esta analise tedrica sobre sociedade e escola optamos pelas teorias
criticas que, conforme Saviani (2012), sdo aquelas que entendem a educacdo a
partir de seus condicionantes sociais. Ocupamo-nos do estudo de trés teorias e seus
principais representantes: teoria do “sistema de ensino como violéncia simbdlica” de
Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron, “teoria da escola como aparelho
ideolégico do estado (AIE)” segundo Louis Althusser e a “Pedagogia Histérico-
Critica” cunhada por Demerval Saviani.

Outra teoria que teve bastante forca na seara das teorias criticas foi a obra
“‘Escola Capitalista na Franga”, publicada em 1971, pelos soci6logos franceses
Christian Baudelot e Roger Establet, que ficou conhecida como “teoria da escola
dualista”. Segundo eles, a ideia de escola unica € uma invengéao ideoldgica, porque
se a sociedade é de classes a escola também o é. Assim, a escola unitaria € s6 um
discurso ideologico, porque existe uma educacgdo destinada para a burguesia, como

classe dirigente e a educacdo para o proletariado, para classe executora do
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trabalho. A escola €, portanto, para esses autores, um instrumento da burguesia na
luta contra o proletariado. Neste trabalho, porém, ndo nos ocuparemos da obra de
Baudelot e Establet.

Este trabalho ndo é um relato de experiéncia’. Nossas fontes para registrar as
ocupagfes sao: os materiais que ainda estao disponiveis nas redes sociais, relatos
de acbes dos estudantes e sua versdo sobre as ocupacdes; documentarios; dados
retirados da imprensa (jornais, telejornais e revistas) com reportagens sobre o
periodo, além de artigos e textos cientificos que trataram do tema.

As ocupacdes como forma de protesto foram instrumentos criados para
romper a dindmica formal das instituicbes de ensino. Essa tatica de resisténcia e luta
nao € inédita. JA4 temos registro desse tipo de movimento desde 2006 quando
chilenos protagonizaram a “[...] a Revolta dos Pinguins em que estudantes ocuparam
mais de 600 escolas.” (POLLI, MACHADO, HOLANDA, & VEDOVELLO, 2018, p.
136).

Muito noticiado pela imprensa sul-americana 0s estudantes chilenos
conseguiram mostrar suas reivindicagdes, “derrubaram” o ministro da educacéao,
foram fortemente reprimidos, mas tiveram varias conquistas principalmente da
gratuidade do exame de selecdo para universidade, do passe escolar grétis, da
melhoria e aumento da merenda escolar, pautas que “careciam de uma dimensao
politica” (ZIBAS, 2008, p. 202). Dimenséo politica que, ainda segundo Zibas (2008),
foi incorporada no desenrolar das manifestacdes.

Na Argentina também pudemos registrar um grande movimento de ocupacao
das instituicbes de ensino no ano de 2012. Os estudantes argentinos da Frente de
Estudiantes Libertarios (movimento que se autodenomina comunista e anarquista)
chegaram a produzir e publicar uma cartilha que foi utilizada posteriormente no
Brasil, traduzida pelo movimento estudantil paulista para auxiliar na ocupacéo dos
colégios daquele Estado em 2015 e disponibilizada pela UBES (Unido Brasileira de
Estudantes Secundaristas) em maio de 2016, intitulada: “8 passos para ocupar sua

escola”.

! E importante que se registre que vivenciei essa realidade enquanto professor da rede, e, naquele
momento, acompanhei in loco o processo de ocupacdo do colégio em que trabalhava em 2016,
desde as primeiras reacBes dos estudantes até a desocupacdo. Cheguei inclusive a responder um
processo de sindicancia ao ser acusado, através de uma dendncia an6nima, de manipular a vontade
dos estudantes e de ajudar nas ocupacdes.
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Também no Brasil houve ocupagcBes anteriores. Como exemplo,
mencionamos as ocupacdes ocorridas em maio de 2016, em Maringa, no Parana,
devido a falta de merenda; nesse mesmo ano, ocorreram ocupacdes no Rio Grande
do Sul, em apoio a greve dos professores e por melhorias estruturais nas escolas
estaduais; em 2015, ocorreram em Sao Paulo, contra a proposta de “reorganizagao
escolar’, imposta pelo governo de Geraldo Alckmin (PSDB); e, no inicio do ano de
2015, devido a falta de dialogo do governo com a comunidade escolar e em defesa
dos direitos sociais que estavam sendo atacados, as escolas foram ocupadas em
Goids. Em todos esses casos 0 objetivo das ocupacdes foi exigir um espacgo de
dialogo com o poder publico e mostrar para o conjunto da sociedade as pautas da
educacao.

O que impressiona no movimento de outubro de 2016 foi o0 nUmero expressivo
de escolas ocupadas e uma surpreendente capacidade de articulagdo dos
estudantes aumentando muito rapidamente o numero de ocupagfes. Segundo
Giovanaz (2016), “no auge das mobilizacdes, 831 escolas foram ocupadas pelos
estudantes paranaenses”, mais de mil instituicbes publicas de ensino foram
ocupadas no Brasil. Em Cascavel-PR, por exemplo, foram ocupadas todas as
escolas da area urbana.

Assim, entendendo o impacto da acdo coletiva, isto €, das ocupacdes
escolares na histéria recente da educacdo brasileira, protagonizada pelos
estudantes, julgamos importante fazer o seu registro e uma analise sobre o papel e
os limites da escola/da educagéo na sociedade.

Para tanto, nos propusemos a no primeiro capitulo deste trabalho apresentar
um estudo sobre as teorias criticas da educacdo. As compreensdes sobre o papel da
educacao e o entendimento sobre a sociedade segundo as teorias: “educagdo como
aparelho ideolégico do estado”, “teoria do sistema de ensino como violéncia
simbdlica”, e a “pedagogia histérico-critica”.

O estudo e compreensao das teorias sobre a educacdo embasou nossa
opcéo tedrica pela “Pedagogia Histérico-Critica”. E, assim, quando escrevemos
sobre a finalidade e qualidade da educacao, quando elaboramos as criticas sociais e
demais apontamentos no decorrer do trabalho o fazemos conforme o entendimento
de sociedade baseada no materialismo historico dialético, e a concepc¢do de

educacao contida na obra de Dermeval Saviani.
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No segundo capitulo apresentamos um breve resgate historico desde a
ditadura militar para entender como as disputas politicas foram construindo a historia
recente do Brasil até a situacdo em que estdo inseridas as ocupacdes de 2016 e
também como foi se transformando o pensamento sobre educacdo e sobre os
direitos sociais até entdo. Isto é necessério para demonstrar como diferentes
governos colocaram a educacgédo publica a servico de grupos de interesses e como a
escola foi disputada nos diferentes momentos nesse breve percurso histérico, tanto
por aqueles ligados aos interesses de conglomerados financeiros e da manutencao
da sociedade capitalista, como por grupos que a veem ha perspectiva da
emancipacao e de uma formacao humana mais abrangente.

Também no segundo capitulo, apresentamos o conteddo da reforma do
ensino médio e as justificativas apresentadas pelo governo, que foi o estopim para o
inicio das ocupacfes. E, tendo como base a Pedagogia Histérico-Critica (PHC),
expusemos uma breve critica ao modelo de educacdo contido na proposta de
reforma do ensino médio.

No terceiro capitulo detalhamos de maneira geral como foi o inicio das
ocupacoes, a partir de outubro de 2016, como se deu a organizacao interna, e 0s
nameros de instituicdes ocupadas no Parand e no Brasil. Depois analisamos 0s
posicionamentos politicos de opositores e apoiadores. E, por fim, propusemos um
debate sobre os possiveis resultados politicos, histéricos e pedagogicos alcancados

com a acédo dos estudantes.
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Capitulo I: Sociedade e Educacao a Luz das Teorias Criticas.

A educacéo é objeto de discussdo nos mais diversos espacgos, seja com o
rigor filosdéfico/cientifico da academia ou no imaginario cotidiano do senso comum.
Com um breve exercicio de memoria, lembramo-nos de afirmacgfes otimistas ou
pessimistas do tipo: “somente a educacao vai salvar o mundo”, a “educagao forma
cidadaos”, “é preciso estudar para ser alguém na vida”, ou ainda que “as criangas
aprendem, apesar da escola, ou apesar dos professores”.

Sem entrar agora no mérito das afirmacfes apresentadas, adiantamos que
todas elas, esperancosas ou nao, sao ingénuas. E que para a ciéncia € necessario
que fagcamos uma analise mais criteriosa.

De inicio €é preciso considerar que tanto a educacao formal quanto a informal
sdo condicionadas socialmente pelas relagcbes de poder, pelo grau de
desenvolvimento do periodo histérico da sociedade em que esta situada.

Entender a especificidade da educacao formal e informal € necessério para
gue tenhamos objetividade na utilizacdo dos termos. Pois, na sociedade moderna a
relacdo da educacdo com a educacao formal é tdo imediata que ndo € incomum que
0s autores sO especifiquem quando estdo falando da educacdo informal. Neste
trabalho, quando tratamos genericamente o termo “educag¢ao” englobamos os dois

tipos.

Simplificando, poder-se-ia dividir a educacdo em dois tipos:
a formal e a informal. A primeira refere-se aquela ministrada em sala
de aula, com professores, programas, contetdos, objetivos definidos,
que é realizada de forma sistematica. A segunda diz respeito a
realizada cotidianamente, baseada nos costumes, nas leis, nas
tradigdes, nas lutas do dia-a-dia, nas mobiliza¢des, na aprendizagem
durante a vida. Ambas s&o formas de educacgéo e variam de acordo
com a sociedade, com as relagdes de forca envolvidas, com a época,
com o estagio de desenvolvimento e o lugar em que ocorrem.
(ORSO, 2008, p. 1).

As teorias nado criticas tendem desconsiderar esses condicionantes, a
separar a educacdo da totalidade social, como se a educacao pudesse ser
determinante total da sociedade, como um “odasis” no meio de um “deserto” dando a
ela o carater redentor, “puro”, livre das disputas de classes de um dado periodo

histérico. A educacéo nao pode ser “redentora” da sociedade, primeiro, por ndo ser
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possivel separa-la da totalidade das relagBes historicas e sociais de seu tempo, e
segundo, porque é ela propria determinada por essas relacdes.

No decorrer deste trabalho é possivel verificar elementos e analises que nos
subsidiam no sentido da afirmacéo de que a educacédo é elemento determinado.

As transformagdes, crises sociais, diferentes pensamentos econdmicos,
relacbes de forcas politicas em nivel nacional e internacional influenciam
diretamente nas formas e conteudos, assim como na finalidade e, porque néo dizer,
na forma como se educa. Isto € demonstrado durante este trabalho, principalmente
no que se refere a educacao formal.

Assim, as teorias criticas sdo as que melhor dao conta de explicar o
fenbmeno da educacdo na sociedade. Optamos por trés teorias criticas para
embasar nosso pensamento sobre educacao, teorias que, como ja enunciamos, Sao

criticas porque entendem a educagéo a partir de seus condicionantes sociais.

Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron, teoria do sistema de ensino
como violéncia simbédlica.

Para entendermos o que pensam Pierre Bourdieu e Jean Claude Passeron
sobre a educacéao utilizaremos, principalmente, como fonte o livro “A Reproducéo:
Elementos para uma Teoria do Sistema de Ensino”, publicado originalmente em
francés, em 1970.

E uma obra que, como todas as demais, esta localizada no tempo e no
espaco (Franca, 1970), porém os autores, como o titulo do trabalho sugere,
esbocam uma teoria do sistema de ensino, que como teoria tem a pretensdo da
generalizacdo, ou seja, de ser aplicada na compreensao de outros casos.

O livro é apresentado em duas partes. A primeira, a que iremos dedicar a
maior parte da analise, cria um sistema com proposi¢des logicamente interligadas
sobre o papel e os mecanismos da educacéo e do sistema de ensino na sociedade;
a segunda parte (livro dois) € a aplicacdo da teoria e analise de um caso concreto
historicamente situado, levando-se em conta a concepcao de educacao apresentada
no livro um, embora, conforme afirmam os autores no prefacio daquele livro, a
analise apresentada na segunda parte tenha sido o ponto inicial para todo o

esquema sociolégico presente na primeira parte.
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Comecando pela proposi¢cao zero, os autores apresentam a definicdo do que
entendem por violéncia simbodlica que vai embasar toda sua compreensao sobre a
educacao.

Para eles a educacéo e toda e qualquer forca de violéncia simbdlica, ou
seja, todo poder que impde arbitrariamente significagbes de mundo, de cultura,
enfim, toda forma de representacdo que dissimula as relacbes de forca que a
produziram soma sua propria forca, simbdlica, aquelas relacbes materiais

preexistentes.

0-Todo poder de violéncia simbdlica, isto é, todo poder que chega a
impor significacdes e a impd-las como legitimas, dissimulando as
relacbes de forca que estdo na base de sua forca, acrescenta sua
propria forga, isto é, propriamente simbolica, a essas relacdes de
forca. (BOURDIEU & PASSERON, 1992, p. 19).

A violéncia simbdlica é resultado das relacfes de forca material em disputa
no interior de uma sociedade e é responséavel por impor determinadas significacées
como legitimas, como Unicas e verdadeiras, e quando faz isso da carater de
legitimidade aquelas mesmas relacbes de forca que a produziram, como faz a
escola, por exemplo. Entdo aqueles grupos que sdo hegemonicos nas relacdes de
producdo e nas relacbes sociais também imp6em as suas significagbes como
legitimas.

Portanto, a violéncia simbdlica € uma forma velada de violéncia, pois, utiliza-
se de atributos que dissimulam a sua real funcdo e, ao fazer isso, faz com que os
proprios sujeitos violentados ndo se percebam como vitimas, mas, ao contrario, sao
eles proprios que reconhecem como legitimo o simbdlico imposto.

Se voltarmos nossos olhares para o sistema escolar com essa perspectiva e
analisarmos porque determinados conteudos séo trabalhados e outros excluidos da
escola chegaremos a conclusdo de que € duplamente arbitrario: quem tem

legitimidade para ensinar; e o que € legitimo ensinar.

1. Toda acdo pedagdgica (AP) € objetivamente uma violéncia
simbdlica enquanto imposi¢do, por um poder arbitrario, de um
arbitrario cultural. (BOURDIEU & PASSERON, 1992, p. 20).
Acao pedagogica ndo é, segundo os autores, somente aquela realizada pela
escola, mas todas as imposicoes realizadas por diferentes grupos no interior de uma

sociedade, aquela que os membros educados de uma determinada formacao social
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exercem sobre os novos membros (familia, grupos de interesse e a propria
educacdo formal). Logo, nesta perspectiva, toda acdo no sentido de educar é
arbitraria, porque a selecéo de significados ndo encontra nenhuma base natural ou
l6gica racional que ndo a imposicdo, através das condicfes sociais, dos interesses
dos grupos dominantes.

N&o existe, segundo os autores, uma homogeneidade no que se ensina,
como se o capital cultural fosse “propriedade indivisa” de toda sociedade, cada
grupo ou classe reproduz seus interesses na proporcdo da forca que tém em
determinada relagao.

Mas, o sistema de ensino no Estado moderno detém o monopdélio do uso
legitimo da violéncia simbdlica. E, portanto essa “proporgcao” é inexistente, porque o
sistema de ensino € controlado diretamente pelos grupos que controlam o Estado.

O sistema de ensino formal e sua autoridade pedagoégica desempenham na
area cultural papel semelhante ao das forcas armadas na coercdo fisica, sao
legitimados pelo préprio Estado e também por aqueles que sdo submetidos a essa
forca (simbdlica, no caso do sistema de ensino).

Assim, os conteudos mais valorizados, o capital cultural de maior cotacéo €
aquele que esta de acordo com o que € transmitido pela acdo pedagdgica escolar e
sua autoridade pedagdgica.

Toda acao pedagodgica pressupde uma autoridade pedagdgica, que
também é resultado de uma imposicdo, e que serve para dar
legitimidade ao arbitrario cultural imposto. A autoridade pedagégica é
um “[...] poder de violéncia simbdlica que se manifesta sob a forma
de um direito de imposicéo legitima” (BOURDIEU & PASSERON,
1992, p. 27).

Ceder a forca da autoridade pedagodgica ndo € um ato puramente racional,
nem psicolégico, mas sim resultado de todas as rela¢des sociais e inclusive do
desconhecimento das relacdes sociais que o produziram. Pois mesmo que seja
contestado ou desobedecido permanece produzindo seu efeito simbdlico de
reproducdo e de autoridade, alias, a propria contestacdo serve para legitima-lo.
Como no exemplo usado pelos autores, quando um fora da lei se esconde para
transgredi-la ajusta sua conduta as sancfes que a lei impde (BOURDIEU &
PASSERON, 1992).

Toda acdo pedagodgica € violenta na medida em que, segundo os autores,

“[...] estd sempre objetivamente situada entre dois polos inacessiveis da forca pura e
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da pura razdo” (BOURDIEU & PASSERON, 1992, p. 24). Assim, quanto menos uma
acdo pedagogica se impuser através da logica racional mais ela deve recorrer a
forca, a coercdo, e vice-versa. Logo a “for¢ga pura” também é inacessivel, ndo ha
relacdo de forca que ndo exerca também um poder simbdlico.

Quando pensamos nas diferentes autoridades pedagogicas, € importante ter
em mente que cada campo sociologico legitima através das suas caracteristicas
préprias sua autoridade pedagdgica, o campo religioso, o campo familiar e o campo
escolar, por exemplo, tém seu habitus préprio e por isso sua forma especifica de
validar a autoridade pedagogica.

E aqui temos dois conceitos importantes para a sociologia de Pierre
Bourdieu: o conceito de campo sociolégico e o de habitus, que estdo inter-
relacionados. O campo sociolégico € um recorte tedrico que se refere a um “espaco
social” com um habitus distinto, com regras e sistemas de valorizacdo proépria. Por
exemplo, a forma prépria que os advogados se vestem, falam ou escrevem, ou,
ainda, os méritos académicos que sao facilmente entendidos por todos aqueles que
estdo inseridos nesse ambiente, mas séo estranhos a maioria da populacéo.

Para Bourdieu e Passeron (1992), o habitus deve ser produzido através do
trabalho pedagogico “[...] como trabalho de inculcagdo que deve durar o bastante
para produzir uma formacao duravel’ capaz de permanecer depois de terminada a
acao pedagogica. Eis a diferenca do trabalho pedagogico para as outras acdes de
violéncia simbdlica, como do profeta ou do feiticeiro, ele produz um significado mais
profundo e duradouro.

E aqui esta a chave para compreensao do porque a educacao formal ou o
sistema de ensino, segundo 0s autores, € responsavel por transmitir historicamente
as desigualdades e os privilégios que uma classe mantém sobre as demais. Os
autores chegam a comparar o papel da educacao na cultura com o capital genético
na ordem bioldgica.

Instrumento fundamental da continuidade histérica, a educacao
considerada como processo através do qual se opera no tempo a
reproducdo do arbitrério cultural, pela mediacdo da producdo do
habito produtor de praticas de acordo com o arbitrario cultural (isto é,
pela transmissdo da formagao como informacao capaz de “informar”
duravelmente os receptores), é o equivalente na ordem da cultura
daquilo que é a transmissao do capital genético na ordem biolégica
[...] (BOURDIEU e PASSERON, 1992, p. 44)
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Quando os sujeitos sdo submetidos a acdo pedagogica da familia, ou,
educacao (socializacdo) primaria, produz-se um habitus primario, caracteristico de
um grupo ou uma classe, que é irreversivel e que influirh em todos os demais
campos. Como o “habitus” da escola ndo € estranho a elite, seus filhos ja entram
nesse NOVO campo com vantagens.

O sucesso da educacao escolar estd, entdo, diretamente ligado a educacao
primaria, familiar. A linguagem escolar, a forma de aprender, os termos, enfim toda
pratica educativa escolar tende a reproduzir o capital cultural familiar que trazem os
estudantes, j& que aqueles que detém, por exemplo, um melhor dominio da
linguagem erudita (utilizada na prética escolar) tem melhor acesso aqueles
conteudos que estdo sendo transmitidos, reproduzindo, assim, as relacdes desiguais
gue ja estavam presentes antes do trabalho escolar.

Se 0 habitus especifico do campus sociolégico escolar € mais bem
compreendido e reproduzido por aqueles estudantes advindos de grupos que ja
dominam os codigos escolares, que ja detém um capital cultural, que por sua vez
esta diretamente ligado ao capital econémico. Logo, o que a escola faz é legitimar
certa hierarquia social que estd posta antes da entrada desses estudantes no

sistema escolar, dando ao sucesso escolar um carater “meritocratico”.

[...] Considerando que o rendimento informativo da comunicag&o
pedagdgica € sempre fungcdo da competéncia linguisticas dos
receptores (definida como dominio mais ou menos completo e mais
ou menos erudito do codigo da lingua universitaria), a desigual
distribuicdo entre as diferentes classes sociais do capital linguistico
escolarmente rentavel constitui uma das relagbes mais bem
dissimuladas pelas quais se instaura a relagdo (que a pesquisa
apreende entre a origem social e o éxito escolar, mesmo se esse
fator ndo possui 0 mesmo peso, de acordo com a constelacdo dos
fatores na qual se insere, consequentemente, segundo os diferentes
tipos de ensino e as diferentes etapas do curso. O valor social dos
diferentes cddigos linguisticos disponiveis numa sociedade dada e
num momento dado (isto é sua rentabilidade econdmica e simbdlica),
depende sempre da distancia que os separa da norma linguistica que
a escola consegue impor na definicdo dos critérios socialmente
reconhecidos de “corre¢do” linguistica. Mais precisamente, o valor no
mercado escolar do capital linguistico de que dispde cada individuo é
funcéo da distancia entre o tipo de dominacao simbdlica exigido pela
Escola e o dominio prético da linguagem que ele deve a sua primeira
educacao de classe. (BOURDIEU e PASSERON, 1992, p. 128) .

A acdo pedagogica dominante exclui alguns dos destinatarios de sua

comunicacdo apenas pela forma como comunica, dissimulando assim essa
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exclusdo. Como no exemplo do museu, usado pelos autores, que ndo proibe
ninguém de entrar, mas delimita a “qualidade” de seu publico, sutilmente, através do

“nivel e emissdo” da mensagem que transmite.

[...] Pode-se ver no museu que delimita seu publico e que legitima a
qualidade social s6 pelo efeito de seu “nivel de emissao”, isto &, so
pelo fato de que ele pressupbe a possessdo do cdodigo cultural
necessario a decifracdo das obras expostas, o limite para o qual
tende um TP baseado preliminar implicita da possessao das
condicbes de sua produtividade. [...] (BOURDIEU e PASSERON,
1992, p. 62).

Assim, a exclusdo escolar e a manutencdo da estrutura social se dédo de
forma dissimulada e violenta (violéncia simbolica) exatamente porque € reconhecida

como legitima por todos, inclusive por aqueles que séo excluidos.

E pela maneira particular segundo a qual ele realiza sua funcéo
técnica de comunicacdo que um sistema escolar determinado realiza
além disso sua fungéo social de conservacgéo e sua funcao ideologica
de legitimagédo (BOURDIEU e PASSERON, 1992, p. 114)

O fato de o sistema de ensino se constituir em instituicdes proprias faz com
que o professor, com sua autoridade pedagogica, ndo precise explicar ou garantir a
legitimidade do que ensina ja que a proépria instituicdo, pela sua forma de ser, avaliza
a pratica do professor.

Enquanto cria um aspecto de neutralidade, a instituicdo produz através do
exercicio legitimo da violéncia simbdlica as condi¢cdes da sua prépria reproducéo
como instituicdo, mas também a reproducdo da logica social, enquanto serve as
classes ou grupos dominantes reproduzindo o arbitrario cultural destes grupos.

E importante percebermos que a logica social comumente adotada para
reproduzir os discursos da meritocracia e legitimar a autoridade dos que tiveram
éxito no sistema escolar é desmentida aqui, colocada de cabeca pra baixo. Ou seja,
0S grupos socialmente dominantes ndo sdo dominantes porque apreenderam ou
tiveram éxito escolar, mas sim, os conhecimentos escolares valorizados séo os
conhecimentos que 0s grupos ou classes dominantes ja detém.

Ainda, para finalizar esta exposi¢éo, utilizaremos a epigrafe do capitulo um
do livro “A reprodugédo”, os autores citam um poema que ilustra a ideia central

contida no livro. O poema traduzido pelos autores diz:



20

O capitdo Jonathan/ estando com a idade de dezoito anos, / captura
um dia um pelicano numa ilha do Extremo Oriente. / O pelicano de
Jonathan, / De manha, pde um ovo inteiramente branco / E dai sai
um pelicano / espantosamente parecido com ele. / E esse segundo
pelicano / por sua vez p6e um ovo inteiramente branco / De onde sai,
inevitavelmente, / Um outro que faz o mesmo. / Isso pode persistir
por muito tempo / Se antes néo fizermos um omelete. (BOURDIEU e
PASSERON, 1992, p. epigrafe).

Analisando esse poema teriamos entdo a chave para a transformacédo da
educacio segundo Bourdieu? E necessario fazer a omelete, em outras palavras, a
transformacao so pode vir de fora? Seria, entdo, impossivel transformar o sistema de
ensino sem transformar a sociedade? Mas, se 0s grupos dominantes nas relacdes
sociais criam inexoravelmente as condicbes de sua propria reproducdo, como
transformar a sociedade?

Deveriamos entdo, classe trabalhadora, lutar pelo fim da escola na
sociedade capitalista? Porque, seguindo essa linha de raciocinio, o0 sistema escolar
na sociedade capitalista legitima as desigualdades impostas pelas relacbes de
producéo, o que cada vez dificulta mais, ou inviabiliza, a luta pelo fim do capitalismo,
ja que quanto mais se avanca mais se afirma e fortalece um habitus que, através da
imposicao da violéncia simbdlica, e, portanto, de maneira sutil e muito enraizada,
legitima e avaliza a manutencéo desta sociedade desigual que ai esta.

E nesse sentido, as ocupacdes das escolas estaduais de 2016 expdem um
limite na percepcgédo da escola para esses autores. Ora, se a violéncia simbdlica cria
um habitus tdo arraigado que se incorpora aos individuos, como esses sujeitos,
estudantes de ensino médio que estdo submetidos diariamente a essa violéncia
simbdlica sistematica, foram capazes de se rebelar contra o funcionamento
institucional normal do sistema de ensino?

A teoria da Escola como Violéncia Simbdlica nos traz muitos elementos para
auxiliar na analise sociolégica, contudo, por ndao ser dialética tem dificuldade de
compreender as lutas sociais que desestabilizam a dindmica “da ordem normal” ou
quando o “ambiente” social ndo esta “coeso”. E nesse aspecto, Bourdieu aproxima-
se muito da analise durkheimniana.

Sdo varias questbes que permanecem irresolutas se observarmos o
movimento das ocupacdes das escolas de 2016 apenas a partir da perspectiva da

Escola como Reprodugédo, como violéncia simbdlica.
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Para ilustrar, utilizando o exemplo dos autores, o0s estudantes,
paradoxalmente, nas ocupacdes de outubro de 2016, estavam, entdo, buscando

uma “mudancga dentro do ovo de pelicano™?

Louis Althusser, teoria da escola como aparelho ideoldgico do estado
(AIE).

Althusser ao longo da historia foi alvo de varios julgamentos relacionados a
suas teorias sobre sociedade e suas interpretacdes sobre o marxismo. O fato de
varios autores direcionarem Ihe a arma da critica j& nos mostra a dimensao teoérica e
0 alcance de suas obras.

Para compreensao de sua teoria utilizaremos o livro “Ideologia e Aparelhos
Ideoldgicos do Estado”. Baseado em dois estudos escritos em 1969 que o autor
adverte que sdo notas iniciais que devem ser consideradas como introducdo a
discussdo. Contudo, é um dos livros mais citados e conhecidos e que traz uma
explicacéo conceitual sobre o que o autor entende por Sociedade e Educacéo.

O autor parte de uma premissa marxista de que “a condicdo ultima da
producdo € a reproducdo das condigbes da produgdo” (ALTHUSSER, 1980, p. 9).
Ou seja, toda formacgéo social deve, enquanto produz, reproduzir as condi¢cdes de
sua producdo, caso contrario entraria em esgotamento e chegaria rapidamente ao
seu fim. Para isso, deve reproduzir “as forgas produtivas e as relagbes de
producao existentes” (ALTHUSSER, 1980, p. 11).

Althusser utiliza-se de uma metéfora, ao explicar o funcionamento de uma
sociedade, comparando uma formacao social a um prédio que tem na sua base a
infraestrutura, ou base econémica (forcas produtivas e relagdes de producéo), que
sustenta nos andares superiores uma superestrutura, que € formada pelas
representacdes, ideologias, etc. E prudente pontuar que a propria forma de tratar a
sociedade em estruturas € também uma ilustracdo metaférica.

As forcas produtivas estdo ligadas, em grande parte, a “infraestrutura”, a
parte material, aos “meios de produgado”. Podemos pensar, na matéria prima, que
através da produgdo global se reproduz como uma espécie de “fio sem fim”,
exemplo: o produtor “A” produz tecido com o algodao que foi produzido pelo produtor
“B”, e assim, o produtor “B” garante a possibilidade de producido de “A”, enquanto

garante sua propria reproducdo, que também estd inserida na logica oferta e
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consumo. Toda essa relacdo, que foi colocada de maneira simpléria aqui, ndo pode
ser pensada somente pelos administradores de uma empresa especifica, mas sim
como um sistema global de intercambio.

A forca de trabalho, que diferencia as for¢cas produtivas dos meios de
producdo, € reproduzida através da garantia das condicbes materiais de
sobrevivéncia do trabalhador, ou seja, o salario. Que, como afirma Althusser (1980),
é um “minimo histérico”. E historico porque em cada periodo histérico, e em cada
lugar, as necessidades dos trabalhadores seréo diferentes. Isto porque através das
relagbes de forca e da luta dos trabalhadores vdo sendo construidas novas
exigéncias e conquistadas novas condic¢des (de trabalho, salarios, jornadas, etc.).

A reproducdo de mao de obra na sociedade capitalista se diferencia,
marcadamente, das demais sociedades ao longo da historia pela extrema divisao
social do trabalho e, portanto, a diversificacdo nas funcdes. E é ai que se torna cada

vez mais necessaria a escola.

Ora, como € que a reproducdo da qualificacdo (diversificada) da
forca de trabalho é assegurada no regime capitalista?
Diferentemente do que se passava nas formagbes sociais
escravagistas e feudais, esta reproducdo da qualificacdo da forca de
trabalho tende (trata-se de uma lei tendencial) a ser assegurada nao
em «cima das coisas» (aprendizagem na propria producdo), mas, e
cada vez mais, fora da producao: através do sistema escolar
capitalista e outras instancias e instituicdes. (ALTHUSSER, 1980, p.
20).

Entdo, a escola no modo de producdo capitalista é parte fundamental na
reproducao das forcas produtivas. Nao sé da funcao laboral em si, mas também do
papel de cada um nessa divisédo social do trabalho.

Mas, segundo Althusser, existe outra funcdo para a escola, que talvez seja
ainda mais importante para o Estado capitalista, que é a submissdo da “for¢ca de

trabalho” a ordem estabelecida.

Enunciando este facto numa linguagem mais cientifica, diremos que
a reproducéo da for¢a de trabalho exige ndo sé uma reproducéo da
qualificacdo desta, mas, ao mesmo tempo, uma reproducdo da
submissao desta as regras da ordem estabelecida, isto €, uma
reproducdo da submissdo desta a ideologia dominante para os
operarios e uma reproducdo da capacidade para manejar bem a
ideologia dominante para os agentes da exploracdo e da represséo,
a fim de que possam assegurar também, “pela palavra”, a dominagao
da classe dominante. (ALTHUSSER, 1980, p. 22)
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Porém, o autor ndo esmilca de que maneira a escola faz isso, se esta
falando de uma escola dual ou entre escolas publicas e particulares (no caso do
Brasil), podemos pensar um leque bastante variado com relacdo aos tipos de
formacéao diferentes oferecidos dentro de uma mesma sociedade. Contudo, se
pensamos no sistema de ensino, que mecanismo faz com que a mesma escola
forme quadros diferentes nessa reproducdo das forcas produtivas? Esta questéo
ficara, por hora, sem resposta.

O que podemos observar € que a escola ocupa lugar de destaque na
superestrutura.

A superestrutura é formada por dois niveis: o nivel juridico-politico (o direito
e o Estado) e o nivel Ideoldgico (as religides, a moral, a politica).

Essa metéfora do edificio tenta ilustrar a determinagdo em ultima instancia
pela economia. Ou seja, a parte superior ndo poderia sustentar-se sozinha no ar,
portanto ndo determina, mas é determinada pela infraestrutura, pelas relacées
materiais de producdo. Mas, segundo o autor, existem dois pontos a serem
observados: “1 ha uma “autonomia relativa” da superestrutura em relagao a base; 2
ha “uma agdo em retorno” da superestrutura sobre a base.” (ALTHUSSER, 1980, p.
27).

O proéprio Estado, que tem uma atuacao fisica, principalmente através da
repressdo, tem sua “legitimidade” produzida no campo ideoldgico, portanto na
superestrutura. As leis e 0 monopélio do uso legitimo da violéncia por parte do
Estado sdo formas de controle que a superestrutura exerce sobre as relacdes de
forca que a produziram para reproduzir as condicdes de producao.

Contudo, o que os classicos chamam de Estado, segundo Althusser, é

somente o aparelho repressivo do Estado.

Para resumirmos sobre este ponto da teoria marxista do Estado,
podemos dizer que os classicos do marxismo sempre afirmaram: 1) o
Estado é o aparelho repressivo de Estado; 2) é preciso distinguir o
poder de Estado do aparelho de Estado. (ALTHUSSER, 1980, p. 38).

Mas, para Althusser, os aparelhos (repressivos) e o poder do Estado nao
explicam totalmente como se da a reproducdo da sociabilidade burguesa. E

necessario que se leve em consideracdo outros aparelhos que ndo tem a represséao



24

como sua caracteristica principal, mas funcionam no sentido da reproducdo das
relacdes de producdo. Sao os aparelhos ideolégicos do Estado.

Designamos pelo nome de aparelhos ideol6égicos do Estado um certo
namero de realidades que apresentam-se ao observador imediato
sob a forma de instituicbes distintas e especializadas. [...] Com todas
as reservas que esta exigéncia acarreta podemos, pelo momento
considerar como aparelhos ideolégicos do Estado as seguintes
instituicoes (a ordem de enumeracdo nao tem nenhum significado
especial);

AEI Religiosos (o sistema das diferentes religides)

AEI Escolar (o sistema das diferentes “escolas” publicas e
privadas)

AEI familiar

AEI Juridico

AEI politico (o sistema politico de que fazem parte os
diferentes partidos),

O AIE sindical,

O AIE da Informacéo (imprensa, radioteleviséo, etc.),

O AIE cultural (letras, Belas Artes, Desportos, etc.)
(ALTHUSSER, 1980, p. 44).

Uma gquestdo importante a ser pensada aqui € que enquanto o aparelho
repressivo do Estado € “Unico” e centralizado os AIE sao varios e se apresentam de
maneiras distintas. Mas convergem para um mesmo fim, o controle e a reproducao.

Como dissemos anteriormente 0 que caracteriza esses aparelhos
ideoldgicos e os diferencia dos aparelhos repressivos € sua forma de atuacdo que
se da prioritariamente pela ideologia, embora, como ressalta o autor, operam
também secundariamente pela represséo, a familia, a escola, a religido, aplicam

sanc¢des apesar do predominio da atuacao ideoldgica nos seus limites.

Apesar de diversos, todos os aparelhos ideoldgicos do estado atuam,
cada um a sua maneira, em uma so6 direcdo: “[...] a reproducéo das
relacdes de producdo, isto é das relagdes de exploragdo capitalistas”.
(ALTHUSSER, 1980, p. 63).

Além disso, Althusser identifica o AIE Escolar como principal aparelho do
Estado capitalista. Segundo ele, o sistema escolar atualmente tem a mesma
importancia que o AIE religioso tinha na idade média. O AIE religioso e o AIE familiar
eram os dois principais aparelhos durante a idade média, por isso a luta “anticlerical”
gue antecipou a revolugdo francesa foi fundamental, segundo o autor, para o

sucesso da revolugéo.
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Na sociedade capitalista 0 sistema escolar € essencial na reproducdo das

relacbes de produgéo.

Ora, é através da aprendizagem de alguns saberes préticos (savoir-
faire) envolvidos na inculcagdo massiva da ideologia da classe
dominante, que sdo em grande parte reproduzidas as relacbes de
producdo de uma formacao social capitalista, isto é, as relacdes de
explorados com exploradores e de exploradores com explorados. Os
mecanismos que reproduzem este resultado vital para o regime
capitalista sdo naturalmente envolvidos e dissimulados por uma
ideologia da Escola universalmente reinante, visto que € uma das
formas essenciais da ideologia burguesa dominante: uma ideologia
gue representa a Escola como um meio neutro, desprovido de
ideologia (visto que laico), em que 0S mestres, respeitosos da
“consciéncia”’ e da “liberdade” das criancas que Ihes sdo confiadas
(com toda a confianca) pelos “pais” (os quais sao igualmente livres,
isto é, proprietarios dos filhos) os fazem aceder a liberdade, a
moralidade e a responsabilidade de adultos pelo seu préprio
exemplo, pelos conhecimentos, pela literatura e pelas suas virtudes
“libertadoras”. (ALTHUSSER, 1980, p. 66-67).

De fato, € com o discurso da laicidade da escola que o sistema a usa como
instrumento da reproducdo, ndo podemos nos esquecer de que esse discurso é
ideolégico, e como tal, contém uma forma de visdo de mundo.

Segundo Althusser, para a transformacgéo social, o objetivo dos trabalhadores,
em um primeiro momento, deve ser tomar o poder do Estado para usar o aparelho

do Estado a seu favor:

3) o0 objetivo da luta de classes diz respeito ao poder do estado e
consequentemente a utilizacdo do aparelho de Estado pelas classes
(ou aliancas de classe ou fracdes de classe) que detém o poder de
Estado em funcdo de seus objetivos de classe e 4) o proletariado
deve tomar o poder do Estado para destruir o aparelho burgués
existente, substituindo-o em uma primeira etapa por um aparelho de
Estado completamente diferente, proletario, e elaborar nas etapas
posteriores um processo radical, o da destruicdo do Estado (fim do
poder do estado e de todo aparelho de Estado). (ALTHUSSER, 1980,
p. 38)

A luta entdo deve ser pelo controle da escola como aparelho, controlar o
aparelho de Estado para controlar os aparelhos ideoldgicos ou vice versa. Mas, por
fazer parte da “superestrutura” a escola é determinada pela infraestrutura. Assim o
papel da escola, antes do controle do aparelho de Estado pelos trabalhadores e

consequente superacao da sociedade capitalista, estara sempre em desacordo com

os interesses dos trabalhadores.
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Nessa concepcao os conteudos escolares, os saberes passam a ser apenas
apéndices do processo de ensino? Porque se o papel da escola é apenas reproduzir
a logica da sociabilidade burguesa, uma luta de classes por dentro do aparelho
ideologico escolar seria apenas controlar o aparelho pela possibilidade de reproduzir
uma sociabilidade diferente?

Se formos nessa linha de pensamento nos somaremos inevitavelmente,
apenas do outro lado da moeda, na critica vazia que a extrema direita faz hoje a
escola, a alguns componentes curriculares e a alguns professores. De que muitos
ensinam de forma “ideoldgica” e, logo, todos os conhecimentos perdem o carater
cientifico por conta do posicionamento politico do professor.

Ha, porém, um limite analitico quando colocamos o movimento dos
estudantes em 2016 a luz desta teoria. Se o aparelho ideolégico do estado
capitalista independente dos conteddos faz somente reproduzir sua ldgica
especifica, por que a proposta de reformulagéo do curriculo?

A prépria contradicdo que o autor apresenta é que se apesar de manterem
sua condicdo de assalariados, os trabalhadores vao tencionando, alterando e
conquistando mudancas na sua condicdo salarial coloca em xeque a ideia de
reproducdo como Unica possibilidade.

E, se a escola s6 reproduz uma forma ideolégica de representar o mundo,
como os estudantes que estdo “sujeitos”, diariamente as imposi¢cdes do aparelho
escolar, em sua maioria sem se pautar em uma concepcao de classe, tiveram a
capacidade de resistir as imposi¢des do Estado?

Essa concepcdo de educacdo proposta a partir da analise da metafora da
infraestrutura e superestrutura ndo consegue perceber as relacdes dialéticas
inerentes a sociedade, a producdo material e também a escola.

Nessa concepcédo “estruturalista” as vontades dos individuos sdo sempre
ditadas pelos aparelhos. Produz-se uma imobilidade social porque, ou vocé controla
o “aparelho”, ou é controlado por ele. E, portanto inviabiliza as possibilidades da

compreensao das revoltas e desordem institucional nos “aparelhos”.

Dermeval Saviani, Pedagogia Histérico-Critica.

A Pedagogia Historico-Critica resulta de diversos debates sobre educagéo e

sociedade que marcaram os anos 70. Contudo, segundo Dermeval Saviani, criador
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dessa teoria, a definicdo “Historico Critica”, tem uma configuragdo mais clara a partir
de 1979, mas so recebeu o nome definitivo PHC, em 1984 (SAVIANI, 2011a, p. 61).

Saviani propde a pedagogia “historico-critica” como instrumento da praxis a
todos aqueles preocupados com a educacéo na perspectiva da classe trabalhadora,
principalmente educadores, em um periodo em que as teorias criticas da educacao
pareciam ndo apontar saidas.

Como vimos na teoria de Bourdieu, a educacédo reproduz a logica da
sociedade atual ao impor, através da violéncia simbdlica e da dissimulacao, a cultura
dominante como Unica e legitima.

Em Althusser podemos verificar tendéncia parecida, a escola e o ensino
cumprem a funcéo de aparelhos ideoldgicos do Estado burgués. Como componente
da superestrutura, o aparelho escolar regula e reproduz no campo ideolégico as
condi¢cbes de manutencédo da sociedade capitalista.

Saviani ao fazer a critica reconhece nessa tendéncia critico-reprodutivista
uma relacéo direta com o periodo em que sédo desenvolvidas essas teorias. Apds o
movimento de maio de 1968 na Franca quando jovens, principalmente estudantes,
buscaram através dos elementos culturais e da transformagédo de valores uma
revolucdo social e fracassaram na tentativa sofrendo uma forte reacéo por parte do
Estado.

Ora, as teorias critico-reprodutivistas sao elaboradas tendo presente
o fracasso do movimento de maio de 1968. Buscam, pois, pér em
evidéncia a impossibilidade de se fazer uma revolucdo social pela
revolucdo cultural. No fundo, os reprodutivistas raciocinam mais ou
menos nos seguintes termos: tal movimento fracassou e nem podia
ser diferente. Com efeito, a cultura (e, em seu bojo, a educacao) é
um fenbmeno superestrutural; integra, pois, a instancia ideolégica,
sendo assim determinado pela base material. Portanto, ndo tem o
poder de alterar a base material. Logo, era inevitavel que as
estruturas materiais prevalecessem sobre essas pretensdes
acionadas no ambito da cultura. (SAVIANI, 2011a, p. 58)

No Brasil a reacdo do Estado as reivindicacdes de mudancas estruturais de
maio de 1968, converte-se em autoritarismo estatal que tem direta interferéncia nas
diretrizes da educacao escolar nacional. O tecnicismo passa a ser dominante como
concepcao educacional. Nesse contexto as teorias critico-reprodutivas tem um papel

importantissimo no questionamento do papel da educacgéo voltada para a formacéo

de méao de obra técnica e nao critica.
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A vantagem explicativa das teorias criticas em relacdo as ndo criticas é
evidente, pois mostram a dependéncia da escola em relacdo a sociedade, e ndo o
contrario. Porém, como Saviani afirma, essas teorias conseguem fazer a critica da
sociedade atual, mas ndo tem proposta de intervencdo pratica. Conseguem
perceber e explicar a condicdo de determinada que a escola tém em relacdo a base
material social. Contudo, como ndo conseguem apontar possibilidades de superacao
da atual sociedade, assim, foram denominadas por Saviani com a alcunha de

“teorias critico-reprodutivistas”.

[..] séo criticas, uma vez que postulam ndo ser possivel
compreender a educacdo sendo a partir dos seus condicionantes
sociais. Ha, pois, nessas teorias uma cabal percepcdo da
dependéncia da educacéo em relagéo a sociedade. Entretanto, como
na analise que desenvolvem chegam invariavelmente a concluséo de
gque a funcdo prépria da educacdo consiste na reproducdo da
sociedade em que ela se insere, bem merecem a denominacgdo de
"teorias critico-reprodutivistas”. (SAVIANI, 1999, p. 27)

A escola, para esses autores, serve como instrumento de manutencdo da
sociedade e, portanto, serve aos interesses das classes dominantes. Contudo, ao
nao considerar as contradicbes no interior da e no papel da escola na sociedade,
deixando, assim, de ser dialéticas, perdem de vista um importante espaco de
disputa.

Para Saviani, € ingenuidade esquecer-se do processo dialético ao pensar a
escola. A escola é determinada pelas rela¢des sociais, mas, ndo deixa de influir no
seu determinante, ao mesmo tempo em que ela ndo é determinante total, pode servir
como instrumento de resisténcia, pois também ndo pode ser determinada

totalmente.

7

A pedagogia revolucionaria é critica. E por ser critica, sabe-se
condicionada. Longe de entender a educacdo como determinante
principal das transformacgdes sociais, reconhece ser ela elemento
secundario e determinado. Entretanto, longe de pensar, como o faz a
concepcgao critico-reprodutivista, que a educacdo é determinada
unidirecionalmente pela estrutura social dissolvendo-se a sua
especificidade, entende que a educacéo se relaciona dialeticamente
com a sociedade. Nesse sentido, ainda que elemento determinado,
nado deixa de influenciar o elemento determinante. Ainda que
secundario, nem por isso deixa de ser instrumento importante e por
vezes decisivo no processo de transformacdo da sociedade.
(SAVIANI, 1999, p. 75)
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Saviani ndo “desmerece” ou reduz o papel da escola a mero instrumento da
classe dominante. Também né&o invalida a critica feita pelas teorias reprodutivistas,
nao se trata também de estabelecer uma dualidade do bem contra o mal. A questéao
historica precisa estar sempre presente na analise, pois mesmo aquelas propostas
educacionais ndo criticas como a escola tradicional, tem seu valor histérico e
pedagdgico reconhecidos. Para Saviani, a dialética é parte fundamental da
pedagogia historico-critica, assim, dialeticamente é possivel avaliar de maneira
criteriosa se existem contribuicdes das mais diferentes propostas pedagodgicas e
negar por incorporacdo e por superacdo. Ou seja, n&o se trata de “jogar o bebé fora
com a agua do banho”.

Usando a metafora da curvatura da vara, o autor enfatiza o carater
revolucionario que teve o surgimento dos sistemas nacionais de ensino baseados na
defesa da educacdao tradicional, Saviani provoca uma discussdo sobre a importancia
historica desse modelo.

A constituicdo dos chamados "sistemas nacionais de ensino" data de
meados do século passado. Sua organizag¢ao inspirou-se no principio
de que a educacdo ¢ direito de todos e dever do Estado. O direito de
todos a educacédo decorria do tipo de sociedade correspondente aos
interesses da nova classe que se consolidara no poder: a burguesia.
Tratava-se, pois, de construir uma sociedade democratica, de
consolidar a democracia burguesa. Para superar a situagdo de
opressdo, propria do "Antigo Regime", e ascender a um tipo de
sociedade fundada no contrato social celebrado "livremente" entre os
individuos, era necessario vencer a barreira da ignorancia. S6 assim
seria possivel transformar os sudditos em cidadaos, isto é, em
individuos livres porque esclarecidos, ilustrados. Como realizar essa
tarefa? Através do ensino. A escola é erigida, pois, no grande
instrumento para converter os suditos em cidadaos. (SAVIANI, 1999,
p. 17-18)

A propositura da escola capitalista é carregada, evidentemente, pelos
interesses da classe burguesa e tem conotacgao claramente politica, mas a burguesia
naquele momento é revolucionaria por romper com o0 antigo regime. A concepcao
pedagogica decorrente dai, afirma Saviani, é a “filosofia da esséncia” que considera
gue todos os homens sao essencialmente iguais. A igualdade natural é a base da
critica filoséfica da burguesia ao antigo regime, que se baseava na filosofia do
“direito divino” e afirmava que os homens sédo naturalmente desiguais por vontade de

Deus.
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Ora, naquele momento, a burguesia se colocava na direcdo do
desenvolvimento da histéria e seus interesses coincidiam com o0s
interesses do novo, com os interesses da transformacao; e é nesse
sentido que a filosofia da esséncia, que vai ter depois como
consequéncia a pedagogia da esséncia, vai fazer uma defesa
intransigente da igualdade essencial dos homens. (SAVIANI, 1999, p.
50)

A burguesia valorizou a escola, sempre até o nivel se seus interesses.
Podemos perceber como aprecia a escola para todos enquanto classe
revolucionéria. Porém, quando se torna classe dominante comeca a autoriza-la em
“‘doses homeopaticas” a classe trabalhadora. Porque a burguesia, outrora classe

revolucionaria, passa a ser conservadora.

Nesse momento, o problema principal da burguesia passa a ser
evitar as ameacas e neutralizar as pressfes para que se avance no
processo revolucionario e se chegue a uma sociedade socialista. A
burguesia, entdo, torna-se conservadora e passa a ter dificuldades
ao lidar com o problema da escola, pois a verdade é sempre
revolucionaria. (SAVIANI, 2011a, p. 86)

Passado o momento revolucionario e superado o0 antigo regime, 0s
interesses da classe burguesa, agora dominante, entram em conflito com a proposta
inicial da escola tradicional. Pois se a escola permite que a classe trabalhadora
participe dos momentos decisérios, e considerando que o0s interesses de classes sdo
antagonicos, era inevitavel que ora ou outra a classe trabalhadora instruida passaria
a fazer escolhas diferentes das vontades da burguesia.

A burguesia tem dificuldade em retroceder na proposta de escola para todos
porque o sistema escolar se apresenta como principal instituicdo de educacéo e
como uma necessidade inerente ao sistema capitalista. Durante o antigo regime o
trabalho prioritariamente rural permitia que as novas geracdes fossem educadas
diretamente no trabalho, contudo essa nao é a realidade da sociedade capitalista
industrial que exige alguns conhecimentos que s6 podem ensinados na escola.

A classe dominante resolve esse paradoxo tentando esvaziar a escola de
conteudos, com discurso falso democratico, apresenta a proposta da “Escola Nova”,
gue tem na sua base, como afirma Saviani, a pedagogia da existéncia. Uma
pedagogia centrada no aluno, e ndo no professor ou nos conteudos, que se baseia

na diferenga, e ndo na igualdade.
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Esse esvaziamento é baseado em um discurso falso, ideoldgico, pois afirma
que a escola se torna mais democréatica quando o aluno pode escolher o que quer
aprender e em que velocidade se dara esse processo. Na verdade, essa pratica
pedagogica torna a escola antidemocratica porque ndo consegue fornecer o0s
instrumentos necessérios para intervencdo na pratica social, prejudicando

principalmente aqueles sujeitos cujas familias ignoram os codigos eruditos.

Ora, vejam vocés: 0 que € a pedagogia da existéncia, senao
diferentemente da pedagogia da esséncia, que é uma pedagogia que
se fundava no igualitarismo, uma pedagogia da legitimacdo das
desigualdades? Com base neste tipo de pedagogia, considera-se
gue os homens ndo sdo essencialmente iguais; os homens séo
essencialmente diferentes, e nés temos que respeitar as diferencas
entre os homens. Entdo, ha aqueles que tém mais capacidade e
agueles que tém menos capacidade; ha aqueles que aprendem mais
devagar; ha aqueles que se interessam por iSsoO e 0S que se
interessam por aquilo. (SAVIANI, 1999, p. 52)

Logo, com esse tipo de abordagem cairemos inevitavelmente num cenario
em que se admite que uns tenham capacidade de comandar e outros nao.

Como ja enunciamos, tanto a escola “tradicional”’, quando a “escola nova”,
nao sao criticas porque desconsideram que a escola é determinada pela concretude
da realidade social e historica. Nao percebem o professor nem o estudante como
“sintese de inumeras relagdes sociais”.

E, as teorias da escola como “aparelho ideoldgico de estado” de Althusser e
a teoria da “escola como violéncia simbdlica”, de Pierre Bourdieu e Jean Claude
Passeron, apesar de fazerem a critica, entenderem a escola como sendo
determinada pela base material, ndo séo dialéticos porque entendem que a escola é
determinada unidirecionalmente, ndo apontam solucfes adequadas, da perspectiva
das classes subordinadas.

Ora, uma teoria que tenha compromisso com o desenvolvimento historico,
que seja critica, dialética e que atenda os anseios da classe trabalhadora precisa
entender a importancia da escola sem ser ingénua, e ser critica sem cair no
pessimismo teodrico do “ovo de pelicano” que so6 reproduz outro exatamente igual ao
anterior. Com esse compromisso Saviani desenvolveu a Pedagogia Historico-Critica.

Saviani (2011a) define a Pedagogia Historico-Critica como uma teoria com

base em Grasmsci e Marx, uma teoria critica de carater dialético articuladora da
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relacdo entre educacdo e suas determinagbes sociais tendo em vista a
transformacao da sociedade na perspectiva da classe trabalhadora.

A Pedagogia Histérico-Critica esta inserida no quadro das teorias criticas da
educacado. Contudo é bastante diferente das outras teorias aqui apresentadas, além
do fato de ndo ser “reprodutivista”, ela ndo se apresenta s6 como uma teoria da

educacgdo, mas também uma teoria pedagdgica e uma pedagogia.

[...] se toda pedagogia pode ser considerada teoria da educac¢éo, nao
podemos nos esquecer que nem toda teoria da educacdo é
pedagogia. Na verdade o conceito de pedagogia se reporta a uma
teoria que se estrutura a partir e em funcéo da pratica educativa. A
pedagogia, como teoria da educagdo, busca equacionar, de alguma
maneira, o problema da relagdo educador educando, de modo geral,
ou, no caso especifico da escola, a relacdo professor-aluno,
orientando o processo de ensino e aprendizagem. Assim, nao se
constituem como pedagogia aquelas teorias que analisam a
educacao pelo aspecto de sua relagdo com a sociedade né&o tendo
como obijetivo formular diretrizes que orientem a atividade educativa,
como é o caso das teorias que chamei de “critico-reprodutivistas”.
(SAVIANI, 2011b, p. 22)

Mas, para uma efetiva intervencdo na pratica docente, faz-se necessario
compreender o papel e a especificidade da educacao na sociedade.

Segundo Saviani (2011a, p. 11) “[...] a educacao é um fenémeno préprio dos
seres humanos, significa afirmar que ela é, ao mesmo tempo, uma exigéncia do e
para o processo de trabalho, bem como €, ela propria, um processo de trabalho”.

O trabalho, essa atividade transformadora, pensada com um fim especifico,
€ uma peculiaridade dos seres humanos e € o principio que nos diferencia dos
demais seres do restante da natureza.

Com o trabalho, o homem transforma a natureza, mas se transforma
também, cria uma espécie de “segunda natureza” que se incorpora (torna-se corpo)
ao homem. A natureza humana nado é, portanto, totalmente determinada, mas
construida historica e socialmente. Baseado na necessidade de criar sua propria
natureza, podemos afirmar que o ser humano, como espécie, € um ser livre, mas
como sujeito concreto sera determinado pelo grau de desenvolvimento das forcas
produtivas do momento histérico em que esta inserido. Ao transformar a natureza, o

homem cria o mundo da cultura.



33

Cultura é, com efeito, o processo pelo qual o homem transforma a
natureza, bem como o0s resultados dessa transformacdo. No
processo de autoproduzir-se, 0 homem produz, simultaneamente e
em acdo reciproca, a cultura. Isto significa que ndo existe cultura
sem homem, da mesma forma que ndo existe homem sem cultura. A
cultura se objetiva em instrumentos e ideias, mediatizados pela
técnica. (SAVIANI, 1996, p. 132-133).

A esséncia da cultura se resume entdo em instrumentos, ideias e técnicas,
produzidas, intencionalmente, social e historicamente por uma determinada
sociedade. E sao, portanto, acumulados e transmitidos pelo conjunto da humanidade
na forma de saberes. Esses saberes sao representaces do real e a partir delas os

homens conseguem antecipar os objetivos da acdo em ideias.

“Essa representacdo inclui o aspecto de conhecimento das
propriedades do mundo real (ciéncia), de valorizacao (ética) e de
simbolizagdo (arte). Tais aspectos, na medida em que séo objetos de
preocupacdo explicita e direta, abrem a perspectiva de uma outra
categoria de producdo que pode ser traduzida pela rubrica “trabalho
ndo material”. Trata-se aqui da producdo de ideias, conceitos,
valores, simbolos, habitos, atitudes, habilidades. Numa palavra, trata-
se da producdo do saber, seja do saber sobre a natureza, seja do
saber sobre a cultura, isto €, o conjunto da produgdo humana.”
(SAVIANI, 20114, p. 12).

E nesse campo da producdo ndo material que se situa a educacéo. Mais do
gue isso, Saviani avancga, e usando as categorias marxistas, define a natureza da
educacdo como um trabalho ndo material que ndo se separa de seu produtor. Ou
seja, € um trabalho produzido e consumido ao mesmo tempo. O trabalho de ensinar,
mas nao o conteudo que se ensina. O conteudo, como vimos, é produzido na pratica
social.

Ha uma tendéncia nas sociedades modernas de identificar imediatamente
educacdo com escola. E evidente que a escola esta intimamente ligada com a
educacado, € um espaco educativo, contudo, nem todos os saberes sédo proprios da
escola. E nesse sentido se nem todos os tipos de conhecimento tornar-se-&o
“saberes escolares”, € necessario definir a o que é especifico da escola.

Nas palavras do autor: “a escola € uma instituicdo cujo papel consiste na
socializacdo do saber sistematizado” (SAVIANI, 2011a, p. 14). Portanto, do saber
cientifico e do saber elaborado e ndo o espontaneo do senso comum, do saber

erudito, ndo do popular.
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A crianca passara a estudar ciéncias naturais, historia,
geografia, aritmética através da linguagem escrita, isto €, lendo
e escrevendo de modo sistematico. Da-se, assim, 0 seu
ingresso no universo letrado. Em suma, pela mediacdo da
escola, acontece a passagem do saber espontaneo ao saber
sistematizado, da cultura popular a cultura erudita. Cumpre
assinalar, também aqui, que se trata de um movimento
dialético, isto €, a acdo escolar permite que se acrescentem
novas determinacdes que enriguecem as anteriores e estas,
portanto, de forma alguma s&o excluidas. Assim, 0 acesso a
cultura erudita possibilita a apropriacdo de novas formas por
meio das quais se podem expressar 0s proprios conteudos do
saber popular. (SAVIANI, 2011a, p. 20)

Ao acessar 0 universo escolar os sujeitos passam a incorporar esse novo
*habitus” que é uma exigéncia do mundo moderno, periodo histérico em que o grau
de desenvolvimento das forcas produtivas criou um mundo letrado. A restricdo a
esses codigos eruditos gera exclusdo, faz com que agueles que dominam esses
codigos tenham privilégios sobre os que ndo dominam porque os cédigos das
culturas populares ndo o sédo estranhos. Contudo, o contrario ndo pode ser afirmado,
pois, “0s membros da populacdo marginalizados da cultura letrada tenderdo a
encara-la como uma poténcia estranha que os desarma e domina”. (SAVIANI,
2011a, p. 20).

Se os conteudos da educacdo sdo os elementos culturais, os saberes, que
resultam do acumulo das produ¢cBes humanas ao longo da histéria sdo, portanto,
trabalho, “consequentemente, o trabalho educativo € o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que € produzida
histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”. (SAVIANI, 2011a, p. 13).

Assim conseguimos chegar ao cerne da concepcdo de educacdo da
pedagogia historico-critica. A educacéo trata-se entdo da humanizacao, tornar-se
humano, no sentido de possibilitar que cada individuo acesse o que foi acumulado,
na forma de saber, pela espécie humana.

Trata-se, portanto, de socializacdo. Socializar o que s6 pode ser produzido
pelo conjunto dos homens, ndo no sentido durkheimniano de reproduzir normas
morais, mas de distribuir riquezas. E desse ponto de vista, a luta pela socializagao

do conhecimento é, no aspecto pedagdgico, um componente da luta pela
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socializacdo dos meios de producdo. Afinal, o “saber elaborado ¢ um meio de
producao”. (SAVIANI, 2011a, p72).

Nesse sentido a concepcdo de sociedade e de educacdo presente na
Pedagogia Historico-Critica, faz uma evidente opcdo na defesa da classe
trabalhadora, e, nos fornece elementos para compreensdo das ocupacdes das
escolas estaduais do Parana em 2016. Pois, entende a importancia da escola e dos
conteudos sem cair na ingenuidade das pedagogias ndo criticas, e, sem 0
imobilismo das teorias reprodutivistas, consegue apontar possibilidades de atuacao
de professores, estudantes e da classe trabalhadora em geral, sem perder de vista a
necessidade da superacao da sociedade capitalista.

Por ser uma teoria de carater materialista, historica e dialética, a Pedagogia
Historico-Critica sera a concepc¢ao tedrica que nos instrumentalizara na analise das

ocupacdes das escolas estaduais no ano de 2016 no Estado do Parana.
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Capitulo II: A histériarecente do Brasil, a producéo das crises e 0s
ataques aos direitos sociais.

Da ditadura civil/militar aos governos petistas.

Ao longo da histéria 0 nosso pais passou por muitas mudangas no cenario
social e politico. Momentos de retragdo e avanco tanto no que se refere a questao
econdbmica quanto no que diz respeito aos direitos e conquistas sociais.
Elementarmente inserido na légica ciclica do capitalismo internacional, o Brasil esta
sujeito as crises econdmicas proprias desse sistema.

E préprio do capitalismo entrar em crise por processos de superproducéo e
subconsumo. E, principalmente nesses momentos, acirra-se e se evidencia ainda
mais a luta de classes porque a “receita” dos donos do capital para resolver as crises
normalmente € a retirada de direitos da classe trabalhadora.

Dentro dos ciclos de crises de recessao mais longos existem ciclos curtos,
que podem ser de crescimento, como afirma Emir Sader: “por sua propria natureza,
o capitalismo vive articulado em ciclos longos e curtos, de expanséo e retragao”.
(SADER, 2008, p. online). Ou seja, dentro de um mesmo processo de crise é possivel
existir ciclos menores de expansao. Sem essa compreensao € impossivel entender a
histéria brasileira.

Por exemplo, como afirma Sader, na crise de 2008, o Brasil ainda ndo havia
superado os efeitos do grande ciclo de crise que se iniciou “em meados da década
de 1970 e se insere no marco de um longo ciclo recessivo do qual o capitalismo nao
logrou sair” (SADER, 2008, online). Os problemas econdmicos a partir da década de
1970 estdo relacionados ao que se chamou de a primeira crise do petrdleo.

O Brasil se diferenciou dos demais paises da regido porque o golpe militar
agui aconteceu ainda antes da crise, no final do periodo expansivo.

A ditadura civil-militar no Brasil (1964-1985), inserida na logica internacional
da Guerra Fria foi orientada e comandada pelo imperialismo, principalmente
estadunidense. E, um de seus principais papéis era barrar as Reformas (de Base)
propostas por Joao Goulart: “reforma agraria, reforma universitaria, reforma urbana,
reforma eleitoral e reforma constitucional”. (FREITAS, 2016, p. 46).

Utilizando-se do discurso anticomunista e insuflando a sociedade civil,
principalmente grupos conservadores se manifestaram contra as reformas propostas

pelo governo.
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O golpe civil-militar de 1964 foi uma manobra politica e militar internacional
para derrotar qualquer tentativa de constru¢cao de um projeto nacional diferente dos

interesses dos paises capitalistas.

A “diplomacia total” formulada e posta em pratica principalmente
pelos governantes norte-americanos bloqueia, distorce, mutila ou
destréi projetos nacionais em todo o mundo, incluindo-se ai os que
se exercitaram na América Latina e Caribe. (IANNI, 14, p. 19).
Um fato marcante do periodo militar no Brasil foi a “grande transferéncia de
capital do setor produtivo para o setor especulativo” (SADER, 2008). A

"2 a maior

desregulamentacao do setor financeiro fez com que no modelo “neoliberal
parte da movimentagcédo econdmica se desse na compra e venda de papeis na bolsa
de valores e ndo na esfera da producdo ou comércio de bens. “Promoveu-se a
financeirizacdo das economias e dos Estados, cujo primeiro € maior compromisso
passa a ser o pagamento das dividas” (SADER, 2008).

A financeirizagdo, como explica Bresser-Pereira, é: “[...] um arranjo financeiro
distorcido, baseado na criacdo de riqueza financeira artificial, ou seja, riqueza
financeira desligada da riqgueza real ou da producdo de bens e servicos”.
(BRESSER-PEREIRA, 2010, p. 52).

Esse é um dado importante para entender as crises do modelo neoliberal.
Pois, é através da especulacdo financeira e da pressdo sobre a economia dos
paises e com ameaca da retirada de capitais que os grandes conglomerados
financeiros pressionam e barganham com os governos de diferentes paises.

A ditadura civil-militar endividou enormemente o pais, segundo dados da
Auditoria Cidada da Divida “em 1964 a divida externa brasileira somava US$ 3,294
bilhdes e, em 1985 totalizava US$ 105,171 bilhdes” (ACD, 2016). A despeito dos
militares falarem que assumiram o poder para salvar o pais. Essa grande entrada de

dolares no pais serviu para custear o “milagre econdmico” brasileiro®.

’ Existe um debate fundamental que afirma existir um erro conceitual com relacdo ao que se tem
chamado neoliberalismo. Como escreve o professor Paulino José Orso: “[...] se formos rigorosos com
0s conceitos, se ndo quisermos incorrer em equivocos, nao podemos chamar as atuais politicas de
neoliberais, mas sim de ultraliberais, pois, ndo se trata de algo absolutamente novo, mas sim da
superacdo tanto do liberalismo classico quanto do intervencionismo e, ao mesmo tempo, da
incorporacdo tanto das velhas politicas da ortodoxia liberal conjugadas com a preservacdo do
Estado.” (ORSO, 2007, p. 177).

® E chamado de milagre econdmico o periodo de grande crescimento econdmico no Brasil no final do
que Sader (2008) chamou de ciclo expansivo do capital internacional. Entre 1967 e 1973 o Brasil,
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Esse endividamento foi o custo “necessario” para tornar o Brasil um espaco
do mercado mundial “[...] fortemente marcado pelo desenvolvimento industrial sob
uma politica protecionista do governo para com as empresas estrangeiras, em
detrimento das nacionais.” (SBARDELOTTO, 2013, p. 7).

Na area da educacéo, evidenciando a relacdo da ditadura com os interesses
do capital internacional, o governo brasileiro estabeleceu “parcerias” com agéncias
ligadas aos Estados Unidos. Por exemplo, a Agéncia dos Estados Unidos para o
Desenvolvimento Internacional- USAID. E para adaptar o sistema educacional as
necessidades do “mercado” e do modelo de desenvolvimento econdémico adotado

pela ditadura, a educacao adquire caréater tecnicista.

A influéncia tecnicista, entdo, impde-se; é na década de 1970 que o
regime militar tenta implantar uma orientacdo pedagogica inspirada
na assessoria americana, através dos acordos MEC-Usaid, centrada
nas ideias de racionalidade, eficiéncia e produtividade, que s&o as
caracteristicas basicas da chamada pedagogia tecnicista. (SAVIANI,
2011a, p. 77).

A mando do FMI e de agéncias internacionais, foi aplicada, na educacao
brasileira, a teoria do capital humano, que relaciona o aumento de educacédo da
populacdo ao aumento de renda, ou seja, quanto mais estudo, maior a renda. A
teoria do Capital Humano foi criada por uma equipe de economistas liderados por
Theodoro Schultz, como uma tentativa de apontar uma solucdo para as intensas
desigualdades sociais entre paises e individuos e como alternativa a expansédo do

socialismo fomentado pelo crescimento e notoriedade da URSS.

A tese basica sustentada por Schultz (1962 e 1973), e que se tornou
senso comum, foi a de que aqueles paises, ou familias e individuos,
gue investissem em educacdo acabariam tendo um retorno igual ou
maior que outros investimentos produtivos. Por essa via se teria a
chave para diminuir a desigualdade entre nagdes, grupos sociais e
individuos. Tratava-se de uma perspectiva do papel integrador da
educacdo escolar ao mundo do emprego e de uma estratégia para
evitar a penetracdo do ideério socialista, em especial o risco de sua
expansao nos paises de capitalismo da periferia. (FRIGOTTO, 2015,
p. 11).

contando com uma conjuntura internacional favoravel, e com politicas de entrada de capital
estrangeiro no pais teve um crescimento econdémico muito grande.
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Tem-se assim uma educacao tecnicista em que 0s sujeitos precisam ser
“treinados” para os trabalhos na industria moderna globalizada. Os problemas desse
tipo de nocao, como afirma Frigotto (2015), € inverter a relacéo trabalho e educacéo
para educacéo e trabalho, reduzir o ser humano a uma mercadoria e conta-lo como
um numero, desconsiderando os condicionantes sociais da pobreza e vinculando a

educagao somente as necessidades do “mercado”. Vejamos:

O resultado é que a nocdo de capital humano sedimenta um
reducionismo da concepcdo de ser humano a uma mercadoria; de
trabalho, ao confundir a atividade vital que produz e reproduz o ser
humano e que é pressuposto das demais atividades humanas, a
venda da for¢ca de trabalho humana (emprego); de sociedade, ao
toma-la como um continuo dos mais pobres aos mais ricos,
ignorando a estrutura desigual e antagonica das classes sociais; de
classe social, tomando-a por fatores isolados e independentes na
compreenséo da sociedade e, finalmente, de educagéo, de um direito
social e subjetivo a uma concepc¢do mercantil de formacdo humana.
(FRIGOTTO, 2015, p. 217).

Entdo além de liberar seu territério para o mercado internacional, o Brasil
assumiu o compromisso de fornecer a médo de obra que o capitalismo nacional e
internacional necessitava.

O Estado brasileiro tentava assim cumprir a fungdo a que o golpe civil-militar
havia se proposto: “garantir a manutencdo deste modelo econémico, ou seja, 0
capitalismo dependente, subserviente aos interesses do capital internacional
hegemonizado pelos EUA” (FREITAS, 2016, p. 52).

Durante o periodo da ditadura civil-militar houve muitos enfrentamentos por
parte de muitos grupos, movimentos sindicais, grupos de artistas, alas progressistas
da igreja catdlica e de maneira muito expressiva do movimento estudantil.

Na educacdo formal, as teorias critico-reprodutivistas, tiveram papel crucial
nesse periodo, educadores descontentes com os encaminhamentos dados pela
proposta oficial do governo articulavam sua pratica educacional e sua critica ao
regime com as teorias que apresentavam uma alternativa a tendéncia oficial. As
teorias critico-reprodutivistas, principalmente representadas por Jean- Claude
Passeron, Pierre Bourdieu e Louis Althusser serviram de instrumentos a critica do
sistema educacional naquele periodo. “Por influéncia dessas obras, procurou-se

empreender a critica da educacdo, pondo em evidéncia seu carater reprodutivista,
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isto é, o papel de reproducao das rela¢des sociais de producédo” (SAVIANI, 2011a, p.
78).

O fim da ditadura em 1985 foi uma vitoria de todos esses movimentos sociais
e representou um avanco principalmente com a promulgagdo da “Constituicao
Cidada” de 1988.

A desigualdade social aumentou enormemente durante o periodo da ditadura
no Brasil. E, a proposta da nova constituicdo era, através da conquista dos direitos
sociais, amenizar principalmente o problema da pobreza no pais.

A Constituicdo de 1988 segue principios do “Estado de Bem Estar Social’,
teoria criada por Keynes® e debatida desde a década de 1970 como forma de
‘remediar” as mazelas do liberalismo e ser uma alternativa ao socialismo.

Os direitos sociais sdo a grande marca da Constituicdo de 1988. O sistema
Unico de saude (SUS) é criado, a Assisténcia Social foi inserida no ambito da
seguridade social, tornando-se politica de Estado e a Educacdo passa a ser
obrigatoria, gratuita, para todos e dever do Estado.

Contudo, apesar de ser uma forma de “salvar o capitalismo”, o Estado
intervindo na economia nunca agradou os liberais que retomam a defesa do estado
minimo e da suposta méo invisivel. Na América Latina, isso ocorre principalmente a
partir do final da década de 80. Segundo o professor Paulino José Orso (2007), no
Brasil o liberalismo e as politicas voltadas para a retirada de direitos dos
trabalhadores, a privatizacdo de empresas com o insentivo ao “livre mercado” séo
fortalecidas “[...] com a eleicdo de Fernando Collor de Melo e, mais ainda, durante as
duas gestbes do governo de Fernando Henrique Cardoso” (ORSO, 2007, p.172).

Aposs uma intensa campanha, em 1989, em que se debatia o papel do Estado,
com apoio da grande midia e com discurso “moralista” da “caga aos marajas”,
Fernando Collor de Melo vence as eleicbes. E logo que assume da énfase

principalmente as politicas liberais.

4 “Keynes, que era um dos mais importantes tedricos do liberalismo do século XX, percebia que
estava ocorrendo o crescimento do socialismo de um lado e, de outro, a deteriorag&o do capitalismo.
Entéo, suas preocupacdes passaram a ser com as estratégias para combater o socialismo e salvar o
capitalismo”. (ORSO, 2007, p. 168).
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Imediatamente apds assumir o cargo em marco de 1990, Fernando
Collor de Mello deu inicio a um ataque frontal ao Estado. Na primeira
semana de sua administracdo, Collor extinguiu onze empresas
estatais (que empregavam 14 500 trabalhadores) e treze outras
agéncias. Ao mesmo tempo, anunciou um ambicioso programa de
privatizacdo e, durante o ano de 1990, forcou o0os bancos a
comprarem por volta de $500 milhdes em Certificados de
Privatizagdo, uma nova moeda que sO pode ser trocada por acdes de
empresas estatais. [...]" (SCHNEIDER, 1992, p. 5).

Com uma sequéncia de equivocos, reiterados ataques aos direitos sociais e
um péssimo relacionamento com o congresso nacional Collor foi destituido, através
de um processo de impeachment, pelas mesmas for¢cas congressistas, empresariais
e da grande midia que o colocaram no poder.

Itamar Franco, que era seu vice, foi um governo de coalisdo entre os diversos
partidos que compunham o congresso federal. Na area da educacdo adotou as
medidas propostas pelo Plano Decenal de Educacédo, baseado no plano da
“Conferéncia Mundial de Educagao para Todos” realizada em Jomtiem, na Tailandia,

gue tinha como meta erradicar o analfabetismo.

Embora no governo Itamar Franco, a proposta neoliberal de
educacdo para a competitividade ja era considerada como Unica
alternativa viavel na aparelhagem estatal, acdes destinadas ao
resgate da divida social ainda ocupavam lugar importante no ambito
do Ministério da Educacéo. (FIGUEIREDO, 2001, p. 6).

E importante ressaltar que em nenhum momento o governo ltamar Franco
rompe com 0S compromissos assumidos pelo Estado brasileiro com os organismos
internacionais como o FMI e o Banco Mundial.

O presidente Fernando Henrique Cardoso, eleito em 1994, apds o término do
mandato de Itamar Franco, contando com alta popularidade, intensifica ainda mais a
ofensiva contra os direitos sociais e a favor do Estado Minimo. Como afirma llse

Gomes Silva:

[...] Amparado pela popularidade e legitimidade adquirida nas urnas,
0 novo Presidente inicia 0 seu governo organizando uma ampla
reforma nas politicas e nos aparelhos do estado pretendendo reduzir
o “custo Brasil”, solucionar a crise da economia brasileira e garantir
as condices de insercao do pais na economia globalizada. Com
esse objetivo, enquanto empreende uma luta ideoldgica que
apresenta direitos sociais como privilégios e entraves ao
desenvolvimento econdmico, promove a desregulacdo das empresas
estatais, a abertura do mercado aos investimentos transacionais,
dentre outras medidas. (SILVA, 2001, p. 3).
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A burguesia brasileira teria agora encontrado em Fernando Henrique Cardoso
um nome e um governo capaz de cumprir seus anseios com relacdo ao mercado
internacional. Comegando com a “diminui¢ao” do Estado e abertura para o mercado
estrangeiro seguindo a risca o que propde as diretrizes liberais, principalmente a

doutrina estabelecida pelo Consenso de Washington. Conforme escreve Frigotto:

Cardoso construiu um governo de centro-direita e, sob a ortodoxia
monetarista e do ajuste fiscal, agora no contexto da férrea doutrina
dos organismos internacionais e sua cartiiha do Consenso de
Washington, efetiva as reformas que alteram profundamente a
estrutura do Estado brasileiro para "tornar o Brasil seguro para o
capital". O fulcro deste projeto, como aludimos acima, € a doutrina
neoliberal ou, mais apropriadamente, neoconservadora. Essa
doutrina se baliza por alguns pressupostos que se constituem numa
verdadeira biblia desta nova hegemonia em constru¢do em nivel
global, mas, com mais énfase e destrocos préticos, implanta-se em
paises como o Brasil. (FRIGOTTO & CIAVATTA, 2003, p. 105).

Fernando Henrique Cardoso alinhando o pais as doutrinas pensadas pelos
gestores do capital, FMI, BIRD, Banco Mundial, aumenta o ataque aos direitos
sociais tratando-os como privilégio e subordinando-os as normas do “mercado”. Com
ajuda dos meios de comunicacdo passa a tratar as empresas estatais como
improdutivas e ineficientes, e a desregulamentacdo e a privatizagdo passa a ser
regra. Isso € o que afirma também o professor Orso ao se referir a0 pensamento
liberal que se implanta na América Latina a partir do final dos anos 1980, e que, no
Brasil, ganha maior dimensao e torna-se oficialmente politica de Estado com os

governos Collor e FHC.

Dentro desta perspectiva, o Estado passou a ser demonizado; os
direitos trabalhistas passaram a ser estigmatizados pelo governo,
pela imprensa e empresarios, como privilégios e a defesa deles
passaram a ser taxadas de corporativismo; as empresas estatais
passaram a ser vistas como dispendiosas, perdularias, improdutivas
e ineficientes; os servidores publicos como vagabundos; os direitos
sociais e trabalhistas, como empecilhos ao progresso, ao
desenvolvimento econbémico e ao aumento do emprego. (ORSO,
2007, p.173).

Na érea da educacéo basica, pra cumprir 0s compromissos assumidos com o
capital internacional, o projeto do governo FHC subordinava as necessidades
técnicas exigidas pela nova “divisdo internacional do trabalho”, uma educagéo

unidimensional.
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Segundo Frigotto e Ciavatta (2003), os empreséarios que, através de suas
organizacdes de classe, desde 1930 disputavam a hegemonia do pensamento
educacional, s6 conseguiram éxito de maneira “explicita e organica no governo
Cardoso”. (FRIGOTTO & CIAVATTA, 2003, p. 107).

Todas as discussdes que estavam sendo feitas pelos movimentos sociais,
sindicatos da educacdo e outras organizacbes populares em torno da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) na busca de uma educacéao voltada para um
desenvolvimento nacional e comprometida com o desenvolvimento humano mais

abrangente foram desconsideradas pelo governo de Fernando Henrique Cardoso.

Em seu conjunto, o projeto educativo do Governo Cardoso encontra
compreenséao e coeréncia logica quando articulado com o projeto de
ajuste da sociedade brasileira as demandas do grande capital. As
demandas da sociedade organizada sao substituidas por medidas
produzidas por especialistas, tecnocratas e técnicos que definem as
politicas de cima para baixo e de acordo com os principios do ajuste.
(FRIGOTTO & CIAVATTA, 2003, p. 106).

Assim, além da economia que centrou sua atuac¢ao na contencéo da inflagdo
para garantir a salubridade e a seguranca do capital internacional, todas as outras
funcdes do Estado ficam subordinadas as necessidades da divisdo internacional do
trabalho. Os direitos sociais conquistados a partir da Constituicdo de 1988 passam a
ser contados como privilégios e a educacgéao, ao invés de direito social, € vista como
mero apéndice do mercado capitalista.

Sendo eleito por duas vezes consecutivas, o receituario de Fernando
Henrique Cardoso era a centralidade da Economia. Seguindo o os preceitos liberais
e acreditando piamente nas diretrizes do Consenso de Washington levou o pais

novamente a amargar uma crise econémica e uma inflagéo descontrolada.

Os primeiros anos da estabilizagdo monetaria foram os de auge de
FHC, que lhe propiciaram um segundo mandato, mas nhaquele
momento j& havia iniciado seu declinio. As Cartas de Intengdes do
FMI, a profunda conviccdo nas teses do Estado minimo, da
predominancia do mercado, nas privatizagbes, na abertura da
economia, levaram o pais a uma profunda e prolongada recesséo, ao
mesmo tempo em que 0 préprio sucesso do controle da inflacdo
comecava a desandar. (SADER, 2010).
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A questdo social permanecia um problema crénico no pais, e foi com base
nessa plataforma que Luiz Inacio Lula da Silva venceu as eleicbes contra o
candidato José Serra, do PSDB, que seria a continuacao do governo FHC.

Assumindo o governo do Brasil em 2003, Lula representou uma significativa
mudanca nos governos liberais no pafs. Eleito pelo PT° com apoio de uma coaliz&o
de partidos de esquerda e centro, além de grupos ligados as forgas
desenvolvimentistas nacionais, o governo do Partido dos Trabalhadores, colocava
como principal proposta de seu governo o combate a pobreza além de uma

valorizag&o dos setores produtivos nacionais.

O governo de coalizdo do PT que assumiu em 2003 representou um
momento no qual as forcas desenvolvimentistas nacionais
procuraram enfrentar o setor empresarial e politico vinculado ao
neoliberalismo daquela época, que pretendia apoiar seus lucros na
“mais-valia” das cadeias produtivas internacionais. (FREITAS, 2018,
p. 15).

O PT propbés um governo de coalizdo politica e de conciliacdo de classes ja
gue se uniram as demandas e de varios movimentos sociais de esquerda, mas
também foi apoiado por setores do empresariado e algumas forcas da indastria
nacional. A proposta que levou o “Lulinha paz e amor® ao comando do executivo
nacional foi uma alternativa ao liberalismo, mas néo ao capitalismo, sem romper nem
com um nem com o outro.

Porém, dadas as condicbes historicas adversas, nacionalmente e
internacionalmente, Lula conseguiu voltar o Estado também a classe trabalhadora.

Como afirma o professor Paulino José Orso:

[...] Quando o PT assumiu o governo, ao invés de fazer um mandato
voltado apenas para a classe dominante que sempre esteve no
poder, dada sua origem do seio da classe trabalhadora, apesar de
nao fazer nenhuma opcdo de classe, de estar longe de fazer um
governo revolucionério e de ndo realizar transformacgdes profundas,
fez um conjunto de reformas dentro do que era possivel para um

® PT- Partido dos Trabalhadores. Partido de esquerda que esteve & frente da presidéncia da republica
desde 2002 até o impeachment de Dilma Rousseff em 2016.

® Termo utilizado pelos marqueteiros da campanha do PT em contraposicdo ao “Sapo Barbudo”,
como Lula havia sido tratado pela imprensa ao disputar a eleicdo com Fernando Color de Mello.
Lulinha paz e amor apareceu como sendo mais “ameno”, mais “docil” do que o sindicalista operario e
socialista que tanto tinha assustado o “mercado” em eleigbes anteriores.
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governo reformista e de coalisdo, num parlamento fisiolégico e
corrupto. (ORSO, 2017, p. 58).

A bandeira de combate a fome foi o carro chefe dos governos do PT desde
primeiro mandato do governo Lula como afirma Lombardi (2010). Além de politica
social a questdo da fome é também uma “chamada ao consenso politico” em torno
do governo, nacional e internacionalmente. (LOMBARDI, 2010, p. 80).

O “Fome Zero”’ foi o centro das politicas publicas de combate & pobreza,
articulada com outros programas de acesso ao alimento, geracdo de renda,
fortalecimento da agricultura familiar e de articulagdo, mobilizacdo e controle social
conseguiram “bater as metas” estipuladas pelos organismos internacionais de

combate a fome como afirma o relatério das nacdes unidas de 2012.

A reducao mais significativa veio em 2012, quando o pais alcangou
as duas metas da ONU de reducdo das taxas de fome: cortar pela
metade o0 nimero de pessoas passando fome e reduzir esse nimero
para menos de 5% da populacao.[...] Segundo o relatério da ONU, a
protecdo social pode estabelecer um circulo virtuoso de progresso
envolvendo o aumento da renda, do emprego e dos salarios das
pessoas mais pobres. O documento cita como exemplo os
programas “Fome Zero” e “Bolsa Familia”, que segundo a agéncia da
ONU foram “cruciais para alcangar um crescimento inclusivo no
pais”. (NACOES UNIDAS BRASIL, 2015).

Com relagéo a politica externa o Brasil naquele periodo também estabeleceu
parcerias diplomaticas estrategicamente diferentes daquelas que monopolizaram a
década de 1990. A criacéo dos BRICS, parceria entre Brasil, Rssia, india, China e
Africa do Sul, seria uma alternativa viavel inclusive a especulacgéo financeira feita em
doélar e controlada majoritariamente pelos EUA.

Muitos criticos do governo, a esquerda, afirmam que 0s governos petistas,
principalmente no primeiro mandato de Lula, contando com a popularidade
alcancada na eleicdo de 2002, poderia ter avangcado no sentido de transformacodes
mais contundentes de base como reforma agraria, reforma tributaria, reforma politica

etc.

" O “Fome Zero” foi um programa estratégico do governo federal que reuniu varios outros programas
de combate a fome e a pobreza, que tinha como principal objetivo a atuacdo no sentido de assegurar
o direito humano a alimentacéo.
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O que podemos afirmar € que o governo brasileiro, e outros na América
Latina naquele periodo mudaram “drasticamente” os rumos do Estado propostos

pelas diretrizes do Consenso de Washington, hegeménicas até entao.

A eleicdo de Lula — e, antes dela, a de Hugo Chéavez na Venezuela —
dava corpo a um processo de revisdo drastica dos modelos
econdmicos até entdo hegemdnicos na América Latina, inspirados no
denominado Consenso de Washington. Ndo tendo logrado — muito
pelo contrario — o pretendido equilibrio fiscal, que se sobrepunha a
gualquer outro objetivo, as politicas inspiradas no Consenso haviam
provocado também aguda crise econbmica, social e politica em
muitos paises. (GARCIA, 2013, p. 55).

Pudemos perceber claramente essa mudanca de rumo do papel do Estado
quando na crise financeira mundial de 2008 as politicas publicas de incentivo ao
consumo foram fundamentais para reduzir os impactos da crise. Foi criado no Brasil
em 2009, por exemplo, em plena crise internacional, o programa “Minha Casa Minha
Vida”, liberando crédito através dos bancos publicos para habitagdo popular
estimulando a construcdo civil, area da economia que movimenta fortemente o

“‘mercado” e que depende pouco da importacao.

Os Ultimos dez anos de politica econbmica foram marcados pela
criagdo de um novo modelo de desenvolvimento da economia
brasileira, baseado na expansdo do mercado interno e com uma forte
atuacao do Estado para reduzir a desigualdade na distribuicdo de
renda. (BARBOSA, 2013, p. 89).

Na area da educacédo houve também mudancas significativas com relacdo ao
sentido atribuido pelos governos neoliberais. Integrada ao pensamento das politicas
sociais, a educacéo é, no pensamento da esquerda, um direito social indissociavel

da questao da justica social.

Durante a ultima década, a educacdo como politica social sofreu
importantes mudancas que marcaram definitivamente a sociedade
brasileira. Essas mudancas tém sido originadas em processos
complexos, as vezes ambivalentes ou mesmo contraditérios. Seja
como for, nesses pouco mais de dez anos, importantes iniciativas
foram tomadas para ampliar e assegurar o direito & educacdo,
especialmente no que se refere a universalizacdo da educacédo
basica e sua melhoria e a democratizacdo do acesso a educacdo

superior. (GENTILI & OLIVEIRA, 2013, p. 254).
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Na educacdo basica merece destaque a ampliacdo da obrigatoriedade e
gratuidade do ensino que passa a ser dos quatro aos 17 anos, sendo possibilitado
agueles que nao tiveram acesso na idade correta.

Para acesso ao ensino superior além das cotas nas universidades publicas
para estudantes oriundos da escola publica foi criado o “Programa Universidade
Para Todos” (Prouni), direcionado principalmente para os estudantes pobres.
Concedendo bolsas de estudo em instituicbes privadas, atribuindo um carater de
politica social & mercantilizacdo do ensino. Até 2012 o Prouni atendeu mais de 1
milhdo de estudantes (GENTILI & OLIVEIRA, 2013).

A expressiva expansdo das oportunidades de acesso ao ensino
superior para a populacdo mais pobre foi, em boa medida, garantida
mediante um aproveitamento socialmente mais justo das vagas
disponiveis nas universidades privadas cuja ampliagdo foi produto
das politicas de mercantilizacdo educacional promovidas durante o
governo de Fernando Henrique Cardoso. (GENTILI & OLIVEIRA,
2013, p. 256).

Uma das inciativas que podemos apontar como um diferencial bastante
significativo com relagdo aos governos anteriores é a discussdo sobre a educacao
que foi democratizada com a Conferéncia Nacional de Educacdo (Conae), que
reuniu os mais diversos setores para debater, propor acdes e metas para educacao

brasileira. Ainda:

[...] possibilitou a criacdo de universidades, multiplicou vagas no
ensino superior, destinou bolsas de estudo para alunos de graduacao
e de pOs-graduacao no pais e no exterior, criou 0 PROUNI, Escolas
Técnicas, o Bolsa Familia e o Luz para Todos, multiplicou por mais
de 4 vezes o salario minimo, que com sua politica de valorizacao,
passou de R$ 200,00 em 2002 e chegou a R$ 945,80, em 2017,
dentre muitas outras coisas. (ORSO, 2017, p. 58).

E inegavel que se avancou significativamente nos 10 anos de governo do PT
com relacdo as politicas distributivas de renda, de acesso dos pobres as
universidades e de eliminacdo da pobreza extrema. Contudo também ndo podemos
deixar de destacar que o PT nédo fez transformacdes profundas nas bases que
reproduzem as grandes desigualdades na sociedade brasileira. “Os grandes
empresarios e o capital financeiro além de ndo serem confrontados ganharam até
mais do que no governo FHC” (FRIGOTTO, 2016).
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Diante do exposto podemos inferir que a disputa de classes se evidencia a
cada momento em que os trabalhadores avancam na conquista de direitos sociais,
mesmo por dentro do Estado burgués, ou quando conseguem espaco nO cenario
politico. Nesse momento desencadeia-se uma contra reacdo tdo ou mais drastica
gue a anterior por parte dos grupos hegemonicos ligados ao capital.

Cada pequeno avanco da classe trabalhadora tem sido seguido por uma
reacao da classe dominante. Assim, a tomada do poder por parte do militares como
reacdo as reformas de Jodo Goulart; a sequéncia de governos liberais nos anos
1990 que passaram a atacar todas as conquistas sociais da constituicao cidada de
1988, e, desde 2013, vivemos uma nova onda de intensificagdo de ataques da

direita e dos donos do capital aos direitos sociais e de tomada do Estado no Brasil.

A producéao dacrise e 0 ataque aos direitos sociais.

A partir de 2013, grandes movimentos de massas “surgiram”, recrutando
manifestantes através das redes sociais e suas facilidades de comunicacao.

Na “onda” da primavera arabe, as manifestacbes de 2013 iniciaram em Sao
Paulo, organizadas pelo movimento passe livre (MPL), que protestava contra o
aumento da passagem de Onibus, trem e metrd. A prefeitura de Sdo Paulo naquele
momento atende a essa demanda inicial baixando a preco, dando subsidio as
empresas para que mantenham o valor da tarifa.

Contudo, o movimento que aparentemente surgiu como um pedido, feito
principalmente por estudantes de periferia e de escola publica, por mais investimento
no direito social do transporte, logo criou contornos diferentes. E hoje ja se sabe que
nao foram bem os estudantes pobres da periferia que incendiaram as ruas, e sim
movimentos conservadores, financiados por grandes corporacées que manipularam
as massas com o intuito de atacar o governo Dilma, gerar desestabilizacdo e deu no
que deu. Vide MBL, Vem pra Rua e Empresarios que financiaram, além da midia
golpista (PIG), politicos, lava jato, etc.

A partir dai, esse movimento foi aglutinando varias pautas difusas como o
anticomunismo, antipartido, antisindicato, entre outras. Também se tornou rotina a
hostilizagdo de qualquer bandeira de partido ou movimento social organizado que

“aparecesse” nessas manifestagoes.
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As manifestagées que inicialmente foram atacadas e taxadas pela grande
midia como arruaga e vandalismo passaram em seguida a ser exaltadas, “adotadas”
por essa mesma imprensa corporativa, e chamadas de jornadas de junho. O lema
entdo passou a ser “néo é por trinta centavos”, além do mote “o gigante acordou”.

E de fato, eram as maiores manifestacdes de rua vistas desde o impeachment
de Collor de Mello.

Se os rumos daqueles protestos pareciam incertos naquele periodo, hoje,
com o desenrolar da histéria, podemos afirmar que foram o inicio da ascenséo da
direita ao poder, da direita violenta que flerta com o fascismo. Ja era possivel ver
naquelas manifestacbes a exaltacdo da violéncia quando grupos promoviam o
linchamento de bonecos representando a imagem do ex-presidente Lula, queima de
bandeiras de partidos de esquerda, principalmente do PT e hostilizacdo de qualquer
um que estivesse vestido de vermelho, a partir dai o verde e amarelo eram as Unicas
cores aceitaveis nesses protestos.

Alguns autores afirmam que o Brasil sofre desde aquele periodo ataques com
mecanismos das chamadas “guerras hibridas” é. Forcas ligadas ao grande capital
financeiro e industrial internacional vém através de mecanismos ideolégicos, como a
grande midia e as redes sociais, produzindo uma instabilidade politica.

Em margo de 2013 “a aprovacéo pessoal de Dilma chegava a 79%, maior do
gue a do ex-presidente Lula ho mesmo periodo, de acordo com a pesquisa da CNI
(Confederacédo Nacional da Indastria) em parceria com o lbope” (UOL, 2013). Depois
de Junho, o mesmo site publica o resultado de outra pesquisa apontando que a
aprovacao estava em 30%.

Evidentemente existiam problemas, mas como a popularidade teria caido em
tdo pouco tempo? A queda teria relacdo com os ataques que Dilma Rousseff,
aproveitando a popularidade, fez aos bancos e ao sistema financeiro®? Ou ao
discurso em 01 de maio de 2013 dizendo que todos os royalties do petréleo além

%As Guerras Hibridas sdo conflitos identitarios provocados por agentes externos, que exploram

diferencas histéricas, étnicas, religiosas, socioeconémicas e geograficas em paises de importancia
geopolitica por meio da transi¢céo gradual das revolucdes coloridas para a guerra ndo convencional, a
fim de desestabilizar, controlar ou influenciar projetos de infraestrutura multipolares por meio de
enfraquecimento do regime, troca do regime ou reorganizagéo do regime.” (Lucena & Lucena, 2018).

9 Em 30 de abril de 2012, a presidente fez uma dura critica ao sistema financeiro, e os bancos em
especifico, dizendo que nada justificava a “légica perversa” de juros que é cobrada enquanto a taxa
béasica de juros caia no pais. E que era necessario cobrar dos produtores e consumidores aqui a
mesma taxa cobrada do mercado internacional. (REPUBLICA, 2012)
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dos recursos do pré-sal seriam destinados a educacgdo, projeto entdo aguardando
aprovacgdo na camara dos deputados (REPUBLICA, 2013)?

Enfim, as jornadas de junho foram o “ovo da serpente” (SOUZA, 2016, p. 89),
porque, segundo Jessé Souza, tém uma ligacdo direta com a ascensdo da direita
brasileira e com o impeachment de Dilma Rousseff em 2016.

Fato é que a direita “descobriu a for¢ga das ruas”, ndo s6 a brasileira, esse
fendmeno comeca no Oriente Médio e se exporta para a América Latina. Trata-se de
um expediente do imperialismo e do grande capital contra governos que nao se
submetem incondicionalmente.

No Brasil, a partir de entdo, comecaram a aparecer varios grupos da direita
liberal, organizados e com administragao centralizada, como é o caso do “Vem pra
Rua”, que surge as vésperas da eleicao presidencial em 2014, o “Movimento Brasil
Livre (MBL)”, que aparece as vésperas do impedimento de Dilma Rousseff em 2016.
Movimentos que assumem papel central na defesa das pautas da direita nos
debates da internet e nas redes sociais.

O descrédito na politica é também fomentado por esses movimentos, que se
intitulam “anticorrupgdo”, e tém sua maior representatividade na autoproclamada
“classe média”. Usam como plano de frente a moralizagao e a “negacao” da politica
partidaria e como principio articulador a pauta “antiesquerda”, “anticomunismo” e
“antiPT”.

Com um apelo a meritocracia e orientacdo econdmica liberal esses grupos
atacam medidas estatais de inclusdo social, o servico publico, os direitos sociais e
criminalizam em seus discursos e atos 0s movimentos sociais progressistas.

Nesse cenario os partidos de esquerda e 0s grupos da classe trabalhadora
organizada viram diminuida sua representatividade politica no congresso. Nas
eleicbes parlamentares de 2014, por exemplo, houve um aumento significativo da
bancada do agronegdcio que, segundo dados da Agéncia Publica (2016), estava
representada por 207 dos 513 deputados federais eleitos, e a bancada empresarial
com 208, enquanto sindicalistas, por exemplo, somavam 43.

As forcas politicas, que até entdo estavam entranhadas nos emaranhados
das redes sociais e dominavam o legislativo, tomam decisivamente posse do poder
do Estado a partir do presidente Michel Temer que assumiu 0 executivo em
setembro de 2016.
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Assumindo a presidéncia da republica, ap6s um controverso impeachment,
Michel Temer coloca énfase as pautas de “diminuicdo do Estado”, as chamadas
“‘medidas de austeridade” que sao taticas de um projeto liberal de retirada de direitos
e de desmonte das politicas sociais para atender os interesses do capital.

O discurso era de que como 0O pais estava em crise era necessario tomar
“‘medidas amargas” para solucionar o problema. Afirmavam ainda que Estado havia
crescido muito e que os trabalhadores tinham muitos direitos 0 que encarece a méao

de obra e desestimulava investimentos do capital estrangeiro.

Entdo, quando falam que o Estado cresceu muito, que no pais tem
muitos impostos e que a mao de obra é muito cara e desestimula
investimentos; quando falam que é preciso enxugar o Estado, reduzir
custos e tornar o mercado mais atrativo para (o capital) que as
empresas voltem a investir e gerar empregos, traduzindo, significa
gue vao atacar os trabalhadores, precarizar as condi¢des de trabalho
e acabar com seus direitos. (ORSO, 2017, p. 59).

Dentre as medidas para “correcdo da crise” estavam a Projeto de Emenda
Constitucional (PEC) 241, que “congelou” os gastos publicos em servigos (direitos)
sociais por vinte anos, a reforma trabalhista que “flexibiliza” (desmonta) a
consolidagéo das leis do trabalho e os direitos trabalhistas. E ainda naquele ano foi
enviado ao congresso o texto de reforma da previdéncia que muda as regras para as
aposentadorias.

Todas essas propostas foram apresentadas com muita urgéncia e sem um
dialogo minimo com a populacéo. Projetos que, favorecidos pela “onda de direita” no
Brasil, ndo tiveram grandes dificuldades para ser aprovados no congresso nacional.

Na educacdo, utilizando-se do discurso da faléncia da escola publica o
governo federal propbs a Medida Proviséria N° 746 que “reforma” o ensino médio,
também sem didlogo com setores ligados a educacdo publica. “Ao professor nédo
cabe dar palpites, que ndo deve se meter e, muito menos, discutir, debater, propor
alguma coisa, afinal, como o governo entende, faz parte do problema e ndo da
solugéao”. (ORSO, 2017, p. 64).

A reforma do ensino médio, instituida pela MP 746/2016 tem como principal
proposta a mudanca do curriculo que passa a ter itinerarios diferenciados. De acordo
com o Artigo 36 da referida MP o sistema de ensino tera que escolher entre umas

das areas.
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O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos especificos, a serem
definidos pelos sistemas de ensino, com énfase nas seguintes areas
de conhecimento ou de atuagao profissional:

| - linguagens;

Il - matematica;

[l - ciéncias da natureza;

IV - ciéncias humanas; e

V - formacéo técnica e profissional. (FILHO, 2016).

Com essa reforma fragmenta-se o curriculo e fragiliza a ja precaria formacao
secundarista ao se retirar a possibilidade de uma formacgéo minimante abrangente,
pois, as Unicas disciplinas obrigatdrias passam a ser Portugués, Matematica e Inglés
em todos os anos.

E um “Frankenstein”, mal construido. “Mistura tecnicismo, escolanovismo,
educacgéo tradicional, positivismo e transforma tudo no pior ecletismo e pragmatismo,
ao sabor do melhor estilo golpista”. (ORSO, 2017, p. 63).

Ndo podemos deixar de notar semelhanca da justificativa utilizada pelo
governo para a reforma do ensino médio com os defensores da escola nova. O
discurso se assemelha no sentido da falsa afirmacdo de liberdade de escolha

centrada no aluno. Base que ja foi duramente criticada por Dermeval Saviani.

O problema é o seguinte: quais sao os interesses do aluno? De que
aluno estamos falando, do aluno empirico ou do aluno concreto? O
aluno empirico, o individuo imediatamente observavel, tem
determinadas sensag0fes, desejos e aspiragdes que correspondem a
sua condicdo empirica imediata. Estes desejos e aspiracdes nao
correspondem necessariamente aos seus interesses reais, definidos
pelas condi¢des sociais que o situam enquanto individuo concreto.
(SAVIANI, 2011a, p. 71).

A liberdade s6 pode ser exercida quando o sujeito tem 0s instrumentos para
tal, os conhecimentos necesséarios. O estudante ndo tem como ter liberdade de
escolha se ele ndo conhece o que tem que escolher. E, como afirma Saviani, talvez
0s conteldos que o estudante tenda a rejeitar sdo do seu maior interesse como
individuo concreto. Assim como na proposta da “escola nova”, com o discurso de
“‘democracia” na escolha, pelas aptidbes pessoais do aluno, a escola torna-se
antidemocratica.

E, portanto um discurso duplamente falso, porque, mesmo a suposta

liberdade de escolha ndo passa de um engodo, uma vez que nao tera escolha
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alguma sendo se submeter ao que a escola oferece. A escolha dos estudantes
estara limitada ao que o sistema de ensino oferecer em sua localidade, ja que a lei
garante vaga na escola mais proxima a residéncia. Quais serdo os itinerarios
ofertados nas escolas dos bairros?

Outro ponto preocupante € a desvalorizagcdo do professor com o itinerario
formativo técnico e profissional que permite que um profissional com “notério saber”
(quem deve notar?) possa ensinar. O que desvaloriza todo o processo de ensino
que deve ser mediado pelo abstrato, visto que o profissional com “notério saber”, vai
ensinar somente a prética, esvaziando o papel filoséfico da escola.

Além disso, escolha do curso técnico a ser oferecido pelo sistema fica sendo
uma “particularidade de cada localidade”. Considerando que o “Estado moderno nao
passa de um comité que administra 0os negécios comuns da classe burguesa como
um todo” (MARX e ENGELS, 1997, p. 14), nada impede que a escola,
principalmente as de periferia, torne-se um celeiro de formacdo de empregados que
as associacoes industriais de cada regido demandem ao Estado.

Além do que, segundo a reforma, ao escolher a “profissionalizagao” o
estudante deve “perder” os conhecimentos da Histéria, da Geografia, da Quimica, da
Fisica, enfim, recebe o “minimo necessario” para serem “eficientes no processo

produtivo”.

Nesse quadro é que se delineia a concepcgao de profissionalizacéo,
do ensino profissionalizante. Esta concepg¢do capitalista burguesa,
tem como pressuposto a fragmentacdo do trabalho em
especialidades autdnomas. Formam-se trabalhadores para executar
com eficiéncia determinadas tarefas requeridas pelo mercado de
trabalho. Nesta concepc¢éo, que se baseia na divisdo entre trabalho
manual e trabalho intelectual, na divisdo entre proprietarios e néo
proprietarios de meios de producédo, o trabalhador detém apenas a
sua forca de trabalho. Tal concepcao também vai implicar na divisdo
entre 0s que concebem e controlam o processo de trabalho, e
aqueles que executam o processo de trabalho. O ensino profissional
€ destinado aqueles que de vem executar, enquanto que 0 ensino
cientifico-intelectual é destinado aqueles que devem conceber e
controlar o processo. (SAVIANI, 1989, p. 14-15)

Também é fato que o tipo de formacgéo proposta pela reforma, de qualquer
maneira sera unilateral, j& que ao seguir um itinerario o estudante sera privado de
todas as demais areas do conhecimento.

E uma tendéncia prépria da divisdo social do trabalho no sistema capitalista

direcionar a formacdo do futuro profissional, ndo pertencente a elite, de maneira
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cada vez mais unidirecional para atividades cada vez mais técnicas. As disciplinas
que deixam de ser ofertadas com a “reforma” sdo a Sociologia e a Filosofia, além de
Arte e Educacéao Fisica. Ja em Gramsci podemos encontrar uma critica contundente

a esse modelo fragmentado de escola:

A tendéncia atual é a de abolir qualquer tipo de escola
“desinteressada” (ndo imediatamente interessada) e “formativa”, ou
de conservar apenas um seu reduzido exemplar, destinado a uma
pequena elite de senhores e de mulheres que ndo devem pensar em
preparar-se para um futuro profissional, bem como a de difundir cada
vez mais as escolas profissionais especializadas, nas quais o destino
do aluno e sua futura atividade s&o predeterminados. (GRAMSCI,
2005, p. 33).

Além da deformacdo no curriculo, a educacdo escolar publica tera um
significativo corte em seus investimentos, pois a PEC 241, que congela os

investimentos, afetara diretamente a educacéo.

De acordo com a Conof (Consultoria de Orcamento e Fiscalizacdo
Financeira) da propria Camara dos Deputados, com a aprovagéo da
PEC 241/2016 (PL 55) devem deixar de ser investidos anualmente
nada menos que R$ 24 bilhdes na educacdo. (ORSO, 2017, p. 60).

Se sairmos da aparéncia e nos aprofundarmos na andlise real, dos elementos
gue compde a conjuntura histérico-politica, econémica e social dos ultimos anos
teremos muitos indicativos que apontam que a crise aprofundada no pais foi
produzida intencionalmente por forcas ligadas ao poder econdmico nacional e
internacional para entdo se afirmar a solucdo, que ndao tem nenhuma novidade:

“diminui¢ao” do Estado, retirada de direitos e ataques aos trabalhadores.

O contexto paranaense

Os governos estaduais alinhados com a pauta liberal também apresentaram
varios projetos de “austeridade estatal”.

No Estado do Parand, o governador Beto Richa (PSDB) propds diversas
medidas que atingiram a populacdo em geral, mas principalmente os servidores
publicos, que foram chamadas de “o pacotagco de maldades”. Medidas para sanar a

“crise” fiscal do Estado, problema iniciado no seu mandato anterior.
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Dentre as medidas governamentais estava o aumento de 40% na
aliquota do IPVA e a reducdo de 10% para 3% de descontos para
pagamento a vista; reajuste do ICMS sobre a gasolina de 28% para
29%; aumento de 39% na energia elétrica e de 12% na agua,; fim da
isencdo de ICMS sobre 12 itens da Cesta Basica, dentre eles, do
arroz, do feijdo e da carne e elevacéo de 12% para 18% da aliquota
do ICMS sobre mais de 90 mil produtos, inclusive, materiais
escolares e eletrbnicos; aumento da contribuicdo previdenciaria de
todos os servidores de 10% para 11%, inclusive para os
aposentados, que antes eram isentos e passaram a ser obrigados a
pagar 11% do salario; demissédo de servidores, reducdo de aulas e
disciplinas, fechamento de indmeras turmas nas escolas,
superlotacdo das salas de aulas, fim dos planos de carreira e
sequestro de 8,5 hilhdes da previdéncia do funcionalismo, abusivos
aumentos de impostos, cortes de orcamento e estrangulamento das
Instituicbes de Ensino Superior. Isto significa que, além da
precarizacdo das condigcbes de trabalho, o funcionalismo é
duplamente penalizado, uma vez pelo aumento dos impostos e outra
pelo calote da data base. (ORSO, 2015).

Houve uma forte reacdo dos servidores publicos, que como tatica, iniciaram
uma greve unificada de varias categorias organizadas, principalmente os da

educacao, para impedir que seus direitos fossem retirados.

Foram 73 dias de greve na rede estadual de educagédo do Parana.
Em apenas um quadrimestre letivo duas grandes greves de
Professores/as e  Funcionarios/as das escolas publicas
movimentaram o conjunto da populagdo paranaense. Em mais uma
assembleia histérica da categoria, 12 mil educadores/as definiram no
dia 09 de junho no Estadio da Vila Capanema em Curitiba encerrar
esta segunda greve no ano letivo 2015. (LEAO, 2015).

O movimento de greve teve muita adesdo. Podemos perceber pela
participacdo na assembleia em que o sindicato precisava usar um estadio para
acomodar todos os participantes. Contudo, como em todas as lutas, produziu um
desgaste muito grande do sindicato, j& que o Estado tinha a maior parte da imprensa
paranaense ao seu lado além do judiciario. Por outro lado o movimento conseguiu,
segundo Ledo (2015), derrubar quatro secretarios de Estado e garantir o
atendimento quase integral das demandas que provocaram o inicio a greve. Além de
ter desgastado enormemente o governo de Beto Richa.

Tendo sido derrotado em um primeiro momento e decidido a aprovar suas
medidas “austeras” a qualquer custo, Beto Richa “protagonizou um dos episodios
mais brutais da historia do Parana: o massacre dos servidores que lutavam contra o

“pacotaco” e contra a tentativa do governo de assaltar os recursos da previdéncia do



56

funcionalismo”. (ORSO, 2015). A manifestacdo ocorria porque os deputados
estavam votando novamente o saque do fundo de previdéncia, que o governo ja
havia se comprometido a tirar de pauta na negociacao pelo fim da primeira greve.

O massacre do centro civico, ocorrido no dia vinte e nove de abril de 2015
superou em violéncia o fatidico dia 30 de agosto 1988, protagonizado pelo governo
Alvaro Dias que ordenou a policia militar que com bombas e com a cavalaria
avancasse sobre os professores que protestavam pacificamente solicitando uma
audiéncia publica com o governador. Foi 0 episddio mais marcante desde 1988 e
chamado de massacre pela tamanha violéncia empregada pela policia militar e sua
tropa de choque contra os trabalhadores que se reuniam em manifestacao em frente
a assembleia legislativa do Parana. Ainda, segundo Ledo, “A violéncia decorrida
durante a votacdo da previdéncia expbs ao mundo a face autoritaria e
antidemocréatica do governo Beto Richa (PSDB).” (LEAO, 2015).

A acdo desproporcional da policia que usou bombas de gas, armas com
municdo de elastdmero, varios caes e até um helicdptero contra trabalhadores
desarmados, ferindo mais de duzentas pessoas entre manifestantes e jornalistas, foi
muito noticiada nacionalmente e internacionalmente causando muita indignagéo em
todos os setores da sociedade comprometidos com os direitos humanos.

E notdrio como a democracia burguesa “facilmente se transmuta em
autoritarismo, ditadura e represséo, contra a qual, sé os trabalhadores unidos e
articulados com consciéncia de classe podem deter e superar”. (ORSO, 2015).

Nos ultimos anos, também ndo podemos deixar de notar como séo rigorosas
as reacOes da classe dominante a qualquer conquista dos trabalhadores. Quando
estdvamos préximos de universalizar o acesso a educacdo basica e aumentando
consideravelmente o acesso ao ensino superior, atacaram a educacao, tentando
“‘esvazia-la” através da reforma do ensino médio, do “escola sem partido”, do corte
no FIES, SISU, entre outros. Na politica, ao arrepio da constituinte, fizeram valer a
forca suas vontades através de um golpe e romperam com a institucionalidade
democratica que minimamente estava possibilitando a participacdo dos
trabalhadores. E, quando a classe trabalhadora em geral estava conseguindo
acesso a bens de consumo, e moradia, a resposta da classe dominante foi violenta
também, congelando os investimentos em direitos sociais por vinte anos no Pais.

Ao mesmo tempo em que 0s ataques aconteciam por dentro das instituices

do Estado, grupos bombardeavam a “opinido publica” com (des)informagdes através
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de mecanismos ideoldgicos, como a internet e a imprensa, e atacavam as
organizacdes da classe trabalhadora tentando desarticular e desmobilizar, tendo
inclusive sucesso em alguns casos.

Os elementos aqui apresentados nos fornecem um cenario bastante
significativo para entendermos a conjuntura histdrica que antecede 2016 e o grau de
acirramento das contradicbes sociais em que se inserem 0S movimentos de
ocupacao das escolas.

O avanco do liberalismo, a truculéncia e autoritarismo do Estado, a retirada
dos direitos sociais, a “alian¢ca” entre grande midia e os interesses do capital sdo
alguns dos dados que nos mostram, mais uma vez, que nos momentos de crise

capitalista quem “paga a conta” sdo os trabalhadores.
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Capitulo lll: As Ocupac0Oes das Escolas Estaduais do Parana em 2016.

Para iniciarmos esse capitulo, cabe uma reflexdo sobre o termo ocupacéo.

As palavras “ocupacdao” e ‘“invasao” carregam consigo significados
sociologicos e politicos opostos quando nos referimos aos movimentos sociais.
Quando ouvimos ou lemos os noticiarios ou trabalhos, facilmente identificamos o
posicionamento do comunicador se utiliza uma ou outra destas expressoes.

Ora, na sociedade capitalista, que tem na propriedade privada o seu principio
“sagrado”, invadi-la, no imaginario burgués, é uma ofensa tdo grande (ou maior)
quanto atentar contra a vida. Assim, invasao carrega um sentido pejorativo analogo
a roubo, tomar aquilo que € do outro.

Ja a palavra “ocupar”, apesar de ter uma etimologia semelhante, carrega um
significado social muito diferente. Ocupa-se aquilo que esta desocupado, ou, ocupa-
se 0 que é seu. Ocupacao que inclusive pode ser utilizada como sinbnimo de
trabalho.

Por isso, varios movimentos sociais no Brasil, buscando justica social e com
base no texto constitucional que prevé a funcdo social da propriedade (terra, casa,
etc.), usam as ocupacdes como forma de manifestacdo. O MST, por exemplo, que é
um dos maiores movimentos sociais do mundo, usa a ocupacdo das terras
improdutivas como forma de forcar a reforma agraria. Ou seja, se a terra que esta
desocupada e improdutiva é preciso “ocupar, resistir e produzir”. O movimento de
luta por moradia também usa as ocupacfes como tatica de manifestacdo, cobrando
do poder publico esse direito social, conforme promessas constitucionais. Ocupam
casas e outros espacos urbanos que ndo cumprem a sua funcdo social, pois no
Brasil “ha muita casa sem gente e muita gente sem casa”.

Assim, com base nestes mesmos principios é que utilizamos o termo
ocupacao, para se referir ao movimento social protagonizado pelos estudantes em
2016. Afinal, a escola prevista pela reforma do ensino médio ndo cumprira sua
funcéo social, da perspectiva da classe trabalhadora. E fica um questionamento, que
mais tarde virou mote politico ao ser pronunciado por uma estudante na assembleia

legislativa do Estado: afinal, de quem € a escola?
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O Inicio e os Numeros das Ocupacdes no Parana e no Brasil.

Em outubro de 2016 foram ocupadas pelo movimento estudantil mais de
oitocentas escolas no Parana e mais de mil instituicbes ao todo no Brasil. Salvo
algumas particularidades, as motivagbes foram as precariedades na educacao
escolar publica e projetos de retirada de direitos sociais, como a reforma do ensino
médio apresentada como medida provisoria (M.P. 746) em setembro de 2016, a “lei
da mordacga” (projeto de lei 867/2015) que tenta “impedir que assuntos politicos e
morais contrarios as crengas familiares fossem abordados na escola” (REAL, 2018, p.
18). E o projeto de emenda constitucional do teto dos gastos (PEC 241), que limita o

investimento do Estado em servigos sociais.

[...] Tendo derrubado a presidente e atacados os trabalhadores, os
golpistas acreditavam que ninguém poderia resistir as suas
investidas. No entanto, avancaram o sinal e provocaram uma reagao
contraria por parte de quem menos esperavam, dos alunos, aos
guais se somaram muitas escolas, universidades e nucleos de
educacdo, que foram ocupados por estudantes, trabalhadores,
professores, sindicatos e movimentos sociais populares. (ORSO,
2017, p. 64).

Véarias entidades, como a UBES (Unido Brasileira de Estudantes
Secundaristas), chamaram de “Primavera Secundarista” o ciclo de movimentos
iniciados a partir de 2015, além de todos os movimentos de ocupacédo de escolas em
2016, fazendo alusdo a chamada primavera arabe, conjunto de manifestacdes que
eclodiram no “mundo arabe” a partir de 2011. Nao faremos aqui uma anélise mais
aprofundada dessa possivel similaridade.

Os estudantes, “sensiveis e antenados (as) aos acontecimentos que surgiram
no noticiario” (APP SINDICATO, 2016), decidiram organizar uma discussao através da
criacdo de um grupo no aplicativo de comunicacdo whatsapp. Marcaram uma
reunido no shopping, em que compareceram Varios estudantes secundaristas de
mais de 20 escolas diferentes, disse em entrevista & APP Sindicato a estudante
Mariana da Silva Gomiela.

Criaram um evento no Facebook para convidar pessoas para uma reuniao na
Praca Getulio Vargas, em S&o José dos Pinhais, em pouco tempo havia mais de
quatrocentas pessoas interessadas em discutir os problemas da educacao
paranaense e brasileira em um grupo que tinha surgido “quase como brincadeira”,

como afirmou uma das estudantes em entrevista ao site da APP Sindicato (2016).
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Decididos a manifestar sua insatisfacdo com a reforma do ensino médio
proposta pelo governo federal os estudantes “se reuniram para um debate no dia
trinta de setembro de 2016 na Praca Getulio Vargas em Sao José dos Pinhais”
(PRONZATO, 2016). A reunido, convocada através de grupos de whatsapp e “redes
sociais”, contou com aproximadamente quatrocentos estudantes que da praca
sairam com faixas e cartazes para uma passeata.

Contudo, apesar do namero expressivo de estudantes no ato, e de terem
fechado um terminal de transporte coletivo, ndo foi noticiado por nenhum 6rgao de
imprensa de grande repercussdo como a televisédo aberta, por exemplo.

Determinados a continuar 0s protestos encontraram na ocupacao das escolas
uma forma de luta com maior forca. Em trés de outubro de 2016 foi ocupada a
escola Arnaldo Jansen, em Sao José dos Pinhais, area metropolitana de Curitiba,
considerada a primeira escola ocupada desse ciclo de manifestacoes.

Dessa primeira iniciativa surgiram outras. Com um modus operandi muito
parecido em todas as demais ocupacfes. Os estudantes da escola ja ocupada
auxiliam na ocupacéo de outras.

Aumentando rapidamente o niumero de escolas ocupadas, e forcando uma
mudanca de postura da imprensa com relagéo a seriedade do movimento. Em trés
dias a grande imprensa paranaense ja noticiava “mais de 40 escolas ocupadas”
(GLOBO.COM, 2016).

E, em menos de um més depois da primeira ocupacao, no dia vinte e oito de
outubro, a Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas (UBES, 2016) atualizou a
lista com 1197 locais ocupados no Brasil, entre escolas estaduais, institutos federais,
123 universidades e nucleos de educacdo. Na tabela abaixo podemos verificar o

namero expressivo de locais ocupados pelos estudantes.

Tabela 1
Escolas Estaduais Quantidade
Parana 848
Minas Gerais 76
Espirito Santo 24
Rio Grande do Sul 14
Rio Grande do Norte 13




Goias 12
Distrito Federal 12
Bahia 12
Alagoas 10
Santa Catarina 10
Pernambuco 8
Rio de Janeiro 6
Sao Paulo 6
Maranhéo 5
Para 4
Mato Grosso 3
Paraiba 3
Rondbnia 2
Tocantins 1
Ceara 1
Sergipe 1
Universidades (no pais todo) 123
Nucleos de Educacéo 3
Total 1197

A dinadmica interna das ocupacdes.

Fonte: (http://ubes.org.br, 2016)

61

No interior das ocupac¢fes os estudantes desenvolveram varias atividades de

trabalho, estudo e lazer relacionados a manutencdo do espaco e também a

formacao politica dos participantes. Era necessario cuidar do espaco e administrar

desde a entrada de pessoas até as agendas dos eventos e turnos de trabalho.

As ocupacdes que aconteceram em Sao Paulo no ano anterior, ajudaram a

construir elementos para que fosse possivel pensar algumas taticas necessarias a

manutencado das ocupacdes. Entendendo como legitimas as ocupacdes das escolas

a UBES elaborou, inspirada nas cartilhas produzidas por estudantes argentinos, um

manual com 0s passos para a ocupagao de uma escola (ver figura 1).
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Figura 1

COMO OCUPAR?

As principais decisdes devem ser discutidas e tomadas
durante a assembleia, esse € um espaco onde todos os estudantes de maneira conjunta
irao avaliar a situacao em que se encontram e pensar em alternativas.

E fundamental que todas as decistes sejam
levadas para o coletivo dos estudantes, inclusive aos que ndao estavam presentes nas
assembleias. E importante que exista um grupo responsavel por fazer as informacées
circularem dentro da ocupacao, realizando informativos e cartazes, por exemplo.

Podem e devem ser organizadas
atividades culturais e debates como forma de fortalecer a ocupacao. Essas acdes
contribuem para a ampliacao do debate com a comunidade.

E necessario que um grupo de pessoas se responsabilizem por garantir
a alimentacao do grupo.
Para isso é preciso avaliar as possibilidades existentes dentro da sua escola. Algumas
direcdes interditam o acesso as cozinhas e aos mantimentos. Nestes casos, faca listas e
peca doacoes.

A comissao de seguranca deve ser a primeira a se organizar, pois

precisa garantir a integridade do patrimdnio da escola, evitando futuros problemas
juridicos. Também é responsavel pelo controle de entrada e saida das pessoas. E
importante que os estudantes tenham sempre em maos documentos de identificacdo.
Qualquer acdo por parte da justica ou da policia militar sé pode ser feita com a
presenca do Conselho Tutelar.

E fundamental que todos assumam coletivamente a tarefa de preservar pela
limpeza dos espacos dentro das escolas. Nossa luta € em defesa das escolas,
precisamos dar o exemplo!

Sabemos que a midia tradicional é seletiva com as noticias e

acabam por distorcer informacoes sobre a ocupacao. Por isso é necessario que durante
a assembleia definam-se um grupo de pessoas responsaveis por tirar fotos e gravar
videos. As informacdes podem e devem ser encaminhadas para a pagina da UBES!

Busquem apoio de pais, professores, coletivos e da comunidade no geral. O apoio
juridico de advogados também é importante.

Fonte: (http://ubes.org.br, 2016)

Esse manual serve para pensar e apresentar a dindmica interna das

ocupacbes e de maneira bastante didatica consegue descrever, mesmo que

genericamente, os caminhos planejados pela maioria das escolas ocupadas, ja que
existia sempre um contato entre uma ocupacgao e outra.
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Os contatos eram estabelecidos algumas vezes de forma direta, quando os
estudantes de uma escola j4 ocupada iam ajudar na ocupacao de outra. Mas de
maneira muito intensa os contatos e comunicacdes externas a ocupacao eram feitos
através das redes sociais com aplicativos de mensagens instantaneas, whatsapp, ou
criando as paginas das “ocupas”, como a “Ocupa Parana”, que foi a maior.

Apesar dessa orientacao circular desde agosto de 2016 entre os estudantes,
alguns autores apontam para o fato de cada escola criar de acordo com a realidade
local sua autogestdo. E o que afirmam Minucelli, Santos e Dombrowski (2016) ao
referirem-se as negocia¢cdes que o0 governo tentava estabelecer buscando as

“‘liderangas” do movimento.

Até aguele momento cada ocupagédo era absolutamente autbnoma e
ndo havia nenhuma instancia deliberativa além das reunides no
interior de cada escola. (MINUCELLI, SANTOS, & DOMBROWSKI,
2016, p. 258).

Podemos afirmar, com base nas ocupac¢des que acompanhamos in loco, que
a forma de ocupacdo proposta pelo movimento na cartilha foi seguida pelos
estudantes. Os grupos interessados em ocupar a escola em contato com outras
ocupacgoes iniciavam o debate no interior de sua escola com grupos de “agitacao”,
comunicando as pautas do movimento e promovendo discussfes sobre a
necessidade e a legalidade das ocupacdes. Em seguida o grémio estudantil, quando
existia, convocava uma assembleia com toda a comunidade escolar.

Nas assembleias se debatia sobre a situacéo da escola, sobre as motivacdes
das ocupacbes, os problemas contidos na proposta de reforma do ensino médio,
sobre a situagdo politica no pais e no Estado. Era comum que houvesse discussfes
entre debatedores contra e a favor as ocupacdes, algumas vezes professores.

Esses debates exigiam que os estudantes, principalmente os que se
propunham a articular as ocupacdes, se preparassem previamente para os debates.
Muitos nunca tinham participado de nenhum tipo de votacdo e as ocupacdes
proporcionaram, durante todo o processo, a pratica efetiva em momentos decisorios,
através do voto e de defesa de suas posi¢oes.

Na maioria das escolas a ocupagéao acontecia de madrugada ou logo antes do
inicio das aulas. Fechavam os portées e logo afixavam um cartaz no portdo com o
nome do colégio dizendo que estava ocupado. E, a partir dai, os estudantes

assumiam os rumos das atividades no interior das escolas. Controlavam através de
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listas a entrada e saida dos visitantes, decidiam os horarios e quais atividades
seriam desenvolvidas na ocupacao.

O colégio Francisco Lima da Silva, em Cascavel, foi ocupado no dia vinte de
outubro de 2016, o ultimo colégio ocupado na cidade. Nessa mesma manha os
estudantes jA& comecaram arrecadacdo de alimentos e dinheiro com pais que
levavam os filhos até a escola sem saber da ocupacgdo. Posteriormente fizeram um
“‘mutirdo” de arrecadacao na vizinhanca da escola. Houve muitas contribuicdes,
inclusive de pais que ndo permitiam que os filhos permanecessem na ocupacao.
Aliads, muitos contribuiam e pediam para nédo divulgar. Foi o caso de uma funcionéria
da limpeza e servigos gerais da escola, “agente um”, que doou um “rancho no
supermercado” e pediu que “nao contassem para ninguém”, conforme relataram os
estudantes.

A rotina empregada no colégio Francisco Lima foi pensada a partir da
experiéncia das demais ocupacoes.

Com os donativos arrecadados pelos colégios foi criada uma rede de
distribuicdo para facilitar a troca de alimentos, produtos de limpeza e outros
utensilios que pudessem sobrar em uma ocupacao, mas faltar em outra.

As tarefas dentro da ocupacdo eram dividas por equipes, para que todos
estivessem responsaveis por uma parte das tarefas, e também eram feitos rodizios
para que nao fosse sempre 0 mesmo grupo responsavel por determinada atividade.

As divisdes nas atividades dentro de cada ocupacdo proporcionam um rico
momento para o debate entre os estudantes sobre a divisdo social e sexual do
trabalho. A execucdo de tarefas como: pensar o cardapio, a partir dos alimentos
disponiveis, como preparar cada alimento? Quem lava os pratos? Quem e quando
limpar o chdo? S&o questdes que, a primeira vista, parecem banais perto da
grandeza das reivindicacbes apresentadas nas ocupagdes, mas que oferecem uma
grande poténcia formativa na perspectiva coletivista de sociedade. Ao aproximar 0s
estudantes de tarefas consideradas “simplorias”, mas concretas e imprescindiveis
dentro da escola, possibilita a identificacdo de classe e o reconhecimento da
importancia de cada “trabalho socialmente necessario”.

Além das tarefas relacionadas a manutencdo do espaco e alimentacdo dos
estudantes, foram elaborados “auldes” com temas relacionados a atualidade,

legislacdo e saude e as disciplinas curriculares comuns. Normalmente ministradas
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por professores das escolas, mas também por professores convidados de outras
instituigdes inclusive das universidades.

Também foram realizados espetaculos e oficinas de teatro, danca e
artesanato dentro das ocupacdes. Em Cascavel alguns artistas de rua foram
convidados a visitar as ocupagdes e se apresentarem.

Depois de ocupadas as escolas eram os estudantes que davam a tonica de
cada ocupacdo. Tiveram pouco tempo de 6cio, pois quando ndo estavam nas
atividades ligadas ao cuidado e a manutencdo do espaco 0s estudantes se

dedicavam a formacéo tedrica, politica, a atividades ludicas e esportivas.

As reagoes na “Sociedade”: Apoiadores e opositores

Setores que se manifestaram a favor ao movimento estudantil explicitaram
abertamente seu posicionamento sobre as politicas educacionais provocando
debates em todos os seguimentos da sociedade por entender que as ocupacoes,
naquele momento, foram atividades puramente taticas para dizer que a reforma
proposta pelo governo federal ndo atendia aos anseios populares.

Entidades da classe trabalhadora organizada manifestaram publicamente
apoio a pauta defendida pelos estudantes e as ocupag¢Bes como tatica de
resisténcia. Como podemos ver no texto que fez circular a APP — Sindicato:

A APP-Sindicato vem a publico apoiar a ocupacgdo dos Estudantes
nas Escolas do Paran&a e também no Brasil. A luta dos estudantes &
a defesa da Escola Publica e de uma Educacdo Pulblica de
Qualidade para todos e todas. Entendemos que suas reivindicacdes
sdo legitimas. A App-Sindicato vem realizando um amplo debate com
Educadores e Educadoras sobre as propostas que afetam a
Educacdo e apoiando também a livre organizagdo estudantil e as
ocupacdes pacificas. (APP-SINDICATO, 2016).

Movimentos sociais organizados também se manifestaram favoraveis a acao

dos estudantes como o MST e a “Frente Brasil Popular”.

A auto-organizacdo dos estudantes para a ocupacdo das escolas se
constitui como direito coletivo e expressdo da cidadania, com o
objetivo de pressionar o governo pelo cumprimento do direito social a
educacao previsto na Constituicao.

Diversas organizacbes do movimento popular, sindical, estudantil,
coletivos, comités e cidadas/cidadaos com identidade com a frente ja
estdo dando apoio as ocupacbes. A partir dessas acodes, estamos
organizando uma campanha de solidariedade para dar suporte
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politico e material a luta dos jovens das ocupacdes das escolas.
(FRENTE BRASIL POPULAR, 2016).

Além de outros movimentos sociais, associacdes profissionais, entidades de
classe e sindicatos que mais do que manifestar apoio, objetivamente prestavam
ajuda com alimentacéo, materiais e outros. Um grupo de advogados da OAB-PR,
ligados aos direitos humanos ofereceu consultorias e assessorias juridicas além de
intermediar quando das acfes de reintegracdo. Em Cascavel- PR teve até um show
com apresentacdo de artistas locais em que toda a arrecadacao foi convertida para
ajudar nas ocupacdes das escolas da cidade.

O proprio ministério publico do Estado fez circular o oficio 569/2016, com uma
orientacdo aos conselhos tutelares e demais poderes do Estado declarando
legitimas e legais as ocupacdes das instituicdes de ensino pelos adolescentes, com

0 seguinte teor:

O direito a livre manifestacdo de pensamento, de associacdo e
mesmo o protesto pacifico diante de posturas tidas como arbitrarias
por parte das autoridades constituidas é inerente a todo cidadao,
nada impedindo que seja exercitado por meio da ocupacdo de um
espaco publico que tem como missdo institucional o preparo para o
exercicio da cidadania; [...] (DINIZ & DIGIACOMO, 2016).

De outro lado, setores contrarios atacavam as ocupacdes sem debater as
diferencas entre as estratégias e a taticas utilizadas. Varios grupos que se
manifestaram contra as ocupacdes tinham seus posicionamentos limitados a tratar a
escola publica ao mesmo nivel do interesse privado.

A oposicao vinha desde professores que eram contrarios as ocupacoes e
tentavam colocar estudantes contra seus colegas, com os discursos mais levianos
possiveis. A seguir a transcricdo de uma publicacdo feita por uma professora de

Cascavel na pagina do Colégio, no facebook:

Atencdo!! Comunicamos a todos os FORMANDOS que ja locaram
roupas, marcaram saldo, convidaram pessoas que nao residem na
cidade e precisam planejar a vinda, enfim, que se programaram para
a formatura, que a mesma ndo acontecera. Pois devido a
OCUPACAO do colégio ndo teremos tempo habil. (FACEBOOK,
2016).

Dificil pensar em fala mais individualista, ndo entrou no mérito das

motivacbes, nem sobre qual o melhor rumo para a educacdo, e enquanto 0s



67

estudantes estavam tentando barrar uma reforma em nivel nacional que atingiria o
ensino médio por anos, o discurso da professora se limitou a acusacdo de sobre
como a ocupacgao estava atrapalhando aqueles que “marcaram salao”.

Contudo, ndo nos enganemos com esse discurso, ridiculo de tdo raso, e
aparentemente despolitizado, ha uma raz&o para a palavra “ocupacéo” aparecer em
letras mailsculas. Se formos, na sequéncia, observar os comentarios feitos a tal
postagem, que em seguida foi replicada pela pagina “MBL-Cascavel’,
encontraremos varios ataques de odio, destacamos a seguir o comentario feito por

um perfil fake™®;

Antonio Merighi

Pais de "alunos" invasores e autoridades, onde estdo vocés??? Se a
Venezuela invadir o Brasil vocés ficardo assistindo também como
estdo fazendo agora? Estamos sendo invadidos por comunistas. Em
1964, por menos que isso os militares ja tinham tomado o controle.
Estdo aliciando criancas brasileirinhas debaixo do nariz e a patria
amada vai continuar deitado no berco esplendido e de bracos
cruzados? Que pais € este? (FACEBOOK, 2016).

Como ja dissemos, escondidos atras do “anonimato” das redes sociais,
varios grupos produzem uma verdadeira guerra de (des)informacédo. Que persegue e
ameaca todos aqueles que sao eleitos como inimigos. Alguns especialistas afirmam
que a caca as postagens é feita através de algoritmos que, por sua vez se
encarregam de disparar, de maneira massiva, o ataque nas redes sociais. Hoje, em
2020, temos mais clareza desse processo, quando, por exemplo, uma mensagem
em apoio ao presidente Bolsonaro (sem partido) foi postada e postulou entre as
principais (“trending topics”) nas redes sociais, durante dias. O curioso, e que foi
motivo de chacota e preocupacao, € que em todos 0s casos existia exatamente o
mesmo erro de grafia provando que haviam sido publicados por uma mesma conta.
E também porque depois da eleigdo, varios integrantes do chamado “gabinete do
odio”, apdés serem excluidos do governo comegaram a denunciar seus
correligionarios.

Nas midias convencionais, o governador do Estado no periodo, Beto Richa do

PSDB, que depois chegou a ser preso trés vezes, em operagfes diferentes, com

1% perfil falso criado para ocultar a identidade de quem o utiliza. Sabemos ser fake porque ao
investigar a pagina do perfil ndo conseguimos nenhuma ligacdo pessoal, com a familia ou
qualquer outra passivel de identificacdo, mesmo a foto de perfil € muito antiga e ndo deixa
reconhecer o rosto.


https://www.facebook.com/antonio.merighi.5?comment_id=Y29tbWVudDo0NjQ5MjkyNTM2MzEyMjNfNDY1MDA5MDQwMjg5OTEx&__cft__%5b0%5d=AZUEkKPBQz75PUDzq9fb2FKdPbU8BiJWnmUozvlHvVZiwXtEDvZ3hc_YXCHkwl9Lbzgc5HQAHcYg6tcrRt83hvLv5knZB2g0XsLmaRUuU9LaLN0cOV3qNvlo_FHrqSQqP3GwWzuzrwtPB2sWqAs09au3jPCtV1Bofu4_CP8KWcNAgp24gU4SDBur92AuIsGpDRQ215pfyCX0gYPdaQJPg8z_mGXUjQWR8erRMQsKGbrhHiJ3bhVgE1wYoOxnSWyxO-I&__tn__=R%5d-R
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acusacdes de corrupcdo passiva, fraude a licitagdo, organizacdo criminosa,
prorrogagdo indevida de contrato de licitagdo, obstrugdo de justica, lavagem de
dinheiro e na operagao “quadro negro”, que investigava fraudes e corrupgao na
construcdo de escolas no Parana, colocou-se como um dos principais opositores as
ocupag0des. Desde o inicio preferiu desferir ataques aos estudantes, desqualificando-
0S como sujeitos de opinido dizendo que os estudantes sofreram “uma perfeita
doutrinagao” e que “nao sabem por que estdo manifestando” afirmou Beto Richa ao

jornal da RPC afiliada da rede Globo no Parana.

O governador do Parand, Beto Richa (PSDB), afirmou na sexta-feira
(7) que os jovens que ocupam escolas no estado desde segunda-
feira (3) ndo sabem por que estdo protestando. Segundo Richa, os
estudantes sdo usados por movimentos sindicais “numa perfeita
doutrinagdo”. [...] “Nao vao intimidar. Sindicatos ligados a CUT e ao
PT que querem a baderna no pais usando, de forma criminosa, as
nossas criangcas nas escolas que estdo nas ruas protestando n&o
sabem nem o que. Numa perfeita doutrinacao ideoldgica das escolas
do Parana e do Brasil. Aqui, talvez, com mais intensidade, pela
agressividade dos sindicatos daqui”, afirmou o governador. (G1 PR,
2016).

Podemos perceber na fala do entdo governador, que estd longe de ser
exemplo de probidade e moralidade administrativa, que ele ndo se preocupa em
discutir a legitimidade das pautas, ou da tatica, mas atacar os estudantes e o
sindicato dos trabalhadores em educacdo do Estado do Paran& centrando a critica
na questdo ideolégica. Ou seja, atacou 0s sujeitos da acdo para assim tentar
desqualificar os argumentos. Durante todo o periodo das ocupacdes o discurso de
Beto Richa associava a ocupagao das escolas a “baderna, crimes e uso de drogas e
alcool” (MEDEIROS, MELO, & JANUARIO, 2017, p. 23).

Além dos apelativos “morais”, 0 governo do Estado protocolou véarias acbes
judiciais buscando a reintegracéo de posse e tentando criminalizar as ocupacdes.

Com o desenrolar das ocupacdes a pressdo continuou e, a revelia do que
afirmou o ministério publico amparado pela constituicdo federal, alguns juizes deram
ganho de causa ao Estado, punindo os estudantes, inclusive de forma
desproporcional, como foi 0 caso da juiza Patricia de Almeida Gomes Bergonse, da
52 Vara de Fazenda Publica que determinou o pagamento de multa de R$10 mil por
dia de continuidade das ocupacdes (CARTA CAPITAL, 2016). “Um alto valor para

estudantes que, muitas vezes, sado de familias de baixa renda”. (CARTA CAPITAL,
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2016). E, que se quer, as vezes tem dinheiro para transporte, compra de materiais
escolares e alimentagéo.

Além do governo do Estado, o governo federal também pressionava
fortemente os estudantes, principalmente, por meio da grande midia produzindo
inseguranca e medo tentando jogar a opinido publica contra os manifestantes. O
ministro da educacdo, Mendonca Filho, que assinou a reforma do ensino médio,
constantemente afirmava que as ocupacdes prejudicariam ou cancelariam o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) nas escolas ocupadas. O Presidente da
Republica e golpista, Michel Temer, que sofreu dois pedidos de impeachment, por
acusacao de corrupcdo, em uma fala a empresérios afirmou que o que 0s
estudantes devem aprender “é obedecer as instituicbes” e fazendo coro ao governo

do Parana ndo quis debater as reformas com os estudantes e professores.

Temer, por sua vez, num evento com empresarios, ao criticar as
ocupacdes de escolas por alunos, ao invés de discutir as medidas
com os alunos e professores, ridicularizou o movimento dizendo que
(os alunos) néo sabiam nem o que era PEC. (ORSO, 2017, p. 67).

Além do Estado, outros grupos também se manifestavam contra as
ocupacdes, a maioria dos que se opunham as ocupacdes seguia a tdnica do
governo. Manifestavam-se ofendendo os estudantes com discursos moralistas e
individualistas.

Podemos perceber que os comentarios do governador e de alguns grupos de
opositores na sociedade civil sdo igualmente rasos e violentos como podemos ver

nos discursos transcritos a seguir, retirados do site G1, do grupo globo:

Edilson Fernandes:

Deveriam ser presos juntos com seus pais, porque um pai que
permite ou aceita um filho invadir, destruir e ficar usando d-r-og-as e
fazendo s-e-x-o0 dentro de uma escola publica deve ser preso. (RPC,
2016).

Em geral a midia, patrocinada pelo governo ou pela elite empresarial e
latifundiéria, no intuito de desqualificar e desmobilizar promove acusacdes gratuitas,

sem provas tentando apelar e conduzir o pensamento das “massas’.

Marcelo Brum:

melhor para quem estuda em escolas particulares... esses ndo
atrasardo seu ano letivo e estardo prontos para 0 enem e
vestibulares... na minha época a estrutura da escola que estudava
(particular) era muito mais simples do que as estaduais e municipais
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de hoje... ndo haviam professores com titulos superiores...
atualmente esse povo sai sem saber escrever, fazer uma conta....
praticamente uns idiotas uteis a essa ideologia de esquerda....
portanto parabéns ... continuem na sua ignordncia que a
concorréncia agradece!!! (RPC, 2016).

Selecionamos dois comentarios de uma reportagem sobre as ocupac¢fes das
escolas, mas que representa de maneira geral o teor de quase todas as criticas que
foram direcionadas aos estudantes.

E interessante verificar como alguns posicionamentos, que aparentam estar
preocupados em defender a escola e a educacéo, na verdade escondem e fazem o
contrario, o interesse em destrui-las. Por isso, atacam e desqualificam exatamente
agueles que lutam contra o desmonte e a aniquilacéo da escola e da educacao.

Como percebemos nesses dois recortes, tentam criminalizar os estudantes e
o movimento. No segundo comentério o autor utiliza o discurso da meritocracia e ao
mesmo tempo o da privatizacdo do ensino. Depois segue, sobre a suposta
“doutrinacao ideoldgica de esquerda”.

Também houveram investidas contra professores que se manifestavam a
favor da ocupacdo, como a descricdo a seguir de uma denuncia contra alguns
colegas de trabalho e a mim, feita de maneira anénima através da ouvidoria do

ndcleo regional de educacao de Cascavel, € o que segue:

Venho denunciar os professores que estdo incentivando as
ocupacdes no Colégio Francisco Lima do Floresta. Estes professores
organizaram a ocupagdao, influenciaram os alunos e manipularam a
assembleia em que eles decidiram por ocupar a escola. Tais
professores ainda estdo fornecendo comida e dando assisténcia
juridica para os alunos, além de estarem no comando da situacéo,
como se fossem chefes dessa organizagdo invasora. Solicito
providencias deste nucleo para que tais péssimos profissionais néo
estejam mais em nossas salas de aula e que nado Ihes seja mais
permitido doutrinar alunos das escolas publicas. Esses
deseducadores sao: [...] Sim&o Xanchetti [sic][...] Aguardo acdes
urgentes desta secretaria. (SISTEMA INTEGRADO PARA GESTAO
DE OUVIDORIAS, 2016).

O teor da denuncia faz coro ao discurso do governador no sentido de
desconsiderar os estudantes como sujeitos autbnomos. Também se soma ao delirio
da extrema direita e pede a exclusdo de tais profissionais da sala de aula porque
“‘doutrinam os estudantes”. Mas, ressaltamos que a grande acusacdo de que somos
alvo é incentivar os estudantes na luta pela escola publica e de fornecer alimentos e

assisténcia para os menores. Considerando o que prevé o estatuto da crianca e do
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adolescente, que € dever de toda sociedade zelar pela protecao integral de criancas
e adolescentes, e, 0 compromisso social e humano que todos deveriam ter com 0s
mais frageis. Tal denuncia soa como um grande elogio da perspectiva daqueles que
tém compromisso com uma sociedade justa.

Outro front que os estudantes tiveram que enfrentar foi a acdo de movimentos
organizados e financiados, como foi o caso do “Movimento Brasil Livre (MBL)".
Movimento que teve, em 2018 muitas paginas retiradas do ar, pelo proprio facebook,
por divulgacdo de fake News''. “Rede social disse em comunicado que desativou
196 péaginas e 87 contas no Brasil por sua participagdo em uma rede coordenada
gue se ocultava com o uso de contas falsas'.” (G1, REDE GLOBO, 2018). Ainda
segundo o facebook, citado na reportagem da Rede Globo (2018), esses grupos
formavam uma “rede de desinformacéao”.

O grupo MBL, que tem representantes na maioria das grandes cidades,
organizou varias ofensivas para tentar “pressionar as desocupagdes”, através de
rondas em torno, dos colégios ocupados, houve relatos de pessoas jogando pedra
nas ocupacdes de madrugada, e até tentativa de grupos tentando entrada a forca

nas escolas.

[...] Uma tentativa do Movimento Brasil Livre (MBL) de desocupar
dois colégios de Curitiba quase termina em briga.

[...] representantes do movimento foram aos Colégios Pedro Macedo
e Lysimaco Ferreira da Costa nos bairros Agua Verde e Portdo e
usaram carros de som e pressao para que os estudantes deixassem
0s colégios.

A Policia Militar precisou ser chamada para que nao houvesse
agressdes sobre o grupo de estudantes — em sua maioria menores
de idade. O governo ndo comentou a acdo do grupo. (REVISTA
EXAME, 2016).

Outros integrantes usaram a tatica das filmagens, tipicas do MBL na internet,
indo até as ocupacfes, constrangendo os estudantes, expondo a imagem destes,
guase na totalidade menores, e forcando a entrada, fazendo perguntas mal
elaboradas para embaracar. E o caso de um dos lideres do MBL Arthur do Val, do

canal fake “Mamaéae Falei”, hoje (2020) deputado estadual pelo DEM, que “surfando

"' Sdo chamadas de fake News as noticias e informacdes deliberadamente falsas com
intencionalidade de prejudicar ou favorecer politicamente alguém ou algum grupo. Sao
divulgadas principalmente por meio da internet, em funcédo da dificuldade de controle e da
facilidade de massificagdo de tais informagoes.


https://exame.abril.com.br/noticias-sobre/curitiba/
https://exame.abril.com.br/noticias-sobre/policia-militar/
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na onda antipetista” dos ultimos anos ganhou muito apoio nas redes sociais com
discurso “apartidario” que o levou a uma cadeira no legislativo.

Registre-se também que, em julho de 2020, a sede do MBL e empresarios
ligados ao movimento foram alvos de busca e apreensdo por acusacdo de
sonegacdo de impostos, lavagem de dinheiro e corrupcdo. Empreséarios foram
presos nesta mesma acado. Varios outros tiveram ao sigilo bancario e telefénico
guebrado no processo judicial que investiga a industria e o financiamento das fake
News no Brasil.

Todos esses discursos que tentavam criminalizar o movimento das
ocupacdes ganham forca com a morte de um estudante dentro de uma escola
ocupada em Curitiba e amplamente noticiada por toda a grande midia nacional.

Além de toda essa pressdo a que estavam submetidos os estudantes das
ocupacdes, comecam a sair liminares solicitadas pelo Estado para reintegracéo de
posse das escolas.

No que diz respeito as agbes de reintegracdo de posse das escolas
ocupadas pelos estudantes secundaristas no Parand, observou-se
gue os especialistas do Estado burgués trouxeram certo refinamento
para os argumentos juridicos nas acgdes de reintegracdo de posse,
invertendo o real quando utilizaram o mesmo argumento dos
estudantes secundaristas para solicitar a reintegracdo de
posse forcada sob a justificativa do cumprimento do direito a
educacao, ou seja, apresentavam ideologicamente uma inversdo do
real, convertendo as manifestacfes dos estudantes e a luta pelo
direito & educagdo em (des)obediéncia e assunto de forca policial.
(MARCOCCIA, SOUZA, & PEREIRA, 2019,p. 376).

Utilizando-se do discurso do Estado democratico de direito o poder judiciario
concede varias liminares, autorizando inclusive o uso de forgca policial, para
reintegracdo de posse de varios colégios ocupados.

Em um dos casos mais chocantes um juiz da vara da infancia do distrito
federal autorizou inclusive o uso de técnicas de tortura para desocupacdo das

escolas.

[...] o juiz Alex Costa de Oliveira, num ato autoritario, inconstitucional,
arbitrario e unilateral, autorizou até mesmo o uso de técnicas de
tortura, semelhantes as adotadas pelo exército estadunidense contra
0s prisioneiros de guerra no Iraque, para forcar a desocupacdo das
escolas por estudantes. O cumulo é que a medida é assinada por um
juiz da Vara da Infancia e Juventude do Tribunal de Justica do
Distrito Federal e Territérios (TJDFT), que supostamente deveria
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fazer justica, defender as condi¢cbes de educacdo e primar pelo
respeito a infancia. (ORSO, 2017, p. 65)

As ocupagdes como forma de protesto foram instrumentos de luta criados
para romper a dinamica formal das instituicbes de ensino para denunciar o ataque
aos direitos sociais.

Os estudantes tiveram a coragem e a disposicéo de fazer a defesa dos seus
direitos em um momento dificiimo de enfrentamento em que movimentos
reacionarios e o ideario liberal haviam ganhado muita forgca no cenéario nacional e

regional.

O final das ocupacdes e os resultados sociopolitico-pedagogicos

As escolas foram sendo desocupadas em funcao de varios fatores, contudo o
que teve maior peso foram as acbes de reintegracdo de posse impetradas pelo
Estado e executadas pela policia militar.

A partir da primeira semana de novembro comecaram as reintegracfes de
posse de 23 colégios de Curitiba e 0 governo conseguiu decisdo vinculante a todas
as outras escolas ocupadas.

Muitos estudantes foram processados pelo Estado sem mesmo saber.
Algumas decisfes judiciais punindo os estudantes das ocupacdes foram recebidas

muito tempo depois multando em valores absurdos.

Sem que tivessem sido notificados pela Justica do estado do Parana,
adolescentes paranaenses que participaram de ocupagfes de
escolas publicas em 2016 foram processados pela gestdo Beto Richa
(PSDB) e Cida Borghetti (PP). Mais de uma centena deles
receberam recentemente notificagdo de que esses processos
judiciais redundaram em condenacéo. (OLIVEIRA, 2018).

O “crime” do qual foram acusados os adolescentes que tinham de 15 a 17
anos na época da ocupacao foi ocupar o proprio colégio exercendo o direito a livre
manifestacdo em defesa da qualidade da educacgdo, como ja havia garantido no
oficio o ministério publico do Estado, com base na constituicdo federal.

Vérios professores também foram vitimas de ataques e de denuncias, a
maioria anbénimas, acusando-os de ajudar nas ocupagbes e de “doutrinagao
ideolégica”, discurso que se tornou senso comum com o fortalecimento dos

movimentos conservadores na conjuntura brasileira atual.
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Criminalizacdo, intolerancia politica, provas inconsistentes. Doze mil
dendncias contra professores da rede publica foram protocoladas no
Parana desde o inicio do movimento de ocupacbes de escolas, em
outubro deste ano. O Sindicato dos Trabalhadores em Educacéo
Plblica do Parana (APP-Sindicato) acompanha 0s casos e oferece
atendimento juridico aos profissionais que foram intimados. [...]
(GIOVANAZ, 2016).

No Parana, podemos aventar algumas vitérias dos estudantes. Se no inicio
foram tratados como sujeitos manipulados e alienados, antes do fim do movimento
fizeram-se ouvir por toda populacdo. Da tribuna da Assembleia Legislativa do
Parana a estudante secundarista Ana Julia Ribeiro, 16 anos, fez ecoar até fora do
pais os anseios dos estudantes das ocupacoes.

Conseguiram também forcar o dialogo com o governo, que no inicio disse que
0s estudantes ndo sabiam o que estavam fazendo, mas que em seguida foi obrigado
a ouvi-los. Prop6s que o0s nucleos regionais de educacdo coordenassem
assembleias regionais para debater demandas que seriam encaminhadas ao
governo federal. Essas assembleias foram lotadas por estudantes, professores e
comunidade escolar, ao governo, que tinha intencdo de empurrar goela abaixo as
reformas, coube papel de espectador nesses espacos que foram amplamente
controlados por estudantes.

Também conseguiram o compromisso de que o governo do Estado nédo
implantasse no proximo ano a reforma do ensino médio. Ainda, em 2020, nao
implantou.

Com relagdo aos aspectos pedagdgicos das ocupacdes ndo podemos
desconsiderar que as diretrizes curriculares estaduais do Parana, formuladas
coletivamente no periodo de 2008-2010 sédo baseadas teoricamente nas concepc¢des
da Pedagogia Historico-Critica. Contudo, nosso estudo é preliminar nesse sentido, e
seria precoce afirmar ou negar a relacao entre a acdo dos estudantes e o curriculo.
Ponderamos também que existem varios estudos em andamento, e outros ja
conclusos, sobre a ndo coincidéncia dessa proposta curricular e a efetiva pratica
docente. Mas, ndo nos aprofundaremos aqui nesta discussao.

O que pudemos observar € gue o0s estudantes ao iniciarem o0 movimento
tinham uma visdo empirica e, portanto, cadtica da escola, mas, durante o processo,
além de ato politico, o conhecimento elaborado tornou-se urgente na compreenséo

das mudltiplas determinacdes do fenébmeno que estavam vivendo. Durante o periodo


https://www.brasildefato.com.br/2016/11/01/apos-ocupacoes-escolas-nunca-mais-serao-as-mesmas/
https://www.brasildefato.com.br/2016/11/01/apos-ocupacoes-escolas-nunca-mais-serao-as-mesmas/
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das ocupacfes, por meio das aulas de diversas disciplinas, além das assessorias
juridicas, e reunides com apoiadores o0s estudantes puderam, mesmo que de
maneira ainda inicial, entender, na teoria e na prética, as relacdes sociais que
determinam o funcionamento da sociedade do Estado e da escola. Com a mediacéo
das ciéncias e da préatica, houve uma mudanca qualitativa na compreensao dos
estudantes sobre a realidade.

Se observarmos da perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica, essa
mudanca qualitativa corresponde “ao movimento que se da, no processo do
conhecimento, em que se passa da sincrese a sintese pela mediacdo da analise, ou,
dizendo de outro modo, passa-se do empirico ao concreto pela mediacdo do
abstrato”. (SAVIANI, 2011a, p. 121).

Ao compreenderem a possibilidade de atuacdo, os estudantes também se
percebem como sujeitos de direito, determinados pelas multiplas relacdes sociais e
historicas que os ultrapassa, mas livres para agir sobre a realidade, transformando-
a.

Principalmente os estudantes que participaram das acdes nas ocupacoes
tiveram uma significativa modificacdo na percepcéo sobre si e sobre a totalidade
social. Como afirma Newton Duarte (2013, p.25), mesmo que o objetivo primeiro seja
transformar a realidade “é alcancado também outro resultado, ndo necessariamente
almejado no inicio do processo, qual seja, a transformacdo dos préprios seres

humanos”.
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Conclusao

A partir do exposto, considerando-se que a educacdo e a escola séo
inseparaveis do todo social, pode-se concluir que a sdo atravessadas por lutas e
disputas sociais. E nesse contexto que também se insere 0 movimento estudantil
gue ocupou as escolas em 2016, que, por sua vez, reflete as lutas do conjunto da
classe trabalhadora.

A educacdo, que é um fendmeno intrinseco a humanidade, e a escola,
instituicdo educativa caracteristica das sociedades modernas, sdo elementos
determinados pelo grau de desenvolvimento das forgcas produtivas e pelas relacoes
de producéo da sociedade em que estéo inseridas.

Contudo, algumas teorias, que se destacam pela criticidade, acabam, por
desconsiderar o processo dialético, tendo uma concepc¢ao imobilista da sociedade.
Este é o caso das teorias da “escola como aparelho ideolégico do Estado” e da
“escola (educacado) como violéncia simbdlica”, que acabam inadvertidamente nao
concebendo possibilidade de atuacéo para professores, e para a escola em geral, na
sociedade capitalista no sentido da transformagéo social.

O que as teorias reprodutivistas ndo percebem é que a educacdo nao €
determinada unilateralmente, mas se relaciona dialeticamente com a sociedade e
mesmo sendo elemento determinado pode influir no determinante porque nao pode
ser determinada totalmente. E que, portanto, os sujeitos também néo sao estaticos e
podem coletivamente apresentar resisténcia e atuar na transformacéo da realidade.

Diferente das teorias ingénuas que nao enxergam as contradicfes sociais, a
Pedagogia Historico-Critica entende que a escola é elemento determinado pelas
tensdes e disputas de classes no interior das sociedades, mas € também espaco de
disputa podendo influenciar seu determinante.

A PHC tem como objetivo a superacdo do modo de producéo capitalista, mas,
sendo materialista percebe que é preciso trabalhar com a realidade concreta. Deste
modo, nos fornece elementos para compreensdo das possibilidades de atuacao
nesta sociedade, na dire¢cdo de sua necessaria superacao.

Entendendo que o conhecimento elaborado é resultado do trabalho humano
acumulado histérica e socialmente, a PHC percebe na especificidade do trabalho

escolar um aspecto da luta pela socializacdo dos meios de producao.
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Assim, da perspectiva da classe trabalhadora, é imprescindivel que se exija
uma escola que cumpra sua especificidade, que é a transformacao da pratica social
através da mediacdo pelo abstrato tendo os diversos conhecimentos sistematizados
como instrumentos.

Se o0s saberes escolares sdo producdes humanas coletivas, toda luta
protagonizada na defesa da escola publica, gratuita e de qualidade tem, em seu
aspecto proprio, elementos da luta de classe.

Portanto, a reacdo do movimento estudantil de 2016 pode ser inserida e
pensada no conjunto das lutas da classe trabalhadora.

Foi uma acdo surpreendente, conseguindo demonstrar capacidade de
organizacao e forca social capaz de expor os contrassensos do Estado burgués. O
movimento dos estudantes fomentou discussdes politicas nos mais variados
espacos sociais. Foi um momento oportuno para debater os interesses da classe
trabalhadora e as contradi¢cdes ideoldgicas que perpassam no interior da escola
publica.

O embate politico entre varios setores da sociedade, inclusive de educadores,
exigiu dos estudantes muita organizacdo e disciplina nas a¢fes e um constante
reformular dos discursos e atos. Fez-se necesséario também um continuo repensar
das téticas de mobilizagéo.

Se os estudantes das ocupacdes de fato ndo tinham uma clareza conceitual
académica para fazer uma opcao sobre a escola que queriam, tinham muita lucidez
sobre a escola que ndo querem e que ndo serve a classe trabalhadora, aquela
fragmentada interessada imediatamente na formagéo de méo de obra.

Em um contexto histérico dificil e de fragilizacdo da maioria das organizacdes
da classe trabalhadora, os estudantes conseguiram pautar minimamente um projeto
alternativo e coletivo da “escola que (ndo) queremos”.

Contudo, se a realidade s6 pode ser explicada dialeticamente e se toda forca
social produz, em certa medida, também, o seu contrario, as ocupacdes contribuiram
no sentido do debate sobre a educacgao para a classe trabalhadora. Mas, no embate,
aumentaram e se especializaram as forgas contrarias a educacdo publica.
Potencializaram-se ainda mais as perseguicdes aos educadores e aos movimentos
sociais em geral. As ocupacfes também foram utilizadas como argumentos dos

grupos que buscavam a aprovacao do projeto “Escola Sem Partido”.
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Outra contradicdo bastante significativa no que se refere as posi¢des sobre as
ocupacOes das escolas € que o discurso da defesa da educacédo que era usado pela
maioria dos opositores era exatamente a justificativa utilizada pelos estudantes que
ocupavam. A questdo é que o entendimento sobre o papel da escola e o
posicionamento politico sobre a sociedade ndo séo coincidentes. A sociedade e a
escola que interessa a classe trabalhadora concreta ndo sdo aquelas oferecidas
pela classe dominante.

Nesse sentido podemos evidenciar como o debate tedrico sobre educacgéao e
sociedade é fundamental. A classe trabalhadora precisa de formagé&o sélida e ampla,
pois se nao tivermos em mente o projeto de educacgédo e sociedade que queremos
ficaremos limitados ao imobilismo, a contrarreacdo, ou na critica pela critica, como
fazem as teorias reprodutivistas.

Os resultados politicos, sociais e pedagogicos obtidos com o processo de
ocupacdo das escolas ainda ndo podem ser totalmente mensurados, mas
evidentemente a histéria social e politica do Brasil ndo podera ser contada sem
considerar a ousadia desses jovens estudantes que em um momento de acirramento
politico e ideologico, de ataque aos direitos sociais, e portanto, a classe
trabalhadora, fizeram-se ouvir e negaram-se a passividade diante dos desmandos
do Estado burgués.
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