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uma possibilidade na formacéo do leitor literario. 2020. 116f. Dissertacdo (Mestrado
em Letras) — Mestrado Profissional — Profletras — Universidade Estadual do Oeste
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RESUMO

A leitura € um dos eixos do ensino de Lingua Portuguesa. Dentre os tipos de leitura,
ha aquela classificada como leitura-fruicdo (GERALDI, 2011), cujo objetivo é o
estimulo a leitura por parte do professor para que o aluno a melhore em termos de
guantidade e de qualidade, especialmente do texto literario, desenvolvendo sua
capacidade de deslocar e alterar os sentidos dos textos que ja conhece, rumo a uma
melhor compreensdo dos livros, das pessoas e da vida (LAJOLO, 2006). Tal
pesquisa ecoou a partir da constatacdo de que os alunos ndo tinham o habito de ler
textos literarios. Diante disso, buscamos compreender quais seriam as atividades
adequadas e pertinentes para o incentivo a leitura-fruicao do texto literario para uma
turma do 9° ano do Ensino Fundamental do municipio de Toledo — PR. A pratica
pedagdgica foi elaborada em forma de projeto de ensino, intitulado “Leitura na
escola e na vida: o texto literario em foco para o 9° ano”, e desenvolvido junto aos
alunos no segundo semestre de 2019, durante 32 aulas. Buscou-se na pratica
pedagogica enfatizar a leitura de textos literarios diversos e propor atividades ludicas
e diferenciadas, visando ao desenvolvimento de atividades de leitura-fruicéo,
considerando o interesse e a participacdo dos alunos, bem como as condicfes
concretas da sala de aula e da escola. Metodologicamente, a pesquisa segue 0S
pressupostos da Linguistica Aplicada, € do tipo qualitativa e interpretativista, de
cunho etnogréafico, com énfase na pesquisa-acdo, tendo como instrumento de
registro das aulas o diario de campo. Cada aula trabalhada contou com registros
proprios do desenvolvimento das atividades propostas e realizadas, seguida da
analise e dos resultados do que foi abordado com os alunos. Como base tedrica,
encontram-se as propostas de ensino da leitura de Geraldi (1997 e 2011), os
problemas de leitura apresentados por Leffa (1996), a concepcdo de leitura como
pratica de interacdo exposta por Koch (2002), Santos (2011) e perspectivas de
leitura e mediacdo de Petit (2009), entre outros. Como resultados da aplicacdo da
pratica pedagdgica, percebeu-se que, entre o que foi planejado e o que foi
executado, foram necessérias algumas adaptacdes, o que € previsivel no trabalho
docente. Identificou-se que o envolvimento dos alunos foi gradativamente maior a
cada uma das aulas, que o planejamento, aliado as atividades ladicas praticadas em
sala e outros ambientes da escola, comprovou o aumento do interesse dos alunos
na participacdo das aulas de leitura literaria e proporcionou maior capacidade de
leitura dos discentes com relacdo ao conhecimento de textos literarios diversos e ao
préprio acervo da escola. Por fim, constatou-se que a pesquisa e a pratica sao
integrantes de um Unico processo, no aprimoramento do papel docente na formacao
da professora-pesquisadora.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino. Lingua Portuguesa. Leitura-fruicdo. Leitor. Literatura.
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ABSTRACT

Reading is one of the axes of Portuguese language teaching. Among the types of
reading, there is the one classified as reading-fruition (Geraldi, 2011), whose goal is
to encourage reading by the teacher so that the student improves his reading in
terms of quantity and quality, especially from the literary text, his ability to displace
and change the meanings of the texts you already know, towards a better
understanding of books, people and life (LAJOLO, 2006). Such research echoed
from the observation that students were not in the habit of reading literary texts.
Therefore, we seek to understand what would be the appropriate and pertinent
activities to encourage the reading-enjoyment of the literary text for a class of 9th
grade of elementary school in the city of Toledo - PR. The pedagogical practice was
developed in the form of a teaching project, entitled “Reading at school and in life:
the literary text in focus for the 9th year” and developed with students in the second
half of 2019, during 32 classes. It was sought in pedagogical practice to emphasize
the reading of diverse literary texts and to propose playful and differentiated
activities, aiming to develop reading-fruition activities, considering the interest the
participation of the students, as well as the concrete conditions of the classroom and
the school. Methodologically, the research follows the assumptions of Applied
Linguistics, a qualitative and interpretative type, of an ethnographic nature, with an
emphasis on action research and with the field diary as an instrument for recording
classes. Each class worked had its own records of the development of the activities
proposed and carried out, following the analysis and results of what was discussed
with the students. As a theoretical basis are Geraldi's teaching reading proposals
(1997 and 2011), the reading problems presented by Leffa (1996), the concept of
reading as an interaction practice exposed by Koch (2002), Santos (2011) and
perspectives of reading and mediation by Petit (2009), among others. As a result of
the application of pedagogical practice, it was realized that between what was
planned and carried out, some adaptations were necessary, which is predictable in
the teaching work. It was identified that the students' involvement was gradually
greater in each of the classes, that the planning combined with the playful activities
practiced in the classroom and other school environments proved the increase of the
students' interest in the participation in the literary reading classes and provided
greater capacity of reading by students in relation to the knowledge of different
literary texts and the school's own collection. And finally, it was found that research
and practice are part of a single process, in improving the teaching role in the training
of the teacher-researcher.

KEYWORDS: Teaching. Portuguese Language. Reading-fruition. Reader. Literature.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Muitos anos se passaram desde minha! infancia nas décadas de 1970 e
1980, momento vivenciado com dificuldades e limitacdes. Uma infancia de escola
publica, em um tempo no qual os livros didaticos ndo eram fornecidos pelo governo
e nao havia dinheiro sobrando no orcamento familiar para a compra. Tudo era
limitado. O uniforme era reduzido a uma camiseta para toda a semana, um par de
chinelos “Havaianas” e um ténis “Conga”, que serviam para ir a escola e para
eventuais passeios no final de semana. A merenda da escola era a Unica opcéo de
lanche. Nesse cenario, imagine se haveria dinheiro para livros, fossem os didaticos
ou literérios.

N&o sei dizer se naquele tempo era permitido emprestar livros da biblioteca.
Lembro-me de termos uma enorme, na escola estadual onde cursei todo Ensino
Fundamental (EF, doravante,) e parte do Ensino Médio (EM, deste ponto em diante),
chamados de primeiro e segundo graus, respectivamente. Nas poucas vezes que
estive 1a, ndo havia ninguém, e a bibliotecaria nos vigiava o tempo todo, como se
esse espaco fosse sO dela e que a sua funcéo fosse proteger os livros de nds. Tento
me lembrar se as professoras do primario, como eram chamadas as séries iniciais
do EF, alguma vez, nos levaram até o local. Nao tenho essa recordagéo.

Também havia uma biblioteca na escola de ensino infantil que ficava bem ao
lado da escola estadual. Parece que vejo, apesar de tantos anos passados, as
prateleiras de metal em que havia uma colecao de livros, uma enciclopédia, que era
0 sonho de consumo de todo bom estudante: a Barsa. Embora eu ndo fosse uma
estudante dedicada, também queria possui-la. Ali também a bibliotecaria nos
vigiava. Os livros s6 podiam ser consultados no local, nada de empréstimo. E se
fosse da enciclopédia entdo, ai € que nado tinha acesso mesmo. Ela procurava no
acervo se 0 assunto que queriamos pesquisar existia em outros livros, para que nao
precisasse tira-los da estante. E, em ultimo caso, se ndo encontrasse, sentava-se
conosco e folheava as paginas daquele livro enorme até encontrar 0 assunto e nos

deixava copiar; porém, ndo tocar.

1 Em muitos trechos deste trabalho, a exemplo desta introdugdo, a primeira pessoa do singular (eu)
foi utilizada para designar ag6es ou percepgdes especificas da pesquisadora; na maior parte do texto,
porém, utilizamos a primeira pessoa do plural (nés), por compreendermos a multiplicidades de vozes
gue compde a escrita académica (da orientadora, dos tedricos utilizados etc.).
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N&o havia em casa um espaco que se designasse ao estudo, tampouco a
preocupacao com hora de estudo, ou ainda com a verificacdo de tarefas: a mesa da
cozinha era cedida temporariamente, e na casa de trés comodos, adaptava-se toda
noite a sala da familia como dormitério para mim e minha irm&, quatro anos mais
jovem. Quando a familia se reunia antes de dormir era para assistir ao telejornal;
depois dele, meu pai ia dormir. Tinha que ir cedo para a cama, estava sempre
preocupado em ndo se atrasar para o trabalho, afinal, era de la que vinha a maior
parte do dinheiro para o sustento da familia e para a constru¢do de uma nova casa.
Minha mae também trabalhava, era operaria em uma tecelagem, e quando nao
estava |4, tinha os afazeres de casa para realizar. Enquanto isso, n0s assistiamos a
novela.

Mais tarde, j& no sexto ano do EF, antiga quinta série, eu me lembro da
professora de Lingua Portuguesa (LP, doravante) nos pedir para escolher um livro
para ler. Algumas sugestdes da Série Vaga-lume foram dadas. Poderiamos pegar
emprestado da biblioteca ou comprar. Claro que ndo fui rapida o suficiente, pois
outros alunos chegaram primeiro e devastaram o pequeno acervo da biblioteca da
escola. Na outra biblioteca disponivel, como relatado anteriormente, ndo poderia
levar para casa, e estava fora de cogitacdo passar as tardes la. Era sair da escola e
ir direto para casa: ordens da mae e do pai. Afinal, eles estariam trabalhando e
minha irma precisava de mim. Nem sempre havia alguém para nos cuidar.

Em casa, relatei 0 caso a minha méae, que rapidamente recorreu a vizinha,
pois la também havia duas meninas, uma delas trés anos mais velha do que eu, e
gue possuia alguns livros que poderia emprestar. Nao me foi dada muitas opcoes, e
0 que veio parar em minhas maos foi A llha Perdida, de Maria José Dupré. Nao era
exatamente a histéria que eu queria ler. Afinal, tratava-se de uma aventura de
meninos, o que na minha idade ndo era nada interessante.

Sem outra opc¢ao, acabei por ler todo o livro e, melhor, gostei. Por orientacao
da professora, respondi ao questionario que o acompanhava. Claro que néo pude
usar 0 que vinha impresso, pois esse era da dona do livro. Entdo, copiei as
perguntas no meu caderno e as respondi. O resultado foi uma boa nota de atividade
e um bom desempenho na prova do livro, e essa é a Unica memoria de leitura que
tenho até os meus 11 ou 12 anos.

Mais tarde, morando em uma casa nova e maior, com mais uma irmé para

dividir o minasculo quarto, com trés camas e guarda-roupa, mas, muito feliz, ja na
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adolescéncia, apaixonei-me por livros de romance “agua com aglcar™. Foi em uma
viagem para a casa dos meus avds maternos que viviam no Parana, e pelas maos
das minhas tias e de suas amigas, até entdo, todas elas, mogas entre 16 e 26, que
conheci os romances de banca de jornal.

Eu ndo conhecia a opinido das pessoas sobre esses livros, mas soube mais
tarde que as opinides eram diferentes para conservadores e para liberais. Para mim,
a apreciacao foi imediata. Esses romances ja estavam no mercado ha 30anos, com
altas vendas e criticas controversas, e comecaram a ser traduzidos entre 1940 e
1960 pela Companhia Editora Nacional, que formou uma colecdo chamada
Biblioteca das mocas. Essa colecdo também é conhecida como romance de banca,
introduzida no Brasil da década de 1970, pela Editora Nova Cultural.

Essas obras seguiam um padrao de facil reconhecimento: baixo custo, titulo
sugestivo e apresentagdo sedutora. Por apresentarem capas insinuantes que
chamavam a atencdo, principalmente, pelas imagens de conotacdo erética e
sensual, causavam desconforto para o leitor, que n&o podia |é-lo em qualquer lugar.

As histérias seguiam um modelo bem restrito: finais felizes e protagonistas
gue passavam por muitos obstaculos para ficarem juntos. As mais famosas eram
Sabrina, Bianca e Julia, e cada uma delas com uma tematica diferente. Esses
romances eram carregados de personagens idealizadas: de boa aparéncia; muitas
vezes de familias abastadas; e de mulheres a espera de seu principe encantado,
lindo e rico e aptas para vivenciarem um grande amor, o Unico de suas vidas.

Ainda, ndo havia dinheiro no orcamento da familia para aquisicdo de livros,
mas meu estoque foi garantido pelas tias e primas, durante as férias. Além disso,
trouxe alguns na bagagem, apesar das ameacas de meu pai de que atearia fogo se
achasse qualquer um desses volumes em casa, pois, em sua opinido, tratava-se de
uma literatura de moral duvidosa.

Muitas autoras tornaram-se escritoras de sucesso, saindo das bancas para as
livrarias, como Nora Roberts®, com mais de 160 livros publicados e traduzidos para
mais de 25 idiomas. Livros como esses tinham por objetivo apenas divertir e entreter
sem nenhum propdésito de instruir ou fazer refletir, assim como muitos Best Sellers

gue conhecemos (e gostamos). E era exatamente o que eles faziam, tiravam-me do

2Romance “agua com agucar”: expressao popular usada para indicar algo ingénuo, simples, piegas.
% Nora Roberts (nascida Eleanor Marie Robertson, em 10 de outubro de 1950, Silver Spring,
Maryland) é uma escritora norte-americana de mais de 200 best-sellers romanticos.
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mundo real, que naquele momento ndo era o ideal, e me levavam a um mundo com
dificuldades, porém, no qual era garantido que tudo acabaria bem ao final. Esse era
0 enredo perfeito para uma adolescente com poucos recursos financeiros, mas com
bondade de sobra no coragéo.

Muitas outras paixdes literarias surgiram dos 12 aos 18 anos, algumas vezes,
por imposicdo ou sugestdo da escola e outras por simples 6cio. Os amigos
inteligentes eram os que liam todo tipo de literatura. Eram bons alunos, e eu queria
iISso para mim. Capitdes da Areia, de Jorge Amado, foi uma das minhas aventuras.
Irreverente e chocante, esse autor retrata uma juventude que nada tinha a ver
comigo, mas que faz parte da realidade de muitos jovens no Brasil. Li também Eu
Christiane F. 13 anos drogada e prostituida, de Kai Hermann e Horst Hieck,
jornalistas alemaes que transformaram uma entrevista de dois meses em um livro.
Esses profissionais retratavam a vida dos jovens aleméaes por um fio, sucumbidos
pela heroina, porque as drogas ja haviam se tornado um problema mundial.

O diario de Anne Frank, relato de uma jovem vivendo escondida dos nazistas
na segunda guerra mundial, foi um exemplo para entender melhor os desmandos de
alguém como Hitler. Esse livro foi a minha querida professora de Histéria, Maria de
Lourdes, quem indicou. E, ainda, Brida, de Paulo Coelho, uma historia de magia, de
sobrenatural, afinal de contas, por que acreditar s6 no que podemos ver?

Alguns anos se passaram desde o colégio técnico em secretariado e a
faculdade de administracdo de empresa, a qual precisou ser interrompida por
guestdes financeiras. Vieram o noivado, o matriménio e a maternidade, assim como
outras leituras: contos de fadas, histérias em quadrinhos, entre outros. Minha cacgula
ja estava com trés anos, e a frustracdo de ter suspendido os estudos precisava ser
resolvida.

Era chegada a hora tdo esperada: a oportunidade de voltar a estudar. E o
retorno a Universidade foi o primeiro passo para o reencontro com o mundo literario.
Esta pessoa ja ndo era mais a mesma desde a Ultima vez que passou em um
vestibular. Suas expectativas e prioridades eram outras, mas, definitivamente, suas
preocupacgcdes muito maiores: casa, marido, filhas e agora estudo. Nao obstante, a
maturidade € uma grande aliada, principalmente no que se refere aos preconceitos
morais e sociais. As experiéncias vividas foram ferramentas para um melhor

entendimento do mundo ao meu redor, uma capacidade de escolha mais consciente,
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e, consequentemente, uma maior valorizacdo da aprendizagem e o que fazer com
ela.

Uma coisa levou a outra: a graduacao, a especializacao e, além do inglés, o
espanhol. Com minhas filhas crescidas, outras leituras: O cagador de pipas, A
menina que roubava livros, A culpa é das estrelas e até os Cinquenta Tons de
Cinza. Também, algumas leituras de adolescente, A Saga Crepusculo, afinal, os
pais precisam saber o que os filhos estdo lendo.

No contexto académico da graduacao, as leituras foram muito mais didaticas
e pedagogicas do que por fruicdo, mas, certamente, ndo esquecerei o efeito que a
leitura de O mundo de Sofia ou ainda O Cddigo Da Vinci causou aquelas futuras
professoras ofendidas em sua fé. Ndo a mim. Sempre com a mente aberta,
querendo desvendar as mentes para melhor compreendé-las e quem sabe ser um
diferencial. As propostas de leituras dos professores, primeiro de Filosofia e depois
de LP, ndo foram bem aceitas por toda turma. No caso do de LP, o seu objetivo era
mesmo desafiar-nos. Ele queria, ndo colocar em duvida a fé de nenhum de ndés, mas
mostrar que, na funcéo de professores, precisamos ser tolerantes com as diferencas
encontradas em um mesmo grupo, em uma mesma comunidade, em uma mesma
sala de aula.

A mescla de profissionais de varias areas, professores e nao professores, na
Especializacdo em Docéncia no Ensino Superior e o contato com pessoas de todas
as idades nos cursos de idiomas resultaram em mistura de saberes e culturas que
s6 aumentou meu desejo pelo aprender e pelo ensinar. Entendi que a graduacao e a
especializacdo nédo seriam suficientes na minha formacéao.

Entdo, ap6s 10 anos fora do mercado de trabalho e quatro anos apos a
graduacdo em Letras Portugués/inglés foi que, finalmente, iniciei minha carreira
docente. Inicialmente, em escola de idiomas, lecionei Lingua Inglesa por cinco anos,
com turmas pequenas, com aproximadamente 12 alunos, com as mais variadas
faixas etarias. Nesse periodo, o processo de fruicdo da leitura era apenas em
pequenos textos, com dialogos ou com informacdes sobre vocabularios e conceitos
gramaticais envolvendo a unidade aprendida, o que ndo gerava um entendimento
mais aprofundado do texto e de seu contexto de produgéo.

No mesmo ano, comecei a trabalhar em escola privada, onde permaneci por
seis anos e meio, como professora regente em turmas do EF, séries finais, na

disciplina de Lingua Estrangeira Moderna (Lingua Inglesa). Também, participei do
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programa de Ensino para Jovens e Adultos — EF séries finais e EM, nas disciplinas
de LP e LEM (Inglés), nas quais, mais uma vez, a leitura era bastante limitada, pois
o tempo era curto, em detrimento ao conteddo programatico minimo a ser cobrado.

Na instituicdo privada, havia um programa bem definido na disciplina de LP,
com livros de leitura obrigatoria e opcional. Além disso, havia uma feira literaria
(FLIN), na qual se incentivava a compra de livros, porém, mais importante que isso,
era a apresentacdo de pecas e musicais baseados em obras literdrias modernas e
em obras classicas, nacionais e estrangeiras. Nesse caso, nunca participei da
organizacdo do evento, apenas como observadora, pois sé lecionava Lingua
Inglesa.

Mais recentemente, pertencendo ao Quadro préprio do Magistério?, pelo
Estado do Parana, e com a oportunidade de cursar o Mestrado Profissional, € que,
finalmente, entrei em sala de aula como regente em LP e tive a oportunidade de
trabalhar com o ensino da lingua materna e conhecer a realidade das praticas de
ensino na oralidade, na escrita e na leitura, constatando deficiéncia de algumas
praticas na formacao do aluno leitor e produtor de texto com proficiéncia.

Uma das primeiras impressdes que marcaram minha pratica docente nesse
espaco foi a necessidade de motivar os alunos a lerem mais e de forma eficiente e
proficiente, desde as leituras propostas pelo professor até as leituras de livre
escolha, o que se tornou um verdadeiro desafio. Essa realidade despertou o desejo
por pesquisar praticas pedagodgicas variadas e por implantar uma mediacdo no
processo de formacéao do leitor.

A leitura, por vezes, traz ao leitor grande euforia; outras vezes, profunda
tristeza e até lagrimas; em outras ddo medo e deixam uma sensacédo de frustracao,
de impunidade e de desmerecimento. SA0 essas e muitas outras sensacdes que
qguero ver transformar meus alunos, os quais fazem parte de uma turma de 9° ano de
EF e que estdo inseridos em uma comunidade desigual. Quero que os alunos
tenham o prazer de descobrir pelas letras impressas em um livro ou até mesmo nos
caracteres de seus celulares, tabletes e computadores a magia por tras das
palavras; e que a leitura possa despertar uma consciéncia de sua realidade, um
desejo de mudanca e de melhoria da condigdo humana. Essa busca ndo é apenas

uma proposta somente por eles, mas também por mim. Quero recuperar a garotinha

4 Concurso realizado pelo Governo do Estado do Parana em 2013 para o cargo de docente do EF e
EM, tornando o professor pertencente ao Quadro Préprio do Magistério (QPM), e assumido em 2015.
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gue se perdeu sem uma sequéncia de leitura, mas que nem por isso perdeu o gosto
por ela.

Assim, o desejo por uma melhoria nas praticas pedagogicas de leitura em
sala de aula concretizou-se na conquista de uma vaga para o Mestrado Profissional.
Ser uma professora pesquisadora para que a teoria fosse colocada em pratica e
essa ser modificada de acordo com as necessidades dos alunos era um dos focos.
O convivio com outros profissionais, a troca de experiéncias em parceria com 0S
novos conhecimentos e, por ultimo, uma nova visdo (uma educag¢do humanizadora)
tornaram-se a principal filosofia que carrego hoje. Nao somente o que ensinar, mas
para que ensinar.

Com relacdo a definicdo do tema para a pesquisa, uma das questdes que se
apresentou foi que escolha fazer. Essa foi uma questdao de muita reflexdo para a
definicdo do tema da pesquisa, pois todas as formas de leitura sdo importantes e
tém relevancia no contexto educacional. Por fim, optei pelo trabalho com a leitura-
fruicdo do texto literario em sala de aula. Para isso, desenvolvemos com alunos do
9° ano do EF praticas pedagdgicas que possibilitassem a imersdo dos alunos na
leitura. Por vezes, a leitura-fruicdo tem relacdo com uma proposta de estudo de
texto, j& que entender o texto pode levar o leitor a admira-lo.

A escolha pela leitura-fruicdo do texto literario como uma possibilidade deu-se
em funcdo de que esse é um espaco de leitura que pode ser amplamente trabalhado
com os alunos adolescentes, mostrando-lhes textos diferentes, de autores até entao
desconhecidos para eles e que abordam os dramas humanos, tema tdo caro a
literatura. Nesse sentido, a leitura-fruicdo pode se aproximar da literatura, e um
trabalho como esse tera muito espaco na sala de aula, na formacdo de leitores
proficientes. Além disso, o conhecimento e 0 uso do acervo da escola dinamizam o
uso da biblioteca escolar.

Em nossa pesquisa, buscamos como objetivo geral desenvolver préticas
pedagogicas que sejam adequadas para os alunos do 9° ano do EF, por meio de
embasamento tedrico no tocante a leitura-fruicdo de textos literarios, com o intuito de
promover o gosto pela leitura. Como objetivos especificos, destacamos: a) investigar
0s aspectos tedricos e metodologicos sobre leitura, na sua vertente de fruicdo; b)
conhecer o ambiente escolar, nas especificidades que envolvem as atividades de

leitura-fruicdo; e c) utilizar o espaco escolar (sala de aula, biblioteca, entre outros)
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para a realizacdo de atividades de leitura, aplicacdo das atividades pedagodgicas e
avaliacao dessas préaticas de leitura-fruicéao.

A seguir, apresentamos alguns resultados da busca por dissertagdes, a fim de
encontrarmos estudos que se assemelham a temética proposta. A primeira busca,
em 2018, realizada no site do Catalogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacao de
Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior (CAPES)®, resultando nos seguintes
dados: a partir da expressao-chave “leitura-fruicao EF”, localizamos 207.131; a partir
da expresséo-chave “leitura-fruicdo 9° ano EF”, encontramos 254.315 resultados; e a
partir da expressao-chave “leitura fruicao”, com algumas delimitacées como tipo de
pesquisa (Mestrado) area de conhecimento e estudo (Letras e Literatura e Ensino-
aprendizagem de lingua e literatura), alcangcamos o numero de 71 dissertacles. E
segunda busca por pesquisas ocorreu em 2019, momento em que delimitamos
como chave de busca uma sequéncia com as palavras: “leitura na sala de aula,
leitura-fruicdo, EF, 9° ano”. O resultado dessa pesquisa foi pouco mais de 250
pesquisas. Apos lermos os titulos e resumos desses estudos, selecionamos, como
se observa no Quadro 1, 0os que se aproxima da nossa proposta de pesquisa, isto €,

da leitura-fruicdo de textos literarios.

Quadro 1: Demonstrativo de dissertaces com semelhanca de pesquisa sobre o tema

Titulo Nome Data/Instituicdo
Para ler com prazer: a | Carlanne Santos Carneiro 07/08/2014 - Universidade
recepgao do projeto Federal de Minas Gerais
Contribuigbes para a leitura (BH)

literaria de educadores dos
anos iniciais do EF

As contribuicbes da | Fernanda Balestrerri Fiorini | 22/04/2015 -  Fundagéo
biblioteca escolar para a Universidade de Passo
promocdo da leitura e da Fundo

cidadania

A escola, o PNAIC e a | Caticiane Belusso Serafini 31/03/2016 - Fundacéo
dinamizacdo de acervos Universidade de Passo
literarios Fundo

A leitura na escola € prética | Juliane Della Mea 24/08/2016 - Universidade
humanizadora? Uma anélise Regional Integrada do Alto
do contexto escolar de Uruguai e das Missdes

Frederico Westphalen — RS
pela perspectiva multinivel

SBanco de dissertacdes e teses da Capes. Disponivel em
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/ Acesso em: 13 nov. 2018.
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O espaco da fruicdo literaria | Sarah  Suzane Amancio | 24/02/2017 - Universidade
na constituicdo do discurso | Bertolli Venancio Federal de Goias
pedagdgico da leitura

Fonte: Elaboracéo da pesquisadora.

A primeira pesquisa € a de Carneiro (2014), que se centra na recepcao que
os professores dos anos iniciais do EF tiveram de livros publicados e distribuidos
pelo projeto Contribuicdes para a leitura literaria de educadores dos anos iniciais do
EF. O objetivo foi verificar a contribuicdo dessas obras na formacdo de sujeitos-
leitores literarios e professores modelo de leitores para seus alunos. Esse programa
baseia-se na compreensdo de que, em geral, os educadores ndo tém acesso a
textos literarios de qualidade, lendo apenas literatura infanto-juvenil e outros tipos de
leitura para fins profissionais e ndo para a sua proépria vida cultural. Ficando alheios
ao universo literario, esses educadores ndo tém facilidade de se apresentarem como
modelos de leitores para seus alunos, o que constitui um dos agravantes do baixo
nivel de motivacdo para a insercdo destes no mundo da escrita, seja ela literaria ou
nao.

A segunda pesquisa, desenvolvida por Fiorini (2015), aborda possiveis
contribuicdes que a biblioteca escolar e a mediacdo de leitura podem oferecer ao
ambito escolar, contexto no qual os textos literarios estdo perdendo sua importancia.
Seu objetivo foi ampliar a utilizacdo da mediacao e da biblioteca na educacao dos
alunos que se encontram nos anos finais de formacdo em uma escola municipal de
EF. Para isso, ela levantou dados que justificassem o interesse ou desinteresse dos
alunos pela leitura e, por meio da mediacéo, reverteu o quadro de desinteresse. A
pesquisadora relata que, por meio da aplicacdo das préticas leitoras, da andlise e da
interpretacdo dos dados, percebeu-se a importadncia da mediacdo de leitura e,
principalmente, o poder transformador que a leitura, em especial a literatura, tem na
vida de jovens estudantes, tornando-os capazes de modificar sua forma de ver e
viver o mundo atual.

Outro estudo foi o de Serafini (2016), que abordou a tematica da leitura, da
formacao do leitor e do desenvolvimento de praticas leitoras na sala de aula a partir
da dinamizagdo dos acervos de obras complementares, disponibilizados pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) o Pacto Nacional pela Alfabetizacéo na

Idade Certa (PNAIC) para as turmas do 1° ao 3° ano do EF. O objetivo da pesquisa
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foi estimular professores do 1° ao 3° ano do EF de escolas publicas municipais a
construirem praticas de leitura inovadoras em diferentes linguagens e suportes com
base nos acervos de obras complementares, auxiliando seus alunos a desenvolver o
gosto pela leitura e, ao mesmo tempo, a aprimorar o modo de ler, em uma
perspectiva contemporanea.

A proposta de trabalho foi embasada nos aspectos legais de implantacdo do
PNAIC, na psicogénese da lingua escrita e nas concepc¢fes de leitura, leitor e
mediagcdo do professor-leitor no ambito escolar. Para a autora, a leitura como
pratica social pressupde a formacdo de leitores autbnomos e capazes de
compreender e dar sentido ao que estiverem lendo, bem como estabelecer relacbes
entre a leitura e o seu meio social e cultural.

Nessa perspectiva, o planejamento e o desenvolvimento de praticas leitoras
inovadoras contribuem para a formacdo de leitores mais criticos e reflexivos,
apreciadores da leitura em diferentes linguagens e suportes. A isso se soma a
importancia de o professor também ser um exemplo de leitor e, por conseguinte,
mediar 0 processo de formacéo de leitores em sala de aula com mais eficiéncia. As
conclusbes da pesquisa reforcam a preocupacdo com o0s baixos indices
relacionados ao ensino da leitura e da escrita no pais, ressaltando-se a importancia
do envolvimento dos sujeitos com leitura literaria para a sua formacéo pessoal,
social e cultural e para o aperfeicoamento da sua competéncia leitora. Ademais,
conforme consideracdes da pesquisadora, € necessario que o professor tenha
autonomia e determinacdo para buscar outros materiais de leitura além dos
existentes na escola, além de elaborar praticas leitoras inovadoras que contribuam
para a formacao de leitores em diferentes linguagens e suportes.

A gquarta pesquisa, conduzida por Della Mea (2016), aluna do Mestrado em
Letras na Universidade Regional Integrada Alto Uruguai e das Missdes, investigou a
pratica de leitura no contexto escolar da cidade de Frederico Westphalen - RS, tendo
por base as propostas previstas nas Leis de Diretrizes e Bases e nos Parametros
Curriculares Nacionais referentes a area, considerando que 0s processos de leitura
na escola preveem a integracdo dos protagonistas, professor e aluno, com vistas a
formacdo humanizadora dos sujeitos. Partiu-se do pressuposto que, no transito do
EFI para niveis posteriores da vida escolar, a leitura, para os alunos, assume

diferentes valores. Na infancia, a leitura promove 0 prazer e 0 encantamento,
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enguanto, em anos posteriores da pratica escolar, torna-se fonte de tormento e
abnegacdo.

A quinta pesquisa é a de Venancio (2017), aluna do programa de Mestrado
em Letras-Linguistica na Universidade Federal de Goias. Em seu estudo, a
pesquisadora teve como objeto a fruicdo literaria na formacdo do discurso
pedagogico e do sujeito-leitor nos anos iniciais da Educacdo Basica. Seu objetivo
principal foi analisar qual seria 0 espaco destinado a fruigdo nos documentos oficiais
que norteiam o curriculo e a prética docente.

Embora todas as pesquisas tragam alguma similaridade com este estudo,
distanciam-se em suas particularidades. O principal diferencial desta pesquisa € o
grupo em que ela acontece: um 9° ano do EF de uma escola publica, localizada no
Oeste do Parana.

Iniciamos este estudo com uma das criticas apresentadas por Geraldi (2011),
de que a leitura em outras disciplinas, na de Historia, de Geografia, bem como,
muitas vezes, na de e LP, € mais perceptivel o para qué da leitura. Isso faz com que
o aluno tenha uma visédo do texto como uma ferramenta de pesquisa, uma vez que 0
aluno |é para buscar determinada informacdo, ou seja, um pretexto para realizar
determinadas atividades relativas ao conteudo que esta sendo desenvolvido com o0s
estudantes. Nao quer dizer que ndo possamos utiliza-lo para essa finalidade, porém,
guando se trata de uma leitura mais aprofundada e reflexiva, precisamos entender
que, em qualquer modalidade de leitura que escolhamos, o objetivo é o trabalho com
o texto, buscando uma melhor compreenséo.

O leitor busca significados na leitura e amadurece sua compreensdo a medida
que |é com mais frequéncia. De acordo com Geraldi (2011), € importante que o
leitor tenha em mente que tipo de leitura quer fazer ou que tipo de leitura Ihe foi
determinado. Na definicdo do autor, as formas de realizacdo da leitura podem ser
configuradas em: busca de informacéo, estudo de texto, pretexto e leitura-fruicao®.

Para isso, podemos: “ir ao texto em busca de reposta a pergunta que tenho”,

LIS

ou seja, “leitura-busca-de-informagdes”; “ir ao texto para escuta-lo”, um querer saber
mais, ou seja, “leitura-estudo-de-texto”; “ir ao texto nem para perguntar-lhe nem para
escuta-lo, mas para usa-lo”, uma “leitura-pretexto”; por ultimo, “ir ao texto sem

perguntas previamente formuladas, sem querer escrutina-lo por minha escuta, sem

6 No trabalho, sera utilizada a forma linguistica “leitura-fruigdo”, seguindo o que esta exposto em
Geraldi (2011).
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pretender usa-lo”, ou seja, “leitura-fruicdo”, a gratuidade da leitura sem nenhum
compromisso (GERALDI, 1997, p. 171-174). A partir dessas informac¢des, optamos
pela leitura-fruicdo, tendo em vista que, de acordo com a nossa experiéncia como
professora da educacdo basica, entendemos que essa forma de leitura ainda é
pouco desenvolvida na escola.

A leitura—fruicdo é incentivada pelo simples prazer de ler. E na medida em
gue acontece, insere informagfes que podem ser transformadas em material de
reflexdo. Embora haja outros tipos de leituras, nos concentraremos na leitura-fruicao
na sala de aula e que praticas pedagdgicas utilizar, que € o tema da nossa pesquisa.

Dessa forma, resumidamente, a questdo de pesquisa poderia ser assim
exposta: considerando as condi¢des cotidianas de sala de aula, quais atividades séao
adequadas e pertinentes para o incentivo a leitura-fruicdo do texto literario, em uma
turma de 9° ano do EF?

O trabalho na motivagéo da leitura, em um 9° ano do EF, pode parecer tardio,
porém, trata-se de um grupo com alunos mais maduros e com 0s quais podemos
trabalhar leituras diversificadas. Dai o interesse em escolher esse grupo com o qual
podemos ousar em titulos com teméaticas que, em anos anteriores, poderiam causar
algum tipo de inconveniéncia. Ademais, essa é uma turma na qual atuamos no ano
de 2019, o que possibilitou a realizacdo das praticas pedagdgicas.

Geraldi (2011) afirma que as préticas de leitura envolvem dois tipos de textos
e dois niveis de profundidade: uma de textos curtos (contos, crénicas, reportagens,
lendas, noticias de jornais, editoriais etc.), em que a leitura sera feita em maior nivel
de profundidade; e outra de narrativas longas (romances e novelas), em que o mais
importante é o enredo, ou seja, a leitura-fruicdo. Sabemos que, na perspectiva do
professor, € dificil o trabalho somente com a leitura-fruicdo, uma dinamica que
acontece entre o leitor, texto — “o ler por ler, gratuitamente”. Nao significa que nao
havera resultado ou mesmo encaminhamentos pedagoégicos, contudo, o principal
resultado a ser buscado ndo € a avaliacdo e nem um controle somatorio, mas a
fruicdo do texto, ou seja, uma pretensédo de que o aluno desenvolva o interesse pela
leitura na medida em que sinta satisfacdo no ato de ler por meio das atividades
propostas.

Vivemos em um sistema capitalista que visa a produtividade com lucro

desfrutavel. Nesse contexto, o professor se vé obrigado a seguir o sistema,
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cobrando resultados das leituras por meio de avaliagdes ou trabalhos. Se nao for
assim, como garantir que os alunos serao leitores proficientes?

Na leitura-fruicdo, esta fora de questdo a cobranca por avaliacdo de leitura,
por meio de fichamentos, provas e demais atividades que reduzem a leitura
realizada a uma tarefa escolar. Outras metodologias devem ser utilizadas para a
verificacdo das leituras realizadas pelos alunos’. A leitura, como afirma Geraldi
(2011), é um processo de interlocucao entre leitor e autor, mediada pelo texto, sendo
que o papel do professor é auxiliar os alunos nesse processo.

O autor alerta que o processo de escolha de livros é delicado, pois os alunos
ficam confusos e indecisos mesmo diante das sugestdes do professor. Assim, 0
cuidado na orientacdo da prética de leitura-fruicdo, com livre escolha de textos, faz
mais sentido se os alunos iniciarem 0 processo com textos de leitura mais rapida e,
posteriormente, avancar para textos mais elaborados.

A proposta desta pesquisa foi constatar, ao final do periodo, que a né&o
obrigatoriedade de avaliacdo, diante das leituras, seja uma das motivacdes para que
os alunos leiam mais e com maior proficiéncia; que a qualidade seja alcangada pela
pratica constante de leitura, ou seja, pela quantidade; que a escolha inicial seja de
obras mais simples, mas que aumente, gradativamente, para as de maior reflexao.
Iniciou-se aqui uma jornada de incentivo a leitura-fruicdo, a leitura por prazer com
alunos adolescentes.

Entdo, a selecdo do que é oferecido como fontes de leitura aos alunos deveria
considerar, como ressaltam Riolfi et al. (2008), os seguintes aspectos: o0 que o aluno
ja conhece até o inicio de cada ano letivo, 0 acervo de textos consagrados pela
escola, no que se referem a autores, épocas ou mesmo a textos mais expressivos, e
0 acervo de textos informativos. Ndo sO a escolha dos materiais, mas também a
conducdo das aulas é de extrema importancia para a motivagao a leitura. Para isso,
€ necessario que o professor esteja imbuido de conviccdo e de interesse no
desenvolvimento do seu aluno no ato de ler, principalmente sendo exemplo de leitor.

O comportamento do professor na selecdo das leituras deve ser de respeito e
consideracao com relacdo ao desenvolvimento do leitor, garantir a disponibilidade de
material impresso para que haja liberdade de escolha de leitura, e considerar que

nem sempre quantidade, é qualidade.

7 Essa questdo sera retomada no capitulo em que discutimos a relacéo entre a leitura e a ludicidade.
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Outro elemento a ser considerado no trabalho com a leitura-fruicdo é o
levantamento do acervo da biblioteca escolar, vinculado ao Plano Nacional de
Bibliotecas Escolares (PNBE). Esse foi oportunamente realizado e serviu para o
conhecimento das obras que ja estdo disponiveis na escola e que sdo, muitas
vezes, desconhecidas dos alunos e professores. Essa conferéncia do acervo tornou-
se relevante, considerando que foi utilizada na realizacdo da pratica pedagodgica
(requisito obrigatdrio do Profletras), que sdo atividades de leitura destinadas aos
alunos da escola e que, neste estudo, objetivou trabalhar a leitura-fruicdo com os
alunos do 9° ano do EF.

Assim, optamos como base tedrica a concepcéo interacionista de linguagem,
a partir das consideracdes de Geraldi (1997, 2010, 2011, 2013), os problemas de
leitura apresentado por Leffa (1996), a concepcdo de leitura como pratica de
interacdo de Koch (2002) e de Santos (2011), as reflexdes sobre boas praticas de
leitura de Versiani, Yunes e Carvalho (2012), além das perspectivas de leitura, do
papel do professor e da mediagdo de Mafra (2003), de Petit (2009) e de Cosson
(2018).

Este estudo se inscreve na area da Linguistica Aplicada, sendo uma pesquisa
de base qualitativa interpretativista, de cunho etnografico, com énfase na pesquisa-
acao, utilizando como instrumento de registro o diario-de-campo. Com relacdo ao
contexto, a pesquisa foi realizada no Oeste do Parani, em uma escola da rede
publica de ensino, com alunos do 9° ano do EF. Nesse sentido, mesmo com
similaridade de temas com outras pesquisas, 0 recorte espacial é representativo de
uma realidade especifica educacional da regido. O conjunto das caracteristicas que
definem esta pesquisa € que tornam este estudo, em certa medida, inédito, fator de
estimulo para leva-lo adiante.

Para apresentarmos os dados deste estudo, este texto esta organizado em
trés capitulos. O primeiro capitulo explicita as bases metodoldgicas da pesquisa. O
segundo capitulo foi destinado a base tedrica que fundamenta as reflexées. Por fim,
o terceiro capitulo apresenta a pratica pedagogica elaborada, com a descricdo
detalhada do processo e andlise dos dados. ApGs os trés capitulos, tecemos
consideracdes finais, as quais destacardo elementos analisados no estudo, além

dos possiveis efeitos no ambito da sala de aula.
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1 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

O estudo dos fendmenos educacionais situa-se entre as Ciéncias Humanas e
Sociais, visto que se busca a observacdo dos comportamentos no ambiente em que
eles acontecem, como afirmam Lidke e André: “Um estudo experimental em
educacdo tem sua importancia e sua utilidade quando explicado dentro de seus
limites naturais”(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 4). Uma caracteristica tipica dessa
abordagem é a crenca da separacdo entre sujeitos da pesquisa, 0 pesquisador e
seu objeto de estudo, ou seja, 0 pesquisador deveria manter-se 0 mais separado
possivel do objeto de estudo para que suas ideias, valores e preferéncias nao
influenciassem a pesquisa, 0 que garantiria uma perfeita objetividade.

Contrariando essa ideia, Ludke e André (1986) afirmam que “[...] é a partir da
interrogacdo que ele (pesquisador) faz aos dados, baseado em tudo o que ele
conhece do assunto — portanto, em toda a teoria acumulada a respeito- que se vai
construir o conhecimento do fato pesquisado” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 4). E uma
mescla daquilo que se estuda e do que se vivencia. A juncdo das duas experiéncias
vai gerar os dados e o amadurecimento das ideias e possiveis solu¢cdes para 0s
problemas.

Como argumentam os autores, “Para realizar-se uma pesquisa é preciso
promover o confronto entre os dados, as evidéncias, as informacdes coletadas sobre
determinado assunto e o conhecimento teérico acumulado a respeito dele” (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 1). A capacidade de observacéo e de tomada de decis&o a partir
do conhecimento tedrico que se tem serd o grande diferencial na sugestdo ou na
aplicacdo direta de praticas adequadas ao grupo que se estuda. Pesquisar nédo é
privilégio de alguns seres dotados de poderes especiais, mas é uma atividade que
requer habilidades e conhecimentos especificos. Por ser uma atividade humana e
social, traz consigo valores, preferéncias, interesses e principios que orientam o
pesquisador, como a sociedade e a época em que esta inserido. De acordo com 0s
autores, ndo ha como ser absolutamente imparcial, haja vista que o entendimento e
as possiveis acdes serdo afetados pela formacédo teorica e pelas experiéncias
previamente vividas pelo pesquisador, elementos que permitirdo ao pesquisador
olhar para o(s) objeto(s), o(s) sujeito(s) e seu(s) contexto(s) e interpreta-los.

Tendo em vista que os estudos direcionados a educagéo situam-se entre as

Ciéncias Humanas e Sociais, como ja sinalizamos, a pesquisa deve ser de natureza
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interdisciplinar e mediadora. E a Linguistica Aplicada (LA, doravante) tem como uma
de suas tarefas, no percurso de uma investigacdo, mediar o conhecimento tedrico
advindo de varias disciplinas. Moreira (2002) afirma que um bom acordo no
momento da realizagdo da pesquisa pode representar 0 seu sucesso, assim como
um mau acordo pode significar um fracasso. “Se esta pesquisa ficar sujeita a
restricbes de tempo, acesso ou amostra imposta pelos sujeitos ao inicio dos
trabalhos, isto pode seriamente atrapalhar o estudo ou qualidade dos dados
coletados” (MOREIRA, 2002, p. 53).

Além de pressupostos e métodos, também precisamos levar em conta o papel
do pesquisador. Algumas habilidades sdo extremamente importantes, como ser
capaz de trabalhar sob sua propria responsabilidade, ser pessoalmente
comprometido e autodisciplinado, sensivel a si mesmo e aos outros, maduro e
consistente. Além disso, o0 mais importante é ser capaz de guardar informacdes
confidenciais.

Diante desse contexto, neste capitulo, explicitamos a metodologia utilizada
para obtencdo do corpus de analise, bem como o percurso metodoldgico

empreendido a fim de sustentar a nossa pratica interventiva.

1.1 AREA E TIPO DE PESQUISA

O Brasil, de acordo com Moita Lopes (1996), ja nos anos 1990, era um dos
paises que mais desenvolvia pesquisa na area da LA com pelo menos cinco
programas de pdés-graduacdo: PUC-SP, UFSC, UFRJ, UFRN e UNICAMP. Desde
1986, organizavam-se congressos nacionais. Nao € preciso aprofundar-se em
demasia em uma pesquisa pela internet, nos sites das universidades, para constatar
qgue ainda hoje os programas de poés-graduacdo (com cursos de mestrado e
doutorado) se mantém nessas instituicbes com eventos semestrais e anuais
relacionados a da LA.

Em 2006, Moita Lopes, na organiza¢do da obra Por uma Linguistica Aplicada
Interdisciplinar, reuniu varios estudiosos que comprovam que LA é assunto que
interessa pesquisadores do mundo todo, por exemplo, Australia, Estados Unidos,
Inglaterra, Gana e Brasil.

Além disso, cursos independentes de graduacdo e de poOs-graduacdo sao

ministrados em varias universidades e encontram-se grupos de pesquisadores
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espalhados por todo pais. Se levarmos em conta que o Brasil € um pais onde ha
pouCOS recursos para a pesquisa, e que as fontes de financiamento sédo aquelas de
grupos de pesquisadores que estao organizados politicamente, os resultados nao
tém sido de todo ruim, levando em conta os pesquisadores que ainda resistem,
apesar da falta de recursos.

A situacéo da LA no Brasil parece ser similar em outras partes do mundo. As
questdes centrais referem-se ao seu status como uma &rea de investigacao,
aspectos politicos relacionados ao financiamento de pesquisa, a relagdo entre a
Linguistica e LA e a distancia entre o trabalho desenvolvido nos programas de pos-
graduacéo e o que ocorre nas salas de aula fora da universidade. Apesar dessas
dificuldades, de acordo com Moita Lopes (2008), é evidente que, no Brasil, ela se
estabeleceu como uma &rea de pesquisa, como se mantém até a atualidade.

A LA, para Moita Lopes (2008), € um ramo da pesquisa cientifica
caracterizada pela sua aplicagdo em Ciéncias Sociais, focalizando a linguagem em
um ponto de vista processual, ou seja, focaliza-se a linguagem na perspectiva do
usuario, no processo da interagdo linguistica escrita e oral, de natureza
interdisciplinar e mediadora, que envolve formulacdo teorica e que utiliza métodos
de investigacéo de base positivista e interpretativista.

E uma ciéncia social, pois seu foco s&o os problemas de uso da linguagem
daqueles que participam de um contexto social, ou seja, leitores, escritores, falantes
e ouvintes, sejam no meio educacional ou fora dele. O que deve interessar ao
linguista aplicado é dar conta dos tipos de competéncias e de procedimentos de
interpretacéo linguistica que definem o ato da interacédo linguistica por parte do leitor.

Moita Lopes (2008) a conceitua como um tipo de abordagem de pesquisa que
envolve formulacdo tedrica, além de operar com conhecimento tedrico advindo de
varias disciplinas. Embora dialogue com varios campos do saber, a LA formula seus
préprios modelos tedricos, podendo colaborar com o avan¢o do conhecimento néo
somente dentro de seu campo de acdo como também em outras areas de pesquisa.

Ja que a LA parte de problemas relacionados ao uso da linguagem em
diversos contextos, nesta pesquisa, em especificos, ressaltamos a interacédo
promovida por meio da leitura. Sabemos que a leitura necessita de um esforgo
autbnomo do aluno. Por meio dela, os alunos poderdo atender as suas

necessidades educacionais, durante seus estudos, e dar continuidade em sua vida
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futura, mesmo apos o término deles. Entretanto, ndo podemos nos esquecer do
papel do professor na aplicacdo de uma pratica de ensino que estimule a leitura.

Atualmente, no contexto da grande maioria das escolas publicas brasileiras,
as condicOes existentes para a aula de leitura em LP s&o precarias. Ha limitacdes de
diversas ordens: carga horaria reduzida, um grande numero de alunos por turma,
professores que nado leem, auséncia de material instrumental extra, entre outros.
Esses sdo alguns dos fatores que podem contribuir ou mesmo explicar a pouca
leitura dos alunos.

A proposta da leitura apresentada aqui € definida com relacdo a funcéo da
leitura em termos do contexto social geral do pais no qual os alunos se encontram e
de como as condi¢cdes de aprendizagem na escola podem melhorar por meio da
ampliacdo de uma pratica pedagodgica organizada para tal fim.

Partindo do principio da LA, queremos aplicar um tipo de pesquisa qualitativa
de investigacdo, que tem como abordagem o carater etnografico (LUDKE; ANDRE,
1986).

Os recursos metodolégicos da pesquisa em educacdo sdo muito necessarios,
principalmente no que se refere a uma abordagem qualitativa. Compartilhamos da
visdo dos autores: “nao pretendemos resolver todos os problemas ai envolvidos,
mas apenas contribuir com alguns elementos que ampliam a sua discussiao”
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. XII).

Sempre que nos propomos a fazer uma pesquisa qualitativa em que o0 homem
€ 0 objeto, € importante levarmos em consideracado que ele ndo € um ser passivo e
gue, constantemente, interpreta o0 mundo em que vive. Por isso, ao escolher a
qualidade de dados e ndo a quantidade, devemos ter como aliada a possibilidade de
interpretacdo dos dados que se apresentarem.

A abordagem qualitativa ou pesquisa qualitativa constitui-se em “um
processo de reflexdo e analise da realidade através da utilizacdo de métodos e
técnicas para compreensdo detalhada do objeto de estudo em seu contexto
histérico” (OLIVEIRA, 2008, p. 37). E importante, ao optar por uma abordagem
qualitativa, que se faca um corte epistemoldgico, delimitando o periodo, a data e o
lugar.

A metodologia da pesquisa qualitativa € caracterizada por Moreira (2002) e
apresentada em seis itens, mas, sem a pretenséo de limita-los. Para ele, a pesquisa

qualitativa inclui: 1) A interpretacdo como foco; 2) A subjetividade é enfatizada; 3) A
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flexibilidade na conduta do estudo; 4) O interesse é no processo e nao no resultado;
5) O contexto como intimamente ligado ao comportamento das pessoas na formacao
da experiéncia; e 6) O reconhecimento de que ha uma influéncia da pesquisa sobre
a situacgao.

Nesta pesquisa, fomos flexiveis de acordo com as necessidades dos alunos;
com interesse no processo e nos resultados; levar em conta o contexto de vida e
aprendizagem dos pesquisados; e que a pesquisa possa surtir efeitos positivos no
comportamento dos individuos.

De acordo com Oliveira (2008), os seis pontos, apresentados por Moreira
(2002), sdo percebidos, em um estudo qualitativo, no ambiente escolar. Sua
aplicabilidade amplia a possibilidade de entender melhor esse ambiente, fornecendo
meios mais eficazes de elaboracado dos relatérios, conclusivos ou néo.

No que se refere aos procedimentos metodologicos dos quais a abordagem
qualitativa faz parte, € um tipo de investigacdo que se preocupa com a Visao
sistémica do problema ou do objeto de estudo. Esse tipo de abordagem pretende
‘explicar a totalidade da realidade através do estudo da complexidade dos
problemas sociopoliticos, econdémicos, culturais, educacionais, e segundo
determinadas peculiaridades de cada objeto de estudo” (OLIVEIRA, 2007, p. 58).

Assim como, todos os fatos e fenbmenos séo relevantes em uma metodologia
qualitativa. Por isso, o autor supracitado sugere a utilizacdo de algumas técnicas,
tais como entrevistas, observacfes, analise de contetdo, estudo de caso e estudos
etnograficos. Para esta pesquisa, utilizamos os estudos etnograficos, em que
combinamos técnicas e recursos metodolégicos variados, dando-se énfase a
interacdo entre os alunos, a observacao e a participacdo dos envolvidos, ao uso de
tecnologias e as praticas variadas.

Nesse sentido,

O objetivo da pesquisa qualitativa em sala de aula, em especial a
etnografia, € o desvelamento do que esta dentro da “caixa preta” no
dia a dia dos ambientes escolares, identificando processos que, por
serem rotineiros, tornam-se “invisiveis”, para os atores que deles
participam (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 49, destaques da autora).

Para Moita Lopes (1996), a pesquisa etnografica, que € a que nos interessa, é
caracterizada por colocar o foco na percepcéo que 0s participantes tém da interacao

linguistica e do contexto social em que estdo envolvidos, que podem ser detectados
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por meio de instrumentos de levantamento de dados, tais como notas de campo,
diarios, entrevistas, entre outros.

Lidke e André (1986) afirmam que o estudo etnogréfico do processo de
ensino e de aprendizagem deve situar-se em um contexto sociocultural amplo,
levando em consideracdo ndo s6 o ambiente escolar, mas também o0 que se passa
fora dele. Porém, neste estudo, concentrar-nos-emos naquilo que pode ser feito em
sala de aula.

Moita Lopes (1996) também caracteriza a pesquisa de base etnografica, e o
faz pela preocupacdo com o todo do contexto social da sala de aula, levando em
consideracdo a visdo dos participantes nesse contexto de pesquisa. Assim, a
pesquisa, guiada pela geracdo de dados, se apresenta ao pesquisador por meio de
instrumentos especificos. A partir deles, far4 a sua interpretacdo sobre os eventos
vivenciados na sala de aula, levando em consideracéo a intersubjetividade de dados
provenientes de subjetividades diferentes, isto ¢é, de alunos e do
professor/pesquisador. Em nossa pesquisa, 0 instrumento de registro dos dados
gerados foi o diario de campo.

Os estudos qualitativos proporcionam a real relacdo entre teoria e pratica,
oferecendo ferramentas eficazes para a interpretacdo das questdes educacionais.
Seu carater interpretativista promove a observacdo de mundo, levando em
consideracdo as praticas sociais e significados vigentes em um ambiente como a
sala de aula. E seu carater etnografico permite que consideremos o sistema de
significados culturais de um determinado grupo, o que permite que o leitor consiga
interpreta-lo como se ele fizesse parte do mesmo grupo.

Assim, esta pesquisa € qualitativa, interpretativista e de carater etnografico,
pois nos concentramos nos alunos de um 9° ano de EF, de uma escola estadual
situada na regido oeste paranaense, a partir das bases teéricas escolhidas. Além
disso, instrumentamo-nos com a teoria e atividades praticas que justificaram as
escolhas tedrico-metodoldgicas, a partir de acbes que foram modificadas conforme
as necessidades do contexto. Ao afinal, avaliamos os resultados e as futuras

tomadas de decisao.
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1.2 METODO DE INVESTIGACAO E INSTRUMENTOS DE GERACAO DE DADOS

Em uma linha de pesquisa inserida no campo epistemolégico da LA, que a
opcado metodologica é a da pesquisa qualitativa interpretativista, de carater
etnografico, como explicado anteriormente, e na perspectiva da técnica de pesquisa-
acdo, considerou-se como adequada a utilizacdo do diario de campo como
procedimento de registro das a¢des e observacdes ocorridas no l6cus investigativo.

Na pesquisa-acdo, de acordo com Moita Lopes (1996), o professor ndo pode
ser mero executor de metodos desenvolvidos por outro. Ele precisa assumir o papel
de auto educador, de maneira continua. Dessa forma, ele podera refletir sobre o que
precisa ser melhorado em seu trabalho. Estamos falando de uma questdo de
natureza epistemoldgica, ou seja, uma visdo de conhecimento como processo — a
sala de aula passa a ser o espaco da procura do conhecimento -. Para que o
professor se autoanalise, ele precisa conhecer as préaticas de fazer pesquisa, de
modo que possa criticar seu préprio trabalho.

Moita Lopes (1996) explica que essa atitude de autoandlise requer um
conhecimento sobre as tradicdes de investigacdo em LA - praticas voltadas para a
investigacdo em sala de aula, j& explicadas no inicio deste capitulo -. Entdo, dentre
as praticas, destacamos a pesquisa-acao, que € um tipo de investigacdo realizado
por pessoas em acdo em uma determinada pratica social, cujos resultados séo
constantemente incorporados ao processo de pesquisa, de modo que o0s
professores/pesquisadores estejam sempre atuando na producdo de conhecimento
sobre a sua pratica.

O bésico do processo de pesquisa-acdo € a técnica de automonitoramento,
isto é, estar sempre atento ao que esta acontecendo em sala de aula. Em um
processo de pesquisa-acdo mais amplo, € possivel a organizacdo de seminarios
envolvendo varias escolas nas quais os professores ou futuros professores em
formacao atuem. Vejamos, a seguir, 0 roteiro para pesquisa-acdo de Moita Lopes
(1996):

1- Familiarizagdo com os principios e instrumentos da pesquisa-
acao;

2- Monitoragdo do processo de ensino/aprendizagem através de
notas de campo e/ou gravacdes em audio; 3-Negociacao da questdo
a ser investigada; 4-Negociacdo dos instrumentos de pesquisa a
serem utilizados; 5-Pesquisa-acdo na pratica: coleta de dados; 6-
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Andlise e interpretacdo dos dados: acumulacdo de evidéncia para
teorizagdo; 7-Relatérios da pesquisa: apresentagcdo em
seminarios/congressos; 8-Negociacdo de novas questdes de
pesquisa (0 processo recomeca ha etapa trés acima)
(MOITALOPES, 1996, p. 187).

Para o autor, o professor precisa de uma formagao que envolva conhecimento
sobre a teoria da natureza da linguagem e sobre como atuar criticamente na reflexdo
da pratica de ensino/aprendizagem em sala de aula por meio da pesquisa-acao.

Outro autor que conceitua, caracteriza e discorre sobre aplicagbes para
solugcdes de problemas no ensino e descreve as fases de implementagdo da
pesquisa-acdo Engel (2000). Ele relata que a pesquisa-acdo, no momento que
escreveu seu texto, era pouco conhecida; todavia, a conceitua como um tipo de
pesquisa participante e engajada. Trata-se de uma pratica que procura unir a
pesquisa a acdo, desenvolvendo o conhecimento e a compreensdo. Em outras
palavras, € uma maneira de se fazer pesquisa em situacdes em que também se é
uma pessoa da pratica.

Uma das caracteristicas da pesquisa-acao € intervir na pratica ja no decorrer
do processo da pesquisa e ndo apenas na etapa final do projeto. Outra caracteristica
€ a possibilidade de avaliar empiricamente o resultado de crencas e de praticas em
sala de aula, o que pode levar a uma conclusao especifica imediata, no contexto do
ensino aprendizagem.

Engel (2000) destaca que a pesquisa-acdo constitui um esforco razoavel na
area da educacdo, pois € um instrumento no qual os professores podem recorrer
com o intuito de melhorar o processo de ensino-aprendizagem em sala de aula,
oferecendo subsidios para a tomada de decisbes. Para o autor, ela até pode ter
limitacdes se for praticada por pessoas com pouco embasamento em métodos de
pesquisa, mas continua sendo uma abordagem cientifica para a solucdo de
problemas.

A pesquisa-acdo em sala de aula, conforme explica Engel (2000), também se
revelou um instrumento eficiente para o desenvolvimento profissional dos
professores. O autor destaca que eles ndo devem ser apenas consumidores da
pesquisa de outros, mas também devem transformar as suas salas de aula em
objetos de pesquisa. Assim, a pesquisa-a¢ao torna-se um instrumento de pesquisa
relacionado a pratica. E por ser uma técnica de pesquisa que serve, além da area

educacional, a qualquer outra em que haja ambiente de interacdo social, com base
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em suas pesquisas, Engel (2000) destaca caracteristicas essenciais da pesquisa-

acao:

- O processo de pesquisa deve tornar-se um processo de
aprendizagem para todos os participantes e a separacdo entre
sujeito e objeto pesquisa deve ser superada.

- Como critério de validade dos resultados|...] as estratégias e
produtos serdo Uteis para os envolvidos se forem capazes de
apreender sua situacao e de modifica-la [...].

- No ensino, [...] tem por objeto de pesquisa as a¢cdes humanas em
situacbes que sao percebidas pelo professor como sendo
inaceitaveis sob certos aspectos, que sao suscetiveis de mudanca e
que, portanto, exigem uma resposta pratica. JA a situagéo
problematica € interpretada a partir do ponto de vista das pessoas
envolvidas, baseando-se, portanto, sobre as representacdes que 0s
diversos atores (professores, alunos, diretores etc.) tém da situacao.
- [...] é situacional: procura diagnosticar um problema especifico
numa situacdo também especifica, com o fim de atingir uma
relevancia pratica dos resultados. [...]: se varios estudos em
diferentes situacGes levam a resultados semelhantes, isto permite
maior capacidade degeneralizagcao do que um Unico estudo.

- [...] € autoavaliativa, isto €, as modifica¢des introduzidas na pratica
sdo constantemente avaliadas no decorrer do processo de
intervencdo e o feedback obtido do monitoramento da préatica é
traduzido em modificagbes, mudancas de diregcdo e redefini¢des, [...]
€ ciclica: as fases finais sdo usadas para aprimorar os resultados das
fases anteriores [...] (ENGEL,2000, p. 184-185, grifos do autor).

Assim, para esta pesquisa, alguns principios da pesquisa-acdo sdo: 0 ensino
e a aprendizagem devem envolver professor e alunos, e, quando possivel, que o
professor seja imparcial; os resultados das estratégias utilizadas devem ser
passiveis de modificacdo de acordo com a necessidade da turma; nas situacbes
problematicas, percebidas em aula e alteradas pelo professor, deve-se verificar uma
resposta na pratica dos alunos; ndo haja somente uma generalizacdo de problemas
e solucdes, mas que, em situacdes especificas, uma atitude de solucdo possa ser
aplicada; os envolvidos devem perceber a evolucdo do processo educativo na
medida em que as atividades praticas sejam aplicadas; e os problemas de etapas
anteriores devem servir de base para a solucéo de problemas futuros.

No que se refere ao carater ciclico®, Engel (2000) o descreve por meio de
fases denominadas como: definicAo de problema; pesquisa preliminar; hipotese;

desenvolvimento de um plano de acao; implementacéo do plano de acao; coleta de

8 Cada uma das fases foi detalhada e exemplificada com exemplos da area educacional no texto
original.
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dados para avaliacdo dos efeitos da implementacao do plano; avaliacdo do plano de
intervencao; e comunicacdo dos resultados.

Além de Moita Lopes (1996) e Engel (2000), Tripp (2005) discute acerca da
pesquisa-acdo. Para ele, apesar de reconhecida no campo da pesquisa cientifica, a
pesquisa-acao tornou-se um termo aplicado com a denominacgado de “tentativa de
melhora ou de investigagao da pratica” (TRIPP, 2005, p. 443). O autor, assim como
Engel (2000), quer esclarecer o termo como uma das muitas diferentes formas de
investigacdo-acdo, seu papel e suas caracteristicas. Ou seja, € uma técnica de
pesquisa que visa, continuamente, ao aprimoramento da pratica. Tripp (2005)
destaca que a pesquisa-acdo se situa entre a pratica rotineira e a pesquisa
académica.

N&o se sabe quem inventou a pesquisa-agéo, no entanto, Tripp (2005) afirma
que ha registros da técnica desde 1913°. Ter certeza de quem e quando iniciou esse
tipo de pesquisa torna-se pouco provavel porque as pessoas sempre investigaram
sua prépria pratica com a finalidade de melhora-la, mas nem sempre fizeram
registros sobre isso. Por ser um processo que se apresenta, naturalmente, sob
muitos aspectos e se desenvolve de maneiras diferentes para diferentes aplicacoes,
é dificil defini-la.

Tripp (2005) esclarece que a pesquisa-acao educacional €, principalmente,
uma estratégia para o desenvolvimento de professores e pesquisadores. Por meio
dela eles podem utilizar suas pesquisas para o aprimoramento de seu trabalho em
sala de aula, melhorando o ensino e o aprendizado de seus alunos.

Entretanto, dentro da pesquisa-acdo, surgiram variedades distintas. Tripp
(2005) chama a atencdo para o ciclo da investigacdo-acdo, termo genérico para
qualquer processo que siga um ciclo de pesquisa, que, reconhecidamente, € o ramo
de que a pesquisa-acdo também faz parte, entre outras.

De acordo com Tripp (2005), os processos de melhora seguem o0 mesmo
ciclo. ldentifica-se o problema, planeja-se a solucdo e sua implementacédo, e, na
sequéncia, 0 monitoramento e a avaliacdo de sua eficacia. Durante o processo, ndo
se deixa de levar em consideracdo a importancia da adequacao de agfes para cada

ciclo de investigagédo-acao.

9 O texto original traz uma série de autores e datas tragcando uma trajetoria desde 1913 até os dias de
hoje.
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Para distingui-la de maneira mais detalhada, Tripp (2005) faz algumas
consideracbes no intuito de caracteriza-la, mesmo que algumas dessas
caracteristicas possam concordar ou ndo com as de outras linhas de pesquisa. O
autor destaca as seguintes caracteristicas da pesquisa-acdo 1% é inovadora;
continua e ndo repetida, ou ocasional; pré-ativa com respeito a mudanca
participativa; faz acontecer para ver o que acontece; sempre inicia a partir de um
problema; é deliberativa; tem documentacdo compilada em geral; explica
fendmenos; ndo, necessariamente, explica contexto, processos e resultados da
pratica rotineira; compartilha informacdes, com a instituicho com pares e
posteriormente rede.

A pesquisa-acdo ndo tem como prioridade a teoria disciplinar tradicional,
embora seja importante para compreender as situacdes, planejar melhoras e
explicar resultados. Na opinido de Tripp (2005), os professores primarios deveriam
trabalhar com académicos da universidade para que as teorias fossem envolvidas
na pesquisa antes da pratica, e que o processo de teorizacdo nao fosse somente
indutivo, o que ele chama de “teorizagdo-agao” (TRIPP, 2005, p. 450).

Os registros de dados, nos processos de teorizagcdo indutiva, ficam
prejudicados, pois os praticos “estdo muito ocupados com suas praticas para
perseguirem questdes ‘puras’ de pesquisa.” (TRIPP, 2005, p. 451). Além disso, a
pratica pesquisadora fica dificil de ser distinta quando se compara a pesquisa-acao
com outros tipos de investigacdo-acdo. O autor utiliza dois critérios para facilitar a
distincdo entre elas. Um deles é averiguar se o processo esta sendo conduzido por
meio de analise e interpretacdo de dados confiaveis, validos e confiaveis e o outro
se o alvo principal da atividade € a criagdo de conhecimento ted6rico ou o
aprimoramento da pratica. Se for a segunda opcao, sabemos que estamos falando
de pesquisa-acao.

Tripp (2005) explica que o processo de pesquisa-acdo pode ser representado
por meio de um ciclo com trés fases de a¢éo dispostas em dois diferentes campos: o
da pratica e o da investigacao sobre a pratica. A primeira fase seria a sequéncia da
acao que representa planejamento, implementacdo e avaliacdo. A segunda e
terceira fases concentram-se na acéo realizada no campo, que pode ser pratica ou

investigativa.

10 N&o explicitaremos cada uma dessas caracteristicas. Para um aprofundamento, consultar Tripp
(2005), sobretudo, a tabela constante na pagina 447.
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A pesquisa-ac¢ao inicia com um reconhecimento de um problema, uma analise
situacional ampla do contexto. Em seguida, planeja-se como observar quais sao as
praticas atuais, seu monitoramento e a interpretacdo dos resultados para que se
possa planejar uma mudanca adequada da pratica.

Por ter natureza interativa no processo investigativo, a pesquisa-acdo, a
medida que, em um processo corrente, alcanca um ciclo, esse se torna o ponto de
partida para o proximo. Em outras palavras, a cada meta alcangada na melhoria da
pratica, essa se torna o inicio de um processo para se aperfeicoar o ciclo seguinte.

Um projeto de pesquisa-acdo, como afirma Tripp (2005), devera ter como

metas:

1-trate de tdépicos de interesse mutuo; 2 - baseie-se num
compromisso compartilhado de realizacdo da pesquisa;3 - permita
gque todos os envolvidos participem ativamente do modo que
desejarem;4 - partilhe o controle sobre os processos de pesquisa 0
guanto possivel de maneiraigualitaria;5 - produza uma relacdo de
custo beneficio igualmente benéfica para todos os participantes;6 -
estabeleca procedimentos de inclusdo para a decisdo sobre
gquestdes de justica entre os participantes (TRIPP, 2005, p. 455).

A pesquisa-acao se beneficia da administracdo do conhecimento em termos
de desenvolvimento profissional e organizacional e da producdo de muito
conhecimento baseado na pratica. Ja que é importante associar teoria e pratica, em
nossa pesquisa, 0 embasamento tedérico e o0 encaminhamento metodoldgico
guiaram a escolha da pratica pedagdgica (praticas de leitura-fruicdo) adequada ao
grupo escolhido para a pesquisa (uma turma de 9° ano do EF de uma escola
estadual situada no Oeste do Parana).

Devido a opcdo metodolégica da pesquisa qualitativa-interpretativista, de
carater etnogréfico e na perspectiva da pesquisa-acdo, conforme caracterizada por
Tripp (2005), consideramos adequado ter como instrumento de registro de dados o
diario de campo. Esse instrumento foi, inicialmente, utilizado pela antropologia, mas
atualmente existem vérias abordagens e direcionamentos quanto a sua constituicdo
e a sua utilizacdo (GERHARDT et al., 2009).

Ha diferentes concepcdes e contribuicdes referentes a elaboragcéo e ao uso
de um diario de campo. Dentre elas, Gerhardt et al. (2009) apresentam a seguinte: o

diario de campo € um instrumento de anotagdes — um caderno com espaco para

anotacdes, comentarios e reflexdo — para o uso do investigador. Nele devem constar
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os fatos concretos, os fenbmenos sociais, 0s acontecimentos, as relacdes
verificadas, as experiéncias pessoais do investigador, as suas reflexdes e seus
comentarios. Nesse documento, o pesquisador registrard aquilo que ouve, Vé,
experimenta e pensa no decorrer da coleta de dados.

De acordo com Gerhardt et al. (2009), o diario de campo deve ser elaborado
em duas partes: uma descritiva e outra reflexiva. Na descritiva, devem constar
anotacbes como caracteristicas das pessoas, agfes e conversas observadas,
levando em consideracgdo o local: descricdo dos sujeitos; reconstrucao dos dialogos;
descricdo do espaco fisico; relatos particulares; e comportamento, postura do
observador. E na parte reflexiva, o pesquisador deve registrar suas impressoes,
como observador, suas ideias e preocupacOes. Trata-se de um registro mais
subjetivo em que o pesquisador reflete sobre: a analise, o método, os conflitos e os
dilemas éticos, o ponto de vista do observador e os pontos de clarificacao.

Quando o pesquisador é mais experiente, suas analises acontecem ja durante
0 processo de geracdo de dados, mas os inexperientes, provavelmente, chegarao
ao final do processo de coleta e de organizacdo ainda com toda a analise a ser
ainda realizada. Por essa razdo, Bogdan e Biklen (1982 apud LUDKE; ANDRE,
1986) recomendam que pesquisadores inexperientes lancem mao de algumas
estratégias: a delimitacdo progressiva do foco de estudo; a formulacdo de questbes
analiticas; o aprofundamento da revisédo de literatura; a testagem de ideias junto aos
sujeitos; e 0 uso extensivo de comentarios, observacdes e especulacdes ao longo
da coleta.

Gerhardt et al. (2009) sugerem um modelo de diario de campo. Por exemplo,
em um caderno, na pagina da direita, o pesquisador anota datas, nomes de
pessoas, de lugares; na pagina da esquerda, registra questdes, hipoteses, leituras e
tudo o que faz parte da sua vida intelectual. De acordo com o0s autores, essas
analises sao Uteis e podem servir como 0S primeiros registros de seu plano de
redacdo definitivo. Nesse modelo, sdo pré-requisitos: a precisdo, o senso de
detalhes e a honestidade escrupulosa.

Mas porque escolher esse modelo de registro e ndo outro? Gerhardt et al.
(2009) apontam algumas vantagens e desvantagens no uso do diario de campo, que

devem ser levados em consideracdo na hora da escolha dessa técnica:
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Vantagens: Ndo é uma técnica isolada de coleta de dados em
pesquisa qualitativa; N&o requer conhecimento aprofundado para ser
usado; Busca a checagem das informagfes e explora topicos de dificil
abordagem; Desvantagem: Pode perder o foco e deixar passar
aspectos importantes da pesquisa (GERHARDT et al., 2009, p. 78).

Além das vantagens e desvantagens destacadas no excerto, os autores,
sugerem uma organizacao do trabalho da pesquisa, com instru¢cdes que ajudardo o

pesquisador na utilizacdo desse instrumento de pesquisa:

N&o adiar a tarefa; Registrar antes de falar para n&o confundir;
Escrever as anotacbes em lugar sossegado e tranquilo; Dar-se
tempo para escrever as notas; Esbocar frases-chave e tépicos antes
de comecgar a escrever; Escrever de forma cronoldgica; Deixar as
conversas e acontecimentos fluirem no papel; Acrescentar o que foi
esquecido na primeira escrita; Compreender que esse método é
trabalhoso e demanda tempo (GERHARDT et al., 2009, p. 78).

J& que pesquisar € conhecer a realidade e levantar informacdes significativas
e representativas existentes dessa realidade (GERHARDT et al., 2009), utilizamos o
diario de campo como mecanismo de registros dos dados nas aulas de leitura-
fruicdo desta nossa pesquisa.

Para isso, a partir do planejamento das aulas, um caderno com as
informacBes do projeto foi elaborado. Anotamos nele informacBes sobre as aulas
desenvolvidas e o que nelas ocorriam, em consonancia ou ndo com o planejado.

Posteriormente, as informacdes do caderno foram registradas digitalmente.

1.3 CORPUS: OS SUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada em um colégio estadual de médio porte, da cidade de
Toledo, situada no Oeste do Parana. O colégio tinha, em 2019, 36 turmas
distribuidas da seguinte forma: 16 turmas no periodo matutino do 6° ao 9° anos do
EF e 1° ao 3° anos do EM (trés 6° anos, trés 7° anos, dois 8° anos, trés 9° anos, dois
1° anos, dois 2° anos e um 3° ano); no periodo vespertino, eram seis turmas do 6°
ao 9° anos do EF (duas turmas de 6° anos, duas turmas de 7° anos, uma turma de
8° ano e uma de 9° ano); e no periodo noturno, havia trés turmas de EM (uma turma
de 1° ano, uma turma de 2° ano e uma turma de 3° ano). Além dessas, havia
algumas turmas de atividades complementares e de educacéo especial, totalizando

861 matriculas.
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O colégio em que esta pesquisa foi realizada iniciou suas atividades em 1991
com turmas de 5% a 82 séries no periodo matutino, com ampliacdes realizadas ao
longo dos anos. Localiza-se na periferia da cidade, préximo a uma grande inddstria
na qual muitos pais de alunos e até alguns trabalham.

Assumi a regéncia de algumas aulas de LP, nesse colégio, em 2019, em duas
turmas de 8° ano e uma turma de 9° ano do EF. A direcdo da escola se posicionou
favoravel a aplicacdo da proposta pedagdgica. A turma escolhida para a aplicacdo
da prética pedagdgica foi 0 9° ano do periodo vespertino, com 21 alunos.

Foram previstas 30 aulas para a aplicacdo das propostas pedagoégicas, mas
esse numero precisou ser alterado, contando com a parceria de colegas de outras
disciplinas. No total, a aplicacdo da proposta deu-se em 32 aulas, no periodo de 28
de outubro a 19 de dezembro de 2019. Todas as aulas foram registradas no diario
de campo e posteriormente digitalizadas, servindo-nos como base de analise para o
levantamento dos resultados das aplicacdes. Por questdes éticas, ndo mencionamos
0 nome da instituicdo nem dos e suas producoes.

Apdés mencionarmos o0 percurso metodolégico, no capitulo a seguir,

discutimos os principais conceitos tedricos que balizaram nossas analises.
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2 A LEITURA: ALGUMAS PERSPECTIVAS TEORICAS

Paulo Freire (1992) afirma que a leitura de mundo precede a das letras, e é
com base na observacao e no estimulo que o ser humano se torna critico e capaz
de interpretar o que foi lido e melhor compreender o mundo. Embora essa
afirmacado, a época que sua formulagéo, fosse destinada a educacéo de jovens e
adultos, ela nos leva a refletir que o ambiente escolar é também o cenario em que
esse ser humano pode e deve ser exposto a estimulos que o facam enxergar o
guanto sera importante a leitura para ele, tanto a leitura de mundo quanto a leitura
em ambiente formal, pois o “ato de ler [...] implica sempre percepcdo critica,
interpretacéo e re-escrita do lido” (FREIRE, 1992, p. 21) e “Contudo, [...] a leitura no
mundo letrado, a leitura da palavra é determinante para a leitura do mundo.”
(VERSIANI; YUNES; CARVALHO, 2012). Essa relevancia dada as experiéncias e
aos estimulos aos quais os leitores sdo expostos é enfatizada por Versiani, Yunes e
Carvalho (2012):

Ninguém aprende ler nos livros: todos aprendemos a ler lendo o
mundo a nossa volta. Lemos na natureza o tempo que vai fazer, ou
em que estacdo do ano estamos; lemos nos rostos e gestos dos que
nos cercam se estao felizes, tensos, tristes, irritados; lemos sinais,
placas, imagens; lemos cores, sons; usamos nossos cinco sentidos
no ato de ler o mundo e somente por isso, um dia, aprendemos a ler
a palavra escrita (VERSIANI; YUNES; CARVALHO, 2012, p.17).

A patrtir disso, percebemos que a leitura envolve, na visdo do leitor, além de
um processo de compreensao e de possibilidade de reescritura, uma percepcéo do
mundo ao seu redor a partir de um texto lido, um conceito amplo de leitura, além do
aprendizado de diversos cédigos para uma competéncia leitora do texto escrito. A
esse respeito, Koch (2011) destaca que cabe ao professor “a tarefa de despertar no
aluno uma atitude critica diante da realidade em que se encontra inserido” (KOCH,
2011, p. 155). A partir disso, fica claro que é responsabilidade do docente uma
atitude de orientacao frente aos desafios impostos pela realidade.

O ensino e a aprendizagem de leitura ndo podem se concentrar somente em
reconhecimento dos signos linguisticos que compdem a lingua, ou seja, uma leitura
focada apenas no texto, em um modelo de processamento ascendente. Por outro
lado, ndo se espera que o professor promova apenas a aprendizagem seguindo o

modelo descendente, em que a informagé&o vai do leitor para o texto. Na realidade, o
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gue se pretende e se espera alcancar € a juncao das duas praticas, com o objetivo
de realizar uma leitura interativa entre o leitor, o autor e o texto.

Geraldi (2010) apresenta uma concepcao de leitura centrada na perspectiva
interacionista. Para o autor, a leitura é um processo de interlocucdo entre
autor/texto/leitor. Ja que o leitor nesse processo ndo € passivo, mas agente que
busca significagdes, “o sentido de um texto ndo é jamais interrompido, ja que ele se
produz nas situagdes dialodgicas ilimitadas que constituem suas leituras possiveis”
(AUTHIER, 1982, p. 104 apud GERALDI, 2010, p. 91). Assim, no processo de
producdo de sentidos, as significacbes sdo produzidas por meio das informacdes
elaboradas por cada um dos trés elementos: autor/texto/leitor.

Em Portos de passagem, Geraldi (1997) afirma que o trabalho com o texto em
sala de aula exige uma nova postura docente, ou seja, exige uma pratica dialégica
de leitura e de producéo de textos. O pesquisador brasileiro elaborou forte aparato
tedrico-reflexivo para uma nova perspectiva do trabalho do professor em sala de
aula, com novas metodologias/atitudes no ensino da leitura e da producgao de textos.
Nesse contexto, a leitura € encarada como a execucdo do projeto de dizer do(s)
produtor(es) do texto.

Ainda conforme destaques de Geraldi (1997), € preciso que vejamos a leitura
como contraparte da producdo do texto, de maneira dialégica, e ndo como extracao
de informagdes superficiais. Nesse caso, “0 movimento entre producéo e leitura é
para nés um movimento que vem da producdo para a leitura e desta retorna a
producao” (GERALDI, 1997, p. 188). A transformacéo do leitor a partir do que leu se
dard na maneira em que ele produzird os seus textos a partir das leituras que foram
realizadas, por isso, um movimento em que a leitura estd na contrapartida da
producao textual. Dessa forma, tanto o objetivo da leitura quanto o estudo/fruicdo do
texto servem como partes do processo/ movimento que relaciona leitura-producéo
textual.

Ainda sobre a perspectiva da leitura do texto, Leffa (1996) relaciona quatro
problemas: “o conteudo ndo se transfere do texto para o leitor; ndo existe uma
relacdo univoca entre o texto e o conteldo; a origem do significado ndo esta no texto
e a qualidade no ato da leitura ndo é medida pela qualidade intrinseca do texto”
(LEFFA, 1996, p. 13-14). Nao ha uma transferéncia de informacdes provenientes do
texto para o leitor, porém, as informacdes que s&do apreendidas na leitura s&o

reproduzidas sem que elas saiam do texto. O autor denomina essa reproducéo de
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informacBes de coOpia, ndo no sentido restrito da palavra, mas como o leitor se
apropria das palavras do autor em sua fala ou escrita.

Da néo relacdo univoca entre o texto e o conteudo compreende-se que “Um
mesmo texto pode refletir varios conteddos, como varios textos podem também
refletir um s6 conteudo” (LEFFA, 1996, p. 13-14), ou seja, muitas informacdes
podem ser apreendidas de um mesmo texto, enquanto que muitos textos podem
tratar de um mesmo assunto.

O autor destaca que a origem do significado do texto esta no leitor, pois as
informacbes que um mesmo texto pode fornecer, as interpretacbes, 0s
entendimentos e os efeitos que podem ter serdo apreendidos de diferentes formas
dependendo de quem € o leitor. Tanto a trajetéria de vida quanto o conhecimento
prévio de mundo fardo de cada leitor um diferente intérprete daquilo que leu, assim
como serdo diversos os seus efeitos em seu cotidiano e em suas atitudes.

Outro aspecto importante a ser mencionado é questdo da qualidade. Ler ndo
significa apreender qualidade de informacéo. O texto pode néo ser considerado bom
ou 6timo em algum padrdo de qualidade preestabelecido. Ndo obstante, o mais
importante € o que o leitor farA com as informacdes provenientes dessa leitura, isto
e, os efeitos dessa leitura na sua vida.

De acordo com Koch (2002), a concepcdo de leitura como pratica de
interacdo inclui as pistas deixadas pelo autor do texto, o conhecimento prévio do
leitor e 0 contexto em que 0s sujeitos se inserem.'! A autora destaca que o contexto
abrange o cotexto (entorno verbal), a situacdo de interacdo imediata, a situacao
mediata (entorno sociopolitico cultural) e o contexto sociocognitivo. Por sua vez, o
contexto abrange todos os conhecimentos por parte dos sujeitos sociais, que, no
momento da interagdo, precisam aciona-los: o conhecimento linguistico, o
conhecimento enciclopédico, o conhecimento da situacdo comunicativa e de suas
regras, o conhecimento da situacdo superestrutural, o conhecimento estilistico e
suas adequacbes as situacbes comunicativas, o conhecimento sobre os géneros
textuais, o conhecimento sobre as praticas sociais e 0 conhecimento sobre outros
textos que fazem parte de outras praticas sociais.

Tendo em vista o exposto, admitimos a ideia de que a leitura acontece nessa

interacdo entre sujeitos e o texto, todos inseridos em um dado contexto social,

Com relagdo a construcéo de sentido do texto, utilizaremos ainda Geraldi (1991).



45

historico, politico, econémico e cultural. Ao se produzir um texto, pressupdem-se
sempre determinados conhecimentos linguisticos, enciclopédicos e interacionais por
parte do interlocutor, para que possa produzir sentidos. Com efeito, quanto maior for
o conhecimento prévio por parte do interlocutor, maior sera a sua competéncia com
relacdo a leitura. E por isso que o trabalho com a leitura em sala de aula é tio
importante: € uma forma de ampliar o conhecimento prévio dos alunos, melhorando
a competéncia leitora deles.

Santos, Riche e Teixeira (2015) também apresentam a perspectiva
interacionista, quando conceituam leitura como uma atividade estratégica de
levantamento de hipoteses, aproximando-se do estudo de Koch (2011). As autoras
afirmam que, quando lemos, acionamos nossos conhecimentos prévios, que sdo
relacionados por ela como: o conhecimento textual (o corresponderia ao que Koch
(2011) relaciona ao conhecimento do género textual, por exemplo), o conhecimento
linguistico, o conhecimento enciclopédico (ou conhecimento de mundo), o
conhecimento intertextual e o conhecimento contextual.

Notamos um dialogo, portanto, entre os conceitos de Koch (2011) e Santos,
Riche e Teixeira (2015) quando defendem a ideia de que o trabalho com o texto
pode comecar antes mesmo de se abrir um livro. E possivel pensarmos em uma
atividade de leitura fundamentada em trés fases: pré-textual (que é a de motivacao),
textual (que é a da andlise propriamente dita) e poOs-textual (que sdo as
comparacdes com outros textos que fazem parte de outras praticas sociais). Essa
proposicdo em trés fases, apresentada por Silva (2012), pode ser explicada da

seguinte forma:

Atividades pré-textuais: enfatizam a motivacdo para a leitura, que
pode comecar se estivermos lendo um livro, na analise do titulo, da
capa e/ou da contracapa, numa breve apresentagcdo dos
personagens, na leitura de trechos do texto para criar expectativas
no leitor; atividades textuais: com elas, analisamos, por exemplo,
caracteristicas dos personagens, enredo, indice que colaboram para
a interpretacdo, possiveis incoeréncias, estratégias de construcao do
texto, linguagem utilizada, pontuacédo, organizacdo em paragrafos,
dialogo entre as ilustracdes, projeto grafico-editorial e material verbal,
etc.; atividades poés-textuais: sdo boas para fazer uma comparacéo
de linguagens: pedir que os alunos transformem a narrativa em uma
peca teatral ou histéria em quadrinhos; sugerir que ilustram o texto
(SILVA, 2012 apud SANTOS; RICHE; TEIXEIRA, 2015, 48).
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Ainda sobre a leitura, Cosson (2018) afirma que essa € o resultado de uma
série de convencbes que uma comunidade estabelece para a comunicacdo entre

seus membros e fora dela. Para o autor,

O ato de ler, mesmo realizado individualmente, torna-se uma
atividade social. O significado deixa de ser uma questdo que diz
respeito apenas ao leitor e ao texto para ser controlado pela
sociedade. A leitura € o resultado de uma série de convencdes que
uma comunidade estabelece para a comunicacdo entre seus
membros e fora dela. Aprender a ler € mais do que adquirir uma
habilidade, e ser leitor vai além de possuir um habito ou atividade
regular. Aprender a ler e ser leitor sdo praticas sociais que medeiam
e transformam as relagées humanas (COSSON, 2018, p. 40).

Conforme ressaltado pelo autor, aprender a ler e tornar-se leitor € uma prética
social que permeia e transforma as relacbes humanas. Para ele, teoria sobre leitura
esta organizada em trés grandes grupos. O primeiro esta centrado no texto, em que
ler € um processo de extracdo de sentido dividido em dois niveis: o das letras e
palavras e do significado. O processo seria ascendente: do texto para o leitor e das
palavras para o significado do texto (COSSON, 2018).

O segundo grupo tem o leitor como o centro da leitura; trata-se do processo
descendente, em que se parte do leitor para o texto, ou seja, ler depende mais do
leitor do que do texto (COSSON, 2018). Focar no leitor é positivo porque chama a
atencao para o ato de ler, mas precisamos considerar os resultados. Outrossim, nao
podemos ignorar o sentido atribuido ao texto que ndo é arbitrario, mas sim uma
construcdo social. Se, por um lado, o conhecimento prévio do leitor deve ser levado
em consideracdo, por outro, pautar-se exclusivamente nele pode leva-lo a ignorar o
real significado do texto, ndo permitindo que ocorra uma ampliagdo de horizontes.

E o terceiro grupo se refere as teorias conciliatérias: o leitor é tdo importante
guanto o texto; logo, o importante € o dialogo entre autor e leitor mediado pelo texto.
Assim como Cosson (2018), Geraldi (2011) afirma que, na leitura, a interacdo entre
autor (ndo presente, mas por meio do texto) e leitor se faz na relacéo dialdgica entre
eles, que € ilimitada. O ato de ler, mesmo realizado individualmente, torna-se uma
atividade social. “Esses trés modos de compreender a leitura devem ser pensados
como um processo linear” (COSSON, 2018, p. 40). Nesse sentido, ler € um processo

que concilia a presenca do texto e das marcas deixadas pelo autor com a
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construcdo que o leitor é capaz de fazer. Trata-se de um percurso em forma de
didlogo que une autor-leitor a partir do texto.

Nesse processo, a primeira etapa, de acordo com Cosson (2018), é a da
antecipagao, que se relaciona ao que primeiro chamou a atencéao do leitor, como a
capa do livro, o titulo, 0 nimero de paginas de um livro, a tematica o tipo do texto
(pode ser um poema ou uma receita de bolo). A segunda etapa indicada pelo autor &
a decifracdo. Se entendermos que o dominio das letras e palavras é primordial para
essa etapa, que ndo € alfabetizado enfrenta uma barreira intransponivel. Ou seja,
qguanto maior o dominio da lingua tiver o leitor, mais facil sera a decifracdo. A
terceira etapa é a chamada de interpretacdo, uma triade entre autor, leitor e
comunidade: o que o autor escreveu, 0 que o leitor leu e quais sdo as convencgdes
da sociedade que os rodeiam. Com relacdo a essa etapa, Cosson (2018) esclarece
que “Interpretar é dialogar com o texto tendo como limite o contexto.” (COSSON,
2018, p. 41). Em outras palavras, a interpretacdo depende daquilo que o autor
escreveu e daquilo que o leitor entendeu de acordo com seu conhecimento prévio
formado pelo meio em vive.

Assim, a apropriacao da leitura vai depender do momento e do espaco social
em que o leitor esta inserido. A acomodacédo dos seus sentidos diante da leitura é
gue Ihe dardo capacidade de compartilhamento com os outros, concretizando um
ato social, isto é, “[...] a materializacao da interpretacdo como ato de construgdo de
sentido em uma determinada comunidade” (COSSON, 2018, p. 65).

Com base nos conceitos destacados até o momento, adotamos uma
concepcao de leitura interacionista, a partir das consideracdes de Geraldi (2010) e
outros autores, considerando a leitura como sendo um didlogo entre leitor e autor,
mediado pelo texto, a partir de ambientes sociais e em conhecimentos prévios.

ApoOs discutirmos conceitos mais gerais sobre a leitura, a seguir, discorremos

sobre essa pratica em sala de aula.

2.1 A LEITURA NA SALA DE AULA

As praticas de leitura em sala de aula ndo poderiam se limitar a leitura do
professor e depois a do aluno, considerando como “melhores” as leituras que se
assemelham a do professor. Também, ndo é interessante que a apreensao e a

fixacdo dos sentidos sejam feitas somente por meio do olhar do professor e do uso
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do livro didatico. Com relacéo a isso, Mafra (2003) destaca que, “Em Portugués, a
leitura dos textos — via livro didatico — limita-se a sua interpretacdo em forma de
perguntas e estudo de vocabulério. De um lado, simplifica-se a questado intratextual;
do outro, alija-se a possibilidade de um trabalho intertextual” (MAFRA, 2003, p. 9).

Usar o texto para a leitura em voz alta como mera imitagdo ou ainda como
pretexto para o ensino de gramatica ndo proporciona uma reflexdo, que € o que se
pretende a partir da leitura de um texto. Ele precisa ser visto como o inicio e o fim do
processo de entendimento e de apreensao de sentidos. E a motivacdo do leitor se
dara a partir das premissas de que se tenha o que dizer, para quem dizer e por que
dizer, conforme ressalta Geraldi (2011). Nessa demanda, o papel que o professor
assume é fundamental para a constituicdo desse sujeito leitor. A interagcdo no
processo e a escolha das estratégias proporcionardo uma leitura reflexiva de efeitos
na constituicdo do sujeito como ser social.

As duas bases da leitura de textos citadas por Geraldi (1997) estdo em “o que
se tem a dizer’ e “as estratégias do dizer’. O texto e o leitor ttm uma relagao
dialdgica por meio da leitura. As leituras prévias € que d&do sentido a uma nova
leitura, ou seja, a leitura da producdo de um autor € marcada pela experiéncia tida
pelo leitor com a producédo de outro autor. Assim, se da a interlocucdo, o encontro
entre o autor, com suas estratégias de comunicacdo, e o leitor, com as suas de
entendimento.

Geraldi (1997) ressalta “a perigosa entrada do texto na sala de aula”,
indicando que é importante saber “Para que se I1é o que se 1é?” (GERALDI, 1997,
168). A escolha dos textos utilizados em sala de aula é muito importante, ja que os
textos e as atividades propostas nos livros didaticos nem sempre sdo de interesse
dos alunos, na maioria das vezes, ndo consideram 0 contexto em que tais textos
circulardo nem os sujeitos que os lerdo, além de ndo haver, também, em muitos
casos, uma continuidade na ordenacdo dos capitulos. Esses séo fatores que néo
contribuem para interlocucéo entre o autor e o leitor a partir do texto.

Dessa forma, ndo ha, em geral, uma leitura realizada para uma reflexdo e
apreensdo de conhecimento, apenas uma busca pelas questdes que deverdo ser
respondidas, que se torna mecénica, apenas para afericdo de leitura que professor e
aluno podem fazer. Geraldi (1997) enfatiza que € importante fugir desse processo
pedagogico e buscar outro, que nao seja autoritario, mas que promova a

interlocugéo. Precisamos contemplar “a importancia do trabalho com a pluralidade
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textual no processo de formacéao de leitores” (MAFRA, 2003, p. XVII). Para isso, no
entanto, € preciso ter consciéncia da problematica entre literatura, pratica docente e
o leitor adolescente.

Trabalhar com a leitura na escola é um desafio. Na citacdo a seguir,
identificada como uma parte de uma parabola de um sébio chinés, apresenta-se
uma realidade semelhante com a dificil situacdo que os professores de LP

encontram nas escolas:

A tarefa é impossivel porque vosso filho favorito, aquele que ira
sucedé-lo no comando do império, sabendo-se escolhido, acredita
gue ja ndo precisa de mais nada para ser imperador além do desejo
do seu pai. Ja seu irmao, aquele que é filho de uma concubina sem
nome, sabendo-se preterido, acredita que em nada modificara sua
vida tal conhecimento, uma vez que sera sempre o esquecido. O
servo, ao contrario de seus senhores, deseja muito aprender, porém
nada sabe, e quem nada sabe nada aprende. Em suma, meu
imperial senhor, vOos nos destes a missdo de ensinar para as mais
temiveis inimigas de qualquer educador: a arrogéancia, a indiferenca e
a ignoréncia. Separadas podemos combaté-las e vencé-las, juntas
sdo imbativeis. (COSSON, 2018, p.10).

Na otica de Cosson (2018), baseado na parabola por ele citada, enfrentamos
alunos, professores de outras disciplinas, dirigentes e a sociedade no que diz
respeito ao ensino de leitura e de literatura. Para alguns, € um saber desnecessario,
um “verniz burgués” (COSSON, 2018, p. 10), algo do passado que ja deveria ter sido
abolido das escolas. Outros admitem que ndo conhecem a disciplina e também nao
veem que beneficios esse conhecimento poderia trazer, a ndo ser o reforco das
habilidades linguisticas. Ha também aqueles que desejam muito estudar literatura,
porém, por falta de referéncias culturais ou dependendo de como a literatura lhes é
apresentada, torna-se algo inacessivel. Identificamo-nos com a afirmacdo de
Cosson (2018), de que a arrogancia, a indiferenca e a ignorancia sé&o
comportamentos que atrapalham o desenvolvimento de atividades de leitura, sejam
de textos literarios ou ndo.

Na tentativa de contribuir com o ensino, o autor discute sobre o letramento
literario, propondo a reflexdo e a aplicagdo de atividades, mas ndao como uma
solucdo revolucionaria para o ensino da literatura (COSSON, 2018). O que se

destaca na proposta ndo € uma questdo de aprender a ler e a escrever, mas a

relacdo com a pratica social que essas habilidades carregam. A decodificacdo como
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processo objetivo € 0 que se vé no texto, e a leitura como processo subjetivo € onde
se vé parte de si. Nao adianta juntarmos as letras se ndo pudermos contextualizar a
palavra que estamos escrevendo/lendo (COSSON, 2008).

Dessa maneira, a escola ndo pode ser apenas um espaco de transmissao de
saberes ou de reproducédo dos valores da classe dominante. Precisa transformar-se
em um local de modificacdo; principalmente no caso da escola publica, isso se torna
uma obrigacao ética e politica de todos. Ou seja, ndo podemos nos instrumentar e
padronizar o ensino, desconsiderando as caracteristicas dos nossos alunos.

Para entender a proposta do letramento literario, Cosson (2018) a dividiu em
trés etapas. A primeira reflete o lugar da literatura e a sua importancia em nossa
sociedade, isto €, qual é o seu valor, a sua funcdo social e a sua relacdo com a
educacao. Para tanto, o autor parte da das teorias sobre a leitura, esclarecendo qual
a concepcao que orienta a sua aplicacdo na escola. Na segunda etapa, o autor
discorre sobre os procedimentos de uma proposta de letramento literario que precisa
ser organizado para atingir a seus objetivos, pois séo as atividades coordenadas de
ensino e de aprendizagem de leitura na escola que formardo comunidades de
leitores.

Por ultimo, na terceira etapa, o pesquisador reflete sobre as dificuldades
encontradas na escola no que se refere ao novo em termos de ensino. Todos 0s
seres humanos trazem em si uma mistura de habilidades, uma para cada area da
vida. As diferencas surgem dependendo da maneira como Se exercitam essas
habilidades variadas que carregamos. Se ndo as exercitamos, assim como 0 Corpo
atrofia sem atividade fisica, também nossa mente atrofiara se ndo estivermos em
constante aprimoramento.

Como professores, é importante sermos 0s instrumentos de oportunidades de
acesso e de incentivo para esse aprimoramento do aluno, principalmente no
ambiente de maior contato com a leitura formal, que € a sala de aula. Soares (2001)
chama de “escolarizagcdo da literatura” a maneira como a literatura entrou nos
programas/curriculos desde o século XVI, uma verdadeira “revolugédo do espacgo
estudantil”.

A autora afirma que “a escola é uma instituicdo em que o fluxo das tarefas e
das acbOes € ordenado através de procedimentos formalizados de ensino e de
organizacdo dos alunos em categorias (idade, grau, série, tipo de problema, etc.)”

(SOARES, 2001, p. 21). Esses procedimentos determinam um tratamento escolar
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especifico para cada grupo, 0 que € muito positivo, ja que demonstra a preocupacao
em adequar materiais e atividades praticas a cada grupo.

A autora também expressa sua preocupacdo com relacdo a deturpacdo da
literatura, quando ha a transferéncia de textos literarios para os livros didaticos,
dentro do processo de escolarizacdo da literatura, como explicado anteriormente.
Em sua opinido, esse processo tem sido executado de maneira inadequada; por
iSso, precisamos pensar em préticas mais eficazes para a insercao da literatura em
sala de aula. Como destacado anteriormente por Mafra (2003), ndo podemos nos
limitar ao estudo de texto nos recortes de obras literarias que se apresentam nos
livros didaticos.

Soares (2001), por sua vez, dividiu a “escolarizagdo da literatura® em trés
instancias: a biblioteca, a leitura e o estudo de texto. Com relacdo a biblioteca, ela
destaca a importancia do local, a sua organizacdo e a importancia da escolha dos
livros. No tocante a leitura, aponta como pontos pertinentes: o papel do professor; a
socializagdo — quem indica as leituras; a determinacdo de rituais de leitura —
preenchimento de documentos e o comportamento no momento da leitura. E, por
altimo, ela destaca a instancia de estudo de texto, em que o material a ser lido deve
ser determinado e orientado.

A pesquisadora destaca que, se ndo houver uma cobranca, ou seja, uma
avaliacdo como é tida nos moldes da educacao, principalmente em LP, o aluno
jamais vai escolher um livro pelo simples prazer de ler. E esse perfil de aluno que
esperavamos mudar, por meio desta pesquisa e posterior atividade pratica. Entdo, o
trabalho para a promocéo de uma escolarizacdo adequada precisa levar em conta a
biblioteca, a leitura e o estudo de texto lido.

Esse estudo, no entanto, foi desvinculado das praticas mais corriqueiras e
avaliativas presentes em LP. Quanto mais a escolariza¢do da leitura literaria estiver
associada a atividades interessantes e, dentro do possivel, ludicas, mais chances
observamos de o aluno participar e de desenvolver o gosto pela leitura que foi
solicitada. Esse foi desafio desta pesquisa: promover o encaminhamento de uma
escolarizagdo adequada da literatura em sala de aula.

Todas as leituras tém sua relevancia para desenvolver no aluno o gosto pela
leitura e 0 seu aprimoramento como leitor. No entanto, quando “o texto do autor é
desnecessariamente alterado, perde algumas de suas qualidades, € mesmo, de

certa forma, distorcido” (SOARES, 2001, p. 39). Isso acontece quando o texto ou
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parte dele € transposto do original para o livro didatico, e, muitas vezes, o livro
didatico é a Unica opcéao de leitura para muitos alunos.

Nesse sentido, ressaltamos a relevancia de possibilitar aos alunos terem
acesso aos textos originais, que pode conter imagens ou outros recursos que podem
influenciar a leitura e o leitor. E mais importante que usar o material original serédo as
atividades realizadas em torno das obras literarias na escola.

Embora seja colocado com uma relacao independente entre autor e leitor, o
papel do professor € acompanhar o processo de leitura para auxiliar o aluno em
suas dificuldades, inclusive no que se refere ao ritmo de leitura. Quando o professor
indica um texto, € conveniente que haja uma negociacdo quanto ao tempo que o
aluno devera levar para esse processo de leitura.

Se, no processo de escolha dos livros que seréo lidos, for determinado um
namero limite de titulos, € importante que professor determine o tempo para cada
leitor em cada livro, de modo que todos tenham a oportunidade de ler. Além disso, o
tempo deve ser administrado de uma maneira em que seja levado em consideracéo
o ritmo de cada aluno. A escolha de textos a que nos referimos dentro de uma
leitura-fruicdo ndo exclui nenhum tipo de texto, mas privilegia textos literarios, que
sdo 0s que os alunos demonstram mais resisténcia na hora de escolher um texto
para ler. Para a fruicdo da leitura, como citado anteriormente, todo texto pode ser

lido. Conforme ressalta Mafra (2003),

Os limites que separam a literatura classica da literatura de massa
sdo bem mais fluidos do que se poderia imaginar. As leis de mercado
afetam a todos, ainda que diferentemente. A génese da formacéo de
uma literatura mais genuinamente brasileira atesta isso (MAFRA,
2003, p. 35).

Precisamos enxergar a importancia do trabalho do professor com a
“pluralidade textual” (MAFRA, 2003, p. XVII), mesmo que a literatura de massa seja
a iniciacdo desses alunos, ja que é essa que muitas vezes esta mais acessivel ou
gue chama mais a atencédo dos adolescentes. Todavia, ndo podemos nos esquecer
de que estd em nossas maos a transformacao do gosto pela leitura, especialmente
se na(s) escola(s) que atuamos houver poucas - ou nenhuma - praticas de leitura
(MAFRA, 2003). Nao podemos enxergar 0os alunos como tabulas rasas no processo
de aprendizagem, pois nés, professores, ndo atingimos o apice do conhecimento,

para sermos considerados os detentores do saber, assim como o aluno nao é
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desprovido dele, para ser considerado alguém como um recipiente vazio que espera
ser preenchido.

Apébs destacarmos alguns principios que devem nortear o ensino da leitura na
escola, a partir do letramento literario, a seguir, discutimos sobre a importancia da

mediacao do professor no processo de leitura na escola.

2.2 MEDIACAO: UMA INTERVENCAO PEDAGOGICA

Ao discutir sobre a leitura e a mediacéo, Geraldi (2013) ressalta a importancia
da formacgé&o do professor e da mediagcédo docente no que diz respeito ao processo
de ensino e aprendizagem da leitura. Ele nos faz refletir sobre o que distancia os
alunos da leitura, destacando que, muitas vezes, isso ocorre devido as estratégias
inadequadas usadas para a mediacdo. Por exemplo, a leitura feita de forma
obrigatéria pode causar o desinteresse desses alunos. Para o autor, “[...] ndo é o
professor que ensina, é o aluno que aprende ao descobrir por si a magia e o encanto
da literatura. Mediar esse processo de descoberta é o papel do professor, que so se
pode fazé-lo também ele como leitor” (GERALDI, 2013, p. 25).

Na leitura em sala de aula, a mediacdo é o ato pelo qual os professores e
profissionais servem de intermediérios entre os livros e os leitores, ou seja, criam as
condicdes para fazer com que seja possivel o encontre entre o livro e o leitor.

As leituras dos alunos podem acabar sendo mais superficiais que as dos
professores, por isso, aponta-se para a necessidade de uma orientacdo de alguém
mais preparado que auxilie os alunos em suas escolhas, com o intuito de evitar que
se deparem com leituras nao pertinentes que acabam por desmotivar 0 seu
interesse pela leitura.

Geraldi (2013) explica que a relacdo do texto com o leitor passa por uma
relacdo em que o escritor enxerga seu leitor e expde as suas ideias por meio do
texto. O leitor, por sua vez, ouve por meio da leitura aquilo que o autor apresentou
no texto. Se a escolha for inadequada, o leitor ndo alcangara a compreenséo do que
foi lido. Sua reflexdo depende de seu conhecimento prévio e de sua maturidade,
mas, além desses aspectos, a adequacédo do texto também é importante.

De acordo com Geraldi (2013) “A linearidade do texto € um engano”
(GERALDI, 2013, p. 33). A linearidade pode ser entendida com o facil entendimento

de um texto, uma leitura sem obstaculos. Entretanto, como ressalta Geraldi (2013),
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se a cada época de nossas vidas o texto pode nos causar um efeito diferente, a

ideia de linearidade € ilusoria. Assim, para o autor,

[...] as leituras em tempos distintos de um mesmo texto podem diferir
em funcéo das correlacdes realizadas no momento da leitura e estas
dependem das condicdes de sua producdo incluindo entre estas 0s
outros textos que o leitor chama para ancorar a leitura que esta
processando (GERALDI, 2013, p. 35).

O pesquisador brasileiro cita a influéncia de fatores como as memoarias, as
experiéncias anteriores, 0s objetivos e outras condicbes que reportam ao
entendimento de que principalmente o conhecimento prévio do aluno vai influenciar
o entendimento e as escolhas de suas leituras. Sua leitura de mundo sera diferente
de outros, mesmo estando na mesma faixa etaria e no mesmo nivel de escolaridade.
E mesmo assim serdo influenciados pelo professor. Sobre o papel da memodria,

Versiani, Yunes e Carvalho (2012) afirmam o seguinte:

Entdo qual o papel da memdria na formacéo do leitor? Primeiro, o de
resgatar as histérias individuais [...]. Segundo, para lembrar que
antes mesmo de ser alfabetizada, uma pessoa ja é capaz de ler o
mundo [...]. Terceiro, porque o texto, em particular o literario, ao tocar
sentimentos e sensacdes, requer que o leitor saiba lidar com sua
vida, conferindo-lhe, assim, importancia e significado (VERSIANI;
YUNES; CARVALHO, 2012, p. 21).

Devemos considerar cada experiéncia de nossos alunos, aproveitando-nos de
suas vivéncias para conduzi-los rumo a literatura. Se a interacdo nao existir, ndo
havera continuidade e expansdo da cultura no adolescente. Por isso, como
professores, precisamos valorizar as expectativas e historias de leitura anteriores
gue os alunos tém.

Outro aspecto importante na mediacdo é a atividade de leitura literaria
coletiva que acontece em sala de aula e que da énfase a literatura como forma de
arte. Ser mediador é ser leitor, pois, para que o professor assuma essa posi¢ao e
sugira leituras para seus alunos, ele precisa também ser leitor e assim ter condi¢des
de orientar, sugerir, discutir e mediar. Ele precisa ter em mente que a organizacao
das atividades de leitura precisa ter um propdésito e um foco bem definido, levando

em conta, por exemplo, a preparacdo da aula, o contato com textos diversos e a
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aplicacao de atividades adequadas, ndo se esquecendo de que a relacdo entre os
livros e os alunos deve ser de seducao e de conquista.

Em uma volta no tempo, mais precisamente na década de 1930, as noticias
demoravam meses para chegar. Anos mais tarde, j& na década de 1990, com mais
recursos tecnologicos, percebeu-se uma exploséo de informagfes, a0 mesmo tempo
em que havia uma imploséo de significados, fomentando uma reflexdo sobre o real e
0 imaginério na literatura, como afirma Zanchet (1998). Era uma época em que as
“parabolicas adentraram mentes e lugares” e nos fez pensar se ainda existiria
espaco para a literatura na mente das pessoas. Passados mais de vinte anos
depois, a mesma preocupacdo desponta das mentes dos professores, porém, os
recursos tecnoldgicos sado outros e novos equipamentos e meios de transmissao
ocupam as mentes dos jovens: telefones celulares, tablets, notebooks, smartphones,
ultrabooks, fibra otica, entre outros.

Fuentes (1993 apud ZANCHET, 1998) chamava a atencéo para o excesso de
dados e de imagens, 0 que, em contrapartida, traria falta de imaginacéo. A autora
afirmava que a transformacao da experiéncia em conhecimento requer tempo, pausa
e desejo, ou seja, a “literatura é tempo e desejo”. Para um melhor entendimento, ela
tracou um paralelo entre literatura/leitura e uma das necessidades basicas do ser
humano que é a de se alimentar: - “[...] € incontestavel a necessidade de alimento
para a sobrevivéncia: contudo, a questdo esta no ‘tipo’ de alimento a ser usado”
(FUENTES, 1993 apud ZANCHET, 1998, p. 52).

A literatura traz consigo uma antitese, algo de real e de irreal ao mesmo
tempo. Por um lado, pode conter saberes geograficos, histéricos, sociais e
antropologicos, por outro, saberes escondidos, esquecidos, invisiveis e
marginalizados. O apreg¢o por um “tipo” de literatura vai depender do grupo social em
gue cada individuo esta inserido, ou seja, tem mais haver com a cultura do que a
arte que cada um tem. Com base nisso é possivel explicar, mesmo a contragosto
dos criticos mais exigentes, o sucesso que fazem os Best-sellers, os livros de
“autoajuda”, as novelas de folhetins e os “enlatados” de televisdo. Algumas dessas
literaturas ndo sédo exatamente materiais que necessitem mediagdo da escola, mas
acabam presentes nesse ambiente. Na analogia que Fuentes (1993 apud
ZANCHET, 1998) faz da literatura com a alimentagdo, essas literaturas seriam as

mais “digeriveis”.
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Em uma mesma linha de analise, Kothe (1981 apud ZANCHET, 1998) declara
gue esse tipo de literatura escamoteia ou neutraliza a contradicdo, algo como uma
minima “diferenca que permite a conciliagdo ou acomodacgao” e “peripécias
necessarias ao desenvolvimento do enredo” (KOTHE, 1981 apud ZANCHET, 1998,
p. 54). E como dizer que todas essas obras tém um formato pré-determinado, uma
mesma ordem de fatos sempre, e que nao traz nenhuma reflexdo ou esforco no
entendimento delas. Uma producéao de massa, ou melhor, para massa.

Apesar de Zanchet (1998) chamar a atencdo para a necessidade de uma
reflexdo sobre o porqué das preferéncias literarias de nossos alunos, literaturas de
massa que propagam o sentimentalismo para as mulheres e o heroismo para os
homens, ela também destaca algo mais relevante que é: “como o professor deve
agir ante a ‘degluticdo’ desmedida dessa literatura?” (ZANCHET, 1998, p. 54,
destaque da autora).

Para responder a esse questionamento, ela aponta algumas limitacbes no
ensino, tais como: a dificuldade de mudanca de curriculos e programas no que se
refere & metodologia e ao assunto, ou seja, existe a falta de uma adequacédo ao
publico alvo; a dificuldade de operacionalizar objetivos, em uma linha de o que
ensinar, e para quem ensinar, em um paralelo com o exposto por Geraldi (1997); e o
professor e a sua formagdo, que demonstram um despreparo para suprir as
necessidades de seus alunos. Ou seja, € importante conhecer os alunos e escolher
a melhor pratica pedagoégica para cada grupo.

H& ainda algumas hipOteses que se colocam como uma tentativa de
esclarecer a questdo da formacédo do professor, ou seja, 0 que seria hecessario para
que ele se tornasse formador do gosto pela leitura e assim assumisse de fato a
funcdo de mediador nas leituras de seus alunos, uma acao de grande importancia
na pratica literaria em sala de aula. De acordo com Zanchet (1998), sdo cinco as
hipéteses que se apresentam: que o professor seja leitor e tenha conhecimento
literario eclético; que primeiro ele tenha gosto pela leitura para depois motivar outros;
gue nao se limite as leituras escolares, buscando outras; que suas leituras sejam
frequentes e variadas para que possa diversificar as indicagbes para seus alunos; e,
por ultimo, que entenda que a leitura é arte, conhecimento, disciplina e sensibilidade
e que precisa ser ensinada. Para isso, € necessario que o professor saiba o gosto

que tem o prazer do conhecer. Infelizmente, “O professor, via de regra, ndo gosta de
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ler” e “A literatura deve auxiliar o aluno a ler o mundo, caso contrario, vazia de
funcao, perder-se-a no rol dos manuais” (ZANCHET, 1998, p. 55).

E importante que tenha sido formado no professor o gosto pela leitura para
que possa inspirar seus alunos. Se, na sua infancia, esse professor nao foi
estimulado pela familia, pelos professores/bibliotecarios e pela comunidade, ele
podera ter muita dificuldade em motivar seu aluno. Portanto, seu acesso limitado a
literatura poderéa dificultar4 o seu trabalho de incentivo a leitura do texto literario, e
talvez a sua mediacdo nas escolhas de seus alunos ndo acontecera. Também é
oportuno destacar que o ensinar a ler ou o estimular o aluno para a leitura € um
trabalho arduo, que exige do professor encaminhamentos pedagogicos pertinentes.

A esse respeito, Zanchet (1998) destaca:

Relacionar, a priori, como ato gratuito, leitura/literatura e prazer é, no
minimo falacioso. Literatura ndo é chocolate. Se o fosse, a escola,
em geral, ndo teria funcdo. E arte, € conhecimento, é disciplina, é
sensibilidade. [...] O carater de prazer gratuito, tipico da literatura
trivial, ndo carece de mestre (ZANCHET, 1998, p. 55).

A citacéo nos faz refletir sobre a importancia da mediacdo do professor nas
leituras dos alunos. A leitura sem um objetivo e sem um planejamento ir4 se perder
no pensamento e ndo trara a reflexdo que se espera na transformacao do individuo.
Mesmo que a leitura seja para simples deleite, tanto o docente quanto o aluno
devem se empenhar em busca de um trabalho efetivo com a leitura e com o texto
literario; caso contrario, a leitura ficar4, como ressalta a autora, em um nivel de
prazer gratuito e rapido, como comer um chocolate.

Como intermediario entre o livro e o aluno, o professor tem o papel de
promover uma pré-selecdo das obras. Nessa direcdo, aspectos como 0 acesso a
biblioteca e a livraria, a escolha do titulo, do autor, do assunto e da temética sédo
algumas das variaveis do processo. Na escolha de que livros utilizar, devemos levar
em consideracdo obras tidas como canones, mas também as contemporaneas,
desde que ambas abordem a atualidade, pois isso “gera a facilidade e o interesse de
leitura dos alunos” (COSSON, 2018, p. 34).

Assim como Cosson (2018), Geraldi (2011) declara que devemos “levar em
consideragao qual o enredo que enreda o leitor” (GERALDI, 2011, p. 60). Por sua
vez, Santos (2011) afirma que, ao ler, acionamos nossos conhecimentos prévios, ou

seja, qual o caminho que esses leitores, nossos alunos, percorreram até chegar
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aguele momento - suas historias de vida, suas preferéncias, seus interesses e
expectativas.

Algumas variaveis sdo citadas como facilitadoras ou ndo do processo de
leitura. Cosson (2018) cita a experiéncia de uma de suas alunas, professora em
escola particular em um bairro de classe alta, cuja realidade permite ter: um bom
acervo, programa de incentivo a leitura, convivéncia com pais leitores e manuseio de
livros. Também, os alunos sdo saudaveis, bem alimentados e conectados com o
mundo, pois tem acesso a internet e a viagens diversas.

No entanto, varidveis como essas que fazem parte da realidade da escola
privada, muitas vezes, a sua falta na escola publica, é utilizada como desculpa para
o fracasso no estimulo, no desenvolvimento e na concretizacdo de projetos de
leitura nas escolas.

N&o obstante, Cosson (2018) destaca que essa professora, que ensina em
um contexto de acessos, mesmo com alunos que tomam livros emprestados,
compram os que sao indicados, realizam as atividades propostas em voz alta sem
problemas em decifrar a escrita, destaca que, quando solicitados, os alunos néo sao
capazes de interpretar o que leram. Nesse caso, 0 problema apontado pela
professora ndo diz respeito ao acesso ao acervo e nem a proximidade do leitor e de
suas experiéncias de conhecimento de mundo com o texto lido, mas diz respeito a
interpretacdo. Esse aspecto, embora importante para o processo de leitura, ndo sera
abordado diretamente nesta pesquisa, pois diz respeito a outra modalidade de
leitura, chamada estudo de texto (GERALDI, 1997. No entanto, tanto o objetivo de
leitura-fruicdo como o estudo de texto exigem a presenca do professor na funcéo de
mediador.

Petit (2009), na obra Os jovens e a leitura, apresenta um estudo com jovens
franceses nos anos 1990, ressaltando que professores, bibliotecarios, psicélogos,
escritores, entre outros, sao importantes mediadores do processo de
desenvolvimento do gosto pela leitura.

O espaco da biblioteca, embora seja limitado em algumas instituicbes
educacionais, tem seu lugar dentro da estrutura da escola publica, o que facilita o
acesso daquele aluno mais humilde que, por qualquer razdo que seja, ndo tenha
acesso aos livros.

Outro aspecto destacado pela autora € que 0s jovens, em sociedades

tradicionais, reproduziam a vida de seus pais, porém, “mudangas demograficas,
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urbanizacao, trabalho assalariado, emancipacdo das mulheres, reestruturacdo das
familias, globalizacdo da economia, evolucfes tecnoldgicas” (PETIT, 2009, p. 16),
entre outras, séo fatores que redirecionaram os rumos das vidas dos jovens na
atualidade. Eles vivem uma realidade desconhecida pelas geracgdes anteriores. E no

gue se refere ao livro de papel, argumenta a autora, em uma

[...] era do visual, alguns, o consideram algo supérfluo, como um
acessorio de teatro que ndo se usa mais. [...] Segundo esses, a
causa seria a seguinte: os jovens preferem o cinema ou a televiséo,
que identificam com a modernidade, a rapidez e a facilidade; ou
preferem a musica, o esporte, que sdo prazeres compartilhados. O
livro estaria ultrapassado, de nada adiantaria chorar diante disso.
Que [...] as criangas ndo sabiam o que significa ler em siléncio [...].
Essas criancas ndo conheciam essa experiéncia singular que é ler
sozinho, em siléncio [...] (PETIT, 2009, p.16-17).

O excerto refere-se a uma época ndo muito distante e a pessoas que viviam
em uma realidade de privacbes que as impediam de se tornarem leitoras e eram
pessoas discriminadas. A autora afirma que, anteriormente, nas formas tradicionais
de integracdo social, também se reproduzia, mais ou menos, a vida dos pais, que a
leitura, quando se tinha acesso a ela, era apenas uma reproducéo.

De certa forma, a leitura era uma forma de adestramento, ou seja, para seguir
e propagar os velhos costumes da geracao anterior. Nao quer dizer que, para alguns
poucos privilegiados, fosse da mesma maneira. Inicialmente, o poder dominante, a
igreja e os educadores ndo queriam que 0s jovens tivessem acesso a informacéo
por meio da leitura. Era mais um exercicio prescrito, coercitivo, uma maneira de
controlar e ensinar aos jovens a adequarem-se aos modelos pré-estabelecidos. De
acordo com a autora, era uma maneira de determinar “identidades’ coletivas,
religiosas ou nacionais”, e conclui que “[...] a leitura na juventude fica dessa forma
muitas vezes reduzida a uma espécie de querela entre Antigos e Modernos” (PETIT,
2009, p. 18, destaque da autora).

N&o podemos afirmar que o jovem e a sua situagdo descrita na década de
1990 sejam os mesmos da atualidade. Os recursos tecnologicos sao outros e nao ha
como generalizar os habitos de leitura. Eles leem, mas nem sempre uma literatura
gue seria aquela indicada pela escola.

Para entender melhor a questdo do jovem e da leitura, Petit (2009) dividiu o

tema em algumas reflexdes, das quais destacamos: duas vertentes da leitura, uma
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gue se refere ao poder atribuido ao texto escrito e outra sobre a liberdade do leitor; a
pluralidade do que esta em jogo na leitura, ou seja, a constru¢do de si mesmo, 0s
atalhos utilizados para a construcdo da subjetividade e um meio para chegar ao
conhecimento; e, por ultimo, o papel do mediador.

No que se refere as vertentes da leitura, temos o poder do texto escrito que
domina distancias, e quem o detém €& considerado um individuo de prestigio.
Decorrente disso advinha o medo de autoridades, da igreja e da escola, no passado,
pois a habilidade de ler daria poder a quem a possuisse; seria um instrumento que
despertaria 0 senso critico e poderia levar o individuo a reflexdes sobre o mundo e
sobre a sua situa¢do no mundo.

Outra vertente é a da relacdo entre leitor e texto. Essa relacao pode se dar de
maneira coletiva, oral, edificante, ou ainda individual. A leitura se caracteriza como
uma busca de sentidos para 0 que vivemos e para o mundo ao nosso redor. Embora
caracteristicas como ter ou ndo ter acesso, ser rico ou ser pobre ndo determinem se
um individuo sera ou nao leitor, precisamos propagar que a leitura faria dele uma
pessoa diferente, com mais acesso as informacdes e as possibilidades de escolha.
Uma relacdo entre o individuo e a sua leitura, independentemente de sua
proveniéncia, humilde ou abastada, possibilita um crescimento no saber e no
entender, fazendo com que o leitor ndo se coloque em posicéo inferior perante a
sociedade, pois “Ler nao isola do mundo. Ler introduz no mundo de forma diferente.
O mais intimo pode alcancgar o mais universal” (PETIT, 2009, p. 43).

E importante ndo esquecermos que estamos lidando com adolescentes,
sujeitos que estdo passando por uma fase na qual se sentem deslocados com
relacdo ao mundo, na maior parte das vezes. Alguns se sentem tao estranhos que é
como se nado tivessem passado pela infancia, simplesmente surgissem na
adolescéncia, isso tanto para jovens da década de 1990, mencionados na pesquisa
de Petit (2009), quanto na atualidade. E uma fase da vida, sem divida nenhuma, em
gue o ser humano passa por transformacdes fisicas e psicoldgicas, e as emocoes e
os desejos sao superestimados, o que faz com que parte dos adolescentes sinta-se
inseguro e incompreendido, como se fossem 0s Unicos na face da Terra a sentirem
emocdes. Por isso, com essas emoc0des a flor da pele, acreditamos ser um momento
apropriado para a aproximacao do aluno com o livro. O acesso a leitura, ou melhor,
ao saber, proporciona: uma maior apropriacdo da lingua e um crescimento na

construgdo do individuo; um acesso a lugares e épocas diferentes daqueles em que
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esta inserido; um aprimoramento vocabular e intelectual que permite uma incluséao
social, e consequentemente, um acesso aos varios circulos sociais que nos rodeiam.

Estamos falando de uma transformacédo do individuo por meio da leitura, de
modo a proporcionar um pertencimento e uma atitude ativa como cidadao em seu
meio, sem que haja uma falta de acéo desse individuo por medo do desconhecido.
N&o se quer dizer que ndo podemos ficar apreensivos diante de mudancas, mas, por
meio da aquisicdo de novos conhecimentos, esse medo pode ser superado e nos
levar além daquilo que j& conhecemos.

A relacdo entre o individuo leitor e aqueles que estdo ao seu redor, seja em
uma comunidade pequena ou grande, em uma regido rural ou urbana, normalmente
conta com preconceitos. Petit (2009) destaca que no grupo de adolescentes pobres
da Franca que pesquisou, para se manter seguro, o leitor assumia uma atitude
interiorizada em relacdo aos grupos que fazia parte. Além disso, para que pudesse
realizar seu desejo de leitura, precisava, muitas vezes, se isolar para nao sofrer
ataques, dentro ou fora de casa. Era quase como viver uma vida dupla, fingir que
nao apreciava a leitura para agradar alguns e ler escondido para agradar a si
mesmo; era conviver com um preconceito explicito principalmente no caso dos
homens. Apesar das especificidades da pesquisa de Petit (2009), ndo podemos
afirmar ou negar que alguns dos jovens de nosso pais passem pela mesma
situacgao.

Tornar-se leitor € um grande desafio, e muitos fatores influenciam a
concretizacdo desse ato. Estar em um meio social em que haja muitos obstaculos,
como nao ter o apoio da familia, dos amigos e comunidade, ndo ter acesso aos
livros em casa ou nas bibliotecas, ser considerado um egoista por preferir o prazer
individual em detrimento das atividades grupais, e em se tratando de ser homem
ainda sofrer mais o preconceito de seus pares, ndo é, nem de longe, estimulante
para quem deseja ser leitor ou cultivar o habito da leitura. Para nds, antes de tudo
que foi supracitado, o individuo ainda precisa querer, precisa desejar ler. A partir de
um querer, ele podera ser ensinado a ler. Podera ser capacitado a superar todos
esses obstaculos, adquirindo uma habilidade da leitura eclética; uma maneira nao
somente de decodificagdo textual proficiente, mas também de maneira subjetiva.

Por fim, Petit (2009) destaca a singularidade da leitura e os riscos para quem
|é e para quem esta ao redor do leitor. A singularidade da leitura é uma importante

aliada contra os totalitarismos, os sistemas rigidos de compreensdo do mundo, 0s
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conservadorismos identitarios e os imobilizadores. Também, é fundamental o papel-
chave do iniciador e mediador da leitura, pois, depois dele, outros poderéo
acompanha-lo. Para Petit (2009), “Esse mediador € com frequéncia um professor,
um bibliotecério, as vezes, um livreiro, um assistente social ou um animador
voluntario de alguma associacédo, um militante sindical ou politico, até um amigo ou
alguém com que cruzamos” (PETIT, 2009, p. 149, grifo nosso).

O contato com o livro pode ser mais eficaz, na formagéao de leitores, com a
presenca de um mediador. Esse mediador precisa ser alguém que j& tenha
desenvolvido em si 0 gosto pela leitura e que consiga transmitir o amor que tem pela
leitura; entretanto, isso serd muito dificil para aqueles que se prendem mais a
andlise linguistica ou a dissecc¢do de um texto ao invés da sua fruicdo. E importante
que a escola seja também um espaco de transmissdo do gosto pela leitura, ndo se
limitando as obrigatérias. Porém, “para transmitir o amor pela leitura, e acima de
tudo pela leitura de obras literarias, é necessario que se tenha experimentado esse
amor” (PETIT, 2009, p.161), j& que parece mais dificil que aconteca no meio familiar
que o seja na escola, com professores e bibliotecérios.

E por falar em bibliotecario, esse também é um membro mediador importante
na iniciacdo do leitor. Seu envolvimento personalizado com os individuos
frequentadores da biblioteca, seja no contato pessoal, nas indicacbes, nas
conversas sobre os materiais lidos, ou ainda na incluséo dos leitores em situacdes
cotidianas no espaco da biblioteca, causam aos usuarios uma sensacdo de
pertencimento que s6 aumenta o desejo de estarem mais préximos dos livros. E ndo
estamos falando somente da iniciacdo da leitura, o ensinar a ler, o aprender a ler,
mas a continuidade dessa caminhada dos leitores, que nao precisa necessariamente
acontecer como se fosse 0 alimento que nos mantém de pé todos os dias; podera
ser, as vezes, um caminhar descontinuo.

Destacamos um elemento relacionado a leitura que diz respeito a sequéncia
da vida. As divisbes de material que existem na biblioteca pressupbe um
amadurecimento do leitor & medida que cresce ou envelhece. E certo, porém, que
ndo ha uma regra rigida que impeca um jovem de querer ler algum material que, de
acordo com a regra, de nao seria apropriado para a sua faixa de idade. O
amadurecimento ocorre de maneira diferenciada em cada ser. N&o queremos dizer
agui qgue somos contra uma classificacdo que disponibilize livros de acordo com a

7

idade de cada jovem, mas € animador pensar que o bibliotecario seja menos
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puritano que alguns professores e pais, e que 0 jovem tenha a oportunidade de
ousar em suas leituras, uma vez ou outra, conforme seu desejo de saber.

A organizacdo da biblioteca de acordo com a faixa etaria, o acervo
propriamente dito e até o espaco fisico da biblioteca podem influenciar nas escolhas
dos leitores e estimular ou inibir seus desejos. E importante entender que, ao citar o
papel mediador importante dos bibliotecarios, estamos falando de pessoas que nem
sempre estdo dispostas, assim como nés, a falar ou trocar informacgfes, mas, em
geral, sdo sujeitos que se preocupam em ser uma ponte entre o leitor e os livros um
sujeito intermediario entre o leitor e o livro. Embora o leitor iniciante tenha o desejo
pela leitura, nem sempre ele estd apto a escolher aquilo que vai |he agradar. O
auxilio desses que chamamos de mediadores (alguém da familia, o professor, o
bibliotecario) sera imprescindivel, principalmente quando os leitores sé&o
provenientes de comunidades pobres.

E importante que esses mediadores n&o se tornem “castradores” ao limitarem
as escolhas dos leitores. Em outras palavras, é fundamental que nao censuras de
acordo com os valores preconceituosos de outrem, mas que as bibliotecas tenham

um acervo independente da comunidade em que esta instalada. Para Petit (2009),

O imaginario n&o ¢ algo com que se nasce. E algo que se elabora, se
desenvolve, se enriquece, se trabalha, ao longo dos encontros.
Quando se viveu sempre em um mesmo universo de horizontes
estreitos, é dificil imaginar eu exista outra coisa. Ou quando se sabe
gue existe outra coisa, imaginar que se tenha o direito de almejar
isso (PETIT, 2009, p. 179).

A autora destaca a relevancia do acesso a informacédo e o direito de escolha
do leitor. Nao podemos afirmar que todos que entrarem no espaco da biblioteca
fardo uso dela da mesma forma, mas ela precisa estar equipada para todo tipo de
leitor. Afinal, uma biblioteca ideal € aquela em que o leitor pode entrar, caminhar por
seus corredores, admirar suas prateleiras, tocar os livros, folhea-los e Ié-los. Todos
esses movimentos fazem parte da iniciacdo a leitura. Um bom trabalho, de iniciagdo
a leitura, organizado por professores em parceria com os bibliotecarios, podera ter
frutos ndo apenas com os leitores jovens, mas também com suas familias. Um
dominio das literaturas existentes e um esfor¢o para que haja uma variedade e uma

nao padronizacéo de leitura, em que todos leem as mesmas obras, podem promover
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uma significativa diferenca para a melhoria da leitura dos jovens e da sua
comunidade.

N&o podemos desistir diante das adversidades, mas precisamos sempre
defender o direito dos jovens de acessar novos horizontes por meio da leitura.
Nessa interacdo entre o professor, o bibliotecario e o jovem leitor, € de extrema
importancia assumir o papel de mediador e grande influenciador das escolhas
desses leitores. Como mediadores, devemos estar conscientes das dificuldades que
individuos marginalizados tém e sensiveis a isso, de modo a saber lidar com as
diferencas de cada grupo e com nossas proprias limitagcbes. Como afirma Petit
(2009), “nao existem ‘os jovens’, mas rapazes e mocgas, dotados de recursos
materiais e culturais muito variaveis, dependendo da posicdo social da familia e do
lugar em que vivem, [...] expostos de maneira desigual aos riscos” (PETIT, 2009, p.
16, destaque da autora), que podem ser a morte e o ferimento atingidos pela
violéncia, drogas, miséria ou guerra.

De acordo com a autora, a leitura, mais especificamente a dos livros, pode
ajudar os jovens na conquista por uma autonomia que leva a cidadania e a
libertacdo de discursos repressivos, seja dentro da familia ou em sociedade, e que
estejam sendo veiculados pelas midias/redes sociais. A interpretacdo de cada leitor
€ variavel de acordo com a sua experiéncia de vida e com a quantidade de livros
que ja leu. Conforme j& foi acenado por Geraldi (2011) e Cosson (2018), o
conhecimento prévio de cada leitor influenciara seu entendimento do texto lido.

Outro aspecto importante para reflexdo € o que Petit (2009) chama de “o
medo do livro”, ou seja, medo do acesso e da livre interpretacdo. Um jovem pode
chegar a alguma concluséo na leitura de obras candnicas e deixar seu professor
insatisfeito. Quando autores, como o0s citados anteriormente, destacam a
importancia da mediacdo do professor, talvez seja justamente para sanar essa
insatisfacdo, ou seja, um medo da livre interpretacdo, a fuga daquilo que ja foi dito e
formatado sobre o que o autor da obra literaria escreveu.

O que néo esta dito até este momento é que em uma leitura-fruicdo nédo
devemos ter moldes prontos para uma avaliagio como provas, resumos,
fichamentos, entre outros. Por se tratar de uma leitura por prazer, ela também deve
ser uma leitura que se adéque ao leitor, que cause efeitos nele a partir de suas
experiéncias e nao que ele tenha que se adequar as interpretacées de outros. Para

a autora francesa,
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E se a leitura desperta o espirito critico, que é a chave de uma

cidadania ativa, é porque permite um distanciamento, uma
descontextualizacdo; mas também porque abre um espaco para o
devaneio, no qual outras possibilidades s&do cogitadas [...] ©
pensamento, que necessita lazer, desvios, passos fora do caminho
(PETIT, 2009, p. 27-28).

Ser critico e desafiador é proprio da juventude, ndo somente nos dias de hoje,
mas também em outros tempos. Acontece que os livros foram substituidos pelo
celular e o jovem de hoje ndo € o mesmo do passado, por isso, muitas variaveis
devem ser levadas em consideracdo no que se refere ao habito de leitura, por
exemplo, as estruturas familiares e as condi¢cdes socioecondémicas delas.

Todavia, os sentimentos que envolvem o amadurecimento e a adequacédo
desses jovens a sociedade sdo os mesmos de outrora. Por que nao nos
aproveitarmos das novas tecnologias na motivacéo da leitura? E fazer uso do novo
para ajudar na solugéo dos velhos dilemas, talvez ndo velhos, mas constantes, pois
todo aquele que envelhece terd passado pela juventude e certamente precisou de
alguma atitude de mediacao de seus pares.

Nesse quesito, ressaltamos o papel do professor como mediador na atividade
de leitura na escola, mais especificamente na sala de aula. H4 alguns relatos de
alunos, como comenta Petit (2009), que demonstram claramente como é importante
gue o leitor seja respeitado como individuo que sofre influéncia por aquilo que Ié.
“Gosto quando existe liberdade para o leitor. Os romances que nao tomam o0s
leitores por imbecis, que néo lhes explicam tudo, que nos deixam um pouco para
fazer nosso proprio caminho” (FANNY apud PETIT, 2009, p. 30). Outra citacdo da
autora € o relato de Ridha: “22 anos, vem de uma familia numerosa. Seus pais
vieram da Argélia, ndo sabem ler nem escrever. Infelizmente, ele teve que
interromper seus estudos” (PETIT, 2009, p. 32). A autora manteve contato com essa

jovem em um dos seus semindrios. Destacamos alguns trechos desse relato:

Se ndo houvesse diversidade, se houvesse apenas uma cor, tudo
seria monotono. Se vocé entra em um jardim, certamente tem prazer
em ver as flores amarelas no campo, mas é muito mais bonito
encontrar outros campos com flores diferentes, porque se tiver
apenas flores amarelas em todo o planeta, em certo momento vocé
enjoara do amarelo [...] Acredito que o sentimento de asfixia que uma
pessoa pode experimentar se da quando ela sente que tudo esta
imovel, que tudo ao seu redor estd petrificado [...] Ler historias, pura
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e simplesmente talvez s pelo prazer de contar, mostrar que se pode
sonhar, que existe saida e que nem tudo esta imovel. [...] A busca de
si mesmo, 0 encontro consigo mesmo, é a coisa mais importante
para um ser humano como individuo (RIDHA apud PETIT, 2009, p.
31-32).12

Os escritores, por meio de suas histérias, ajudam os leitores no
enfrentamento de seus problemas, grandes ou pequenos. Os leitores sdo tocados
no mais intimo do seu ser e se veem, se reconhecem nas experiéncias contadas,
descritas nas paginas de um livro. A busca pelo sentido das coisas e do mundo ao
nosso redor € mostrada nas histérias relatadas nos livros. E um dizer simples e
humilde de que néo ha explicacdo para tudo, e que todos passam por situacdes
semelhantes.

Como atividade humanizadora, a literatura possibilita uma intervencéo do
professor, que poderd influenciar o aluno na sua formacgdo se utilizando da

mediacao. Entdo, pode-se compreender a literatura como

o [..] processo que confirma no homem aqueles tragos que
reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do
saber, [...] o afinamento das emocdes, a capacidade de penetrar nos
problemas da vida, o senso da beleza, a percepcéo da complexidade
do mundo e dos seres, o cultivo do humor (CANDIDO, 2004, p. 182).

Essa definicdo tem como objetivo tratar de direitos humanos no que se refere
aos bens compreensiveis e o0s incompreensiveis, conforme a denomina¢do do
socidlogo francés Louis-Joseph Lebret, citado por Candido (2004). Os bens
compreensiveis sd0 0s cosméticos, vestuario excedente, e 0s incompreensiveis sao
o alimento, a roupa e a moradia, como afirma o autor, sdo aqueles que “[...] ndo sé
asseguram a sobrevivéncia fisica, mas que garantem a integridade espiritual”
(CANDIDO, 2004, p. 182).

A literatura como bem incompreensivel “[...] corresponde a uma necessidade
profunda do ser humano que néo pode deixar de ser satisfeita”, ou seja, € um direito
porque, como arte, “[...] € a manifestacdo universal de todo ser humano em todos 0s
tempos” (CANDIDO, 2004, p. 176), significa que o contato com esse bem cultural

possibilita ao ser humano reconhecer sua humanidade consigo, com 0 outro e com 0

12Qutros relatos foram ouvidos por Petit (2009), mas o que se pode compreender por meio deles é
gue, apesar de se tratarem de individuos mais maduros, os leitores tém as mesmas expectativas
diante de suas leituras, que é ter a liberdade de pensamento.
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mundo. Precisamos entender que a literatura “[...] pode incutir em cada um de nés o
sentimento de urgéncia dos problemas que nos cercam” (CANDIDO, 2004, p. 188), é
compreendé-la como um instrumento ndo sé de contemplacao, fruigdo, mas como
meio de desmascaramento e também mascaramento, mais um fator que constitui as
contradicdes da humanizacéo.

Por isso, privar o individuo da leitura é tirar dele a possibilidade de conhecer,
de viajar, de sonhar, de se sentir parte de alguma coisa. E n&o permitir que ele
compartilhe com o outro 0 que ele é e 0 que sabe, ou seja, é privar o individuo de
conhecer e da possibilidade de passar adiante o que aprendeu. Apesar de a pobreza
impossibilitar o individuo de acessar bens materiais, ndo acontece 0 mesmo com 0
conhecimento, os livros estdo nas prateleiras disponiveis nas bibliotecas publicas e
na escola.

No papel de professor e de mediador, temos o0 entendimento que, por meio
dos livros, agregamos conhecimento, assim, devemos conduzir os futuros leitores
até a leitura, orienta-los quanto aos beneficios que o ato de ler poderd lhes
proporcionar, mudar a sua maneira de pensar e de ver o mundo ao seu redor. E
preciso que possibilitemos a eles o seu espaco: na escola: na biblioteca, na
informatica e na sala de aula, onde podem e devem usufruir desses espacos que
lhes pertencem. E deixar a posicdo de inércia em uma posicdo de um ser excluido
para ser definitivamente parte de uma comunidade. N&o viver a margem da
sociedade sem opinido alguma do que acontece ao seu redor, mas desenvolver-se
como cidadéao atuante em seu meio.

O gue pode ajudar para que isso ocorra € o compartilhamento de leituras nos
grupos de sala de aula e a pesquisa em sites como SKOOB?*3. Tais recursos sdo
formas de apropriar-se da leitura como ferramenta transformadora de seu papel
social. E na leitura que “o leitor dialoga com o texto, em que é trabalhado e alterado
por ele” (PETIT, 2009, p. 44).

Percebemos que a atitude do professor como mediador no processo de
formacéo do gosto pela leitura pode determinar uma nova postura dos alunos como
leitores. Atualmente, ndo ha um projeto de leitura dentro da instituicAo em que nos

propusemos realizar esta pesquisa. Como ndo ha um projeto, também nédo ha troca

I3SKOOB - Rede social colaborativa brasileira para leitores, langcada em janeiro de 2009 pelo
desenvolvedor Lindenberg Moreira. Disponivel em:https://www.skoob.com.br/. Acesso em 10 jan.
2020.


https://www.skoob.com.br/
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de informacbes sobre as praticas de leitura de cada professor de LP ou de outra
disciplina qualquer. O que observamos € que as leituras se limitam a uma visitacao
semanal a biblioteca para o empréstimo de livros, e a visitagdo é conduzida pelo
professor de LP, mas a escolha é espontanea por parte do aluno, sem um
direcionamento especifico sobre o que retirar para ler ou mesmo o que fazer durante
e apos a leitura. Admitimos que esse é um encaminhamento para a leitura-fruicdo
em sala de aula, na relacdo com a biblioteca escolar. No entanto, também
afirmamos a importancia e a necessidade de que a leitura também seja
desenvolvida em atividades especificas, com o direcionamento do professor.

De acordo com Petit (2009), a leitura € uma busca de sentidos para o que
vivemos e o mundo ao nosso redor. Poderiamos, entdo, considerar que todos
agueles que nao tivessem acesso a ela ndo poderiam sobreviver. Sabemos que nao
€ bem assim. A vida segue mesmo sem um contato continuo com a literatura. Muitas
pessoas nascem e morrem sem ter mantido contato com uma leitura, seja literaria ou
ndo. Entretanto, o que buscamos, como enfatiza Lajolo (2006), € a constatacao de

que o

Leitor maduro é aquele gue, em contato com o0 texto novo, faz
convergir para o significado deste o significado de todos os textos
gue leu. E, conhecedor das interpretacdes que um texto ja recebeu, é
livre para aceita-las ou recusa-las, e capaz de sobrepor a elas a
interpretacdo que nasce de seu didlogo com o texto (LAJOLO, 2006,
p. 106).

Buscamos o deslocamento e a alteracdo dos significados de tudo que ja foi
lido, tornando mais profunda a compreensao dos livros, das pessoas e da vida.
Algumas vezes, 0 acesso ndo é um problema, ha bibliotecas nas escolas publicas e
programas que garantem a sua manutencao. O que Lajolo (2006) enfatiza, e que faz
parte da nossa realidade, é a importancia da mediacdo de professores, de
bibliotecarios e ndo s6 da familia na interacdo desses jovens com a leitura, ja que o
acesso a leitura pode colaborar com a formacao da identidade desses sujeitos.

Para que uma mudanca concreta acontega, precisamos, como afirmam Britto
e Barzotto (1998), livrar-nos dos velhos adagios que acompanham os leitores. Uma
propagacdo de provérbios que nao auxiliam em nada o desenvolvimento do
estudante como leitor e que constituem como mitos sobre a leitura que se propagam

sem promover de fato praticas de leitura.
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Os 10 mitos apontados pelos autores sao: “Cada leitor tem sua interpretacao”,
se assim for, qualquer coisa serve. Mesmo a mais esdruxula interpretacdo poderia
se aceita como verdadeira; “Uma sociedade leitora é uma sociedade solidaria”, nao
é a leitura que garante um cidadao solidario e sim sua formacéo pessoal que nada
tem com o que ele I&; “A leitura é fonte inesgotavel de prazer”, um simples livro ndo
pode atender a todos os desejos de seu leitor; “O sujeito que Ié é capaz de
reinventar suas praticas, descobrindo novos caminhos e novas oportunidades”, sé
ler bastante ndo garante a formagéao de um sujeito articulado social e politicamente;
e, por fim, “Quem |& viaja por mundos maravilhosos”, um individuo ndo pode e nao
deve limitar seus sonhos as paginas de um livro (BRITO; BARZOTTO, 1998).

A quantidade de leitura ndo é por si s6 sinbnima de qualidade, embora seja,
sim, uma pratica que pode ampliar os saberes. Por sua vez, a leitura como molde de

um “bom cidadao” pode, ao contrario do que se espera, modelar um individuo
manipulavel com ideias retrégradas e com cunhos sdcio-politicos excludentes. Por
fim, a leitura como garantia de prazer e de acesso as maravilhas do mundo é um
adagio repetido como estratégia de motivacao de leitura o tempo todo. Uma maneira
de tentar suprir no individuo aquilo a que ele ndo tem acesso, pois, mais do que ler,
ele precisa de condi¢cdes minimas de sobrevivéncia. Para os autores supracitados,
ler envolve, expressamente, o direito e a necessidade ao acesso aos materiais de
leitura mais do que simplesmente frases prontas, configuradas como mitos, sobre o
que seja ou ndo a importancia do ato de ler. Para eles, ler € uma questédo social, de
direito e de acesso a cidadania.

Diante do exposto, concordamos com Geraldi (2013) sobre o papel decisivo
do professor como mediador no processo de leitura dos seus alunos. Desse modo,
julgamos importante um trabalho intencional, no intuito de direcionar o aluno para
uma aprendizagem significativa. Nesse sentido, no capitulo a seguir, apresentamos
o percurso metodolégico empreendido durante a aplicacdo do projeto didatico
direcionado aos alunos do 9° ano de um colégio estadual situado no oeste

paranaense.
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3 PRATICAS PEDAGOGICAS DE LEITURA PARA ALUNOS DO 9° ANO DO EF

Neste capitulo, apresentamos a pratica pedagogica que foi realizada na escola
selecionada para esta pesquisa, destacando, desde o projeto de aplicacao,
passando pelo relato das experiéncias, da analise de dados e dos resultados,
elementos que possibilitam responder a questao geradora de nossa pesquisa: quais
atividades séo adequadas e pertinentes para o incentivo a leitura-fruicdo do texto
literario em uma turma de 9° ano do EF?

O projeto de aplicacdo pedagodgica, intitulado “Leitura na escola e na vida: o
texto literario em foco para o 9° ano”, foi planejado, inicialmente, para ser
desenvolvido em, aproximadamente, 30 horas/aula, no periodo que se refere ao
terceiro trimestre do ano letivo de 2019, com uma turma de 9° ano do EF, na escola
(biblioteca, sala de aula, sala de informética e patio da escola). Os registros dos
dados gerados pela aplicacdo foram anotados em diario de campo.

Alguns desafios sugiram ao longo do processo de pesquisa. No caso do uso
da biblioteca da escola, havia algumas situacdes que poderiam impedir o
empréstimo dos livros, por exemplo, o atraso na devolucdo e por consequéncia a
cobranca de multa. Mesmo ap0s a devolucdo, ainda que atrasada, os alunos que
ficam devendo multa ndo podem pegar livros emprestados sem que a divida esteja
quitada. Outra situacdo foi o fato de os alunos n&o quererem pegar o livro
emprestado, a ndo ser que fosse para algum tipo de avaliacdo que gerasse pontos
na média.

Diante disso, na medida do possivel, ajudamos na organizacdo da
troca/devolucao/renovacdo dos livros por meio de dois recursos: além da
comunicacdo oral em sala de aula, um cartaz afixado no mural da sala de aula e
lembrete no grupo de professores e alunos no aplicativo do celular WhatsApp. Esses
recursos foram utilizados somente para lembra-los. Assim, as leituras também
puderam ser realizadas em casa.

O acompanhamento das leituras deveria ser realizado pela professora por
meio do compartilhamento das opinides dos alunos nos registros no site Skoob.
Dessa forma, ele seria instrumento de incentivo a leitura para outros alunos. Pelo
menos dois registros foram cobrados, conforme citado nas atividades trés e seis do

projeto que consta do Apéndice A; os outros foram facultativos. Conforme a
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disponibilidade do laboratério de informatica, eles foram levados até |4 para que
acessassem o site e incluissem suas opinides.

Quanto ao registro das aulas, utilizamos o diario de campo e as leituras
selecionadas pela professora constam nas relagdes de titulos nos Anexos A, B, C e
D.

3.1 RELATO DA AI?LICAC;AO DE PROJETO: LEITURA NA ESCOLA E NA VIDA: O
TEXTO LITERARIO EM FOCO PARA O 9° ANO

A proposta inicial do projeto de aplicagéo Leitura na escola e na vida: o texto
literario em foco para o 9° ano foi apresentada na ordem de: pesquisa e contacdo de
historia do livro “Bocejo”; cadastramento no Skoob para postagem de opinides;
leitura de contos tematicos “A palavra é...”; leitura de crénicas diversas, poemas e
poesias do acervo do PNBE (2009, 2011 e 2013); contos contemporaneos; e, por
fim, a leitura-fruicdo do acervo da escola.

Essa ordem estabelecida precisou ser alterada por causa de algumas
ocorréncias, como: o preparo do material e disponibilidade do espaco da biblioteca;
a paralisacao de atividades de alguns funcionarios da escola; ou ainda a auséncia
dos alunos. Também foi necesséario alterar a quantidade de aulas que foram
planejadas no projeto inicial, assim como a suspensdo da Uultima atividade
apresentada na proposta de atividades do projeto de aplicacéo.

Assim, iniciamos a apresentacdo das atividades desenvolvidas conforme

relato a seqguir:

ATIVIDADE 1: Aluno-leitor nos diferentes espacos da escola — 05 aulas

Titulo do Livro: Bocejo: llan Brenman, livro de imagens, tamanho 35,6 x 26,2 x 0,4

cm - 32 paginas, Companhia das Letrinhas — 2012

Descricédo das atividades:

A obra utilizada nessa atividade refere-se a um livro de imagens que
representa pessoas reais da histéria da humanidade e figuras miticas em um ato de
bocejo. Nele, ha uma linha do tempo em ordem cronoldgica, em que aparecem: a

criagdo do mundo, na visdo cientifica e religiosa, seres miticos e cOmicos, 0
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surgimento da vida humana - o homem primata e pré-historico, o Egito antigo e os
farads, a Grécia antiga e os seres mitologicos, a Roma antiga — gladiadores,
ascensdo e queda de Roma e seus mitos, contos de fadas, os Vikings, a Idade
Média — igreja e a Santa Inquisicdo, Napoledo Bonaparte, Francisco Goya,
levantamento de 3 de maio de 1808 na Espanha, Idade Moderna — Revolucédo
Industrial, Comunismo e Capitalismo, Einstein e a Teoria da Relatividade, Salvador
Dali/Os relégios — Alice no pais das maravilhas, bomba atdmica, tecnologias e a
viagem a Lua.

Para que uma leitura dialogada acontecesse entre nds e os alunos, as aulas
foram divididas da seguinte forma:

e 12aula-—28/10/2019:

Explicamos a atividade aos alunos em sala de aula. Em seguida, distribuimos
a turma em grupos e deixou que eles escolhessem os temas para pesquisar (temas
relacionados no item “Descricdo das atividades”, ja mencionado). Escrevemos no
quadro a lista de temas que apareciam em destaque nas paginas do livro. A escolha
foi bastante dinamica. Os alunos foram escolhendo os temas, e quando havia um
grupo que desejava 0 mesmo tema, conversavam entre si e entravam em acordo.

O proximo passo foi leva-los a biblioteca, e, com o auxilio do bibliotecério, os
alunos localizaram por meio do livro indice da enciclopédia em que volume e pagina
poderiam localizar o tema que desejavam pesquisar. Além da enciclopédia Barsa, 0s
alunos também utilizaram alguns livros didaticos do EM.

Para o registro de suas pesquisas, os alunos fizeram anotacbes em seus
cadernos. Alguns deles precisaram ser chamados a atencdo, pois estavam com
seus celulares jogando ao invés de registrarem os dados da pesquisa.

e 22aula—29/10/2019:

Foi necesséario levar os alunos mais uma vez a biblioteca para que
terminassem a pesquisa na enciclopédia e nos livros didaticos. Nessa aula, ficou
combinado que na préxima iriamos até a sala de informatica para que
complementassem suas pesquisas, ou ainda buscassem alguma informacéo que
nao conseguiram encontrar nos livros.

e 3%aula-—01/11/2019: aula de Historia cedida para aplicagéo.
Os alunos foram levados a sala de informatica para que pudessem

complementar suas pesquisas por meio do uso da internet. A opinido da turma ficou
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dividida entre o que seria melhor, usar a enciclopédia ou a internet para fazer
pesquisas. Alguns disseram que pela internet seria muito mais rapido, enquanto que
outros valorizaram a confianga nas informagdes pesquisadas nos livros. Mais uma
vez foi necessaria a nossa mediacdo com alguns alunos com relagdo ao uso
indevido do celular, em momento e espaco inadequados. Nessa aula, finalizaram
suas pesquisas sobre os fatos histéricos representados nas imagens do livro, as
quais auxiliaram na compreensdo da histéria da humanidade apresentada na obra
no momento da contagdo da historia.
e 42 3aula—04/11/2019:

Levamos a turma ao patio do colégio e os acomodamos em uma mesa, que
em geral é utilizada para o lanche. Ali, em pé, diante dos alunos, iniciamos a leitura
dialogada da obra Bocejo. Na medida em que viravamos as paginas e o0s
personagens da histéria iam aparecendo, solicitamos a participacdo dos alunos para
que eles complementassem as informacdes. Nem todos os alunos estavam com
suas pesquisas prontas, porém, para que nao houvesse prejuizo no processo,
complementamos as partes que faltavam. A participacdo dos alunos na contacédo da
histéria era muito importante, pois demonstra as suas habilidades na leitura e na
compreensao dos textos reais e ficticios, além da sua capacidade de passar adiante
essas informacdes. Nao foi possivel finalizar a leitura em uma s6 aula.

e 52aula—04/11/2019:

Nesta aula, finalizamos a leitura do livro. Os comentarios dos alunos com
relacdo a leitura foram variados. Alguns disseram que s6 de ver as pessoas
bocejando dava vontade de bocejar também e outros sentiam sono. Os mesmos
alunos que nas outras aulas ficavam mexendo no celular ndo concluiram suas
pesquisas, portanto, ndo participaram da contacao de historia. Embora ndo tenham
realizado a pesquisa, participaram da aula para ouvir a contacdo da histéria feita por
nos e pelas colegas. Um comentario bastante relevante da turma foi que, se eles
nao tivessem feito a pesquisa dos temas que propusemos, ndo saberiam que
representacdo da histéria da humanidade cada imagem apresentava. Algumas
imagens eram mais conhecidas, como as de contos de fadas, gladiadores, entre
outras, contudo, outras nao foram reconhecidas imediatamente.

A principio, néo foi solicitado que os alunos entregassem nada por escrito

sobre as pesquisas, mas alteramos isso, pois varios deles montaram um texto com
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sua pesquisa; assim, achamos melhor recebé-los. Uma producédo livre de
representacdo da leitura nao foi realizada por eles, ja que houve falha no comando e
eles acharam, pelo menos alguns, que a tarefa deles era produzir um texto sobre as
pesquisas. Outros nao fizeram nada porque se apegaram ao conceito de leitura-
fruicdo que a professora explicou no inicio da atividade.

Percebemos que ndo conseguimos que todos os alunos participassem como
foi planejado, mas uma boa parte da turma o fez. Ficaram evidentes que alguns
alunos ndo efetivaram a pesquisa necessaria para a aula de contacéo de histéria e a
mudanca com relacdo a atividade que seria cobrada, pois houve falha durante o

comando enunciativo.

ATIVIDADE 2: Cadastramento no site SKOOB — 04 aulas

Tema: O ingresso dos alunos na pagina Skoob para que tivessem a oportunidade de
compartilhar suas leituras e tivessem acesso a informagdes sobre leituras de outras

pessoas.

Descricao:
e 123ula 05/11/2019:

Em sala de aula, explicamos do que se tratava o site Skoob e qual era a
nossa expectativa com relacdo a participacdo dos alunos nessa atividade.
Primeiramente, deveriam efetuar os seus cadastros; posteriormente, usariam o
espaco on-line para registros de suas leituras e para acesso a outras. Também,
seria formado um grupo dentro do Skoob entre nés e os alunos, o que facilitaria o
acesso as postagens. Apdés a explicacdo, os alunos foram levados a sala de
informatica. A quantidade de computadores funcionando nao foi suficiente para que
pudessem sentar-se em duplas. Entdo, foi preciso organizar o uso dos
equipamentos em grupos e também fazendo um revezamento. Essa primeira aula
acabou sendo apenas para tomar conhecimento do site.

e 22%aula-08/11/2019:

Na segunda aula, os alunos foram levados novamente a sala de informatica

para que se cadastrassem. Diferentemente do que esperavamos, muitos alunos

tiveram dificuldade em fazer o cadastro. O acesso ao Skoob pode ser feito, com
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maior facilidade, utilizando a rede social Facebook, para quem ja tem esse tipo de
acesso a rede ou ainda por e-mail. No entanto, para nossa surpresa, varios alunos
ndo tinham acesso a essa rede social, tampouco um e-mail cadastrado. Também
nao sabiam que poderiam ter um endereco de e-mail por meio da plataforma em
rede. Essa aula nédo foi suficiente para que todos se cadastrassem (Aula cedida pelo
professor de Historia).

e 3%aula-11/11/2019:

Nesta aula, preferimos nos manter em sala de aula com os alunos, assim,
utilizamos nossos proéprios dispositivos (computador e celulares). Para solucionar os
problemas com seus cadastros, foram criados e-mails para aqueles que nao tinham.
Os alunos que tinham Facebook foram orientados quanto ao uso paralelo do e-mail,
e 0S que ja conseguiram o acesso imediato foram estimulados a se juntarem ao
grupo que criamos dentro do site Skoob.

ApGs essas trés aulas, fizemos a verificacdo no site junto aos alunos para
averiguar se todos haviam concluido seus cadastros. Porém, nem todos
conseguiram conclui-los. A expectativa de que em uma aula ou no maximo duas o
cadastro estaria efetivado ndo foi atendida. Vale lembrar que muitos alunos da
escola publica ndo tém acesso a internet, sendo a escola um dos Unicos lugares de
acesso.

e 42aula—-11/11/2019:

Esta aula foi utilizada para assessorar os alunos nos seus cadastramentos no
site SKOOB. Também, verificamos com eles 0s seus registros.

O resultado dessa experiéncia ndo foi o esperado, haja vista que nao
conseguimos que todos se cadastrassem, apesar da assisténcia e insisténcia. Nao
houve registros de suas opinides sobre suas leituras. Os alunos demonstraram
muitas dificuldades em acessar o site e se cadastrarem. E n&o tiveram interesse em
colocar no site suas opinides sobre as leituras. Ocorreu exatamente o inverso

daquilo que esperavamos.

ATIVIDADE 3: Conhecendo contos tematicos: Colecdo “A palavra é....”, Editora

Scipione — 05 aulas.
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Tema: Contos tematicos Colecdo “A palavra é...” — Temas: Festa (1988), Humor
(1989), Portugal (1990), Mulher (1990), Interior (1991), Escola (1992), Mistério
(1992), Futebol (1993) e Amor (1994).

Descricao:
e 12aula—-13/11/2019:

Nesta primeira aula, relembramos aos alunos as caracteristicas de um conto.
Como esse tema fez parte do contetddo do 9° ano, utilizamos alguns textos do livro
didatico para fazer uma comparacao, entre 0s que os alunos ja tinham lido e os que
se apresentavam naquele momento por meio da cole¢cdo tematica “A palavra é...".
Passamos no quadro para que os alunos anotassem em seus cadernos uma
pequena definicdo e as caracteristicas do conto. Apds a esquematizacdo, lemos um
conto do livro didatico e mostramos os livros dos contos “A palavra é...”. Os alunos
pediram para escolher o que leriam na préxima aula e a relagdo dos contos foi
anotada.

e 2%aula-—14/11/2019:

Nesta aula, trouxemos para sala de aula, em uma caixa identificada, os
Contos Tematicos “A palavra é...”, a partir do uso dos volumes originais, explicamos
que cada aluno deveria escolher um ou mais textos com 0S quais mais se
identificassem e que, apoOs a leitura, deveriam produzir uma representacdo desse
conto com imagens. A representacdo poderia ser por meio de desenho ou de
recorte. Também, dissemos que poderiam mudar de texto a qualquer momento.
Escolhas e leituras foram realizadas. Apds consultar e analisar os materiais, 0s
alunos presentes escolheram contos de tematicas variadas. Sobre futebol: Linhas
tortas, (Pernambuco) Bola falando grosso, Hora de Futebol, sobre mulher:
Baianinha; sobre mistério: O lobisomem, Flor, telefone, moca; e sobre humor: Lixo,
entre outros.

e 3%aula-18/11/2019:

Nesta aula, como um incentivo para os alunos, além do material de leitura,
levamos papéis e cartolinas coloridos, além de pequenas caixas de lapis de cor
como presente para os alunos. Uma das alunas se ofereceu para buscar na
biblioteca caixa de revistas para recorte. Toda aula foi utilizada para elaboracéo das

imagens. Embora a atividade fosse individual, os alunos se agruparam e, no
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decorrer da execucdo da atividade, alguns optaram pela folha colorida, outros pela
cartolina, outros ainda mudaram da folha para cartolina durante o processo. Nao foi
possivel finalizar os trabalhos nessa aula.

e 42aula-18/11/2019:

Na quarta aula, os alunos finalizaram suas atividades. Os desenhos ou recortes
representaram de maneira bem variada cada titulo escolhido. Os alunos tém certa
resisténcia a expor suas producfes. Ja haviamos percebido esse comportamento
em outras atividades, por exemplo, a exposicdo de producdes textuais que foram
realizadas pela turma durante as aulas. Nessa atividade, ndo foi diferente, eles
estavam muito dispostos a produzir, porém, ndo queriam que os desenhos fossem
expostos nos murais da escola. Também ndo quiseram fazer o compartilhamento
com os colegas em sala. Comprometemo-nos, dessa forma, a montar com eles um
painel e fotografar para registro pessoal. Além disso, combinamos que, para que
pudéssemos usar os trabalhos como incentivo para outras turmas, fariamos uma
exposi¢do no inicio do proximo ano sem citar os nomes dos autores.

e 52 aula—20/11/2019:

Na quinta aula, os alunos puderam usar os computadores da sala de
informatica e seus celulares para acessar o site Skoob e registrarem suas opiniées e
impressdes dos contos lidos. Combinamos que verificariamos as postagens.
Deixamos todos a vontade, apenas observando os seus comportamentos. Os alunos
se revezaram na utilizacdo dos computadores, dando a impressao de que estavam
fazendo os registros. Porém, na verificacdo, ndo encontramos nenhum.
Conversamos com a turma sobre o nosso combinado e a importancia da opiniao
para outros leitores, por isso, era importante que compartilhassem suas opinides e
impressoes, haja vista que muitas aulas ja haviam se passado e o tempo disponivel
era pouco.

Entdo, optamos por seguir adiante com o projeto e ndo cobrar mais a
participacdo dos alunos no site, pois nao houve interesse da parte deles, visto que
nao exigimos isso, apenas apresentamos-lhes uma possibilidade. Em nossa
compreensao, um comando mal elaborado prejudicou a realizacdo dessa parte da

atividade.



78

ATIVIDADE 4: A Vida nas Cronicas — Cronicas lidas pelos alunos do 9° ano — 05
aulas

Tema: A vida nas cronicas

Descricao:

e 12aula-—22/11/2019: aula de Histéria cedida para aplicacgéo.

Na primeira aula dessa atividade, perguntamos aos alunos se eles sabiam definir
0 que era uma crbnica e quais as suas caracteristicas. A maioria afirmou que uma
cronica € um texto que aparece nos jornais. Outros disseram que séo textos que
narram o cotidiano. Entdo, neste momento, explicamos o que é uma crbnica e
sistematizamos a sua explicagdo no quadro para que os alunos anotassem em seus
cadernos. Para que os alunos tivessem uma experiéncia de leitura diferenciada, ao
invés de ler, apresentamos um video de uma cronica para que 0s alunos
assistissem. O texto escolhido foi “O lixo”, de Luis Fernando Verissimo4. As reacGes
foram bem variadas, diriamos que até divertidas. Alguns gostaram dessa maneira
diferente de ler, outros disseram que preferiam a leitura da professora, pois ela faz
uma leitura mediada com explicacbes de palavras e conceitos desconhecidos.
Todavia, a principal reacao foi a de malicia sobre o relacionamento entre o casal
mencionado na cronica.

e 2%aula-25/11/2019:

Nesta aula, trouxemos algumas cronicas (Anexo A, B e C) para que os alunos
lessem em sala. Contudo, antes que escolhessem, a pedido dos alunos, mais uma
vez, projetamos algumas crénicas em audio/video para que os alunos observassem
e sentissem a expressividade na leitura desse género do discurso. Destacamos a
importancia da interpretagdo no momento da leitura, além de chamarmos a atencao
para as diferencas na leitura do texto quando realizada por individuos diferentes, por
exemplo, a leitura dos artistas nos audios apresentados, a leitura da professora e a
leitura deles mesmos. Os textos escolhidos foram “Recado ao senhor do 903", de
Rubem Braga, e “Eu sei, mas ndo devia”, de Marina Colassanti. A apresentacao
desses dois textos desencadeou uma reflexado dos alunos. Eles comentaram sobre a
convivéncia em suas vizinhangas. Seus comentarios foram principalmente sobre os

problemas de relacionamento com alguns vizinhos “chatos”, mas também sobre

14 Disponivel em https://www.recantodasletras.com.br/contoscotidianos/3773906
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como alguns vizinhos tornam-se mais presentes do que a familia na vida de algumas
pessoas. Sobre a cronica de Marina Colassanti, a conversa foi um pouco mais
acalorada, pois, na opiniao de alguns alunos, as pessoas ndo devem se acostumar
com o que esta errado. Esse foi um interessante posicionamento vindo de um grupo
de periferia e frequentadores de escola publica que convivem com muitas limitacdes
e necessidades ndo atendidas. Ndo houve tempo para propor a atividade nessa
aula.
e 3%aula-26/11/2019:

Na terceira aula, retomamos alguns momentos das duas Ultimas, como a
definicdo de crbnica e uma sintese das cronicas lidas. Percebemos que uma
apresentacao mais concreta dos textos resultou em uma participacdo mais ativa dos
alunos. Entdo, apresentamos slides com algumas imagens coletadas da internet e
solicitamos que os alunos fizessem, oralmente, uma relacdo entre os textos lidos e
as imagens que melhor representassem as cronicas. Os nomes das cronicas foram
escritos no quadro e no primeiro slide; e algumas imagens mostradas no projetor. As
escolhas foram variadas e cada aluno dava a sua justificativa ao optar por uma ou
outra imagem. Outros temas surgiram dessa exposicéo, pois, ao comentar sobre “O
lixo”, os alunos falaram sobre a falta de conscientizagdo na producdo excessiva e da
nao reciclagem do lixo produzido pelos seres humanos. Mais uma vez, a aula se
estendeu com as discussdes dos temas, assim, decidimos propor a atividade na
préoxima aula.

e 42aula-—27/11/2019: aula de Inglés cedida para aplicacao.

Na quarta aula, levamos para a sala de aula, em uma caixa identificada, as
cronicas escolhidas (Anexos A, B e C). Em seguida, comentamos brevemente as
aulas anteriores sobre cronica e propusemos que cada aluno escolhesse um texto
ou mais e fizesse a leitura. ApOs a leitura, solicitamos que criassem uma
representacdo dessa leitura por meio de imagens. Eles poderiam desenhar ou
pesquisar imagens prontas em revistas ou na internet. Entdo, pediram mais uma
aula para terminarem a atividade.

e 5%aula-29/11/2019: aula de Historia cedida para aplicacao.

A quinta aula foi utilizada para os alunos finalizarem as suas representacoes;

e, ao final, montaram um mural com suas atividades prontas. Perguntamos aos

alunos qual era a opiniao deles sobre a atividade desenvolvida. A maioria achou
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melhor desenhar ou recortar e colar do que ter que produzir um texto ou uma prova
a partir das leituras. Avaliamos que, apesar da aula extra, a atividade funcionou

bem.

ATIVIDADE 5.1: Crbnicas do acervo PNBE 2009, 2011 e 2013, biblioteca escolar —

Cronicas lidas pelos alunos do 9° ano — 03 aulas

Tema: Cronicas — compartilhando leituras — Roda de leitura

Descricao:
e 12aula-02/12/2019:

Para esta aula, pedimos aos alunos que trouxessem para sala tapetes e/ou
almofadas. Levamos até a sala de aula uma caixa identificada com os volumes de
cronicas selecionados da biblioteca escolar, a partir do PNBE dos anos de 2009,
2011 e 2013. Entdo, organizamos a sala colocando as cadeiras em circulo, deixando
um espaco no centro. Pedimos que escolhessem a crénica que quisessem ler, e a
leitura pode ser feita durante a aula, sendo uma ou mais crénicas, conforme o
interesse de cada aluno. E os alunos puderam se acomodar conforme a sua
vontade, nas cadeiras, no chdo, sozinhos ou em grupos. Essa aula foi dedicada
exclusivamente a leitura das cronicas.

e 23aula—04/12/2019: aula de Inglés cedida para aplicacao.

Na segunda aula, solicitamos aos alunos para organizarem a sala, assim
como aconteceu na aula anterior. Apds todos estarem acomodados, realizamos
perguntas sobre as suas leituras. Cada aluno fez uma explanacdo sobre a sua
leitura, alguns com mais detalhes e outros precisaram ser indagados pela professora
e pelos colegas para falarem um pouco mais. Essa aula n&o foi suficiente para que
todos que leram falassem. Alguns néo leram.

e 3%aula—06/12/2019: aula de Historia cedida para aplicagéo.

Nesta aula, com a sala novamente organizada para roda de leitura,
finalizamos a atividade com os relatos dos alunos que n&o conseguiram se
apresentar na aula anterior. As expressdes dos alunos que realmente leram e
fizeram suas apresentacbes de forma oral foram bastante satisfatérias, pois

demonstraram uma alegria por uma atividade executada. Nao pedimos que dessem
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opinides sobre os textos lidos, porém, ao contar as historias, as opinides apareciam

uma vez ou outro, algumas vezes do proprio leitor, outras dos colegas ouvintes.

ATIVIDADE 5.2: Poesias de obras do acervo da biblioteca escolar, pertencentes ao
PNBE 2009, 2011 e 2013 — 03 aulas

Tema: Poesia que toca o coracédo — Relatos pessoais

Descricao:
e 12aula—09/12/2019:

A experiéncia de usar tapetes e almofadas foi muito produtiva. Entéo,
decidimos repeti-la, mas com uma diferenca: ao invés de ficar com os alunos em
sala de aula, os levamos para o patio. Essa aula foi dedicada exclusivamente a
leitura das poesias. Os alunos sempre pediam uma aula fora da sala de aula, uma
aula “diferente”, como costumam dizer. Eles adoraram a ideia de se espalharem pelo
patio; na realidade, ndo se espalharam muito, mas formaram alguns pequenos
grupos. Percebemos que alguns alunos néo se interessaram pela poesia, outros nos
chamavam para ajudarmos com o vocabulario e a interpretacao.

e 22 aula-09/12/2019:

Nesta aula, apos as leituras da aula anterior, dedicamos um tempo para uma
explanagcdo sobre os conceitos de poema e da poesia, utilizando slides como
recurso. Orientamos 0s alunos para que anotassem 0s conceitos e 0os exemplos no
caderno. A proposta de atividade ficou para a proxima aula. O interesse da turma,
nessa aula, foi superior a outros momentos, o que nos surpreendeu. Todos tiveram
tempo para ler. A escolha foi livre, e os alunos puderam pegar os livros das caixas,
Cujos nomes encontram-se no Anexo B.

e 3%aula-—10/12/2019: aula de Inglés cedida para aplicagéo.

Nesta aula, pedimos aos alunos que refletissem sobre os textos que haviam
lido. Levamos os textos novamente para a sala de aula e permitimos que os alunos
0S acessassem novamente, caso achassem necessario. Entdo, solicitamos que, a
partir de suas impressodes sobre a leitura de poesia, elaborassem um relato pessoal.
Alguns perguntaram se poderiam escrever uma nova poesia/poema, outros pediram

discricAo quanto ao que estavam escrevendo, pois se tratava de experiéncias
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pessoais que ndo deveriam ser expostas. Garantimos a todos total sigilo. A proposta
inicial de montarmos um mural com os textos foi cancelada, devido ao pedido dos

alunos.

ATIVIDADE 5.3: Poemas de obras do acervo da biblioteca escolar, pertencentes ao
PNBE 2009, 2011 e 2013 — 04 aulas

Tema: Poemas — a arte da palavra — trabalhando em grupo

Descricao:
e J12%aula—13/12/2019: aula de Histéria cedida para aplicacéo.

Nesta aula, os alunos tiveram contato com o0s textos que levamos para sala.
Para que houvesse uma variedade, escolhemos poemas e poesias, ndo s6 do PNBE
(2009, 2011 e 2013), mas outros do acervo da escola. Os alunos puderam escolher
0s textos e fazer a leitura na sala de aula. Solicitamos que trouxessem materiais, tais
como sulfite, tesoura, cola, revistas para recorte, caixa de sapatos, tampinhas,
hastes ou canudos, para a atividade da proxima aula.

e 22aula-16/12/2019:

Todos os textos foram selecionados e lidos. Feito isso, orientamos que
representassem suas leituras por meio de texto, de relato, de desenho ou de outra
forma que preferissem. Uma ressalva era que deveriam se organizar em grupo e
montar um projetor com as suas producoes, utilizando um caixa de papeldo. Para
auxiliar a execucao da atividade, mostramos um video explicativo de como montar o
projetor. Nessa aula, os alunos iniciaram suas producdes pessoais e organizaram-se
em grupos. Nem todos os alunos trouxeram os materiais necessarios solicitados.
Alguns alunos reclamaram por terem que trazer materiais para a aula, mas
explicamos que os materiais poderiam ser 0os que eles ja tinham em casa ou
poderiam ser materiais reciclaveis.

e 32aula-17/12/2019:

Nesta aula, os alunos finalizaram as suas producdes pessoais e iniciaram a
montagem do projetor. Pediram mais uma aula para finalizar o objeto. Nem todos os
alunos trouxeram materiais, logo, ndo executaram a atividade de montagem do

recurso didatico. Alguns alunos ficaram empolgados e se lembraram de ter feito algo
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parecido no fundamental I, em contrapartida, outros acharam a atividade muito
infantil.
e 42aula—17/12/2019: aula de Inglés cedida para LP.

Nesta aula, os alunos que haviam iniciado a atividade finalizaram-na. Em
discussdo com os alunos, chegamos a conclusdo que é muito comum, nas séries
iniciais, os professores proporem atividades lidicas, o que, na opinido dos alunos, a
partir do 7° ano ou até antes, isso ja nao acontece mais.

Em virtude de algumas alteracbes no planejamento da escola, por
determinacdo do Nucleo de Educacdo, um programa de recuperacao teve que ser
aplicado nas ultimas semanas de aula. Isso acarretou a auséncia de muitos alunos
gue ndo estavam precisando de nota.

Assim, decidimos ndo executar a ultima atividade do projeto, finalizando,
assim, a aplicacdo com a atividade n°® 6 de uma maneira diferente da proposta

inicial.

ATIVIDADE 6: Contos... A contemporaneidade no tempo e na escrita dos contos

versus a constancia dos temas humanos — 03 aulas.

Tema: Contos e relatos da vida

Descricao:
e l12aula-12/12/2019:

Nesta aula, levamos os alunos a biblioteca e apresentamos-lhes um caixa
contendo uma selecdo de livros de contos. No entanto, informamos a eles que
poderiam fazer a sua escolha a partir da selecdo na caixa ou no acervo da
biblioteca. A leitura foi feita durante a aula na biblioteca, e os alunos que escolheram
textos maiores e ndo conseguiram terminar puderam tomar o volume emprestado. A
turma, infelizmente, ndo estava completa. Eles tiveram uma semana para organizar
a leitura do material escolhido.

e 2%aula—-19/12/2019:

Esta aula aconteceu com um intervalo de uma semana desde a primeira aula.

Solicitamos a eles que montassem uma apresentacdo livre de suas leituras, com

textos, desenhos, recortes etc. Nessa aula, em acordo com o bibliotecario, os alunos
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puderam desenvolver suas atividades na biblioteca, ja que o espac¢co conta com
mesas maiores, assim, os alunos poderiam espalhar todo o material e executar seus
projetos. Embora a turma ndo estivesse completa, os que estavam presentes
executaram a atividade conforme orientamos. E apesar da grande quantidade de
livros/textos disponiveis, alguns alunos leram o mesmo texto, consequentemente,
trabalharam juntos na execucéo da atividade.

e 3%aula 19/12/2019:

Esta aula aconteceu no mesmo dia da anterior. Os alunos tiveram mais tempo
para a elaboracdo de suas atividades e montaram suas representacdes, mesclando
imagens desenhadas, recortes e pequenos textos. Eles gostaram muito dessa aula,
pois puderam fazer barulho na biblioteca e trocar experiéncias durante a elaboragéo.
Um dos alunos perguntou se continuariamos com o projeto no préximo ano e se
seria possivel que acontecesse também no EM. Explicamos que dariamos essa
sugestéo para a escola. De acordo com alguns, esse projeto permitiu que lessem de
forma bem mais divertida. Isso corrobora com Cosson (2018), para quem “aprender
a ler € mais do que adquirir uma habilidade, e ser leitor vai além de possuir um
habito ou atividade regular. Aprender a ler e ser leitor sdo praticas sociais que
medeiam e transformam as rela¢gées humanas” (COSSON, 2018, p. 40).

Apbés descrevermos as atividades elaboradas e aplicadas, a segquir,

discutimos e analisamos os eventos ocorridos na aplicacdo desse projeto de leitura.

3.2 ANALISE DA APLICACAO PEDAGOGICA: LEITURA NA ESCOLA E NA VIDA:
O TEXTO-LITERARIO EM FOCO PARA O 9° ANO

Como destacamos anteriormente, alguns aspectos do projeto de aplicacao
precisaram ser alterados, mesmo assim, foi possivel desenvolver atividades de
leitura com a turma.

Desde a primeira aula em sala, percebemos que 0os mesmos alunos que se
envolveram na escolha dos temas também foram os mais ativos na biblioteca, na
sala de informatica e na leitura dialogada do livro Bocejo. Eles nos pediram ajuda,
pediram auxilio ao bibliotecario e trocaram informacdes entre eles. Durante o
processo, buscaram informacdes nos livros da enciclopédia Barsa e nos livros mais
antigos de EM que o bibliotecario havia separado para eles, com o argumento de

que seriam mais acessiveis, com explicacdes mais simples. Uma das dificuldades



85

encontradas foi a de um pequeno grupo de alunos que, apesar das regras vigentes
guanto ao nao uso de celular em sala de aula, insistiram em manusea-lo durante as
atividades.

Os alunos que realmente se envolveram na pesquisa fizeram muitas
anotacdes em seus cadernos, uma pesquisa a moda antiga, manuscrita. E o tempo
que foi utilizado para orientacdo nessa primeira aula em sala e na sequéncia
encaminhados a biblioteca foi bastante produtivo. O comando de distribuicdo dos
temas, sendo relacionados no quadro, e o posterior encaminhamento a biblioteca
nao levaram mais que cinco minutos. Nenhum tema ficou sem ser escolhido, porém,
nem todos os temas foram pesquisados pelos alunos, pois alguns nao fizeram suas
pesquisas. Assim, para que o processo nao fosse prejudicado, complementamos as
informagdes no momento da leitura dialogada do livro Bocejo.

A primeira atividade foi projetada para ser realizada em trés aulas, contudo,
foram necessarias cinco. Duas aulas de pesquisa na biblioteca, uma na sala de
informatica e duas para a leitura dialogada. ApOs a primeira aula na biblioteca, foi
necessario visitar a biblioteca mais uma vez, e todos os que estavam presentes
continuaram suas pesquisas. O trabalho foi muito produtivo, pois o bibliotecario ja
havia separado a Enciclopédia Barsa e os livros de EF e EM para que os alunos
continuassem suas pesquisas. Entretanto, aqueles alunos que estavam utilizando o
celular na primeira aula, novamente foram advertidos quanto a esse comportamento.
Como nao atenderam ao pedido, retiramos os aparelhos, conforme regra vigente no
regimento da escola®.

A terceira aula foi realizada na sala de informatica para que
complementassem as suas pesquisas utilizando a internet, conforme planejado. O
anico inconveniente foi 0 mesmo de todas as aulas, o uso do celular em hora
inapropriada por alguns alunos. Metade dos alunos se lembrou de conversas
anteriores que tivemos sobre usar a internet para pesquisa, sobre sites confiaveis ou
ndo. Esses alunos disseram que se sentiriam mais confiantes utlizando a
enciclopédia e os livros didaticos para terminar a pesquisa. Apenas orientamos que
sempre conferissem as fontes utilizadas pelo escritor do texto que escolhessem.

Apesar disso, concordaram que a pesquisa pela internet foi mais rapida.

15 Regimento escolar disponivel em:
http://www.toojardimmaracana.seed.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=45
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O espaco da sala de informatica, apesar de ser agradavel e de tamanho
adequado, ndo tinha computadores para todos, o que, mesmo com 0 revezamento,
nao permitiu que acessassem as informagdes que precisavam. Para solucionar o
problema de acesso, alguns alunos sugeriram vir a escola no contraturno para
terminar suas pesquisas e outros pediram para terminar em casa. Aceitamos ambas
as sugestdes, mas sugerimos que usassem preferencialmente o espaco da escola.
Cada aluno fez sua opgdo de acordo com o que haviam solicitado. E importante
destacar que essa aula foi cedida pelo professor de Histéria, um grande parceiro
nesta aplicacdo, pois, em virtude de algumas mudancas no cronograma do final do
ano letivo, tivemos receio de nao ter aulas de LP suficientes. Nessa aula, boa parte
dos alunos finalizou suas pesquisas e 0s que ndo conseguiram se comprometeram a
finalizarem em casa.

Na quarta aula, convidamos os alunos a nos acompanhar até as mesas no
patio do colégio, e solicitamos que levassem suas pesquisas. Eles se acomodaram
nas mesas em uma espécie de semicirculo, momento no qual iniciamos a leitura
dialogada do livro Bocejo. Aqueles alunos que realmente fizeram suas pesquisas,
gue aproveitaram bem o0s momentos na biblioteca e na sala de informatica,
mostraram-se muito empolgados em participar da leitura. A medida que virdvamos
as paginas do livro e chamavamos a atencdao para o momento histérico ou para o
personagem, eles prontamente levantavam as maos e se manifestavam,
comentando as suas anotagbes ou lendo-as. Alguns alunos fizeram pesquisas
curtinhas; outros, por outro lado, fizeram extensas buscas. Preferimos interferir nisso
para que o cronograma dessa aula ndo fosse prejudicado. Mesmo com a nossa
interferéncia, precisamos de mais uma aula para finalizar a atividade. A satisfacao
dos alunos em mostrar os resultados de suas pesquisas foi 0 ponto alto dessa aula.

Na ultima aula finalizamos a leitura dialogada, sendo essa feita na sala de
aula. Tivemos receio de que, saindo da sala novamente, eles pudessem se
dispersar, além de atrasar o processo. Com a finalizacdo da leitura, perguntamos
aos alunos o que eles tinham achado do livro e da atividade como um todo. Alguns
disseram que so6 de ver as pessoas bocejando também dava vontade de bocejar ou
de dormir. Aqueles mesmos alunos que, em aulas anteriores, ficavam mexendo no
celular, ndo concluiram as suas pesquisas, portanto, ndo participaram da leitura
dialogada. Apesar disso, ficamos surpresas que eles fizeram perguntas sobre o que

estava sendo exposto. Eles constataram que sem as pesquisas nao saberiam que
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representacdo da histéria da humanidade cada imagem apresentava. Algumas
imagens foram reconhecidas como as de contos de fadas, gladiadores, entre outras,
mas muitas outras nao, ja que isso demandava deles conhecimento de mundo, que
poderia ser adquirido com as pesquisas.

A principio, ndo solicitamos que nos entregassem nada por escrito sobre as
pesquisas, mas visto que varios deles montaram um texto com sua pesquisa, passei
a recebé-los. Uma producéo livre de representacao da leitura n&o foi feita por eles,
pois houve falha em nosso comando e eles acharam, pelo menos alguns, que a
tarefa deles era produzir um texto sobre as pesquisas. Outros ndo fizeram nada,
pois se apegaram ao conceito de leitura-fruicAo que explicamos no inicio da
atividade.

A segunda atividade - “Cadastramento no site Skoob” - foi uma das maiores
surpresas dentro da aplicacdo pedagogica. O que era para ser um simples
cadastramento em um site de opinides literarias tornou-se algo muito mais
complexo. O que para nos levaria apenas uma aula, transformou-se em quatro.
Embora seja muito comum, entre os jovens, um dominio natural das novas
tecnologias, pelo menos era 0 que pensavamos, iSSO hao se aplicou a essa turma.
Por muitas vezes, tivemos problemas com alguns deles por causa do uso do celular
em sala de aula em momentos inapropriados e essa foi uma das raz6es que nos
levaram a crer que a atividade seria rapidamente desenvolvida. Ledo engano.
Depois de uma explicacdo um pouco mais longa do que pensamos ser necessaria,
sobre o que era o site Skoob e como iriamos uséa-lo, levamos os alunos a sala de
informética.

Esse é um espaco bem organizado, bem estruturado, porém, a quantidade de
computadores ndo € a ideal. Eles séo insuficientes e raramente estdo todos
funcionando. Ndo ha uma pessoa especializada trabalhando no setor, e o0s
funcionéarios da escola que administram o espaco, em geral, sdo profissionais que
estédo fora de funcao, realocados. Essa foi e continua sendo uma grande dificuldade
gue enfrentamos na escola. Apesar disso, organizamos a turma em grupos para que
se revezassem nos equipamentos disponiveis. Nessa aula, ndo conseguimos
realizar nenhum cadastro, apenas serviu para que os alunos tivessem um primeiro
contato com o site.

Os alunos foram levados novamente a sala de informatica em uma segunda

aula para que se cadastrassem, contudo, a dificuldade deles foi uma surpresa.
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Muitos ndo foram capazes de acessar a internet nos computadores do colégio. O
processo foi demorado, pois precisamos auxiliar quase todos eles. Muitos nao
tinham Facebook, o que ajudaria, pois, 0 acesso ao Skoob pode ser feito, com maior
facilidade, utilizando-se essa rede social. Também, muitos ndo tinham endereco de
e-mail e ndo sabiam que essa plataforma digital disponibiliza o endereco eletrénico
automaticamente. Nesse dia, ndo havia nenhum outro professor na sala de
informatica para nos auxiliar, 0 que tornou mais moroso o processo. Essa aula nao
foi suficiente para que todos se cadastrassem. Em uma tentativa de concluir o
processo, combinamos que eles poderiam utilizar seus celulares em sala de aula no
préximo encontro.

Nessa aula, preferimos ficar na sala de aula com os alunos, por isso, levamos
nosso computador e celular. Também, os alunos puderam utilizar seus celulares. Os
alunos se agruparam e chamamos um a um para sanar os problemas. Apenas trés
alunos nao precisaram de ajuda. Para os que ja tinham Facebook, orientamos como
poderiam utiliza-lo e também como transformar o seu login e senha em endereco de
e-mail. Uma das alunas precisou que entrar em contato com a méae para que ela
autorizasse todo processo. Em seguida, para oS que conseguiram O acesso
imediato, pedimos que se juntassem ao grupo que criamos dentro do site Skoob.
Entretanto, apenas uma aluna atendeu ao pedido, mas ndo adicionou nenhuma
postagem. A quarta aula foi uma dltima tentativa de auxiliar os alunos que ainda néo
haviam conseguido concluir seus cadastros. Também, esse momento, verificamos
0s registros daqueles que estavam com seus cadastros em ordem.

O resultado dessa atividade néo foi o esperado e, diriamos, até frustrante. O
que esperdvamos era que, por serem alunos de um 9° ano, desenvolvessem essa
atividade com rapidez e eficiéncia, pois a tecnologia teoricamente faz parte da vida
deles. Contudo, ndo conseguimos que todos os alunos se cadastrassem apesar da
assisténcia e da insisténcia. Como ja ressaltado, apenas uma aluna se juntou ao
grupo criado no site, mas nao fez registro algum sobre as suas leituras. Os alunos
demonstraram muitas dificuldades em acessar o site e cadastrar-se. E ndo tiveram
interesse em colocar no site as suas opinides sobre as leituras. Exatamente o
inverso do que planejamos e esperamos.

A terceira atividade aplicada foi “Conhecendo contos tematicos”, a partir da

)

colegéo “A palavra é...”. Ao todo, sdo nove livros com um total de 69 contos. Para a

realizacdo dessa atividade, preparamos um total de quatro aulas, mas foram
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necessarias cinco. Todas as aulas aconteceram dentro de sala de aula, assim como
planejado.

Na primeira aula, fizemos uma revisdo sobre as caracteristicas do conto;
sistematizamos no quadro e pedimos aos alunos que fizessem anotagdes em seus
cadernos. Nessa mesma aula, lemos um conto do livro didatico dos alunos, a titulo
de exemplificacdo. Além disso, levamos os livros para sala de aula, e isso chamou a
atencdo dos alunos. Explicamos que trabalhariamos a leitura dos contos desses
livros na proxima aula, entdo, alguns alunos pediram se poderiam escolher o que
iriam ler. Respondemos que sim e anotamos as reservas.

Na segunda aula, levamos para a sala a caixa identificada como Contos
Tematicos “A palavra é...”. Os alunos fizeram suas escolhas conforme a nossa
orientacdo. Alguns trocaram de texto durante a aula, inclusive alguns que tinham
escolhido antes. Essa aula foi dedicada a escolha, as trocas e a leitura dos textos.

As duas aulas seguintes foram necessarias para que se organizassem com a
representacdo de suas leituras. Além dos livros, levamos também materiais como
papéis e cartolinas coloridas, pequenas caixas de lapis de cor como presente para
os alunos e uma das alunas foi a biblioteca buscar uma caixa com material para
recorte. A surpresa deles com o presente foi um dos pontos altos dessa aula; o outro
foi a maneira como eles se agruparam para realizar a atividade, mesmo sendo
textos diferentes. Alguns optaram pela folha colorida, outros pela cartolina, outros
ainda mudaram da folha para cartolina durante o processo. Para a elaboracdo de
suas representacdes, os alunos utilizaram a terceira e uma parte da quarta aula.
N&o conseguimos que eles apresentassem seus trabalhos oralmente, pois, uma
caracteristica que ficou muito evidente dessa turma foi a dificuldade em se expor.
Em outras atividades desenvolvidas em sala, como a producéo de textos, também
mostraram essa dificuldade em compartilhar com os colegas as suas producdes.
Combinamos com os alunos que fariamos uma exposicdo no proximo ano sem
identificar os autores. Assim, ficamos com boa parte de suas produgdes. Como
percebemos essa dificuldade no final do primeiro semestre, sempre que possivel,
nas correcdes de atividades baseadas em interpretacdo de texto, incitavamos os
alunos a discutir e dar opinides. Muitas vezes, precisamos intervir por causa de
alguns posicionamentos radicais com relagdo a sexualidade, a crenga ou nédo

religiosa, entre outros temas polémicos.
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Dando sequéncia ao que foi exposto na proposta, levamos os alunos a sala
de informatica, a fim de utilizarem os computadores da escola e seus celulares para
registrarem suas opinides sobre suas leituras no site Skoob. Os alunos se
revezaram na utilizagdo dos computadores, dando a impressdao de que estavam
fazendo o0s registros; no entanto, quando verificamos, ndo havia nenhuma
postagem. Conversamos com a turma sobre nosso combinado e a importancia da
opinido deles para outros leitores. Ademais, ressaltamos que muitas aulas ja haviam
se passado e o tempo disponivel para expressarem seus pontos de vista nesse site
havia sido suficiente. Entdo, resolvemos seguir adiante com o0 projeto e nao
cobramos mais a participacdo dos alunos no site. Nao houve interesse da parte
deles. Acreditamos que isso tenha acontecido porque ndo exigimos tal registro, mas
apenas lhes oferecemos uma possibilidade de fazé-lo. A forma como o comando foi
realizado certamente prejudicou a realizacdo da atividade. Também, nesse caso,
demonstrou que os alunos ndo se empenham quando a atividade ndo gera algum
retorno previsto ja no seu encaminhamento.

A quarta atividade foi organizada para quatro aulas, mas precisamos de cinco
para finaliza-la. Todas as aulas foram desenvolvidas em sala de aula. Para iniciar a
atividade, fizemos uma aula introdutoria sobre a cronica. Em sala de aula,
perguntamos aos alunos o que eles sabiam sobre as crénicas, sendo que a reposta
da maioria foi que se tratava de um tipo de texto que aparece comumente nos
jornais; para outros, porém, sao textos que narram o0 cotidiano. Entéo,
sistematizamos no quadro uma definicdo e algumas caracteristicas desse género,
para que anotassem em seus cadernos.

Apébs a explicacdo, com o equipamento de projecdo instalado, escolhemos,
dentre os textos selecionados para essa atividade, um video com a narracdo da
cronica chamada “O lixo”, de Luis Fernando Verissimo. Os alunos tiveram reacdes
variadas, alguns gostaram, outros ndo. Os que ndo gostaram, disseram que
preferiam a nossa leitura, pois, quando lemos, explicamos também os significados
das palavras, e isso colabora para a compreensdo do texto. Nao obstante, o que
mais ficou evidente no grupo foi a reagdo maliciosa deles referente ao
relacionamento entre o casal mencionado na cronica. Isso, a nossos ver, foi algo
muito natural, pois, em um 9° ano, temos alunos mais maduros, alguns que ja tem
relacionamentos e até filhos. A aula foi finalizada com os comentarios deles sobre o

casal e uma solicitagdo para assistirem a mais videos.
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Na segunda aula, levamos algumas crbnicas para que os alunos lessem em
sala; levamos também o projetor para sala mais uma vez, conforme a solicitacdo dos
alunos. Destacamos a importancia da interpretagdo no momento da leitura e as
diferencas de entonacdo e de expressdo em cada individuo (os atores no video, a
professora na sala de aula com as pausas para explicacfes e as deles mesmos em
uma atitude mais autbnoma). Os dois videos apresentados desencadearam uma
reflexdo e comentarios dos alunos sobre a convivéncia em suas vizinhangas. Os
principais destaques foram: o tipo de vizinho que incomoda e o que se torna parte da
familia. A crbénica de Marina Colassanti, “Eu sei, mas ndo devia”, tornou a conversa
um pouco mais intensa, pois, ha opinido deles, ndo devemos nos conformar com
coisas erradas, isso em uma comunidade da periferia da cidade, com alunos de
escola publica e que convivem com limitacbes e necessidades ndo atendidas.
Assistir aos videos e realizar esse debate tomou todo tempo da aula. Embora
tivéssemos a intencdo de iniciar a atividade, consideramos a participacdo da turma
mais importante e relacionada as varias leitura possibilitadas pelo texto literario em
questéao.

Na terceira aula, retomamos o conceito de crbnica e comentamos as falas dos
alunos a respeito da exposicdo dos videos e das opinides dos temas expostos. A
impressao que tivemos sobre a turma é que a exposicdo dos textos de uma forma
mais concreta, com personagens nos videos, chamou mais a atencdo deles e
estimulou a participacdo na discussdo. Entdo, escrevemos o nome dos titulos das
cronicas no quadro e, com o projetor ja instalado na sala, apresentamos slides com
imagens variadas. Solicitamos que fizessem, oralmente, uma relacdo entre o0s
textos lidos e as imagens que melhor representassem as cronicas.

A partir da exposi¢cao, os alunos escolheram as imagens. Suas escolhas
foram variadas e sempre justificadas. O destaque dessa apresentacdo foi o
surgimento de outros temas. No caso do texto “O lixo”, de Luis Fernando Verissimo,
os alunos falaram sobre a falta de conscientizacdo na producéo excessiva e da nao
reciclagem do lixo produzido pelos seres humanos. Destacaram que cada individuo
precisa se responsabilizar pela mudanca de comportamento, como separar 0 seu
préprio lixo. A aula mais uma vez se estendeu com as discussfes dos temas, por
isso, preferimos propor a atividade na proxima aula.

Na quarta aula, levamos para sala de aula algumas crbnicas. Os alunos

escolheram uma ou mais cronicas, fizeram a leitura e, a partir delas, iniciaram a
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montagem da representacao da leitura por meio de imagens. Alguns desenharam,
outros pesquisaram imagens nas revistas de recorte e na internet. A maioria nao
conseguiu terminar a atividade e solicitaram mais uma aula para isso. Entédo, a
quinta aula foi utilizada para que os alunos finalizassem as suas representacoes.

Um mural foi montado com suas atividades prontas. Perguntamos aos alunos
suas opinides sobre a atividade. A grande maioria preferiu desenhar, recortar e colar
a produzir um texto ou ainda a fazer uma prova. A participacdo deles nessa
atividade foi superior a de outras dentro ou fora do projeto. E apesar de uma aula
extra ter sido necessaria, a participacdo dos alunos compensou o tempo excedido.
Dessa vez, ndo fizeram objecdes em expor seus trabalhos em mural no patio da
escola, assim, seus trabalhos puderam ser vistos pelos outros alunos, professores e
funcionarios da escola.

A atividade 5.1, sobre leitura de crénicas do PNBE, foi desenvolvida em trés
aulas, e ndo em quatro como preparadas. Ela foi realizada em sala de aula, mas
pedimos aos alunos que trouxessem para sala tapetes e almofadas. Eles auxiliaram
na organizagdo da sala de forma, de modo que os itens foram espalhados pelo
chdo. Esse processo foi um pouco desordenado inicialmente, mas, no tempo da
aula, conseguimos que todos se acomodassem. Entdo, apresentamos aos alunos
uma caixa identificada como “Crénicas PNBE 2009, 2011 e 2013” e solicitamos que
escolhessem um ou mais textos para lerem nessa aula. Explicamos que, em uma
proxima aula, apos a leitura, fariamos um circulo e todos falariam sobre o que leram.
Embora, inicialmente, um pouco desordenada, a aula aconteceu como planejada e
os alunos se manifestaram, pedindo mais aulas como essa.

Na segunda aula, eles organizaram a sala assim como na aula anterior. Com
todos acomodados, fizemos algumas perguntas sobre suas leituras. Primeiramente,
indagamos sobre os dados técnicos, tais como titulo, autor, ano etc.; posteriormente,
do que se tratava o texto e se tinham se identificado com a leitura. Alguns ficaram
meio timidos em falar, assim, achamos prudente iniciar a apresentacéo falando do
texto que eu havia escolhido para ler. Apés a nossa apresentacdo, um a um, 0S
alunos também fizeram suas considera¢des. Cada aluno fez a sua apresentacao,
uns com mais detalhes e outros nem tanto. Para buscar mais informacdes, fizemos
perguntas para que falassem um pouco mais. Também houve casos de alunos que

nao leram nada. A experiéncia, como um todo, foi muito produtiva, apesar dos que
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nao leram. O tempo da aula ndo foi suficiente para todos falarem. Combinamos de
continuar na proxima aula.

Portanto, na terceira aula, com o ambiente organizado, finalizamos a atividade
de compartilhamento das leituras. Os maiores destaque dessa atividade foram o
ambiente que se criou ao transformarmos a sala de aula, a satisfacdo evidente dos
alunos ao poder usar a sala de uma maneira diferente e também o
compartilhamento das leituras. N&o foi toda a turma que se envolveu em contar as
histérias com detalhes, mas os que o fizeram conseguiram chamar a atencdo dos
colegas e, dessa forma, a interagcdo entre os alunos e o0s textos aconteceu
naturalmente: leitura, perguntas e opinides.

Na atividade 5.2, trouxemos para a turma “Poesias do PNBE 2009, 2011 e
2013”. Essa atividade foi projetada para ser realizada em ambiente externo e em
quatro aulas, mas trés foram suficientes. Como a experiéncia com tapetes e
almofadas teve um bom resultado, resolvemos repeti-la, porém, dessa vez, em um
ambiente externo. Os itens e os alunos foram levados para o pétio, para a sombra
de algumas arvores. Apds escolherem seus textos da caixa de poesias, a turma se
espalhou e alguns pequenos grupos se formaram. Essa primeira aula foi exclusiva
para leitura e para atender a um pedido antigo dos alunos: fazer uma aula fora da
sala.

Na aula seguinte, permanecemos com os alunos em sala e dedicamos um
tempo para falar sobre os poemas lidos, pois, na aula anterior, notamos que eles
tinham ddvidas conceituais sobre elas. Preparamos alguns slides e utilizamos o
projetor. Apos explicacdo, pedimos que anotassem em seus cadernos 0s conceitos
e alguns exemplos (lidos e projetados). Um destaque importante dessa aula foi o
interesse incomum da turma quando falamos sobre poesia, um interesse superior a
outros momentos em aula. Como ainda havia tempo, os alunos puderam pegar 0s
livros da caixa de poesias e terminar a aula com leitura.

Na terceira aula, levamos a caixa com as obras (poesias) para a sala para
que ficassem disponiveis a eles. Também, solicitamos que produzissem um relato
pessoal sobre que impressodes eles tiveram da leitura dos poemas. Alguns pediram
se poderiam criar uma um poema a partir do que leram, enquanto outros pediram
discricAo sobre o que escreveram, pois, de acordo com eles, tratava-se de
experiéncia pessoal e queriam uma garantia de sigilo. Garantimos que haveria tal

sigilo. A maioria apresentou um texto escrito, mas nédo foi possivel montar o mural
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como planejado, pois a turma ndo quis que seus relatos pessoais fossem expostos.
Decidimos respeitar a vontade dos alunos. Ndo conseguimos que toda a turma se
envolvesse na leitura dos poemas, mas a maioria gostou e, durante a leitura,
solicitou a nossa ajuda com elacdo ao vocabulario e a interpretagdo. Consideramos
positivo o resultado dessa atividade.

A atividade 5.3 foi elaborada para apresentar os poemas lidos pelos alunos do
9° ano. Inicialmente, para programamos trés aulas, porém, foram necesséarias
quatro. Na primeira aula, levamos a caixa com as obras do PNBE (2009, 2011 e
2013) e mais outros do acervo da escola. Pedimos que ficassem a vontade para
escolher e que iniciassem as suas leituras. Para que a proxima aula fosse bem
aproveitada, solicitamos-lhes que providenciassem materiais para a atividade que
fariam a partir das suas leituras. Apenas informamos sobre os materiais, mas néo
explicamos o que pretendiamos com eles.

A segunda aula iniciou com textos selecionados e lidos. Entdo, pedimos aos
alunos que representassem suas leituras. Essa representacéo foi feita de maneira
livre, por meio de resumos, de relatos, de desenhos, de montagens de quadrinhos.
O diferencial é que eles tiveram que juntar as suas producbes em uma atividade
coletiva, em uma montagem de miniprojetor. Para que entendessem melhor o que
se desejava, levamos o projetor para a sala e apresentamos um video que explicava
como esse miniprojetor deveria ser montado. Alguns alunos que ndo trouxeram
materiais se juntaram aos que trouxeram, formando-se grupos. Outros que também
nao trouxeram ficaram reclamando por terem que trazer material para a escola.
Explicamos que os materiais utilizados nessa atividade poderiam ser reciclaveis e/ou
sobras que tivessem em casa. As producdes pessoais foram iniciadas, mas néo
houve tempo para finaliza-las. A empolgacdo dos alunos que realmente se
envolveram nessa atividade ficou muito evidente.

A terceira aula foi utilizada para os alunos terminarem as producfes pessoais
e para iniciarem a montagem do projetor. Nem todos trouxeram materiais
necessarios e, mesmo com o0s que levamos, alguns nao iniciaram a montagem. Ja
0S que iniciaram pediram mais uma aula para terminar. A empolgacgao e o trabalho
dos alunos ficaram muito evidentes, por isso, concordamos em dar mais tempo.
Alguns alunos comentaram ter feito algo parecido no EF I. Enquanto uns mostraram

empolgacdo, outros se mostraram indiferentes, pois acharam a atividade infantil.
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Coincidéncia ou nao, a critica negativa veio dos mesmos alunos que nao trouxeram
material.

A terceira aula foi 0 momento de finalizagdo do miniprojetor. Apds o término,
conversamos sobre a realizacdo de atividades como essas em sala de aula, e os
alunos se manifestaram dizendo que gostariam de fazer mais atividades como assim
em outras disciplinas, e ndo s6 em Artes. Disseram que os professores, em geral, s
trabalham com atividades desse tipo no EF I, mas no EF Il sGo apenas textos
escritos ou provas. Entdo, explicamos que esse era justamente nosso objetivo, ao
propor e realizar essas atividades durante o projeto de leitura.

Entre o final da aplicacdo da atividade cinco e as aplicacfes das atividades
seis e sete, aconteceram algumas alteracbes no planejamento da escola, por
determinacdo do Nucleo de Educacdo. Uma dessas alteracdes foi a implementacao
de um programa de recuperacédo, o qual teve que ser aplicado nas ultimas semanas
de aula. Isso acarretou a auséncia de muitos alunos que ndo estavam precisando de
nota. Assim, para que a finalizagdo da aplicagcdo nao fosse totalmente prejudicada,
optamos por ndo executar a Ultima atividade do projeto e finalizar a aplicacdo com a
atividade seis de uma maneira diferente da proposta.

A atividade seis foi pensada para ser desenvolvida em quatro aulas, porém,
foram necessérias apenas trés. Na primeira delas, levamos os alunos a biblioteca e
mostramos uma caixa com alguns livros de contos. Entretanto, dissemos a eles que
poderiam escolher tanto algum da caixa ou do acervo da biblioteca. O espaco de
leitura, dessa vez, foi a biblioteca. Alguns alunos escolheram textos maiores e nao
conseguiram terminar em uma aula, entdo, fizeram um empréstimo. Mesmo com a
turma incompleta, realizamos a atividade de leitura e os alunos que tomaram livros
emprestados, ficando com eles durante uma semana.

A segunda aula aconteceu na semana seguinte. Solicitamos que montassem
uma apresentacao livre de suas leituras, em forma de textos, desenhos, recortes etc.
Eles poderiam escolher uma das atividades ja trabalhadas e repeti-la também.
Nessa aula, como a turma estava reduzida pela metade, pedimos ao bibliotecario se
os alunos poderiam desenvolver as suas atividades nas mesas da biblioteca, que
sdo maiores e eles poderiam espalhar os materiais e trabalharem juntos. Ele
concordou e assim fizemos. Mesmo com a turma incompleta, continuamos o
trabalho. O que ficou evidente nessa aula foi a preferéncia dos alunos de

trabalharem em grupo, pois, apesar da grande quantidade de livros/obras
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disponiveis, alguns alunos escolheram o mesmo texto, assim, trabalharam juntos na
execucao da atividade.

A terceira aula dessa atividade foi também a Ultima da aplicagdo pedagogica
e aconteceu no mesmo dia da segunda, de modo que os alunos tiveram mais tempo
para a elaboracdo de suas atividades. Os alunos montaram suas representacfes
mesclando imagens desenhadas, recortes e pequenos textos. Eles gostaram muito
dessa aula em que puderam fazer barulho na biblioteca e trocar experiéncias
durante a elaboragcdo. Um dos alunos perguntou se prosseguiriamos com o projeto
no proximo ano e se seria possivel que esse acontecesse também no EM.
Explicamos que dariamos essa sugestdo a diretoria. De acordo com alguns alunos,

essa foi uma maneira bem mais divertida de ler.

3.3 RESULTADO DA APLICACAO PEDAGOGICA - LEITURA NA ESCOLA E NA
VIDA: O TEXTO LITERARIO EM FOCO PARA O 9° ANO

O presente relato apresenta o resultado das aplicacbes pedagogicas de
projeto de pesquisa sobre leitura-fruicdo em um 9° ano do EF. Essa experiéncia
demonstrou que o planejamento precisa estar aberto as mudancas necessarias,
caso haja alguma intercorréncia, por um bem maior que € 0 ensino e a
aprendizagem do aluno, ou seja, nossa principal razdo da busca por melhorias em
nossa pratica docente. Assim, atendendo ao objetivo geral deste trabalho, que foi
desenvolver praticas pedagogicas variadas de leitura-fruicdo a partir do que foi
exposto na secao anterior, podemos apresentar alguns resultados da pratica
pedagdgica.

O projeto foi elaborado para ser executado em cerca de 30 aulas, com um
total de nove atividades. No entanto, dois elementos impediram a realizacéo de toda
a proposta pedagogica. Um deles foi a coincidéncia com o periodo de final de ano e
gue contou com a um programa de recuperacdo, o qual exigiu algumas aulas para
aplicacédo; e o outro foi o inicio tardio da aplicacdo do projeto, que se deu no final do
segundo semestre, o que teria evitado o primeiro elemento. Esses dois aspectos
fizeram com que a proposta fosse realizada em 32 aulas com oito atividades. Isso
demonstra uma alteracdo do plano de atividades tanto em relacdo ao numero de
aulas previstas e aplicadas de fato quanto ao rendimento das aulas e ao tempo

previsto para cada uma delas.
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O que, a priori, podemos enumerar COmo um ponto negativo nesse processo
serviu e servira de apoio para mudancas e melhorias do processo em atividades
futuras, como o comando de atividade e mais aulas ludicas em todos os niveis de
EF 1l. A ludicidade estd sendo negligenciada nesse nivel, o que sacrifica os alunos,
tomando-os como maduros, o que ainda ndo o sdo. Um  dos  destaques da
aplicacao pedagadgica foi nos valer e colocar em pratica o conceito de mediacao de
Geraldi (2013), em que a intervencao planejada do professor nas atividades de
leitura auxilia a escolha e o desenvolvimento do habito de leitura do aluno. N&o
somente a intervencao do professor em sala de aula, mas também a do bibliotecario
no momento da leitura na biblioteca (VERSIANI; YUNES; CARVALHO, 2012), os
espacos fisicos, os recursos disponiveis e, principalmente, a administracdo do
tempo.

Podemos destacar, também, a intervencdo docente (PETIT, 2009) nos
momentos em que as pesquisas dos alunos falharam na apresentacdo do livro
Bocejo. Nesse sentido, a mediagcdo serviu para instrumentalizar os alunos com
relacdo ao conhecimento de mundo. Ao fazer a leitura dialogada, os alunos
perceberam a importancia da pesquisa que foi realizada anteriormente. O que 0s
alunos ndo entenderam, inicialmente, ficou claro no momento da leitura. E se ndo
fizéssemos a complementacdo das informacdes, a leitura compartilhada ficaria
incompleta. Destacamos, ainda, a nossa insisténcia em tirar a atengcdo dos alunos
do celular para que, finalmente, participassem das aulas, a0 menos prestando
atencao nas leituras e nas apresentacdes dos colegas.

No que se refere ao espaco da escola, foi possivel utilizar sala de aula, a
biblioteca, a sala de informética e também o0s espacos coletivos, como a area de
refeicdo e o patio. Em todos esses, as atividades funcionaram assim como
planejado. A presenca colaborativa do bibliotecario na organizacdo dos materiais de
pesquisas e na localizacdo dos materiais de leitura do acervo foi muito importante.
Ele auxiliou tanto com as listagens dos materiais disponiveis do PNBE (2009, 2011 e
2013) quanto no acesso aos livros novos que chegaram em 2019 e foram,
imediatamente, disponibilizados, inclusive com o intercambio com outras escolas de
alguns volumes para que houvesse livros do mesmo titulo para toda a turma,
enciclopédias, entre outros materiais de referéncia. Além disso, a confianga em
permitir que os livros circulassem em caixas até a sala de aula foi de grande valia

para todo processo de aplicagdo. Ressaltamos ainda o apoio da escola e da direcao
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nos momentos em que foi necessario fugir da rotina para proporcionar momentos de
leitura fora da sala de aula, o que demonstra que o incentivo a leitura ndo € somente
“tarefa” do professor, mas fica muito mais rico e melhor se todos os atores do
processo educativo se envolverem. Nesse sentido, a leitura-fruicdo é um projeto
mais coletivo e inerente a propria escola. Ndo seria possivel a realizacdo das
atividades sem o envolvimento do bibliotecario e sem o acervo e 0 espaco da
biblioteca escolar.

O uso do celular e a ndo participacdo em algumas atividades de um pequeno
grupo resultou em uma execucdo limitada do projeto, porque deixaram leituras e
atividades sem fazer, porém, eles se envolveram em algumas leituras e até deram
atencdo as apresentacfes dos colegas. Isso demonstrou que o texto literario tem
uma distin¢cdo tdo grande e tao forte a ponto de fazer o aluno deixar o celular e ouvir
a leitura. Por isso, deixamos de lado o mito de que eles ndo gostam de ler, ou ndo
leem, para evidenciar que faltava interesse no texto literario por relacionarem essa
leitura a obrigacédo de serem avaliados. Ou seja, eles queriam ler, mas nao queriam
ter a obrigacdo de fazer atividades. E, afinal qual era o objetivo sendo a leitura-
fruicdo? Tal atitude dos alunos demonstrou a relevancia da leitura que fizemos:
mesmo nao realizando as pesquisas ou as atividades propostas, 0s momentos em
gue lemos para os alunos os atraiu a ponto de deixarem o celular e prestarem
atencdo. Esse dado é interessante: o professor é o agente de leitura experiente e
gue pode envolver os alunos. Para isso, precisa ler para eles constantemente.

Outro ponto forte deste processo foi a interacdo dos alunos em algumas
atividades que ndo eram para ser em grupo, mas, por causa das discussdes, acabou
por aproxima-los nos momentos de atividades. O desenvolvimento de atividades
lidicas para um nivel final de EF em que isso nao tem acontecido, a ndo ser em
aulas de Artes, transformou a interacdo desses alunos de uma maneira muito
positiva.

Ficou explicita a aceitacdo por parte dos alunos de textos menores — contos,
poemas, cronicas - em detrimento de leitura nenhuma. E, também, a mudanca, tanto
da professora quanto dos alunos, no que se refere ao trabalho com poemas em sala
de aula. A resisténcia inicial de ambos deu lugar a uma real apreciacdo e
envolvimento na leitura também na execucéo das atividades. Antes do projeto e da
aplicagédo, ndo haviamos trabalhado com poemas em sala de aula; havia sempre

uma resisténcia tanto por parte dos alunos, pois ndo entendiam os textos, quanto
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por nossa parte, por ndo encontrarmos uma maneira de interacdo que tornasse a
leitura desse género agradavel. Nao obstante, a escolha por atividades ladicas foi a
solugéo encontrada para que aceitassem ler poemas em sala de aula.

Chamamos a atenc&o que houve, de nossa parte, falha no comando em uma
atividade. O conceito de leitura-fruicdo ficou claro, mas nao a execucéo da atividade
baseada na leitura, o que serviu de experiéncia e aprendizagem para que, em
situagdes, ndo nos prendamos ao “tempo prescrito”, mas sim ao “tempo real” no que
diz respeito ao planejamento das atividades (ROCHA, 2013). A administracdo do
tempo € um item que precisa ser levado em conta para que todo processo funcione,
para que se possa (re)planejar, para que a leitura possa ser gradual, iniciando pelos
pequenos textos e aumentando com o passar do tempo, mas principalmente para
gue haja entendimento por parte dos alunos daquilo que o professor espera que eles

produzam. Conforme ressalta Rocha (2013),

Mesmo sem conhecer a turma, o professor antecipa o planejamento,
o trabalho a ser desenvolvido preparando cada uma de suas aulas,
decidindo sobre o método a ser utilizado para desenvolver cada
contetdo e escolhendo o material didatico que vai empregar como
suporte para realizar o seu trabalho (ROCHA, 2013, p. 221).

E de que adianta todo esse planejamento se ndo conhecemos, de fato, nossos
alunos? Para Zanchet (1998). “[...] € incontestavel a necessidade de alimento para a
sobrevivéncia: contudo, a questdo esta no ‘tipo’ de alimento a ser usado”
(ZANCHET, 1998, p. 52, destaque da autora); leia-se por alimento aquilo que nutre
nosso intelecto, como a leitura, por exemplo. “A literatura deve auxiliar o aluno a ler
0 mundo, caso contrario, vazia de funcdo, perder-se-a no rol dos manuais”
(ZANCHET, 1998, p. 55); e, para que isso aconteca, precisamos conhecer o que
“gera a facilidade e o interesse de leitura dos alunos” (COSSON, 2018, p. 34), e,
principalmente, “levar em consideracdo qual o enredo que enreda o leitor”
(GERALDI, 2011, p. 60). O grupo de alunos que conheciamos tinha poucos adeptos
a leitura, assim, decidimos buscar textos que fossem adequados a idade e a
realidade deles, textos literarios com temas variados. As atividades foram
desenvolvidas de maneira ludica, e 0 que conseguimos foi a participacdo de quase
toda a turma.

Assim, podemos afirmar que o resultado da aplicacdo pedagogica foi positivo,

com algumas falhas que podem ser corrigidas em futuras aplicacdes, e que as
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atividades ludicas como praticas pedagodgicas foram eficientes para desenvolver nos

alunos a leitura-fruicao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa surgiu da necessidade de motivar os alunos a lerem, de
maneira diversificada e prazerosa; de uma melhoria na condicdo humana dos
educandos, ampliando a reflexdo sobre o mundo ao seu redor e sua participacao
como cidaddo atuante na comunidade em que vivem, fazendo despertar uma
consciéncia de nossas realidades; e, também, do desenvolvimento de um dos eixos
do ensino da LP. A necessidade néo era apenas dos alunos, mas também nossa,
como professora pesquisadora. Intentdvamos resgatar nossas habilidades como
leitora de literatura, superando limitacdes e preconceitos dentro do ambiente escolar,
mais especificamente, na sala de aula.

Para isso, o0 objetivo geral desta pesquisa foi desenvolver praticas
pedagdgicas variadas de leitura-fruicdo e demonstrar um aumento no interesse pela
leitura literaria por meio de atividades diversificadas. Descobrimos que o trabalho
com alunos da série final do EF também pode ser feito de maneira ludica, pois foram
as atividades propostas ap0s as leituras que possibilitaram uma participacdo maior
dos alunos nas leituras e nas atividades desenvolvidas em cada etapa da aplicacao
pedagdgica, com textos diversos e de varios géneros. Assim, 0os objetivos de
desenvolvimento de praticas e de aumento do interesse dos alunos pela leitura
literaria foram atendidos com o uso dessa metodologia.

Quanto aos objetivos especificos, a saber, a investigacdo teorica e
metodoldgica sobre leitura e mais especificamente a leitura-fruicdo, o
reconhecimento do ambiente escolar e a utilizacdo dos espacos para a realizacao
das atividades de préatica pedagdgica e avaliacdo dos seus resultados, todas as
expectativas foram atendidas.

No que se refere as referéncias bibliograficas que sustentam essa pesquisa,
partimos das propostas de ensino da leitura de Geraldi (1997, 2010, 2011, 2013),
dos problemas de leitura apresentados por Leffa (1996), da concepcédo de leitura
como pratica de interagcdo exposta por Koch (2002) e Santos (2011) e das
perspectivas de leitura e de mediacéo de Petit (2009), além de outros estudiosos.

Metodologicamente, a pesquisa foi situada nos pressupostos da LA (m),
sendo uma pesquisa qualitativa interpretativista, de abordagem etnogréafica
(OLIVEIRA, 2007), com énfase na pesquisa-acao (TRIPP, 2005), utilizando-se como
procedimento de geracdo de dados o diario de campo, que nos possibilitou
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apontamentos quanto ao desenvolvimento das atividades e as nossas impressdes
durante o processo de pesquisa, mostrando-se como um instrumento de registros
bastante eficiente.

A intervengao da professora orientadora foi primordial, tanto nas indicagdes
de leitura e de ideias de atividades, quanto nas correcfes e orientacdes, seja em
encontros presenciais, video-chamadas, mensagens de WhatsApp e e-mails.

Com relagcdo ao ambiente, & comunidade escolar (dire¢do, bibliotecario e
funcionarios) e aos espacos fisicos (sala de aula, biblioteca, sala de informatica e
patio), ou seja, todo contexto envolvido, as expectativas foram superadas. O apoio
das pessoas e a disponibilizacdo de materiais e espacos sempre que solicitado foi
um diferencial de sustentacdo para que as atividades fossem desenvolvidas.
Embora estejamos ha sete anos sem receber livros novos do programa PNBE,
outras maneiras de aquisicdo foram providenciadas, o que supre, até certa medida,
a manutencdo do acervo. O Unico fator negativo é a falta de equipamentos
suficientes na sala de informética.

Esse trabalho de pesquisa trouxe algumas dulvidas. Sera que a nossa
intervencao na escolha dos textos e as propostas de atividade diferenciadas seriam
suficientes para motivar os alunos a ampliar suas leituras? Elas teriam algum efeito
em suas reflexdes e acbes como cidadaos participantes de uma sociedade? Para a
segunda pergunta, ndo ha como obter uma resposta nesse momento, €
alimentarmos a expectativa para ter feito a diferenca na vida dos nossos alunos.
Porém, para a primeira, a resposta foi confirmada, pois constatamos a participacao
da maioria nas leituras e nas atividades. Com excecdo de um pequeno grupo de
alunos que, inicialmente, estiveram envolvidos com o uso do celular em momentos
indevidos, mas que, ao final, tiveram sua participacdo ao menos no
acompanhamento das leituras e posteriormente, também, nas atividades.

Portanto, a principal pergunta, ou problema desta pesquisa, foi levar em
consideracdo a sala de aula e elencar que tipos de atividades seriam adequados e
pertinentes para o incentivo a leitura-fruicdo, em uma turma de 9° ano do EF.
Chegamos a conclusdo que todas as atividades que propusemos e realizamos
realizar de maneira lidica tiveram um resultado positivo. Houve algumas poucas
falhas de comando e de administracdo do tempo que impossibilitaram que todas as

atividades fossem realizadas.
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Durante todo o processo de elaboracédo das atividades e posterior aplicacéo,
a preocupacao era seguir aquilo que foi planejado e o que determinavam as teorias
que embasaram a pesquisa. Conseguimos, dessa forma, colocar em préatica aquilo
que nos propusemos: encaminhar leituras diversificadas, desenvolver préticas
lidicas sem a necessidade de avaliacbes tradicionais; praticar a inter-relacao
defendida pelos autores pesquisados, tais como incitar, observar e participar de
discussbes que surgiram a partir das leituras utilizando os espacos da escola.

Diante de tudo que expusemos até agora, percebemos que algumas
situacdes poderiam ter sido desenvolvidas de uma maneira diferente, como a
administracdo do tempo para que todas as atividades fossem aplicadas, inclusive
com maior énfase nas explicacfes; uma sala de informatica melhor equipada com
um funcionario que realmente entendesse da area; e uma atitude diferenciada com
relacdo ao uso dos celulares em sala de aula, para que fossem usados como
ferramentas pedagogicas e ndo empecilhos.

Constatamos que, mesmo que o0 resultado ndo tenha sido totalmente
cumprido como planejado, vincular leituras a atividades que permitam a inter-relagéo
entre os alunos e professor, e a reflexdo dessas em seu cotidiano, proporcionam
uma satisfacdo na relacdo entre o leitor e os textos lidos. A leitura-fruicdo precisa
estar presente nas vidas de todos, mas principalmente em nossos alunos de EF que
estdo em formag&do como alunos leitores. Porém, ndo devem ser sem um objetivo,
sem uma razao, sem saber o porqué ou para quem. Eles precisam ser envolvidos
nesse processo.

Concluimos com as seguintes constatacdes: os ultimos dois anos foram de
grande aprendizagem; foram também os primeiros anos de contato com a regéncia
de turmas com aulas de LP. Inicialmente, apenas repetimos aquilo que aprendemos
no passado, um unico jeito de ensinar literatura, ler e responder a perguntas.

Percebemos que as atividades ludicas sdo mais trabalhadas com alunos dos
primeiros anos do EF e deixadas a revelia com os ultimos, mas elas poderiam ser
mais valorizadas, pois possibilitam uma interacdo maior entre os alunos, momentos
em que eles podem trocar experiéncias, dialogar sobre suas diferencas, suas
dificuldade e expectativas para o futuro. Aprendemos que todo tipo de leitura é
importante, mas que a leitura literaria pode trazer uma reflexdo diferente, uma nova

forma de pensar e ver o mundo por meio da literatura.
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APENDICE A - PROJETO DE APLICACAO PEDAGOGICA - LEITURA NA ESCOLA

E NA VIDA: O TEXTO LITERARIO EM FOCO PARA O 9° ANO

Proponente/Regente: Profa. Dulcinéia Favaro Zottesso

Orientadora: Profa. Dra. Rita Maria Decarli Bottega

Participantes: Alunos do 9°D vespertino

ATIVIDADE 1: Aluno-leitor nos diferentes espacos da escola (03 aulas).

Descricao

Materiais

Dividiu-se a turma em grupos e varios temas foram sugeridos para
pesquisa. Temas que envolvem a histéria da humanidade desde seu
surgimento até os dias atuais e alguns seres miticos que presentes na
histéria; os temas estao representados nas paginas do livro Bocejo, do
lado direito elas sdo negras numa alusdo ao sono, e nas paginas a
esquerda, imagens que sugerem a construcdo de personagens em
uma ordem cronoldgica na linha do tempo, como: a criagdo do mundo
na visao cientifica e religiosa, seres miticos e comicos, o surgimento
da vida humana - o homem primata e pré-histérico, o Egito antigo e os
farads, a Grécia antiga e os seres mitolégicos, a Roma antiga —
gladiadores, ascensdo e gueda de Roma e seus mitos, contos de
fadas, os Vikings, a Idade Média — igreja e a Santa Inquisicao,
Napoledo Bonaparte, Francisco Goya, levantamento de 3 de maio de
1808 na Espanha, Idade Moderna — Revolucao Industrial, Comunismo
e Capitalismo, Einstein e a Teoria da Relatividade, Salvador Dali / Os
reldgios — Alice no pais das maravilhas, bomba atdmica, tecnologias e
a viagem a Lua. Para que os alunos pudessem pesquisar sobre todos
esses temas, fizeram visitas a biblioteca para pesquisar na
enciclopédia Barsa e outras fontes como livros didaticos do Ensino
Fundamental e Médio; Visitaram a sala de informatica para
complementacdo de pesquisa; A leitura dialogada do livro Bocejo foi
feita pela professora dando a interpretacdo das imagens com o auxilio
das pesquisas dos alunos e com a participacéo oral deles. Na medida
em que as imagens sugeriram os temas, 0s alunos apresentaram suas
pesquisas, oralmente ou por meio da leitura de suas anotacdes. Esse
momento de exposi¢ao da histéria se deu no patio em espaco aberto.
Ap0s o término da apresentacdo os alunos foram encaminhados a sala
de aula e la puderam criar sua propria representacdo da leitura. A
escolha da representacdo nessa primeira atividade pode ser livre —
resumo, resenha, desenho etc. A livre escolha deu-nos informacgbes
sobre esse grupo de alunos, como por exemplo, quem deles tem
habilidades para o desenho ou para outros tipos de representacao que
escolheram. Apos suas producbes prontas, foram compartilhadas em
sala de aula entre colegas e professora.

Livros da
biblioteca

Computadores
Sala de
Informatica

Caderno

Livro “Bocejo”




ATIVIDADE 2: Cadastramento no site SKOOB (01 aula).
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Descricao

Materiais

Com o intuito de motivar a leitura e posterior compartilhamento das
leituras, os alunos foram levados a sala de informatica da escola e
orientados quanto ao seu cadastro no site Skoob, e sobre como
registrar sua opinido a respeito de suas leituras. Eles se cadastraram
no site para que, posteriormente, fizessem suas postagens a respeito
das suas leituras. A lei no municipio em que se desenvolveu o estudo
permite que o celular seja usado somente para fins pedagdgicos na
escola. Entdo os cadastros deles foram realizados nos computadores
da sala de informatica e o0s posteriores registros puderam ser
elaborados e postados com o uso dos computadores da escola em
momento previamente agendado, ou ainda em seus celulares em
casa.

Caderno
Caneta
Computadores
Rede de
Internet

ATIVIDADE 3: Conhecendo contos teméticos — Colecédo “A palavra é....” (04 aulas).

Descricao

Materiais

Os nove livros da colegao “A palavra é...” foram levados a sala de

aula para demonstracdo. Cada obra possui dez contos, porém
alguns se repetem. Estes contos foram escaneados para proje¢éo
ampliando a quantidade de titulos disponiveis. H4& uns poucos
repetidos, mas tivemos uma quantidade de 69 contos diferentes
nesta colegdo. Inicialmente, a professora fez uma explanacéo,
relembrando quais sdo as caracteristicas dos contos. Em seguida
ela leu um dos contos. Uma caixa decorada e identificada como
caixa de “Contos — A palavra ¢é ...” foi levada até a sala para que
cada aluno escolhesse o que mais Ihe agradasse e fizesse a
leitura silenciosa. Os alunos puderam escolher o texto que mais
Ihes agradasse e a partir de suas leituras fizeram cartazes
tematicos para serem expostos no mural da escola. Mural —
“Contos tematicos— 9° ano D”; os livros tém os seguintes temas: A
palavra é... Festa, Humor, Portugal, Mulher, Interior, Escola,
Mistério, Futebol e Amor. Os alunos puderam representar em seus
cartazes um ou mais contos de que mais gostaram. Ha espacos
no patio e nos corredores do espaco da escola onde aconteceram
o compartilhamento das impressfées de suas leituras. A partir das
escolhas individuais e apdés suas leituras, o0s alunos
compartilharam o que leram, primeiramente com os colegas em
sala de aula e sO ap6s montamos a exposigcdo. Dando
continuidade ao processo de compartihamento, os alunos
deveriam postar no site Skoob suas opinides. Essa colecdo
apresenta contos sobre temas diversos com autores classicos e
modernos. A professora fez a leitura inicial de um conto escolhido
diretamente da caixa, pois ndo pretendia que houvesse uma
distingdo entre um texto ou outro — melhor ou pior. Nessa caixa
estavam os contos provenientes dos nove livros da colegdo. Eles
puderam ler quantos contos quiseram e apods a escolha dos contos
dos quais mais gostaram, eles fizeram cartazes que
representavam as histoérias que leram. Os cartazes foram expostos

Nove livros da
colegao “A palavra
e.

(Cada livro possui
10 contos, embora
alguns se repitam,
havera quantidade
69 contos
disponiveis)

Canetas e lapis
coloridos. Lapis,
borracha e
apontador.

Recortes de
revistas.

Folhas de sulfite e
cartolina.
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em mural especifico que indicava “o que o 9° ano esté lendo”. A
representagdo nos cartazes foi livre, mas a professora sugeriu
emoticons, memes e HQs. Os alunos que escolheram contos de
mesma tematica puderam trabalhar juntos na representacdo. A
relacdo de contos (titulos e autores) esta no ANEXO D.

Obs.: Nao foi problema o empréstimo, pois os livros em questdo
foram adquiridos pela professora.

ATIVIDADE 4: A Vida nas Crbnicas — Cronicas lidas pelos alunos do 9° ano (04

aulas).

Descricao Materiais
Nas aulas seguintes, apresentamos as cronicas e como exemplo Internet
concreto as obras: “O lixo”, de Luis Fernando Verissimo, “Eu sei, Projetor
mas nao devia”, Marina Colasanti, “Recado ao Sr. 903", Rubem Papel Sulfite
Braga, e “Cafezinho”, Rubem Braga. Para a apresentacdo destas Tesoura
cronicas utilizamos para algumas delas, ao invés da leitura da Cola

professora, a demonstracdo de video/audio que narram algumas
delas, conforme links (ver Anexo A). Os videos foram baixados
antecipadamente para garantir que estivessem disponiveis no
momento da apresentacdo. Como sao poucas cronicas, os alunos
deveriam trabalhar em grupo. A representacdo dos textos
escolhidos por cada grupo deveria ser feita por imagens
escolhidas por eles e coladas em folha sulfite para exposi¢do no
mural da escola, uma folha para cada aluno. Os videos com a
narracdo de algumas crbnicas e a projecdo do texto foram
expostos simultaneamente no quadro da sala de aula ou na sala
de informética conforme a disponibilidade na escola; e as outras
foram lidas pela professora. Em seguida apresentamos aos alunos
uma caixa com as cronicas para gue escolhessem aquela que
mais gostassem e se identificassem. Apés a leitura eles deveriam
pesquisar uma imagem e coloca-la em uma folha sulfite para
montarmos um mural da turma em que o titulo sera “A Vida nas
Crbnicas — Cronicas lidas pelos alunos do 9° ano”. Nesse mural
apareceria a imagem escolhida pelo aluno, além do titulo e autor;
eles poderiam ou nao se identificar individualmente.

Obs.: Ver relagdo de cronicas no Anexo A (Outras cronicas foram
adicionadas a caixa conforme disponibilidade na biblioteca —
Anexo B e C)

Material para recorte

ATIVIDADE 5.1: Outras Crbnicas-Acervo PNBE 2009, 2011 e 2013 — Crobnicas lidas

pelos alunos do 9°ano (04 aulas).

Descricao Materiais
Os volumes escolhidos pela professora fazem parte do acervo da Internet
escola e foram separados em uma caixa identificada. Estes livros Projetor
foram levados para a sala de aula, onde os alunos trabalharam a Papel Sulfite
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leitura e apresentacao oral em dupla ou trio. Esperava-se que a
apresentacéo fosse por meio de falas alternadas em que todos os
integrantes participassem. Foi sugerido uma caracterizacdo de
personagens — mascaras, marionetes, trajes, etc.

Selecionamos alguns volumes que constam da listagem do PNBE
dos anos de 2009, 2011 e 2013. Entre outros.

Obs.: Ver relacao de livros no Anexo A, B e C (somente os do
PNBE ja separados. Os outros foram adicionados a caixa
conforme disponibilidade na biblioteca)

Tesoura
Cola
Material para recorte

ATIVIDADE 5.2: Conhecendo Poesias através do PNBE 2009/2011 e 2013—-Poesias

lidas pelos alunos do 9° ano (04 aulas).

Descricao Materiais
Os alunos puderam escolher a poesia que mais Ihe interessassem Papel Sulfite
ou que mais se identificassem consultando os textos que estavam Tesoura
em uma caixa identificada como caixa de poesias. Cola

ApoOs a escolha e leitura os alunos deveriam elaborar um pequeno
relato pessoal sobre sua impressao em relacéo a poesia e colocar
em uma folha sulfite este pequeno relato juntamente com uma
imagem que o representasse. Essas atividades foram expostas no
mural da escola dentro do projeto “O que o 9° ano esta lendo”.
Eles também puderam escolher declamar para seus colegas de
sala, ou ainda para outras turmas.

Selecionamos alguns volumes que constam da listagem do PNBE
dos anos de 2009, 2011 e 2013. Entre outros.

Obs.: Ver relagéo de livros no Anexo B (somente os do PNBE. Os
outros foram adicionados a caixa conforme disponibilidade na
biblioteca)

Material para recorte
Caixa de livros

ATIVIDADE 5.3: Conhecendo Poemas através do PNBE 2009/2011 e 2013-

Poemas lidos pelos alunos do 9° ano (03 aulas).

Descricao Materiais
A proposta de atividade com os poemas foi um pouco diferente. Papel Sulfite
Ap6s a escolha do texto e leitura, cada aluno faria uma Tesoura
representagao livre de sua leitura, e, ao invés de colocarmos no Cola

mural, cada aluno montaria uma espécie de histdéria em
quadrinhos e faria a exposicdo montando em uma caixa de sapato
uma réplica de projetor em que as imagens seriam coladas em
série num mecanismo de rolagem.

Obst.: Assista video sugestivo.
https://www.youtube.com/watch?v=P-osrJ1DUa8
https://www.youtube.com/watch?v=5LgpH1VgPz4

Material para recorte
A caixa de livros
Caixa de Sapato

Tampinhas de
garrafa PET
Hastes ou canudos



https://www.youtube.com/watch?v=P-osrJ1DUa8
https://www.youtube.com/watch?v=5LgpH1VqPz4
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Selecionamos alguns volumes que constam da listagem do PNBE
dos anos de 2009, 2011 e 2013, entre outros.

Obs2.: Ver relacao de livros no Anexo B (somente os do PNBE.
Os outros foram adicionados a caixa conforme disponibilidade na
biblioteca)

ATIVIDADE 6: Contos... A contemporaneidade no tempo e na escrita dos contos

versus a constancia dos temas humanos (04 aulas).

Descricao

Materiais

Ja havia chegado novos livros, na biblioteca da escola, em
guantidade suficiente para a turma toda e ainda mais, escolhi
alguns volumes para montar uma caixa e levar para sala de
aula. Dessa forma os alunos poderiam escolher entre esses
livros, contos mais modernos que os anteriores. Os titulos
escolhidos para essa etapa sdo os que chegaram em 2019.
A coletanea desses contos foi publicada entre os anos de
1999 a 2019

Os alunos poderiam representar em seus cartazes/sulfite um
ou mais contos de que mais gostaram. Montando um aparato
maior que a caixa de sapato da outra atividade, em uma
espécie de TV de grande porte. Esta poderia ficar exposta na
Biblioteca para que todas as turmas que a visitassem vissem
a apresentacao do nosso 9° ano. A grande TV poderia ser
construida em caixa de papeldo ou até de madeira conforme
a disponibilidade e habilidade dos alunos.

Os alunos poderiam escolher a obra que mais Ihe agradasse
para leitura. Parte da aula, cerca de 20 minutos, seria
utilizada para escolha. A obra escolhida seria retirada do
acervo, via empréstimo pelo sistema da biblioteca*. Os
espacos fisicos deveriam ser variados: sala de aula,
biblioteca, patio da escola etc. Os alunos poderiam iniciar a
leitura na escola (biblioteca, sala de aula, patio da escola) e
finalizar em casa tomando o livro emprestado. O periodo
para a leitura deveria ser de uma semana com direito a uma
renovacdo, em um total de quinze dias para leitura. Apos
duas semanas no maximo os alunos deveriam postar no
Skoob suas opinides sobre o que leram.

*Obs.: Os livros selecionados estao relacionados no Anexos
CeD.

Papel Sulfite
Tesoura
Cola
Material para
recorte
A caixa de livros
Caixa de Papeldo
Madeira
Tampas
Cabos de
vassoura, entre
outros.
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Imagem da Exposicdo do Museu Nacional em Bogota —
Colombia

Antes de propor essa atividade, seria realizada uma
apresentacao com fotos tiradas no Museu Nacional e outros
locais visitados pela professora, na Colémbia. Seria uma
apresentacdo mais especificamente de imagens e de um
relato pessoal. O objetivo era compartilhar com os alunos a
experiéncia vivida pela professora e demonstrar como o
conhecimento pode enriquecer o nosso trabalho e ampliar
seus conhecimentos, mesmo nao participando da mesma
experiéncia. Infelizmente, alteragbes na programacao da
escola impediram que essa atividade fosse realizada.

ATIVIDADE 7: A biblioteca é de todos... A leitura-fruicdo em acao. (03 aulas)

Descricao

Materiais

Para uma ultima atividade com os alunos dentro da aplicacao
pedagdgica, a turma deveria se organizar em grupo e decidir o
que eles leriam de todo o acervo da escola. Eles deveriam
escolher o material na biblioteca, sem a intervencao da professora.
Apo6s a leitura, deveriam organizar a apresentacédo do que foi lido.
Para a apresentacdo, eles deveriam escolher como contar a
histéria que leram. As sugestdes da professora foram a “contacao”
de histéria para a prépria turma ou para outras conforme a
disponibilidade — alguns professores de histéria, geografia,
matematica, artes, inglés e portugués, colocaram-se a disposicéo
para ceder suas aulas para a aplicacdo dessa atividade. Outra
sugestdo seria a montagem de uma maquete em que a histéria
fosse contada com cenas e personagens. A escolha seria livre,
mas deveria ser um texto um pouco mais extenso que 0s que
foram trabalhados nas atividades anteriores. Nao seria cobrado
um texto escrito, somente a representacdo oral e fisica por meio
da maquete.

Todos os materiais
que os alunos
acharem
necessarios.
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Titulo

Autor

Eu sei, mas nio devia®

Amai o préximo, etc. ...

O lixo?

Foto

O melhor amigo

Hora de dormir

O jovem casal abril, 1953

Recado ao Sr. 9033

Cafezinho*

Nelson Rodrigues (Copa do Mundo de
1962) Véspera da conquista do
bicampeonato mundial pelo Brasil.

Marina Colasanti

Marina Colasanti

Luis Fernando Verissimo
Luis Fernando Verissimo
Fernando Sabino
Fernando Sabino
Rubem Braga

Rubem Braga

Rubem Braga

Nelson Rodrigues

Videos
1 https://www.youtube.com/watch?V=Ax7TIU9pmc4&t=6s
2 https://www.youtube.com/watch?V=Ixxrjootpy4
3  https://www.youtube.com/watch?V=wb6bbggc5uc
4  https://www.youtube.com/watch?V=rmxcddkwktg



https://www.youtube.com/watch?v=Ax7TIU9pmc4&t=6s
https://www.youtube.com/watch?v=LXxRjootpy4
https://www.youtube.com/watch?v=wb6bBqQC5uc
https://www.youtube.com/watch?v=rMXCdDKwKtg

114

ANEXO B - RELACAO DE CRONICAS, POEMAS E POESIAS

Cronicas

- (...) e Cronicas para ler na escola - Jodo Ubaldo Ribeiro

- 50 croénicas escolhidas — Rubem Braga

- As crbnicas marcianas — Ray Bradbury

- Cem melhores crdnicas - Mario Alberto Campos de Moraes Prata

- Cronicas para jovens de amor e amizade — Clarice Lispector - Pedro Karp Vasquez

- Crbnicas para ler na escola — Carlos Heitor Cony

- Melhores cronicas — Ignacio de Loyola Brandao

- Melhores crénicas — Rachel de Queiroz

- O espalhador de passarinhos & outras crénicas — Humberto Azevedo Furquim Werneck-
Sebastido Geraldo Nunes

- Tempo de descabelar e outras crénicas cabeludas — Sebastido Geraldo Torres-Rita de
Cassia Espeschit

-Crbnicas para ler na escola — Marcelo Rubens Paiva

Poesia

(2009)

- Ferreira Gullar - poesia e prosa completa — José Ribamar Ferreira

- Pintando poesia — poemas inspirados em telas de José Sorrenti- Neusa Sorrenti
- Poesia completa — Jorge Lima

(2011)
- Poesia Matematica — Mariana Newlands — Millér Fernandes
- Poesias completas — Mario de Andrade

(2013)
- Poesia faz pensar — Diversos autores

Poemas

- Colegcd@o Melhores Poemas — Mario de Andrade

(2009)

- Bichario — poemas — Otoniel Santos Pereira

- Poemas para criangas — Fernando Pessoa — Alexei Bueno Finato
- Melhores poemas José Paulo Paes — José P. P. da Silva

- Melhores poemas — Manuel Bandeira

(2013)

- Poemas reunidos — Geraldo Carneiro

- 50 poemas e um prefacio interessantissimo — Mario de Andrade — Gika
- Poemas de ouvido — Renato da Rocha Silveira
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ANEXO C — RELACAO DE OBRAS — CONTOS E CRONICAS

“A legiao estrangeira” — Clarice Lispector (Contos):
- Os desastres de Sofia;

- A reparticao;

- A mensagem;

- Macacos;

- O ovo e a galinha;

- Tentacgéo;

- Viagem a Petropolis;

- A solucao;

- Evolucéo de uma miopia;
- A quinta histéria;

- Uma amizade sincera;

- Os obedientes; e

- A Legiéo Estrangeira.

“Essas pequenas ocasides que nos fazem quem somos” — Bruno Palma e Silva (Contos):
-Primeiras leituras:
- Uns poucos livrinhos
- Um caminho suave com bolo de cenoura
- Nadar para longe;
- Quietinho (ou “Um trauma de infancia”);
- Casinha branca;
- Vinte mil Iéguas numa concha;
- Felicidade;
- Gabriel;
- O destino do pobre YunFang;
- Aflor;
- Olhai as aves do céu;
- Uma parabola;
- Titicaca;
- Quinze anos;
- Tar6;
- Numa noite de agosto;
- Aos pedacos;
- AvOs;
- Duque;
- Tardes no café;
- Horério de veréo;
- Uma carta meio confusa;
- Talvez;
- Palavras cruzadas;
- Rabo de cachorro;
- Uma trilogia da vida comum:
- Mamoes e casamento
- Blocos de desmontar
- Uma chaleira de 4gua quente;
- Gabriel dourado;
- Peixe dourado; e
- SA0 essas vezes.

“Noites Egipcias e Outros Contos” — Alexander Puchkin -Trad. Cecilia Rosas (Contos):
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- Noites Egipcias e Outros Contos;

- A casinha solitaria na llha de Vassili;
- Do editor;

- A nevasca;

- A senhorita camponesa,

- Histéria do povoado de Goriukhino; e
- Noites egipcias.

“Sonhos Rebobinados” — Humberto Werneck (Cronicas):

-Alta paquerologia
-Cinquenta tons de branco
- Garimpando amores

- Nas barbas da multidao
- Minha vida com Sartre
- No trono em Paris

- Vala comum

- Cemitério virtual

- Cinzas e diamantes

- Feliz aniversario?

- Centrifugando

- Vista aérea do passado
- Ajoelhado no milho

- lgnorancia classica

- A peruava

- Saindo do armaério

- Pano pra manga

- Adeus a arma

- Meu regime semiaberto
- Meu regime fechado

- Meu Quixote
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ANEXO D - LISTA DE CONTOS DE CADA VOLUME “A PALAVRAE..

Amor

Escola

Festa

O bispo negro
Alexandre Herculano

Ultima corrida de touros em
Salvaterra
Rebelo da Silva

Os percevejos de Baltar
Camilo Castelo Branco

Hospitalidade holandesa
Ramalho Ortigéo

A cagada do malhadeiro
Conde de Ficalho

As duas manas
Julio Dinis

O tesouro
Eca de Queirés

O tio da América
Fialho de Almeida

Primeiro amuo
Trindade Coelho

O sexto sentido

Trio em la menor
Machado de Assis

Fora de horas
Aluisio Azevedo

Caso de adultério
Pedro Rabelo

Uma criatura a quem nunca
faltou nada!
Jodo do Rio

Clara dos Anjos
Lima Barreto

Baianinha
Ribeiro Couto

Carmela
Antbnio de
Machado

Alcantara
Tragédia carioca
Rachel de Queiroz

Eu era mudo e sé
Lygia Fagundes Telles

O Diplomatico
Machado de Assis

Sua exceléncia
Artur Azevedo

As festas de Reis de minha
prima

Raul Pompeia

O Bloco das Mimosas
Borboletas

Ribeiro Couto

Primeiro de Maio
Mario de Andrade

A morte da porta-estandarte
Anibal Machado

A piedosa Teresa
Antonio de
Machado

Alcantara
O Natal da Tia Calu
Origenes Lessa

Caprichosos da Tijuca
Marques Rebelo

Sa-Carneiro A solucao
Clarice Lispector Natal na barca
Lygia Fagundes Teles
Futebol Humor Interior
Uma conferéncia esportiva Quem conta um conto... So!

Lima Barreto

Hora de football
Jodo do Rio

Linhas tortas
Graciliano Ramos

Corinthians (2) x Palestra (1)
Antonio de Alcantara Machado

O Esperanca Football Club
Origenes Lessa

Machado de Assis

Plebiscito
Artur Azevedo

Politipo
Aluisio de Azevedo

A nova Califérnia
Lima Barreto

O homem da cabeca de
papelao

Machado de Assis

O serao
José Verissimo

Ultima carpa
Valdomiro Silveira

Uma academia da roca
Lima Barreto

Joaquim Mironga
Afonso Arinos
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Descanso de futebol

Paulo Mendes Cartompos

Iniciada a peleja
Fernando Sabino

Juiz
Joao Antonio

Bola falando grosso
Edilberto Coutinho

Escapando com a bola
Luiz Vilela

Joao do Rio

O olho torto de Alexandre
Graciliano Ramos

Apologo brasileiro sem véu
de alegoria
Anténio de
Machado

Alcantara

Garoto linha dura

Stanislaw Ponte Preta
Aonde vai a poupanca
popular?

Millér Fernandes

Lixo
Luis Fernando Verissimo

O saci
Hugo de Carvalho Ramos

Largo da Matriz
Ribeiro Couto

O imemorial apelo
Jodo Alphonsus

O ingénuo Dagoberto
Antonio de Alcantara
Machado

A fila
Murilo Rubiao

Mistério

Mulher

Portugal

O espelho
Machado de Assis

O lobisomem
Raimundo Magalhaes

Acaua
Inglés de Sousa

Os pombos
Coelho Neto

Sua Exceléncia
Lima Barreto

A danga dos 0ssos
Bernardo Guimaraes

Flor, telefone, moga

Carlos Drummond de Andrade

Companhia a noite
Origenes Lessa

Eu e Bebu
Rubem Braga

A maquina extraviada
José J. Veiga

Trio em |4 menor
Machado de Assis

Fora de horas
Aluisio Azevedo

Caso de adultério
Pedro Rabelo

Uma criatura a quem nunca
faltou nada!
Jodo do Rio

Clara dos Anjos
Lima Barreto

Baianinha
Ribeiro Couto

Carmela
Antdnio de
Machado

Alcantara
Tragédia carioca
Rachel de Queiroz

Eu era mudo e sé
Lygia Fagundes Teles

A solucéo
Clarice Lispector

O bispo negro
Alexandre Herculano

Ultima corria de touros em
Salvaterra
Rebelo da Silva

Os percevejos de Baltar
Camilo Castelo Branco

Hospitalidade Holandesa
Ramalho Ortigdo

A cacada do malhadeiro
Conde de Ficalho

As duas manas
Julio Dinis
O tesouro
Eca de Queirds

O tio da América
Fialho de Almeida

Primeiro amor
Trindade Coelho

O sexto sentido
Sa-Carneiro




