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Dedico esta pesquisa a todos aqueles que
buscam compreender a realidade
concreta da educacdo brasileira e se
comprometem efetivamente com o
desenvolvimento de uma educacao
escolar de qualidade para todos,
procurando atender as demandas da
formacdo humana e a elevacdo do seu
nivel cultural.
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Criar uma nova cultura nao significa
apenas fazer individualmente descobertas
“originais”: significa também; e sobretudo,
difundir  criticamente  verdades ja
descobertas, “socializa-las” por assim
dizer; transforma-las, portanto, em base
de acbes vitais, em elemento de
coordenacdo e de ordem intelectual e
moral. O fato de que uma multiddo de
homens seja conduzida a pensar
coerentemente e de maneira unitaria a
realidade presente € um fato “filoséfico”
bem mais importante e “original” do que a
descoberta, por parte de um “génio
filosofico”, de uma nova verdade que
permaneca como patrimonio de pequenos
grupos intelectuais (GRAMSCI, 1987).



NIESVALD, Kerlyn Tatiana Schulz A QUALIDADE DA EDUCACAO NA
PERSPECTIVA DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA: CONTRIBUICOES PARA
PENSAR A ESCOLA PUBLICA. 2020 136 f. Dissertacéo (Mestrado em Educac&o).
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo. Area de concentracdo: Sociedade,
Estado e Educacgdo, Linha de Pesquisa: Histéria da Educacdo, Universidade
Estadual do Oeste do Parana — UNIOESTE, Cascavel, Parand, 2020.

RESUMO

A qualidade da educacdo € um conceito polissémico, ambiguo, situado
historicamente, portanto, transitorio, que representa os anseios e o0s esforcos
fundamentados em um posicionamento ideoldgico. O esforco em compreender a
atual qualidade da educacao brasileira € uma condigdo imprescindivel para aqueles
gue procuram contribuir na construcdo de reais possibilidades para enfrentar os
problemas educacionais do pais. A pedagogia historico-critica consiste em uma
teoria politico pedagodgica contra-hegemoénica que advoga o acesso da classe
trabalhadora ao saber historicamente produzido pela humanidade. Nesta
perspectiva, 0 que se entende por uma educacdo de qualidade difere do padréao
neoliberal imposto & sociedade capitalista. Esse trabalho se constitui em uma
pesquisa bibliografica que tem como fontes as obras de Dermeval Saviani: Escola e
Democracia, Educacdo: do senso comum a consciéncia filoséfica e Pedagogia
Histérico-Critica: primeiras aproximacfes. Temos como objetivo identificar os
elementos que compdem o paradigma de qualidade da educacao nesta concepgao.
A PHC pressupde que a efetiva apropriacdo do conhecimento cientifico, artistico e
filosofico ocorre através de uma prética pedagogica sistematica, desenvolvida a
partir da realidade concreta e do compromisso politico. Para avancarmos em busca
da elevacdo do nivel cultural da classe trabalhadora seguindo na direcdo da
superacao do senso comum a consciéncia filosofica, € imperioso que se reconheca
a importancia da educacdo as novas geracdes e a exigéncia de uma organizagao
coletiva coesa para enfrentar os desafios tedricos e politicos que constituem a
atualidade. Ao afirmar que a educacgdo escolar tem uma fungcdo mediadora na
pratica social, evidencia-se seus determinantes sociais e considera-se as
contradicbes capitalistas que a delineiam, portanto, a PHC se expressa enquanto
uma teoria critica que esta em defesa da escola publica de qualidade e resgata sua
importancia no seio da sociedade por meio da reorganizacéo do trabalho educativo,
tendo como eixo primordial o saber sistematizado sob o qual se define a
especificidade da educacéo escolar.

Palavras-chave: Escola publica, qualidade da educacéo, pedagogia histérico-
critica.
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ABSTRACT

The quality of education is a polysemic and ambiguous concept, historically placed,
therefore, transitory, which represents the desires and efforts based on a proper
ideologically supported position. The effort to understand the current quality of
Brazilian education is an essential condition for those who seek to contribute to the
construction of real possibilities to face the country's educational problems. The
Historical-critical pedagogy consists in a counter-hegemonic pedagogical political
theory that advocates the access of the working class to knowledge historically
produced by humanity. In this perspective, what is meant by quality education differs
from the neoliberal standard imposed on capitalist society. This work constitutes a
bibliographic research that has as primary sources the works of Dermeval Saviani,
School and Democracy, Education: from common sense to philosophical
consciousness and Historical-Critical Pedagogy: first approximation. We aim to
identify the elements that constitute the education quality paradigm in this
conception. The Historical-Critical Pedagogy assumes that the effective appropriation
of scientific, artistic and philosophical knowledge occurs through a systematic
pedagogical practice, developed from a concrete reality and from a political
commitment. To move forward in order to raise the cultural level of the working class
and move towards overcoming common sense to philosophical awareness, it is
imperative to recognize the importance of education for new generations and the
demand for a cohesive collective organization to face theoretical and political
challenges that constitute the present time. By stating that school education has a
mediating function in social practice, highlighting its social determinants and
considering the capitalist contradictions that outline it, the Historical-Critical
Pedagogy expresses itself as a critical theory, standing in defense of the quality in
public schools and rescuing their importance at the heart of the society through the
reorganization of educational work, having as a fundamental axis the systematized
knowledge under which the specificity of school education is defined.

Keywords: Public education, education of quality, historical-critical pedagogy.
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INTRODUCAO

As criticas dirigidas a educacdo brasileira na atualidade, oriundas de
diferentes setores da sociedade, abarcam uma série de questdes expressas sob
diferentes perspectivas e interesses. Ainda que contraditérias entre si, chegam a
uma mesma concluséo: a baixa qualidade da educacéo brasileira.

A questdo da qualidade da educac&o publica brasileira, principalmente o
Ensino Fundamental e Médio, tem sido destaque na midia, divulgando amplamente
resultados de avaliagbes em larga escala, tendo como foco o desempenho/resultado
de alunos, professores, gestores, escolas e sistemas de ensino.*

O objetivo destas avaliagdes visa organizar um panorama geral sobre a atual
situacao da educacéo brasileira e, a partir desta realidade, fornecer subsidios para
desenvolver politicas educacionais. E preciso, contudo, identificar os principios
norteadores que delineiam as concepc¢des de qualidade destas iniciativas.

Manchetes publicadas em diferentes midias, como “O ensino publico no
Brasil: ruim, desigual e estagnado” (2015) “Brasil € o pais com mais alunos na
escola, mas péssima qualidade no ensino, segundo ranking norte-americano”
(2016), e “Brasileiros associam baixa qualidade da educacdo a violéncia e
corrupcao” (2018), representam algumas criticas direcionadas a educacao brasileira.
Independente do 6rgdo responsavel que realizou a avaliacdo, nacional ou
internacional, a posicdo do Brasil, no que se refere a qualidade na educacao, vem
ocupar os ultimos lugares dos rankings estabelecidos.

Camila Guimardes (2015), baseada em resultados da Prova Brasil, que
avaliam as disciplinas de Matematica e Lingua Portuguesa no 5° ano do Ensino
Fundamental, indica que mais de 65% dos alunos brasileiros da escola publica nédo

tem dominio sobre contetdos basicos como reconhecer um quadrado, um triangulo

L As avaliacdes em larga escala, que atualmente servem como parametros de qualidade da educacéo
basica brasileira, sdo organizadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) que desde 1990 criou o Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica (SAEB),
que consiste em um conjunto de avaliacfes externas aplicadas nacionalmente para acompanhar a
qualidade da educacdo. Existem ainda outros exames, como o Exame Nacional de Ensino Médio
(ENEM), o Exame Nacional para a Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja) e o
Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa), que aferem a qualidade do ensino de
outras maneiras e em outras esferas. (https://www.somospar.com.br/saeb/)
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ou um circulo, e 60% ndo conseguem localizar informacdes explicitas numa historia
de conto de fadas ou em reportagens.

Esses dados demonstram que, mesmo frequentando os bancos escolares, a
maioria da populacdo, principalmente os pertencentes a classe baixa, saem da
escola praticamente analfabetos e expdem uma escola publica com escassez de
recursos, baixa formacéo dos profissionais e dificuldades na gestéo.

Eugénio Goussinsky (2016), apresenta alguns dados sobre a educacéo
brasileira com base em um levantamento realizado por uma universidade americana
chamado de ranking World’s Most Literate Nations, (WMLN) e na opinido de alguns
especialistas brasileiros sobre educacao. De acordo com este estudo, “O Brasil ficou
em 1° lugar, em relacdo ao numero proporcional de alunos na escola e ao PIB
destinado a educacdo. Mas ficou com 552 posicdo, entre 61 paises, em relacdo a
qualidade do ensino” (GOUSSINSKY, 2016).

Este artigo traz brevemente alguns dos aspectos que se relacionam com o
processo de qualidade da educacdo, como questdes pedagodgicas, curriculo,
formacéao e valorizacdo dos professores. A superficialidade com que o autor discute
a questdo e a énfase que o mesmo da a “falta de sintonia” da escola com as
necessidades da sociedade, sugere que o0s problemas expostos estdo
exclusivamente no ambiente escolar, ndo havendo relacbes com fatores
extraescolares.

Ana Carla Bermudez (2018) mostra através dos dados coletados pela
pesquisa intitulada “Retratos da Sociedade Brasileira - Educacdo Basica”
(CNI/2018), que a insatisfacdo do cidaddo brasileiro no que se refere a educacéao
publica cresceu nos ultimos anos.

Segundo o mesmo estudo, 89% dos brasileiros reconhece o papel da
educacdo para o pais, relacionando a sua baixa qualidade com prejuizos ao seu
desenvolvimento e geracdo da violéncia e da corrupgdo, probleméticas que
inquietam a populacdo. Os entrevistados também avaliam que a qualidade da
educacdo precisa melhorar, pois oportunizaria empregos, aumento da renda dos
individuos e contribuiria consequentemente com a sociedade como um todo.

A insatisfacdo da populacdo com a qualidade da educacgdo basica, cresce,

sobretudo no que se refere a esfera publica, portanto, chegam a conclusédo de que o
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ensino privado, ainda que com uma qualidade questionavel, tem mais qualidade do
gue aquela atingida na educacéao publica.

Segundo ainda esta pesquisa, 61% da populagao acredita que: “O problema
da baixa qualidade da educacao publica deve-se mais a ma utilizacdo dos recursos
publicos do que a falta deles” (CNI/2018). A melhoria da qualidade da educacgéo,
neste sentido, passaria pelo caminho de um gestor com formacédo especifica,
responsabilizacdo dos pais no processo de aprendizagem, garantia de insumos,
seguranca, métodos de ensino e curriculos adequados, priorizando o ensino de
matematica e lingua portuguesa. Acrescenta-se ainda, o aumento dos salarios dos
professores, melhoria de sua formacédo e a pratica de reconhecer e premiar os bons
profissionais.?

Frente a complexidade da tarefa de compreender os parametros que
estabelecem a qualidade da educacao e a consideravel literatura que existe sobre o
tema, nos propomos a contribuir, conscientes de que qualquer perspectiva de
gualidade que fundado mediante um consenso socialmente elaborado é provisorio.
Na sociedade de classes no qual estamos inseridos, devemos falar entdo, em
gualidades de educagéo, ndo enquanto um conceito abstrato que se explica em si
mesmo, mas a partir de critérios que a definem atendendo diferentes demandas.

O cenario politico, econémico e cultural qgue enfrentamos atualmente e os
constantes ataques a educacdo publica brasileira, impde identificar: Qual € a
gualidade de educacdo desejada? De que qualidade estamos falando? Estas
guestdes nos remetem a andlise da sociedade a qual pertencemos, assim como,
aos quesitos referentes a natureza e a especificidade acerca da educacado escolar.

Tais indagacdes necessitam ser analisadas constantemente pelos
profissionais da educacéo, contudo, 0s mesmos sdo obscurecidos pelo pragmatismo
no qual a escola estd mergulhada. Neste cenario, os professores sdo levados a
dirigirem seus esforgos para desenvolverem agdes proativas no ambito imediato das

vicissitudes do processo educativo. Tal realidade gera neles, um sentimento de

> Ainda quanto & quest&o dos recursos dirigidos a educacédo, 46% da populacéo brasileira concorda
com a cobran¢ca de mensalidades nas universidades publicas, para que o governo possa realizar
mais investimento na educac¢do béasica e no ensino médio, ja que os alunos ndo saem destas etapas
de ensino preparados para ingressar no proximo nivel de ensino ou para o mercado de trabalho.
Outro elemento destacado na pesquisa consiste na identificacdo dos responsaveis pela garantia de
uma educacao e qualidade, segundo os entrevistados, o Estado ndo possui comprometimento com a
qualidade da educacdo no pais, esta cabe a toda sociedade, principalmente aos envolvidos
diretamente no processo, como diretores, professores e o0s pais dos alunos. (CNI/2018)
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impoténcia, isto é, ndo dao conta de transpor 0s obstaculos presentes na escola e
atingir os parametros de qualidade que Ihe sdo impostos.

Segundo Frigotto (2003), “Essa discussao esta repleta de sutilezas e corre-se
0 risco de se tornar uma discussdo ligada ao movimento da realidade em sua
imediaticidade fenoménica ou no plano politico juridico e ideol6gico como sendo a
propria realidade” (FRIGOTTO, 2003, p.27, 28).

Manter a reflexdo sobre a escola isolada, despolitizada, neutraliza a
possibilidade de sua problematizacdo, condena a educacdo, semelhantemente a
sentenca de Sisifo?, a realizar um trabalho que jamais conseguird concretizar
efetivamente.

Falar de educacdo implica em pensar um projeto societério, dirigido a
formacéo das novas geracdes. A qualidade exercida pela educagéo, no contexto da
sociedade de classes, constitui-se em um campo de disputa. Nesta perspectiva, a
pedagogia historico-critica (PHC) emerge como um movimento coletivo que procura
articular entre os educadores brasileiros uma postura consciente em relagcdo ao
papel educativo nas contradi¢cdes que permeiam a sociedade capitalista.

A pedagogia historico-critica, em seus 40 anos de existéncia, € considerada
um marco na histéria do pensamento educacional. Considera a escola publica como
espaco imprescindivel para a formacdo humana, sobretudo aqueles excluidos, o
professor como intelectual e a socializacéo e apropriacdo do conhecimento cientifico
sistematizado como nucleo da formacdo humana, numa perspectiva critica da
sociedade. Em um cenario marcado pelo conservadorismo e obscurantismo, a PHC,
tem se colocado como instrumento de resisténcia diaria do professor:

Gasparin (2012) destaca que:

O processo pedagogico deve possibilitar aos educandos, através do
processo de abstracdo, a compreensao da esséncia dos conteldos a
serem estudados, a fim de que sejam estabelecidas as ligacdes
internas especificas desses contetdos com a realidade global, com a
totalidade da pratica social e histdrica. Este € o caminho por meio do
qual os educandos passam do conhecimento tedrico-cientifico,
desvelando os elementos essenciais da pratica imediata do contetido

3 Personagem da mitologia grega que foi condenado pelos deuses a repetir eternamente a tarefa de
empurrar uma pedra até o topo de uma montanha, sendo que, toda vez que estava quase alcangcando
o topo, a pedra rolava novamente montanha abaixo até o ponto de partida por meio de uma forca
irresistivel, invalidando completamente o] duro esforco despendido.
(http://eventosmitologiagrega.blogspot.com/2010/07/sisifo.html)
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e situando-o no contexto da totalidade social (GASPARIN, 2012, p.
6).

O interesse em estudar sistematicamente a Pedagogia Histérico-Critica e a
gualidade de educacdo que ela propbe, surgiu das inquietacbes que me
acompanham nos meus dezessete anos de experiéncia profissional como
professora dos anos iniciais do ensino fundamental, na rede publica de ensino,
assim como, da necessidade de compreender a atual conjuntura no qual se insere a
educacao.

Enquanto teoria que fundamentou na década de 1990, o Curriculo Basico do
Parana, a PHC constituiu-se em um desafio e uma possibilidade para desenvolver o
trabalho docente no ambito dos enfrentamentos e adversidades que se colocam no
contexto da escola publica.

Desde que atuo como professora na rede municipal de ensino, participo das
formagdes continuadas dirigidas aos docentes, assim como, dos momentos
coordenados para a elaboracdo dos planejamentos anuais. Neste interim, a PHC,
em sendo uma pedagogia contra hegemonica, assumiu um espaco secundario nas
reflexdes, sendo brevemente e esporadicamente mencionada nas semanas
pedagdgicas que dao inicio as atividades escolares anuais.

Muitas vezes, as iniciativas ficavam restritas aos elementos que compdem o
arcabouco tedrico dos documentos que norteiam a pratica pedagodgica, ndo sendo
suficientemente compreendida, debatida ou aplicada no cotidiano escolar. Esta
realidade, ndo destoa da falta de coesdo tedrico-metodoldgica constatada na
pesquisa realizada por Tonidandel (2014):

Ha praticamente um consenso no Estado do Parana e até para além
dele, de que a Pedagogia Histérico-Critica se constitui no referencial
pedagdgico que embasa a pratica pedagdgica de toda da Rede
Publica Estadual de Educacdo deste Estado. Estd presente quase
gue na unanimidade dos Projetos Politico Pedagdgicos (PPP) das
escolas paranaenses e também no discurso dos seus docentes e de
politicos. Contudo, apesar das melhorias conquistadas pelos
docentes da Rede, como a hora atividade, a eleicdo de diretores e a
melhoria na questdo salarial, dentre outras, depois de mais de 30
anos de discussao, de 23 anos de ‘“institucionalizagdo” no Parana,
ela ainda permanece como um discurso vazio e desprovido de
conteudo, tanto por parte da maioria dos docentes, como dos
sucessivos governos (TONIDANDEL, 2014, p.145).
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Mediante a necessidade de compreender a PHC, meu primeiro contato com a
mesma, enquanto um objeto de estudo, se deu na disciplina Histéria da Educacéao:
Marxismo e Pedagogia Histérico-Critica, ministrada pelo professor José Paulino
Orso no Programa de Pds-Graduacédo stricto sensu em Educacdo/PPGE, no qual
frequentei, no ano de 2017, como aluna especial. Concomitantemente, participei das
discussbes sobre a PHC, no grupo de estudo difundido pela iniciativa do Grupo de
pesquisa “Historia, Sociedade e Educagdo no Brasil” — GT da Regido Oeste do
Parana (HISTEDOPR)*.

Destaco o trabalho efetivado nestes grupos, sendo coordenadora em um
deles, pois eles propiciam a participacao dos professores em momentos de reflexao
gue oportunizam a busca de subsidios tedricos para lidar com as problematicas e
contradicbes que constituem o cotidiano escolar. Esses estudos tém como objetivo
analisar as praticas pedagogicas do professor, o papel da escola na sociedade,
percebendo os elementos contraditorios que a engendram e a difusdo de uma visao
de mundo pautada na perspectiva materialista histérico-dialética.

Para tanto, é preciso buscar subsidios para analisar o discurso liberal
presente no ambito escolar e social, que sob a pretensdo de neutralidade politica
tem instaurado acdes que delineiam a educagao enquanto instrumento de formacao
do individuo para se adequar a ordem capitalista.

A qualidade da educacao parece ser considerada como uma questao de
fundo do debate educacional, ainda que nao seja o foco das reflexdes, esta teméatica
permeia as discussdes referentes ao fendmeno educativo. Compreender a qualidade
gue a educacéao exerce e a qualidade que se almeja para a educacéo, sao questoes

gue necessitam de melhor compreensao, conforme Oliveira e Aradjo (2005):

Além da multiplicidade das formas, os indicadores de qualidade
devem ser dinamicos e constantemente debatidos e reformulados,
visto que as diversas expectativas e representacdes sociais integram
um contexto histérico mais amplo e em constante movimento. Assim,
a tarefa de definicdo dos indicadores de qualidade ndo é somente
técnica, mas também politica (OLIVEIRA; ARAUJO, 2005, p. 18).

* O objetivo do grupo de pesquisa consiste em mobilizar estudantes e profissionais da educacao, de
diferentes municipios brasileiros, a participar de um movimento simultaneo, coletivo e continuo
voltado a compreensdo da PHC. Sob o modelo de autogestdo, 0s grupos se encontram
periodicamente com o intuito de ler, discutir, compreender e difundir a Pedagogia Historico-Critica
buscando elementos para implementacdo de uma préatica pedagdgica articulada a seus principios
tedricos. (https://www5.unioeste.br/portalunioeste/phc-2020/historico)
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Esta dissertacdo se constitui em uma pesquisa bibliografica e tem como fonte
de estudo as seguintes obras de Dermeval Saviani: Do senso comum a consciéncia
filoséfica (2002); Escola, Democracia (1991) e Pedagogia Historico-Critica: Primeiras
aproximacfes (2013b). Também levamos em consideracdo alguns autores que
interpretam a analisam a PHC. O presente trabalho busca identificar os elementos
gue caracterizariam a ideia de qualidade da educacédo na perspectiva da Pedagogia
Historico-Critica.

O primeiro capitulo discute o conceito de qualidade cujos critérios estédo
estreitamente ligados ao periodo histérico e as condi¢cbes sociais, politicas e
econbmicas no qual estdo inseridos. Na sociedade capitalista, a qualidade se
constituiu em um campo de disputa, ndo se materializa para todos, pois ela
concentra seus beneficios para uma elite dominante como consequéncia da
concentracgdo de riqueza.

O tema qualidade da educacao, exige a compreensao da trajetéria historica
da educacéao brasileira, assim como a analise da atual conjuntura social, econémica
e cultural do pais, identificando e discutindo o projeto neoliberal que dita os
parametros estabelecidos para a educagao.

O segundo capitulo aborda as tendéncias pedagdgicas que delinearam a
educacado brasileira, identificando os elementos que as mesmas propdem como
gualidade na educagéo, assim como, compreender 0s parametros que a definem
atualmente. Examina, a qualidade da educacdo como um direito de todos,
analisando os elementos intraescolares e extraescolares que determinam a escola e
a teoria enquanto uma fundamentacdo necesséria para a compreensao do papel
social da escola.

O terceiro capitulo consiste em uma discussao sobre a Pedagogia historico-
critica, identificando os elementos conceituais acerca daquilo que expressam como
sendo qualidade da educacéo, no qual é analisado o papel da escola, do professor,
do conhecimento, problematizaremos qual a qualidade almejada pela PHC diante de
seu ideario de transformacao na educacédo e por conseguinte na sociedade.

Neste cenario, queremos contribuir no sentido de compreender a sociedade e
suas relacdes sob o aspecto da totalidade, da realidade concreta, a partir da defesa

intransigente da escola publica, como espaco privilegiado de transmissdo e
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apropriagdo do conhecimento produzido e acumulado pelos homens como

patrimonio histérico-cultural da humanidade.
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CAPITULO |

QUALIDADE DA EDUCACAO: SITUANDO O DEBATE

Neste capitulo tecemos algumas consideracbes acerca do conceito de
gualidade da educacdo, pelo viés histérico. Carregando um sentido polissémico,
ambiguo e dinamico, em ultima instancia, ele esta condicionado as relagdes sociais,
econdmicas e culturais. A qualidade da educacao esta intimamente ligada as suas
finalidades e envolve uma série de elementos, expressando uma visao de homem e
sociedade, manifestando como corolario, uma perspectiva de classe. Neste sentido,
seu conceito é um campo em disputa e de luta de interesses atravessados pela

arena do poder gue marca a educacao publica.

1.1 Conceito de qualidade

Estabelecer parametros para definir o que vem a ser uma educagao de
gualidade é uma tarefa desafiadora e complexa. Quando abordamos esse conceito
temos claro que ele néo reflete inicialmente, de maneira coerente, a realidade
concreta da educacéao brasileira.

E preciso situar esse conceito no processo historico, na tentativa de fazer
uma sintese, ainda que provisoria, das elaboracdes existentes acerca do tema.
Buscamos com este trabalho, contribuir com a superacéo da pseudoconcreticidade
da qualidade da educacéo atrelada as estatisticas e a redundancia de verificar a
guantidade de informacao externadas pelos gestores, estudantes e professores.

A temédtica passou a ter maior atencdo no periodo de redemocratizacdo do
pais, a parir da década de 1980, vinculada ao movimento em favor do direito de
todos a educacao, sobretudo do acesso das camadas populares a escola, excluidas
historicamente.

A busca pela qualidade é uma premissa presente em todos os ambitos da
sociedade, fomentada tanto na esfera publica quanto na privada, mobilizando
partidos, instituicdes, entidades juridicas e sindicatos a partir reflexfes e acdes. Este

tema assume, nos dias atuais, um discurso vazio, naturalizado, ou seja, podemos
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dizer que tornou-se um fetiche®, um objeto imaterial, simbélico que leva os individuos
a submeterem-se ao que é estabelecido como parametro para a sociedade. O
significado discursivo do tema € amplo, podendo ser empregado para qualificar
elementos materiais e abstratos, como objetos, lugares, individuos, relacdes
interpessoais, emoc¢des e a pratica social.

Michaelis (2019) apresenta as seguintes definicbes quanto ao significado de

gualidade:

1- Atributo, condi¢do natural, propriedade pela qual algo ou alguém
se individualiza, maneira de ser, esséncia, natureza. 2- Traco positivo
inerente que faz alguém ou algo se sobressair em relacdo aos
demais; exceléncia, talento, virtude. 3- Conjunto de caracteristicas
gue fazem parte da personalidade de um individuo e que o
diferenciam de todos os outros; carater, indole, temperamento. 4-
Grau de perfeicdo, de precisdo ou de conformidade a certo padréo.
5- Um tipo ou uma variedade particular; categoria, espécie, tipo. 6-
Cargo ou funcdo que se ocupa na sociedade, na politica, numa
empresa, etc. de que resultam direitos e obrigacbes; posicdo. 7-
Titulo de habilitacéo profissional. 8- (PEJ) Conjunto de caracteristicas
de carater negativo, espécie, laia. 9- (FON) Conjunto de tracos
distintivos dos fonemas vocalicos (zona de articulacdo, timbre,
intensidade, papel da cavidade nasal e bucal etc.) 10- (FILO)
Acidente que modifica a substancia, sem lhe alterar a esséncia. 11-
(FILO) Conjunto de aspectos sensiveis da percepgédo resultantes de
uma sintese efetuada pelo espirito. 12- (FILO) Propriedade do juizo
gue percebe a conveniéncia ou desconveniéncia entre sujeito e
predicado. (MICHAELIS, 2019)

O vocabulo qualidade é utilizado em diferentes situacdes, sua compreensao
esta atrelada as percepcbes e necessidades dos individuos, perpassando por um
processo de avaliagcdo que estabelece critérios nos termos de quem avalia.

Por suas multiplas dimensGes, € de complexa definicdo, contudo,
cotidianamente utilizado e mediado pelo senso comum, cujo significado €

obscurecido, carregado muitas vezes de um sentido ideolégico, tornando-o

® Marx nos diz gue, na sociedade capitalista, 0s objetos materiais possuem certas caracteristicas que
Ihes sdo conferidas pelas relacdes sociais dominantes, mas que aparecem como se lhes
pertencessem naturalmente. Essa sindrome, que impregna a producdo capitalista, € por ele
denominada fetichismo, e sua forma elementar é o fetichismo da MERCADORIA enquanto repositério
ou portadora do VALOR (...) Assim, as propriedades conferidas aos objetos do processo econdmico,
verdadeiras forgas que sujeitam as pessoas ao dominio deste processo, SA0 cCOmo que uma espécie
de mascara para as relacfes sociais peculiares ao capitalismo. Isso da lugar as ilusbes quanto a
origem natural dessas for¢as. Mas a mascara néo € ilusdo. As aparéncias que mistificam e deturpam
a percepcdo espontdnea da ordem capitalista sdo reais: sdo formas sociais objetivas, que,
simultaneamente, sdo determinadas pelas relagbes subjacentes e as obscurecem. (BOTTOMORE,
2013, p. 242)
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aparentemente simples e objetivo, empregado na maioria das vezes com o sentido
de superioridade e perfeicdo. Nesta compreensao simplista, qualidade é aquilo que
€ bom, o que nédo tem qualidade € ruim, inferior, ndo tem valor, portanto, precisa
passar por um aperfeicoamento para atingi-la.

As definicbes e os critérios da qualidade estdo estreitamente ligados ao
periodo historico e as condi¢cdes sociais, politicas e econdbmicas. Nas palavras de
Souza (1997):

Qualidade nao é algo dado, ndo existe em si, remetendo a questao
axiolégica, ou seja, dos valores de quem produz a analise da
gualidade. A emergéncia de critérios de avaliacdo ndo se da de
modo dissociado das posi¢des, crencas, visdao de mundo e praticas
sociais de quem as concebe. E um conceito que nasce da
perspectiva filosofica, social, politica de quem faz o julgamento e dela
€ expressao (SOUZA, 1997, p. 26).

Abarcando a contradicdo em seu amago, o termo qualidade pode ser utilizado
em um mesmo discurso/didlogo significando posicdes contrarias entre seus
interlocutores. Ou seja, 0 que se estabelece como qualidade para um individuo pode
fundar na relacdo de garantia da negacao da qualidade para o outro, sobretudo em
uma sociedade constituida por classes sociais.®

Marx identificou a sociedade burguesa como “a organizacdo historica mais
desenvolvida, mais diferenciada da producdo” (MARX, 1978, p.43). No atual nivel de
desenvolvimento da sociedade capitalista, € axiomatico que para se atingir a
gualidade em qualquer instancia, o acesso ao conhecimento, mesmo que seja
minimo, é primordial. A educacdo formal, neste contexto, torna-se um elemento
fundamental, mais do que participe desse processo, torna-se uma condi¢ao.

Enguita (1996), analisando a conjuntura da educacéo na década de 90, nos

ajuda a pensar a realidade atual:

Se existe hoje uma palavra em moda no mundo de educacgéo, essa
palavra é, sem duvida “qualidade”. Desde as declaragbes dos
organismos internacionais até as conversas de bar, passando pelas

manifestacdes das autoridades educacionais, as organizacdes de

® Diante de uma sociedade avida por qualidade, que lhe ofereca condi¢cdes de dispor de produtos e
servicos que satisfacam suas necessidades e ambicdes, faz-se necessario problematizar as possiveis
compreensfes sobre o conceito, 0 que exige reflexdo sobre sua intencionalidade, potencialidade,
critérios, exequibilidade, efeitos corolarios, resultados e sua factivel aferi¢ao.
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professores, as centrais sindicais, as associacdes de pais, as
organizagdes de alunos, os porta-vozes do empresariado e uma boa
parte dos especialistas, todos coincidem em aceitar a qualidade da
educacao ou do ensino como o objetivo prioritario ou como um dos
muito poucos que merecem consideracao (ENGUITA, 1996, p.95).

E preciso, neste sentido, superar a aparéncia, a concep¢do hegemonica de
gualidade da educacdo aceita automaticamente sem criticas e concebida como a
representacao da realidade para identificar a sua esséncia, sua estrutura e dinamica.

Segundo Saviani (2002, p.2) é um processo formativo, na educacédo formal,
que consiste em passar do senso comum para consciéncia filosofica. “(...) significa
passar de uma concepcdo fragmentaria, incoerente, desarticulada, implicita,
degradada, mecanica, passiva e simplista a uma concepc¢do unitaria, coerente,
articulada, explicita, original intencional, ativa e cultivada.”

Esse exercicio de reflex@o constitui-se em buscar os elementos que definem
a concepcao de qualidade da educacéo, percebendo-a como um produto historico,
constituido por multiplas determinacg@es, inculcado ideologicamente e permeado por

contradi¢cdes. Nesse sentido, a qualidade, segundo Enguita (1996), converte-se em:

[...] uma palavra de ordem mobilizadora, em um grito de guerra em
torno do qual se devem juntar todos os esforcos. Por sua polissemia
pode mobilizar em torno de si os professores que querem melhorar
salarios e mais recursos e 0s contribuintes que desejam conseguir 0
mesmo resultado a um menor custo; 0s empregadores que querem
uma forca de trabalho mais disciplinada e os estudantes que
reclamam maior liberdade e mais conexao com seus interesses; 0s
gue desejam reduzir as diferencas escolares e 0s que querem
aumentar suas vantagens relativas (ENGUITA, 1996, p. 95-96).

A discussao sobre a qualidade da educagao no Brasil, se intensificou no
processo de redemocratizacdo do pais, compondo uma questdo de destaque na
agenda publica, a partir da década de 1980. Este periodo caracterizou-se pela
reorientacdo politca em favor de uma sociedade democratica, incorporando
discussobes sobre a educagao fundamentadas na perspectiva do social.

A década de 1980 é reconhecida como um periodo marcado por intensos
debates em defesa de uma escola publica, universal, obrigatéria, para todos,
democratica, inclusiva, laica, gratuita e de qualidade, colocando as questdes sociais,

pelo menos teoricamente, no centro das preocupacoes.
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A década seguinte, viu uma mudanca nesta perspectiva, a partir da
disseminacdo das ideias neoliberais, cujo foco passou a ser econdmico, submeteu-
se a educacdo as leis do mercado, em favor da eficiéncia e da eficacia, adequando-
a, através de politicas educacionais uniformizadas, em Ultima instancia, aos
interesses do capital.

Atualmente, podemos considerar que os debates em torno da qualidade da
educacado se situam em dois grandes campos: social e econémico. No primeiro, a
educacdo é entendida como um bem publico, fundamental para o exercicio da
cidadania, e de direito inalienavel a todos os cidad&os, no sentido de incluir a classe
trabalhadora, historicamente marginalizada desse processo; o segundo, calcado na
filosofia neoliberal e nas prerrogativas para o seu desenvolvimento, assume um
discurso de igualdade, democracia.

Tal concepgao privilegia as demandas econOmicas do capital, ditando os
objetivos educacionais, depositando nas capacidades individuais e na educacao
adequada as possibilidades de reducdo da pobreza, minimizando assim as
desigualdades sociais e culturais.

Ao buscar o modelo de gestdo empresarial no espaco escolar, objetiva tornar
a escola eficiente e produtiva, transformando questbes politicas e sociais em
assuntos técnicos, priorizando a formacédo do trabalhador capaz de se adaptar a
uma sociabilidade submetida as condi¢des impostas pelo capital.

Gruschka (2014), ao discutir a frieza da moralidade burguesa no campo
educacional contemporaneo, afirma que no ambito escolar os alunos sao expostos

as postulacoes diferentes e conflitantes:

Por um lado, trata-se de uma promessa humana e, por outro lado, da
carapaca férrea da serviddo (WEBER) para obter maturidade em
uma e adaptacdo na outra; para uma educacdo comum a todos aqui,
e para a selecéo 1a; para justica como aceitacdo da especificidade do
individuo aqui e a justica como igualdade de tratamento de todos
como proposito de concorréncia l4; para solidariedade incondicional
aqui e para a individuacdo l4. (...) A aspiragdo pedagoégica
educacional representa os objetivos legitimos humanos da educacéo,
a outra, a funcdo dissimulada da escola em sua subordinacdo aos
imperativos da sociedade capitalista meritocratica (GRUSHKA, 2014,
p. 10).

Para Romanelli (1982), as possibilidades de transformagdo ou de

permanéncia dos paradigmas da educacdo estdo intrinsicamente ligadas as
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percepcdes que a sociedade tem sobre a mesma. A compreensdo que a populagéo
tem sobre a educacdo e seu papel na sociedade pode gerar trés interpretacdes
distintas: aceitacdo e permanéncia da pratica de um modelo educacional; oposi¢cao
critica, analisando-a partindo das condic¢des reais do processo educacional ou ainda,
uma visdo ndo-critica, que expressa desaprovacdo e mudancas, contudo, vislumbra
novos modelos capazes de solucionar os problemas sem de fato compreender a sua
realidade.

Pensando nas possibilidades acima expressas, percebe-se que as questdes
abordadas se detém na terceira perspectiva, na qual o olhar sobre os problemas
educacionais existe, mas estdo voltados exclusivamente aos fatores intraescolares.

Esta visdo da escola e dos processos que a envolvem, reproduz o discurso
hegemaonico liberal que apresenta a instituicdo escolar como promotora da igualdade
social, tendo em vista que esta deve garantir a igualdade de oportunidades no que
se refere ao seu acesso, cabendo a cada um a oportunidade de ascender e atingir

sucesso individual. Silva (1996) afirma, ainda, que:

Na visao neoliberal, o ponto de referéncia para condenar a escola
atual ndo sdo as necessidades das pessoas e dos grupos
envolvidos, sobretudo aqueles que mais sofrem com as
desigualdades existentes, mas as necessidades de competitividade e
lucro das empresas. Como consequéncia, as solucdes propostas
pela visdo empresarial tendem a amarrar a reestruturagéo do sistema
educacional as estreitas necessidades de treinamento da industria e
do comércio. O esquema basico proposto é o de estreita preparacao
para o local de trabalho (SILVA, 1996, p. 25).

No quadro de analise sobre a qualidade da educacédo cabe compreender que
os padrdes que a definem dependem da posicdo politica de quem a formula. E
fundamental realizar essa andlise partindo do pressuposto, que assim como outros
segmentos da sociedade, a educacéo padece com as mazelas criadas por uma
sociedade dividida em classes.

Garantida por lei, a qualidade da educacé&o se configura como um principio
basilar na Constituicdo Federal de 1988, tendo como um direito inalienavel, a todos,
nao podendo ser negligenciada a nenhum brasileiro. Apesar das conquistas em seu
processo de democratizacdo sua vigéncia, ndo atingiu os postulados anunciados.

Envolta pela complexidade de um contexto de ordem econbmica, politica,

cultural e ideologica, a baixa qualidade da educacdo existente acaba por ser
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incorporada e naturalizada, levando a aceitagdo de que a mesma ndo cumpre com
suas prerrogativas, imobilizando possiveis acbes de enfrentamento de seus
desafios.

Frigotto (2003) sobre isso afirma que:

A educacdo, quando apreendida no plano das determinacgbes e
relagbes sociais e, portanto, ela mesma constituida e constituinte
destas relacbes, apresenta-se historicamente como campo de
disputa hegemadnica. Esta disputa da-se na perspectiva de articular
as concepcgdes, a organizacdo dos processos e dos contetdos
educativos na escola e, mais amplamente, nas diferentes esferas da
vida social, aos interesses de classe (FRIGOTTO, 2003, p.25).

Em face do poder latente que permeia a educagdo e os antagonismos dos
interesses das classes, é fundamental compreender a pretensa qualidade no qual
ela se desenvolve, o que pressupde fundamentos filosdéficos, ideoldgicos e politicos
dos quais se convertem em finalidades educativas que orientam politicas
educacionais, curriculos e praticas pedagogicas. E com base nessa realidade
objetiva que o debate sobre a qualidade da educacdo deve ser compreendido,

buscando alternativas de enfrentamento aos problemas que envolvem esse tema.

1.2 Educacéao no Brasil: breve histérico

Diante das criticas dirigidas a qualidade da educacgédo brasileira, é imperativo
compreender a sua qualidade enquanto o que a caracteriza e a define. Por que a
educacado brasileira assumiu os parametros que a designam atualmente? De qual
gualidade de educacdo estamos falando? Qual é a funcdo que a escola
desempenha na atual sociedade?

Essas questbes devem ser enfrentadas sob uma perspectiva historica. As
particularidades inerentes a sua constituicdo, devem ser analisadas enquanto uma
totalidade, um complexo de multiplas determinag¢des e contradi¢gdes, portanto “(...)
ndo € possivel uma andlise consistente da qualidade do ensino e do processo
educacional, sem inseri-los no universo social, politico e cultural que os envolve”
(SOLIGO, 2013, p.17).

A organizacdo e o desenvolvimento do sistema de ensino de um pais se

definem pelas esferas econdmicas, culturais e politicas. De acordo com o
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desenvolvimento da economia, suas vicissitudes interferem nos sistemas de ensino,
pois, criam ou ndo, demandas de recursos humanos no espaco escolar. A heranca
cultural da populacdo tem forte influéncia sobre os valores e conteddos que a
mesma procura encontrar na escola. O sistema politico, e suas implicacdes no
desenvolvimento da educacgdo, atua sobre a sua organizagdo, sujeitando-a aos
principios e interesses dos legisladores e da camada social ao quais 0s mesmos

representam, nesse sentido Romanelli (1982) acrescenta:

[...] o conteldo dessas trés constatacdes sdo fatores que podem
atuar de forma integrada ou ndo na organizacdo do ensino. Na
primeira hipétese, o sistema educacional resultante responde as
reais necessidades do contexto. Na segunda, ele opera sempre de
forma defasada e desequilibrada, obedecendo o jogo de forcas que
esses fatores mantem entre si (ROMANELLI, 1982, p.14).

Analisando as hipéteses levantadas pela autora, a organizacdo do ensino no
pais esta em consonancia com a segunda possibilidade, que ainda se revela atuante
na sociedade. Isto quer dizer que a educacdo vem sendo articulada mediante a
interesses dissonantes estabelecidos pelas relacbes existentes entre a nossa
heranca cultural, a dindmica econdmica e politica.

Conforme considera Romanelli (1982), a maneira como a educacao se
estabeleceu e se desenvolveu, no Brasil, carrega em seu bojo trés séculos de
escravidao, marcas do patriarcalismo, subordinacéo cultural e dependéncia cientifica
e tecnoldgica dos paises que constituem a clpula do poder mundial historicamente.’

Desde o inicio da coloniza¢do do Brasil, houve um processo de aculturacao
que se deu com a transferéncia de padrdes culturais europeus para 0 NnOSSO
territério. Essa afirmacdo, que a primeiro momento parece simples e 6bvia, pela
maneira como esse processo de colonizacdo se deu, subestima suas reais

consequéncias na maneira como ensino se desenvolveu.

’ Discutindo sobre o conceito de cultura, a autora ressalta os prejuizos decorrentes de trocas culturais
que se estabelecem no modelo colonialista, o qual o Brasil tem se mostrado adepto durante sua
trajetéria e expdem uma comum relacdo unilateral, onde paises desenvolvidos assumem o papel de
produtores dos bens culturais enquanto que paises subdesenvolvidos ou em desenvolvimento se
constituem consumidores dos mesmos. Nesta condi¢éo, ndo ocorrem efetivas trocas culturais com a
predisposi¢céo de enriguecimento mutuo, ha um transplante de produtos acabados da cultura. Os
bens culturais materiais e intelectuais que sdo incorporados passam por um processo de adaptacao
as condicdes reais do novo espaco e acabam por descaracterizar-se, alienar-se. Isto ocorre, pois, as
expressodes culturais estdo ligadas a condicdes objetivas, ou seja, elas se desenvolvem em um tempo
e espaco definidos, ndo séo independentes da conjuntura onde foram geradas, e este contexto que
as define e sdo a razéo de ser das mesmas néo pode ser reproduzido.
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Os padrbes culturais incorporados a sociedade brasileira desde a sua
colonizacéao, contribuiram para a situacado de dependéncia cultural e intelectual, que
ainda perduram no pais. Ao mesmo tempo em que forneciam elementos formais que
atribuiam status a classe dominante, distinguiam-na da populacdo e possibilitava
sua manipulacdo ao seu favor, limitando a viabilidade de transformacoes.
(ROMANELLI, 1982)

Durante o periodo colonial (1530-1822), Império (1822-889) e Primeira
Republica (1889-1930), as instituicdes escolares se estabeleceram como um espaco
ritualista, dualista, cercado de formalidades que tinham valor em si mesmas, com
contetdos alheios as questdes referentes a estrutura social e econdémica no
contexto em que se desenvolviam.

Referindo-se ao ensino implementado pela Companhia de Jesus, a autora
afirma que o mesmo foi “Desinteressado, destinado a dar cultura geral basica sem
gualificar para o trabalho, uniforme e neutro (...). Podia, portanto, servir tdo somente
a ilustracéo de alguns espiritos ociosos (...)” (ROMANELLI, 1982, p.34).

Este ensino humanista, académico e aristocratico, imprimiu uma qualidade
gue atende a demanda educacional com eficiéncia quanto ao papel que lhe era
exigido no cenario educacional brasileiro da época, ou seja, era um instrumento de
desigualdade social em uma sociedade oligarquico agréria, estruturada em grandes
latifindios no qual o conteddo ensinado nao correspondia as necessidades
iminentes da maioria absoluta da populagao.

Com importancia secundaria, no periodo do Império, aparecem 0s primeiros
intentos na direcao de legalizar o sistema de ensino nesse novo contexto politico,
gue se encaminha influenciado pelos ideais liberais para a independéncia do Brasil.
Em 1827, foi aprovada a primeira lei sobre o Ensino Elementar no Brasil, que
vigorou até 1946, e determinou a criacdo de escolas elementares de primeiras letras
em todas as vilas do territdrio, com escolas para meninas nas cidades e vilarejos
mais populosos. Mesmo com o respaldo da lei e diversas tentativas de
reformulacdées por meio de reformas, a lei malogrou devido a questdes técnicas,
politicas e econémicas.

Apesar do timido esforco em criar e regulamentar um sistema de ensino, a
partir do periodo imperial, até o processo de industrializacdo do pais, 0 mesmo foi
organizado de forma fragmentada, dirigido sem subterfligios a uma elite aristocratica
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gue buscava atender interesses particulares, tornando-se um simbolo de classe e
mecanismo de dominacgao.

Enquanto um direito constituido para poucos, atendendo com um contetdo
alienado da realidade do periodo, esta qualidade do ensino atuou como componente
determinante na formagao dos quadros politicos e administrativos do Estado. Frente
a este cenario, a qualidade da educacao ndo se inseriu como uma preocupacao na
pauta da sociedade ou do governo brasileiro, visto que a mesma atendia as

necessidades que se apresentavam no periodo. Para Romanelli (1982):

Numa perspectiva social, a educa¢ado escolar pode ser considerada
uma necessidade que gera uma demanda capaz de determinar uma
oferta. Mas, nessa mesma perspectiva, fatores como a heranca
cultural, a ordem politica e o préprio sistema econdmico podem atuar
de forma que orientem a demanda social de educacao e controlem a
oferta de escolas. Nesse sentido, ndo apenas a quantidade de bens
produzidos em educacdo escolar, mas também o proprio contetdo
desses bens podem ser adaptados pelos fatos acima citados
(ROMANELLLI, 1982, p. 26).

As transformacgdes no contexto econdmico, a influéncia das ideias liberais e o
predominio das relacfes capitalistas ocasionaram uma transferéncia da producao do
setor agricola para o industrial, impondo uma reestruturagdo em diversos ambitos,
como o politico e o sistema de ensino. O crescimento demografico, o processo de
urbanizacdo e a constituicdo das classes sociais tornaram a sociedade mais
complexa e contraditéria.

Nas décadas de 1920/1930, com o desenvolvimento do capitalismo, em sua
fase industrial, as mudancas provocadas no cendrio brasileiro, exigiam recursos
humanos com o minimo de conhecimento para absorvé-los, conforme o modo de
producdo que se estabelecia. Nesta nova conjuntura, o sistema obsoleto de ensino
teve seus alicerces aristocraticos e seletivos prejudicados entrando em desiquilibrio
com as necessidades que se criavam frente a modernizacdo econémica do pais. A
gualificacdo da mao-de-obra mediante treinamento passou a ser uma necessidade,
em que a evolucdo do sistema de ensino se deu de acordo com as obriga¢cdes que
lhe eram impostas pelo setor econémico.

A partir da década de 1930 houve um crescimento da demanda educacional.
Muito maior do que a oferta, as reivindicagdes exigiram a expansdo do sistema de

ensino que se mostrou deficiente tanto no que se refere aos aspectos quantitativos
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guanto qualitativos. Além de insuficiente, a sua expansao aconteceu de maneira
desigual no pais, intensificando-se nas areas urbanas, principalmente nos grandes
centros, onde as relacbes de producédo capitalista se fortaleceram relegando as
areas rurais a precariedade.

Com a possibilidade de ascensédo social que o novo contexto politico e
econdbmico indicava, os setores médios passaram a buscar a educacao formal,
contudo, enquanto um simbolo de classe foi reclamado nos mesmos moldes que
atendiam a elite. Isso significa que o ensino continuou se efetivando no modelo
académico, livresco e seletivo, sem compromisso e coeréncia com as reais
necessidades que o contexto impunha a sociedade brasileira, alheio principalmente
no se refere as necessidades da classe trabalhadora, em franco desenvolvimento.
(ROMANELLLI, 1982)

Ainda que ideologicamente a escola fosse apresentada como uma instituigéo
pautada nos principios da igualdade, gratuidade e laicidade, € preciso ter em mente
gue sua conducdo ocorria de acordo com os interesses da classe dominante. Seu
controle quantitativo e qualitativo sobre o sistema educacional e sua expansao,
efetivou um ensino dualista, legalmente amparado por uma legislacdo que
segmentou a qualidade do ensino ofertado a classe trabalhadora e a elite.

A estes Ultimos pertencia a oportunidade de frequentar um ensino secundario
articulado com o ensino superior, enquanto que a classe trabalhadora cabia o papel
de frequentar as escolas primarias e de ensino profissionalizante.

Apesar dos esforcos em prol da expanséo do ensino, praticamente 50% das
criancas em idade escolar estavam fora da escola, a essas soma-se, ainda, o
grande namero de criancas que mesmo sendo matriculadas e com frequéncia eram
excluidas pelo sistema.

Estas ndo conseguiam concluir sequer o ensino primario, entretanto, o
sistema permitia que apenas permanecessem discentes capazes de cumprir as
exigéncias escolares de um ensino destituido de conteudo pertinente a classe
trabalhadora, vinculado com a realidade social, econémica e cultural da qual eram
oriundos. Nestas condi¢cdes, o que qualificava o aluno a ter um bom ou um mau
desempenho nas atividades escolares se definia pela sua origem social e ndo por

sua capacidade individual.
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Com a reorientacdo politica e econdmica, que resultou na instauracdo da
ditadura civil-militar em 1964, houve um acelerado crescimento da demanda social
pela educagéo, consequentemente um agravamento dos impasses que a mesma
padecia. Buscando solucionar os problemas e adequar o sistema de ensino ao
modelo de desenvolvimento adotado para o pais, houve uma série de medidas
praticas com o intuito de encontrar solucdes efetivas para os problemas que vinham
se arrastando a longa data na esfera da educacéo.

Tendo a produtividade e a eficiéncia como palavras de ordem no
desenvolvimento do ensino, neste periodo, ocorreram os acordos MEC/USAID®. A
escola publica perdeu espaco, mantendo como foco de ensino a educacéo basica
enguanto que o ensino de 2° Grau e ensino Superior foram direcionados para o setor
privado. Apesar de terem sido questionados por segmentos da sociedade, estes
acordos ditaram as reformas que ocorreram na educacgéo e acabaram por agravar a
crise ja instaurada no sistema.

Na década de 1980, com o processo de redemocratizacdo do pais, a
preocupacdo com o ensino publico de qualidade voltou a pauta. A Constituicdo
Federal de 1988, definiu a educacdo como um direito de todos, entretanto, o relativo
éxito das politicas de expansao do acesso e permanéncia dos alunos na escola nao
teve o0 mesmo efeito no aspecto da qualidade do ensino ministrado.

As dificuldades enfrentadas cotidianamente no espaco escolar pressionadas
por questdes intraescolares e extraescolares ndo asseguravam aos alunos a
aprendizagem minima dos conhecimentos necessarios para 0 exercicio da
cidadania.

A partir disso, Romanelli (1982) sintetiza que:

® Série de acordos produzidos, nos anos 1960, entre o Ministério da Educacéo brasileiro (MEC) e
a United States Agency for International Development (USAID). Visavam estabelecer convénios de
assisténcia técnica e cooperacgédo financeira a educacao brasileira. Entre junho de 1964 e janeiro de
1968, periodo de maior intensidade nos acordos, foram firmados 12, abrangendo desde a educacéo
primaria (atual ensino fundamental) ao ensino superior. O Ultimo dos acordos firmados foi no ano de
1976. Os MEC-USAID inseriam-se num contexto histérico fortemente marcado pelo tecnicismo
educacional da teoria do capital humano, isto é, pela concepc¢éo de educagdo como pressuposto do
desenvolvimento econdmico. Nesse contexto, a “ajuda externa” para a educagéo tinha por objetivo
fornecer as diretrizes politicas e técnicas para uma reorientacdo do sistema educacional brasileiro, a
luz das necessidades do desenvolvimento capitalista internacional.
(http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb ¢ mec-usaid%20.htm)
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(...) a evolucéo do sistema educacional, a expansdo do ensino e os
rumos que esta tomou s6 podem ser compreendidos a partir da
realidade concreta criada pela nossa heranca cultural, evolucdo
econdmica, e estruturacao do poder politico. Cada fase da histéria do
ensino brasileiro vai refletir a interligacdo desses fatores: a heranca
cultural, atuando sobre os valores procurados na escola pela
demanda social de educacéo, e o poder politico, refletindo o jogo
antagonico de forcas conservadores e modernizadoras, como 0
predominio das primeiras, acabaram por orientar a expansao do
ensino e por controlar a organizagdo do sistema educacional de
forma bastante defasada em relacdo as novas e crescentes
necessidades do desenvolvimento econdmico, este cada vez mais
carente de recursos humanos (ROMANELLI, 1982, p. 19).

A rigor, ndo houve um projeto de educacéo no pais, que incorporasse a todos,
0 que se sucedeu foi o desenvolvimento de um aparato legal e burocratico que deu
sustentacdo a um sistema de ensino que evoluiu pressionado pelas demandas
sociais e economicas. Negligenciando a qualidade do ensino para a classe
trabalhadora, o dualismo estabelecido nesta esfera inibiu uma politica educacional
proficua com a expanséao equilibrada dos varios niveis e modalidades de ensino.

Florestan Fernandes (1966), ao analisar o sistema educacional brasileiro, em
1960, traz elementos pertinentes para pensar o desenvolvimento da educacao no

pais:

E certo que a Republica falhou em suas tarefas educacionais. Mas
falhou por incapacidade criadora: por ndo ter produzido os modelos
de educacao sistematica exigidos pela sociedade de classes e pela
civilizacdo correspondente fundada na economia capitalista, na
tecnologia cientifica e no regime democratico. Em outras palavras,
suas falhas provém das limitacbes profundas, pois se omitiu diante
da necessidade de converter-se em Estado educador, em vez de
manter-se como Estado fundador de escolas e administrador ou
supervisor do sistema nacional de educacgdo. Sempre tentou, ndo
obstante, enfrentar e resolver os problemas educacionais tidos como
“graves”, fazendo-o naturalmente segundo forma de intervencéo
ditada pela escassez cronica de recursos materiais e humanos. Isso
explica por que acabou dando preeminéncia as solucdes
educacionais vindas do passado, tdo inconsistentes diante do novo
estilo de vida e das opcdes republicanas, e por que simplificou
demais a sua contribuicdo construtiva, orientando-se no sentido de
multiplicar escolas invariavelmente obsoletas, em sua estrutura e
organizacdo, e marcadamente rigidas, em sua capacidade de
atender as solicitacdes educacionais das comunidades humanas
brasileiras (FERNANDES, 1966, p. 04).
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Nestas breves consideracdes sobre os aspectos historico do desenvolvimento
da educacdo, examinamos a qualidade da educacdo partindo de questbes
extraescolares, mas que expressam elementos que determinaram a realidade
interna  do ambito escolar, interferindo diretamente no processo ensino e
aprendizagem. Estes elementos, juntamente com um ensino baseado na educagéo
literaria classica, humanistica, enciclopédica, atrelada a aspectos formais da cultura
intelectual transplantada do continente europeu, mantiveram a educacdo como um

instrumento aristocrético de reforco das desigualdades sociais.

1.3 Qualidade da educacao no contexto da avaliac&do externa

Vimos que no percurso histérico da educacéo publica brasileira, as diferentes
condicbes em que esta se desenvolveu, assim como 0s interesses que a nortearam,
definiram diferentes critérios em relacdo a sua qualidade. De uma maneira geral,
percebe-se que a partir do momento que a educagdo passou a se tornar uma
necessidade efetiva para a sociedade brasileira, devido ao crescimento demogréfico,
a urbanizacdo e a modernizacdo da economia, sua qualidade se pautou em trés
grandes pilares que conduziram as discussfes e as acdes politicas, na perspectiva

de Oliveira e Araujo:

Na primeira, a qualidade determinada pela oferta insuficiente; na
segunda, a qualidade percebida pelas disfungdes no fluxo ao longo
do ensino fundamental; e na terceira, por meio da generalizacdo de
sistemas de avaliagdo baseados em testes padronizados (OLIVEIRA;
ARAUJO, 2005, p.6).

Saviani (2013b) considera que a educagcdo se tornou preocupacdo dos
principais paises no final do século XIX, que se empenharam em organizar seus
sistemas nacionais de ensino. O Brasil ndo seguiu 0 mesmo proposito, o que
acarretou no acumulo de um déficit histérico em matéria de educacdo, causando
efeitos corolarios na atual conjuntura em que a mesma se desenvolve.

Observando a edificagdo da educacdo nacional em termos legais, as
diretrizes apontam para uma histéria pautada num Estado que desresponsabilizou-
se com a educacado popular. A partir da década de 1930, a oferta de escola

desenvolvendo-se de forma fragmentada por intermédio de agbes regionais
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isoladas. O Estado se viu compelido a alterar sua conduta em relacdo a educacgéo
devido a constituicdo de uma demanda social que se estabeleceu efetivamente a
partir da urbanizac&o e industrializagéo do pais®.

Beisiegel (2005), ao discutir sobre a qualidade do ensino na escola publica

assevera que:

(...) de fato, as iniciativas adotadas pela administracdo publica do
ensino, voltadas decididamente para a solugdo dos aspectos
guantitativos das reivindicagcfes, ndo atuaram com a profundidade
necessaria para dar ao sistema a qualidade e a organizacao
adequadas. Pelo contrario, determinadas medidas adotadas pelos
poderes publicos para a expansédo da oferta de vagas na rede de
escolas oficiais continuaram sendo postas em pratica mesmo quando
ocasionavam evidentes efeitos negativos na eficiéncia do ensino e na
organizagao do sistema escolar (BEISIEGEL, 2005, p.22).

Nos debates educacionais, na década de 1980, setores conservadores viam
com preocupacgao a questdo da democratizacdo da escola, justificando que esse
processo poderia produzir uma incontestavel perda na qualidade da educacdo do
pais. A forca desse posicionamento baseou-se no fato de que no desafio decorrente
da democratizacdo do ensino, a expansao escolar carregou em seu interior as
vicissitudes de uma nacéo dividida em classes, avolumando consigo o fendmeno do
fracasso escolar, alimentando consequentemente, uma falsa dicotomia entre
guantidade/qualidade.

Gramsci (1996) destaca que esse tipo de contraposicao € um disparate, uma
vez que, ndo pode existir quantidade sem qualidade e qualidade sem quantidade.
“Sustentar a ‘qualidade’ contra a quantidade significa, precisamente, apenas isto:
manter intactas determinadas condicGes de vida social, nas quais alguns sédo pura
quantidade, outros, pura qualidade” (GRAMSCI, 1987, p.50).

Segundo Gentili (1996), as discussbes sobre a qualidade no campo
educacional estabeleceram-se como uma contraposicdo ao processo de
democratizacdo do ensino, sendo integrado a expressao politica de setores

conservadores, que incorporaram ao conceito de qualidade educacional o sentido

 Romanelli (1982) destaca que em 1920 apenas 9% da populacdo entre 5 a 19 anos frequentavam a
escola; em 1940, passou a ser 21%; em 1970, chegou a 53%. Apesar de ter ocorrido um amplo
processo de expansdo do ensino, é nitido que o mesmo estava muito aquém das necessidades que
vinham se configurando, demonstrado a contradicdo existente entre a procura da escola pela
populacédo e a estrutura escolar que lhe era proporcionada.
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gue se aplica no meio produtivo. O que acarretou consequéncias dualizadoras e
antidemocraticas a educacéao do pais.

Beisiegel (2005) reflete sobre um dos elementos contraditérios que
necessitam ser destacadas quando se fala em universalizagdo e qualidade do

ensino:

Sob ponto de vista dos segmentos privilegiados da coletividade, a
gualidade do ensino publico realmente pode ter piorado: 0s grupos
sociais privilegiados ja nao encontram na escola publica os padrdes
de ensino que recebem num passado ainda recente. Mas, sob a
perspectiva das grandes massas subalternas, a situacdo nao é a
mesma. A relagdo, aqui, se inverte, pois, a medida que veio
conquistando a possibilidade de matricula, a populacdo passou a
contar com servicos antes inacessiveis. Para quem nao tinha acesso
a educacéo escolar, mesmo este ensino de ma qualidade representa
uma indiscutivel melhoria. Isto ndo significa, obviamente, que as
evidentes deficiéncias da escola publica sejam aceitaveis. E preciso
melhorar as condicdes de funcionamento da escola. Mas, as
avaliacbes da qualidade da escola publica ndo podem ignorar as
transformacfes qualitativas introduzidas no ensino no processo de
sua extensdao as classes populares (BEISIEGEL, 2005, p. 151).

A guestédo da democratizacéo fez emergir uma nova configuracdo do conceito
de qualidade. No final da década de 1970 e nos anos de 1980, os debates antes
envoltos com as questdes da universalizagdo do ensino, passaram a focar no fluxo,
na permanéncia e no éxito desses alunos na escola, incorporando reflexdes sobre
0s aspectos pedagodgicos desse processo.

A presenca em massa da populacdo historicamente excluida da escola, fez
com que esta instituicdo mudasse. O publico que passou a constituir a escola nao
apresentava as mesmas condicfes econbmicas, nem as mesmas experiéncias
culturais para qual ela estava preparada.

Segundo Oliveira e Araujo (2005), apesar da democratizacdo da educacdao, a
exclusdo da maior parte da populagdo continuou se fazendo presente no ambito
escolar. A taxa de reprovacdo no final da década de 1980 evidenciava a baixa
gualidade da educacéo ofertada.

Enquanto parametro de qualidade internacional, a educagdo era analisada
partindo de dados estatisticos sobre o tempo de permanéncia dos alunos na escola
e pelas taxas de conclusdo dos mesmos, com um olhar para a produtividade dos

sistemas escolares.



36

Como consequéncia dessa realidade, nos anos de 1990, foram
implementadas diversas politicas publicas objetivando a manutencédo dos alunos na
escola, (merenda e transporte escolar), correcdo de fluxo e a diminuicdo da
repeténcia. Tais medidas melhoraram os indices educacionais, porém, geraram
novos problemas, que recairam exatamente na falta de qualidade da educacéo,
tornando esses indices inviaveis como padrées adequados para sua verificagao.

Para Gusmao (2013):

(...) a questdo da qualidade da educacéo foi fortemente influenciada
pela chamada crise do Estado e pela adocdo de politicas de ajuste
econdmico no final da década de 1980. Em um momento em que se
demandava aumento de verbas para a educacdo, a que havia
crescido consideravelmente o contingente de alunos atendidos pelos
sistemas, gerou-se uma contradicdo entre os objetivos de melhoria e
a disponibilidade de dinheiro para alcanca-los. A entdo recém-
promulgada Constituicdo de 1988 definia um conjunto de direitos
sociais que dependiam da ampliacdo da atuacdo do Estado, criando
novas expectativas de atendimento na sociedade. No entanto, com a
adocdo de medidas de reducdo do Estado e, mais do que isso, com
o direcionamento politico-econdmico ocorrido no pais, houve
significativa diminuicdo dos recursos investidos na educacao
(GUSMAO, 2013, p. 312-313).

Em consonancia com a difusdo do ideério neoliberal, instaurou-se uma nova
visdo de qualidade, na qual a defesa de uma perspectiva economicista passou a ser
a principal diretriz da educacéao, orientando o desenvolvimento das politicas publicas
neste campo.’®

Organizagbes internacionais como o Banco Mundial (BM), Banco
Internacional de Desenvolvimento (BID), Banco Internacional para Reconstrucédo e
Desenvolvimento (BIRD), Organizacdo das NacbGes Unidas para a Educacéo,
Ciéncia e Cultura (UNESCO) e Organizacédo para o Desenvolvimento Econdmico
(OCDE) atuavam na consolidacado da concepc¢ao de que a possibilidade de efetivar

uma educacdo em um sistema eficiente que se configure com capacidade de

' A Conferéncia Mundial Educac&o para Todos, ocorrida no ano de 1990 em Jomtien na Tailandia, é
consensualmente compreendida entre 0s pesquisadores como um marco da atual concepcdo de
gualidade da educacdo que se difunde a nivel mundial. Com base nas recomendac¢fes desta
conferéncia, o governo brasileiro sob comando do entédo presidente Itamar Franco, elaborou por meio
do Ministério da Educacdo, o Plano Decenal de Educagcdo Para Todos (1993 — 1994). Entre as
medidas previstas no plano, que priorizavam a educacdo fundamental em detrimento as demais
modalidades de ensino, a necessidade de avaliar a educacédo basica apareceu como um elemento
crucial para prover informacgfes objetivas sobre a qualidade da educacéo brasileira com vistas a sua
adaptacdo a politica neoliberal que se instalava no pais.



37

garantir a educacgao para todos. Tal concepcéao estabelecia que a aprendizagem dos
alunos deveria ser aferida, submetendo-a a provas de avaliacdes externas.™

Sob este prisma, a busca pela qualidade da educacdo passou a focar a
dindmica interna das instituicbes escolares, a relacdo entre insumos, processos e
resultados, mediados por um modelo de gestao eficiente que Soligo (2013) aponta

coOmo uma

[..] ideia de qualidade da Educacdo pelo resultado. Dai a
necessidade do ranking entre as escolas, de politicas de
financiamento, pautadas na quantidade de alunos por escola e na
racionalizacdo dos recursos, de investimentos na formacao de “bons”
gestores educacionais etc. Na otica neoliberal, essa competi¢cao
estimularia a busca pela qualidade, destituindo o Estado dessa
responsabilidade e relegando-a para a comunidade escolar e para a
sociedade civil (SOLIGO, 2013, p. 64).

Um dos eixos centrais da politica educacional brasileira, as avaliacbes em
larga escala se estabelecem em um proficuo campo de andlise e debate, que
necessita de reflexdo meticulosa buscando compreender a complexa relacao que se
da neste fendmeno, levando em conta a divulgacdo e a influéncia que seus
resultados exercem na sociedade.

Nesta discusséo cabe ressaltar que a avaliacdo deve ser concebida enquanto
uma ferramenta da educac&o e ndo o seu objeto principal. E preciso um olhar atento
a esta questao, pois, os moldes nas quais ela vem se desenvolvendo, assume papel
central na questéao da qualidade.

A avaliacdo que deveria estar em funcédo do sistema de ensino, oferecendo
informacbes sobre a sua realidade e contribuindo assim com sua dinamica de
aperfeicoamento, fez com que o sistema se adequasse a ela.

A avaliagdo constitui-se historicamente, sendo organizada, transformada e
utilizada de diferentes maneiras nos periodos histéricos. O atual padrdo de

avaliacbes em larga em escala ao qual a educacdo esta submetida, esta em

' E importante reiterar que influéncias externas condicionando as politicas publicas educacionais nao
sdo novidades deste periodo, visto que ja se fizeram presentes no cendrio nacional desde a década
de 1960, com os acordos estabelecidos entre o governo militar e a Agéncia Norte-Americana para o
Desenvolvimento Internacional (USAID). Esta cooperagdo entre as nagfes ficou conhecida como os
acordos MEC-USAID, efetivando uma reforma no ensino brasileiro aos moldes e padrdes americanos.
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consonancia com o modelo econémico e politico neoliberal que a utiliza como
eficiente ferramenta de inculcacao ideoldgica a servico da légica do capital.

Em sintese, podemos afirmar que a avaliagdo, nos parametros que se
estabelecem atualmente, em grande medida, ndo enfrenta os reais desafios da
realidade escolar, pois os resultados produzidos pelas mesmas obscurecem a
realidade no qual a educacdo se desenvolve, reproduzindo as mazelas
educacionais.

Mesmo que teoricamente, reconhecam a existéncia de variaveis que
interferem no processo de ensino e aprendizagem, e consequentemente em sua
gualidade, levam a sociedade a se direcionar pelo discurso da equidade e da
meritocracia, responsabilizando os individuos pelos seus resultados, ignorando ou

justificando o contexto social, econémico e cultural no qual estdo inseridos.

1.4 A educacgao no contexto neoliberal

Na década de 1990, a situacdo na qual a educacdo se desenvolvia no pais,
ainda que sendo um modelo barato e de facil reproducao, se tornou dispendioso na
perspectiva do Estado neoliberal, frente ao atendimento da demanda. A soma das
matriculas daqueles que ingressavam na escola e das rematriculas do que néao
estavam aptos a dar sequéncia aos estudos continuando na mesma seérie, se
agravavam.

Discutir a educacéo no contexto liberal significa compreender qual é o ideal
de sociedade que responde aos seus postulados. A educacgédo, que se desenvolve
sob seus crivos tem a finalidade de formar os sujeitos preparados e dispostos a

contribuir com esse paradigma societério, Friedman (1988) esclarece que:

A esséncia da filosofia liberal € a crenca na dignidade do individuo,
em sua liberdade de usar ao maximo suas capacidades e
oportunidades de acordo com suas proprias escolhas, sujeito
somente a obrigagdo de ndo interferir com a liberdade de outros
individuos fazerem o mesmo. Este ponto de vista implica a crenca da
igualdade dos homens num sentido; em sua desigualdade noutro.
Todos os homens tém o mesmo direito a liberdade. Este € um direito
importante e fundamental precisamente porque 0s homens sao
diferentes, pois um individuo querera fazer com sua liberdade coisas
diferentes das que s&o feitas por outros; e tal processo pode
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contribuir mais do que qualguer outro para a cultura geral da
sociedade em que vivem muitos homens (FRIEDMAN, 1988, p. 175).

Para Friedman (1988), o modo de producédo capitalista € condicdo absoluta
para a concretizacdo da liberdade, na qual a coletividade estd contraditoriamente
pautada nos interesses individuais que irdo interagir baseados no principio da
cooperacao, que por sua vez, submetem-se as relagbes de troca estabelecidas pelo
mercado.

Posicionando-se enfaticamente contra 0 que denominou como tendéncia
coletivista e paternalista que o Estado assumiu no século XX, o autor condena
politicas direcionadas a garantia de direitos do trabalhador e a diminuicdo da
desigualdade econdémica e social, como medidas que privam os individuos de sua
liberdade. Tais aspectos fazem com que 0os mesmos sejam compelidos a subjugar
seus interesses e suas possibilidades de negociacéo e lucro em funcdo dos outros.

Nessa sociedade, regida pela competitividade, em que as questbes éticas
ficam sob responsabilidade de cada individuo, o pensamento liberal compreende
gue as desigualdades sdo naturais e necessarias, visto que os individuos sao
essencialmente desiguais e devem ter liberdade para o ser.

Ignorando as condi¢cdes econdmicas e culturais que os determinam, a
situacdo na qual cada um se encontra é resultado de suas préprias escolhas,
portanto, deve assumir a responsabilidade do que conquistou pelos seus proprios
méritos, independentemente dos desdobramentos positivos ou negativos que
possam promover.

Atualmente, o patamar possivel aos mesmos que consistia em ter acesso a
uma alfabetizacéo funcional, agregava uma série de habilidades e capacidades que
devem ser desenvolvidas pelos individuos para que estes possam ser absorvidos
aos novos postos de trabalho, entretanto, o novo formato do capitalismo moderno,

segundo Gorz ( 2005), acarreta que:

O capitalismo moderno, centrado sobre a valorizacdo de grandes
massas de capital fixo material, € cada vez mais rapidamente
substituido por um capitalismo p6s-moderno centrado na valorizacao
de um capital dito imaterial, qualificado também de “capital humano”,
“capital conhecimento” ou “capital inteligéncia”. Essa mutacéo se faz
acompanhar de novas metamorfoses do trabalho. O trabalho abstrato
simples, que de desde Adam Smith, era considerado como a fonte do

s

valor, é agora substituido por trabalho complexo. O trabalho de
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producdo material, mensuravel em unidades de produtos por
unidades de tempo, é substituido por trabalho dito imaterial, ao qual
0s padrdes classicos de medida ndo mais podem se aplicar (GORZ,
2005, p.15).

A expansado desse modelo gera entre os trabalhadores que necessitam atingir
0s novos paradigmas exigidos, uma servidao voluntaria, que se constitui em uma
autoprodugdo na busca incessante de conhecimento e desenvolvimento de
habilidades e competéncias constituindo o know-how necessario para o0
desenvolvimento do “capital humano” tdo caro as empresas.

E necessario esclarecer que o conhecimento ao qual o autor se refere ndo se
restringe ao ambito das ciéncias humanas, ciéncias exatas ou sociais. O
componente principal se constitui no saber mediado por implicagcdes subjetivas,
como a inteligéncia, imaginacdo, criatividade, habilidade de adaptacdo e
comunicacdo, discernimento para combinar o conhecimento com os saberes
praticos e uUteis do cotidiano para realizar as tarefas, dar conta dos imprevistos e
resolver problemas.

Nestes termos, podemos considerar o trabalhador que interessa ao setor
empresarial um individuo motivado, disposto por intermédio do seu proprio mérito a
buscar a formacé&o necessaria para atingir os atributos que Ihe sdo impostos.

Mediante essa nova configuracdo, a escola necessitaria de uma educacgao
com a qualidade que atendesse a essas prerrogativas, estabelecendo-se como uma
estratégia para reproducdo do capital e de sua sociabilidade que repousa
essencialmente numa relagcdo antagonica.

Assim, além de formar os pobres para o mercado de trabalho, a escola
também se constitui em um importante espaco de convivéncia social que forma os
individuos para a cidadania, evitando e contendo conflitos sociais, tendo em vista
uma relacdo harmoénica necessaria para o desenvolvimento do capital.

Diante deste cenario, o discurso educacional contemporaneo esta imbuido
por uma fraseologia ideoldgica que busca amenizar e ornamentar as contradi¢cdes

gue existem no interior das salas de aula, o qual, Rossler (2009), esclarece:

Nossos dirigentes e seus representantes no ambito da educacéo
costumam falar da busca por formar seres humanos melhores.
Melhores de um ponto de vista intelectual, afetivo e social. Homens
livres, adequados as novas exigéncias da sociedade moderna, do
novo milénio — que saibam fazer (saber-fazer), que saibam aprender
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(aprender-aprender), e pensar criticamente por si s0Os; agir
livremente, com competéncia, habilidade e responsabilidade. Enfim,
falam de novos homens adaptados ao novo mundo, cabendo a
educacdo o papel de melhora-los, ou seja, de produzi-los
(ROSSLER, 2009, p. 79).

Ao mesmo tempo em que a escola prepara os individuos para a sociedade
capitalista, individualista e competitiva, contrariamente, ela difunde um discurso de
cidaddo que busca a wunidade, o compromisso coletivo, o0 sentimento de
solidariedade.

Nas contradicdes que a engendram, a educacdo deixa de ser conhecimento
para se tornar mercadoria, recebendo investidas para a implantacdo de critérios
empresariais de qualidade e eficiéncia. A sua necessidade n&o repousa no
conhecimento ontoldgico, epistemoldgico, mas na cética e pragmatica certificacdo
dos individuos a partir de diplomas que lhes garantam dominio de informacdes
relativas e necessérias a insercdo no mercado de trabalho arrimando-os as
contingéncias das praticas imediatas.

Produto a ser consumido, na perspectiva do capital, a educagao prepara 0s
individuos com as “competéncias”, “saberes” e “flexibilidade” necessarios para
atender as exigéncias do capital. Nas palavras de Apple: “(...) a educagédo nao passa
de um fornecedor de “capital humano” para o setor privado” (APPLE, 1996, p.181).

O projeto neoliberal de escola justificava o dualismo na educagao como algo
natural e necessario em meio a um discurso que sutiimente manipula o conceito de
igualdade e qualidade. Essa polarizacdo garante uma qualidade de educacdo a
classe dominante, paradoxal a qualidade que é ofertada aos trabalhadores, que se
enquadra nesse modelo devido a necessidade, sem que tenham condi¢bes de
entender a realidade que vivenciam para além do imediatismo, que se constitui na
maneira que veem e sentem o mundo.

O conhecimento dirigido aos trabalhadores € definido por sua
operacionalidade, portanto, o que lhes basta repousa no dominio da leitura, da
escrita e na capacidade de contar e fazer calculos. Nesta perspectiva, a educacao
basica, especialmente os anos definidos como Ensino Fundamental, tem sido o foco
principal das politicas publicas educacionais. Tratada como medida compensatoria,

por organismos internacionais como Banco Internacional para a Reconstrucdo e
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Desenvolvimento (BIRD), a educacédo é tida como uma das formas de enfrentar a
pobreza e amenizar possiveis tensdes sociais.

Pretende-se para a educacdo um modelo de gestdo empresarial, orientada
por finalidades econbmicas, objetivas e pragmaticas, reduzindo seus custos e
aumentando sua produtividade, cuja qualidade é aferida por indicadores de
desempenho. Por este entendimento o Estado deve restringir sua atuacdo na
garantia da educacdo publica destinada ao periodo que Ihe ofereca essa
possibilidade, o Ensino Médio, profissionalizante, e o Ensino Superior destinado a
iniciativa privada,

O cenério educacional neoliberal, segundo Costa (2000), constréi uma rede
de:

[...] Argumentacéo [...] poderosa: apds décadas de gestao estatal, o
gue se encontra € um sistema escolar sofrivel em todos os termos,
espelho de uma sociedade absurdamente desigual, onde nichos de
razoavel qualidade canalizam recursos publicos desproporcionais
para o atendimento de estranhos ja bem aquinhoadas da sociedade.
Além disso, farta politicagem deforma o carater presumivelmente
democratico do servigo publico, beneficiando setores intermediérios
do sistema educacional (burocratas), em conluio com o uso politico
menor de um sistema gigantesco e tdo fundamental para as familias
em geral. Em suma, inépcia, corrupgéo, clientelismo, favorecimento,
mau uso de recursos publicos, refracdo e controles democraticos, eis
0 quadro presente da escola no Brasil a grosso modo (COSTA, 2000,
p. 45).

Ao distanciar a educacdo do seu carater publico, da formac&o plena do ser
humano e da perspectiva da justica social, a educagao se reduz a um componente
econdbmico, que responsabiliza os individuos por situacdes de vantagem ou
desvantagem acabando por acentuar os problemas em todos os ambitos, tanto
econdmicos quanto sociais e culturais. Segundo Libaneo, (2018, p.44) “as politicas
neoliberais para a escola ndo promovem a qualidade de educacao, ao contrario, sdo
restritivas a promocao do desenvolvimento humano”.

Em suma, podemos considerar que o discurso neoliberal referente a uma
educacédo voltada a formacgédo integral de todos se constitui apenas retorica, pois na
pratica, a qualidade da mesma é definida de acordo com os critérios da classe que

controla os meios de producao.
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No que tange a educacédo publica, designada a classe trabalhadora, a mesma
€ medida pela sua capacidade em lapidar o “valor” do ser humano que se concentra
na sua capacidade produtiva, ou seja, a sua forca de trabalho, agravando e
reproduzindo as desigualdades sociais.

Para o neoliberalismo a educacéo tera qualidade, ao atender as premissas do
modo de producéo capitalista. Valores que segundo Duarte (2008), enfraguecem a
possibilidade de inteligibilidade da realidade concreta, consequentemente, diminuem
radicalmente as possibilidades de superacdo da sociedade de classes. Neste
cenario, a qualidade esta pautada, portanto, no dominio rudimentar da leitura,
escrita, raciocinio légico para quantificar e calcular, e no desenvolvimento de
inteligéncia emocional, habilidades e competéncias necessarias para responder e se
adaptar as exigéncias do cotidiano imediato dos individuos.

Alinhadas a ideologia liberal e ao ambiente cultural pés-moderno, as
pedagogias hegemodnicas ratificam e disseminam este conceito de qualidade de
educacdo, que em grande medida, também €& socialmente aceito e reivindicado na

atualidade.
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CAPITULO I

QUALIDADE DA EDUCACAO NO CONTEXTO DAS TENDENCIAS
PEDAGOGICAS

Esse capitulo tem por objetivo pontuar os aspectos que indicam a ideia de
gualidade de educacdo no quadro das tendéncias pedagodgicas que nortearam a
educacdo brasileira, denominadas como Tradicional, Nova e Tecnicista. Elas
imprimiram um padrdo de qualidade de acordo com seus principios, em
correspondéncia com 0s acontecimentos histéricos de cada época que conduziram a
pratica pedagodgica.

Esta analise se faz necesséria, visto que a elaboracdo da pedagogia
historico-critica se deu mediante a negacdo destas teorias e de seus corolarios na
materialidade da educacdo publica do pais. A constituicdo da escola publica no
cenario brasileiro efetivou-se mediante o tensionamento entre a necessidade de
generalizar a escola para atender as demandas impostas pelo capital e as
reivindicacbes expressas pela populagdo em encontrar na educagdo uma

possibilidade de ascenséao social.

2.1 Tendéncias pedagogicas e a educacéao brasileira

Segundo Saviani (2013b), o desinteresse pela educacdo popular em nosso
pais verifica-se desde o Império, e se fez presente durante toda a trajetéria que
envolveu a expansdo da escola brasileira. Isso implica afirmar que o seu
desenvolvimento ocorreu numa dindmica pautada na desresponsabilizacdo do
Estado com a educacédo de sua populagéo, o que acarretou num déficit histérico no
gual estdo arraigados, em grande medida, os problemas que enfrentamos
atualmente neste campo.

A passagem do século XIX para o século XX, foi marcado pelos debates e
iniciativas na organizacao do sistema nacional de ensino. Apesar de ser reconhecida
formalmente a sua necessidade, a educagcdo enquanto um direito a ser estendido a

toda populagéo entrou na pauta brasileira com um século de atraso.
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A expansdo da escola teve na sua intrinseca relagdo com a economia a
principal propulsora das demandas educativas. Portanto, sua histéria foi sendo
estabelecida em funcdo dos papéis que a economia lhe atribuia, sem um
planejamento pautado na qualidade da educacdo que englobasse todos os niveis e
modalidades que compdem o sistema de ensino.

Em um pais, onde a educacdo se instituiu como uma possibilidade para
poucos, a expansdo do acesso para toda a populacdo foi um avanco, contudo,
insuficiente para garantir a educagcdo de qualidade que a sociedade necessitava.
Segundo Beisiegel (2005),

(...) as iniciativas adotadas pela administracdo publica de ensino,
voltadas decididamente para a solugcdo dos aspectos quantitativos
das reivindicacdes, ndo atuaram com a profundidade necessaria para
dar ao sistema a qualidade e a organizacdo adequadas. Pelo
contrario, determinadas medidas adotadas pelos poderes publicos
para a expansdo da oferta de vagas na rede de escolas oficiais
continuaram sendo postas em pratica, mesmo quando ocasionavam
evidentes efeitos negativos a eficiéncia do ensino e na organizagao
do sistema escolar (BEISIEGEL, 2005, p.22).

As distorcbes que conduziram o crescimento da rede publica de ensino
acabaram por secundarizar os elementos fundamentais intrinsecos a educacéao,
refletindo uma divergéncia entre os valores proclamados e a sua efetivacéo.

Os estudos, discussdes e criticas dirigidas a educacdo escolar, em todos os
seus niveis, demonstram que a mesma se constituiu em continuo percurso de crise.
Nesta perspectiva, compreender a sua trajetdria torna-se iminente na tentativa de
buscar alternativas para os desafios que compdem a realidade escolar, superando
questdes fenoménicas que acabam se tornando o centro das discussdes e impedem
0 avanco para uma andlise critica (SAVIANI, 2002).

A educacao pode ser identificada enquanto pratica social a partir do momento
gue se percebe historicamente a organizacdo humana, pois ha uma forma de agir
coletiva cujos membros séo levados a desenvolverem habilidades e conhecimentos
necessarios.

O termo educacdo é amplo e se insere no conjunto das praticas sociais que
devem ser analisadas a partir de uma perspectiva dialética, entendendo-a enquanto

fruto de uma sociedade, em um determinado periodo historico, no qual os homens
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formam e sao formados, mediante o trabalho, para se adaptarem a viverem dentro
dos padrbes estabelecidos pela sociedade (SAVIANI, 2016).

Na configuracdo da atual sociedade, tanto no ambito formal quanto informal, a
escola assumiu, aos poucos, papel de destaque, ainda que numa compreensao
cadtica da sua atribuicdo, compreende-se sua importancia na constituicdo do
individuo e na formacéo das novas geracoes.

No interior desse amplo e intenso campo, compreender o movimento das
ideias pedagogicas ndo se limita a uma abstracdo, mas também consiste em
conhecer o desenvolvimento da educacdo em seus aspectos teodricos. E necessario
perceber que estes se originaram em tempos e contextos condicionados a questdes
politicas, sociais e econdmicas, que em consequéncia vao configurando as
concepcdes de homem, de sociedade e consequentemente, delineando diferentes
principios, atributos funcionais e objetivos a escola.

Em diferentes perspectivas e propostas, as concepcdes pedagodgicas se
constituem com o intuito de responder as necessidades que se apresentam
concretamente no cotidiano. Independente de dispor dos subsidios suficientes para
dar conta da realidade, seu teor se define sob a reflexdo e o estabelecimento de
perspectivas e praticas que orientam o processo de aprendizagem e formacdo dos
individuos, Saviani (2013b):

(...) a palavra “pedagogia” e, mais particularmente, o adjetivo
‘pedagogico” tém marcadamente ressonancia metodoldgica
denotando o modo de operar, de realizar o ato educativo. (...) a
pedagogia € uma teoria que se estrutura em funcdo da acao, ou seja,
€ elaborada em razdo de exigéncias préticas, interessada na
execucado da acdo e nos seus resultados (SAVIANI, 2013a, p. 6-7).

As denominadas tendéncias se definem pela maneira como a educacado €
compreendida, teorizada e praticada. Grosso modo, trés questdes sao basilares em
sua formacéo: a primeira, diz respeito ao nivel da filosofia da educacéo, envolvendo
a reflexdo sobre o conjunto de questdes que circundam a pratica educativa, com as
quais é necessario identificar e definir o homem, a sociedade e suas rela¢des para
orientar a educacao que |Ihe é direcionada, ofertada; a segunda, remete a teoria da
educacdo, que envolve a sistematizacdo do conhecimento, as relacdes que
permeiam o ambito da educacéo, sua estruturacao, intencionalidade e a eficacia do

ato educativo; e por fim, a terceira, nesta a pratica pedagogica se destina ao
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desenvolvimento e organizacédo das atividades executadas diretamente na relacao
professor/aluno.

As tendéncias pedagdgicas, frente suas perspectivas do processo educativo,
podem ser divididas em dois grandes grupos; as pedagogias tradicionais, que
independente de suas especificidades, compde-se em teorias de ensino, portanto, a
preocupacao com as praticas educativas, residem sobre o objetivo de como ensinar;
0 segundo grupo, evidencia-se pela tentativa de renovacdo do pensamento
pedagdgico. Denominado como concepcdo pedagdgica nova ou moderna, €
composta por pedagogias caracterizadas como teorias de aprendizagem. Nessa
perspectiva, o como aprender se torna o ponto central da educacdo. (SAVIANI,
2005)

Suchodolski (2002) ao analisar as concepcdes pedagoégicas frente as
correntes filoséficas que as inspiraram, denomina o primeiro grupo, constituido pelas
pedagogias que tem 0 ensino como prioridade, como a pedagogia da esséncia e 0
segundo grupo, que foca na aprendizagem, como pedagogia da existéncia. Fazendo
uma analise minuciosa sobre o desenvolvimento destas ideias pedagogicas, o autor
discute as diferentes perspectivas filosoficas que contribuiram para a constituicéo
destas grandes correntes, considerando os contextos histdricos nos quais elas foram
concebidas.

A educacdo, para a pedagogia da esséncia, que se distingue em duas
vertentes, a religiosa e a leiga, deve atuar da mesma maneira em todos o0s
individuos, com a funcéo de levar o homem a ser aquilo que ele deve ser, num plano
que se sobrepde a sua realidade iminente. Na perspectiva da pedagogia da
existéncia, a mesma deve se organizar em torno das necessidades e satisfacdes
empiricas e imediatas da crianca, visto que a natureza humana é compreendida
como mutavel e determinada pela existéncia.

Essa reflexdo esta no cerne de disputas acirradas no campo pedagdégico e
ideoldgico que vivenciamos atualmente. O que no senso comum dos educadores
pode ser compreendido como uma mera questao teorica, tem efeitos corolarios na
pratica pedagdgica e na formacao dos individuos. Em seu &mago, o que se verifica €
uma prética educativa voltada para a perspectiva de adaptacdo e manutencdo do

status quo da sociedade, ou na possivel superacdo da mesma.
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A concepcdo pedagoégica tradicional, em suas variadas vertentes, foi
dominante desde a antiguidade até o advento do movimento renovador que se
legitimou no inicio do século XX. Focando na historia da educacao brasileira, Saviani
(2013a), analisa as manifestacdes pedagogicas ocorridas no Brasil organizando-as
em guatro grandes periodos:

O primeiro periodo (1549/1759) se constitui pelo monopdlio da vertente
religiosa da pedagogia tradicional que pode ser subdivido em duas fases. Entre os
anos de 1549/1599, prevaleceu a pedagogia brasilica assim denominada por Saviani
devido a orientacdo jesuitica diferenciada praticada na colénia que procurava levar
em conta as especificidades ali presentes. Em 1599 houve a institucionalizacédo do
Ratio Studiorum, que compde um conjunto de normas para regulamentar o ensino
jesuitico.

O segundo periodo (1759/1932) € marcado pela coexisténcia entre as
vertentes religiosa e leiga na pedagogia tradicional. Entre os anos de 1759 a 1827
prevaleceu a pedagogia pombalina ou as ideias pedagogicas do despotismo
esclarecido, que sob influéncia da pedagogia humanista racionalista, instituiu
reformas com prerrogativas do Estado sob a instrucdo praticada na coldnia.*

O terceiro periodo (1932/1969) foi marcado pela predominancia da pedagogia
nova. Entre os anos de 1932/1947 observou-se um equilibrio de forcas entre a
pedagogia tradicional e a pedagogia nova. A partir dai, os ideais da pedagogia nova
prevaleceram até o inicio da década de 1960, devido a influéncia que os integrantes
deste movimento obtiveram por meio da ocupacdo dos principais cargos
burocraticos no ambito educacional. Os anos de 1960 a 1970 sdo marcados pela
crise da Escola Nova e sua articulagdo com a pedagogia tecnicista.

O quarto periodo (1969/2001) € caracterizado pela configuracdo da
concepcao pedagogica produtivista que pode ser compreendida em trés fases. A
década de 1970 é marcada pelo predominio da pedagogia tecnicista e pelo
desenvolvimento da viséo critico-reprodutivista. A década de 1980 se destaca pela

elaboracdo de concepcbes pedagodgicas contra-hegemonicas, na qual se insere a

12 Instauram-se as denominadas Aulas Régias, disciplinas independentes ministradas por professores
pagos pela Coroa e da-se inicio a difusédo do Ensino Mdtuo, que a partir de 1827 torna-se o método
de ensino oficial da colénia com a aprovacdo da lei das escolas de primeiras letras. O
desenvolvimento da pedagogia leiga: ecletismo, liberalismo e positivismo se intensificou a partir da
segunda metade do século XIX com a progressiva substituicdo do Ensino Mutuo pelo Método
Intuitivo, ou também conhecido como licao das coisas. Este se manteve como referéncia didatica até
meados da década de 1920 com a ascensdo do movimento da Escola Nova.
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Pedagogia Histérico-critica. E a partir da década de 1990, observa-se a expansao do
liberalismo e o no campo educacional estabelece-se uma visdo neoprodutivista.

Libaneo (1983), também sistematizou, numa perspectiva historica, o0s
pressupostos tedricos que orientaram e que ainda, se fazem presentes na dindmica
da educacdo brasileira. O autor apresenta um quadro sintese, em que classifica o
ideario pedagdgico em tendéncias pedagogicas liberais e progressistas, usando
como critério a compreensao que estas posicoes tém em relacdo aos condicionantes
sociopoliticos da escola.”

Didaticamente expostas, as tendéncias sdo descritas objetivamente focando o
papel da escola, os conteudos de ensino, os métodos, o relacionamento professor-
aluno, os pressupostos de aprendizagem e as manifestagdes na pratica escolar.

E importante ressaltar que o recurso didatico de esquematizar
cronologicamente as ideias pedagodgicas, nos auxilia a compreender o seu
desenvolvimento, devendo ser relacionado ao contexto histérico, segundo Gadotti

(1999), no qual suas especificidades se tornaram mais evidentes.

A histéria das ideias é descontinua. Nao existe propriamente um
aperfeicoamento crescente que faz com que as ideias filosofico-
educacionais antigas deixem de ser validas e sejam superadas pelas
modernas. As ideias dos classicos da filosofica s&o atuais. E por isso
gue a histéria da filosofia se distingue da histéria das ciéncias. As
novas descobertas das ciéncias vao tornando as antigas obsoletas.
Isso ndo acontece com a filosofia e a teoria educacional (GADOTTI,
1999, p. 17).

As tentativas de organizacdo, descricdo e classificagcdo das tendéncias
pedagodgicas, oferecem elementos para o0s professores identificarem o0s
pressupostos tedrico-metodoldgicos que estao implicitos em praticas, que na maioria
das vezes sdo incorporadas ao cotidiano, pois, se tornaram senso comum no
ambiente escolar. E fundamental ao professor, ter ciéncia de que seu trabalho tem
um sentido mais amplo do que o fendbmeno que ocorre dentro da sala de aula.
Nessa perspectiva, buscando evidenciar a dimensdo politica da educacdo e sua

mediacao no seio das praticas sociais.

3 A pedagogia liberal se constitui pela configuracéo das tendéncias pedagdgicas denominadas com
tradicional, renovada progressista, renovada nao diretiva e tecnicista. E a pedagogia progressista é
composta pelas tendéncias intituladas libertadora, libertéria e critico-social dos contetdos.
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2.2 Teorias ndo criticas e critico-reprodutivistas

Saviani (2005) esclarece que toda a pedagogia € uma teoria da educacéo,
contudo, nem toda a teoria da educacéo se configura em uma pedagogia. O adjetivo
pedagdgico reflete as relagbes que se estabelecem entre o professor e o aluno,
orientando metodologicamente, o ato educativo.

Além da possibilidade de agrupar as teorias da educacdo, apesar de suas
especificidades, entre teorias de ensino e teorias de aprendizagem, pedagogia da
esséncia e pedagogia da existéncia, Saviani (1991) trouxe uma nova perspectiva de
analise. Segundo o autor, as teorias educacionais podem ser ainda caracterizadas
como teorias nao criticas e teorias critico-reprodutivistas.

A pedagogia Tradicional, a pedagogia Nova e a pedagogia Tecnicista
compdem o grupo de teorias da educacdo compreendidas como teorias ndo criticas.
Estas sdo assim denominadas, devido seu entendimento de sociedade, assim como
do papel que a escola deve exercer na mesma.

Nesta perspectiva, a sociedade € vista como um organismo harmonioso,
predisposto a integracdo coesa de seus membros, no qual cada individuo tem a
disposicédo e o compromisso de se integrar ao conjunto, colaborando com a sua
prosperidade. As distor¢cdes que ocorrem nesse processo, sao acidentes que devem
ser corrigidos. Agueles que ndo se adequam aos padrdes sociais, ou seja, 0S
marginalizados, devem ser corrigidos, que para Saviani (1991) formata um novo

modus operandi educacional:

A educacdo emerge ai como um instrumento de correcdo dessas
distor¢des. Constitui, pois uma forgca homogeneizadora que tem por
funcdo reforcar os lagos sociais, promover a coesdo e garantir a
integracdo de todos os individuos no corpo social. A funcéo
coincide, pois, no limite, com a superacdo do fenbmeno da
marginalidade (SAVIANI, 1991, p. 16).

Concebendo a educacdo com um alto grau de autonomia da sociedade, ela
torna-se um instrumento de equalizacdo social, cabendo-lhe a funcédo de evitar e
corrigir distor¢des, assegurar a unidade e a construcdo de uma sociedade igualitéria.

A pedagogia tradicional desenvolveu-se em diferentes vertentes, mas

manteve como diretriz em seu pensamento pedagogico a valorizacdo da esséncia
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humana, pautando seus procedimentos didaticos no ensino e na tarefa de atuar e
garantir o repasse do conhecimento intelectual e moral a todos da mesma maneira.

A primeira vista, parece contraditorio afirmar que a pedagogia tradicional parte
do principio que todos sdo essencialmente iguais, sabendo que a histéria da
educacédo escolar se efetivou pautada na desigualdade social. Contudo, é preciso ter
em mente que a educacdo se desenvolve como pratica social mediante condicbes
econdmicas e culturais objetivas.

A educacdo formal como uma exigéncia a ser estendida para toda a
populacdo se configurou como uma necessidade a partir do final do século XVIII
como consequéncia dos ideais gestados na idade moderna e que culminaram com a
revolucdo francesa, tendo a liberdade, a igualdade e fraternidade como requisitos
para a instituicdo de uma nova ordem social. “O direito de todos a educagao decorria
do tipo de sociedade correspondente aos interesses da nova classe que se
consolidara no poder: a burguesia” (SAVIANI, 1991, p. 17).

Até entdo, a educacao, explicitamente classista, atendia as necessidades dos
contextos historicos no qual se desenvolvia, sendo dirigida exclusivamente a elite, a
qual auxiliava na manutengdo do modelo social, econdmico e politico vigente. Com a
ascensdo da classe burguesa, a pedagogia tradicional foi um instrumento
revolucionario na luta contra o “Antigo Regime”, pois ela se constituiu em um
elemento fundamental na composicdo da democracia burguesa, auxiliando na
construcdo da sociedade contratual, pautada na liberdade, componente ideoldgico
gerador para a reforma da sociedade.

Saviani chama a atencao ao fato de que “toda postura revolucionaria € uma
postura essencialmente historica” (SAVIANI, 1991, p. 50). A concepcao essencialista
de homem, que até entdo justificava a desigualdade entre os mesmos, no periodo
da modernidade passou por uma reconfiguracdo, e vai defender justamente o
contrario, a igualdade entre os homens, ainda que essa igualdade se provou
permanecer apenas no ambito da formalidade, sem se efetivar na pratica. “Com a
consolidacéo da burguesia no poder e a exclusdo dos aliados, frise-se mais uma
vez, as solugdes conciliadoras que visavam ao atendimento de interesses
“populares” foram politicamente abandonados pela Revolucdo” (ALVES, 2001, p.
73).
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Neste periodo, cabia ao ensino a funcdo de transformar os suditos em
cidadaos. O trabalhador, antes vinculado a terra em uma relacéo de servidao, passa
a ser o trabalhador livre, que pode vender sua forca de trabalhado, e que necessita
ainda do minimo de conhecimento para participar do processo politico na
consolidagédo na nova sociedade, assim, a escola aparece correlacionada com a
consolidacédo da ordem democratica.

Na pedagogia tradicional, a concepcdo filoséfica, assim como as
determinacdes culturais, sociais e econdmicas do contexto histérico, exprimem uma
determinada maneira de organizar a escola e as questdes didaticas referentes ao
processo de ensino e aprendizagem.

Entendendo-a enquanto um espaco isolado da sociedade com a funcéo
especifica de contemplar o conhecimento ilustrado, este era tido como verdade
absoluta sendo repassado através de um rigido método pedagdgico, denominado
como método expositivo, fundamentado nos 5 passos desenvolvidos pelo filoséfico e
educador Johann Friedrich Herbart (1776/1841).

Saviani (1991) alerta, ao que denomina como falsa crenca disseminada pelos
intelectuais ligados da pedagogia da existéncia. Na tentativa de construir
argumentos que justificassem suas proposicoes em relagdo a educacdo, a
perspectiva tradicional passou a ser classificada como medieval, retrograda,
praticante de um método de ensino dogmatico e pré-cientifico. O autor demonstra a
partir da analise dos métodos aplicados pela escola tradicional, que essa critica a
ela direcionada néo se sustenta™.

Desconsiderando o0s determinantes econdémicos e culturais, o ensino
tradicional, desenvolvido a partir da compreensao de que todos os alunos presentes
em uma sala de aula partem da mesma posicéo, ou seja, todos eram considerados
“tAbula rasa”, acumulou iniUmeras limitacdes e fracassos. Apesar de sua concepcao
filosofica essencialista, ndo obteve éxito na constru¢cdo da escola prometida no
periodo revolucionario, contrariamente a pretendida escola igualitaria, o0s

representantes desta teoria erigiram uma escola dualista.

" Fundamentado nos principios filoséficos do empirismo, no método indutivo formulado por Bacon, no
século XVIII, e no conhecimento existente sobre psicologia na época, Herbart procurou compreender
0S processos mentais relacionados ao ensino e a aprendizagem. Buscando empregar rigor e
cientificidade a seu método, Herbart foi o primeiro a elaborar uma pedagogia que pretendia ser uma
ciéncia da educacdo.™ (ARANHA, 1989)
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No final do século XIX e inicio do século XX, foi um periodo de intensas
criticas ao ensino praticado até entdo, mediante um cenario politico e econémico de
expansado do capital, fomentando a elaboracdo de novas perspectivas em relacdo a
educagédo. A escola nova, movimento renovador do ensino, comeca a se estabelecer
avancando na formulac&o tedrica e na prerrogativa de se diferenciar do ensino por

ela caracterizado como tradicional, porque para Alves (2001):

Ja ndo havia mais remanescentes feudais a serem exorcizados,
tbnica que marcara o discurso liberal classico, em especial na sua
vertente revolucionaria. A educacgdo jA ndo precisava ser brandida
como uma vacina contra o passado. A ela, desde entdo, foi atribuido
outro papel: o de ser chave privilegiada que abria aos homens a
esperanca de construir um futuro almejado por todos, identificado
com a idealizagdo da igualdade econdmica e social (ALVES, 2001, p.
129).

Definida também com escola ativa ou pedagogia progressiva, a escola nova
nao admite conciliacdo com a pedagogia tradicional, posicionando-se radicalmente
contra a mesma, pois “(...) ndo se apoiar nas forgas vivas da crianga, nem pode
“desperta-las”, nem “formar personalidades’, mas é condenada a ficar um
amestramento inteiramente superficial” (BLOCH, 1951, p. 36,37).

Tida como a revolucéo coperquiniana da educacao, segundo Bloch (1951), a

crianga se torna o centro do ato pedagogico:

Pedir assim ao educador que tenha por centro de gravidade a prépria
crianga, & nada menos que pedir-lhe realize a verdadeira revolugéo,
se é verdade que até aqui, como vimos, o0 centro de gravidade
sempre esteve situado fora dela. E esta revolugdo — exigéncia
fundamental do movimento de educacdo nova — que Claparéde
compara a de Copérnico na astronomia, e que com tanta felicidade
define nestas linhas: ‘Os métodos e os programas a gravitar em torno
da crianga e, ndo, a crianca a girar mal e mal em torno de um
programa fixado fora dela, tal a revolucdo coperniciana para a qual a
psicologia convida o educador’ (BLOCH, 1951, p. 37).

Segundo Manacorda (1995), duas concepcfes concorrem para ser a tonica
deste grande e variado movimento de renovacao pedagdgica. No aspecto social, a
adaptacao do homem as novas condi¢des de trabalho impostas pela modernizacao
industrial, preparando-o para integrar e contribuir com o bem coletivo e, no ambito

psicolégico, a descoberta da crianca. Ambas as concepcdes tém o trabalho como
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um elemento formativo, buscando tornar o homem capaz de produzir
dinamicamente™.

Saviani (2013a) destaca que a defesa da escola publica travada pelo
movimento, com a luta por um amplo sistema nacional de ensino que englobe desde
a educacdo infantil até a universidade, € uma particularidade do cenario brasileiro,
visto que na Europa e nos Estados Unidos da América, as iniciativas do movimento
se mantiveram no dominio das escolas privadas.

Defendendo a escola Unica, ainda que expressando o pensamento liberal, os
pioneiros buscavam uma formagé&o voltada ao fortalecimento da democracia. Sua
nova maneira de compreender e desempenhar a educacdo escolar visava preparar
o individuo para acompanhar e se adaptar aos dinamicos e acelerados processos de
mudanca da sociedade.

Nessa perspectiva, a escola democratica deveria conceber a educagéo
enguanto um instrumento de equalizacdo social, visto que, ao contrario do que se
concebia no ambiente educacional até entdo, os individuos sdo compreendidos
como essencialmente diferentes, e estas diferencas devem ser aceitas e
respeitadas. Na visdo dos escolanovistas, o que importa aos individuos, mediante
suas particularidades, é a capacidade de aprender a se adaptar as exigéncias do

seu cotidiano. Nesta perspectiva em o Manifesto dos Pioneiros (2006) a educacéo:

(...) deixa de construir um privilegio determinado pela condi¢do
econdmica e social do individuo, para assumir um ‘carater biologico’,
com gque ela se organiza para a coletividade em geral, reconhecendo
a todo o individuo o direito a ser educado até onde o permitam as
suas aptiddes naturais, independente de razfes de ordem econdmica
e social. A educacgdo nova, alargando a sua finalidade para além dos
limites das classes, assume, com uma feicdo mais humana, a sua
verdadeira func@o social, preparando-se para formar ‘a hierarquia
democratica’ pela * hierarquia das capacidades’, recrutadas em todos
0S grupos sociais, a que se abrem as mesmas oportunidades de
educacao (MANIFESTO DOS PIONEIROS, 2006).

' No Brasil, destacam-se entre os representantes deste movimento, Lourenco Filho, Fernando de
Azevedo e Anisio Teixeira que com demais integrantes do movimento publicaram o Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova em 1932. O texto expressa 0s novos elementos pedagogicos
necessarios ao momento histérico vivenciado, assim como, a exigéncia de se estabelecer diretrizes
para organizar o sistema escolar no pais, visto que até entdo, a educacéo era dirigida de maneira
fragmentada e desarticulada.
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Reivindicando a liberdade individual da crianca, mitifica a imagem do aluno
ativo, criativo, autbnomo, intrinsicamente envolvido com sua aprendizagem, capaz
de buscar espontaneamente as respostas para o que necessita. Nao ha espaco para
a transmiss@o do conhecimento, pois, ele deve ser construido pela crianca a partir
de atividades praticas, significativas, o que exige que as mesmas estejam em
consonancia ao centro de interesses da crianca e pertencam ao imediatismo
pragmatico da sua vivéncia cotidiana.

Deslocando o foco do conhecimento enquanto produto social e historicamente
produzido, para o processo de sua construgao, a escola nova articulou o ensino ao
processo de pesquisa. Metodologicamente, o desenvolvimento das atividades
escolares deve ser pautado em cinco momentos que contemplam o caminho para a
construcdo do conhecimento.

Uma aprendizagem ativa consistiria em identificar um problema sensivel ao
aluno, seguido pelo levantamento de dados referentes ao mesmo, a formulacdo de
hipoteses para a sua resolucao, a verificacdo destas hipoteses através de atividades
experimentais para, a partir dai, ser capaz de confirmar ou refutar as hipoteses
formuladas, visto que neste momento o aluno demonstra ter sob seu dominio os
elementos necessarios para compreender o fenbmeno pesquisado.

Para efetivar a metodologia difundida pela escola nova, fazia-se necessario
uma reformulacdo da escola e sua organizacdo. Além da formacao dirigida aos
professores, o0 alto investimento nos prédios escolares, para equipa-los com a
variedade de materiais didaticos necessarios para desenvolver as aulas e a
diminuicdo de alunos por turma, inviabilizou a sua aplicabilidade. Devido aos
elevados custos, o0 que sucedeu foi a implantacdo de algumas escolas
experimentais, dirigidas a elite.

Apesar das restricbes concretas que inviabilizaram sua efetiva implantacéo,
no campo ideoldgico, suas propostas pedagdgicas foram amplamente divulgadas, e
conquistaram espaco nos debates educacionais, interferindo negativamente no
cotidiano escolar e causando prejuizos a educacao das camadas populares.

Segundo Saviani (1991):

Compreende-se entdo que essa maneira de entender a educacéo,
por referéncia & pedagogia tradicional tenha deslocado o eixo da
guestdo pedagogica do intelecto para o sentimento; do aspecto
l6gico para o psicologico; dos conteddos cognitivos para os métodos
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ou processos pedagoégicos; do professor para o aluno; do esforco
para o interesse; da disciplina para espontaneidade; do diretivismo
para o ndo-diretivismo; da quantidade para a qualidade; de uma
pedagogia de inspiracao filoséfica centrada na ciéncia da légica para
uma pedagogia de inspiracdo experimental baseada principalmente
nas contribuicbes da biologia e psicologia. Em suma, trata-se de uma
teoria pedagdgica que considera que o importante ndo é aprender,
mas aprender a aprender (SAVIANI, 1991, p.20-21).

Com a centralidade no método em detrimento ao conhecimento enquanto um
produto social e historico, os principios escolanovistas sdo reelaborados por
diferentes propostas pedagodgicas centradas no lema “aprender a aprender’.
Pretendendo, sob o rétulo de inovadoras e progressistas, formar individuos
sintonizados com as necessidades de uma sociedade em constante mutacao, estas
pedagogias acabaram por obscurecer o principal papel da escola, que consiste em
garantir aos educandos o0 acesso ao conhecimento, descaracterizando o papel do
professor no processo de ensino/aprendizagem e negando o proprio ato de ensinar.

De acordo com Duarte (2011):

O lema “aprender a aprender”, ao contrario de ser um caminho para
a superacdo do problema, isto €, um caminho para uma formacéo
plena dos individuos, é um instrumento ideolégico da classe
dominante para esvaziar a educagéo escolar destinada a maioria da
populagdo enquanto, por outro lado, sdo buscadas formas de
aprimoramento da educacéo da elite (DUARTE, 2011, p. 9).

Com severas criticas dirigidas a pedagogia tradicional e um discurso que
focava na qualidade da educacédo, a Escola Nova se constituiu em um “mecanismo
de recomposicdo da hegemonia da classe dominante.” (SAVIANI, 1991, p. 22). O
ideério escolanovista difundiu, concomitantemente, a bandeira da democratizagédo
do ensino a perspectiva elitista de que é melhor uma escola de qualidade para
poucos, do que uma escola deficiente para muitos.

Frente a inevitavel necessidade de expanséo da escolaridade, impostas pelo
desenvolvimento das relagBes capitalistas no periodo, este argumento corroborou
com os esforgcos empregados pela classe dominante para manter o controle sobre o
processo de democratizacdo da escola, assim como, do seu conteddo, mantendo-o

submetido aos seus interesses.
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Disputando espagco com o0s conservadores, representados pela Igreja
Catdlica, tanto no campo ideolégico quanto na ocupacdo de cargos publicos no
governo central e nos Estados federados, o0s representantes do movimento
consolidaram sua hegemonia ideolégica atuando ativamente em setores
administrativos, nas universidades e na criacdo de 6rgdos de divulgacdo como a
Associacao Brasileira de Educadores (ABE).

A despeito dos esforcos, de constituir e democratizar a educacéo, Florestan
Fernandes (1966), ao discutir sobre as exigéncias educacionais da década de 1960,

afirma que:

(...) o que assistimos, de fato, foi a formacdo de um sistema
escolar que se funda, formalmente, em valores democraticos
mas funciona, na prética, segundo interesses e acomodacdes
variavelmente pré ou antidemocraticos. ldealmente, tal sistema
escolar deveria garantir igualdade oportunidades para todos os
individuos em condicdo de receber determinado tipo de
instrucdo. Na verdade, porém, ele atende apenas, aos
segmentos da populagcdo escolar que conseguem anular (ou
ndo sdo afetados) pelas barreiras invisiveis a educacéo
democratica (FERNANDES, 1966, p. 541).

Os valores educacionais projetados pelos renovadores para a democratizacao
da educacdo ndo encontraram ressonancia na pratica social, nem por parte da
sociedade, nem pela realidade concreta das instituicbes escolares. O que acabou
por acentuar o problema da marginalidade.

Desconsiderando os determinantes econdémicos e sociais, as praticas
pedagdgicas provocaram o afrouxamento da disciplina, a diluicdo do papel da escola
e do professor, e a depreciagdo da transmissdo do saber objetivo e acarretaram em
graves prejuizos a educacdo das camadas populares, limitando ainda mais sua
possibilidade de ter acesso ao conhecimento, visto que na maioria das vezes, a
escola é o unico espaco no qual isso € possivel.

Esse processo de esvaziamento da educacgdo escolar é obscurecido pelo
discurso progressista, dotado de praticas pedagogicas inovadoras, sintonizadas com
as necessidades do homem em se adaptar a uma sociedade em constante
transformacédo. Segundo Duarte (2011), o ideario difundido na pedagogia nova se
constituiu em um “canto de sereia” que tem seduzido grande parte dos intelectuais

ligados a educacao até os dias atuais.
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Nos anos que constituiram o terceiro periodo das ideias pedagdgicas no
Brasil de 1932 a 1969 as intervencdes realizadas na educacao brasileira foram
parciais e desiguais, dirigidas por ideologias conflitantes que procediam de correntes
conservadoras e progressistas, fazendo evoluir uma legislagdo educacional, que
apesar de efetivar conquistas quantitativas, manteve presente a seletividade, visto
que apenas 0s “mais capazes” tinham condicbes de atender as exigéncias da
escola.

A oferta insuficiente, a baixa qualidade da educacéo e a discriminacéo social
gerada pelo sistema retiveram a defasagem entre o sistema educacional e as
necessidades dos setores econdmicos e sociais, mostrando que o ideario dos
escolanovistas, apesar de vestido pelas virtudes da modernidade, se mostrou
ineficaz na pratica social.

Com as mudancas ocorridas pelo golpe civil militar de 1964, a partir da
reorientacao politica e econdmica, a concepcao educacional também foi alterada em
funcdo do novo modelo de expansdo capitalista que se intensificava no Brasil. a

penetracdo do capital externo. Segundo Tonidandel (2014):

(...) a abertura ao capital internacional criou o Acordo Técnico-politico
MEC-USAID, que rendeu as reformas da universidade, Lei n°.
5.540/68, e do 1° e 2° Graus, Lei n° 5.692/71. Com base nos
seguintes principios: racionalidade, eficiéncia e produtividade, as
instituicdes formais de ensino publico converteram-se nos agentes da
producdo de recursos humanos especializados, para atender as
necessidades da burguesia avida por lucro. Isto sob o manto da
imprescindibilidade de inovar tecnoldgica e cientificamente, ou seja, a
‘modernizacdao’ que o ‘Brasil poténcia’ exigia no campo
superestrutural, e que o0s técnicos norte-americanos foram
incumbidos de orientar a implementacdo (TONIDANDEL, 2014,
p.30,31).

Com um modelo econdmico associado-dependente, o sistema educacional
precario se tornava um entrave para o desenvolvimento do mesmo, pois ndo era
eficiente na preparagdo da demanda de méo de obra. A teoria pedagodgica tecnicista
tornou-se a pedagogia oficial do pais, trazendo para o ambito educacional a
racionalidade, a produtividade, a maximizacdo de resultados e a diminuicdo de
custos, presente na perspectiva econémica empresarial, buscando tornar o trabalho

pedagdgico objetivo e eficaz.
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A partir de um enfoque sistémico, a educacdo é vista como um subsistema
gue funciona devido a interdependéncia de suas partes, que por sua vez, integra um
sistema social mais complexo. Cabendo-lhe a funcéo de preparar os individuos para
compor a sociedade cumprindo adequadamente o seu papel, mantendo assim, o
equilibrio necessario para o seu funcionamento.

Além do enfoque sistémico, da psicologia behaviorista, € necessario citar a
teoria do capital humano, desenvolvida a partir de estudos de Theodor Schultz na
década de 1950. Segundo esta teoria, 0 investimento em pessoal, ou seja, em
Capital Humano, aumenta a produtividade dos trabalhadores e consequentemente
promove a ampliacdo dos lucros. Assim, a educacdo se torna um fator de
investimento capaz de aprimorar as habilidades e aptiddes dos individuos, e em
grande escala, contribuiria decisivamente no desenvolvimento econdmico do pais.

Esta teoria pedagdgica gerou uma reorganizacdo das escolas, que passou a
ser um espaco pensado e regulado aos moldes do sistema fabril. Por isso, o
processo de burocratizacdo e a fragmentacédo do trabalho pedagdgico, que a cargo
de especialistas habilitados, teriam condi¢cdes de planejar e coordenar o processo de
ensino e aprendizagem, pautados na neutralidade e objetividade necessérias para
garantir os resultados desejados.

O elemento principal desta teoria pedagogica (SAVIANIL1991) é a
organizagdo racional dos meios, relegando o professor e os alunos a meros
executores de um processo técnico previamente estabelecido, que, se executado da

maneira planejada, atingiria 0s objetivos previamente estabelecidos.

(...) acreditava-se que o processo se racionalizava na medida em que
se agisse planificadamente. Para tanto, era mister baixar instrucdes
minuciosas de como proceder com vistas a que os diferentes
agentes cumprissem cada qual as tarefas especificas acomedidas a
cada um no amplo espectro em que se fragmentou o ato pedagdgico.
O controle seria feito basicamente através do preenchimento de
formularios. O magistério passou entdo a ser submetido a um pesado
e sufocante ritual, com resultados visivelmente negativos. Na
verdade, a pedagogia tecnicista, ao ensaiar transpor para a escola a
forma de funcionamento do sistema fabril, perdeu de vista a
especificidade da educacdo, ignorando que a articulacdo entre
escola e processo produtivo se da de modo indireto através de
complexas mediagdes (SAVIANI, 1991, p.26).
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A pedagogia tecnicista agravou consideravelmente a precaria situagdo da
educacado brasileira, visto que, na pratica educativa, se deparou com um espaco
escolar no qual predominavam condicbes e condutas provenientes da pedagogia
tradicional e a forte influéncia ideolégica da pedagogia nova. “Do ponto de vista
pedagdgico, conclui-se que, se para a pedagogia tradicional a questao central é
aprender, e para a pedagogia nova, aprender a aprender, para a pedagogia
tecnicista o que importa é aprender a fazer” (SAVIANI, 2013a p.383).

Pensando na questdo da marginalidade, o problema se estabelece na
incompeténcia técnica do individuo, marginalizado seria, portanto, uma pessoa
improdutiva, incompetente na execucdo de suas funcbes. Em um ambiente
autoritario, a pedagogia tecnicista contribuiu para a constituicdo de uma escola com
ideério pedagogico ambiguo e contraditério, esvaziado de conteddo qualitativo e do
exercicio de reflexdo critica, convalidando uma formacao pragmatica voltada para o
desenvolvimento de habilidades do trabalhador para atender a demanda dinamica
da producéo capitalista.

Concomitantemente ao predominio da pedagogia tecnicista ocorreu um
movimento de critica a este modelo pedago6gico imposto a educacao, assim como,
uma critica ao préprio regime autoritario implantado pelo golpe militar de 1964. De
acordo com Saviani, diversos estudos foram desenvolvidos no ambito da poés-
graduacgdo, que apesar de ter sido instaurada no regime militar aos moldes da
tendéncia tecnicista, com uma marcada orientacdo inspirada no padrdo norte
americano, a forte presenca da concepcao tedrica europeia se deu neste espago
devido a formacédo dos docentes que atuaram neste nivel. “Assim, a pés-graduacéo,
refletindo as contradicbes da sociedade brasileira, acabou constituindo-se num
espaco importante para o desenvolvimento de uma tendéncia critica que, embora
nao predominante, gerou estudos consistentes e significativos sobre educacao”
(SAVIANI, 2013a, p. 393).

O desenvolvimento das teorias critico-reprodutivistas tem relacéo direta com o

movimento de maio de 1968, que teve sua manifestacdo mais ressonante na

'® Maio de 68 foi um movimento marcado por uma grande onda de protestos que teve inicio com
manifestacbes de estudantes para pedir reformas no setor educacional. A mobilizacdo foi ampliada
para outras pautas, como reformas estruturais do governo. Os protestos cresceram e 0S universitarios
se uniram aos operarios, sindicatos e movimentos de esquerda. No dia 13 de maio, 600 mil
estudantes marcham nas ruas de Paris. Trabalhadores de toda Franca decidem cruzar os bracos,
promovendo a maior greve geral da Europa, com a participacdo de dez milhBes de pessoas (dois
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Franca, espalhando-se por diversos paises. Este movimento, ao qual se uniram
operarios, sindicatos e movimentos de esquerda, buscava realizar uma revolucao
social, através de uma revolugdo cultural. Apesar de obterem alguns éxitos,
conseguindo causar alguns transtornos a estrutura politico-administrativa da Franca
no periodo, foram duramente reprimidos, sem conseguir atingir seus intentos."’

Sabendo que educacéo escolar se desenvolve na sociedade capitalista, que
tem em sua esséncia a divisdo antagonica das classes sociais, seu desenvolvimento
se da mediante a necessidade da classe dominante em manter-se como tal, ou seja,
a educacdo tem a funcgéo de reproduzir a sociedade.™

As principais teorias que compdem este grupo sao: a teoria do sistema de
ensino enquanto violéncia simbdlica de Bordieu e Passeron, a teoria da escola
engquanto aparelho ideologico do Estado (AIE) de Althusser, e a teoria da escola
dualista de Baudelot e Establet. Essas teorias baseiam-se em obras dos nominados
autores que foram publicadas nos primeiros anos apés o movimento de maio de
1968.

Segundo Saviani (1991) a teoria do sistema de ensino enquanto violéncia
simbolica pretende ser uma teoria axiomatica, ou seja, uma teoria que se aplica a
gualquer sociedade, em qualquer lugar ou tempo histérico. Segundo os autores,
todas as sociedades estruturam-se sob um sistema de relagdes que se define pela
forca material entre grupos ou classes e sobre essas relacdes edifica-se uma forca

simbolica que as dissimula e justifica,

tercos dos trabalhadores franceses). As greves estudantis e operdrias na Franca radicalizaram-se a
ponto de colocar em crise a estrutura de poder e o governo do entdo presidente, Charles De Gaulle.
Mesmo ap0s tomar o controle da situagdo nas ruas, a pressao politica fez De Gaulle dissolver a
Assembleia Nacional e convocar eleicdes parlamentares antecipadas.
(https://vestibular.uol.com.br/resumo-das-disciplinas/atualidades/maio-de-68-50-anos-do-movimento-
estudantil-que-mudou-a-franca-e-a-europa.htm?cmpid=copiaecola)

7 Apesar de ndo serem teorias pedagdgicas, pois ndo existe a preocupagdo com as questdes
metodolégicas que envolvem a pratica educativa do cotidiano escolar, elas sdo teorias que discutem
a educacéo e suas relagbes com a sociedade.

Diferentemente das teorias ndo criticas, que veem a educacdo como um fenbmeno que se
desenvolve autonomamente da sociedade e possui as condi¢cdes de intervir na mesma contribuindo
para sua formacdo e desempenho, as teorias denominadas por Saviani (1991) como critico-
reprodutivistas, compreendem a educacdo enquanto um fendmeno absolutamente submetido as
determinacdes das estruturas sociais no qual ela se insere.

'® Essa dependéncia da educacao as relacdes e condicdes objetivas da sociedade, impedem que ela
desenvolva elementos que engendrem a possibilidade de acdo e transformacédo da realidade
vivenciada. Portanto, estas teorias consistem em analises criticas do sistema educacional, capazes
de explicar os mecanismos de seu funcionamento, sem contudo, apresentar propostas praticas para
sua superacéo.


https://vestibular.uol.com.br/resumo-das-disciplinas/atualidades/maio-de-68-50-anos-do-movimento-estudantil-que-mudou-a-franca-e-a-europa.htm?cmpid=copiaecola
https://vestibular.uol.com.br/resumo-das-disciplinas/atualidades/maio-de-68-50-anos-do-movimento-estudantil-que-mudou-a-franca-e-a-europa.htm?cmpid=copiaecola
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A violéncia simbdlica se explicita de diversas maneiras, na religiosidade, na
educacao familiar, na arte, na midia, e outras mais, o sistema de ensino, portanto, €

definido como uma modalidade de violéncia simbdlica por Saviani (1991)

Vé-se, pois, que o reforcamento da violéncia material se d& pela sua
conversdo ao plano simbolico onde se produz e reproduz o
reconhecimento da dominacdo e de sua legitimidade pelo
desconhecimento (dissimulacdo) de seu carater de violéncia
explicita. Assim, a violéncia material (dominacdo econbémica)
exercida elos grupos ou classes dominantes sobre 0s grupos ou
classes dominados corresponde a violéncia simbdlica (dominacgéo
cultural) (SAVIANI, 1991, p. 30-31).

A educacdo institucionalizada, em ultima instancia, serve a classe dominante
como uma ferramenta que contribui para a reproducdo social. Toda a acao
pedagdgica se constitui em um ato de violéncia simbdlica, através de uma imposicao
legitima socialmente, ela opera a inculcagdo de um habitus que atende aos
interesses da classe dominante. “Todos os esforgos, ainda que oriundos dos grupos
ou classes dominados, reverte sempre no reforcamento dos interesses dominantes”
(SAVIANI, 1991, p. 32).

A teoria da escola enquanto aparelho ideologico de Estado (AIE) foi
desenvolvida por Althusser (1985) ao analisar o sistema capitalista. O autor
compreende que a manutencao do capital privado e a divisdo de classes incidem
nos aparelhos ideoldgicos de estado, que garantem a reproducdo das condi¢Bes de
producdo, mantendo o proletariado, que necessita vender sua forca de trabalho,
expropriado e alienado. Partindo do principio que toda a formacé&o social é resultante
de um modo de producdo dominante, entende-se que “(...) toda formacéao social para
existir, ao mesmo tempo que produz, e para poder produzir, deve reproduzir as
condi¢des de sua producdo” (ALTHUSSER, 1985, p. 54).

Nesta perspectiva, o salario assegura a reproducdo material das forcas de
trabalho, contudo ndo garante sua producao, € preciso que a reproducédo da forca de
trabalho incorpore a reproducdo da “qualificacédo” e da submissdo a ideologia

dominante, que mantém o proletariado desempenhando conscienciosamente seus
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deveres. Em sua discussao Althusser distingue o poder do Estado do aparelho do
Estado.”

Cabe salientar que “Todos os aparelhos ideoldgicos de Estado, quaisquer que
sejam, concorrem para o mesmo fim: a reproducéo das relacdes de producéo, isto €,
das relagdes de exploragao capitalista” (ALTHUSSER, 1985, p. 78).

A ideologia constitui-se em um sistema de ideias, uma representacdo que
domina o imaginario da sociedade, contudo essa representacdo ndo se pauta nas
condicdes reais de existéncia dos individuos, e sim na sua relacdo com estas
condicOes. Ela é, portanto, uma representacdo imaginaria complexa, contraditéria e
ao mesmo tempo determinada da realidade, que leva os individuos a comportarem-
se adequadamente aos seus preceitos, regulando as praticas sociais, portanto, as
ideias existem nos atos dos sujeitos.

O autor defende a tese que o aparelho ideoldgico escolar se constitui no mais
eficiente, ele forma, determinado pela hegemonia ideolégica burguesa, a mao de
obra que garante as relacdes de producdo capitalistas. A burguesia quer apagar a
divisdo que existe entre as classes para impossibilitar que a classe trabalhadora se
reconhecga enquanto classe e assuma uma posi¢ao.

A teoria da escola dualista desenvolvida por Baudelot e Establet demonstra
que apesar do discurso unificador e da aparente unidade em que a escola se
apresenta, na realidade a mesma € dividida em duas, correspondendo a diviséo de
classes da sociedade capitalista, a burguesia e o proletariado. A escola se constitui
em duas redes antagbdnicas, uma rede primaria-profissional (PP) e uma rede
secundaria-superior (SS). Saviani (1991) destaca que a especificidade desta teoria

e a compreensdao de que existe uma ideologia do proletario.

No quadro da ‘teoria da escola dualista’ o papel da escola nao é,
entdo, o de simplesmente reforcar e legitimar a marginalidade que é
produzida socialmente. Considerando-se que o proletariado dispde

¥ O que era denominado como aparelho de estado pela teoria marxista, Althusser passa a classificar
como ARE — Aparelhos Repressivos do Estado constituidos pelo governo, pela administracéo,
exercito, policia, tribunais prisdes entre outros. Enquanto que os Aparelhos ldeoldgicos do Estado
abrangem: AIE religioso, AIE escolar, AIE familiar, AIE juridico, AIE sindical de informacao cultural.
N&o existe um aparelho unicamente repressivo ou ideolégico, ha um duplo “funcionamento”.

Os aparelhos repressivos do Estado pertencem ao dominio publico e sdo exercidos através da
violéncia, enquanto que a maior parte da pluralidade dos aparelhos ideoldgicos do Estado estdo no
ambito privado e funcionam predominantemente pela ideologia. Apesar de sua diversidade e
contradi¢cbes estes estdo sempre unificados por se pautarem na ideologia que garante os interesses
da classe dominante sendo assegurados em segunda instancia pelos aparelhos repressivos.
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de uma forca autbnoma e forja na pratica da luta de classes sua
proprias organizacdes e sua propria ideologia, a escola tem por
missdo impedir o desenvolvimento da ideologia do proletariado e a
luta revolucionéria (SAVIANI, 1991, p. 38).

As teorias critico-reprodutivistas tiveram um papel fundamental na
compreensdao dos mecanismos de funcionamento das instituicdes escolares,
trazendo novos elementos para andlise da relacdo que a educacgéo estabelece com
a sociedade. Entender a educagcdo como um fenémeno determinado pelas relagdes
e praticas sociais, evidenciando sua estreita vinculacdo aos interesses dominantes,
trouxe fundamentacao tedrica para a critica da pedagogia tecnicista e resisténcia ao
autoritarismo.

Ao mesmo tempo, em que provocou um olhar critico sobre a educacéo, estas
perspectivas de analise disseminaram um sentimento de impoténcia entre o0s
educadores. Conforme avancam os estudos e buscavam-se alternativas para as
praticas educativas, houve um movimento de critica a essa tendéncia, atentando
gue a mesma se constitui como uma teoria sobre a educacao, visto que ela nao

apresenta orientacdes para a pratica educativa.

Entretanto, o fato de serem ‘teorias sobre a educacao’ e ndo ‘teorias
da educacdo’ nao implica que nado tenham trazido elementos da
maior importancia para se entender a prépria pratica educativa. Ao
contrario. Estando empenhadas em compreender e explicar o modo
de funcionamento da educacéo, tais teorias formularam categorias
de grande relevancia para o entendimento da préatica educativa
(SAVIANI, 2013a, p.398).

No conjunto das tendéncias pedagdgicas ndo criticas e das teorias sobre
educacao critico-reprodutivistas € possivel tracar um panorama sobre a dindmica do
atual modelo educacional. De acordo com Saviani, “Em termos gerais, entendo que
a tendéncia educacional atualmente dominante no Brasil, desde o final da década de
1960 é aquela que nés poderiamos chamar de concepcao produtivista da educacao”
(SAVIANI, 2005, p. 19).”°

2> 0 dominio desse arcabouco teérico é de vital importancia na formagéo dos docentes, na discusséo
sobre a qualidade do ensino, visto que elas exerceram e ainda se fazem presentes hegemonicamente
na educacdo da atualidade, oferecendo os elementos necessérios para a andlise critica da prética
educativa, assim como, a conscientizacdo de que toda acao pedagégica tem em si fundamentos que
interagem para a formacdo do aluno, pautados em uma concep¢do de homem e sociedade.
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Os critérios que definiam uma educacdo de qualidade nas tendéncias
pedagogicas possuem suas especificidades sobre o ambito escolar e sua
organizacao, o professor, o aluno, o curriculo, a pratica educativa e sua relevancia
na relagdo com a sociedade.

Os aspectos que as aproxima, consistem na visdo da escola enquanto um
subsistema que integra a sociedade e que opera autonomamente da mesma, sem
considerar as determinacfes politicas, econdmicas e culturais no desenvolvimento
da aprendizagem da crianca.

Para a tendéncia pedagogica tradicional, uma educagcdo de qualidade é
aguela que garantia ao individuo, compreendido como uma tabula rasa, a
apropriacdo de conhecimentos cientificos socialmente relevantes. Por serem assim
caracterizados, se estabelecem como um conhecimento incontestavel, neutro e
moralizante, necessério a todos os individuos para adequarem-se as necessidades
da sociedade, e assim, ter condicdes de cumprir com seu papel social, contribuindo
com a coesao, integracao e funcionamento da sociedade.

Para a tendéncia escolanovista, a educacdo de qualidade deveria ser aquela
gue atendesse as necessidades e interesses da crianga, estimulando-a a participar
do processo de construcdo do conhecimento, que envolve conteddos que sao
sensiveis a sua vida cotidiana. E no respeito as preméncias naturais da crianca, sua
condicdo biologica e psicolégica que uma educacdo de qualidade se efetiva,
explorando suas potencialidades e capacidades de adaptacdo as dinamicas
mudancas que se dao na sociedade moderna.

A tendéncia tecnicista, por sua vez, determinava a qualidade da educacéo na
capacidade da mesma em potencializar o capital humano necessario a economia.
Enquanto um elemento fundamental ao desenvolvimento econémico, tera qualidade
a educacao que prepara o individuo para ingressar no mercado de trabalho. A partir
do dominio de conhecimentos objetivos e neutros, que devido a sua organizacao
tornam-se operacionais, garante-se a eficiéncia na execucéo de qualquer atividade.
Neste sentido, a educacdo expressa a qualidade que lhe é prevista, ou seja, ela

exerce a qualidade necessaria para a reproducéo da sociedade de classes.

Consequentemente, eles também definem e orientam uma préatica que caracteriza a qualidade de
educacdo que se busca.
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2.3 Papel social da escola: elementos intra e extraescolares

A constituicdo da escola publica contemporanea e os limites de sua
universalizagéo se deram mediante as demandas sociais produzidas no contexto do
modo de producdo capitalista, consagrando-a como a forma dominante de
educacao, a frente da familia e da Igreja, que historicamente foram os precursores

desta atribuicdo. Segundo Alves (2001):

No nascedouro, ndo ha uma ideia comum de escola publica nem
uma forma univoca de conceber os limites da acao estatal no sentido
de promové-la e difundi-la. Em diferentes nacdes e regifes a
articulacdo da escola com as demandas sociais se da sempre de
forma singular (ALVES, 2001, p.52).

A educacéo formal, a despeito dos tortuosos caminhos que percorreu até sua
consolidagéo, constitui-se numa instituicdo essencial em escala mundial, destruindo
ao longo do século XX as tentativas de resisténcia ao seu avanco.

Reconhecida indiscutivelmente como um fator social construtivo, a escola é
repleta de concepcdes ideoldgicas que discutem o papel que a mesma deve exercer
na sociedade. E na definicdo destas concepcbes que a escola vai sendo organizada
materialmente para desempenhar o que lhe é imposto. Nesta perspectiva, a escola
deve ser compreendida, como expressa Lukacs ao se referir ao desenvolvimento
social, como uma “(...) unidade de contradi¢cbes, viva e dindmica; é a ininterrupta
producdo e reproducdo destas contradicdes” (LUKACS, 2010, p.70).

Primordialmente, a funcdo social da escola é especificamente educativa,
centrada no conhecimento cientifico e na organizacdo do trabalho pedagdgico no
intuito de sistematizar este conhecimento e torna-lo acessivel para ser apreendido
pelos alunos. Contudo, apesar desta constatacdo objetiva, a escola esta agregando
ao longo do tempo outras fungdes sociais, 0 que acaba por secundarizar sua
finalidade primordial.

Essa situacao retrata o que, via de regra, foi a tdnica no desenvolvimento da
educacdo publica brasileira. Florestan Fernandes, ao discutir sobre 0 nosso sistema
de ensino na década de 1960, afirma que a educagéo no Brasil “(...) vai a reboque

das grandes transformac¢des da economia, da politica ou da sociedade, quando
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deveria ser um agente condicionador dessas transformagdes” (FERNANDES, 1966,
p. 40).

Meio século apds essa afirmacdo, o Brasil tem no rol de suas conquistas a
democratizagdo do ensino no pais, contudo, esse fendbmeno intensificou-se sem a
coesao correspondente entre quantidade e qualidade. Com isso, entende-se que o
papel social da educacédo formalizou-se devido sua insignia essencial no Estado
democratico, mas nao concretizou de fato seu potencial em produzir a emancipacao
humana em toda sociedade.

De acordo com Silva (2007):

Tem sido comum referir-se que a escola publica € uma instituicdo em
crise, até mesmo fadada ao desaparecimento. Nenhuma outra
instituicdo recebeu tantos adjetivos quanto a escola publica. Nos
anos 70 foi denominada de tecnicista, nos anos 80, foi considerada
elitista, excludente, burocrética, reprodutora. Nos anos 90, por conta
das teses neoliberais, foi considerada incompetente, e seus
profissionais improdutivos (SILVA, 2007, p.26).

A transicéo do sistema educacional moldado a ilustracdo das camadas sociais
privilegiadas, para a empreitada de atender um numero de alunos sem as mesmas
condicOes de responder as expectativas inerentes ao trabalho educativo, criou uma
nova situagao escolar.

Beisiegel (2005), ao discorrer sobre a expansdo da matricula e a qualidade do

ensino afirma que:

Era quase lugar comum afirmar-se que a ampliacdo da capacidade
de matricula vinha provocando acentuada deterioracdo da qualidade
dos servicos educacionais. Tais afirmacbes seriam, em parte,
verdadeiras, e talvez por isso mesmo, por serem parcialmente
verdadeiras, dificultavam uma apreciacdo mais adequada da
situacao escolar do pais (BEISIEGEL, 2005, p.161).

Sem negar que a ampliagcdo das matriculas trouxe consequéncias a qualidade
do ensino até entdo ministrado no pais, o autor defende veemente que a qualidade
da educacdo ndo se deteriorou, a qualidade da educacdo mudou. A primeira
condicdo necessaria para conquistar éxitos nesta esfera, se encontra na aceitacédo
dos problemas enfrentados na escola como desafios legitimos a pratica educativa,

decorrentes da qualidade da populacéo que conquistou este espaco.
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Analisar a conjuntura educacional sem apreender seus condicionantes
intraescolares e extraescolares constitui-se em uma retdrica vazia, posto que,
discutir a educacdo sem ter a realidade concreta como ponto de partida da analise
ndo tera outro efeito, a ndo ser, perpetuar e agravar 0os problemas que ja estdo
postos, assim como, limitar as possibilidades de atuar efetivamente sobre as
guestbdes educacionais.

Segundo Vial (1979):

A escola representa, para a ideologia dominante, ‘o lugar privilegiado
onde, diante da objetividade do saber e da cultura, as diferencas de
vidas e origem familiar, profissional, portanto, a origem de classe,
desaparecem ou devem desaparecer’. E considerada como o
instrumento de uma verdadeira democracia econdmica e social, pois
lhe é atribuido, gracas a instrucdo que proporciona, o dar a cada um
suas chances e, em particular oferecer a cada um, tendo em conta
suas ‘capacidades’, a livre escolha de seu oficio e portanto de sua
situacdo social futura (VIAL, 1979, p.12).

E preciso, superar a ideologia liberal, que naturaliza essas contradicbes e
explica as desigualdades no rendimento dos discentes através das trajetérias
individuais, determinadas apenas por capacidades e motivacdes pessoais,
responsabilizando-os pelos seus sucessos ou fracassos.

Compreendendo a educagcdo como um direito social, pela Constituicdo de
1988, ela deve manifestar-se por meio de procedimentos pedagdgicos que
considera essa heterogeneidade sociocultural dos alunos, implementando a pratica
pedagogica com vistas a uma formac&o emancipatoria.

Isso implica em uma reflexdo que contenha as categorias de andlise que a
contemplam, enquanto uma prética social, dialeticamente relacionada com a
sociedade. Somente a partir deste exercicio, tendo a realidade concreta como
partida e ponto de chegada da préatica educacional, sera possivel materializar um
projeto de educacédo, com claros objetivos referentes a sua finalidade.

Vérias reformas se propuseram a garantir as condi¢des basicas para atender
as diferentes necessidades educacionais que se manifestam na escola. No entanto,
seus resultados se mostraram insuficientes para atender essas demandas, o que
exige tanto dos profissionais da educacao quanto da comunidade escolar e mesmo
da sociedade em geral, um grau de mobilizacdo para pressionar o Estado a atuar

tendo a educagao como prioridade.



69

Dentre as questbes relevantes ao desenvolvimento de uma educacao de
gualidade, se inserem temas inerentes ao ambito da pratica educativa no espaco
escolar. Nesse horizonte, € preciso o emprego de um referencial tedrico claro que
efetivamente se estabeleca enquanto uma orientacdo no entendimento das
finalidades da educacdo, selecdo dos conteudos, aplicacdo de metodologias,
materiais didaticos e recursos tecnoldgicos, na seguridade de uma gestao escolar e
de financiamentos suficientes para garantir a estrutura fisica que considere as
condicbes adequadas para o desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem.

Soma-se a isso, um componente fundamental que se estabelece no
comprometimento politico do professor ao desempenhar a sua funcédo. Destaca-se
ainda, o importante espagco que deve existir, na lotada agenda de atividades do
professor, momentos direcionados ao aperfeicoamento do mesmo, fazendo da acgéo
de estudar uma pratica inseparavel no desenvolvimento do seu trabalho.

Apesar destes elementos serem primordiais na pratica educativa, ainda que
se fizessem presentes nas instituicdes escolares do modo que se julga necessario,
Nao possuem a autonomia para garantir a qualidade no processo de aprendizagem
dos alunos. Florestan Fernandes (1966) ao fazer um balanco sobre a situacéo do
sistema escolar, destaca os condicionantes extracurriculares que interferem na

gualidade da educacéao publica.

A desigualdade econdmica, cultural e social tende a fomentar
condicbes improprias ao aproveitamento das oportunidades
educacionais, fazendo com que as dificuldades financeiras sejam
consideravelmente reforcadas pela indiferenca diante da instrucédo ou
pelo poder coercitivo variavel do dever de instruir-se. O jogo desses
fatores extra-educacionais beneficia naturalmente, as minorias bem
instaladas na estrutura de poder da sociedade e chega a afetar até a
competicdo dessas minorias entre si, se condigdes regionais
interferirem na graduacdo de suas vantagens (FERNANDES, 1966,
p. 42)

Frente a atual conjuntura que vivenciamos no nosso pais, apesar de ser
repetitivo, € preciso reiterar categoricamente que matricular a classe trabalhadora na
escola e ofertar os insumos considerados necessarios para desenvolver as
atividades pedagogicas, ndo se constituem em condicao suficiente para assegurar o

acesso efetivo a uma educacao de qualidade.
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Distanciando-se do discurso neoliberal que estabelece esta qualidade, como
algo fragmentado que se encontra no ambito da liberdade do individuo, em razéao de
gue a sua conduta, frente as oportunidades de aprendizagem irdo determinar a sua
gualidade. Entendemos que néo é possivel separar a compreensdo de qualidade da
educacdo sem levar em consideragdo a qualidade social, econdmica e cultural da

populacgao.
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CAPITULO Il

QUALIDADE DA EDUCACAO NA PERSPECTIVA DA PEDAGOGIA HISTORICO-
CRITICA: ALGUMAS APROXIMACOES

Neste capitulo, pontuaremos alguns elementos que poderiam ser identificados
como basilares no que diz respeito a qualidade da educacdo na perspectiva da
Pedagogia Histérico-Critica. Por ser uma teoria contra-hegeménica e ter como
finalidade a superacdo da atual sociedade capitalista, a PHC busca garantir a classe
trabalhadora o0 acesso ao saber historicamente produzido pela humanidade.

E na efetiva apropriacdo deste conhecimento, através de uma educacdo
sistematica, desenvolvida a partir da realidade concreta e do compromisso politico,
gue a classe trabalhadora tera condicdes de ter consciéncia sobre si.

Como vimos, qualidade é um conceito polissémico, devendo situa-lo
historicamente, portanto, transitério, e que representa os anseios fundamentados em
um devido posicionamento sustentado ideologicamente. O esforco em compreender
a atual qualidade da educacdo brasileira € uma condigcdo imprescindivel para
agueles que procuram contribuir na construcdo de reais possibilidades para
enfrentar os problemas educacionais do pais.

A Pedagogia Histérico-Critica é uma concepcédo pedagogica, embasada no
materialismo historico dialético. Nesse sentido capta 0 movimento do processo
histérico, o movimento da realidade em sua totalidade, significa que nesta categoria
do método dialético a natureza é um todo onde os componentes estdo ligados entre
si, influenciando uns aos outros.

Segundo Saviani (2003) a PHC surgiu no inicio dos anos 80 em resposta as
necessidades amplamente sentida entre os educadores brasileiros sobre a
necessidade de superar os limites das teorias ndo criticas e critico-reprodutivistas.

A medida que a educacéo é uma mediacdo no seio da préatica social global,
sua tarefa € permitir que as novas geracdes incorporem 0s elementos culturais e
materiais desenvolvidos no movimento histérico anterior. Neste sentido, a educacao
para a PHC, € o processo pelo qual, através da mediacdo social, o individuo
internaliza a cultura e se constitui como ser humano, sendo uma via de acesso da

crianca ao conhecimento cientifico.
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3.1 A atribuicéo tedrica na compreensédo da sociedade capitalista

Discutir a educacédo prescinde compreender a sociedade na qual esta
inserida, ou seja, a produgdo material que a criou em sua singularidade,
identificando a concepcgéo de histéria e de homem. Nesse sentido é preciso ter
clareza do referencial tedrico que ira orientar esse percurso, pois as questdes
identificadas terdo respostas nédo apenas diferenciadas, mas conflitantes.

A escola vivencia um conjunto de circunstancias que refletem uma crise do
capital e paralelamente uma crise de paradigmas. Duayer e Moraes (1998) afirmam

que:

As Ultimas décadas testemunharam um clima geral de “crise” nas
ciéncias sociais e na filosofia, bem como o aparecimento de uma
multiplicidade de propostas teoricas e metodoldgicas que, em ultima
analise, expressam a crise de confianca e a faléncia de uma
determinada concepcdo de razdo: a chamada razdo moderna de
corte iluminista. Razdo que imaginou ser possivel fundar o
conhecimento circunstanciado, racional, firmemente ancorado em
fatos (DUAYER; MORAES, 1998, p.63).

Neste cenario, o pensamento pedagogico hegembnico, em ultima instancia,
atende as exigéncias do desenvolvimento global do capital, para conservar a

lucratividade da producéo capitalista em todas as esferas da vida (LUKACS, 2010):

Este império exercido sobre a consciéncia humana pela divisdo
capitalista do trabalho, esta fixacdo do isolamento aparente dos
momentos superficiais da vida capitalista, esta separacdo ideal de
teoria e praxis, produzem - nos homens que capitulam sem
resisténcia diante da vida capitalista — também uma cisdo entre o
intelecto e o mundo dos sentimentos” (LUKACS, 2010, p. 66).

Harvey (2008), também sinaliza que o ocidente construiu uma sociedade em
gue a producdo e a obtencdo de lucros sdo os principios norteadores da vida
econbmica, garantindo que o capitalismo, que se define enquanto um regime de
acumulacéo opere e se fortaleca no globo, historicamente e geograficamente.

Em uma sociedade descrita pelo viés pos-moderno, como efémera,
fragmentada, na qual a cultura e o conhecimento prevalecem sobre as questbes
econdmicas. O sistema capitalista articulou um modo de regulamentagdo que

garante que o0s comportamentos dos mais diversos individuos assumam a
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configuragdo econdmica atual, garantindo o seu funcionamento e lucratividade. E
com esta dura realidade que a pedagogia histérico-critica tem enfrentado para fazer
valer seus principios no que diz respeito ao ideéario de qualidade da educacéo.

Vivemos em um periodo historico em que o mundo tem os mais altos padrbes
tecnoldgicos, o conhecimento se propaga com velocidade, possibilitando uma vida
mais longa, repleta de comodidades, viagens, comunicac¢des, criando uma série de
expectativas para coisas extraordinarias que podem se concretizar no futuro,
contudo, concomitantemente, aspectos negativos se estabelecem.

Crises econbmicas, degradacdo ambiental, pobreza crescente, exclusao
social, problemas de saude publica, violéncia, inseguranca, desemprego, dentre
outros males que poderiam ser citadas, e que fazem parte do cotidiano atual para a
grande parte da populacéo.

Segundo Harvey (2011), analisar a dindmica do capitalismo € preciso pensar
em sete esferas de atividades que o constituem, denominadas como: tecnologias e
formas de organizacdo; relagcdes sociais; arranjos institucionais e administrativos;
processos de producédo e de trabalho; relacbes com a natureza; reproducéo da vida
cotidiana e da espécie e concepc¢des mentais do mundo:

Se quisermos mudar o0 mundo coletivamente em uma configuracéo
mais racional e humana por meio de intervencdes conscientes,
temos primeiro de aprender a compreender muito melhor do que
compreendemos agora o0 que estamos fazendo com o mundo e com
guais consequéncias (HARVEY, 2011, p. 102).

Esta afirmacdo, aparentemente simples e objetiva, engendra uma
complexidade que exige reflexdo e dominio tedrico para compreender a realidade
concreta no qual estamos inseridos. Consiste em olhar o homem enquanto resultado
de multiplas determinacg@es, conjunto das relacdes sociais, econdmicas e politicas.
Onde independentemente do que homens pensam, eles efetivamente sdo, pois o
gue define os individuos esta pautado na maneira como estes produzem a sua vida
material.

A realidade aparente construida a partir das sensa¢cfes empiricas sé pode ser
compreendida no movimento dialético da sua mediacdo com a analise numa
perspectiva historica e critica. As primeiras impressfes sdo negadas e apos o
exercicio de reflexdo, volta-se a olhar para as mesmas na dimensédo do concreto

pensado em funcdo da acao para a transformacéo.
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(...) a teoria opera sob a captacdo dos fenémenos, corroborando a
reproducéo ideal do movimento do real, ndo como reflexo deste, mas
imbricada no processo ativo, portanto “pratico”, empreendido pelos
individuos (MARX, 1983). A reproducéo ideal do movimento do real
demanda, por seu turno, a apreensdo da dindmica estrutural do
objeto ou fendbmeno em estudo em sua historicidade, isto é, daquilo
gue ele é, daquilo que j& foi e das formas pelas quais possa ser
intencionalmente transformado pela atividade humana, condi¢c&o para
o dominio de seu vir a ser (DANGIO; MARTINS, 2018, p. 02).

O papel da educacéo se insere no dominio deste vir a ser da sociedade. E
vital superar a estratégia liberal que predomina no ambito educacional, no qual os
antagonismos politicos, filosoficos, tedricos e metodologicos sdo minimizados a
simples recursos discursivos, justificando atuacdes pedagdgicas pragmaticas,
fragmentadas e acriticas, anulando as possibilidades de enfrentamento dos

problemas educacionais.

3.2 A qualidade da educagdo como direito de todos

A educacdo, inscrita na Constituicdo Federal (1988) como um direito
fundamental, compreende os direitos basicos individuais, sociais, politicos e juridicos

de uma nacao, conforme o artigo 205 estabelece:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando
ao pelo desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988, p. 123).

Na sequéncia da lei, o artigo 206 acresce como um principio basilar “a
garantia de padréao de qualidade” do ensino ministrado no pais. Como uma forma de
assegurar a justica social, a educacdo de qualidade, € tida neste documento, como
uma necessidade basica para a construcdo de um pais com uma sociedade
democratica e igualitaria.

Segundo Cunha (1980):

Estes ideais ndo sao novos. Mas, ao contrario tém raizes no
passado. Houve um momento histérico em que principios como
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igualdade de diretos e de oportunidades, destruicdo de privilégios
hereditarios, respeito as capacidades e iniciativas individuais e
educacdo universal para todos constituiram-se nas diretrizes
fundamentais de uma doutrina: o liberalismo (CUNHA, 1980, p.27).

Enquanto um ideal liberal, a educacdo escolar € um direito que deve ser
compartilhado por toda a sociedade, indistintamente, sem interferéncias
relacionadas a classe social, religi&o ou politica. E importante, contudo, identificar
como os conceitos de igualdade e liberdade sdo compreendidos nesta perspectiva.
Os mesmos exercem grande valor ideoldgico sobre a atual sociedade, justificando e
legitimando fatores que socialmente produzem a exclusdo ou limitagdo de grande
parcela da populagdo na materializacédo desse direito.

Friedman (1988), reconhecido representante dos ideais liberais, esclarece o

ideario de igualdade e liberdade desta concepcao.

A esséncia da filosofia liberal € a crenca na dignidade do individuo,
em sua liberdade de usar ao maximo suas capacidades e
oportunidades de acordo com suas préprias escolhas, sujeito

BN

somente a obrigacdo de ndo interferir com a liberdade de outros
individuos fazerem o mesmo. Este ponto de vista implica a crenca da
igualdade dos homens num sentido; em sua desigualdade noutro.
Todos os homens tem o0 mesmo direito a liberdade. Este € um direito
importante e fundamental precisamente porque o0s homens s&o
diferentes, pois um individuo querera fazer com sua liberdade coisas
diferentes das que sdo feitas por outros; e tal processo pode
contribuir mais do que qualguer outro para a cultura geral da
sociedade em que vivem muitos homens (FRIEDMAN, 1988, p. 175).

A partir deste pressuposto, percebe-se que a igualdade ndo se pauta na
igualdade de condicbes materiais, ou mesmo na igualdade entre os homens, a sua
exigéncia se restringe ao ambito da igualdade de direitos de oportunidades. Além
deste horizonte, a igualdade entra em conflito com a liberdade, pois os seres
humanos séo essencialmente diferentes e empregardao sua liberdade de maneiras
variadas, de acordo com suas capacidades individuais. Temos assim, uma
explicacdo para os diferentes resultados obtidos no sistema educacional, a
gualidade da formacdo de cada individuo depende de sua capacidade e forca de
vontade.

Apesar de integrar legalmente o rol de direitos dos cidadaos brasileiros,

historicamente, a educagcdo foi negligenciada no pais. Devido ao contexto
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econbmico, politico e cultural, a garantia formal de igualdade presente na lei ndo

condiz com a atroz desigualdade na condicdo de vida das pessoas. Desenvolvendo-

se a partir realidade concreta da sociedade, a educacdo, mais especificamente, a

educacédo de qualidade foi, e continua sendo negada a classe a trabalhadora.
Segundo Oliveira e Araujo (2005):

Apesar da ampliacdo do acesso a etapa obrigatéria de
escolarizacdo observada nas ultimas décadas, o direito & educacao
tem sido mitigado pelas desigualdades tanto sociais quanto
regionais, o que inviabiliza a efetivacdo dos dois outros principios
basilares da educacdo entendida como direito: a garantia da
permanéncia na escola e com nivel de qualidade equivalente para
todos (OLIVEIRA; ARAUJO, 2005, p.13).

A qualidade esta intrinsicamente ligada a quantidade, nesta relacéo dialética,
uma depende da outra para se estabelecer. Quando os critérios de qualidade
atendem apenas uma pequena parcela da populacdo, ndo estaremos falando de

gualidade, mas de privilégios. Para Gentili (1995):

A educacdo como direito social remete inevitavelmente a um tipo de
acdo associada a um conjunto de direitos politicos e econémicos sem
0S quais a categoria da cidadania fica reduzida a uma mera
formulacao retérica sem conteudo algum. Partindo de uma perspectiva
democratica, a educacdo € um direito apenas quando existe um
conjunto de instituicdes publicas que garantam a concretizacdo e a
materializacdo de tal direito. Defender “direitos” esquecendo-se de
defender e ampliar as condicbes materiais que 0s assegurem é pouco
menos que um exercicio de cinismo. Quando um “direito” € apenas um
atributo do qual goza uma minoria (tal € o caso, em nossos paises
latino-americanos, da educacdo da saude, da seguridade da vida,
etc.), a palavra mais correta para designa-lo € privilégio (GENTILI,
1995, p.247-248).

E imperativo ao professor, tomar consciéncia da realidade histdrica,
identificando os elementos que constituem o trabalho educativo e os mecanismos
gue impedem a socializacdo do conhecimento e ao acesso da classe trabalhadora
ao que lhe é de direito: educacao de qualidade.

A materializacdo do direito a educacéo, enquanto um direito fundamental,
significa a ampliagéo e potencializagcéo de outros direitos, ampliando a possibilidade

de luta pela justica social. Aspirar uma educacéo dirigida a qualidade social

compreende um conjunto de acdes que viabilizem a sua concretizacao, portanto o
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seu entendimento deve ser refletido, discutido e ampliado devendo integrar os
documentos oficiais que regem as politicas educacionais para que tenham

efetivamente oportunidade de serem exercidos.

3.3 A qualidade da educacgéo escolar

Analisar objetivamente a educacédo escolar, partir de um diagndstico rigoroso
de suas mazelas e fragilidades, constitui-se em um dos elementos fundamentais de
acao tendo como proposito a transformacdo desta situacdo como horizonte. Ter
consciéncia dos problemas €, pois, o ponto de partida para uma acao sistematica,
sem esta identificacdo, ndo ha motivos para a tentativa de supera-los. Olhar para a
realidade concreta no qual a educacéo se desenvolve, implica apreender sua matua
determinacdo na pratica social, tendo clareza das contradicdes que permeiam a
sociedade capitalista.

Neste modelo societario, a educacéo escolar se tornou a forma dominante de
educacdo, assumindo um papel ideoldégico que acomoda, organiza e adapta
diferentes perspectivas de sociedade, visbes de mundo e de ser humano. Entre os
propositos proclamados e os resultados de sua atuacéo, a classe trabalhadora arca
com as consequéncias de um discurso que representa objetivos legitimos a
formacdo humana e uma préatica subordinada as necessidades imperativas do
capital.

Vejamos o que Duarte (2013) diz sobre isso:

O processo educativo do individuo pode se efetivar de forma tal que
lhe possibilite a realizacdo de complexas e diversificadas acdes que
sejam dirigidas conscientemente por fins e que, ao mesmo tempo,
sejam acdes alienadas e alienantes, na medida em que reduzem o
individuo a um ser que se identfica espontaneamente com as
relacdes sociais capitalistas. Neste caso, o individuo contribuira, por
meio de seu trabalho, para a universalizacéo e a liberdade do género
humano, mas sem necessariamente, nesse mesmo processo, fazer
de si préprio uma individualidade universal e livre (DUARTE, 2013,
p.93).

Considerando que a educacdo deve visar o homem, isso requer identificar
suas necessidades, problematizando sua existéncia, a partir de suas condicdes

concretas de vida. “Sabemos quéo precarias sao as condigdes de liberdade do
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homem brasileiro, marcado por uma tradicdo de inexperiéncia democratica,
marginalizagdo econémica, politica, cultural” (SAVIANI, 2002, p. 40).

Na atual conjuntura que se encontra a educacgao publica brasileira, as criticas
expressas, em grande medida pelo senso comum, sentenciam a qualidade da
educacdo como insuficiente e ineficaz, responsabilizando professores e alunos por
nao exercerem adequadamente seus respectivos papéis de ensinar e aprender.

Na esteira deste raciocinio, a escola € tomada como um espaco isolado da
sociedade e o ato educativo como uma autoaprendizagem, relegando o professor ao
papel de facilitador do processo de ensino-aprendizagem, ocorre uma dissimulagao
da funcéo social da escola na sociedade.

Segundo Saviani (2002), enquanto para a classe dominante a escola se
justifica como um espaco de participacdo da cultura erudita, para a grande maioria
da populacdo, esta instituicdo tem a funcdo de preparar os individuos para
apropriarem-se de instrumentos basicos para a participacdo na sociedade, limitando-
0s ao ler, escrever e contar.

Sem a mediagéo da analise e da reflexdo fundamentada teoricamente, corre-
se o risco de julgar o fendbmeno educativo a partir das aparéncias, sem captar sua
esséncia, seu movimento real. Compreender a esséncia do fenbmeno consiste em
identificar os elementos que o integram, buscando entender como 0s mesmos se
manifestam, assim como, as possibilidades de agir e intervir sobre ele.

E preciso ter clareza que ndo € qualquer ensino que provoca O
desenvolvimento humano, ndo € qualquer conhecimento que instrumentaliza o
individuo a compreender e a transformar conscientemente o mundo que o cerca. Ao
denunciar a precariedade da educacao brasileira no inicio da década de 1980,
Saviani (1991), expbs a situacdo de exclusdo escolar e seus baixos indices de
rendimento, realidade esta, que ndo era exclusiva do Brasil, mas estendia-se a
Ameérica latina.

Apoiado neste diagnostico, o autor aponta a necessidade de desenvolver uma

teoria educacional voltada as urgéncias da realidade brasileira.

Mas a teoria, tal como estou anunciando aqui, abrange ndo apenas o
aspecto explicativo, mas também o expressivo. Portanto, a teoria
exprime interesses, exprime objetivos, exprime finalidades; ela se
posiciona a respeito de como deve ser — no caso a educacdo — que
rumo a educacao deve tomar e, neste sentido, a teoria € ndo apenas
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retratadora da realidade, ndo apenas explicitadora, ndo apenas
constatadora do existente, mas também orientadora de uma acao
gue permita mudar o existente (SAVIANI, 2002, p. 177).

Escola e democracia, em sua primeira edicdo, em 1983, é caracterizado como
um marco na elaboracdo da pedagogia histérico-critica, desencadeando um
movimento em defesa da educacdo publica. Ela tem engajado intelectuais de
diferentes areas do conhecimento com o compromisso de construir e desenvolver
uma teoria transformadora, no esforco de acompanhar a dinamica e o movimento

histérico, assim como o0s novos desafios que véao se forjando:

Numa sintese bastante apertada, pode-se considerar que a
pedagogia histérico-critica € tributaria da concepcdo dialética,
especificamente na versdo do materialismo histérico, tendo fortes
afinidades, no que se refere a suas bases psicolégicas, com a
psicologia histérico-cultural desenvolvidas pela escola de Vigotski
(SAVIANI, 2013a, p.421).

O movimento de elaboracdo desta teoria critica da educacédo foi se
constituindo no final da década de 1970, como um esfor¢co de buscar respostas para
a situacdo de crise no qual se encontrava a educacéo brasileira.”* Além do caréater
seletivo e excludente, que acompanhou historicamente a formacéo da educacao
brasileira, a tendéncia tecnicista acentuou a fragmentacao do trabalho pedagdgico.

O modelo oficial de ensino, do periodo ditatorial (1964-1985), agravou 0S
problemas de ensino, pois a divisdo das funcdes dentro das instituicbes escolares
por meio das especializa¢des, acabou por aumentar a cisdo entre a teoria e a pratica

no exercicio do trabalho docente.

2l Uma peculiaridade do periodo que se estende do final da década de 1970 ao final da década de
1980 é que emergiu um esforco coletivo caracterizado pela organizagdo do campo educacional
expresso 0 surgimento de entidades como a ANPEd — Associacdo Nacional de Pesquisa e Poés-
Graduacdo em Educacéo -, criada em 1977, o CEDES - Centro de Estudos Educacdo & Sociedade
articulado em 1978 com a organizagdo, nesse ano, do Primeiro Seminéario de Educacgéo Brasileira e a
ANDE — Associacao Nacional de Educacéo, fundada em 1979. Em especial essa Ultima entidade com
0 seu periodico a Revista da ANDE, se constituiu num espago importante para a busca de difusao,
preferencialmente junto aos professores das escolas publicas, das ideias pedagdgicas de orientacdo
dialética que vieram a configurar a pedagogia histérico-critica. E foi também nesse momento, que
ministrei, em 1978, a disciplina “Teoria da Educagdo” para a primeira turma do Doutorado em
Educacdo da PUC-SP cuja programacéo tinha por objetivo um estudo monografico do pensamento e
das obras de Gramsci buscando extrair desse manancial os elementos tedricos que nos permitissem
compreender de forma critica os problemas da educacéo brasileira. Nesse novo quadro aquilo que eu
vinha procurando desenvolver individualmente assumiu carater coletivo. Os problemas relativos A
elaboracdo de uma concepc¢do pedagdgica que permitisse superar os limites da visdo critico-
reprodutivista foram sistematica e intensamente discutidos naquela primeira turma de doutorado e
tiveram continuidade nas turmas subsequentes (SAVIANI, 2012, p.6).
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Sob influéncia do movimento de critica a estrutura vigente, fomentado pelas
teorias critico-reprodutivistas e as dificuldades enfrentadas, a PHC foi se
constituindo na dinamica em que fazia uma analise critica do fenbmeno educativo,
com vistas a superacgao desta situagao.

Saviani (1991) defende uma pedagogia revolucionaria, situando-a além das
pedagogias da esséncia, representadas pelas modalidades das tendéncias
pedagogicas tradicionais, e das pedagogias da existéncia, nucleo das tendéncias
pedagodgicas de cunho pragmaético.

A superagao de ambas nas compreensdes de mundo, homem, sociedade e
educacado se da pelo processo de incorporacdo de suas proposicdes e criticas cujo
amago reside na superacdo das crencas, tanto da autonomia quanto da
dependéncia absoluta da educacao em relacao a sociedade.

A relacdo dialética entre educacdo e sociedade e a compreensdo de que
tanto o professor quanto o aluno sédo agentes sociais, sdo elementos que integram
0s principios nucleares da PHC, levando em conta o movimento da historia,
conectando o presente com o passado e as possibilidades que apontam para o
futuro. “A realidade é movimento, aquilo que hoje “é algo ou alguém” ndo o foi
sempre, mas “veio a ser’, num processo dialético de transformagdo movido por
contradi¢gbes.” (DUARTE, 2016, p.1) O dominio do conhecimento numa perspectiva

histérica permite a articulagcéo aqui proposta.

3.4 Escola publica e a valorizacdo da cultura

A pedagogia historico-critica consiste em uma teoria pedagdgica contra-
hegemonica que exprime objetivamente uma qualidade de educacgéao diferenciada da
gual estamos vivenciando. A qualidade diferenciada de educagdo da qual nos
referimos se estabelece pelo seu posicionamento politico, considerando a defesa
dos interesses da classe trabalhadora como principio norteador. Este aspecto ja a
distingue das demais tendéncias pedagdgicas, ao ser a Unica que assume com
clareza suas intencdes voltadas em atender as necessidades da classe explorada
na ordem capitalista.

Se compreendida enquanto um instrumento de hegemonia, a escola tem os

elementos que podem fazer com que aquela classe passe da situacao de classe em
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si para a classe para si. Isso significa afirmar que a educagao escolarizada tem
condicbes de fazer com que a classe trabalhadora se torne consciente de si mesma.

Saviani (2002) sobre isso diz:

A escola s6 podera desenvolver um papel que contribua — vejam
bem, ndo que transforme, mas que contribua — para a transformacéo
da sociedade, na medida em que ela discuta as condi¢des essenciais
em que os individuos vivem. Entdo, neste sentido, ela permitiria — a
par de uma funcado técnica, que é a funcdo daqueles instrumentos
fundamentais de acesso a cultura erudita, — ela facilitaria aos
individuos a percepcao da divisdo de classes e de seu pertencimento
a uma dessas classes. A escola, nesse caso, SO poderia cumprir
essa funcéo, na medida em que seu papel politico estivesse explicito
e ndo implicito. Papel politico quer dizer mostrar como se dao as
relacdes de poder e quais as bases de poder. Isso levaria, entdo, a
descoberta do lugar que se ocupa no processo produtivo.
Descobrindo-se o lugar que se ocupa no processo produtivo é que,
entdo, seria possivel a organizagdo para reivindicagdes de acordo
com os reais interesses das camadas dominadas e, dessa forma,
caminhar para a superagcdo dos problemas enfrentados por essas
camadas. (...) 0 que estamos tentando realizar — é o (trabalho) de
avancar em dire¢do a uma teoria da educacdo que dé conta do
mecanismo contraditério em que funcionam a educacéo e a escola
na sociedade capitalista. Captando essas contradicbes € que sera
possivel ver quais as possibilidades de articular a escola com os
movimentos concretos tendentes a transformar a sociedade
(SAVIANI, 2002, p. 204, 205).

A busca pela elevacédo do nivel cultural da classe trabalhadora também é um
elemento importante nesta cruzada em direcdo da superacdo do senso comum a
consciéncia filosofica. Neste prisma, € imperioso que se reconhec¢a a importancia da
educacado as novas geracdes e a exigéncia de uma organizacao coletiva coesa para
enfrentar os desafios tedricos e politicos que constituem a atualidade.

Como exposto na obra Escola e democracia (1991), ap6s uma rigorosa
andlise das tendéncias pedagoégicas hegeménicas presentes na educacgdo brasileira
e do movimento de critica a escola, denominado por Saviani (1991) como teorias
critico-reprodutivistas, o autor conclui que a educacéao brasileira demandava de uma
teoria que superasse as perspectivas referentes ao processo educativo e ao papel

social da escola:

Uma teoria do tipo acima anunciado se impde a tarefa de superar
tanto o poder ilusorio (qQue caracteriza as teorias ndo-criticas) como a
impoténcia (decorrente das teorias critico-reprodutivistas) colocando
nas méaos dos educadores uma arma de luta capaz de permitir-lhes o
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exercicio de um poder real, ainda que limitado (SAVIANI, 1991, p.
41).

Neste cenério, Saviani (2019) expde o0s elementos que considera
fundamentais & teoria. O processo de elaboracdo da PHC perpassa por trés
momentos que se relacionam e interpenetram reciprocamente, portanto, apesar de
sua exposicdo didaticamente organizada, ndo podem ser interpretadas como uma
sequéncia cronoldgica e mecanizada.

Sob o conjunto das questdes que necessitam de rigorosa analise destacam-
se: a aproximacdo do objeto (educacéo) no sentido de apreender a sua estrutura
essencial, sua concreticidade, a contextualizacdo e a critica da apropriacdo do

objeto pelas teorias hegemaodnicas e a elaboracéo e sistematizacéo da teoria critica:

(...) se trata de uma teoria que procura acompanhar atentamente o
movimento da histéria, respondendo aos desafios educacionais por
ele colocados, como alids, € proprio de toda teoria tributaria do
materialismo histérico. Dessa forma, ela nunca estara plenamente
acabada (SAVIANI, 2019, p. 238)

A instrumentalizagcdo do trabalho pedagogico requer condigbes tedrico-
metodoldgicas que fundamentem a pratica educativa. Como afirmado por Saviani
(2002), a educacédo cabe a necessidade de conhecer o homem em profundidade, o
gue nos reporta a sua realidade existencial concreta, assim como, a compreensao
dos processos psiquicos que fazem com que o individuo reflita 0 mundo objetivo em
sua consciéncia a partir da apropriacdo do conhecimento.

A esta concepcdo de educacdo, integra-se a psicologia histérico-cultural®,
visto que ambas se radicam nas mesmas bases filosoficas, isto €, no materialismo
histérico-dialético, e reconhecem, portanto, a natureza social do desenvolvimento
humano. Isso significa que o desenvolvimento psiquico se d& através da apropriacdo
dos signos culturais, por conseguinte, reitera-se o papel da educacédo escolar no

desenvolvimento do individuo. Segundo Martins (2016a):

?2 Nas primeiras décadas do século XX, os proponentes da psicologia histérico cultural, Lev

Semenovich Vigostki, Alexis Nikolaevich Leontiev e Alexander Romamovich Luria despontaram, sob a
coordenacdo do primeiro, contrapondo-se as psicologias que se consolidaram dicotomizando a
existéncia concreta e psiquica dos individuos. Os autores referidos assumiram o desafio de
estabelecer uma teoria psicolégica que superasse 0s enfoques organicistas (neutralizantes) a-
histdricos e idealistas acerca da formagcdo humana, aprendendo-a a partir das condi¢Bes concretas
de vida que Ihe conferem sustentacdo. (MARTINS, 20164, p. 44)
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Sem preterirem a importancia do substrato biolégico para a formacao
do homem, estas teorias demonstram que os saltos qualitativos que
caracterizam tal desenvolvimento resultam dos processos de
trabalho — na condigéo de atividade vital humana pela qual o homem
age sobre a natureza transformando-a e, ao mesmo tempo,
transformando-se nesse processo. Para seus proponentes foram, e
continuam sendo, as demandas da atividade pela qual os seres
humanos se vinculam ao seu entorno fisico e social que
condicionaram, e continuam condicionando, a formacdo das
caracteristicas especificamente humanas. (MARTINS, 2016a, p.47)

Nesta perspectiva, a escola é compreendida enquanto uma instituicdo capaz
de proporcionar a classe trabalhadora o dominio sobre instrumentos fundamentais e
necessarios para garantir sua participacdo consciente na sociedade. Para que o
principio da igualdade formal, que anuncia direitos essenciais a todos os homens e
considera-os iguais perante a lei, se torne efetivamente uma igualdade real, a PHC
defende que esse intento perpassa necessariamente pela garantia do acesso ao
conhecimento em seu conjunto. Nas palavras de Saviani, (1991, p. 74): “A presséao
em direcdo a igualdade real implica a igualdade de acesso ao saber, portanto, a
distribuicdo igualitaria dos conhecimentos disponiveis”.

Ao afirmar que a educacgdo escolar tem uma funcdo mediadora na prética
social, evidenciando seus determinantes sociais e considerando as contradicdes
capitalistas que a delineiam, a PHC se expressa enquanto uma teoria critica,
posicionando-se em defesa da escola publica e resgatando sua importancia no seio
da sociedade por meio da reorganizacdo do trabalho educativo, tendo como eixo
primordial o saber sistematizado sob o qual se define a especificidade da educacéo
escolar.

De acordo com Saviani (1991):

Do ponto de vista pratico, trata-se de retomar vigorosamente a luta
contra a seletividade, a discriminagdo e o rebaixamento do ensino
das camadas populares. Lutar contra a marginalidade através da
escola significa engajar-se no esforco de garantir aos trabalhadores
um ensino da melhor qualidade possivel nas condi¢des histéricas
atuais (SAVIANI, 1991, p. 42).

Mészéaros (2008), partilha deste pensamento, ressaltando que ndo existe um
momento ideal ou um periodo favoravel para se iniciar o intento de lutar pela

melhoria da qualidade da educagéao. “Um avancgo pelas sendas de uma abordagem a
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educacédo e a aprendizagem qualitativamente diferente pode e deve comecgar ‘aqui e
agora’, (...)” (MESZAROS, 2008, p.67).

Em vista disso, a educacéo é compreendida como um instrumento de luta que
visa instaurar uma nova relacdo hegemonica, que por sua vez, sO pode estabelecer-
se como tal, através da promoc¢do e elevacdo cultural do proletariado. Assim, o
conhecimento que € produzido socialmente e apropriado pela burguesia, que o
utiliza de acordo com os seus interesses, delimitados pela o6tica capitalista, deve ser
problematizado e socializado por toda a sociedade.

Partindo desta premissa, Saviani (2013b) se detém no esforco em
compreender a natureza e a especificidade da educacdo. Sabendo que a mesma é
um fendmeno exclusivo dos seres humanos, o autor problematiza esta pratica social
buscando captar a complexidade de suas relacbes, a sua esséncia, ou podemos
dizer ainda, a sua concreticidade.

Conduzir o processo de conhecimento da realidade significa organizar o
ensino dirigindo a atividade da crianca para o conhecimento da realidade através do
dominio da cultura humana. E impossivel dar conta da tarefa educativa de modo
critico e responsavel sem compreender os elementos relacionados a apropriacao.

A formacdo dos conceitos cientificos na crianga ndo se da de forma
espontanea e natural e nem é fruto da pura causalidade. Ao contrario, sob as
condicbes de um processo educacional, onde ha a colaboracdo sistematica entre
educador e educando, contratando a experiéncia cotidiana com o conhecimento
cientifico, nas varias dimensdes que o compde, gradativamente sdo incorporados,
através de operacdes mentais de analise, comparacado, generalizacdo e explicacao,
o conteudo da realidade que representam.

Se de um lado, para aprender é necessario o desenvolvimento de uma série
de funcgdes, por outro, e ndo menos importante, o método de ensino deve privilegiar
as diferentes dimensdes que compde o conteudo escolar. A apreensado da realidade
pelo pensamento se da a partir do desenvolvimento de um complexo de mediacdes
tedricas extremamente abstratas para se chegar a esséncia do real. O concreto —
uma rica totalidade de determinacdes e relagdes diversas — € uma reproducdo da
complexidade das relacdes que compde o campo da realidade que constitui 0 objeto,

pelo pensamento cientifico, no plano intelectual. Ou seja, a realidade s6 se torna
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concreta e compreensivel para o pensamento quando sdo explicitadas suas multiplas
determinacdes. Isso acontece por aproximacdes sucessivas.

A natureza humana ndo é dada ao homem no momento do seu nascimento
devido sua constituicdo biofisica. E possivel afirmar, que o homem nasce homem
enguanto género, contudo, torna-se humano a partir do mundo cultural que o cerca.

Considerando que a aprendizagem promove desenvolvimento cognitivo e
intelectual, € fundamental que as criancas tenham o mais elevado contato com as
maximas elabora¢cdes humanas. Assim, sdo essenciais as intervencgdes do
professor, enquanto portador da cultura humana, contribuindo na formacéo do seu
aluno.

Neste sentido, a valorizacdo do meio social € central para a efetivacdo do
desenvolvimento humano, pois a crianga, nasce como género humano, mas para
humanizar-se ela necessita aprender. A escola, através de um trabalho sistemético,
proporciona-lhe a oportunidade para apropriar-se das ferramentas desenvolvidas
pela humanidade, aquilo que podemos denominar como adentrar ao mundo da
cultura.

Dessa maneira, vale destacar as intervenc¢des do trabalho escolar colocando
o aluno em situacoes desafiadoras de aprendizagem, proporcionando oportunidades
para que criem, recriem e experimentem. Mediados pelo professor, sdo lhes
disponibilizadas situacdes de contato com o mundo das artes e da cultura. O
processo de humanizacdo de uma crianga ndo acontece expontaneamente, mas
exige mediagdo do adulto, responsavel pela sistematizacdo e orientagdo
permanente para que esta aproprie-se da heranca cultural da humanidade.

Para tanto, a atividade do professor ndo pode ser improvisada, ela exige um
constante planejamento de suas ac¢des, estabelecendo objetivos claros quanto ao
homem que deseja formar. Cabe a este agente compreender que o homem néo é
um resultado estanque de seu ambiente, é também um agente ativo no processo de
criacdo deste meio. Neste sentido, compete a escola, elevar o aluno a um patamar
superior de apropriacdo do conhecimento. Estamos entdo falando de um avanco
gualitativo na formacéao do individuo, que segundo Saviani, a escola vem perdendo.

O homem, portanto, € um ser situado, tem suas condi¢cdes esséncias de
garantia a vida presentes em um mundo pré-determinado. Todavia, 0 mundo cultural

€ construido a partir do trabalho, da acdo humana, fenbmeno que consiste na
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transformacéo da natureza para a producdo de sua subsisténcia do individuo e das
demais necessidades culturalmente estabelecidas.
Segundo Duarte (2016):

No processo de trabalho, o ser humano coloca em acéo as forcas da
natureza para elas ajam umas sobre as outras, modifigquem-se umas
as outras, chegando a um resultado que foi previamente estabelecido
pela mente humana. Nesse processo, como é explicado por Marx, os
seres humanos ndo transformam apenas a natureza, mas também a
si mesmos (DUARTE, 2016, p.41).

O trabalho é, portanto, um ato intencional, premeditado, uma atividade social
coletiva que cria o0 mundo cultural, 0 mundo humano. Neste interim, a educagéo se
estabelece como “uma exigéncia do e para o processo de trabalho, bem como €, ela
propria, um processo de trabalho” (SAVIANI, 2013b, p.11).

Neste cenério, a educacdo se expressa enquanto um trabalho ndo material,
pois, se refere ao ambito da producdo do saber, das ideias, dos valores, conceitos,
simbolos, habitos, habilidades, do conhecimento tanto da natureza quanto do mundo
cultural produzido pelo homem. Saviani (2013b) destaca que estes elementos nao
interessam em si mesmos como algo exterior ao homem, mas sao elementos
necessarios para a humanizacgéo, para a construcdo da sua segunda natureza que
lhe é imposta de acordo com as condi¢fes sociais, econdmicas e culturais no qual é
concebido.

E na aquisicdo de uma segunda natureza, para além das necessidades
biolégicas, que o homem se humaniza, onde o género humano aprende a ser

homem, que a educacgéo expressa sua especificidade:

Portanto, o que ndo é garantido pela natureza tem que ser produzido
historicamente pelos homens, e ai se incluem os proprios homens.
Podemos, pois, dizer que a natureza ndo é dada ao homem, mas é
por ele produzida sobre a base da natureza biofisica.
Consequentemente, o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto de homens. Assim,
0 objeto da educacao diz respeito, de um lado, a identificacdo dos
elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da
espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para
atingir esse objetivo. (SAVIANI, 2013b, p.13)



87

O fendmeno educativo abrange as esferas formais e informais, ou como
define Heller (2004) as esferas cotidianas e ndo cotidianas. Segundo a autora, 0
homem nasce inserido na sua cotidianidade, onde ele assimila as habilidades
indispensaveis para a sua vida diaria, que se refere as praticas da camada social no
gual esta inserido.

Essa aprendizagem é intermediada pelos grupos e comunidades de sua
convivéncia, que serdo responsaveis pela transmissdo dos valores, costumes,
normas de conduta éticas e morais, além de outras questdes necessarias para que 0
mesmo passe a integrar aquele espaco social. Na vida cotidiana, onde se
desenvolve uma face da educacéo, a imitacdo, a espontaneidade e o pragmatismo
orientam as atividades desenvolvidas pelos individuos.

Para Heller (2004):

S&o tragos caracteristicos da vida cotidiana: o carater momentaneo
dos efeitos, a natureza efémera das motivagbes e, a fixacdo
repetitiva do ritmo, a rigidez do modo de vida. De forma analoga, e o
pensamento cotidiano um pensamento fixado na experiéncia
empirico e, ao mesmo tempo, ultrageneralizador. Quando falamos
aqui em “pensamento”, ndo queremos nos referir a teoria. O
pensamento cotidiano implica também em comportamento (HELLER,
2004, p.43).

A PHC se atém a educacéo institucionalizada, que se insere no ambito nao
cotidiano e compreende a escola enquanto um espacgo privilegiado de socializagao
do saber sistematizado. A educac&o escolar interessa o conhecimento classico, e as
formas adequadas de transmiti-lo as novas geracfes, cuja atividade central deve
garantir que os individuos dominem 0s instrumentos necessarios para ter acesso ao
saber elaborado, erudito.

A énfase em garantir o0 dominio sobre o conhecimento denominado por
Saviani (2013b) como “classico” é fundamental, pois, ele é determinante na
formacdo que visa a emancipacdo humana. Esse posicionamento pressupde que
existe um conhecimento relevante e capaz de tornar a realidade cognoscivel, um
saber que é objetivo, social, portanto, histérico e suscetivel de transformacao.

Os conteudos classicos que integram o nucleo do trabalho escolar séo

compostos pelo conhecimento universal produzido pelo género humano, que
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permanece em constante producgéao e reelaboracdo, uma vez que, nenhuma geragao

€ independente daquelas que a precederam:

Em conclusdo: a compreensdo da natureza da educacédo enquanto
um trabalho ndo material, cujo produto ndo se separa do ato de
producdo, permite-nos situar a especificidade da educagdo como
referida aos conhecimentos, ideias, conceitos, valores, atitudes,
habitos, simbolos sob o aspecto de elementos necessarios para a
formacdo da humanidade em cada individuo singular, na forma de
uma segunda natureza, que se produz, deliberada e
intencionalmente através das relagdes pedagdgicas historicamente
determinadas que se travam entre os homens (SAVIANI, 2013b,
p.20).

A PHC defende que discutir a educacdo escolar e seu papel na formacao
humana requer explicitar um posicionamento politico, ideoldgico, filoséfico e
educacional pedagdgico. Ndo € possivel educar de uma maneira neutra, sem
assumir qualquer julgamento em relagdo ao mundo que resulta da atividade da
pratica social humana.

Ao educar as novas geracdes transpomos uma visdo de mundo, explicando
por que o mundo esta assim constituido, considerando que o ser humano é capaz
de conhecer a realidade objetiva, assim como, identificar no movimento do presente

as possibilidades de ac¢des e transformacdes e possiveis desdobramentos.

3.5 A educacédo e aformacdao de um novo homem

Conforme estamos procurando demonstrar, a qualidade da educacdo esta
atrelada a sua finalidade. De acordo com as praticas pedagdgicas, 0s principios
tedricos que as orientam, o conhecimento, os valores, as atitudes que sao
desenvolvidas na escola, articulam-se determinados interesses e consequentemente
desarticulam-se outros.

Refletir sobre essa questdo requer clareza quanto a compreensao da
estrutura capitalista no qual a escola esta inserida. Sabendo que ndo existe um
conhecimento desinteressado ou neutro, e que os interesses da classe trabalhadora
sdo antagbnicos aos da classe dominante, os critérios de qualidade estabelecidos
pelos principios neoliberais suprimem a possibilidade de disseminar uma educacéao

com qualidade que visa o desenvolvimento humano e a justi¢ca social.
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O ensino que prima pela apropriacdo dos conteudos através de analises,
indagacdes, ideias gerais, categorias légicas, entendidas a partir da totalidade do
conhecimento existente no momento, sobre a realidade que se quer apreender,
possibilita a realizacdo plena de uma condicdo a que o ser humano chegou num
longo processo histaorico.

A medida em que a atividade pedagdgica vai se tornando mais complexa,
ocorre o desenvolvimento das capacidades superiores nos educandos. Assim, o grau
de conhecimento a que o ser humano consegue chegar, representa a posicado em
gue se encontra frente ao entendimento da realidade e a dimensao social da qual
participa. O dominio com maior propriedade do desenvolvimento cultural produzido
pelo género humano € uma exigéncia social para responder aos desafios, que se
apresentam a civilizagdo contemporanea, tendo como propaésito tornar mais favoravel
a vida humana.

A finalidade da educacao ndo consiste na exposicao sisteméatica e doutrinaria
dos conteudos, mas sim justamente a analise dos processos e relacbes em sua
esséncia e totalidade. Ajudar o educando a desvelar essas relacbes € o papel que
deve cumprir 0 ensino, superando a pura descrigdo conceitual de fatos e fenémenos.
A andlise, através das mediacdes e articulagbes entre as varias dimensfes que
compBe o conhecimento em sua totalidade concreta, permite revelar o que € a
realidade, essencialmente.

Essa € a condicdo para que haja apropriacdo da realidade objetiva. O
processo de conhecimento deve caminhar da analise abstrata das unidades para a
sintese concreta do todo no pensamento, porque o conhecimento cientifico de uma
dada realidade humana nao pode ser alcancado sem a mediacao do arduo processo
de elaboracdo de abstracbes e de reconstrucdo, no plano do pensamento, das
multiplas rela¢des que compde o todo.

A intensa difusdo do ideéario presente nas pedagogias do “aprender a
aprender” descaracteriza e esvazia o processo educativo. Seus posicionamentos
valorativos desqualificam o conhecimento enquanto um produto do trabalho
produzido socialmente, assim como, a transmissao do mesmo.

Ao anunciar que a educacdo deve ser neutra e afirmar que privilegiar
determinada concepgdo tedrica se contrapde aos anseios da educagédo democratica,

os liberais posicionam-se em defesa de uma educacéao relativista. Com o foco no
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interesse individualista e fragmentado do aluno, o conhecimento pragmatico ligado
ao cotidiano, se torna o eixo norteador do trabalho pedagogico, que visa fazer com
gue o mesmo se reconheca inserido em uma sociedade dinamica, onde os
conhecimentos se tornam provisoérios, incumbindo e responsabilizando os individuos
a se adaptarem as atuais e frenéticas exigéncias que se pdem atualmente
(DUARTE, 2011).

Ao analisar a gestdo e a qualidade da educacdo no contexto das atuais
politicas publicas voltadas em consonancia ao conceito de qualidade exercido pelas
empresas e pelos mercados, Azevedo conclui (2011):

Nesses marcos, a busca da qualidade na educacéo implica superar a
crise de eficiéncia, eficdcia e produtividade presentes nos sistemas
de ensino e, por conseguinte, corrigir a improdutividade que
perpassa a pratica pedagogica e a gestdo das unidades escolares,
de modo que haja retorno dos recursos investidos nas escolas. A
exclusdo e a discriminacdo educacionais decorrem, nessa Otica, de
problemas adstritos a prépria escola, a exemplo da ineficiéncia e da
incompeténcia dos que nela atuam, causas pelas quais sao
explicados os fendmenos da evasédo, da repeténcia e, enfim, da
improdutividade dos seus resultados (AZEVEDO, 2011, p. 425).

Partindo desta premissa, subentende-se que a educa¢do de qualidade é a
aguela que prepara o individuo para se adaptar e reproduzir a sociedade e suas
relacbes em seu modelo capitalista. Atendendo aos interesses da classe dominante,
o papel da educacédo nao se insere no ambito da formacao do ser, mas sim, da sua
formatacéao.

Fez-se necessario, no entanto, retomar a perspectiva desta qualidade da
educacdo que prevalece atualmente, pois, foi a negacdo desta concepcéo e suas
consequéncias concretas no ambito da educacdo que gerou 0 movimento de
elaboracdo da PHC. Foi contra o esvaziamento do processo educativo, a
despolitizacdo e as precarias condi¢cbes de desenvolvimento da educacdo publica
brasileira seletiva e excludente e a busca de saidas para garantir efetivamente a
democratizacdo da educacdo com qualidade para a classe trabalhadora, que a PHC
foi sendo elaborada a luz do entendimento do materialismo historico-dialético.

A Pedagogia Histérico-Critica se diferencia do atual padrdo que atende os
preceitos neoliberais, pois, posiciona-se deliberadamente a favor dos interesses da

classe trabalhadora, e visa uma educacdo que promova a emancipa¢do humana.
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Com uma proposta ciente das condi¢des histéricas que vivenciamos atualmente, seu
formulador (SAVIANI,1991) enfatiza que:

(...) a importancia politica da educacgéo reside na sua funcdo de
socializacdo do conhecimento. E, pois, realizando-se na
especificidade que Ihe é prépria que a educacao cumpre sua fungéo
politica. (...) ao se dissolver a especificidade da contribuicdo
pedagdgica anula-se, em consequéncia, a sua importancia politica
(SAVIANI, 1991, p.98).

A qualidade de educacéao pretendida pela PHC tem como proposta uma acao
pedagdgica fundamentada na articulacdo entre a teoria e a pratica, com o objetivo
de instrumentalizar os individuos a superar a compreensdo fenoménica da realidade.
Para tanto, reconhece que a escola é socialmente determinada, contudo, valoriza-a
enguanto um espaco privilegiado de acesso ao saber elaborado.

Em sendo o objetivo da escola, a socializacdo do conhecimento, mediante a
transmissao do conhecimento, logo, sua funcéo consiste na transformac¢éo do sujeito
e da sociedade. E na passagem do senso comum & consciéncia filoséfica que esta a
condicdo de uma nova possibilidade de organizacdo da sociedade, superando a
desigualdade inerente ao modo de producéo capitalista.

Conforme Saviani (2002), quanto mais objetivo for o nosso conhecimento da
realidade, maiores seréo as possibilidades em dire¢do a sua intervencdo. E preciso
gue se desenvolva uma educacdo que promova o homem, tornando-o capaz de
conhecer os elementos que constituem a sua realidade concreta.

Para atingir tal intento, as ciéncias tornam-se ferramentas essenciais para
operar essa promocdo, 0 que implica simultaneamente definir prioridades,
estabelecer os valores que constituem as exigéncias na formagdo dos individuos
capazes de superarem as condi¢des historicas que os marcam, instrumentalizando-
0s para analisar as possibilidades objetivas do vir a ser.

Quando a PHC aponta a educacdo escolar como promotora do
desenvolvimento da consciéncia dos individuos, insere em seu propdésito um
trabalho pedagogico direto, intencional e rigoroso, afirmando que nao é qualquer tipo
de ensino que promove o desenvolvimento humano.

Isso significa que sua base tedrica estd pautada numa relacao tripartite,
orientada pela articulagdo interna entre CONTEUDO-FORMA-DESTINATARIO.
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Tomar um desses elementos isoladamente se revela insuficiente para a orientacao
de um plano pedagdgico de fato promotor de desenvolvimento. (MARTINS, 2016b)

A PHC nédo pode ser reduzida a um método de ensino mecanicamente
sequenciado que possa ser aplicado a qualquer contetdo, ou ainda, a uma sele¢céo
aleatéria de um rol de contetdos que devem compor o curriculo. Seus conteddos
devem ser selecionados e organizados em resposta a uma pergunta fundamental:
“O que é a realidade?” O conhecimento reflete o mundo objetivo na consciéncia dos
individuos, portanto, ele medeia a sua relacdo com o mundo.

Existe uma realidade objetiva, externa e independente da consciéncia dos
homens, a PHC se empenha em compreender essa realidade e evidenciar as
relacdes entre a educacao e seus condicionantes sociais, analisando criticamente a
mutua determinacdo entre a pratica social e uma de suas modalidades, a pratica
educativa.

Saviani (2002) explicita que analisar a qualidade da educacé&o, néo se reduz a
uma andlise de estrutura, mas sim de conjuntura. Estabelecer um parametro de
gualidade consiste necessariamente em determinar elementos que vinculam esta

gualidade a padrdes que representam interesses:

Por qualidade de ensino, ndo entendo algo neutro, mas algo que se
vincula aos interesses de determinadas camadas da sociedade. Por
isso é que me parece fundamental, quando trabalho na educacéo, o
posicionamento: € preciso saber de eu lado eu estou, porgque 0s
critérios de qualidade vao ser definidos a partir dai. O ensino
qualitativamente bom vai ser qual? E claro que do ponto de vista de
uma participacdo maior do povo no poder vai ser, justamente, aquele
ensino que dé instrumentos que efetivem essa participacao. O ensino
gue ndo de esses instrumentos, por mais sofisticado que seja, €
gualitativamente ruim, tem uma qualidade inadequada (SAVIANI,
2002, p. 202).

Nesta acepcdo, a qualidade da educacao proposta pela PHC rompe com a
l6gica do capital. Mediante a matua determinacéo da educacdo no seio da pratica
social, seu desempenho ndo é autbnomo. Em um pais historicamente marcado
pelas desigualdades econ6mica e social, a questdo da qualidade da educacdo nédo
tem condicfes de ser enfrentada ou resolvida apenas no ambito escolar. Melhorar a
gualidade da educacéo brasileira exige necessariamente profundas mudancas nas

relacdes de poder e na distribuicdo equanime na riqueza produzida.
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Uma educacao com a qualidade projetada pela PHC, que tem a emancipagéo
humana como horizonte, ndo encontra no contexto capitalista a conjuntura que
possibilite essa materializacdo, o ambiente social favoravel.

Reafirmando o movimento da histéria, ela desenvolve uma reflexdo com rigor
metodolégico que possibilita ao professor assimilar a educacdo em sua totalidade,
buscando viabilizar a populacdo, a apropriacdo dos conhecimentos cientificos,
artisticos e culturais produzidos e acumulados pela humanidade.

Compreender a realidade concreta ao qual estamos subjugados e
desmistificar o discurso ideolégico das teorias hegeménicas que dominam e dirigem
as acdes dos docentes se concretiza no movimento de disseminacdo da PHC. E a
luta por uma qualidade diferenciada para a educacdo publica brasileira, onde a
escola tenha como objetivo claro, aquilo que é de mais essencial em sua funcao, e
gue seus professores ndo devem abrir m&do: a transmissao do conhecimento, que se
da através da atividade de ensino.

Sem a pretensdo de simplificar ou abranger todos os aspectos que compde
os critérios de qualidade da educacdo na PHC, elaboramos no organograma a
seguir, aqueles elementos que consideramos fundamentais. E no seu conjunto e na
relacdo entre a funcao politica e técnica da educacdo que o ensino trara a educagao
0o padrdo de qualidade necessario para atender as demandas da classe

trabalhadora.

Quadro 1- Qualidade da educacdo na pedagogia histérico-critica
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Dominio do
conhecimento:
possibilidade de
transformagdo. Professores:
formagdo de
qualidade, justa
remuneragio e
valorizagdo.

SABER OBJETIVO t\

(Conteudos classicos - historicizados)

Comprometimento \1/ y Condigdes de

itico: trabalho :
con':z::,',cc?; de SAB E R E S C 0 LAR L/ estrutura fisica;
classe \ / material pedagogico;
\ gestdo democratica.

//“\\\\ :
/" Qualidade \

\

Passagem do senso
comum a
consciencia
filosdfica.

d . Conhecimento l
filoséfico o /" artistico
Educago: relagio \ educagao / pciclins 8

dialética com a / para a educagio
\ 2 //l
T /

sociedade. \ \ publica
Conhecimento
. rge
— cientifico

Praticas Escola unitaria:

pedagogicas socializagdo do

sistemdticas conhecimento;

voltadas a formagdo para

realidade brasileira emancipagdo
humana.

Conhecimento (

\

Especificidade da
educagdo: papel do
ensino, do
professor e da
transmissdo do
conhecimento.

Materialismo
historico-dialético:
rigor tedrico e
metodoldgico na
prética pedagégica

Fonte: elaborado pela autora.

A exposicao dos elementos no organograma procura demonstrar que néo ha
uma organizacao hierarquica entre os mesmos. Eles se relacionam dialeticamente,
numa interdependéncia, que impossibilita elencar uma ordenagdo crescente
buscando estabelecer um grau de importancia que os classifique hermeticamente.
As dimensoes intra e extraescolares, evidenciam o carater mediador da instituicdo
escolar no seio da sociedade, reafirmando a escola enquanto uma instituicdo que
tem o ensino como finalidade.

Nesta concepgédo, a qualidade da educagdo deve ser considerada de forma
sistémica, um conjunto que deve ter em vista 0 processo de todas as modalidades e
niveis de ensino, desde a educacéo infantil ao pés-doutorado.

Reconhecendo as condicdes objetivas em que se desenvolve o processo

educacional, a PHC procura instituir uma metodologia que articule a escola com as
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necessidades da classe trabalhadora. Na busca de qualidade para a educacgao, o
trabalho pedagogico deve estar ancorado em trés aspectos fundamentais: “aguda
consciéncia da realidade, fundamentacéo tedrica coerente e instrumentalizacdo
técnica eficaz” (SAVIANI, 2019, p.158).

A gualidade da educacgdo na PHC, nesta perspectiva, est4 condicionada a
formacdo omnilateral do individuo, em contraposicdo do homem unilateral, calcado
na constituicdo alienadora do homem. Para tal, € preciso superar a alienagao
imposta pelo modo de producdo ao qual estamos subordinados. De acordo com
Heller (2004), a alienacdo esteve presente em todas as épocas, contudo, o
desenvolvimento do modelo capitalista exacerbou esse fenémeno.

Em termos educacionais isso significa que € preciso ter clareza quanto ao
papel da educacdo escolar e sua funcdo social. Esses elementos carregam
necessariamente um posicionamento politico e ideolégico quanto a formacdo do
individuo e sua atuacéo na sociedade.

A fundamentacdo tedrica conduz o ato pedagdgico, fazendo com que o
professor assuma determinadas praticas educativas e negue outras. Nesse
processo nao ha neutralidade, pois a teoria é uma forma especifica de conhecimento
gue organiza o pensamento sobre a realidade. Logo, na relagéo entre a teoria e a

pratica coloca-se também a conexao entre o presente e as possibilidades de futuro.

3.6 Praxis como instrumento da qualidade educacional

A relacao entre teoria e pratica € um tema recorrente no debate educacional.
Mais do que uma questdo a ser examinada, esta relacdo é um elemento
fundamental, pois define e orienta os procedimentos pedagdgicos.

Na atualidade, a tematica teoria e pratica tem como foco central de discusséo
a compreensdo de que existe uma dicotomia entre estas esferas. Amplamente
difundida pelas pedagogias do “aprender a aprender’, a separagao entre teoria e
pratica, no trabalho educativo, tem sido ratificada pelos professores no seu
cotidiano.

Sob o jugo da hegemonia ideologica liberal, a educacédo escolar € alvo de
severas criticas, que depreciam 0s conteudos que constituem os curriculos e a

maneira com que 0os mesmos sao trabalhados com os alunos. A epistemologia da
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pratica®® tem influenciado consideravelmente a formacéo e atuacdo dos professores,
tendo como pressuposto que o conhecimento tacito, produzido diretamente nas
praticas cotidianas, € o conhecimento pertinente para que o individuo tenha
autonomia e condicbes de satisfazer as necessidades pragmaticas que lhe séo
impostas no seu dia-a-dia.

Nesta perspectiva, ocorre uma visdo reducionista tanto da teoria quanto da
pratica, disseminando a ideia de que teoria € um conjunto de elaboracdes
desconectadas da realidade, esta, por sua vez, € entendida enquanto a pratica
imediata dos individuos. A realidade se compde entdo, em uma complexa
associacdo de experiéncias sensiveis, apreendidas em momentos fragmentados e
justificaveis pelas acdes das pessoas envolvidas.

De acordo com Duarte: “Estamos perante uma teoria do conhecimento como
fendbmeno do cotidiano, particular, idiossincratico e ndo assimilavel pela
racionalidade cientifica” (DUARTE, 2011, p. 85). Em dltima instancia, além de
secundarizar o papel da teoria na pratica pedagogica, ela € compreendida como um
obstaculo a sua efetivacao.

Diante disso, a énfase cada vez maior de formacOes destinadas aos
professores com o foco nas chamadas trocas de experiéncias e baseadas em temas
isolados e fragmentados se fazem presentes nos insuficientes momentos reservados
a estudos e reflexdes coletivas. Nesta logica, nas trocas de experiéncias estariam
presentes os elementos pertinentes ao trabalho do professor, pois se considera que
este € um conhecimento construido em consonancia a realidade enfrentada em sala
de aula.

Deste modo, através da educacdo escolar, a formacdo do individuo se
restringe a sua capacidade de adaptacdo ao seu proprio meio de origem.

Poderiamos falar entdo, de uma educacgéo voltada ndo a formacdo humana, mas a

> A epistemologia da pratica baseia-se na compreensdo de que o mundo resume-se as NOssas
impress@es sobre ele, as nossas vivéncias cotidianas. Nivela-se o mundo, reduzindo o cognoscivel a
experiéncia sensivel, aos limites do empirico. Com estratégias as vezes diferentes de abordagem a
respeito do trabalho e da formacdo docente, pautam-se todos numa critica ao que denominam de
racionalidade técnica, com especial destaque para o tipo de conhecimento e os procedimentos
metodolégicos que esse modelo de ensino sugere como mediador da formacdo. Advogam que a
reflexdo € um importante instrumento de desenvolvimento do pensamento e da agdo e veem na
reflexdo sobre a pratica a estratégia que pode superar a racionalidade técnica. A énfase nessa
reflexdo deve-se, segundo os pensadores desse ideério, pelo fato de o professor trazer em si um tipo
de conhecimento que convencionaram denominar de pensamento pratico. (NETO, 2013, p. 50)
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formatacdo humana, onde os individuos sdo preparados para se ajustarem aos
dindmicos ditames da sociedade capitalista contemporéanea.

Fundamentada no materialismo historico-dialético, a pedagogia historico-
critica se diferencia das pedagogias hegemonicas, contribuindo para a superacao da
dicotomia pragmatica entre a teoria e a pratica, o que abrange a relacdo
individuo/sociedade, objetividade/subjetividade, fisicol/intelectual, entre outras
guestdes que incorporam a pratica social.

Nesta concepgdo (DUARTE,2011), a compreensao dos conceitos de teoria,
pratica, realidade se define a partir de uma perspectiva histérica do desenvolvimento

humano.

O homem, ao produzir os meios para a satisfacdo de suas
necessidades basicas de existéncia, ao produzir uma realidade
humanizada pela sua atividade, humaniza a si proprio, na medida em
gue a transformacdo objetiva requer dele uma transformacado
subjetiva. Cria, portanto, uma realidade humanizada tanto objetiva
como subjetivamente. Ao se apropriar da natureza, transformando-a
para satisfazer suas necessidades, objetiva-se nessa transformacéo.
Por sua vez, essa atividade humana objetivada passa a ser ela
também objeto de apropriacdo pelo homem, pois os individuos
devem se apropriar daquilo que € criado pelos proprios seres
humanos. Tal apropriacdo gera nos seres humanos necessidades de
novo tipo, necessidades exclusivamente socioculturais, que n&o
existiam anteriormente e que, por sua vez, levardo os homens a
novas objetivacbes e a novas apropriacées, num processo sem fim
(DUARTE, 2011 p. 140).

Podemos entender a pratica humana social na sua totalidade e a pratica
imediata cotidiana referente ao individuo. Contudo, essa relacdo ndo se apresenta
necessariamente ao individuo de forma consciente.

Gramsci (1987) afirma que:

Pela prépria concepgdo do mundo, pertencemos sempre a um
determinado grupo, precisamente o de todos os elementos sociais
gue partiiham de um mesmo modo de pensar e de agir. Somos
conformistas de algum conformismo, somos sempre homens-massa
ou homens-coletivos. O problema é o seguinte: qual é o tipo histdrico
do conformismo e do homem-massa do qual fazemos parte?
(GRAMSCI, 1987, p.12).
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Para identificar de qual homem-massa fazemos parte, ou seja, para
compreendermos a realidade no qual estamos inseridos necessitamos olhar para a

mesma com um olhar critico. Sugere Gramsci (1987):

Criticar a prépria concepcado de mundo, portanto significa torna-la
unitaria e coerente e eleva-la até o ponto atingido pelo pensamento
mundial mais desenvolvido. Significa, portanto, criticar, também, toda
a filosofia até hoje existente, na medida em que ela deixou
estratificacbes consolidadas na filosofia popular. O inicio da
elaboracéo critica € a consciéncia daquilo que somos realmente, isto
€, um “conhece-te a ti mesmo” como produto do processo historico
até hoje desenvolvido, que deixou em ti uma infinidade tragos
recebidos sem beneficio ao inventario. Deve-se fazer inicialmente
este inventario (GRAMSCI, 1987, p.12).

A PHC entende a relacdo entre a teoria e a pratica a partir da concepcao
marxista, ou como denomina Gramsci, da filosofia da praxis, que consiste na relacédo
dialética entre a teoria e a pratica, que se configura na transformacéo. Sobre isso
Saviani (2013b) afirma que:

E um movimento prioritariamente pratico, mas que se fundamenta
teoricamente, alimenta-se da teoria para esclarecer o sentido, para
direcdo a pratica. Entdo, a pratica tem primado sobre a teoria, na
medida em que é originante. A teoria é derivada. Isso significa que a
pratica é, ao mesmo tempo, fundamento, critério de verdade e
finalidade tedrica. A pratica, para desenvolver-se e produzir suas
consequéncias, necessita da teoria e precisa ser por ela iluminada.
Isso nos remete a questdo do método (SAVIANI, 2013b, p.120).

As gquestbes relacionadas a teoria e a0 método de analise, tributarias do
marxismo, sdo fundamentais para refletir sobre a qualidade da educacéo que a PHC
propbe. E a partir da compreensdo destes elementos, que envolvem analisar a
escola no seio da prética social, problematizando a educacado a partir da realidade
concreta no qual ela se desenvolve, que poderemos buscar alternativas para
superar a baixa qualidade da educacdo ao qual a classe trabalhadora esta
submetida.

O avanco tecnoldgico ocasionou significativas mudancas em nossas praticas
sociais, instituindo novas formas de relagées comunicativas, bem como no processo
de ensino e aprendizagem. Sob a tutela das pedagogias hegemdnicas a escola é

bombardeada com propostas pedagodgicas que se propdem a atender as novas
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necessidades de aprendizagem dos alunos, corroborando com o processo de
esvaziamento de conteudos da instituicdo escolar, secundarizando o seu papel
fundamental que é a socializacdo do conhecimento.

Segundo Saviani (2013b), esses modismos na educacdo s&o discursos
sedutores envoltos de modernidade que se comprometem na formacdo de
habilidades que tornam os individuos ativos e criativos, capazes de acompanharem
a acelerada dinamica da sociedade atual. Enfatiza-se que uma educacédo
democrética ndo pode privilegiar determinada concepc¢ao ideoldgica e politico. Com
uma pratica pedagdgica que segue 0 ritmo existencial, caético, enfatizando a
particularizacdo e a diferenciacdo dos individuos, dissemina uma visdo de mundo
onde o conhecimento é fragmentado, relativo e subjetivo. Esta perspectiva nega a
possibilidade da sociedade em conhecer a verdade, que consiste em identificar as
contradicbes em que estamos submetidos.

Conforme Duarte (2011):

Uma das diferencas entre a PHC e as pedagogias adaptadas aos
atuais interesses da burguesia reside no posicionamento perante a
guestdo da verdade. As pedagogias centradas no lema “aprender a
aprender” sao antes de mais nada pedagogias que retiram da escola
a tarefa de transmissdo do conhecimento objetivo, a tarefa de
possibilitar aos educandos o acesso a verdade (DUARTE, 2011, p.
5).

A PHC fundamenta-se na realidade concreta da educacao escolar, ratificando
historicamente sua analise, defende sua especificidade entendendo que o ensino é
essencial para o desenvolvimento humano. Gramsci (1978) ao discutir sua
concepcao de escola Unica considera que a educagdo escolar deve ser formativa e

gue a tendéncia democratica que Ihe é intrinseca:

(...) ndo pode consistir apenas em que um operario manual se torne
qualificado, mas em que cada ‘cidadao’ possa se tornar ‘governante’
e que a sociedade se coloque ainda que ‘abstratamente’, nas
condi¢cdes gerais de poder fazé-lo: a democracia politica tende a
fazer coincidir governantes e governados (no sentido de governo
com o consentimento dos governados), assegurando a cada
governado a aprendizagem gratuita das capacidades e da
preparacao técnica geral necessarias ao fim de governar (GRAMSCI,
1978, p. 137).



100

Saviani (2002) destaca que € preciso entender a educacdo enquanto um
instrumento de luta que envolve um processo de desarticulacéo e rearticulacdo, isto
€, desarticular ideologicamente os interesses da classe dominante, rearticulando-os
em consonancia aos interesses da classe dominada. Esse projeto impde o amparo e
0 emprego de instrumentos légico-metodolégicos capazes de superar a ideologia
hegemaonica.

O materialismo historico-dialético responde a essa necessidade, percorrendo
com rigor metodoldgico o percurso que elucida a nossa realidade concreta. Essa
visdo considera o todo articulado, que possui uma estrutura estabelecida, em

permanente construcao.

Com efeito, 0 acesso ao concreto ndo se d4 sem a mediacdo do
abstrato (mediacdo da analise como escrevi em outro lugar ou o
‘detour’ de que fala Kosik). Assim, aquilo que é chamado de Idgica
formal ganha um significado novo e deixa de ser a logica para se
converter num momento da ldgica dialética. A construcdo do
pensamento se daria, pois, da seguinte forma: parte-se do empirico,
passa-se pelo abstrato e chega-se ao concreto. Diferentemente, pois,
da crenca que caracteriza o empirismo, 0 positivismo, etc. (que
confundem o concreto como empirico) o concreto ndo é o ponto de
partida, mas o ponto de chegada do conhecimento. E no entanto, o
concreto é também o ponto de partida (SAVIANI, 2002, p.4).

Para se apropriar do concreto no pensamento percorre-se o conhecimento
historicamente acumulado com um olhar critico, fazendo uma investigacdo apurada
para identificar seus fundamentos, condicionantes e limites. “O concreto é, pois
histérico; ele se da e se revela na e pela praxis” (SAVIANI, 2002, p.5).

Analisar a qualidade da educacdo na perspectiva da teoria da praxis consiste
em compreender que a mesma é uma realidade objetiva, concreta, e se revela como
uma sintese de multiplas determinacg6es. Para a PHC a qualidade da educacgéo sera
efetivamente elevada, quando a pratica educativa for promovida com bases nos

principios tedricos de uma pedagogia, segundo Saviani (1991), que esteja:

(...) articulada com os interesse populares valorizara, pois, a escola;
nao sera indiferente ao que ocorrem em seu interior; estara
empenhada em que a escola funcione bem; portanto, estara
interessada em métodos de ensino eficazes. Tais métodos se
situardo para além dos métodos tradicionais e novos, superando por
incorporagdo as contribuicdes de uns e de outros. Portanto, serdo
métodos que estimulardo a atividade e iniciativa dos alunos sem abrir
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mao, porém, da iniciativa do professor; favorecerdo o diadlogo dos
alunos entre si e com o professor mas sem deixar de valorizar o
dialogo com a cultura acumulada historicamente; levardo em conta
0S interesses dos alunos, os ritmos de aprendizagem e o
desenvolvimento psicolégico mas sem perder de vista a
sistematizacdo légica dos conhecimentos, sua ordenacgédo e gradagao
para efeitos do processo de transmissdo-assimilacdo dos contetdos
cognitivos (SAVIANI, 1991, p.79).

A partir desses pressupostos, a educacao escolar é entendida como a forma
mais avancada no processo da apropriacdo do mundo humano. Entendida como
uma unidade dialética entre forma e conteddo, a PHC articula a formagéo
educacional com especifica concepcdo de homem, de mundo, de vida e de
sociedade. Seus fundamentos colocam-se em favor do movimento da historia,
abrindo novas perspectivas para uma pratica pedagogica eficaz e coerente com a
realidade concreta que a escola vive atualmente no sentido de atender as

necessidades da classe trabalhadora.

3.7 A democratizacao da qualidade

E certo que a educacio ndo se reduz a educacdo escolar, contudo, quando
nos referimos ao ensino estamos necessariamente nos reportando a educacéo.
Apesar de ser senso comum que a escola é o lugar onde o professor ensina e o
aluno aprende, as teorias hegemoénicas vém obnubilando essa dinamica que é um
dos fundamentos nos quais a instituicdo escolar contemporanea se edificou.

A utilizacdo do termo ensinar torna-se problematico quando a teoria que
orienta a nossa compreensao sobre a pratica educativa esta pautada nos principios
das pedagogias do “aprender a aprender”. Frente os educadores que tem esta
perspectiva como simbolo de inovacdo e modernidade, o ato pedagdgico de ensinar
€ tido como uma prética arcaica, autoritaria, ligada a tendéncia tradicional, portanto,
nao condizente com a atual realidade que vivemos, visto que ndo atende as
necessidades do século XXI.

Duarte (2011) destaca quatro posicionamentos valorativos contidos no lema
“aprender a aprender” que necessitam ser identificados, pois 0os mesmos indicam
gue esta perspectiva se posiciona negativamente sobre o ato de ensinar. Seriam

eles: a conviccdo de que o que o individuo aprende sozinho € mais significativo e
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eficaz para a construgdo da sua autonomia; a ideia de que & mais importante ao
aluno desenvolver a capacidade de buscar o conhecimento, ou de construir o
conhecimento do que simplesmente aprender o que ja foi cientificamente elaborado,
isso lhe permite maior capacidade de adaptacdo e de buscar o que € do seu
interesse com independéncia; o terceiro aspecto se relaciona a ideia de que as
atividades educativas, para serem de fato eficazes, devem ser conduzidas pelo
interesse e necessidades do aluno; e por fim, o dltimo posicionamento a ser
destacado € o papel da educacdo enquanto uma ferramenta que prepara 0s
individuos com as habilidades e competéncias necessarias para acompanharem
criativamente as fugazes transformacdes da sociedade.

Para Duarte (2011), o fortalecimento deste ideario pedagdgico ndo pode ser

compreendido enquanto um fendmeno isolado ou limitado ao contexto nacional:

Tal movimento ganha forca justamente no interior do agu¢camento do
processo de mundializacdo do capital e de difusdo, na América
Latina, do modelo econbmico, politico e ideoldgico neoliberal e
também de seus correspondentes no plano teérico, o poés-
modernismo e o pés-estruturalismo. E nesse quadro de luta intensa
do capitalismo por sua perpetuacdo, que o lema ‘aprender a
aprender’ é apresentado como a palavra de ordem que caracterizaria
uma educacgdo democratica (DUARTE, 2011, p. 33,34).

Em contraposicdo & aquela concepcdo construtivista, em Escola e
democracia (1991), texto embleméatico de Saviani, A teoria da curvatura da vara,
apresenta trés teses que abordam o ensino a partir de sua dimensao politica: do
carater revolucionario da pedagogia da esséncia e do carater reacionario da
pedagogia da existéncia; do carater cientifico do método tradicional e do carater
pseudocientifico dos métodos novos e de como, quando mais se falou em
democracia no interior da escola, menos democrética foi a escola, e de como
guando menos se falou em democracia, mais a escola esteve articulada com a
construcdo de uma ordem democratica.

A partir da reflexdo destas trés teses, Saviani faz uma andlise critica do
aporte tedrico hegemonico que endossa a reflexdo e as praticas educativas no pais.
Desconstruindo o discurso de uma pretensa educagdo democrética e inovadora, o
autor revela que as pedagogias embasadas nos ideais da escola nova, que

depreciam o papel do ensino na educacdo escolar, operam na realidade concreta
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como um “mecanismo de recomposicdo da hegemonia da classe dominante”.
(SAVIANI, 1991, p. 22)

E fundamental compreender o que acarreta para a sociedade, quando um
sistema educacional posiciona-se em favor de uma teoria pedagodgica no qual o
ensino é entendido como uma pratica autoritaria e ultrapassada, ou em sua
oposicdo, como um elemento fundamental na formacédo dos individuos. S&o duas
gualidades de educacdo divergentes que refletem diferentes possibilidades de
desenvolvimento das atividades sociais.

Dangi6 e Martins (2018) destacam que ndo é qualguer ensino que promove 0
desenvolvimento do aluno. Esse ato pedagdgico necessita ser conscientemente
orientado, com objetivos claros e praticas coerentes que direcionem a atividade e a
conduta infantil. Entendendo que a apropriacdo das objetivagcbes humanas € uma
condicdo a humanizacdo de cada individuo particular, a PHC se estrutura sob a
importancia do ensino como ferramenta de transmissdo do conhecimento,
promovendo em cada ser a humanidade produzida historicamente. Segundo Dangio;

Martins (2018):

Para essa teoria pedagogica, cabe a educagéo escolar cumprir uma
funcdo social imprescindivel: a de socializar os conhecimentos
historicamente sistematizados acerca da realidade social,
oportunizando aos individuos a interpretacdo em sua esséncia. O
gue isso significa? Significa, de partida, entendermos como as coisas
acontecem ao nosso redor e quais mecanismos Sa0 necessarios
para intervirmos sobre elas (DANGIO; MARTINS, 2018, p. 59).

O processo de ensino-aprendizagem é multideterminado e se constitui como
uma condicdo mediadora no desenvolvimento e humanizagdo das pessoas.
Pensando em cada individuo como uma pessoa representante do género humano, a
transmissao do conhecimento cientifico, artistico e filosofico € compreendido como o
arcabouco essencial a formacédo do sujeito, abrangendo seus aspectos psicolégicos,
cognitivos, afetivos e fisicos.

A educacdo pautada no conhecimento pragmatico, idiossincratico que se
atéem a responder a eventualidade da nossa cotidianidade ndo contém as premissas
necessarias para que os individuos dominem conscientemente o mundo que lhes é

externo e que constitui a sua realidade concreta.
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Ao pensar a educagédo enquanto uma producédo intencional de uma segunda
natureza infere-se que o conhecimento transmitido ao aluno é incorporado em sua
vida. A escola, portanto, pode intensificar, ampliar, limitar ou restringir as
possibilidades de compreensdo da realidade. Ela pode ainda instigar o aluno para
gue sua pratica social seja coerente a ideologia hegemdnica ou se converta em uma
possibilidade de se tornar um individuo critico, assim como registrado nos Projetos
Politico-Pedagdgicos das escolas, capazes de atuarem conscientemente na
sociedade em que vive.

Duarte (2016) assim aborda o papel do ensino na perspectiva da PHC:

Ensinar conteddos escolares como ciéncias, historia, geografia,
artes, educacdo fisica, lingua portuguesa e matemética é ensinar as
concepcdes de mundo veiculadas por esses conhecimentos, ou seja,
€ educar. Por menos explicitas que sejam as concepg¢des de mundo
presentes nos conhecimentos ensinados na escola, elas sempre
existem, o que faz do ensino desses conhecimentos sempre um ato
educativo (DUARTE, 2016, p. 95).

A apropriacdo do conhecimento sistematizado, enquanto uma atividade
humana condensada, leva o individuo a transformar qualitativamente sua relacéo
com o mundo e sua pratica social, pois ele passa a ser capaz de situar-se mais
conscientemente na realidade no qual esta inserido.

Esta passagem do empirico ao concreto diz respeito ao salto qualitativo da
passagem do senso comum a consciéncia filosofica, pode ser entendido como um
avanco qualitativo de formacéo, estamos tratando, portanto, em ultima instancia de
gualidade da educacgéo.

Para que tal fendbmeno se realize, exige-se uma atividade de ensino
intencional, planejada, comprometida com a transmissédo do conhecimento para que
esse salto qualitativo possa ser efetuado. A tarefa de ensinar, que cabe aos
professores, torna-se uma possibilidade real, ainda que limitada, de efetivamente
concretizar a democratizagcdo da educacgao por meio de um ensino de qualidade,
assegurando a populacdo a possibilidade de dominio do conhecimento, tendo em
vista que a escola publica para a maioria da populacdo € o seu Unico meio de
acesso a cultura letrada.

Segundo Martins (2018), o ensino deve ser, portanto, o eixo norteador do

trabalho pedagdgico, forca motriz do desenvolvimento psiquico dos individuos, ou
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seja: “0 bom ensino é aquele que se adianta ao desenvolvimento para promové-lo, e
ndo aquele que segue a reboque do desenvolvimento ja alcancado
espontaneamente pela crianga” (MARTINS, 2018, p. 93).

A atividade de ensino se expressa como uma mediacdo da dinamica de
objetivacao e apropriacdo da cultura. Ensinar, neste sentido, ndo se resume a uma
transferéncia mecéanica do conhecimento da mente do professor para a mente do
aluno, mas é um processo ativo de elaboracdo e reelaboracdo. Apenas a partir da
apropriacdo do ja existente, processo que se da por intermédio da relagdo com o
outro, que sera possivel ao individuo a possibilidade de criar algo novo.

b

Através da heranca cultural nés incorporamos a nossa atividade mental a
sintese da atividade humana, realizada durante milhares de anos por iniUmeras
geracdes. Em um curto periodo de tempo, que compde a vida humana, somos
capazes de dominar um conhecimento que foi atingido pela humanidade através de
muito trabalho, luta, acertos e erros, contudo, isso ndo ocorre naturalmente

(DUARTE, 2016), mas é mediante o trabalho de transmisséo intencional:

Aqui se torna imprescindivel a mediacdo de uma adequada
articulacado, por parte do professor, entre o contetido a ser ensinado
e a forma pela qual ele sera ensinado. O classico &, em si mesmo,
uma unidade entre conteudo e forma e, ao ser transformado em
conteudo escolar, pode ser trabalhado por meio de diferentes formas
didaticas. Nao existe ‘a’ forma de ensinar da pedagogia histdrico-
critica, posto que a decisdo pelo emprego de uma estratégia, uma
técnica ou um procedimento didatico dependerda sempre de uma
avaliacdo que relacione, no minimo, quatro elementos: quem esta
ensinando, quem est4 aprendendo, 0 que se estd ensinando e em
gue circunstancias a atividade educativa se realiza. Claro que nessa
avaliagdo se coloca sempre como pressuposto, em se tratando
dessa pedagogia, que ha algo a ser ensinado e cabe ao professor a
tarefa de efetivagdo do ato de se ensinar. Por sua vez, esse
pressuposto conecta-se a outro, 0 de que ha conteudos cientificos,
artisticos e filosoficos que constituem em valores conquistados pelo
desenvolvimento histérico do género humano e séo representativos,
repetindo as ja citadas palavras de Gramsci (1995, p.12), do ‘ponto
atingido pelo pensamento mundial mais desenvolvido’. Portanto, ao
afirmar que néo existe uma forma Unica de se ensinar na perspectiva
da pedagogia histérico-critica, ndo estou fazendo qualquer
concessdao as pedagogias do ‘aprender a aprender, mas tao
somente ressaltando uma quase obviedade, que é a variabilidade
possivel e necessaria das formas de ensino (DUARTE, 2016, p109).

Saviani (2013b) esclarece que a producdo do conhecimento é social, isSso

significa que o conhecimento ndo se desenvolve necessariamente no interior da
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escola. Ele estd sendo produzido e acumulado continuamente no ambito das
relacdes sociais no decorrer do processo historico, através do trabalho humano,
tendo sido apropriado pela classe dominante ao longo dos séculos.

Neste sentido, para atingir sua emancipacao, é necessario que o proletariado
também domine aquilo que a burguesia sempre dominou, ou seja, 0 conhecimento
elaborado, pois este ndo deve ser propriedade exclusiva de uma classe. Sua
natureza € constituida como sendo patriménio da humanidade, como direito de
acesso de todos os homens.

No texto “A curvatura da vara II”, Saviani (1991) discorre sobre a necessidade
de superacdo das pedagogias da esséncia e da existéncia, dos métodos novos e
tradicionais, entendendo por superacdo o movimento de incorporacdo do que ja foi
produzido. N&o se trata apenas de negar essas propostas no sentido de exclui-las e
substitui-las, mas de ir além do que elas conceberam e instituiram no ambito
pedagdgico.

Tendo claro o papel da escola na sociedade democratica e a matua relacao
entre educacdo e sociedade, a educacdo escolar necessita ser efetivamente
orientada e praticada com base na igualdade essencial entre os homens,
extrapolando a ampla divulgagéo deste conceito que ocorre tdo somente em termos
formais. Para tanto, é preciso que a populacédo tenha acesso a uma educacédo com
uma qualidade pautada nos conhecimentos historicamente acumulados, viabilizando
através do dominio cultural sua participacdo politica, exercendo efetivamente sua
cidadania e fazendo valer seus interesses, mediante a valorizagdo do conteudo, sem

cair no conteudismo, ou seja, sem sentido, sem uma direcao.

3.8 Valorizacdo do conhecimento cientifico

Tendo como pressuposto que a educacdo é uma mediacdo no seio da pratica
social, a PHC entende que ela €, ao mesmo tempo, o ponto de partida e o ponto de
chegada da prética pedagogica, o professor e o aluno se configuram, portanto, em
agentes sociais.

Tributaria da concepcao dialética, a PHC, enseja uma leitura critica da
realidade social em sua totalidade, subsidiada através de um curriculo com

conteudos historicizados, possibilitando aos educandos uma ampliacdo de sua visao
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do mundo, que, segundo Gasparin (2012), € determinante na sua insercao na

pratica social:

O processo pedagogico deve possibilitar aos educandos, através do
processo de abstracdo, a compreensao da esséncia dos conteldos a
serem estudados, a fim de que sejam estabelecidas as relacdes
internas especificas desses contetdos com a realidade global, com a
totalidade da pratica social e histdrica. Este € o caminho por meio do
gual os educandos passam do conhecimento empirico ao
conhecimento tedrico-cientifico, desvelando os elementos esséncias
da préatica imediata dos conteudos e situando-o no contexto da
totalidade social (GASPARIN, 2012, p.6).

Para Saviani (1991), diferentemente do que se enuncia nas tendéncias
pedagdgicas hegemonicas, a PHC nega a proposicao de que a igualdade esta dada
no ponto de partida do ato pedagdgico, pois esta sO pode e deve ser alcancada no
ponto de chegada do processo de ensino e aprendizagem.

Sem estabelecer etapas estanques, sequéncias esquematicas que se
suprimem na passagem de um nivel a outro, Saviani propde um método pedagdgico
fundamentado em cinco momentos que se articulam dialeticamente e sao
continuamente mediados pelo professor.

A dificuldade de trabalhar os contetdos através de um processo dialético, que
procura elucidar as determinacdes e leis fundamentais de um determinado
fenbmeno social, radica na natureza concreta do modo como se produz um
determinado fenbmeno social. Por isso, 0 método de apreensdo deve corresponder
a esta realidade e ndo ser produto exclusivamente do pensamento.

Para tanto, é necessério considerar as dimensdes mais gerais e importantes
gue atuam como forgcas determinantes e condicionantes na produgcao da vida em
sociedade e dos bens necessarios para promové-la, ou seja, € preciso considerar a
dimensdo econbmica, social, politica, cultural, ideologica, filosoéfica, cientifica,
religiosa entre tantas outras que atuam na organizacdo e construcdo da realidade. A
andlise deve revelar as relages dindmicas entre estes elementos.

O ensino na escola deve possibilitar aos educandos ascenderem dos
conteudos assimilados em sua vivéncia cotidiana para o conhecimento cientifico
através de praticas pedagogicas fundamentadas no método que percorre o
desenvolvimento do ensino da mesma maneira como ocorre o percurso histérico e

social da formacéo e transformacéo realidade.
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Como observamos, esta correspondéncia € necessaria para que haja a
apropriacdo das conexdes e relacdes que permitam elucidar o que subjaz por traz
da aparéncia dos fendmenos, fatos, enfim, dos objetos de ensino.

Vemos, pois, que através da andlise € possivel compreender as relacdes
mais significativas, as categorias principais que permitem a apropriacéo dos objetos
de conhecimento, ndo como uma realidade natural, a-histérica, mas como produto e
resultado da praxis humana, condicionada pelas multiplas determinacdes e relacdes
gue incidem histérica e socialmente sobre a mesma. O método materialista, ao
privilegiar a analise como elemento essencial do conhecimento, revela por meio
desta, o dinamismo das relacfes fundamentais que produzem e transformam a
realidade concreta, da forma mais abrangente e profunda possivel.

Diante da superficialidade com que sdo tratados os conteudos escolares, da
relatividade do conhecimento e da exacerbacdo da subjetividade contemporaneas, é
preciso um profissionalismo de resisténcia, que promova através da docéncia o
dominio da cultura humana em seu nivel mais desenvolvido, condicdo para que haja
uma compreensao mais fidedigna da realidade.

E necessério, portanto, que a educacdo escolar transforme o conhecimento
cientifico em conhecimento escolar. Na escola, o saber cientifico e as préticas
pedagogicas devem condizer com a capacidade de assimilacdo dos educandos. Por
isso, 0s conteudos escolares, devem ser organizados no sentido de ultrapassar os
conhecimentos que os alunos ja possuem, bem como as suas proprias condicdes e
limites, para chegar ao patamar critico, o que exige o dominio do saber elaborado.

Neste sentido, é necessario verificar as condi¢cdes de vida e conhecimento em
gue os educandos se encontram e desenvolver através da apropriagcdo dos
contetdos escolares, o percurso mais adequado para atingir os patamares de
compreensdo da realidade e de desenvolvimento humano possiveis. Para
compreensao do referido método é preciso que se distinga os atributos presentes na

l6gica dialética e na l6gica formal. Nas palavras de Saviani (2019):

A lbgica dialética ndo € outra coisa sendo o processo de construgéo
do concreto no pensamento (ela € uma légica concreta), ao passo
que a logica formal € o processo de constru¢cdo da forma do
pensamento (ela é, assim, uma légica abstrata). Por ai se pode
compreender o que significa dizer que a l6gica dialética supera por
incluséo/incorporacdo a légica formal (incorporacao, isto quer dizer

gue a légica formal ja ndo é tal e sim parte integrante da légica
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dialética). Com efeito, 0 acesso ao concreto ndo se da sem a
mediacao do abstrato. Assim, aquilo que é chamado de légica formal
ganha um significado novo e deixa de ser a logica para se converter
num momento da ldgica dialética. A construcdo do pensamento
ocorre, pois, da seguinte forma: parte-se do empirico, passa-se pelo
abstrato e chega-se ao concreto. Em outras palavras: a passagem do
empirico ao concreto se da pela mediacdo do abstrato.
Diferentemente, pois, da crenca que caracteriza o empirismo, 0
positivismo etc. (que confundem o concreto com o empirico), o
concreto ndo € o ponto de partido, mas o ponto de chegada do
conhecimento. No entanto, o concreto é também o ponto de partida.
Como entender isso? Pode-se dizer que o concreto-ponto de partido
€ 0 concreto real e o concreto-ponto de chegada € o concreto
pensado, isto €, a apropriagdo pelo pensamento do real-concreto.
Mais precisamente: o pensamento parte do empirico, mas este tem
como suporte o real concreto. Assim, o verdadeiro ponto de partida,
bem como o verdadeiro ponto de chegada é o concreto real. Desse
modo, o empirico e o abstrato sdo momentos do processo de
conhecimento, isto é, do processo de apropriagdo do concreto no
pensamento. Por outro lado, o processo de conhecimento em seu
conjunto € um momento do processo concreto (o real-concreto).
Processo, porque o concreto ndo é o dado (o empirico), mas uma
totalidade articulada, construida e em construcdo. O concreto, ao ser
apropriado pelo homem sob a forma de conhecimento, é a
expressao, no pensamento, das leis que governam o real. A ldgica
dialética se caracteriza, pois, pela constru¢cdo de categorias
saturadas de concreto. Pode, pois, ser denominada a légica dos
conteudos, por oposicdo a légica formal que €, como nome indica, a
l6gica das formas (SAVIANI, 2019, p.169).

A prética social enquanto ponto de partida do método indica que neste
momento, tanto o professor quanto o aluno estdo inseridos no mesmo contexto,
vivenciam uma pratica comum, contudo, ndo se encontram nas mesmas condi¢oes,
pois 0S seus respectivos niveis de compreensao da realidade séo distintos.

Conforme Saviani (1991), o professor tem uma compreensdo sintética da
pratica social, enquanto os alunos tém uma visdo sincrética da mesma. A visdo do
aluno esta limitada a suas vivéncias empiricas, balizadas por impressdes imediatas
e superficiais de suas experiéncias. O professor, por meio da mediacdo de analises
tem uma compreensdo articulada da realidade como sintese de multiplas
determinacdes. Aqui também implica o reconhecimento das condicBes concretas em
gue o ensino esta se desenvolvendo e a identificacdo dos elementos necessarios
para que a aprendizagem ocorra.

O segundo momento, a problematizacdo, consiste na identificacdo de
problemas que necessitam ser resolvidos no ambito da pratica social, tendo

presente a necessidade de se conhecer profundamente a sociedade atual, suas
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relacdes, determinagdes, buscando captar seu movimento, suas manifestacdes e
suas possiveis solucdes.

Em seguida, o terceiro momento, a instrumentalizacdo, abarca o
conhecimento tedrico-pratico necessério para compreender e analisar possiveis
respostas ao que foi identificado na pratica social. Relacionando-se diretamente ao
processo de transmissdo do conhecimento, o ensino objetiva viabilizar ao aluno a
apropriacado do que foi produzido pelo género humano ao longo da histéria, mas que
tem se mantido restrito ao dominio da burguesia.

Designado como catarse, 0 quarto momento do método é a fase em que o
aluno perante o dominio dos conteudos trabalhados, sistematiza e expressa 0s
elementos culturais dos quais se apropriou com o olhar voltado para a pratica social.
Para Gasparin (2012):

A Catarse é a sintese do cotidiano e do cientifico, do teérico e do
pratico a que o educando chegou, marcando sua nova posi¢cdo em
relacdo ao conteldo e a forma de sua construcdo social e sua
reconstrucéo na escola. E a expresséo tedrica dessa postura mental
do aluno que evidencia a elaboracao da totalidade concreta em grau
intelectual mais elevado de compreenséo. Significa, outrossim, a
conclusdo, o resumo que ele faz do conteddo aprendido
recentemente. E o novo ponto teérico de chegada: a manifestacéo do
novo conceito adquirido (GASPARIN, 2012, p.124).

E como ponto de chegada do processo pedagodgico, retornamos a pratica
social em diferentes condi¢fes, apos o0 processo de elevacao cultural tanto do aluno
guanto do professor ha uma modificacdo qualitativa em relagdo a suas concepcoes,
ocorre, pois, uma passagem da sincrise a sintese. Apresenta-se uma nova postura
perante a realidade por efeito da apropriacdo do conhecimento cientifico adquirido. E
nesse sentido que se entende que a pratica social no inicio e ao final do processo
pedagogico € concomitantemente igual e diferente. Saviani (1991) esclarece que a
pratica social:

s

E a mesma, uma vez que é ela propria que constituiu a0 mesmo
tempo o suporte e 0 contexto, 0 pressuposto e o alvo, o fundamento
e a finalidade da pratica pedagdgica. E ndo é a mesma, se
considerarmos que o modo de nos situarmos em seu interior se
alterou qualitativamente pela mediacdo da acéo pedagdgica: e ja que
somos, enquanto agentes sociais, elementos objetivamente
constitutivos da prética social, é licito concluir que a prépria pratica
social se alterou qualitativamente. E preciso, no entanto, ressalvar
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que a alteragdo objetiva da préatica s6 pode ser a partir da nossa
condigdo de agentes sociais ativos, reais. A educagao, portanto, nao
transforma de modo direto e imediato e sim de modo indireto e
mediato, isto €, agindo sobre os sujeitos da pratica (SAVIANI, 1991,
p. 82)

Enquanto uma sequéncia dialética, esses momentos didaticos ndo podem ser
compreendidos como um esquema formal, cronolégico, pois eles se interpenetram,
sao articulados em um mesmo movimento que analisa a realidade concreta no qual
a educacédo se desenvolve. Consciente da divisdo de classes da sociedade e suas
contradi¢cfes, a atuacdo pedagdgica proposta deve estar deliberadamente a servico
dos interesses da classe trabalhadora.

A origem da educacéao corresponde a origem do préprio homem. A producéo
da sua existéncia implica no desenvolvimento material e ndo material de formas e
contetidos, validados pelas experiéncias cotidianas, que selecionam o que é
pertinente a ser preservado e transmitido as novas geracoes.

Essa dinamica se configura em um processo de ensino e aprendizagem que
garante a continuidade da espécie, tornando o homem um produto da educacéo. E
pela mediacdo do adulto que a crianca apreende e incorpora as caracteristicas
humanas da sociedade na qual ela esta inserida. (SAVIANI, 2019)

A categoria da mediacdo é fundamental para a pedagogia histérico-critica,
pois nesta teoria pedagogica, a educacdo € entendida como uma atividade
mediadora no interior da pratica social. A institucionalizacdo da educacdo se
constitui em uma resposta a especificidade da educagdo e sua preeminéncia na
humanizacdo dos individuos. Com o acumulo do conhecimento produzido pela
humanidade e a complexificacdo das praticas sociais, a escola € a criacdo de uma
instituicdo com a finalidade de transmitir o patriménio cultural produzido socialmente
ao longo da histéria.

Segundo Silva (2011):

A escola desde a modernidade no processo de expansdo foi
colocada para diferentes finalidades, religiosa, em Comenius,
econbmica, em Smith e civil em Rousseau. Apdés o século XIX, a
escola publica passou a assumir um discurso conservador de acordo
com os interesses politico-ideolégicos da burguesia. Na prética, a
burguesia reduziu a educagdo a um valor econémico, visando
exclusivamente a formacado da forca de trabalho, recortando o
homem em sua humanidade, ao reduzi-lo a uma mercadoria e
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instrumento de trabalho. Os investimentos na educacgéo, quando este
acontece, visa um retorno imediato, fazendo da educacdo e do
conhecimento transmitido em capital a ser investido. (SILVA, 2011, p.
153)

As condi¢cbes objetivas no transcorrer da histéria vao atribuindo novas
funcdes a escola, atrelando suas finalidades as demandas da sociedade no qual ela
estd inserida. Vivemos atualmente a difusdo ideoldgica do paradigma de que
integramos a sociedade do conhecimento, gerando o discurso da imprescindibilidade
de uma escola que se dirija as necessidades imediatas dos individuos, capacitando-
os atraves do desenvolvimento de habilidades, competéncias e inteligéncia
emocional para responder a intensa dinamica do nosso efémero cotidiano.

Para Duarte (2008), a sociedade do conhecimento € um fendmeno de
reproducdo ideolégica do capitalismo contemporaneo e tem como objetivo
enfraquecer as criticas a este modo de producédo e as lutas pela sua superacao.
Esse aforismo gera a crenca de que as questdes pertinentes ao nosso tempo se
referem a ética dos individuos na esfera publica e privada.

O autor sistematiza o0 que considera as cinco ilusdes produzidas pelo
pressuposto da sociedade do conhecimento. A primeira ilusdo consiste em acreditar
gue o conhecimento, democratizado pelos meios de comunicacao, esta acessivel a
toda populagdo. A segunda entende que o conhecimento tedrico é obsoleto, &
preciso dominar e saber aplicar aqueles conhecimentos que movemos para resolver
situacOes praticas do nosso cotidiano. A terceira ilusdo nega a objetividade do
conhecimento enquanto uma representacdo da realidade pelo pensamento,
concebendo-o subjetivamente como uma convencdao cultural. A quarta ilusédo anula a
hierarquia entre o grau de importancia e a qualidade do conhecimento. Por fim, a
guinta ilusdo se caracteriza pela responsabilizacdo do individuo. Apelando para sua
consciéncia, solicita seu comprometimento e colaboracéo, através de boas acdes, a
uma acgao conjunta para a superacao dos problemas que a humanidade enfrenta.

Neste prisma, a terminologia sociedade do conhecimento é inapropriada para
gualificar a sociedade atual. Segundo Saviani (2019), podemos falar em uma
sociedade da informacdo, que multiplica por variados meios de comunicacgao,
informagbes fragmentadas e descontextualizadas que acabam por dificultar o
acesso ao conhecimento, que implica na capacidade de compreender a realidade

concreta que vivemos.
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Esta discussédo é pertinente uma vez que interfere diretamente na percepgao
gue se tem da escola e carrega a critica fenoménica de que a educacéao publica ndo
atende as exigéncias da atualidade. Exercendo influéncia no ambito da constituicao
dos curriculos e das praticas pedagogicas, esta concepgdo suprime o trabalho
educativo aos limites da vivéncia do aluno, comprometendo o desenvolvimento de
sua capacidade compreender criticamente a realidade em sua totalidade.

A fundamentacdo tedrica que medeia o0 entendimento que se tem da
sociedade contemporanea define a atuacdo e a finalidade da instituicdo escolar. A
pedagogia historico-critica, enquanto uma teoria contra-hegemoénica, embasada no
materialismo histdrico-dialético entende que a finalidade da educacéao é “promover o
pleno desenvolvimento dos individuos visando assegurar sua insercao ativa e critica
na pratica social em que vivem.” (SAVIANI, 2019, p.218)

A PHC, portanto, expressa um movimento em defesa do fortalecimento da
escola publica, na melhoria qualitativa da educacao dirigida a classe trabalhadora,
empenhando-se em propiciar, através do ensino sistematizado, o dominio das
objetivacdes humanas historicamente produzidas. Superando a visdo das teorias
nao-criticas sobre o papel da escola na sociedade capitalista, a PHC se propde a
desenvolver um ensino escolar promotor do desenvolvimento, visando a

emancipacao humana.

3.9 Educacéao e o processo de emancipacgao

E preciso ressaltar, todavia, que muitos professores tém procurado propagar,
difundir e tornar conhecida a PHC, porém, nesta tentativa de implementa-la e a todo
custo de coloca-la em pratica, corre-se o risco de trata-la como sendo uma “receita”
pronta, limitando-a a um esquema meramente de metodologia depurando assim
seus fundamentos tedricos. Tal entendimento acaba esvaziando seu potencial de
transformacao e seu carater politico-pedagaogico.

Calcada no método materialista historico-dialético, considera as lutas de
classes como ponto de partida da acédo pedagdgica, o que pressupde transformar a
realidade, este aspecto a diferencia das demais teorias.

Em sendo uma pedagogia revolucionaria, cabe a PHC transformar a

educacdo num espaco de socializacdo do conhecimento para revolucionar a
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sociedade, superar as desigualdades, possibilitando que a humanidade se emancipe
efetivamente. Cabe entdo ao professor comprometido com esta perspectiva,
possibilitar a0 maximo o acesso ao saber cientifico, cultural e artistico da
humanidade.

E importante destacar, que partindo do principio que a educacgéo escolarizada
é fundamental para a formacdo do homem em sua especificidade historica, a
metodologia disposta nesta teoria se dirige a todas as fases do desenvolvimento
humano e ao ensino dos contetdos em todas as disciplinas.

O conhecimento trabalhado na concepcao dialética que vai do movimento da
sincrise a sintese pela mediacdo da analise consiste em “uma orientacdo segura
tanto para o processo e descoberta de novos conhecimentos (0 método cientifico)
como para o processo de assimilagdo-transmissdo de conhecimento (0 método de
ensino) (SAVIANI, 1991, p. 83).

A defesa de uma educacéao de qualidade para as camadas populares consiste
necessariamente em legitimar o aprimoramento do ensino que lhes é destinado.
Essa defesa implica na prioridade de conteudo. Sem conteudos relevantes,
significativos, a aprendizagem deixa de existir, se transforma num engodo.

Para Saviani (2013b) a escola tem se pautado cada vez mais em um conceito
ampliado de curriculo, que acaba por suprimir a diferenca entre as atividades
curriculares e extracurriculares. Nesta dinamica, os contetudos Obvios a formacéo
dos individuos acabam por ser preteridos e ocultados em meio a uma série de
tergiversagfes. Sem identificar e discriminar o que é essencial e 0 que € secundario
no ambito escolar, acaba-se por descaracterizar o trabalho pedagdgico,
neutralizando sua atividade nuclear que consiste no acesso e transmissao do saber
elaborado.

Pensando nesta problematica, o autor utiliza o conceito de “classico” para
gualificar os contetdos fundamentais que devem estar presentes no curriculo
escolar, contribuindo assim com um proficuo critério para a sele¢do dos mesmos. “O
classico ndo se confunde com o tradicional e também n&o se opde,
necessariamente, ao moderno e muito menos ao atual. O classico € aquilo que se
firmou como fundamental, como essencial’” (SAVIANI, 2013b, p.13).

Além de fornecer critérios para a elaboracdo de curriculos escolares,

permitindo a distincdo entre o que é curricular (que ndo pode deixar de ser feito na
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escola) e o extracurricular, o autor entende que este conceito se manifesta de
diferentes maneiras.

O classico fornece ao trabalho pedagdgico grandes autores e temas que
condensam enormes possibilidades para as novas geracoes; distingue o que é
principal e secundario, essencial e acessoria, efémero e duradouro, tendéncias
estruturais e esfera conjuntural e ainda se torna referéncia para a organizacdo do
conjunto da educacdo como sistema, com niveis e modalidades de ensino
articulados e dispostos no espaco e tempo constituindo um ambiente estimulante e
rico das mais significativas objetivagcbes humanas produzidas historicamente.
(SAVIANI, 2017)

O classico para a escola é o ensino, o processo de transmissdo-assimilacao

do conhecimento intencional e sistematizado:

A dindmica do trabalho se expressa na dialética apropriacdo-
objetivacdo. Essa relagdo ndo aparece somente na criacdo de algo
novo, (...). E preciso, até mesmo para a producdo do novo, que a
reproducdo ocorra, ou porque nela se mostram novas possibilidades
ou porque o avanco do conhecimento €é dependente das
apropriacdes-objetivagdes anteriores que devem ser conhecidas e
assimiladas. Na educacdo basica, por exemplo, trabalhamos com a
reproducdo do género humano mais do que com seu carater criador.
Mas atengdo: enquanto desenvolvimento de cada individuo essa
reproducdo é criacao (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p,90).

Ao afirmar que a educacédo € a aquisicdo de uma segunda natureza, Saviani
(2013b) entende que a aprendizagem deve se estabelecer enquanto um habitus.
Isso significa que os conteddos devem ser apropriados pelo individuo de tal maneira
gue se tornem uma situacgao irreversivel. Para chegar a tal condicao é indispensavel
gue o individuo perpasse um processo de ensino sistematizado, metddico que
envolve disciplina de estudo e compostura psicofisica, exigida pela atividade
intelectual.

Sob o enfoque da psicologia histérico-cultural, Martins reitera que o processo
formativo do individuo envolve o desenvolvimento das func¢des psiquicas superiores,
que se instituem unicamente pela via do ensino. Essa assertiva “radica a afirmacéao
do ensino sistematicamente orientado a transmissdo dos conceitos cientificos, néo
cotidianos, tal como preconizado pela pedagogia historico-critica” (MARTINS, 2013,
p.271).
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Gramsci (1978) conjectura que os habitos necessérios a atividade intelectual
nao se expressam espontaneamente. Ao considerar que a escola € um instrumento

para a formacao de intelectuais em diversos niveis, argumenta que:

Deve-se convencer a muita gente que o estudo é também um
trabalho, e muito fatigante, com um tirocinio particular proprio, ndo sé
muscular-nervoso mas intelectual: € um processo de adaptacéo, é
um hébito adquirido com esfor¢co, aborrecimento e mesmo
sofrimento. A participacdo das mais amplas massas na escola média
leva consigo a tendéncia a afrouxar a disciplina do estudo, a
provocar ‘facilidades’. Muitos pensam, inclusive, que as dificuldades
sdo artificiais, ja que estao habituados a s6 considerar como trabalho
e fadiga o trabalho manual. A questdo é complexa. Por certo, a
crianga de uma familia tradicional de intelectuais supera mais
facilmente o processo de adaptacdo psicofisico; quando entra na
classe pela primeira vez, ja tem varios pontos de vantagem sobre
seus colegas, possui uma orientacdo ja adquirida por habitos
familiares: concentra a aten¢cdo com mais facilidade, pois temo habito
da contencao fisica etc. Do mesmo modo, o filho de um operario
urbano sofre menos quando entra na fabrica do que um filho de
camponeses ou do que um jovem camponés ja desenvolvido pela
vida rural. Também o regime alimentar tem importancia etc., etc. Eis
porque muitas pessoas do povo pensam que, nas dificuldades de
estudo, exista um ‘truque’ contra elas (quando nao pensam que sdo
estlpidos por natureza): veem o senhor (e para muitos,
especialmente no campo, senhor quer dizer intelectual) realizar com
desenvoltura e aparente facilidade o trabalho que custa aos seus
filhos lagrimas e sangue, e pensam que existe algum ‘truque’. Numa
nova situagdo, estas questdes podem se tornar muito asperas e sera
preciso resistir & tendéncia a tornar facil o que ndo pode sé-lo sem
ser desnaturado. Se se quiser criar uma nova camada de
intelectuais, chegando as mais altas especializacdes, propria de um
grupo social que tradicionalmente desenvolveu as aptiddes
adequadas, sera preciso superar dificuldades inauditas (GRAMSCI,
1978, p138, 139).

Diferentemente do que se anuncia nas teorias pedagodgicas atreladas ao
ideario do “aprender a aprender”, que organizam suas atividades a partir do
interesse das criancas, a pedagogia histérico-critica direciona a atividade de ensino
olhando para as reais necessidades do aluno, o que implica distinguir os interesses
caracteristicos do aluno empirico e do aluno concreto.

Conforme Saviani (2013b), o aluno empirico € o individuo imediatamente
observavel, que exprime sensacdes, desejos e anseios ligados ao seu cotidiano,
condicionados a sua realidade social, contudo, a manifestacdo de seus interesses

nao corresponde a suas reais necessidades.



117

O foco do ensino deve ser o aluno concreto, um individuo singular, sintese de
multiplas relacdes, que condensa a realidade da sociedade em que vive. Assim, 0s
conteudos que o aluno tende a rejeitar sdo justamente os que atendem aos seus
interesses enquanto individuo concreto, ainda que ndo tenha consciéncia disso.
Cumpre a educacao escolar a funcdo de humanizagdo deste aluno, viabilizando
através do ensino, a producdo de uma segunda natureza que expresse em cada

individuo singular a universalidade do género humano.

3.10 Professor como mediador

A gqualidade da educacdo na perspectiva da pedagogia histérico-critica esta
intimamente ligada ao trabalho docente, ou seja, a melhoria da educacéo prescinde
de uma sdlida formacéo tedrica e politica do professor. Assim o trabalho educativo,
no intuito de humanizar os individuos, ndo pode estar alienado a esse processo.

A interdependéncia entre a escola e a realidade social exige dos professores
compreensdo do mundo atual, com conhecimento histérico e dominio
tedrico/metodologico para efetivar uma praxis educativa que concorra para o bom
ensino, promotor de desenvolvimento do individuo. Nesta perspectiva, Gasparin
(2012) destaca o papel vital do professor como mediador entre os alunos e 0s

conhecimentos cientificos:

Ao assumir o papel de mediador pedagdgico, o professor torna-se
provocador, contraditor, facilitador, orientador. Torna-se também
unificador do conhecimento cotidiano e cientifico de seus alunos,
assumindo sua responsabilidade social na construcdo/reconstrucdo
do conhecimento cientifico das novas geracbes, em funcdo da
transformacéo da realidade. (GASPARIN, 2012, p.110)

A fim de que os educadores conscientizem-se do papel da instituicdo escolar
na sociedade contemporanea e do processo educativo em sua totalidade, exige-se
uma compreensdo acerca do modo como estd organizada a sociedade em que
vivem alunos e o proprio professor, captando seus fundamentos, sua génese e

desenvolvimento, sua dinamica estrutural e suas tendéncias de organizacao futura.
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Para atuar nesta perspectiva tedrica, é fundamental ao professor reconhecer
gue a educacdo é um campo em disputa, a escola é cenario da luta de classes e a
pratica pedagogica do professor é desprovida de neutralidade.

A sociedade capitalista no qual vivemos, em sendo excludente, é incapaz de
cumprir os ideais democraticos propagados aos cidaddos em seu conjunto. Com
interesses antagonicos, a classe trabalhadora e a burguesia, tem na escola a busca
de objetivos diferenciados, condicionados pelo contexto nos quais se inserem.

Fazendo uma analise da educacao na sociedade capitalista, Kuenzer (2005),
utiliza duas expressdes aparentemente incompativeis, porém, atendo-se a elas com
atencao, é nitida a sua integralidade. Sao elas: “exclusado includente” e “inclusao
excludente”. A primeira dirige-se a caracteristica do mercado que exclui o0s
trabalhadores do mercado formal e dos direitos assegurados por essa posicdo ao
mesmo tempo em que desenvolve estratégias para sua inclusdo no mundo do
trabalho em condicbes precarias.

A segunda, “inclusdo excludente”, esta dialeticamente relacionada com a
primeira e se aplica ao campo da educacédo, onde se desenvolvem estratégias de
inclusédo dos individuos nos diferentes niveis e modalidades de ensino, mas com
uma formacgé&o incapaz tanto de problematizar quanto de responder as exigéncias do
sistema capitalista.

A discussdo dos elementos discorridos até o momento nos remete a
compreensdao e a posicdo dos professores frente a realidade educacional
contemporanea, campo de embates politicos, ideoldgicos, mediado por diferentes
teorias e praticas que se estabelecem em um complexo contexto permeado pelas
mazelas de uma sociedade dividida em classes.

Segundo Saviani (2013c):

E nesse quadro que a educacdo escolar se situa. E os professores
tanto podem integrar-se, ainda que nao intencionalmente, na luta de
classes da burguesia desempenhando o papel de contornar
acidentes da estrutura, de impedir que as contradicfes estruturais
venham a tona, de segurar a marcha da histéria, de consolidar o
status quo, quanto podem desempenhar o papel inverso de, a partir
dos elementos de conjuntura, explicitar as contradicbes da estrutura,
acelerar a marcha da historia, integrando-se na luta de classes do
proletariado e contribuindo, assim, para a transformacgé&o estrutural da
sociedade. (SAVIANI, 2013c, p.27)
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Para desenvolver um trabalho pedagdégico na proposta da PHD, é necesséario
organizar o conjunto das atividades de ensino em seus diferentes componentes
curriculares de maneira eficaz. E essencial que os professores compreendam que 0
trabalho docente é um trabalho coletivo, que mantém continuamente uma
intencionalidade e envolve uma relacéo dialética entre comprometimento politico e
competéncia técnica.

A prética pedagodgica dos docentes necessita estar pautada tanto no
conhecimento relacionado a atividade pedagdgica, quanto a fundamentacao teorica
e metodolégica, assim como, no dominio dos conteddos especificos e suas
particularidades. Tendo claro que, para atingir uma educacdo de qualidade, é
preciso reconhecer a importancia do trabalho desenvolvido pelos demais integrantes
do coletivo na tarefa de transmitir os conhecimentos para as novas geracfes através
da atividade de ensino.

O trabalho pedagdgico deve ser, portanto, um todo articulado, uma praxis
coletiva e deliberada, conduzida no intuito de constituir uma unidade enquanto
sintese de multiplas determinacdes, que caracteriza a totalidade concreta da
educacdo numa perspectiva histérico-critica.

A atividade docente deve ser pensada dentro de um contexto escolar que
impde possibilidades e, ao mesmo tempo, determine limites as acdes dos
professores. A materialidade da acdo pedagodgica apresenta a contradicdo entre o
gue deve ser a educacao e suas possibilidades concretas de efetivacao.

Pautando-se na realidade concreta, historicamente situada, em que a
educacao se desenvolve, a PHC traz a exigéncia de resgatar a atividade nuclear da
escola, que é a transmissédo dos conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficos em
suas formas mais elaboradas, trabalhados de maneira que atendam as
necessidades do aluno concreto. Tendo em vista que cada geracédo se aproprie das
objetivacdes provenientes do resultado da atividade de geragbes passadas, o
professor deve ter a compreensdo de quanto € intrinseca a relacdo entre a
reproducéo do existente e a producao do novo.

Nas palavras de Saviani (2013b):

Com efeito, a pedagogia critica implica a clareza dos determinantes
sociais da educacdo, a compreensdao do grau em que as
contradicbes da  sociedade marcam a educacdo e,
consequentemente, como o educador deve posicionar-se diante
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dessas contradi¢cbes e desenredar a educacgao das visées ambiguas,
para perceber claramente qual é a direcdo que cabe imprimir a
guestdo educacional. Ai esta o sentido fundamental do que
chamamos de pedagogia histérico-critica. (SAVIANI, 2013b, p.86)

A sociedade capitalista estd estruturada em duas classes antagdnicas, cabe
ao professor decidir conscientemente se sua atuagdo ir4 corroborar com o
desenvolvimento do capital, tornando-se um agente reprodutor, a servico dos
interesses da classe dominante, ou, se sua postura sera de um agente
transformador, a favor dos interesses da classe trabalhadora e da superacédo da
sociedade atual. Em suma, n&o ha espaco para uma terceira op¢do, a neutralidade
inexiste, pois o0 ato educativo é essencialmente uma acao politica.

O capitalismo produz a alienacdo do homem afastando-se de si mesmo e
dos outros homens na medida em que seu corpo, seu espirito, e seus amigos |he
sdo afastados. Durante todo o dia séo trabalhadores, porém ndo tém clareza do que
fazem ao se depararem com as mercadorias produzidas. O professor ndo esta
alheio a este processo.

Facilitar o acesso a cultura letrada, consiste na PHC, uma das tarefas mais
importantes da escola, e, portanto, dos profissionais que nela atuam. Entretanto, a
aquisicdo e apropriagdo deste saber demanda tempo e uma acdo pedagogica
constante e planejada.

Assumir a pedagogia historico-critica como referencial teorico, significa lutar
diariamente contra as pedagogias hegemoénicas com 0 objetivo de tornar a escola
um espaco de apropriagdo do conhecimento, instrumentalizando a classe
trabalhadora para a superagcdo da condicdo de classe em si para a condicdo de
classe para si.

As relagbes entre aluno e professor sao, assim, correlacionadas
internamente, havendo uma contradicdo inerente no caso, porque um professor nao
€ apenas um produtor, mas também um empregado daqueles que desejam
reproduzir a sociedade, isto €, seu status quo. Alguns professores nao se
consideram como membros da classe trabalhadora. Mesmo os professores que se
consideram como proletarios acabam assumindo posi¢cdes de conflito com aquele

aluno que esta socialmente em uma condi¢éo de trabalhador.
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Segundo Connell (1995), grosso modo, os professores estdo ausentes de boa
parte dos debates sobre politicas publicas focadas na relagcdo entre escola e

pobreza, mas ao mesmo tempo:

constituem a linha de frente das escolas. Se a exclusdo €
realizada pelas escolas, ela, certamente, ocorre, em boa parte,
através daquilo que os/as professores/as fazem. Podemos nao
guerer culpar os/as professores/as, mas ndo podemos ignora-
los/as. A educagdo como um empreendimento cultural
constitui-se em e através do seu trabalho. Esse trabalho é a
arena onde se condensam as grandes contradicdes em torno
da educacéao e da justica social (CONNELL, 1995, p. 29).

A consciéncia politica do professor no desenvolvimento do trabalho docente é
primordial, € preciso ter clareza que seu compromisso deve estar fundado na
responsabilidade com a formacédo dos individuos. Na relacao educativa, o professor
tem por oficio estar a servico dos interesses e necessidades dos educandos,
contudo, para que ele compreenda quais sdo suas necessidades concretas €
imprescindivel que seja capaz de relacionar a sua pratica educativa com a pratica
social global.

Nesse sentido, ha uma redefinicdo do papel do professor no processo
educativo, que assume, mediante a conscientizagdo politica, dominio tedrico e
técnico, uma conduta de articulador no conjunto dos elementos que compde uma
educacao de qualidade.

A pedagogia historico-critica avanca em um movimento que pressupfe a
formacao politica dos educadores, conscientizando-os do seu papel social em sala
de aula e na sociedade. Nesta conjuntura, é fundamental que os professores se
apropriem do conhecimento numa dimensao historica e tenham real consciéncia do
trabalho que estdo desenvolvendo, corroborando com uma formacdo alienatoria,
voltada a manutencéo das relagdes de dominagdo ou objetivando uma educacéo
emancipatoria com vistas a uma efetiva transformacéo social.

Atuando diligentemente na defesa intransigente do papel classico da escola,
da democratizacdo da escola publica, da transmissdo do conhecimento cientifico, da
valorizacdo da cultura, do trabalho coletivo pautado em uma formacéao teérica sélida,
na luta por condi¢cdes necessarias para o desenvolvimento do trabalho educativo, o

trabalho docente engendra para a classe trabalhadora o acesso a uma educacao
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com a qualidade necessaria para a efetivacdo da passagem da condicdo de classe

em si para classe para si.
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CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa buscou contribuir com o debate sobre a qualidade da
educacdo publica brasileira, procurando analisé-la a partir da realidade concreta no
gual ela se desenvolve. Mediante o arcabouco tedrico dedicado ao tema,
compreende-se que na sociedade capitalista, utilizar esse conceito como algo
singular é uma incoeréncia. Circunscritos pelas cisdes inerentes as classes sociais,
podemos falar entdo de possiveis qualidades da educacéo, que podem ser captadas
enguanto perspectivas provisorias, socialmente reconhecidas, elaboradas e
definidas, a partir de critérios que atendem diferentes necessidades relacionadas
aos seus respectivos periodos historicos.

S&o muitos os desafios enfrentados cotidianamente no ambiente escolar que
interferem diretamente no trabalho pedagdgico, deixando os professores
apreensivos em relacdo a qualidade da educacéo que esta se desenvolvendo. Para
elucidar essa questéao, faz-se necessario superar o pragmatismo que a educacao
esta mergulhada atualmente. Cabe aos professores, olhar criticamente para a
pratica educativa, buscando os elementos que a constituem sob uma perspectiva
historica.

Apesar do tom democrético que envolve o discurso do acesso a escola e da
educacado de qualidade como um direito de todos, ndo existe um padrao que atenda
as necessidades da sociedade em seu conjunto, uma vez que 0s interesses da
classe dominante e da classe dominada bem como o conceito de qualidade sao
antagonicos.

A analise das tendéncias tradicional, nova e tecnicista, reforcou essa
perspectiva, demonstrando que a qualidade educacional, almejada por seus
pressupostos nao expressaram as demandas dos setores excluidos da sociedade,
pois substanciam a conservacéao e reproducao da forma de ser da sociedade atual.

Historicamente o0 acesso da classe trabalhadora a educacéo escolarizada foi
desprezada pela classe dominante, pois esta entendia que tal necessidade néo era
primordial. No Brasil, devido as mudancas engendradas pela producéo capitalista,
sobretudo a partir de 1930, a qualidade da educacao esteve intimamente ligada as

demandas deste mesmo processo. A ampliacdo do acesso ao ensino
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institucionalizado, insuficiente e fragmentado, manteve o carater académico e
elitista, reforcando a excluséo social por meio de uma escola que nao correspondia
as necessidades concretas das camadas populares da sociedade brasileira.

A medida em que o Estado admitiu, sob forte pressdo dos movimentos
sociais, a presenca dos filhos da classe trabalhadora nas escolas, concentrou seus
esforcos no tratamento da expansdo focando nos aspectos quantitativos,
expandindo, muitas vezes, a rede escolar em condi¢cdes de precariedade, agravando
assim a situacao de baixo rendimento escolar.

O conjunto de dificuldades e a complexidade das relacbes que permearam a
democratizacdo do ensino em um pais de dimensdes continentais, ocasionaram
consequéncias ao modelo de ensino aqui praticado.

Frente ao padrdo elitista e dualista de ensino que se desenvolveu e a
precariedade que se deu na ampliacdo estrutural necessaria ao ensino publico, a
gualidade da educacdo foi se tornando privilégio de poucos. A relacdo
guantidade/qualidade gerou diferentes posicionamentos que ainda refletem a
atualidade.

A escola ndo é um espaco isolado da sociedade, os problemas ali
manifestados sdo efeitos de uma conjuntura ampla e complexa que, em Uultima
instancia, estabelecem a qualidade da educacéo.

Tendo em vista, que a permanéncia da classe dominante em seu patamar
depende da manutencdo da ordem social e econbmica vigente, o contetdo e a
gualidade da educacao ofertada as massas padece de um movimento continuo que
deturpa a funcao especifica da escola, atendendo assim, aos interesses do capital
para atenuar as contradicdes presentes na sociedade de classes. Assumindo
atribuicdes assistencialistas, a instituicdo escolar vem incorporando cada vez mais
atividades que concorrem com os conteudos e os procedimentos pedagdgicos que
devem ser priorizados neste espaco.

E preciso compreender a escola, a luz de suas determinacées provenientes
de condicbes econdmicas e culturais, mas também, ao mesmo tempo, € urgente
considera-la como propulsora de intervencfes objetivas em tais contextos. Assim,
como ela é instrumento de hegemonia que serve aos interesses da classe
dominante, contraditoriamente, ela carrega em seu bojo a possibilidade de instaurar

a hegemonia oposta, a da classe dominada.
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Como prética social, a educacdo situa-se num contexto dinamico,
multifacetado, que engloba diferentes concepcdes e finalidades. A escola publica
consiste em uma conquista social, e hoje, ao atender a grande contingéncia de
alunos que a comple, ela reproduz as tensBes caracteristicas da sociedade
capitalista.

Sob a tutela de um Estado historicamente submetido a classe dominante, a
educacao se desenvolveu no embate dos interesses antagdnicas da burguesia e da
classe trabalhadora, difundindo uma qualidade de educacdo constrita aos seus
interesses. Segundo Saviani (2014, p.37), “Resumidamente, podemos dizer que a
politica educacional brasileira até os dias de hoje se apresenta com caracteristicas
condensadas nas seguintes palavras: filantropia, protelacdo, fragmentacdo e
improvisagao”.

A Pedagogia Historico-critica, coloca-se a favor desta possiblidade que Ihe é
latente, preconizando uma qualidade para a educacdo que se contrapde aos
padrbes qualitativos neoliberais que sustentam as politicas publicas voltadas ao
ambito educacional.

Na esteira desta proposicao, consideramos fundamental a reflexdo acerca
dos elementos que definem a educacgao de qualidade ao qual a PHC se compromete
a desenvolver. A pedagogia histérico-critica defende vigorosamente a bandeira da
democratizagdo do ensino, contra a seletividade, a discriminagéo e o rebaixamento
do ensino das camadas populares, empenha-se em assegurar a melhor qualidade
possivel do ensino destinado aos trabalhadores frente as atuais condi¢des
historicas.

Tendo como finalidade o desenvolvimento humano qualitativo, ela busca
compreender toda e qualquer etapa voltada a formacdo humana, entendendo que a
gualidade da educacdo deve ser considerada de forma sistémica, um conjunto
diligentemente elaborado, que engloba todas as modalidades e niveis de ensino.

A pedagogia histérico-critica preconiza uma educacdo com a qualidade que
expressa as demandas da classe trabalhadora, evidenciando a responsabilidade
educativa e social da escola.

Os conhecimentos cientificos, artisticos e filos6ficos ndo devem pertencer a
uma classe social, mas deve ser dominio de todos. Por conseguinte, € fundamental

ao proletariado o acesso sistematico aos conhecimentos na sua forma mais
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elaborada, pois o dominio cultural € condigdo sine qua non para uma participacao
politica das massas eficiente na luta por seus interesses.

A PHC propbe a praxis pedagdgica que problematiza a pratica social. Com
discernimento politico, articula a apropriagdo das objetivagbes humanas com as
necessidades da classe trabalhadora. Evidenciado a relevancia das condi¢des
culturais dos individuos, supera os enfoques biologizantes e psicologizantes da
educacao, que dotados de um discurso imobilista, difundem a responsabilizacdo dos
individuos pela atual qualidade da educacéo no pais. Em suma, a PHC avanca em
relacdo as tendéncias pedagogicas hegeménicas que a antecederam, considerando
gue o tipo de homem que se pretende formar através da educacao, sera forjado na
estrutura educacional existente, impulsionando-a dialeticamente na orientacdo de
novos objetivos.

O paradigma de qualidade que a PHC projeta para a educacgao, baseada na
realidade concreta, consiste no engajamento por um sistema educacional, com um
modelo de escola Unica, custeado pelo Estado, na qual toda a populacdo tenha
acesso aos conhecimentos cientificos, filoséficos e artisticos, nas suas formas mais
elaboradas como patriménio da humanidade, isto €, que pertence a todos.

A pedagogia histérico-critica empenha-se na defesa de uma escola que
contemple docentes valorizados socialmente, bem remunerados, gestores
comprometidos na defesa da garantia das condicdes materiais para o trabalho
docente e preparados teoricamente para desenvolver uma pratica com rigor
metodolégico, conscientes da especificidade da educacao, efetivando uma praxis
pedagdgica voltada a realidade brasileira.

Apoés discussdes ao longo deste trabalho, podemos afirmar que a baixa
gualidade da educacdo na escola publica, compromete a inclusdo daqueles setores
historicamente marginalizados, acirrando a condi¢cdo de pobreza e desigualdade t&o
presente na sociedade brasileira. Nosso estudo procurou evidenciar que uma escola
de qualidade nao transforma, mas constitui-se em um importante instrumento de
mobilizacdo e materializacdo dos direitos da cidadania na construcdo de uma
sociedade mais igualitaria e justa.

Ciente da relagéo dialética que existe entre a educacao e a sociedade, para a
PHC, a educacéao tera qualidade ao expressar uma acao transformadora, que rompa

com as formas autoritarias, opressores e alienantes da atual sociedade, por isso,
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revolucionaria, que reconhece a necessidade de superar esta sociedade marcada
pelas classes sociais, que se op0e as teorias ndo criticas quanto as critico-
reprodutivistas. Esta € a qualidade desejada por esta teoria pedagdgica, que fale a
linguagem dos excluidos. Consequentemente, capaz de forjar uma consciéncia de
classe, passando da condicao de classe em si para classe para si.

Neste movimento na busca da qualidade na escola, vale destacar algumas
publicacbes que vem subsidiando o trabalho do professor na valorizacdo o
conhecimento cientifico. Jodo Luis Gasparin em Uma Didatica para a Pedagogia
Historico-Critica (2002) tem sido uma referéncia importante oferecendo elementos a
partir do método dialético, “Pratica-Teoria-Pratica”, cuja obra é destinada aos
educadores comprometidos com uma aprendizagem a partir do conhecimento
cientifico. Nesta perspectiva, Duarte (2008), (2011), (2013), (2016) e Martins, (2013),
(2018), (2019), sao outras referéncias importantes na compreensao e apropriacao
acerca dos pressupostos da pedagogia histérico-critica e no enfrentamento tedrico
sobre o esvaziamento dos contetdos escolares da atualidade.

Qualidade pressupde efetivar acdes reais que corroborem para a educacgao
das consciéncias, da emancipacdo humana, levando os discentes a superacédo do
senso comum, apropriando-se dos conhecimentos historicamente produzidos que 0s
capacite a compreender a realidade objetiva e os instrumentalize para agir em busca
da superacao da sociedade capitalista.

Diante das limitagcbes de nosso estudo, recomendamos algumas questdes
que merecem ser abordadas e revisitadas em pesquisas futuras. Diante da
polissemia que o termo apresenta, podemos questionar: qual qualidade de educacao
e ofertada pelas escolas publicas? As escolas particulares, ofertam efetivamente
uma educacdo de qualidade melhor que a escola publica? Quais elementos
aproximam e distanciam a qualidade da educacéo no setor publico e privado? Existe
diferenca de qualidade entre escolas publicas da regido central de um municipio e
escolas de periferias? O que caracterizaria ha atualidade uma escola para o0s ricos e
uma escola para os pobres? Em que medida a formac&o do professor é importante
na melhoria da qualidade da educacdo? Como tem sido o impacto da pedagogia
histérico-critica, na melhoria desta qualidade naquelas escolas em que esta proposta
se faz mais presente entre os professores? Uma vez que buscamos identificar os

elementos que compdem uma educacdo de qualidade para PHC, consideramos
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como pertinente examinar a presenca dos mesmos em municipios que se
propuseram efetivamente a trabalhar com a PHC como referencial tedrico, a
exemplo podemos citar Bauru e Limeira no estado de S&o Paulo, Cascavel e
Itaipulandia no Parana.

Nao temos a pretensdo de esgotar a discussdo acerca da qualidade da
educacdo apregoada pela pedagogia historico-critica, acreditamos ter ao menos
levantado alguns elementos para a problematizacdo do objeto, no sentido de pensar

gual a escola publica desejamos para as futuras geracoes.
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