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8§ 1° No contexto e para os fins desta Lei, considera-se intimidacéo sistematica
( bullying ) todo ato de violéncia fisica ou psicoldgica, intencional e repetitivo que ocorre sem
motivacdo evidente, praticado por individuo ou grupo, contra uma ou mais pessoas, com 0

objetivo de intimida-la ou agredi-la, causando dor e angustia a vitima, em uma relacdo de
desequilibrio de poder entre as partes envolvidas.

(Lei 13.185 — Programa de Combate a Intimidacéo Sistemética (Bullying)

“NAO SOU DUMBO!”
Minhas orelhas ndo sdo de abano!

Estou cansado de ser motivo de zoacao na escola!
Eles precisam parar!”

(interacdo simulada durante a aplicacdo da unidade didatica em sala)

“Eu gosto das suas orelhas”

(resposta de um aluno)



BERTOLLO, Daniele. O uso de expressdes referenciais nominais em producdes
de texto opinativo no Ensino Fundamental. 2020. Dissertagdo (Mestrado em
Letras) — Universidade Estadual do Oeste do Parana, Cascavel.

RESUMO

O objetivo deste trabalho é investigar em textos opinativos de alunos de 9° ano se
houve progressdo no uso de expressfes referenciais diretas a partir da teoria da
referenciacdo. Estuda-se a relacéo entre teorias linguisticas que abordam o processo
de referenciacdo e sua aplicagdo no ensino de lingua portuguesa, mais
especificamente no que tange ao trabalho com o eixo da produgéo textual. Tomam-se
para analise oito textos produzidos por quatro alunos, sendo quatro textos
correspondentes a Producdo 1 (geracado inicial) e quatro textos a Producdo 2
(produzidos pelos mesmos alunos, ap06s o trabalho com o tema em sala).
Promoveram-se analises comparativas entre as duas producdes do texto de cada
aluno para observar se houve avancos na construcdo da cadeia referencial,
considerando o contexto de interlocucdo e 0s processos de retomada anaféricos
correferenciais por meio de expressdes nominais. Esta pesquisa tem cunho qualitativo
e segue 0 Viés interpretativista. Sustenta-se em revisao bibliografica e centra-se em
métodos e procedimentos que visam a descrever e interpretar o fenbmeno que se
estabelece nos textos, seguindo orientacfes tedricas da area da Linguistica Textual,
especialmente no que tange a perspectiva sociocognitivo-interacionista. Tomam-se
como base para nossa andlise estudos apresentados por Mondada e Dubois (2017),
Lyons (1977), Koch (2001, 2002, 2003, 2005a, 2008, 2011), Koch e Elias (2017, 2018),
Cavalcante, Custodio Filho e Brito (2014) e Roncarati (2010), entre outros que
compdem a cena dos estudos da referenciacdo. Como resultado, observou-se nos
textos sob analise o uso estratégico dos seguintes processos de retomada: mudanca
de nome nucleo, reiteracdo de nome nucleo com recategorizacdo e reiteracdo de
nome nucleo sem recategorizacdo. Na comparacao entre os dois textos de cada
aluno, verificou-se aumento de pontos do referente em foco e recategorizacées mais
informativas ou avaliativas, estratégias que contribuiram para aproximar o texto aos
objetivos da interacao proposta.

Palavras-chave: referenciacdo, texto opinativo, producao textual, ensino.



ABSTRACT

The aim of this paper is to investigate in year 9 students’ essays if there were
development in the use of referencial direct expressions from the referencial theory.
We study the relation between linguistic theories that approach the process of
referencing and its application in the teaching of native languages, more specifically in
what concerns the work with the textual production axis. We take to analysis eight texts
produced by four students, being four texts correspondent to Production 1 (initial
generation) and four texts to Production 2 (produced by the same students, after the
work with the theme in the classroom). We promoted comparative analysis between
the two productions of each student’s text to observe if there are advancements in the
construction of the referential chain, considering the context of interlocution and the
anaphoric resumption processes. This research is qualitative and follows the
interpretivist bias. It supports itself in bibliographical revision and is centered in
methods and procedures that aim to describe and interpret the phenomenon that is
established in the texts, following theoretical orientations from the field of Textual
Linguistics, especially in what concerns the interactionist socio-cognitive perspective.
We take as basis to our analysis studies presented by Mondada and Dubois (2017),
Lyons (1977), Koch (2001, 2002, 2003, 2005a, 2008, 2011), Koch and Elias (2017,
2018), Cavalcante, Custodio Filho e Brito (2014) and Roncarati (2010), among others
that make up the referencing studies scene. As a result, we observed in the texts under
analysis the strategic use of the following procedures of resumption: core name
change, core name reiteration with recategorization and core name reiteration without
recategorization. By comparing the two texts from each student, we verified an
increase of points from the referent in question and more informative or evaluative
recategorizations, strategies that contributed to approximate the text to the objectives
of the proposed interaction.

Keywords: referencing, opinionated text, textual production, teaching.
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INTRODUCAO

Os textos decorrem de processos interacionais realizados em eventos
sociocomunicativos, portanto, sao produtos conjuntos de interlocutores. Nessa
dindmica, o produtor realiza planejamentos estratégicos de organizacao em seu texto
para que consiga orientar o interlocutor, por meio de sinaliza¢cfes textuais, conforme
0s objetivos envolvidos na interacado (KOCH, 2003).

Tais sinalizacdes, que Koch (2003) chama de indicios, marcas, pistas,
permeiam todo o texto. Dizem respeito as escolhas feitas pelo produtor em relacéo ao
léxico, as estruturas sintaticas, ao modo de organizacéo das ideias, aos conteldos
que sao postos e que ficam pressupostos, entre outras estratégias. A referenciacéo é
uma das estratégias linguisticas que contribui para explicitar a dinamica das inten¢fes
envolvidas na interacdo. Neste trabalho, damos atencdo as escolhas feitas pelo
produtor na construcao e reconstrucdo do objeto de discurso por meio de expressfes
referenciais nominais.

Conforme Mondada e Dubois (2017), entendemos que as categorias utilizadas
para descrever o0 mundo sao plurais e mutaveis, alteram-se sincrénica e
diacronicamente. Assim, tratar da (re)construcdo do objeto de discurso requer
considerar a instabilidade das relacdes entre as palavras e as coisas do mundo.
Avaliar se o rotulo é adequado ou néo fica a margem e abre espaco para a descricdo
dos procedimentos linguisticos e cognitivos por meio dos quais os atores sociais
referem-se ao mundo.

Tomamos a referenciacdo como tema dessa pesquisa, e as expressoes
referenciais nominais anaféricas diretas na construcdo de textos opinativos feitos por
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental como subtema. Ou seja, interessamo-nos
em estudar a relacdo entre teorias linguisticas que abordam o processo de
referenciac@o e sua aplicacdo no ensino de lingua portuguesa, mais especificamente
no que tange ao trabalho com o eixo da producéo textual.

Quando tais reflexdes e analises se voltam ao ensino, percebemos que sao
recorrentes, em producdes textuais, dificuldades relacionadas a referenciacdo. O
aluno, ao desenvolver a cadeia referencial de seu texto, muitas vezes acaba por fazer
escolhas menos significativas que visam apenas a manutencéo do referente ativo na

progressao textual, mas pouco auxiliam na construcéo de seu ponto de vista.
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De acordo com Cavalcante, Custédio Filho e Brito (2014), o aluno deve
reconhecer a organizacao textual de acordo com o género discursivo e, por meio de
mecanismos linguisticos, estabelecer a coeréncia que auxilie em seu projeto de dizer.
Também é preciso que o aluno desenvolva a consciéncia de que um texto é
naturalmente incompleto, e isto deve ser articulado de modo que auxilie em seu
propésito comunicativo. Assim, o aluno deve sempre refletir sobre as escolhas
pertinentes ao contexto enunciativo, ao género discursivo escolhido, sem perder de
vista o interlocutor.

Tendo em conta tais orientacdes e o trabalho que desenvolvemos no Ensino
Fundamental, propomo-nos a fazer uma andlise comparativa atinente ao processo de
construgcédo e reconstrucdo do objeto de discurso bullying na producdo de textos
opinativos no Ensino Fundamental. Apresentamos, mais especificadamente, um
estudo da cadeia referencial constituida por anaforas diretas por meio de expressdes
referenciais nominais para o objeto de discurso em questdo, em duas producdes de
textos escritos por quatro alunos de 9° ano do Ensino Fundamental. Os alunos
selecionados produziram dois textos sobre o0 mesmo tema: a Produgdo 1 ocorreu
como geracao inicial, e a Producéo 2 ocorreu somente apds uma unidade didatica ser
trabalhada em sala.

Apos o alinhamento do tema de pesquisa e da andlise inicial do corpus,
emergiram as seguintes perguntas: como sdo construidas as cadeias referenciais, no
que se refere as expressdes nominais anaforicas diretas de bullying, na Producéo 1 e
Producdo 2 dos textos selecionados para analise? Observam-se avangos na
construcdo das expressdes nominais presentes na cadeia referencial, tendo em conta
0 contexto de interlocucdo, quando se faz uma analise comparativa entre as duas
producdes dos textos? Por meio de tais questionamentos, delimitamos os objetivos
de nossa pesquisa.

O objetivo geral deste trabalho é investigar em textos opinativos de alunos de
9.° ano se houve progressao no uso de expressoes referenciais diretas a partir da
teoria da referenciacdo. Para isso, elencamos 0s seguintes objetivos especificos: a)
mapear e analisar as construgdes e reconstru¢cées do objeto de discurso bullying
compostas por expressOes referenciais nominais correferenciais nos textos que
compdem o corpus; b) promover uma analise comparativa entre a Producdo 1 e
Producao 2 de cada texto, considerando a tessitura da cadeia referencial em tela e os

processos que sao desenvolvidos; c) refletir sobre a relacdo entre os resultados
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alcancados e o trabalho com o conteddo referenciacdo promovido pela professora
regente, no contexto da producdo dos textos que compdem o corpus, e sobre a
relevancia do tema como conteudo de ensino nas aulas de lingua portuguesa.

Esta pesquisa se justifica por sua pertinéncia em relacéo aos estudos atuais na
area da Linguistica e em relacdo ao ensino da lingua portuguesa. Muitas vezes, 0
produtor, ndo s6 nao explora a referenciacdo como recurso na construcdo da
argumentatividade textual, como também n&o reconhece sua funcdo coesiva,
podendo reduzir sua potencialidade na producdo escrita. A compreensao de
fendmenos linguisticos municia o produtor de um conhecimento atinente as praticas
de escrita, proporcionando, por conseguinte, o desenvolvimento da capacidade de
mobilizar estratégias para a producdo e compreensao de textos. Para se chegar a
isso, € necessario que o professor esteja ciente das diversas estratégias que séo
mobilizadas em funcdo dos objetivos da interacdo. Portanto, a pesquisa proposta
contribui para o olhar mais especializado da propria pesquisadora, professora da
escola basica, para o contelido em questdo e para as manifestacées linguisticas, e,
de forma mais ampla, pode configurar como material de pesquisa para outros
professores de lingua portuguesa.

Quanto a sua caracterizacdo, esta pesquisa tem cunho qualitativo e segue o
Viés interpretativista. Sustenta-se em revisao bibliografica e centra-se em métodos e
procedimentos que visam a descrever e interpretar o fenbmeno que se estabelece,
seguindo orientacfes tedricas da area da Linguistica Textual. Tomamos como base
para nossa analise estudos apresentados por Mondada e Dubois (2017), Lyons
(1977), Koch (2001, 2002, 2003, 2005a, 2008, 2011), Koch e Elias (2017, 2018),
Cavalcante, Custodio Filho e Brito (2014) e Roncarati (2010), entre outros que
compdem a cena dos estudos da referenciacao.

O corpus é composto por oito textos opinativos, que se dividem em Producgéo
1 e Producdo 2, que tém como autores quatro alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental, conforme enunciado acima. E importante que se diga que este trabalho
de producao e geracao de corpus foi realizado em uma escola publica de Cascavel,
com a devida aprovacdo do Comité de Etica e do Nicleo Regional de Educacio;
portanto, esta dentro dos parametros exigidos por lei.

No que tange a organizacao desta Dissertacdo, apresentamos seis secoes. A
Secao 1 € composta por este texto introdutdrio, no qual fazemos uma apresentacao

geral da pesquisa.
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Na Secdo 2, intitulada Linguistica textual e o texto escrito: conceitos basilares,
tracamos a trajetoria dos estudos relativos ao texto até a perspectiva sociocognitivo-
interacionista, a qual embasa nossa pesquisa. Nessa secdo, também delineamos
nossa perspectiva em relacdo a producéo de textos opinativos.

Na Secédo 3, Referenciacao, progressao referencial e construcao discursiva do
mundo, discorremos sobre os estudos existentes na area da referenciacao,
percorremos textos basilares até textos atuais com novas propostas e visées sobre 0
tema.

Na Secéo 4, Procedimentos e contextualizacdo da pesquisa, apresentamos 0s
procedimentos metodologicos, como o tipo de pesquisa, a forma como ocorreu a
geracédo do corpus e nossas escolhas sobre como tratamos os dados gerados. Nesse
ponto do trabalho, preocupamo-nos em apresentar uma contextualizacédo referente a
geracédo dos textos analisados, bem como explicitar a perspectiva de analise por nés
adotada. Em seguida, apresentamos também o mapeamento da cadeia referencial
anaférica do objeto de discurso bullying, composta por expressdes referenciais
nominais, da Producdo 1 e Producdo 2 do texto de um dos alunos. Assim,
apresentamos a forma como as anéforas diretas acontecem no texto e analisamos as
nuances que se apresentam no corpus, no que tange as retomadas feitas por
expressoes referenciais nominais.

Secao 5, As expressdes referenciais nominais — processos de retomada,
apresentamos a analise das Producdes 1 e 2 de trés alunos que tiveram seus textos
selecionados para a analise, considerando seus processos de retomada: mudanca de
nome nacleo, reiteragdo de nome nucleo com recategorizacao e reiteracdo de nome
nacleo sem recategorizacdo. Ainda nessa sec¢do, analisamos o0s resultados
observados entre as producdes e sua relacdo com o ensino.

Na Secao 6, tratamos das Consideracoes finais, momento em que fazemos
uma sintese da pesquisa empreendida, considerando as reflexdes tedricas e sua
relacdo com a analise proposta. No apéndice, apresentamos os textos que compdem

0 corpus em analise.
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2 LINGUISTICA TEXTUAL E O TEXTO ESCRITO: CONCEITOS BASILARES

Considerando a amplitude de estudos sobre a linguagem desenvolvidos a partir
de diferentes vertentes tedricas, organizamos esta se¢do de forma que pudéssemos
explicitar os posicionamentos assumidos. Assim, discorremos sobre alguns conceitos
gue formam a base desse estudo partindo de uma breve explanacao sobre a historia
da Linguistica Textual até o surgimento da perspectiva sociocognitivo-interacionista
da linguagem; na sequéncia, tracamos consideracdes sobre a argumentacdo em
textos escritos e, de modo mais especifico, sobre textos opinativos, sempre

considerando o0 escopo da pesquisa.

2.1 LINGUISTICA TEXTUAL: PRIMEIROS PASSOS EM DIRECAO A PERSPECTIVA
SOCIOCOGNITIVO-INTERACIONISTA

A linguagem é a atividade humana mediadora entre 0 homem e a sociedade,
fazendo com que se possa interpretar, representar, influenciar, modificar e transformar
a realidade; portanto, somos sujeitos constituidos na e pela linguagem. Quando se
pde em questdo o ensino de Lingua Portuguesa, percebemos que é de suma
importancia compreender que as concepgdes de linguagem assumidas geram ecos
que acabam por permear outros conceitos relacionados a educac¢do, como lingua,
gramatica, sujeito, variedade linguistica, entre outros, tornando-a principio norteador
do trabalho docente, uma vez que a linguagem € o objeto dessa disciplina.

Pautadas em Koch (2011), compreendemos a linguagem como forma de
interacdo, como local em que as relagbes sociais se estabelecem e os falantes
envolvidos atuam como sujeitos. Assim, pensando na importancia de contextualizar
teoricamente nosso trabalho, assumimos como base de nossos estudos a perspectiva
sociocognitivo-interacionista, desenvolvida por tedricos proeminentes na area da
Linguistica Textual (doravante, LT).

Primeiramente, ao falarmos em LT, precisamos destacar que ela se encontra
ramificada na Ciéncia Linguistica e tem, como objeto de estudo fulcral, o texto.
Marcuschi (2008, p. 73) explica que a LT pode ser definida como o “estudo das
operacOes linguisticas, discursivas e cognitivas reguladoras e controladoras da
producédo, construcdo e processamento de textos escritos ou orais em contextos

naturais de uso”, por isso a LT néo idealiza a constru¢cdo e o processamento dos
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textos, mas sim procura analisar e compreender todo o processo, na forma em que se
estabelece.

A LT parte da ideia de que a lingua ndo se constitui de unidades isoladas, mas
de unidades de sentido, as quais sdo tomadas por textos, orais ou escritos, que se
dao em determinadas condicfes de interacdo. Essa perspectiva foi sendo construida
conforme avancaram os estudos na area da LT e em outras areas da Linguistica que
consideram 0s usos reais da lingua em determinadas condi¢des socio-historicas.

Trata-se de uma ciéncia linguistica vista como integrante de outras ciéncias,
como Retorica, Estilistica, Teoria dos Géneros, Teoria da Argumentacao, entre outras.
As multiplas facetas da LT acabam por consolida-la como uma area proficua na
andlise de textos, e, embora ainda suscite divergéncias tedricas, muito mais
expressivas sao as convergéncias (KOCH, 1997).

Koch (2009) e Marcuschi (2008) observam que a LT nasce com o surgimento
dos primeiros estudos relativos ao texto, que atendem a uma demanda linguistica ndo
preenchida pelas teorias tradicionais. Num primeiro momento, os estudos relativos ao
texto, dentro da LT, surgem da concepcéao cujo foco estd nos mecanismos de ligacédo
entre as frases. Entéo, estudiosos passam a se debrucar sobre as premissas de uma
analise denominada transfrastica, preocupada com as relacdes que se estabelecem
entre enunciados. Esse tipo de analise trata de fenbmenos como a correferéncia, a
pronominalizacao, a selecdo do artigo, a ordem das palavras, a relacéo tema/tépico —
rema/comentario, a concordancia dos tempos verbais, a elipse, entre outros. Inclusive,
nessa fase, a coeséo € equiparada a coeréncia no que tange ao estatuto de qualidade
ou propriedade do texto (KOCH, 2009).

Nesse primeiro momento, trabalha-se também com a ideia de que o texto &
superior a sentenca, 0 que ja sinaliza um avanco em relacdo aos estudos
estruturalistas. A definicdo de texto, porém, esta ainda muito ligada a ideia de texto
como uma sequéncia coerente de enunciados, conforme explica Bentes (2008). A
autora pontua que tal perspectiva ndo da conta do fendmeno complexo que é o texto,
e alguns estudiosos, buscando superar a concepcéao de texto como uma simples soma
dos significados das frases que o constituem, propdem o que se conhece por segunda
fase da LT.

A segunda fase tem como objetivo a elaboracdo de gramaticas textuais. De
acordo com Koch (2009), as gramaticas de texto compreendem-no como uma unidade

hierarquica mais elevada, a unidade linguistica mais alta. A partir disso, intenta-se
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estabelecer normas capazes de descrever categorias e regras de combinacao entre
0s componentes do texto.

O surgimento da gramética textual é marcado pela mudanca de métodos.
Anteriormente, a abordagem metodolégica ocorre de forma ascendente, partindo da
frase para o texto; a partir desses postulados, passa-se a fazer o cotejo do objeto de
analise na ordem inversa, que inicia no texto para se chegar a unidades menores.
Tenta-se, entdo, criar um conjunto de regras com base no texto, projeto que acaba

nao prosperando, conforme pontua Marcuschi (2008):

Essa nocdo supunha que seria possivel identificar um conjunto de
regras de “boa formacao textual’, o que se sabe ser impossivel, pois
o texto ndo € uma unidade formal que pode ser definida e determinada
por um conjunto de propriedades puramente componenciais e
intrinsecas. Também néo é possivel dar um conjunto de regras formais
que possam gerar textos adequados (MARCUSCHI, 2008, p. 73).

Para Bentes (2008), nessa fase, que tem influéncia da perspectiva gerativista,
o texto é definido em oposicéo a discurso: este, uma unidade funcional, comunicativa
e intersubjetivamente construida; aquele, uma unidade teérica formalmente
construida. A autora cita que as primeiras tentativas de elaboracdo de graméticas
textuais representam um projeto de reconstrucdo do texto como se este fosse um
sistema uniforme, estavel e abstrato.

Marcuschi (2008) observa que muitas dificuldades envolvem a tentativa de
elaborar gramaticas textuais. E muito dificil, por exemplo, criar regras para todos os
géneros discursivos, ou, ainda, regras para obter efeitos de sentido especificos,
sequenciar conteudos etc. Na perspectiva da gramatica de texto, quase todos o0s
estudiosos se preocupam em contemplar o componente semantico, representado
pelas macroestruturas profundas. Inclusive, a partir disso, a coeréncia comeca a ser
vista como uma propriedade do texto que se diferencia da ideia de coes&o. No entanto,
0 conceito de coeréncia ainda esta preso ao aspecto sintatico-semantico.

Considerando a inviabilidade do projeto, reforcada, entre outras questdes, pela
impossibilidade de “construir um modelo tedrico capaz de garantir um tratamento
homogéneo dos fendmenos pesquisados” (BENTES, 2008, p. 251), passa-se a
elaborar uma teoria do texto. Esta supera a intencdo das gramaticas textuais de

descrever a competéncia textual do falante/ouvinte idealizado ao propor investigar a



20

constituicdo, o funcionamento, a producéo e a compreensao dos textos reais em uso
(BENTES, 2008).

Ou seja, nesse momento, os linguistas buscam ir além da abordagem sintatico-
semantica. Ajustam o foco a abordagem pragmatica com as teorias de base
comunicativa. Essas teorias integram modelos contextuais e modelos comunicativos
que se voltam a busca por “conexdes determinadas por regras, entre textos e seu
contexto comunicativo-situacional, mas tendo sempre o texto como ponto de partida”
(KOCH, 2009, p. 13).

Koch (2009) observa que a lingua deixa de ser pesquisada como um sistema
autbnomo e passa a ser vista pelo seu funcionamento na comunicacdo em sociedade.
Isto &, conforme a autora, pautada em Heinemann (1982), € superada a viséo de texto
como produto acabado, pois ele passa a ser visto como uma atividade complexa,
como uma forma de realizar as inten¢cdes comunicativas e sociais do falante. Assim,
essa terceira fase da LT passa a compreender a lingua como “uma forma especifica
de comunicacdo social, da atividade verbal humana, interconectada com outras
atividades (n&o-linguisticas do ser humano)” (KOCH, 2009, p. 14).

Nesse momento, também ganham destaque os estudos sobre a ampliacdo do
conceito de coeréncia, que passa a ser abordado seguindo o viés da perspectiva
pragmatico-enunciativa. Essa visdo mais ampla trata a coeréncia ndo apenas como
uma qualidade ou propriedade textual, mas como um fendmeno que se constréi na
interacao entre o texto e seus usuarios, atuando em uma complexa rede de fatores de
ordem linguistica, cognitiva, sociocultural e interacional. Nessa fase, muitos
pesquisadores passam a desenvolver estudos sobre coesado e coeréncia, e foi nessa
época que o interesse pelo processamento cognitivo desponta e ganha cada vez mais
espaco, criando as condicfes iniciais para o desenvolvimento da perspectiva
sociocognitivo-interacionista.

Seguindo essa perspectiva, compreendemos que o corpus dessa Dissertacao
€ representativo da coeréncia que se estabelece na interacdo. O engajamento dos
produtores envolvidos com a tematica trabalhada motivou a producdo dos textos.
Trata-se de uma organizacdo textual resultante de uma miscelanea de fatores que
vao da interiorizagdo de um novo vocabulario até questdes relacionadas ao contexto
sociocultural dos envolvidos na interacdo. E na interacdo que o texto desponta e se

estabelece como unidade.
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2.2 A PERSPECTIVA SOCIOCOGNITIVO-INTERACIONISTA

O percurso da LT citado na subsecao anterior leva ao delineamento, na década
de 80, de uma nova orientagéo tedrica, com destaque para a abordagem procedural,
gue via o texto como resultado de processos mentais. Conforme Koch (2009, p. 21),
trata-se da tese de que “todo fazer (agcdo) € necessariamente acompanhado de
processos de ordem cognitiva, de que quem age precisa dispor de modelos mentais
de operacgdes e tipos de operagdes”. Para a autora, o cognitivismo tem interesse em
explicar como os conhecimentos que o individuo possui estdo estruturados na mente
e como sdo acionados na comunicacdo, no ambiente. Parte-se da ideia de que os
parceiros ja possuem saberes da vida social em sua memoria que precisam ser
ativados para que a atividade comunicativa ocorra com Sucesso.

A LT precisaria ser capaz de desempenhar uma série de modelos procedurais
de descricdo textual para dar conta dos processos cognitivos integradores dos
sistemas de conhecimento (linguistico, enciclopédico, interacional e o referente a
modelos textuais globais) dos envolvidos nha comunicac¢do. Os principais sistemas de
conhecimentos teriam de ser contemplados nos modelos procedurais, e isso implicaria
em trazé-los a tona, estrategicamente.

Com base em Heinemann e Viehweger (1991), Koch (2009) cita os quatro

grandes sistemas de conhecimento considerados:

a. Conhecimentos linguisticos: saberes de ordem gramatical e lexical,
responsaveis pela organizacdo do material linguistico na superficie
textual;

b. Conhecimento enciclopédico: saberes do mundo que s&o
socioculturalmente adquiridos através da experiéncia ou constituem
proposicdes a respeito dos fatos do mundo;

c. Conhecimento sociointeracional: sdo as formas de interacdo por
meio da linguagem;

d. Conhecimento referente a modelos textuais globais: saberes que
permitem que o falante reconhega textos como exemplares de
determinado género ou tipo (KOCH, 2009, p. 22- 25).

Enfatizamos que, de acordo com a autora, a cada um desses conhecimentos
corresponde um conhecimento sobre como efetiva-los, do tipo procedural. Esse
conhecimento procedural atua como um sistema de controle dos demais sistemas, no
sentido de gerencia-los diante das necessidades dos parceiros na comunicacao,

durante a interagdo (KOCH, 2005a, 2009). Santos (2017) observa que a interacéo
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desses conhecimentos ocorre na mente, o que configura uma acao individual, um ato
estratégico de processamento da informacdo que nado estabelece relacdo com 0s
fatores externos ao texto, “cada uma das palavras que compdem o texto representa
entidades do mundo fisico, havendo uma relacdo direta entre linguagem e mundo
(SANTOS, 2017, p. 30).

Koch (2009) salienta que a percepcao cognitivista parte da ideia de que, no
processamento textual, os saberes sédo mobilizados on-line e atualizados nos textos
por meio de estratégias (cognitivas, sociointerativas e textualizadoras) que se
condicionam as caracteristicas dos usuarios da lingua de acordo com seus objetivos
e conviccoes; logo, ndo se fazem somente de caracteristicas textuais, pois 0 uso

estratégico do conhecimento, em cada situacao,

[...] depende dos objetivos do usuario, da quantidade de conhecimento
disponivel a partir do texto e do contexto, bem como de suas crengas,
opinides e atitudes, o que permite, no momento da compreensao,
reconstruir ndo somente o sentido intencionado pelo produtor do texto,
mas também outros sentidos, ndo previstos ou, por vezes, nem
mesmo desejados pelo produtor (KOCH, 2005b, p. 97).

Com base em Beaugrande e Dressler (1981), Koch (2009) observa que o texto,
nessa perspectiva, origina-se a partir de multiplas operacdes cognitivas interligadas.
Nesse sentido, a LT desempenha o papel de desenvolver modelos procedurais de
descricao do texto que permitam a integracao dos diversos sistemas de conhecimento
dos envolvidos no ato comunicativo.

O cognitivismo tem como preocupagao maior a busca por respostas sobre a
natureza do conhecimento, como é adquirido, seus tipos, como é armazenado e
ativado, quando necessario. Embora algumas capacidades cognitivas tenham uma
dimensdo social 6bvia, como a linguagem, e vice-versa, 0S aspectos sociais e
cognitivos sao colocados em lados opostos (KOCH; CUNHA-LIMA, 2005). Assim,
essa perspectiva tem como premissa a separacdo entre os fendbmenos mentais e
sociais, a separagcdo entre exterioridade e interioridade, e isso ndo tarda a ser
guestionado.

Os guestionamentos relacionados a separacdo entre mente X corpo geram
novos desdobramentos para o cognitivismo. Conforme Koch e Cunha-Lima (2005),
ocorre um movimento de insatisfacdo com os resultados alcangados, o que oportuniza

maior didlogo entre as ciéncias cognitivas classicas e as ciéncias sociais. Desse
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modo, conforme as autoras, com base nos estudos de Clark (1996), a linguagem
passa a ser compreendida, como uma agao conjunta, pois “compreender a linguagem
€ entender como os falantes se coordenam para fazer alguma coisa juntos, utilizando
simultaneamente recursos internos, individuais, cognitivos e recursos sociais” (KOCH,;
CUNHA-LIMA, 2005, p. 255).

Diante dessa perspectiva, 0os pesquisadores da area passam a fortalecer a
concepcao de linguagem como simbolo inerente a atividade social, construida a partir
das necessidades reais de interagdo do homem. Koch (2011) salienta essa
perspectiva ao descrever a linguagem como um elo que intermedeia simbolicamente
as relagdes homem-homem ou homem-natureza. O ser humano, com a intencéo de
relacionar-se com seus semelhantes e com o meio, interage de variadas formas,
comprovando a fungao social da linguagem.

Roncarati (2010) também entende a linguagem como uma atividade interativa
e sociocognitiva que, por seu carater simbdlico, torna-se produto evolutivo de uma
faculdade sociobioldgica que possibilita a pratica de atividades linguageiras. Por meio
da linguagem, ocorre a transposicao das referéncias de mundo subjetivas para o
mundo publicamente negociado, do intraindividual para o sociocultural. Reafirmando
as concepcdes abordadas pela linha do sociocognitivismo, a autora aponta a lingua
como um instrumento simbdlico convergente das praticas culturais e cognitivas, nao

um simples codigo:

[...] uma atividade social, histérica e cognitiva em que o aspecto formal
se integra ao funcional; ndo é um simples c6digo, mas um sistema
heterogéneo para o qual convergem praticas culturais e cognitivas, e
gque obedece a convencdes de normas e de usos socialmente
instituidos; constitui um instrumento simbdlico para dizer o mundo e
agir sobre ele (RONCARATI, 2010, p. 48).

Assim, a ideia de que muitos processos cognitivos acontecem na sociedade,
nao necessariamente no individuo, é estabelecida. Conforme Koch (2009), muitos
autores passam a postular que a mente é um fendmeno corporificado, e todos os
aspectos relacionados ao corpo e a mente se inter-relacionam. Essas operacoes
passam a ser vistas como resultado da interacdo de varias acfes conjuntas, o que
compactua com a premissa de que muito da cogni¢cdo acontece fora da mente; trata-
se, entdo, de um fendmeno situado.

Essa perspectiva teorica prevé que
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[...] na base da atividade linguistica esta a interacdo e o compartilhar
de conhecimentos e de atencdo: os eventos linguisticos ndo sdo a
reunido de varios atos individuais e independentes. S&o, ao contrario,
uma atividade que se faz com os outros, conjuntamente (KOCH, 2009,
p. 31).

A linguagem é uma acéo conjunta em que ela propria € o lugar da interacao,
em que a acdo acontece em coordenacao com outrem. Nao sédo acdes autbnomas;
sdo acbes com finalidades e papéis sociais dentro de um contexto (KOCH, 2009). A
autora destaca, em consonancia com Morato (2001), que o principal mediador da
interacdo entre as referéncias do mundo biolégico e as referéncias do mundo
sociocultural é a linguagem.

Nessa perspectiva, a no¢cdo de contexto também é ampliada. “Ele [0 contexto]
passa a constituir agora a prépria interagdo e seus sujeitos: o contexto constroi-se,
em grande parte, na propria interacao” (KOCH, 2009, p. 32), o que compactua com a
concepcao interacional (dialégica) da lingua que sustenta a perspectiva

sociocognitivo-interacionista.

A producdo de linguagem constitui atividade interativa altamente
complexa de producédo de sentidos, que se realiza, evidentemente,
com base nos elementos linguisticos presentes na superficie textual e
na sua forma de organizacdo, mas que requer ndo apenas a
mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes (enciclopédia), mas a
sua reconstrugcdo — e a dos proprios sujeitos — no momento da
interacdo verbal (KOCH, 2009, p. 33).

Conforme a dimenséo sociointeracional da linguagem, muitos processos
abarcados nela ganham destaque em estudos, entre eles a referenciagcao, foco de
nosso trabalho. A LT, em sua fase sociocognitivo-interacionista, intensifica a busca
pela compreenséo, explicagdo e explicitagdo de fendbmenos relacionados ao texto,
tendo em vista seu carater dialdgico e interacional de construgdo social de sujeitos,
conhecimento e linguagem.

Tratamos do fendmeno da referenciacdo na proxima secdo, dada sua
centralidade neste estudo. Na subsecdo seguinte, buscamos fazer algumas
consideracdes sobre a producdo do texto a partir da perspectiva teérica basilar de

nossa pesquisa.
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2.3 UM OLHAR PARA A PRODUCAO DO TEXTO ESCRITO

Destacamos que a escrita deve ser entendida dentro das mesmas concepcoes
de linguagem; trata-se, assim, da comunhdo de diversas estratégias, pois envolve
aspectos de natureza variada, como linguistica, cognitiva, pragmatica, socio-historica
e cultural. Toda producéo textual é entendida como um ato social; portanto, carrega
em si uma mescla de questdes sociais e cognitivas que apontam para a formacgao do
sujeito. Dijk (2018) destaca que ha uma interacdo entre as dimensdes sociais e
cognitivas no individuo; por conseguinte, o discurso € tomado como um processo
funcional dentro do contexto social, bem como sua compreensao.

Nosso estudo se detém a producles textuais escritas na escola. Por isso
compactuamos com a premissa de que compreender as escolhas que promovem a
textualizacdo do mundo faz com que se compreenda a linguagem ndo como um
simples processo de elaboracdo de informacfes, mas sim como forma de
(re)construcao do proprio real (MARCUSCHI, 2008).

Na busca pela producdo de sentidos, espera-se que o texto contenha uma
organizacdo linguistica para que se construa uma representacdo coerente das
conclusdes para as quais o texto aponta, o que depende fundamentalmente da
interacdo entre o produtor e o leitor (KOCH, 2003), entre outros aspectos pragmaticos
e socioculturais. Geraldi (1991) diz que muitas vezes esperamos que 0S alunos
produzam textos com sentido, representativos de seus discursos, mas fracassamos
como escola e educadores ao oferecer um contexto artificial em que o aluno néao
consegue se comprometer com o discurso, passando a produzir “muita escrita e pouco
texto” (GERALDI, 1991, p. 137).

Geraldi (1991) aponta que, para se produzir um texto de qualquer modalidade,

€ preciso que:

a) se tenha o que dizer; b) se tenha uma razao para dizer o que se tem
a dizer;

c) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

d) o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz
par aguém diz [...];

e) se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d) (GERALDI,
1991, p. 137).
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Assim, contornar a artificialidade da producéo textual, na escola, entendendo-
a como um espaco de interacdo, no qual o aluno se coloca como autor assumido, é
uma necessidade vigente.

Nessa perspectiva, quando o ensino considera as func¢des sociais da lingua e
privilegia seu uso real, um texto se torna uma unidade significativa capaz de colocar
em interacdo sujeitos socialmente ambientados. Nessa visdo, Koch e Elias (2017)
compreendem a interagcdo escritor-leitor como parte constitutiva do evento
comunicativo. As autoras entendem a escrita para além da apropriacdo de regras e
deixam de lado a premissa de que 0 Unico objetivo seja 0 da compreensao das

intencdes do escritor,

[...] se realiza, evidentemente, com base nos elementos linguisticos e
na sua forma de organizagdo, mas requer, no interior do evento
comunicativo, a mobilizacdo de um vasto conjunto de conhecimentos
do escritor, 0 que inclui também o que esse pressupde ser do
conhecimento do leitor ou do que é compartilhado por ambos (KOCH,;
ELIAS, 2017, p. 35)

Escrever implica, entdo, reflexdo critica centrada no evento interlocutivo.
Marcuschi (2008) destaca que, inclusive, as orientagcdes discursivas podem
determinar as operacfes tipicamente linguisticas, que também ndo podem ser

ignoradas:

O que se pode afirmar com certa seguranga € que a sequéncia dos
enunciados num texto ndo pode ser aleatdria sob o ponto de vista
linguistico, discursivo ou cognitivo. Isto equivale dizer que se, por um
lado, as operacdes tipicamente linguisticas como a sintaxe, a
morfologia e a fonologia sdo imprescindiveis e inevitaveis, a andlise
textual ndo deve parar nesses aspectos, pois até eles mesmos podem
ser comandados por orientagdes discursivas, como no caso de muitas
anaforas e até mesmo de certas concordancias sintaticas
(MARCUSCHI, 2008, p. 77).

Dessa forma, quem escreve também deve ter em mente seu interlocutor.
Inclusive, o autor compara a producéo textual com um jogo coletivo, na medida em
que néo se trata de uma atividade unilateral, ao contrario, envolve decisdes conjuntas.
Nessa direcdo, Marcuschi (2008) caracteriza a producdo textual como atividade

sociointerativa.
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Abordando a nocao de escrita como forma de interacdo, Koch (2003) cita que
a producéo textual exige ativacdo de conhecimentos e mobilizacdo de estratégias por
parte de seu produtor. Existe previamente uma reflexdo feita pelo produtor sobre o
gue vai ser escrito, seu projeto de dizer (KOCH, 2003) em relacdo ao seu leitor. A
partir disso, o principio interacional guia um movimento de analise que envolve a
releitura e a reescrita textual, se o produtor assim achar necessario.

Embora a escrita como forma de interagcdo seja um pressuposto que ultrapassa
os limites da producéo textual ambientada na escola, relembramos que tratamos aqui
do desenvolvimento de producdes escritas no ensino-aprendizagem, por isso
entendemos que o movimento de releitura e reescrita € constante e essencial para o
desenvolvimento de habilidades dos alunos, pois se trata de produtores em pleno
desenvolvimento de suas competéncias relacionadas a escrita.

Ja ao leitor cabe uma participacéo ativa na construcdo do sentido a partir de
pistas e sinalizagcbes que o texto oferece. Koch (2003) nos propde um jogo da
linguagem em que o produtor e o leitor s&o chamados de estrategistas na busca pela
producdo de sentidos. O jogo da linguagem, para Koch (2003), mobiliza estratégias
de ordem sociocognitiva, interacional e textual e apresenta como pecas desse jogo
trés elementos que em conjunto trabalham na producdo de sentidos: a.
Produtor/planejador: estrategista da organizacao textual que orienta o interlocutor por
meio de sinalizagfes textuais para a construcao de sentidos em seu projeto de dizer;
b. Texto: por meio das escolhas feitas pelo produtor é organizado estrategicamente,
estabelecendo limites quanto as possiveis leitura; c. Leitor/ouvinte: a partir da
construcgdo textual estabelecida, das sinalizagdes e do contexto mobilizados, constroi
0s sentidos.

A partir da consideracéo desses elementos na configuragcédo da linguagem, na
producao escrita, 0s sujeitos envolvidos, ou seja, atores sociais, constroem-se e sao
construidos, dialogicamente (KOCH, 2003). Assim, diante de tais concepcoes, a

producao escrita exige a observancia de estratégias como:

a. Ativacdo de conhecimentos sobre os componentes da situacao
comunicativa (interlocutores, topico a ser desenvolvido e configuracdo
textual adequada a interacdo em foco);

b. Selecdo, organizacdo e desenvolvimento das ideias, de modo a
garantir a continuidade do tema e sua progressao.
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d. “Balanceamento” entre informacgdes explicitas e implicitas; entre
informacgdes “novas” e “dadas”, levando em conta o compartiihamento
de informagdes com o leitor e o objetivo da escrita;

e. Reviséo da escrita ao longo de todo o processo, guiada pelo objetivo
da producéo e pela interacdo que o escritor pretende estabelecer com
o leitor (KOCH; ELIAS, 2017, p. 34).

Fica clarificada a nocdo de que o sentido das producdes escritas é fruto de
interagdo no evento comunicativo, envolvendo o conhecimento tanto do produtor
guando do leitor; portanto, os sentidos ndo podem ser determinados previamente.

A partir disso, Koch e Elias (2017, p. 36) explicitam que a escrita € um trabalho
em que “o produtor elabora um projeto de dizer e desenvolve esse projeto, recorrendo
a estratégias linguisticas, textuais, pragmaticas, cognitivas, discursivas e
interacionais, vendo e revendo, no proprio percurso da atividade, a sua produgao”. Ao
compor tais estratégias, o produtor recorre ndo sé a conhecimentos relacionados a
lingua, armazenados em sua memodria, mas também ao seu conhecimento
enciclopédico e das praticas interacionais.

Tais interacdes entre sujeitos sociais se ddo no contexto sociocognitivo. Koch
(2003) enfatiza que 0 contexto sociocognitivo ndo é somente o cotexto, mas todo o
entorno sociopolitico-cultural e também o contexto sociocognitivo dos interlocutores,
que engloba todos os tipos de conhecimentos arquivados na memdéria que precisam
ser mobilizados na interacdo social. A autora observa que os contextos cognitivos
precisam ser ao menos parcialmente compartilhados entre os interlocutores para que
a interacdo alcance seus objetivos. Desse modo, “as agdes comunicativas e
interacionais realizadas pelos interlocutores passam a fazer parte do dominio
cognitivo de cada um deles, isto €, tém uma representacdo em sua memoria” (KOCH,
2003, p. 24).

E importante destacar que, quando se fala em linguagem e sua producéo,
devemos sempre considerar que tais questdes se assentam na interacao produtor-
leitor, em dada situacéo sécio-historica, de onde emerge o género a partir do qual se
propbe a interacdo. Na proxima subsecdo, fazemos consideracdes sobre a

argumentacgao presente em textos opinativos.
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2.4 PRODUCAO TEXTUAL E ARGUMENTACAO

Outra questdo inerente a lingua e que precisa ser refletida, considerando o
corpus que compde nosso estudo, é a argumentacdo. Tratamos da argumentacao no
gue se refere a textos opinativos, considerando a composi¢cdo do corpus dessa
pesquisa. Nesse tipo de texto, a lingua € empregada estrategicamente para expor
posicionamentos frente a alguma tematica. Ademais, precisamos pensar na escrita
como um campo da linguagem dotado de intencionalidade, caracterizado,
essencialmente, pela argumentatividade.

A lingua, por meio da escrita, promove a interacdo social em que o produtor
avalia, julga, critica e tenta influir sobre o comportamento do outro em busca de
assentimento em relacdo as suas opiniées, crengas e atitudes. Para Koch (2011), o
ato de argumentar orienta o discurso no sentido de determinadas conclusfes e é
intrinseco ao uso da lingua. Isso porque a todo e qualquer ato de linguagem subjaz

uma ideologia; portanto, nessa perspectiva, a neutralidade néo se confirma:

[...] adota-se a posicdo de que a argumentacdo constitui atividade
estruturante de todo e qualquer discurso, ja que a progressao deste
se d4, justamente, por meio das articulagbes argumentativas, de modo
gue se deve considerar a orientacdo argumentativa dos enunciados
gue compdem um texto como fator basico ndo sé de coesdo, mas,
principalmente de coeréncia textual (KOCH, 2011, p. 21).

As intencdes e ideias se entrelacam formando uma unidade que compde o
texto, porém, ndo se trata de um emaranhado de frases desconexas. Faz-se
necessario que haja textualidade. O produtor precisa se atentar a tessitura de sua
producdo escrita, a fim de garantir a unidade e o encadeamento dos enunciados
estabelecidos para que atenda a seus objetivos comunicativos.

O olhar para a argumentacdo como uma caracteristica da lingua guia as
analises propostas. Vale ressalvar, no entanto, que o enfoque em textos opinativos
deixa em relevo as estratégias argumentativas postas em cena pelo produtor.

Conforme pontua Corbari (2013),

Ao criar a realidade a partir de uma perspectiva subjetiva, o produtor
assume a responsabilidade em rela¢do ao contetido do seu enunciado
e a intencdo de agir sobre o interlocutor no sentido de alinha-lo a
opinido expressa. Com isso, a sua intervencdo no conteudo da
mensagem e sua vontade de agir sobre o leitor, reforcando ou
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mudando suas crencas e opinides, ocorrem de forma mais explicita do
gue € esperado em géneros que buscam neutralizar as marcas
enunciativas para “dar a impressdo de um discurso neutro” (KOCH,
2002a, p. 83) (CORBARI, 2013, p. 16).

Tais consideracdes sdo importantes, visto que nos interessamos por uma das
estratégias mais relevantes na construcao do texto opinativo, ja que a forma como se
constréi e reconstr6i o objeto de discurso é essencial para a construcdo da
argumentatividade do texto, e o produtor ndo precisa se esconder por tras de suas
escolhas; ao contrério, explicita-as.

O texto opinativo tem por base essencialmente a argumentacdo, pelas
caracteristicas que |lhe sdo peculiares: a discussao de assuntos ou problemas sociais
controversos, a busca por um posicionamento diante desses assuntos pela
sustentacdo de uma ideia, a negociacdo de tomada de posi¢cdes, aceitacdo ou
refutacdo de argumentos apresentados. Nesse sentido, ao falarmos em texto
opinativo, entendemos que se trata de uma producédo textual em que o produtor
analisa e sintetiza certas ideias com o objetivo de conquistar a adesao dos leitores.
Para Citelli (2001), o texto opinativo oportuniza ao produtor trabalhar as relacdes
intertextuais e interdiscursivas, o que favorece uma producdo com abrangéncia

multidisciplinar. De acordo com a autora,

[...] trata-se do trabalho com uma modalidade textual em que a
discussdo do conceito, a exposi¢cao das ideias, a defesa de um ponto
de vista devem passar por um conhecimento das provas, pelo dominio
do argumento, ainda que essas razdes sejam mais ou menos
verdadeiras (CITELLI, 2001, p. 157).

A producdo de textos opinativos deve refletir a maturidade intelectual do
produtor. Ao lermos um texto que tem como foco a persuasdo, esperamos maior
desenvoltura no uso do aparato linguistico, entre outras questbes, o0 uso de
“conjuncgdes e preposicdes [que] representam a possibilidade de encadear ideias, de
criar relagdes que precisam ser seguidas a fim de nao se perder o assunto” (CITELLI,
2001, p. 157).

Nesse momento, cabe ressaltar que “um texto produzido por um aprendiz
manifesta-se como o produto de um sujeito que, a seu modo, através das diversas
possibilidades e formas de linguagem, busca estabelecer um determinado tipo de

relagdo com o seu interlocutor” (LEAL, 2008, p. 54). Nessas idas e vindas em busca
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da adesdo de seu interlocutor, que, na escola, por vezes, € somente professor, o
produtor inexperiente faz tentativas nem sempre produtivas em auxilio a tese
defendida, mas que devem ser refletidas em conjunto, professor x aluno, para que
produzam sentidos e proporcionem o desenvolvimento do aluno.

Desenvolver a pratica da producéo de textos opinativos na escola pode fazer
com que os alunos passem por um processo de ampliacdo e compreensao de mundo,
desde que se entenda que a producao textual ndo deve ser vista apenas como um
check list de verificagdo das competéncias linguisticas do aluno, mas sim como
produto do trabalho discursivo (GERALDI, 1991). Conforme Leal (2008), a escola
pode proporcionar ao produtor um espaco interativo, onde ele pode assumir seus
discursos e coloca-los no embate com outros discursos circundantes. Por isso, a
producao do texto opinativo escolar precisa ser vista como um processo que demanda
escritas e reescritas, idas e vindas, leituras e outras leituras, além da avaliacdo
constante do que é produzido.

Na proxima secdo, abordamos o tema da referenciacdo, pontuando sua
relevancia na construcao de sentidos possiveis, 0 que se configura como um suporte
para as analises, que tomam as cadeias referenciais como um movimento que se

concretiza na interacao social e respondem a propdsitos interacionais.
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3 REFERENCIACAO, PROGRESSAO REFERENCIAL E CONSTRUCAO
DISCURSIVA DO MUNDO

Nesta secao, apresentamos, primeiramente, uma retomada sobre as
discussfes classicas relativas a coeséo textual; em seguida, abordamos questdes
gerais relacionadas a referenciacdo com reflexdes sobre a sua contribuicdo para a
progressdo textual; posteriormente, direcionamos nossa lupa a construcdo das
cadeias referenciais; por fim, aprofundamos nossos estudos quanto as expressdes

nominais referenciais, que constituem nosso foco de analise.

3.1 COESAO TEXTUAL

Em 1976, por meio da precursora obra Cohesion in English, Halliday e Hasan
apresentam sua visdo sobre coesédo. Para eles, a coesao é que define um texto como
unidade semantica e representa a condi¢cdo necessdria para que a textualidade se

configure. Os autores pontuam que

Cohesion occurs where the INTERPRETATION of some element in the
discourse is dependent on that of another. The one PRESUPPOSES
the other, in the sense that it cannot be effectively decoded except by
recourse to it (HALLIDAY; HASAN, 1976, p. 4)*.

Essas relacfes de sentido que se apresentam dentro do texto se realizam por
meio do sistema Iéxico-gramatical. Dessa forma, a coesdo acontece ndo sé pelo
léxico, mas também pela gramatica (HALLIDAY; HASAN, 1976).

Assim, Halliday e Hasan (1976) estabelecem cinco tipos de vinculos coesivos:
a referéncia (pessoal, demonstrativa, comparativa), a substituicdo (nominal, verbal,
frasal), a elipse (nominal, verbal, frasal), a conjuncéo (aditiva, adversativa, causal,
temporal, continuativa) e a coeséao lexical (repeticéo, sinonimia, hiperonimia, uso de
nomes genéricos, colocacdo). Para os autores, as sentencas se inter e intra-
relacionam, de maneira a formar uma rede de ligacGes (lacos coesivos) que se

manifestam na superficie textual por meio de tais recursos.

1 A coeséo ocorre onde a INTERPRETACAO de algum elemento do discurso é dependente de outro.
Um PRESSUPOE o outro, no sentido de que nao pode ser eficazmente decodificado sem recurso a ele
(traducéo nossa).
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A classificacao estabelecida por Halliday e Hasan (1976) n&do so6 serviu de base
para o desenvolvimento de novos estudos sobre coeséo e coeréncia pela literatura
precedente, como também foi questionada por outros pesquisadores, como Brown e
Yule (1983), Beaugrande e Dressler (1981), Marcuschi (1983), Koch (2018a)?, entre
outros.

A condicdo da existéncia de elementos coesivos para que haja coesdo €&
contestada por Brown e Yule (1983), que utilizam o proprio discurso de Halliday e
Hasan (1976) como argumento:

[...] the cohesion is achieved through the conjunctive expression
afterwards, it is the underlying semantic relation of succession in time
that actually has the cohesive power. This explains how it is that we
are often prepared to recognize the presence of a relation of this kind
even when it is not expressed overtly at all. We are prepared to supply
it for ourselves, and thus to assume that there is cohesion even though
it has not been explicitty demonstrated (HALLIDAY; HASAN, 1976,
p. 229)3,

Brown e Yule (1983) objetam que, mesmo admitindo a existéncia de coesao
sem os elos coesivos, Halliday e Hasan (1976) insistem que sdo os elementos de
coesao que garantem a textura. Para Brown e Yule (1983), textos sem elos coesivos
também podem ser considerados textos, pois “[...] texture, in the sense of explicit
realisation of semantic relations, is not criterial to the identification and co-interpretation
of texts” (BROWN; YULE, 1983, p. 196)*. De acordo com os autores, o uso de
elementos coesivos ndo € suficiente para garantir um texto como tal, muito menos a
sua coeréncia.

Beaugrande e Dressler (1981) apontam que a coeséo é determinada pela forma
como os componentes da superficie textual se organizam e se conectam: “The surface
components depend upon each other according to grammatical forms and
conventions, such that cohesion rests upon GRAMMATICAL DEPENDENCIES”

2 A primeira versao desse texto foi publicada em 1988.

8 “[...] a coesdo é alcancada através da expressao conjuntiva posteriormente; é a relacdo semantica
subjacente da sucessao no tempo que realmente tem o poder coesivo. Isso explica como geralmente
estamos preparados para reconhecer a presenca de uma relacao desse tipo, mesmo quando ela ndo
€ expressa abertamente. Estamos preparados para fornecé-lo por nés mesmos e, portanto, assumir
que existe coesao, mesmo que nao tenha sido explicitamente demonstrada.” (tradugéo nossa)

4“[...] textura, no sentido de realizacéo explicita de relagGes semanticas, ndo é um conceito fundamental
para a interpretacdo e co-interpretacao de texto”. (tradugao nossa)
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(BEAUGRANDE; DRESSLER, 1981, p. 3)°, contrariando a ideia de Halliday e Hasan
(1976) de que a coeséo se estabelece nas relacdes de sentido que existem no interior
do texto e que o definem.

Marcuschi (1983) segue a mesma visao de coesao que contesta os postulados
de Halliday e Hasan (1976) no que diz respeito a necessidade de lacos coesivos, pois,
para o autor, a sequéncia de um texto pode se dar apenas pelo sentido, sem depender
das relacdes entre constituintes linguisticos. Direcionando seu olhar para os lagos
Coesivos sequenciais — que agrupa em repetidores, substituidores, sequenciadores e
moduladores —, o autor afirma que tais mecanismos sdo semanticos, além de
sintaticos, pois também estabelecem relacdes de sentido.

Koch (2018a), além de pontuar os problemas existentes na divisdo da
taxonomia proposta por Halliday e Hasan (1976), entende que a coeséo textual deve
ser dividida em dois grandes grupos: coesdo remissiva/referencial
(remissao/referenciacéo) e a coesado sequencial (sequenciacdo). Para a autora, “a
coesado nao constitui condigcdo necesséaria nem suficiente para que um texto seja um
texto” (KOCH, 2018a, p. 18), porém, ela assinala que o uso dos elementos coesivos
agrega legibilidade e explicita os tipos de relacfes estabelecidas.

Seguindo por esse caminho, Koch (2018a, p. 31) explicita que a coesao
referencial ocorre quando “‘um componente da superficie do texto faz remissédo a
outro(s) elemento(s) nela presentes ou inferiveis a partir do universo textual”’. A autora
denomina como forma referencial ou remissiva o primeiro, e 0 segundo, como
elemento de referéncia ou referente textual. A remissdo pode ser anaférica ou
cataférica e extrapola a referéncia no que diz respeito ao elemento de referéncia,
abarcando o contexto que envolve a ambos.

Koch (2018a) postula que as formas referenciais podem ser de ordem lexical
ou gramatical. Quanto as formas gramaticais, a autora cita que tais recursos fornecem
instrucdes de conexao, presas ou livres, ndo se encarregam das instrugcbes de
sentido. As formas remissivas gramaticais presas antecedem e acompanham um
nome e o(s) modificador(es), dentro de um sintagma nominal. As formas remissivas
gramaticais livres sdo: pronomes pessoais de 32 pessoa e pronomes substantivos em

geral, assim como advérbios pronominais. Ja as formas remissivas lexicais, de acordo

5 “Os componentes da superficie dependem um do outro de acordo com formas gramaticais e
convencdes, de modo que a coesédo repousa sobre DEPENDENCIAS GRAMATICAIS.” (tradugéo
nossa)
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com Koch (2018a), sdo grupos nominais definidos que fornecem instrucdes de
concordancia, de sentido e fazem referéncia a elementos do mundo extralinguistico.

Quanto a coesdo sequencial, Koch (2018a, p. 53) a conceitua como
“procedimentos linguisticos por meio dos quais se estabelecem, entre segmentos do
texto [...] diversos tipos de relagbes semanticas e/ou pragmaticas”. Pode ocorrer a
sequenciacao frastica (sem procedimentos de recorréncia estrita) e a sequenciacéo
parafrastica (com procedimentos de recorréncia).

Koch (2018a, p. 77) alerta para o fato de que tanto a coesao lexical quanto a
sequencial ndo devem ser entendidas como estanques, pois ha “formas que apenas
efetuam encadeamentos [...] e outras que operam, ao mesmo tempo, remissao (ou
referéncia) e encadeamento”. As formas remissivas, por vezes, servem de suporte
para novas predicagdes a auxiliam na progresséo do texto.

Podemos dizer que esse contexto inicial de debate sobre o conceito de coeséo
e sobre as categorias relacionadas ja foram, em grande medida, superados por uma
perspectiva mais centrada na agéo sociocognitivo-interacionista. No entanto, tais
estudos foram fundamentais para fazer progredir a perspectiva a partir da qual o
fenbmeno é analisado, pois esse resgate de postulados classicos contribui para
entendermos a trajetéria que parte da perspectiva da referéncia para a referenciacao,
conforme abordamos na préxima subsecéo, e para compreendermos o fenébmeno da

referenciacéo dentro de sua especificidade linguistica: a coesao textual.

3.2 REFERENCIACAO E PROGRESSAO REFERENCIAL

Conforme anunciado na secao anterior, essa pesquisa pauta-se na concepcao
sociocognitivo-interacionista de texto e linguagem. Essa perspectiva aponta o texto
como simbolo inerente da atividade social, construido a partir das necessidades reais
de interacdo do homem. Nessa visdo teorica, ndo cabe a concepcao de lingua como
um sistema de etiquetas, mas sim a ideia de que “os sujeitos constroem, através de
praticas discursivas e cognitivas social e culturalmente situadas, versoes publicas do
mundo” (MONDADA; DUBOIS, 2017, p. 17).

Nao corroboramos o pressuposto de referéncia como “uma simples
representacao extensional de referentes do mundo extramental” (KOCH, 2003, p. 79),

pois ndo a vemos como um simples ato de nomear. Mondada e Dubois (2017)
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enfatizam que essa € uma visdo cartografica em que a referéncia tem por objetivo

apenas medir o grau de correspondéncia entre o discurso e 0 mundo exterior:

[...] um mundo auténomo ja discretizado em objetos ou “entidades”
existe independentemente de qualquer sujeito que se refira a ele, e
gue as representacdes linguisticas sdo instru¢cdes que devem se
ajustar adequadamente a este mundo (MONDADA; DUBOIS, 2017,
p. 19).

As autoras acreditam que as andlises devam residir nos processos de
discretizacdo, ndo nos questionamentos das relacdes entre nomes e mundo. A partir
disso, elas destacam que, por se tratar de constru¢des cognitivas e linguisticas, deve-
se considerar primeiramente a instabilidade nas construcdes das categorias das
entidades para depois se chegar aos processos de estabilizacdo. Assim, sai de foco
a busca pelo entendimento sobre como a informacao € transmitida ou se os estados
do mundo foram transmitidos de modo adequado e passa a ocupar o ponto focal a
busca pelo entendimento sobre como as atividades humanas, cognitivas e linguisticas
se estruturam e déo sentido.

Dessa forma, é superada essa concepc¢ao de referéncia que pressupde uma
relacdo de correspondéncia entre as palavras e as coisas, correspondéncia dada e
preexistente, como um mapeamento das palavras sobre as coisas e passamos a
observar o fendmeno pela perspectiva da referenciacdo. A vista disso, Koch (2003,
p. 79) pontua que a referéncia passa a ser considerada como “resultado da operacao
gue realizamos quando, para designar, representar ou sugerir algo, usamos um termo
ou criamos uma situacao discursiva referencial com essa finalidade”.

Para Mondada e Dubois (2017), a referenciacéo € uma atividade discursiva, em
gue os processos de discretizacdo e estabilizacdo € que passam a ser questionados.
Nessa perspectiva, 0 sujeito passa a ser entendido como sociocognitivo que medeia
uma relagdo indireta entre o discurso e o0 mundo. Esse sujeito, entdo, é visto como
aguele que constréi 0 mundo na interacdo social por meio das categorias que se
manifestam no discurso.

Isto posto, de acordo com Koch (2003), em consonéancia com Mondada e
Dubois (2017), a visado do referente passa a se distanciar daquela que o entendia
como um reflexo do mundo real, a medida em que é compreendido como um objeto

extralinguistico (objeto mental ou unidade cultural), produto de nossa percepc¢éao, que
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se constroi no e pelo evento comunicativo. Compartilhamos da nocéao de que nossa
percepcdo cultural interpreta a realidade; portanto, 0 processo que envolve o
conhecimento é regulado pela interagdo continua entre a percepcao e a linguagem.
Nesse sentido, nossa percepc¢ao/cognicéo transforma o real em referente.

A partir disso, explicitamos a nocéo de que as entidades designadas em uma
interacao discursiva passam a ser tratadas por objetos de discurso (ndo mais objetos
de mundo) que sdo construidos e categorizados na/pela interagdo. Os objetos de
discurso (ou referentes) sdo a representacdo de uma entidade na mente dos
interlocutores que se estabelecem no texto de forma dindmica e podem ser:
modificados, desativados, reativados, transformados e recategorizados
estrategicamente na progresséo textual (KOCH, 2003).

Essa construcao e reconstrucao do objeto de discurso na progresséao textual é
feita por meio de expressodes referenciais. Conforme Cavalcante, Custodio Filho e
Brito (2014, p. 28), “a expressao referencial € uma estrutura linguistica utilizada para
manifestar formalmente, na superficie do texto (ou seja, no cotexto), a representacao
de um referente”. Logo, a textualizagdo do mundo, por meio de expressoes
referenciais, envolve a manipulacdo de uma forma simbdlica que acarreta a
manipulacdo da estrutura da realidade, trata-se da reconstrucdo do proprio real.
Escolher entre as multiplas possibilidades que a lingua oferece para representar o
objeto de discurso é visto, entdo, como um processo estratégico. (MONDADA;
DUBOIS, 2017; KOCH, 2003).

Esquema 01 - Conceitos da referenciacdo

REFERENCIACAO OBJETO DE DISCURSO

operacéo de designar, ou REFERENTE
representar ou sugerir algo, um objeto extralinguistico

EXPRESSAO REFERENCIAL
estrutura linguistica que

representa o referente na

por meio de um termo na/pela (objeto mental ou unidade el O (56

interacao cultural)

Fonte: Elaborado pela autora com base na teoria que embasa esta pesquisa

A referenciacdo funda suas bases em trés eixos: a instabilidade do real, a
negociacdo dos interlocutores e a natureza sociocognitiva da referéncia. Por isso,

destaca-se a natureza dinamica desse fendmeno que apresenta processos
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sociocognitivos complexos, multifacetados e apresentam funcbes e realizacdes
multiplas (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014).

Ha mais de uma possibilidade para se categorizar uma entidade mental, um
objeto de discurso. Desse modo, as categorias “s&o mais o resultado de reificagbes
praticas e historicas de processos complexos, compreendendo discussoes,
controvérsias, desacordos” (MONDADA; DUBOIS, 2017, p. 28). Essa plasticidade que
a lingua e o cognitivo oferecem permite que ocorra a adequacao contextual do
referente; portanto, ele pode ser transformado e reavaliado de acordo com a situacao,
0s atores e os fatos. Para Cavalcante, Custodio Filho e Brito (2014, p. 31), “a realidade
nao € estavel, ndo esta apenas disponivel para ser expressa de forma légica e objetiva
pela linguagem. Ao contrario, os objetos de mundo sdo sempre interpretados”. Por
isso, um mesmo referente pode ser categorizado de diferentes formas, a depender do
interlocutor, dos conhecimentos que aciona, do momento da interacdo, entre outros
aspectos.

Mondada e Dubois (2017, p. 25) pontuam que “uma modificagdo do contexto
pode levar a mudancas tanto no Iéxico, como na organizacao estrutural das categorias
cognitivas”, por conseguinte, categorizar um referente € uma acao condicionada ao
contexto de denominacéao, nao sé ao proprio objeto de discurso. Essa percepcéo nos
mostra o carater instavel da categorizacdo que pode evoluir conforme as mudancas
de contexto ou de ponto de vista (MONDADA,; DUBOIS, 2017).

Destarte, reafirmamos o carater instavel das categorias que, nas atividades
discursivas, nas negociacdes entre os interlocutores e em todos 0s niveis de
organizagéo linguistica estabelecem uma verséo provisoria, contextual, coordenada
do mundo. Destacamos que as instabilidades ndo devem ser vistas como simples
variacbes de cunho individual, mas sim como uma constru¢do colaborativa que
emerge das praticas interacionais simbdlicas e intersubjetivas (MONDADA; DUBOIS,
2017). E na negociacdo que se considera a categorizacdo adequada ou ndo ao

contexto comunicativo, e isso manifesta seu carater adaptativo.

O fato de que as descricbes do mundo sdo necessariamente
incompletas e de que a categorizacdo evolui de modo flexivel torna
sua producdo indissociavel do trabalho de interpretacéo pelo qual o
interlocutor as completa e as ajusta ao contexto (MONDADA,
DUBOIS, 2017, p. 40).
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As autoras destacam que isso nao significa que o processo de categorizacao
seja caltico, mas sim que reside no sujeito a estrutura cognitiva que permite a
estabilizacdo de seu mundo e os procedimentos para organizar a co-construcédo dos
objetos de discurso.

Para Cavalcante, Custédio Filho e Brito (2014), na producédo do texto, ocorre a
participacdo ativa dos sujeitos que estdo sempre a negociar 0os sentidos a serem
construidos. A negociacdo sO evidencia a dinamicidade da referenciagdo que na
interacéo permite modificacdes ressaltando seu aspecto intersubjetivo.

A negociagéo, portanto, é fundamental para a referenciagdo, seja para
confirmar caracterizagbes e propor reformulagbes, seja para (em
alguns casos) mostrar mais de uma possibilidade (discordante entre
si) de elaboracdo de um referente (CAVALCANTE; CUSTODIO
FILHO; BRITO, 2014, p. 38).

A referenciacdo € uma acao social em que o sujeito submete sua versao do
mundo a aceitacdo de seu interlocutor. Por isso, refletimos que a linguagem traz em
sua esséncia a negociagao, em qualquer interacdo. Por mais que falemos em textos
escritos, em que o produtor ndo tem um contato direto com o destinatario, ocorre uma
projecdo do que seria pertinente e coerente ao interlocutor da situacdo interativa
(CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014). Trata-se da constru¢édo de um
projeto de dizer previsto na mobilizacdo de estratégias no jogo da linguagem (KOCH,
2003).

Conforme Cavalcante, Custodio Filho e Brito (2014), podemos dizer também
que a referéncia é uma atividade cognitiva. E a natureza sociocognitiva da linguagem
que permite que versdes da realidade sejam construidas a partir das negociacées. E
também no trabalho de interpretacdo que o interlocutor completa e ajusta o texto a
partir de seus conhecimentos previos (originados na mente), conhecimentos esses
que sdo naturalmente construidos em sociedade, nas multiplas situacdes de interacado
de que participa.

Para os autores, a incompletude natural de um texto oportuniza mais uma vez
destacar a caracteristica dinamica da referenciacdo. O produtor pode usar essa
questdo de forma estratégica na interacdo, ao acionar mecanismos que possibilitem
a recuperacdo de informacdes implicitas provenientes de modelos culturais

anteriormente estabelecidos.
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Destacamos, entéo, que o conceito de referenciacédo deve ser entendido como
a “construcao sociocognitivo-discursiva de objetos de discurso reveladores de versdes
da realidade e estabelecidos mediante processos de negociagdo” (CAVALCANTE;
CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014, p. 41).

Na dinamica textual, as estratégias linguistico-cognitivas e sociointeracionais
gue constituem a atividade da referenciacdo compdem as cadeias referenciais, que
comportam mecanismos para acessar, instalar, reativar ou desativar os referentes na

memoria de trabalho. Roncarati (2010) afirma que

As cadeias referenciais estdo associadas a processos de
referenciacdo  atuantes na  organizagdo  textual-interativa,
responsaveis pela progressao textual, que dependem de complexas
estratégias de manipulacdo da memdéria e da producédo de sentidos
(RONCARATI, 2010, p. 23).

Conforme a autora, tais estratégias atuam no desenvolvimento, na
autorregulacédo ou na reflexdo do sujeito sobre a linguagem por meio da propria
linguagem, controlando intencionalmente a compreenséao e producao do texto.

Koch (2018b) observa que o processo formador de cadeias referenciais
(ativacao, alocacdo na memoaria de trabalho ou a remisséo a referentes introduzidos,
realocando-os ou reativando-0s) garante a continuidade, a progressao referencial. A
autora propde trés operacdes basicas de referenciacdo para a construcdo de um

modelo textual:

a. Ativacdo: um referente textual até entdo ndo mencionado €
introduzido passando a preencher um endereco cognitivo na rede
conceptual do modelo de mundo textual fazendo com que o referente
fique saliente.

b. Reativacdo: um endereco cognitivo ja introduzido € novamente
ativado, por meio de uma forma referencial, mantendo referente
saliente.

c. De-ativacdo — ativacdo de um novo endereco cognitivo, deslocando
a atencao para um outro referente textual e desativando-se, assim, o
referente que estava em foco anteriormente (KOCH, 2003, p. 83).°

Em vista disso, progressivamente os objetos de discurso sdo mantidos,

modificados, ou novos objetos de discurso séo construidos na memdaria operacional

6 A autora oscila em relacdo a nomenclatura utilizada. Em Koch (2002), por exemplo, utiliza os termos
‘construcao’, ‘reconstrucao’ e ‘desfocagem’. Entendemos que os conceitos ndo se diferem em sua
esséncia; portanto, trataremos as terminologias como sinénimas.
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do interlocutor. Logo, a progressdo referencial € garantida pela construcdo das
cadeias referenciais, mostrando a relevancia das interpretacdes feitas dos objetos de
discurso quanto a orientacdo argumentativa e no encadeamento de sentidos do texto.

Para usar os termos empregados por Koch (2018b, p. 138), a progresséao
textual “necessita garantir a continuidade de sentidos, o constante ir-e-vir entre o que
foi dito e o vir-a-ser dito responsavel pela entretecimento dos fios do discurso”, e, para
garantir tais movimentos, faz-se necessario mobilizar estratégias que garantam a
continuidade referencial.

Considerando as orientacdes apresentadas até aqui, na préoxima subsecéao,
apresentamos consideracfes acerca de cadeias referenciais no que tange a

construcdo de sentidos em produgdes textuais escritas.

3.3 AS CADEIAS REFERENCIAIS NA CONSTRUCAO DE SENTIDOS

O processo referencial demonstra como os produtores interpretam “as coisas
do mundo” e constroem o sentido na interagdo. Marcuschi (2008) sublinha que a
referenciacao extrapola o carater linguistico e constrdi seu sentido concreto no evento
comunicativo, no préprio movimento do discurso.

E importante salientar que as cadeias referenciais ndo constituem paradigmas
prontos e aplicaveis a qualquer género discursivo. Conforme Roncarati (2010), elas
variam em relacdo aos géneros, a amplitude e a diversidade de conhecimentos
enciclopédicos, de experiéncias de vida e de leitura dos sujeitos envolvidos. Segundo
a autora, o mais importante é perceber a facilidade de moldar as cadeias referenciais
de acordo com as necessidades do produtor, pois elas assumem mdultiplas e
diversificadas possibilidades configuracionais.

A configuracdo de uma cadeia referencial pode se dar a partir de trés principais
categorias de processos referenciais: a introducao referencial, a anafora e a déixis.
Os processos referenciais atendem a fungbes variadas, sempre atuando na
construcdo da coeréncia/coesao textual e discursiva.

Em conformidade com Koch (2002, 2018b), a introducdo de um objeto de
discurso na memoria dos interlocutores € o primeiro processo na construgao textual.
ApoOs a sua insercao, ele passa a ter um endereco cognitivo, ficando em foco e

disponivel para as estratégias de retomadas e remissoes.
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A introducao do objeto de discurso pode ocorrer de duas formas: ndo ancorada
e ancorada. Koch (2002, 2018b) e Koch e Elias (2017) apontam que a introducéo néo
ancorada do referente ocorre quando ele é totalmente novo no texto e, assim, passa
a ganhar um endereco cognitivo. Se a introducao ocorrer por meio de uma expressao
nominal, o objeto de discurso passa pela sua primeira categorizacdo, conforme

observamos no exemplo abaixo:

Do virtual ao personal

N&o é apenas distragcdo e conversa o que se procura: ha necessidade
de coisa mais profunda

NO COMECO, fiquei assustado. Mas talvez n&o seja especialmente
horrivel a noticia que li na Folha deste domingo, sobre a mais nova
profissdo do mundo. Trata-se do “personal amigo”, e o nome, por si
s0, ja € um poema. Amigos, por definicdo, sempre serao pessoais; 0
“personal amigo” inverte o sentido da expressao|...] (KOCH; ELIAS,
2017, p. 135)

A expressao referencial nominal definida que introduz o referente “a mais nova
profissdo do mundo”, além de fazer a estreia do objeto de discurso no cotexto,
apresenta uma informacéo. Assim como ocorre no exemplo abaixo, retirado de nosso
corpus, que reforca os pressupostos de Koch (2002; 2018b) e Koch e Elias (2017) em

relacdo a introducdo ndo ancorada do referente:

Um problema mundial

Esta claro que o bullying € um dos principais problemas que muitos
jovens enfrentam diariamente. A pratica deste ato € de alto risco, tanto
para as vitimas quanto para os praticantes. Qual é o intuito do
Bullying? (Aluno A, Produgéo 1, Titulo)

Podemos observar que o Aluno A introduz o objeto de discurso ja no titulo, “Um
problema mundial”, o que deixa evidente a constru¢cdo ndo ancorada. Assim, constroi
a primeira categorizacao do referente por meio de uma expressao referencial nominal
indefinida.

Jé a introducdo ancorada, conforme Koch (2002, 2018b) e Koch e Elias (2017),
acontece quando um novo referente é introduzido, sob o modo do dado, com algum
tipo de associacdo com outros elementos ja dados no texto (anaforas

associativas/indiretas), conforme o exemplo a seguir:
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Tatuados no baile

ApoOs dois meses de reforma, A Mulher do Padre reabriu suas portas
na rua Augusta com dez Djs, vodca, saqué, cerveja e 12 duzias de
ovos cozinhados pessoalmente pela dona, Paula Ferrali. A festa,
cheia de modernos e modernas, contou com o0 maior nimero de
tatuagens por metro quadrado da regido dos jardins (KOCH; ELIAS,
2017, p. 135).

Conforme as autoras, a expressao referencial “a festa” faz remisséo a
informagdes contidas no cotexto antecedente; por isso, trata-se de uma introducao
ancorada. A introducao ancorada também fica evidente em nosso corpus, quando o
referente bullying, entre outras possibilidades, serve de ancora para a expressao “as

vitimas”:

Um problema mundial

Esta claro que o bullying € um dos principais problemas que muitos
jovens enfrentam diariamente. A pratica deste ato é de alto risco, tanto
para as vitimas quanto para os praticantes. Qual é o intuito do
Bullying? (Aluno A, Produgéo 1, Linha 2).

De acordo com os preceitos de Koch (2002, 2018b), a partir da introducao de
objetos de discurso no modelo textual, busca-se dar seguimento a construcdo da
cadeia referencial por meio da reconstrucdo desses referentes. A reconstrugdo é
responsavel pela progressao textual, pois a operagao atua pela manutencdo em foco
de objetos de discurso ja inseridos.

Uma vez que o objeto de discurso ja se encontra ativado no modelo textual,
recursos de ordem gramatical (pronomes, elipses, numerais etc.) poderdo ser
utilizados nas reconstrugcdes, assim como recursos de ordem lexical. Conforme
Cavalcante, Custddio Filho e Brito (2014), damos o nome de anéafora direta ou
correferencial as expressfes que retomam um objeto de discurso ja inserido no texto.

Roncarati (2010) explica que ocorre correferenciacdo quando a retomada de
um mesmo referente é feita por repeticéo, sinonimia, designacao alternativa ou elipse,
no caso, identidade material absoluta. A cossignificagéo ocorre quando se forma uma
relacdo léxico-semantica por meio de anaforas. Koch (2003) salienta que toda
retomada implica em remisséo, mas nem toda remisséo implica em retomada. Embora
em nosso estudo o foco seja apenas a correferenciagcdo, ou seja, analisamos as
retomadas, organizamos as informac¢des no esquema abaixo para que 0S processos

referenciais fiquem claros:
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Esquema 02 — Mecanismos de retomada e remissao na referenciacao

RETOMADA: implica remisséo e referenciagdo

implica referenciagédo e ndo

REMISSAO necessariamente retomada

nao implica remissdo pontualizada
nem retomada

REFERENCIACAO:

Fonte: Elaborado pela autora com base em Koch (2003)

Quando um referente € retomado, pode ocorrer sua recategorizagdo. A
recategorizacdo diz respeito ao processo de retomada de entidades com alteracdes
ou com o acréscimo, fazendo parte de outra categoria, além daquela inicialmente
apresentada. Koch e Elias (2017, p. 157) salientam que “um mesmo referente pode
ser recategorizado de diversas maneiras, por meio de propriedades diferentes que lhe
vao sendo atribuidas”, retomando informacdo dada e trazendo informacdo nova,

conforme exemplifica este fragmento:

Um objeto estranho apareceu sobrevoando a cidade. As asas
metalicas fulguravam ao sol. Os moradores, assustados e ao mesmo
tempo maravilhados comentavam agitados o fato inusitado.
Comecaram a surgir boatos de que se tratava de uma espagconave
vinda de outro planeta (KOCH; ELIAS, 2017, p. 156)

As autoras destacam que “uma espaconave vinda de outro planeta” retoma “um
objeto estranho”, nomeando-o e caracterizando-o, portanto, construindo uma
recategorizacdo. A recategorizagdo também fica evidente em nosso corpus, como

exemplifica o fragmento a seguir:

Um problema mundial

Esta claro que o bullying € um dos principais problemas que muitos
jovens enfrentam diariamente. A prética deste ato é de alto risco, tanto
para as vitimas quanto para os praticantes. Qual é o intuito do
Bullying? (Aluno A, Producdo 1, Linhas 1-2).
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Podemos observar que “muitos jovens”, referente também ancorado em “o
bullying”, é retomado por “as vitimas”. Essa anafora recategoriza o referente em
questao, principalmente, em consideragédo a sua ancora “o bullying” que constitui um
crime, portanto, possui vitimas. Existe, entdo, esse entrelagamento de referentes que,
além de se interligarem, auxiliam-se mutuamente na constru¢cdo da progressao
referencial.

De acordo com Cavalcante, Custodio Filho e Brito (2014), no uso de anéforas,
embora o referente possa permanecer o mesmo, a tendéncia € a evolucao,
modificacdo por meio da recategorizacdo que auxilia na construcdo do fenébmeno
anaforico. Koch e Elias (2018) salientam que, em algumas construcdes, o referente
pode ser recategorizado por meio de expressdes referenciais que apresentam, além
de informacao nova, a fungéo predicativa. Numa visdo mais ampla, alguns autores
entendem que a propria predicacao também atue na construcdo da referenciacao. Dito
isto, Koch (2008, p. 112) observa que a recategorizacdo pode ocorrer no interior da
predicacao, representada por uma expressao nominal que atua como predicativo do
sujeito ou do objeto, portanto, “no proéprio fio do discurso”, conforme exemplifica o
fragmento a seguir:

s

Lampido, o mais famoso cangaceiro do nordeste, é uma figura
altamente controvertida. Para uns é um santo, pai dos pobres,
grande justiceiro. J4 outros o consideram um verdadeiro deménio,
um génio de maldade, violento e cruel. De qualquer maneira, ele é
um dos mais importantes vultos da histéria dessa regido de
nosso pais (KOCH, 2008, p. 112).

A autora aponta a ocorréncia de expressodes referenciais, representadas por
expressdes nominais, que operam a recategorizacdo na predicacdo, conforme o
exemplo em que Lampido é recategorizado mais de uma vez. Esse tipo de construcao

descritiva também esta presente no corpus, como exemplificado a seguir:

Um problema mundial

Esta claro que o bullying € um dos principais problemas que muitos
jovens enfrentam diariamente. A pratica deste ato é de alto risco,
tanto para as vitimas quanto para os praticantes. Qual € o intuito do
Bullying? (Aluno A, Producéo 1, Linha 1).
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O exemplo de nosso corpus, além de compor uma expressao referencial
nominal indefinida na predicacdo a qual retoma o referente bullying, homologa e
reafirma a informacao contida no titulo da producao textual.

Roncarati e Silva (2006) também apontam que a referéncia é quem constitui o
objeto de discurso, e este é construido no interior do texto; portanto, sua construcéo
deve levar em conta também os atributos de predicacdo que lhe sdo remetidos.
Roncarati (2010) entende que toda forma de predicacéo deve ser considerada na
construcdo da cadeia referencial (adjetivo, descricdo definida, descricao indefinida,

pronome pessoal, numeral, sintagma preposicional e aposto):

O senhor estd desenganado (RONCARATI, 2010, p. 66).

Roncarati (2010) considera parte da cadeia referencial o predicativo do sujeito
constituido por um adjetivo. Além disso, a remissao por recategorizagdo predicativa
aduz a novas predicacgOes atributivas que podem ou néo ser validadas na progressao
textual.

As autoras mencionadas, em relacéo a referenciacdo na predicacdo, pautam-
se em Lyons (1977), que diz que uma predicacdo pode ter valor referencial, desde
gue equivalha ao referente. Ou seja, o linguista delimita a nocao de referéncia relativa
as predicacles, pois salienta que as duas expressfes de referéncia precisam ser

intercambiaveis. O autor apresenta o seguinte exemplo:

Giscard d’Estaing is the President of France (LYONS, 1977, p. 185)’

Lyons (1977) considera possivel a interpretacao da predicagéao “is the President
of France” como uma expressao referencial por ser possivel, por meio da coépula,
afirmar identidade entre os dois referentes; portanto, sdo elementos intercambiaveis.
Na analise do corpus, consideramos essa visao lato sensu da referenciacéo, ja que
0s textos selecionados para a analise apresentam predicacbes com tais

caracteristicas semanticas, conforme exemplifica o seguinte excerto:

Bullying é crime (Aluno D, Producao 2, Paragrafo 1, Linha 1)

7 “Giscard d’Estaing é o presidente da Franca” (traducdo nossa)
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Nesse caso, a predicacdo, composta por uma expressdo nominal definida
“crime”, constitui uma expressao referencial, pois € equativa e intercambiavel em
relacao a expresséo referencial “o bullying”.

Vale observar, conforme explicita Koch (2003), que, apesar de a referenciacao
promover a progressao referencial, isso ndo quer dizer que o texto seja um continuo
progressivo linear; pelo contrario, ele oscila em movimentos projetivos e
retrospectivos, movimentos abruptos, fusdes, alusdes etc. A autora ainda salienta que
“a progressao textual se da com base no ja dito, no que seréa dito e no que é sugerido,
gue se co-determinam progressivamente” (KOCH, 2003, p. 85).

No Brasil, alguns pesquisadores se preocupam em organizar 0S pProcessos
referenciais: Koch e Marcuschi (1998), Cavalcante (2003), Koch (2003) e Roncarati
(2010). Tragamos um panorama geral das sistematizagbes apresentadas por esses
pesquisadores.

Koch e Marcuschi (1998) sdo responsaveis por estudos precursores no campo
da referenciacéo. Os pesquisadores, no intuito de diferenciar os tipos de referenciacao
anafdrica, apresentam a seguinte proposta de sistematizacdo geral dos processos

referenciais:

a) referenciagdo explicita: (correferenciagdo, co-significagdo=
vinculagéo textual e antecedentes explicitos)

b) referenciacdo implicita: (correferenciagcdo e néo-co-significagdo=
vinculagéo textual)

c) referenciagdo implicita: (correferenciagdo e n&o-co-significagdo=
vinculag&o contextual)

d) referenciagdo implicita: (ndo correferenciagdo nem co-significagdo=
vinculagdo situacional, ndo textual) (KOCH; MARCUSCHI, 1998,
p. 181).

Em seus estudos iniciais, consta que sé havera referenciacdo explicita se
ocorrer simétrica ou paralelamente uma relagdo de correferéncia e cossignificacao.
Os demais processos sdo tratados como referenciacdo implicita, por né&o
apresentarem tracos concomitantes de correferenciacdo e cossignificacdo, mas nao
h&4 exemplos no texto estudado para que possamos comparar 0S pProcessos e
entendermos a diferenciagéo proposta.

De acordo com Koch e Marcuschi (1998), o processo de referenciacdo ocorre
por meio de variadas estratégias, das quais os autores, com base nos preceitos de

Apothéloz e Béguelin (1995), elencam trés grandes grupos, sintetizados a seguir:
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a) quando o objeto de discurso recebe uma transformacdo no
momento mesmo de sua designacao anaférica sem ter seus atributos
precedentes alterados ou relacionados com a nova designacéo.

b) o objeto de discurso, mesmo modificado anteriormente por atributos
na predicacdo, € designado por uma anafora que néo considera tais
transformacoes.

c) o objeto de discurso transformado no decorrer do texto e a anafora
homologa as transformac¢des na predicacdo (referente evolutivo).
(KOCH; MARCUSCHI, 1998, p. 182)

As estratégias referenciais estabelecidas por Koch e Marcuschi (1998) tratam,
nos trés conjuntos selecionados, apenas de construcbes referenciais com
recategorizacdo; portanto, ndo contemplam o item a (referenciacdo explicita) do
esquema de processos referenciais, uma vez que, para ser cossignificativo, ndo pode
haver recategorizacdo. Isso nos faz pensar que, para 0s autores, apenas processos
gue envolvem recategorizacdo sdo relevantes no mecanismo anaférico, perspectiva
gue ndo aderimos nesta pesquisa.

Ja Cavalcante (2003) apresenta uma proposta de classificacdo geral de
anaféricos e déiticos, na tentativa de suprir lacunas nos estudos da referenciacéo.

Sintetizamos no quadro abaixo a organizacdo proposta pela pesquisadora.

Quadro 01 — Proposta classificatéria (CAVALCANTE, 2003)
PROPOSTA CLASSIFICATORIA

I. Introducdes referenciais Expressdes nado anaféricas e nédo-déiticas e os déiticos (pessoal,
(sem continuidade) temporal, espacial e memorial).

Il. Expressodes referenciais | 1. Anaforas com retomada (correferencial total ou parcial)

(com continuidade) 1.1 Correferencial total: cossignificativa, recategorizadora, n&o-
cossignificativa e ndo-recategorizadora

1.2 Anéfora parcial: cossignificativa

2. Anéaforas sem retomada (indireta e encapsuladora)

2.1 Anéfora indireta: com categorizacdo de um novo referente, com
recategorizacéo lexical implicita, com recategorizagao lexical

2.2 Anéfora encapsuladora (incluindo encapsulamento com déitico)
Fonte: Elaborado pela autora com base em Cavalcante (2003)

Cavalcante (2003) divide em dois grandes grupos as expressodes referenciais:
as expressdes de introducdo e as expressbes de continuidade. A partir dessa
dicotomia, ela desenha dentro das expressdes de continuidade todas as formas de

anaforas, considerando, inclusive, os déiticos, ndo s6 com seu valor de pessoa,
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tempo, espaco e memodria, mas também considerando seu valor anaférico
(discursivos).

Sua proposta é muito bem delineada e abarca, de forma bastante alargada, os
processos referenciais possiveis de serem estabelecidos em uma producéo textual
(oral ou escrita). Mesmo assim, ndo consideramos a proposta de Cavalcante (2003)
como a op¢ao mais adequada para embasar nossas analises, pois, embora facamos
uso de categorias organizacionais das anéaforas correferenciais, ndo objetivamos
validar uma proposta ou outra de classificacdo, pois, se assim fosse, poderiamos nos
deter excessivamente em meandres classificatorios, como os propostos pela autora,
entdo, buscamos organizacfes tedricas mais simplificadas.

Outra pesquisadora encaminhou seus estudos no intuito de propor uma nova
proposta classificatoria. Roncarati (2010) organizou as analises de cadeias
referenciais em treze estratégias, e para cada estratégia trabalhou questdes sobre as
possiveis propriedades e condicbes de funcionamento e estatuto informacional. As

estratégias contempladas pela autora sdo apresentadas no Quadro 02:

Quadro 02 — Estratégias de referenciacdo presentes em cadeias referenciais (RONCARATI, 2010)

Estratégias de referenciacéo presentes em cadeias referenciais (adaptacao)

{1} I_ntrod_ugéo de re_ferer_nte de mencéao Unica sem remissdo, sem retomada, sem

linearidade continuativa [...]

2} Introdu_géo_ de referente, em 12 mencédo, com remissao, retomada e linearidade
comunicativa [...]

{3} | Retomada explicita por repeticao de itens lexicais

{4} | Retomada explicita por pronominalizacéo correferencial

{5} | Retomada implicita por procedimentos lexicais

{6} | Retomada implicita por elipse

{7} | Retomada implicita por nominaliza¢éo

{8} | Remisséo implicita por forma pronominal neutra com fungéo encapsuladora

{9} | Remisséo por (re)categorizacdo predicativa

{10} | Ativagao ancorada por pré-formas pronominais

{11} | Ativagdo ancorada por anafora indireta e anafora associativa

12} Ativagéq por processos qognitiyos realizados por metafora, meronimia, mereologia,
holonimia, hiponimia e hiperonimia

{13} | Ativacdo por anafora esquemética sem linearidade continuativa

Fonte: Elaborado pela autora com base em Roncarati (2010)

Percebemos um grande movimento de Roncarati (2010) na categorizagao das
estratégias, intentando abarcar todas as possibilidades de ocorréncias do fendmeno
da referenciacdo na lingua. Porém, ao aplicarmos tais estratégias de forma tao
delimitada em um corpus que apresenta constru¢cdes bastante fragmentadas, por se

tratar de produtores do Ensino Fundamental, percebemos que ela ndo seria suficiente.
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Na pratica, ndo conseguimos diferenciar claramente algumas estratégias, como a {5}
retomada implicita por procedimentos lexicais e a {12} ativacdo por processos
cognitivos, pois nos parece que se trata de categorias ndo excludentes. Houve outras
guestdes que ndo conseguimos elucidar por meio de pesquisa das producdes
cientificas dessa autora.

Além disso, a ideia de esta Dissertacao poder contribuir como fonte de pesquisa
para professores do ensino basico nos fez buscar outras categorias que pudessem
ser mais facilmente compreendidas por leitor ndo especializado no assunto.
Salientamos que, embora ndo tenhamos utilizado suas estratégias de progressao
referencial nas analises, ndo deixamos de considerar seus apontamentos tedricos por
serem relevantes em nosso estudo.

Assim, considerando todas essas propostas e a evolucao dos estudos relativos
a referenciacdo, decidimos embasar nossas analises na proposta estabelecida por
Koch (2003) em que a autora elabora as estratégias de progressao referencial de
modo simplificado e objetivo, atendendo as nossas expectativas, ao permitir maior
liberdade para que percorramos nossos proprios caminhos, ao nos aprofundarmos
nos estudos.

Para Koch (2003), as principais estratégias de progressao referencial séo: a.
uso de pronomes e elipses (pronome nulo); b. uso de expressdes nominais definidas;
C. uso de expressdes nominais indefinidas. A partir disso, a autora desenvolve
questdes relacionadas a funcbes textuais, aspectos semanticos e pragmaticos,
modificadores, determinantes, entre outros, considerando as andlises de cada
ocorréncia separadamente, como uma ocorréncia Unica que gera sentido dentro do

evento comunicativo em questao.

Quadro 03 — Principais estratégias de progressao referencial (KOCH, 2003)
PRINCIPAIS ESTRATEGIAS DE PROGRESSAO REFERENCIAL

Pronomes e elipses
(pronome nulo)

det. + nome
det. + modificador(es) + nome + modificador (es)
Expressfes nominais
definidas det.: artigo definido / demonstrativo
modificador: adjetivo / sintagma preposicional / oragéo relativa

Expressfes nominais
indefinidas
Fonte: Elaborado pela autora com base em Koch (2003)
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Diante das ocorréncias observadas no corpus sob analise e considerando os
objetivos deste estudo, estreitamos o0 escopo de nossa pesquisa em relacdo ao
mapeamento das cadeias referenciais, tomando para andlise as anaforas diretas
(correferenciais) constituidas em expressfes nominais definidas e indefinidas
correspondentes ao objeto de discurso bullying. Na subsecéo seguinte, centramos a
atencdo na estratégia linguistica considerada na analise, ou seja, nas expressoes

nominais e sua construgcao na progressao referencial.

3.4 EXPRESSOES NOMINAIS NA PROGRESSAO REFERENCIAL

De acordo com Koch (2003), as expressdes nominais se dividem em definidas
ou indefinidas. A partir disso, cada expressao desempenha fun¢des especificas dentro
do discurso e de acordo com a intencionalidade do produtor. Salientamos, novamente,
gue trabalhamos com as expressdes nominais correferenciais de um unico referente,
bullying.

Quanto ao uso de expressfes nominais definidas, como apresentado no
Quadro 03, elas podem ser compostas minimamente por um determinante (definido
ou demonstrativo), seguido de um nome. Entre as expressfes nominais definidas
anaforicas diretas, falamos da descricdo definida. Conforme Koch (2003, p. 87), trata-
se de uma expressao referencial, em que o produtor “opera uma selegcao, dentre as
propriedades atribuiveis a um referente, daquela(s) que, em dada situagao discursiva,
€ (sao) relevante(s) para a viabilizacdo de seu projeto de dizer”. Ocorre, entéo, a
ativacao entre os conhecimentos partilhados com os interlocutores de caracteristicas
que o produtor deseja enfatizar. Além da expressao referencial nominal definida
apontar para seu objeto de discurso, também predica atributos. Trata-se de uma
expressao que opera duplamente, mantendo em foco o objeto de discurso ao mesmo
tempo em que o recategoriza, fazendo ajustes nos saberes disponiveis sobre ele.

A operacao de recategorizacdo pode fazer com que termos nao sindnimos
estabelecam relacdo de correferencialidade, mostrando que o processo de
referenciacdo pode envolver uma flexibilidade seméantica no processo de construcéo
de sentidos. Conforme Mondada e Dubois (2017), ocorre entdo uma recategorizagao
radical do objeto de discurso, que com que termos ndo sinénimos partilhem de uma

significacdo. Em razao disso, é preciso refletirmos sobre o fato de a escolha de uma
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expressdo contextualmente adequada poder passar por diversos graus de
reformulacéo daquele significado socialmente reconhecido e estabilizado.

Diante de tais informacdes, compreendemos que € muito importante, na
construcéo argumentativa do texto, considerar as recategorizacdes feitas por meio de
expressdes nominais. Essas escolhas podem trazer informacdes importantes sobre o
objeto de discurso, que, por vezes, sao atribuicdes ou fatos que ainda ndo sao de
conhecimento do leitor (KOCH, 2003).

Quanto ao uso das expressdes nominais indefinidas, ndo ha claramente em
Koch (2003) uma definicdo de sua estrutura; porém, os exemplos trazidos pela
pesquisadora marcam a presenca do artigo indefinido. Em relacdo as expressfes
nominais, a autora também ndo menciona a estrutura @ + nome, como podemos
verificar na predicacédo do excerto a seguir, retirado do corpus da pesquisa. Nesse

caso, ocorre a auséncia de determinante no sintagma nominal “crime”:

Bullying é crime (Aluno D, Producéo 2, Paragrafo 1, Linha 1).

Todavia, Koch (2001, p. 75) diz que “denominam-se formas nominais as formas
linguisticas constituidas, minimamente, de um determinante (que pode ser um @)
seguido de um nome (substantivo)”, 0 que nos ampara para considerar tal estrutura
parte das estratégias. O uso de expressdes nominais indefinidas é mais caracteristico
na introducéo de novos objetos de discurso; porém, tais expressdes podem ter funcéo
anaférica. Em relagdo a esse uso, ndo ha muita informagéo na literatura consultada;
entretanto, N0SSo corpus apresenta um grau de ocorréncia relevante da estrutura, que
analisaremos de forma especifica em cada situacdo, em relacdo a sua funcao
discursiva.

E relevante que pontuemos sobre a disposi¢&o do objeto de discurso dentro do
sintagma nominal. Azeredo (2018) descreve que a unidade léxica pode ou néo ter o

referente como nucleo sintatico:

Duas pedras rolaram do morro (AZEREDO, 2018, p. 266)
Duas das pedras rolaram do morro (AZEREDO, 2018, p. 266)

Verificamos que, no primeiro excerto, adaptado de Azeredo, o nucleo sintagmal

sublinhado coincide com o nucleo referencial. Ja no segundo excerto, o ndcleo do
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sintagma nominal, que esta em negrito, ndo corresponde ao nucleo referencial, que
esta sublinhado, disposto dentro de um sintagma preposicional. Destacamos, entéo,
que, na cadeia referencial, o objeto de discurso nem sempre ocupara a posicao de
ndcleo do sintagma em andlise, podendo atuar como ndcleo de um sintagma
preposicionado que complementa o nucleo sintatico (AZEREDO, 2018).

Diante das consideracdes feitas sobre as expressdes nominais na progressao
referencial, salientamos que nosso papel, neste estudo, ndo se resume a um simples
mapeamento da cadeia referencial de bullying, mas sim um adentramento no mundo
das (re)categorizacbes promovido em nOSSO corpus, Ou seja, interessa-nos

compreender 0s processos referenciais que se estabelecem no texto.
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4 PROCEDIMENTOS E CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

O propdsito desta secao consiste em descrevermos o tipo de pesquisa proposta
e 0s procedimentos metodoldgicos adotados para a analise do corpus. Para tanto,
optamos por organiza-la em cinco subsecfes: primeiramente, abordamos a
metodologia adotada; depois, definimos e sistematizamos as formas de tratamento do
corpus para, em seguida, na proxima subsecédo, contextualizarmos sua producao;
apos, apresentamos a subsecao responsavel pela caracterizagdo das formas com as
quais lidamos com as informacgdes geradas; por fim, intentamos clarificar a perspectiva

categorial que utilizamos em nossas analises.

4.1 PARAMETROS METODOLOGICOS

A abordagem metodologica de nosso estudo € a que se constréi por meio da
metodologia qualitativa, por nosso cenario de pesquisa implicar majoritariamente em
analises subjetivas, pois nos preocupamos em interpretar, analisar e descrever de
forma detalhada a composi¢éo do corpus gerado. Ademais, o corpus tem como fonte
direta de dados um ambiente natural, por meio de ac6es desenvolvidas pelo préprio
pesquisador.

O estudo também se pauta na perspectiva interpretativista, que, de acordo com
Bortoni-Ricardo (2008), prevé um pesquisador ativo cuja capacidade de compreensao
se encontra em seus proprios significados, pois se entende que ndo ha como observar
o mundo independentemente das praticas sociais e significativas vigentes. Temos, em
nosso trabalho, compromisso com a interpretacdo na e pela interacdo, na atividade
social, dentro do contexto educativo.

Na pesquisa, predominam procedimentos descritivo-reflexivos, pautados no
referencial tedrico consultado. O levantamento de dados é feito de forma indireta,
portanto ex-post-facto, ou seja, por mais que tenhamos atuado como professora
regente na aplicacdo da geracao de dados que compdem o corpus sob analise, o foco
nao € o processo, mas sim a andlise dos resultados ja postos, tentando explica-los e
entendé-los em consideracéo ao trabalho feito. Ou seja, este serve de parametro para
a interpretacdo dos dados, mas o foco da pesquisa centra-se em elementos

linguisticos apresentados nos textos.
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O trabalho é construido por meio de documentos de fonte secundaria
(levantamento da bibliografia ja publicada) e de documentos de fonte primaria (textos
produzidos pelos alunos e informacdes quanto a contextualizagdo da producéo, uma
vez que a autora desse texto € a professora regente das turmas que geraram 0O
corpus). O entrelacamento da pesquisa bibliografica primaria e secundaria
proporciona o campo e 0S meios para analises descritivas e reflexivas do corpus.

Tais analises séo feitas por meio do método observacional comparativo. Dessa
forma, podemos promover uma acao pedagdgica, a fim de observar o que segue em
consonancia com uma investigacao de individuos, classes, fendbmenos ou fatos, com

vistas a ressaltar as diferencas e similaridades entre eles (GIL, 1999).

4.2 DEFINICAO E TRATAMENTO DO CORPUS

Os produtores inicialmente envolvidos no processo de geracdo do corpus foram
alunos de cinco turmas de 9° anos do Ensino Fundamental, trés do periodo matutino
e duas do periodo vespertino. Nosso objetivo foi trabalhar com o tema bullying, com
foco no léxico atrelado ao uso do dicionario, na producdo de textos opinativos. No
entanto, ao observarmos o corpus resultante, verificamos que as questdes que
envolvem a referenciacéo estavam em evidéncia nas produc¢des. Assim, considerando
0 que emergiu do corpus, mudamos o foco da pesquisa para os estudos sobre a
referenciagao.

Apos (re)definida a tematica do estudo, em nossa primeira tentativa de analise,
optamos por trabalhar com seis textos de trés alunos: trés referentes a Produgéo 1,
trés referentes a Produgéo 2. Buscamos mapear a cadeia correferencial de bullying,
contemplando todos os processos de retomada, ndo s as expressoes referenciais
nominais. A partir desse exercicio, acabamos percebendo que nossa perspectiva de
analise tinha como foco uma atividade que j& fora tantas vezes feita por outros
pesquisadores e que corporificava unicamente o exercicio do mapeamento. Além
disso, ao tragarmos as cadeias, enfrentamos algumas dificuldades relativas ao
enquadramento em categorias, pois N0sSso corpus é composto por textos bastante
instaveis no que tange as estratégias de referenciacdo, uma vez que estamos lidando
com textos de produtores em formacao e com pouca experiéncia na escrita de textos

opinativos.
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Entdo, no exercicio de mapear, verificamos que, entre as Producbes 1 e 2, as
retomadas feitas por expressdes referenciais nominais ficaram em evidéncia.
Ademais, de forma geral, as Producbes 2 apresentam elementos que refletem as
atividades desenvolvidas em sala e promovem a manutencao do objeto de discurso
em evidéncia por mais tempo. Essa observacdo nos permitiu fazer um recorte em
nossas analises, passando a contemplar apenas as expressoes referenciais nominais.
Reiniciamos, entdo, o mapeamento da cadeia referencial de bullying; porém, dessa
vez, contemplando apenas as expressoes referenciais nominais que compdem as
Producdes 1 e 2 de dezenove alunos, totalizando 38 produ¢des. Mantemos a mesma
perspectiva de analise observacional comparativa entre as duas producdes. Ao
colocarmos em pratica esse viés de analise, comecamos a observar alguns processos
recorrentes no que tange as estratégias relativas ao uso de expressées referenciais
nominais.

O estudo do corpus nos levou a observar que, nas Producdes 2, trés processos
ficam em evidéncia, os quais sdo o foco de nossas analises: a mudanca de nome
ndcleo, a reiteragcdo do nome nucleo com recategorizacdo e a reiteracado de nome
ndcleo sem recategorizacdo. Observamos que, por mais que ja ocorressem nas
Producdes 1, em alguns textos, tais processos eram mais bem explorados na
Producao 2, de modo a aproximar mais a producao do perfil de texto esperado, o que
entendemos ser resultado reflexivo do trabalho com a temética e o texto opinativo em
sala.

Entendemos que, para chegarmos ao momento presente, fez-se necessario
trilharmos todo esse caminho, o qual se constroi com base em nossa experiéncia
como professora do ensino basico. A partir dos recortes metodologicos feitos,
principalmente em relagéo ao afunilamento para as expressdes nominais referenciais,
pudemos observar muitos meandres na referenciagdo que podem ser explorados e
desenvolvidos produtivamente na producgdao textual escolar. Mas, considerando o perfil
da pesquisa e 0 tempo para sua execucdo, e mesmo a caracteristica geral de uma
pesquisa cientifica, foi necesséario fazer escolhas que nos permitissem uma
exploragdo satisfatoria das estratégias linguisticas focalizadas.

Para que a analise ndo se desse de forma repetitiva, considerando que mais
de um texto mostrou-se produtivo no que tange aos processos de retomada anaféricos
considerados, selecionamos textos representativos dos processos sobre 0s quais nos

propomos a dissertar. Partimos do seguinte critério para a selecdo dos textos
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considerados: textos que explicitassem a produtividade das estratégias para a
construcdo da linha argumentativa e que apresentassem uma melhoria quando se
compara a Producdo 1 com a Produgéo 2, tendo em conta 0s processos de retomada
anafdricos focalizados.

Aqui, cabem algumas ressalvas. Primeiramente, entendemos ser pertinente
observar que tais processos de retomada ndo devem ser vistos sempre,
necessariamente, como produtivos. Por exemplo, é possivel que a reiteragdo de nome
ndcleo sem recategorizacdo se torne um processo viciante na progressao referencial.
Em segundo lugar, observamos que, embora as estratégias de referenciacdo em foco
sejam recorrentes em outros textos, ndo podemos dizer que em todos 0s casos 0S
alunos foram mais felizes na Producdo 2 do que na Producéo 1. De todo modo, a
analise empreendida, embora possa ser representativa de outros casos, deve ser
considerada tendo em conta o corpus analisado, pois as estratégias linguisticas
precisam ser consideradas dentro do texto em sua completude. Tentar fazer uma
andlise generalista, sem considerar o texto como um todo, implicaria em considerar o
texto como um sistema uniforme, estavel e abstrato, como supunham os tedricos da
segunda fase da LT, visdo que ja € superada.

No percurso da andlise, fizemos uma divisdo em dois momentos. Em um
primeiro momento, mapeamos todas as retomadas feitas por expressoes referenciais
nominais constituintes da cadeia referencial de bullying nos textos analisados. Além
de mapea-las, analisamos cada ocorréncia. Essa etapa constitui importante fase da
pesquisa, pois nos permite ndo so6 fazer o mapeamento das estratégias referentes as
expressdes referenciais nominais como nos permite analisd-las minunciosamente
tendo em conta o texto em sua totalidade. A subsecéo 4.5.1, que aborda as Producdes
1 e 2 do texto do Aluno A, é representativa dessa etapa.

Para que 0 metatexto nao ficasse repetitivo e buscando propor uma abordagem
a partir dos processos identificados (mudanca de nome nucleo, reiteracdo de nome
ndcleo com recategorizagao e reiteracdo de nome nucleo sem recategorizacdo), nas
secbes 5.1, 5.2 e 5.3, passamos a fazer, além de consideracdes gerais sobre as
retomadas, a analise comparativa focalizando um processo de retomada de cada vez,
considerando os dados de outros seis textos, dos Alunos B, C e D (trés da Producéo

1; trés da Producéo 2)8.

8 Preferimos ndo retomar, nessa fase, a andlise dos textos produzidos pelo aluno A, para que a andlise
néo ficasse repetitiva.
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Para a analise, apresentamos todas as Producdes integradas ao corpo do
texto, pois entendemos, a partir da perspectiva sociocognitivo-interacionista, que se
faz necessério analisar e interpretar cada expressao referencial dentro do evento
comunicativo, portanto, € importante que se tenha um paralelo entre a apresentacao
dos textos, cadeias referenciais tracadas e analises.

Quanto a disposicao dos textos, para manter a confidencialidade dos sujeitos
gue os produziram, cada aluno recebeu a identificagéo conforme as letras do alfabeto:
Aluno A, Aluno B, Aluno C e Aluno D. Cada producgéo escrita foi organizada com a
denominacéo de Producéo 1, se produzida antes da aplicacdo da unidade didatica, e
de Producao 2, se produzida apés a aplicacdo da unidade didatica. Destacamos que
cada aluno redigiu duas produgdes escritas de forma independente, mantendo apenas
a mesma tematica (uma anterior e outra posterior a aplicacdo da unidade didatica).
Ou seja, ndo se trata da revisao e reescrita de um mesmo texto, mas sim de um
mesmo aluno que produziu textos independentes sobre a mesma tematica e a partir
da mesma proposta de producao.

Assim, o primeiro par de textos analisados recebeu a identificagdo de Aluno A
— Producéo 1 e Producao 2; o seguinte, Aluno B — Producédo 1 e Producéo 2, e assim

sucessivamente, conforme esquema a seguir:

Esquema 03 - Organizagdo dos textos e suas respectivas producdes

[ ALUNO B ] [ ALUNO C ] [ALUNO D
UNIDADE
a Producdo 1 ~[ Producéo 1 ] ~[ Producéo 1 \

Producéo 2 ~[ Producéo 2 ] ~[ Producéo 2

Fonte: Elaborado pela autora

Todos os textos sao apresentados em quadros, e cada texto tem suas linhas e
paragrafos numerados para facilitar a identificacdo nas analises. Na segunda etapa,
momento direcionado as analises por categoria, além dos quadros com cada texto,
apresentamos para cada processo um esquema representativo da cadeia referencial
composto pelas expressoes referenciais nominais, com destaque do processo em

analise em cinza.
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Salientamos que, ao tracarmos as cadeias referenciais, consideramos apenas
as ocorréncias que envolvem expressoes referenciais nominais anaforicas referentes
aos objetos de discurso bullying®. Em relacédo a introducéo do referente, notificamos
que ela é demarcada nas andlises, mas ndo é numerada por nao se tratar de uma
retomada, mas sim da inauguracdo do referente, no texto. Quanto aos excertos
selecionados para analise, organizamos os trechos como citacdo direta, fora do
paragrafo, identificando: o Aluno, a Producéo, o Paragrafo e Linha correspondentes.

As producdes textuais foram transcritas ipsis litteris, conforme propostas pelos
alunos. Salientamos que o critério utilizado para fazermos o recorte no corpus e
selecionarmos os textos foi o da representatividade das estratégias dos processos de
retomada; entdo, selecionamos textos em que as estratégias se mostram mais
produtivas. Organizamos 0 seguinte esquema para que se entenda as marcacoes das

cadeias referenciais dentro dos quadros que compdem as analises:

Esquema 04 - Mapeamento do objeto de discurso bullying, nos quadros de texto

OBJETO DE DISCURSO ANALISADO

BULLYING

o bullying [

I\

SOMBREADO
NUMERAGCAO ENTRE COLCHETES E SOBRESCRITA

Fonte: Elaborado pela autora

Na proxima subsecdo, tragamos os caminhos percorridos na geracdo do
corpus. Apresentamos o contexto em que este foi gerado e detalhamos as atividades

desenvolvidas.

9 Observamos que outros referentes interligados a este, como “aquele que faz bullying” e “aquele que
recebe bullying” rendem analises frutiferas; porém, considerando o recorte metodolégico feito, nao
foram considerados na andlise.
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4.3 CONTEXTO DE GERACAO DO CORPUS

Fazemos aqui uma breve contextualizacdo sobre os procedimentos adotados
para a producdo dos textos que formam o corpus deste estudo. Embora o trabalho
desenvolvido em sala ndo seja escopo da analise, o conhecimento do contexto de
geracédo do corpus contribui para compreender o perfil do aluno e as escolhas feitas
na Producgéo 1 e na Producéao 2.

Os textos sob andlise sao parte de um banco de dados formado por producdes
escritas desenvolvidas por alunos de cinco turmas de 9° ano do Ensino Fundamental
de um colégio publico, gerenciado pelo Governo Estadual, que oferta Ensino
Fundamental, a partir do 6° ano, e Ensino Médio, situado no municipio de Cascavel,
no Parana. Para que o trabalho fosse desenvolvido, obtivemos autorizagdo do Comité
de Etica, conforme parecer consubstanciado 3.062.264, e do Nucleo de Educacéo de
Cascavel. Orientamos a producdo dos textos no papel de professora regente de
classe.

Salientamos que o objetivo geral do trabalho realizado em sala, inicialmente,
foi de desenvolvimento da tematica relativa ao bullying por meio de trabalho realizado
com o léxico atrelado ao uso do dicionério, com aplicacao final na producéo de texto
opinativo. Porém, ap06s o corpus produzido, chamaram-nos a atencdo questdes
relativas a referenciacdo e, por isso, optamos pela mudanca de foco e direcionamos
nosso estudo a referenciacao, conforme explicado anteriormente.

Iniciamos a geracdo do corpus com o desenvolvimento de duas aulas durante
as quais propusemos uma revisao sobre a estrutura de textos opinativos e sobre o
género discursivo artigo de opinido, com apoio de recursos multimidia e material
impresso. Por meio de aulas expositivas, abordamos as caracteristicas
sociocognitivas, estruturais e linguisticas que circundam o género e introduzimos o
tema bullying.

O género artigo de opiniao foi escolhido por estar adequado ao curriculo do 9°
ano e por ser amplamente solicitado em situacdes de sele¢cdo, como concursos,
vestibulares e se aproximar do texto solicitado no Enem?°, além de se apresentar
como um género acessivel a esse publico. No entanto, entendemos que os alunos

nao sao articulistas e que suas producdes nao resultam de fato em artigos de opiniao,

10 O Enem solicita a produgéo baseada em tipologia textual (texto dissertativo-argumentativo).
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por isso, nas analises, optamos por tratar por texto opinativo. A op¢ao por trabalhar
com o texto opinativo foi feita, ao considerarmos a necessidade de os alunos
exercitarem a argumentacdo em relacdo a temas polémicos, o que contribui para a
construcdo de outros géneros. Nesse trabalho, pontuamos o papel ativo do
interlocutor (BAKHTIN, 2011), e observamos que o0s alunos comecaram a
compreender a relevancia do papel do interlocutor na construcdo do texto,
relacionando-o as caracteristicas e a fungéo social do género em construcgéo.

Em outras duas aulas, como foco, debatemos o tema bullying, com o apoio de
tirinhas, poesia e cartuns. Essa etapa se constituiu em momento de reflexdo e
participacdo mediante relatos e debates. Oportunizamos essas aulas para que 0s
alunos expusessem seus pontos de vista e discutissem oralmente a temética.

A geracdo inicial encerrou-se com mais duas aulas destinadas a Producéo 1.
Antes de darmos inicio a Producéo 1, reforcamos, oralmente, algumas orientacdes
gerais sobre 0 género e sobre o tema, conforme demanda dos alunos. Nosso intuito,
quanto a geracao inicial do corpus, foi de trabalhar o texto opinativo e adentrar ao
tema. Totalizamos seis aulas nesta primeira etapa de geracdo de dados. O Quadro

04 sintetiza as atividades realizadas para que ocorresse a geracao inicial.

Quadro 04 — Organizacéo das atividades desenvolvidas para a geracéo inicial

N. DE AULAS ATIVIDADE OBJETIVOS PROCEDIMENTOS DIDATICO-
METODOLOGICOS
02 Artigo de opinido: | v Revisar a estruturado | v Aula expositiva com apoio
relembrando artigo de opiniao; do equipamento multimidia;
v" Introduzir o tema: | v Material impresso sobre o
bullying. género artigo de opinido com
exemplo dentro da tematica
em foco.

02 Tema em foco v" Debater o tema; v Exposicdo de diferentes
v' Refletir sobre o tema; géneros discursivos que
v"Incentivar a exposigao abordavam a tematica, com

de pontos de vista na 0 auxilio do equipamento
oralidade. multimidia, como: tirinha,

charge e poesia.

v' Abertura para debate, relato
e exposicdo de ponto de
vista na oralidade.

02 Artigo de opinido: | v Produzir um texto do | v° Producéo de texto a partir de

produzindo género artigo de comanda.

opiniao com a

tematica bullying.

Fonte: Elaborado pela autora

Nas doze aulas seguintes, desenvolvemos uma unidade didatica em que

atividades variadas foram oportunizadas para que os alunos pudessem trabalhar e
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compreender o funcionamento do vocabulario dentro de uma estrutura textual e para
que se aprofundassem na tematica proposta. Vale observar que a proposta era
trabalhar com foco na tematica e ndo na perspectiva da sequéncia didéatica. Por isso,
géneros discursivos diversos serviram de base para o debate sobre o tema, bem como
géneros discursivos diversos foram produzidos, como é o caso do dicionario.

Inicialmente, os alunos tiveram o primeiro contato com os dicionarios aprovados
pelo Plano Nacional do Livro Didéatico — Dicionérios/2012. A partir dessa intervencao,
em todas as aulas, os diciondrios estiveram presentes como instrumento de auxilio
em suas producdes. Por duas aulas, ndo sO explicamos alguns conceitos
lexicograficos e revisamos a estrutura organizacional das obras, como também
refletimos sobre o dicionario, obra de referéncia que, ainda hoje, representa
autoridade e erudicdo. Nesse movimento, ndo deixamos de pontuar que, devido a
vivacidade da lingua, por vezes o dicionario pode ser visto como um limitador, por ndo
conseguir acompanhar as transformacdes que ocorrem nos usos efetivos que
fazemos da lingua.

Em seguida, propusemos uma atividade ludica relacionada as midias sociais
(conforme atividade a do apéndice 2) em que os alunos puderam interagir de forma
mais espontanea, ao expor suas opinides por meio do género comentéario, em cada
postagem, e, a0 mesmo tempo, tomando conhecimento das opinides de seus colegas.
De forma mais precisa, foram simuladas oito postagens de midias sociais. Nelas, oito
personagens adolescentes foram criadas para expor situacdes de bullying que de
forma ficticia, porém, verossimil, passavam dentro da escola. Aos alunos que estavam
presentes ficava a incumbéncia de postarem opinides livres e espontaneas sobre cada
situacdo. Nas semanas seguintes, as interacdes mais significativas desenvolvidas por
meio das postagens foram transformadas em um mural na escola (conforme atividade
b do apéndice 2), com o auxilio de alguns alunos, para que a discussao ganhasse um
contexto de interlocucdo mais amplo do que a propria sala de aula.

Nesse momento, todos os alunos receberam material semiestruturado
(“esqueleto” de um livreto, conforme atividade ¢ do apéndice 2) para que cada um
compusesse seu proprio dicionario. Esse esbog¢o de dicionario recebeu o nome de
“Selecao de palavras contra o bullying — Dicionario sem preconceito”, e nele os alunos
puderam fazer o registro das palavras que quisessem, acrescidas daquelas solicitadas

nas atividades. N&o se trata de um dicionario para registrar somente significados, uma
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vez que, a proposta foi registrar op¢cdes de enunciados mais formais que poderiam ser
utilizados em textos opinativos.

A atividade seguinte focou aspectos linguisticos, especialmente no que tange
a questdes relacionadas a coesdo e a coeréncia, conteudos trabalhados de forma
mais pontual durante duas aulas (conforme atividade d do apéndice 2). Os alunos
tiveram acesso a discussdes tedricas sobre o conceito de coesao, com linguagem
acessivel, e puderam refletir sobre o fato de a lingua oferecer inUmeras possibilidades
de expressdo. Promovemos a reflexdo para que considerassem que um texto deve
ser planejado e estratégico, e que a escrita ndo é simplesmente a transcricdo dos
pensamentos, mas sim reflete uma situacdo guiada por intencdes. Trabalhamos,
entdo, com metalinguagem e exemplos, observando situa¢cdes em que usamos
nominalizagdo, sinonimia, hiperonimia e nomes genéricos. Nesse processo,
estimulamos também a reflexdo sobre a coesdo referencial, visualizando a
importancia das escolhas feitas ao compor seu texto, considerando as intencdes do
produtor em relacdo ao interlocutor.

Por mais duas aulas, trabalhamos atividades relacionadas ao léxico e ao
aumento do repertério vocabular relacionado ao bullying, pontuando diferencas
semanticas entre as palavras a partir das atividades propostas (conforme atividade e
do apéndice 2). Os alunos puderam fazer escolhas, refletir sobre os sentidos e as
nuances de cada termo, construir pequenos textos e analisar o vocabulario presente
em cada atividade.

Posteriormente, durante duas aulas, os textos produzidos na primeira atividade
de interacdo informal (postagens em midias sociais) foram analisados pelos alunos
juntamente com a professora. Expressoes informais que nao seriam bem vistas em
certos textos opinativos, devido ao grau de formalidade que pode ser exigido, foram
discutidas, analisadas, e os proprios alunos fizeram sugestdes sobre como eles
poderiam escrever a mesma ideia, contudo de maneira adequada a contextos formais
de escrita.

Os alunos ainda tiveram acesso a trechos de textos sobre o bullying retirados
do site do Ministério da Educagéo e Cultura— MEC. Fizeram a leitura e refletiram sobre
0 posicionamento — ou falta dele — por parte de um 6rgao que tem a responsabilidade
do amplo gerenciamento educacional no Brasil. Em seguida, os alunos receberam
copias da Lei 13.185 — que instituiu o combate contra a intimidacédo sistematica

(bullying) no Brasil. Houve profuso debate sobre o tema e sobre a pertinéncia de sua
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discussdo no ambiente escolar, pois alguns alunos que se manifestaram contra a
pratica do bullying e se identificaram com as situacdes que eram apresentadas,
engquanto outros suscitavam possibilidades de solugdo e questionavam sobre quem
seria responsavel por gerenciar ou solucionar a problematica.

Por fim, em posse do material trabalhado e produzido, os alunos redigiram, em
duas aulas, a Producao 2, também artigo de opinido sobre o mesmo tema e seguindo
a mesma comanda utilizada na Produgdo 1. N&do sO sugerimos como incentivamos
consultas ao material produzido e ao dicionario.

O Quadro 05 apresenta, sucintamente, o resumo das atividades desenvolvidas

entre os textos feitos pelos alunos, Producdes 1 e 2:

Quadro 05 — Organizacéo das atividades desenvolvidas na unidade didética

N. DE PROCEDIMENTOS

AuLAs | ATVIDADE | OBJETIVOS DIDATICO-METODOLOGICOS

02 (Re)visitando | v* Oportunizar o contato com os | v Atividades de reconhecimento
o dicionério dicionéarios escolares atinentes das informacbes Dbésicas

a idade/série - PNLD - sobre o tipo do dicionario e sua
DICIONARIOS 2012; proposta lexicografica.

v Refletir sobre o uso do | v Aula expositiva no multimidia
dicionario e sua relevancia para sobre a organizagdo macro e
a fala e escrita; microestrutural do dicionario.

v Reconhecer a organizacdo | v© Atividades de pesquisa de
macro e microtextual do verbetes;
dicionario; v" Conversas dirigidas sobre a

v' Refletir sobre a vivacidade da flexibilidade seméantica dos
lingua; verbetes.

v' Compor o proprio dicionario; v' Contextualizacdo de verbetes

v' Debater o tema: bullying. em atividades estruturadas;

v" O desenvolvimento de um
dicionario proprio com o léxico
voltado para o tema ou com
verbetes que pudessem ser
Uteis na producao escrita.

02 Adentramento | v Refletir sobre o tema em | v Leitura de simulagdes de
ao tema: o contextos informais; postagens em redes sociais
bullying em v' Compreender as relacdes retratando casos de bullying;
contextos estabelecidas pelo contexto; v" Interacdo por meio de
informais v' Desenvolver um comentario comentarios nas simulacbes

relativo ao tema; de postagens;

v' Ampliar o contexto de |v Leitura e compreensdo das
interlocucdo para além da sala interacdes feitas pelos
de aula; colegas.

v/ Debater o tema: bullying.

02 Explicitacédo v' Refletir sobre coesdo textual, | v Aula expositiva com o uso do
da teoria referencial, considerando, multimidia.

especificando a  producdo | v Atividades estruturadas com
escrita; textos explicativos;

v Desenvolver o pensamento | v Atividades com exercicios;
estratégico do uso da linguaem | v Uso do dicionario ao realizar
producdes escritas; as propostas de trabalho.
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v Promover o0 contato com | v Construgdo constante do
construcfes estratégicas de préprio dicionario.
coesdao textual / referencial;
v" Ressaltar a intencionalidade do
produtor no evento
comunicativo;
v' Considerar o interlocutor ao
produzir textos;
v' Debater o tema: bullying.

02 Mundo das v' Aumentar o repertorio lexical Lista de atividades variadas
palavras: da relacionado ao bullying; que envolvem a tematica e o
teoria a v' Analisar diferencas semanticas trabalho com o vocabulario;
pratica entre vocabulos; Uso do dicionario como

v' Refletir sobre nuances nas instrumento de consulta;
escolhas  relacionadas ao Composigéo do proprio
Iéxico; dicionério;

v' Desenvolver a pratica de escrita Debate sobre o tema e sobre
de pequenos textos; como melhor desenvolvé-lo

v" Analisar o léxico presente em por meio de escolhas
cada tarefa; vocabulares.

v'  Debater o tema: bullying.

02 O trabalho v Analisar a adequagao da escrita Leitura dos comentarios feitos
como no contexto informal, nas postagens desenvolvidas
contexto: do v Refletir sobre a escrita em por eles;
informal ao contextos formais, com foco no Selecéo de palavras,
formal género artigo de opinido; expressoes ou frases

v Refletir sobre o grau de informais para serem
informalidade na propria transcritas em seus dicionarios
interacdo e na dos colegas; e reescritas avaliando um

v' Perceber que o uso adequado novo contexto, passando do
do Iéxico ao contexto auxilia nas informal para o formal;
propostas argumentativas; Debate sobre as

v' Debater o tema: bullying. possibilidades oferecidas pela

lingua para adequar seus
objetivos comunicativos ao
contexto;

Uso do dicionario para
pesquisar  sinbnimos  que
auxiliassem nas parafrases
formais.

02 O discurso de | v (Re)conhecer contextos formais Aula de leitura de textos
autoridade em em que o tema é apresentado: formais: documentos e leis;
contextos documentos e leis; Selecdo de palavras para
formais v Diferenciar contextos formais de compor o dicionario;

escrita de contextos informais; Utilizagdo do dicionario para

v/ Contrastar as escolhas lexicais sanar duvidas relacionadas ao
em textos formais e informais; Iéxico;

v Adquirir vocabulario Debate sobre o tema.
relacionado ao tema;

v Debater o tema: bullying.

Fonte: Elaborado pela autora

De inicio, a aplicacdo da unidade didatica descrita gerou envolvimento entre 0os

participantes e, nesse processo, observamos uma mudanca na forma de ver o

bullying, dado que oportunizou que os alunos saissem do senso comum e tivessem
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acesso a novos saberes relacionados ao conhecimento de mundo e linguistico sobre
0 tema.

No entanto, quando adentramos a parte final do trabalho, que compreendeu a
Producédo 2, estdvamos na ultima quinzena do ano letivo. Nessa fase, houve muitas
auséncias e alguns alunos ndo mostraram interesse em finalizar o projeto. Grande
parte dos alunos que veio a escola até o final do ano letivo mostrava-se cansada e
desmotivada. Tais reveses prejudicaram consideravelmente a aplicacdo da unidade
didatica e notoriamente afetaram os resultados gerais, de modo que o0s objetivos
propostos para a atividade ndo foram alcancados integralmente. Ainda assim,
verificou-se que muitos textos produzidos refletem o trabalho proposto, apresentando
consideraveis alteracbes entre as Producdes 1 e 2, como é o0 caso dos textos
selecionados para analise.

4.4 PERCURSO PARA A CONSTRUCAO DAS CATEGORIAS

Nesta subsecao, gostariamos de clarificar nossa perspectiva de analise quanto
a teoria elencada para dar base a este estudo e, sobre isso, explicitar as dificuldades
encontradas ao fazermos alguns enquadramentos categoriais, ou seja, ao aplicarmos
em nosso corpus as categorias que dao base as nossas andlises. A principio,
reiteramos que nosso estudo toma como base para a andlise as estratégias de
referenciacdo estabelecidas por Koch (2003) relativas as expressdes referenciais
nominais (Quadro 03).

Conforme ja explicitado, quando iniciamos o tratamento do corpus, tracamos
toda a cadeia referencial presente em cada texto, pois intencionavamos investigar, na
referenciacdo, qual estratégia referencial seria relevante para analise entre as duas
producdes de cada texto. Nosso objetivo, naquele momento, foi de afunilar nosso
estudo para verificar mais claramente o grau de influéncia da aplicacdo da unidade
didatica na progresséo referencial estabelecida, em cada texto escrito pelos alunos.

Verificamos, entdo, que, entre as estratégias de progressao referencial
previstas por Koch (2003, p. 85): “a. uso de pronomes ou elipses (pronome nulo); b.
uso de expressdes nominais definidas; c. uso de expressdes nominais indefinidas”,
todas foram contempladas em nosso corpus, em ambas as producdes. Pudemos

apurar que, mesmo sendo produtores com pouca experiéncia em compor textos
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formais, os alunos utilizam estratégias variadas ao apresentar ou retomar o objeto de
discurso.

Observamos que os alunos, ao tracarem as cadeias referenciais, talvez por
terem sua escrita ainda muito proxima da oralidade, utilizam largamente elipses como
estratégia, economizando termos que possivelmente consideram redundantes na
construcdo do periodo. Em outros casos, verificamos que os alunos utilizam elipses
em construgdes que acabam gerando duvidas em relacdo ao referente, tornando a
construgdo ambigua, o que pode prejudicar a progressao referencial.

A gquestdo da ambiguidade também se faz presente no uso referencial de
pronomes, principalmente demonstrativos com fungcéo encapsuladora. Na tentativa de
evitar repeticdes, os alunos utilizam largamente pronomes demonstrativos que, por
vezes, geram duvidas se os pronomes se referem ao objeto de discurso ou
encapsulam o fragmento anterior. Inclusive, entendemos que, em algumas
ocorréncias, a funcédo foi dupla, retomando o objeto de discurso e encapsulando um
fragmento do texto ao mesmo tempo.

Fazemos essas consideragfes, que ndo sao exatamente o foco de nosso
estudo, para que possamos refletir sobre o corpus investigado e o contexto que
envolve sua producdo. Lidar com a referenciacdo em textos de alunos do Ensino
Fundamental é transitar por um contexto bastante movedico que, por vezes, deixa
margem para mais de uma interpretacdo. Intentamos, também, demonstrar que um
escritor inexperiente nem sempre consegue perceber situacdes de escrita que exigem
maior clareza e, na tentativa de ser mais objetivo e menos repetitivo, acaba por
fragilizar sua escrita no tocante a construcao dos objetos de discurso.

Tendo em conta as questdes que envolvem a producéo dos textos e o perfil do
autores, buscamos olhar o corpus a partir da interpretacdo da néo linearidade na
construcéo textual (KOCH, 2003), pois nao se trata de uma soma progressiva de
partes, mas sim a unido de varios movimentos (projetivos e retrospectivos) que
oscilam e se transformam conjuntamente, podendo mostrar-se mais instaveis em
textos escolares. A partir da visdo da autora, as expressdes nominais definidas e
indefinidas podem ser vistas como estratégias de progressado referencial que
fomentam a construcdo das cadeias referenciais categorizando ou recategorizando 0s
objetos de discurso e gerando transformacdes relativas ao referente que podem ou

nao ser homologadas na propria continuidade textual. Trata-se de um ir-e-vir
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negociado e gerado pela idealizacdo de um interlocutor que, mesmo sendo virtual,
influencia na composicao da escrita.

Considerando as dificuldades anteriormente citadas, outras encontradas no
processo de analise e, principalmente, o que o corpus tinha a nos mostrar, decidimos
olhar para as estratégias que revelassem mudancas no que tange a construcado do
texto que pudessem refletir o trabalho feito em sala. Logo, nosso olhar se deteve nas
expressdes referenciais nominais (definidas e indefinidas) e nos processos de
retomada. Passamos, entédo, a considerar o enquadramento categorial proposto por
Koch (2003) no que se refere as expressdes nominais definidas e indefinidas, que

exemplificamos com um fragmento do corpus:

Esquema 05 - Expressfes nominais com base em Koch (2003)

EXPRESSOES NOMINAIS

[...] o Bullying € considerado um caso serissimo (Aluno D, Producgéo 1, Paragrafo 1, Linha 1).

Expressﬁo_ Expresséo \
nominal definida: nominal indefinida:
Artigo definido Artigo indefinido
+ +
Nome ntcleo Nome nucleo
+

\ Modificador /

Fonte: Elaborado pela autora com base em Koch (2003)

Essa estratégia de escrita foi a que mais nos chamou atengdo, pois, numa
analise geral dos textos, percebemos que ocorreram mudancas relevantes entre as
duas produc¢des no que trata da estrutura e seu valor semantico podendo significar na
construgdo argumentativa. Voltamos, entéo, nosso olhar para o ndcleo da expressao
nominal. Tendo sido feito esse recorte, passamos a olhar os textos buscando verificar
gue usos eram recorrentes e que pudessem revelar evolucéo de um texto para o outro,
0 que nos levou aos seguintes processos de retomada: mudanca de nome nucleo,
reiteragcdo de nome ndcleo com recategorizacdo e reiteracdo de nome nucleo sem

recategorizacdo. A seguir, apresentamos um quadro que sumariza tais processos:



69

Quadro 06: Tipos de Retomadas

TIPOS DE RETOMADAS
“Os atos do praticantes dessa atrocidade [...]"
(TEXTO C, PRODUCAO 1)

Quando o nome que atua
como nucleo do sintagma
nominal é substituido por
outro.

Mudanca de
nucleo

OS ATOS ESSA ATROCIDADE

“Onde mais ocorre o “bulling” hoje em dia, sdo nas
escolas, existem varios tipos dessa atrocidade, o

como nucleo do sintagma “cyberbullying”, o “bulling” psicologico [...]"
Reiteracdo de 0 hucieo 9 (TEXTO C, PRODUCAO 2)
nominal é reiterado

nucleo com o p
. . (repetido); porém, vem
recategorizacao . .
acrescido de um ou mais

modificadores. O “BULLING” O “BULLING” PSICOLOGICO

Quando o nome que atua

“O bulling é gerado pelas diferengas de um ser

Quando o nome que atua | para outro geralmente os praticantes de bulling [...]"
. ~ como nucleo do sintagma | (TEXTO C, PRODUCAO 1)

Reiteracéo de

; nominal é reiterado
nacleo sem )
.__ x| (repetido), sem
recategorizacao A
acréscimo de

modificadores. O BULLING BULLING

Fonte: Elaborado pela autora com base na teoria que embasa esta pesquisa

Consideramos como mudanca de ndcleo apenas a primeira ocorréncia da
expressao referencial nominal. Se o nicleo do sintagma nominal se repetir no mesmo
texto, fazendo novamente a retomada de bullying, passa a ser reiteracdo. Um nome
nacleo reiterado podera vir acompanhado de modificadores o que resultara em
recategorizacdo, como também poderd aparecer sem modificadores, apenas
mantendo o objeto de discurso ativo na memdria discursiva do leitor.

Tomando por base, em nossas analises, a categorizacdo de Koch (2003),
Quadro 03, clarificamos alguns meandres no que tange a este enquadramento
categorial. Quanto as expressdes nominais definidas, reiteramos que, além da
estrutura minima delimitada por Koch (2003), artigo definido ou pronome
demonstrativo + nome nucleo, consideramos seus postulados anteriores presentes
em Koch (2001) em que a pesquisadora também assinala a auséncia de determinante
(@ + nome nucleo), como um caso de expressao definida.

Em relacdo a composicao da estrutura das expressdes nominais, salientamos
gue, conforme defendem Koch (2003) e Roncarati (2010), essas expressdes

comumente podem vir acompanhadas por uma oracao relativa. O uso de oracdes
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relativas auxilia na caracterizacdo do objeto de discurso, pois atua como um
modificador da expressdo nominal.

Salientamos, também, que pode ocorrer a presenca de expressdes nominais
definidas e indefinidas na predicacdo. Além de tais expressdes recategorizarem, elas
atuam como predicativo (predicativos do sujeito ou objeto). Entdo, a medida em que
o texto se desenvolve, as expressbes nominais também podem operar
recategorizacdes na predicacdo, no decorrer do discurso. Para Lyons (1977), tal
assertiva é possivel;, porém, o estudioso apresenta como critério uma relacdo de
equatividade: as duas expressodes de referéncia precisam ser intercambiaveis.

A respeito dessa questdo, Roncarati (2010, p. 66) amplia o escopo da
referenciagao incluindo, entre as expressdes ou formas referenciais, “as atributivas,
que incorporam a predicagdo nominal’. Contudo, a autora entende que todo
complemento predicativo que designa entidades atributivas (adjetivo, descri¢do
definida, descricdo indefinida, pronome pessoal, numeral, sintagma preposicional e
aposto) entra na configuracdo da cadeia referencial. Roncarati (2010) extrapola a
nocéo proposta por Lyons (1977) e entende que toda forma de predicacéo deve ser
considerada na construcao da cadeia referencial.

Considerando Azeredo (2018), voltamos a destacar que o objeto de discurso
nem sempre ocupa a posi¢cao de nucleo do sintagma nominal, pois pode atuar como
ndcleo de um sintagma preposicionado constituinte de um sintagma nominal. Assim,
nesses casos, mapeamos, em nossas analises, apenas 0 sintagma preposicionado
relativo ao objeto de discurso bullying, ou seja, optamos por ndo demarcar o sintagma
nominal por inteiro.

Diante das dificuldades em chegarmos a um consenso em algumas questoes,
percebemos que a atividade de compor uma cadeia referencial nunca se dara de
forma simples ou se constituirdA apenas por fazer enquadramentos dentro de
categorias pré-determinadas, pois se trata de uma atividade complexa que precisa ser
analisada considerando as construgcbes em cada situacdo de uso da lingua.
Refletimos, também, sobre o quao complexa € a atividade de querer criar padrdes
com base em corpus compostos por producdes textuais de estudantes. Ndo ha
linearidade em todas as constru¢cbes e nem sempre verificamos um comportamento
padrao quando lidamos com textos de produtores que ainda estdo desenvolvendo

suas competéncias na escrita. Nesse caso, adotamos a concepcéao estabelecida por
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Lyons (1977), consideramos a predicacao parte da cadeia referencial somente se for
composta por uma expressdo nominal equativa e intercambiavel.

A partir das definicbes acima referenciadas, exploramos aspectos cognitivo-
discursivos, semantico-pragmaticos, argumentativos e textuais que se apresentam
nas producdes escritas, mediante cada ocorréncia das estratégias previamente
selecionadas realizada na cadeia referencial dos textos analisados.

Passaremos, assim, na subsec¢éo seguinte, a primeira parte das analises, que
corresponde ao mapeamento da cadeia referencial de bullying nos textos do Aluno A,
em que buscamos explicitar a analise que empreendemos em cada texto que constitui

O corpus.

4.5 O MAPEAMENTO DAS EXPRESSOES REFERENCIAIS NOMINAIS

A producdo escrita selecionada para essa etapa mostrou-se representativa das
estratégias previstas por Koch (2003), conforme Quadro 03. Partindo de um panorama
macro, em que analisamos todos o0s processos de retomada conjuntamente,
intentamos apresentar de que forma as retomadas acontecem e analisar as nuances
que se apresentam no corpus no que tange as retomadas feitas por expressdes
referenciais nominais. Esse caminho proposto foi o mesmo percorrido por nés, ao
analisarmos o corpus, por isso salientamos sua importancia. Para chegarmos ao
estudo em questdo: mudanca de nome nucleo, reiteracdo de nome nucleo com
recategorizacdo e reiteracdo de nome nucleo sem recategorizacdo, partimos de
analises amplas até que pudéssemos observar os trés processos evidentes na
construcdo da cadeia referencial.

No intento de explicitar os caminhos percorridos, iniciamos, entdo, com o
mapeamento do texto do Aluno A, Produgbes 1 e 2, mantendo em foco todas as
expressfes referenciais nominais seguidas de suas analises, para, na secdo 6,
adentrarmos aos trés distintos processos de retomada que comumente permeiam o

corpus.

4.5.1 Expressoes referenciais nominais no texto do aluno A: Produgbes 1 e 2

Nessa etapa, apresentamos os textos do Aluno A, Producdes 1 e 2, que se

mostram representativos das categorias previstas por Koch (2003). Primeiramente,
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verificamos, na Producéo 1, todas as retomadas feitas por expressdes referenciais
nominais. Depois, fazemos o mesmo exercicio analitico na Producédo 2, do mesmo
aluno. Ao finalizarmos o mapeamento referente a cada producdo, tragcamos uma
comparacao entre elas, no que se refere a construgao referencial por expressoes
nominais.

Inicialmente, apresentamos a Producdo 1 do texto do Aluno A, que foi
desenvolvido antes da aplicacdo da unidade didatica. Em tela, a cadeia referencial do

referente bullying composto por expressdes referenciais nominais.

Quadro 07 — Aluno A, Producéo 1
Aluno A — Producéo 1

Um problema Mundial

Esta claro que o bullying!™ é um dos principais problemas que muitos jovens
enfrentam(? diariamente. A pratica deste atol® é de alto risco, tanto para as vitimas quanto
para os praticantes. Qual é o intuito do Bullyingt4?

Criangas e jovens sofrem com seus “agressores”, que os fazem sentir-se deprimido.
O objetivo desse tipo de tratamentol® é fazer com que suas vitimas se sintam humilhadas,
e “respeitem” seu agressor. O bullying psicolégicol® faz com que a vitima tenha autoestima
baixa, pense que ndo é uma pessoa de “valor”, entre outros. Ja o Bullying fisicol, trata-se
da vitima ser golpeada por seus agressores sem qualquer esperanca de poder defender-
se.
3|10 A prética deste atol®l, durante a infancia ou adolescéncia, pode trazer a uma enorme
11 | “sede de vinganca”, na fase adulta da vitima. Sem duvida essa vinganca ndo sera apenas
12 | xingar e dar alguns petelecos em seu ex-agressor, mas sim tortura psicolégica, fisica, uma
13 | morte rapida ou lenta e dolorosa em uma medida mais drastica.

4114 Por fim concluimos que a pratica do Bullying!® é desnecesséria e traz a vitima
15 | pensamentos ruins, como o suicidio e a vingancga, que trard ao agressor e a vitima péssimas
16 | consequéncias.

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base no corpus

O©CoO~NOOITDS,WNPE

O titulo do texto “Um problema mundial” apresenta ao leitor a primeira ativagéo
do referente. Essa ativagéo foi feita por meio de uma expressao nominal indefinida
gue apresenta uma categorizagao preambular do referente bullying, dado na primeira
linha do texto. Ao fazer essa categorizacdo, o produtor apresenta seu ponto de vista
sobre o referente, fazendo com que a funcdo da expressao referencial ja encaminhe
para posicionamentos do produtor em relagcdo a tematica abordada. A opcdo do
produtor pelo nome genérico “problema” enquadra o referente em um grupo bastante
amplo, que é depois especificado no texto. O ponto de vista do produtor em relacéo
ao objeto de discurso fica explicitado ja no titulo que demanda ndo s6 uma visao
negativa do referente, mas também orienta o leitor para uma tomada de

posicionamento, uma vez que todo problema demanda uma solucéo.
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Na primeira aparicdo, no corpo do texto, o referente é explicitado por meio de
uma expressao referencial que o denomina e o especifica [1], seguida de uma

predicacéo atributiva [2]:

Esta claro, que o bullying™ é um dos principais problemas que muitos
jovens enfrentam (Aluno A, Producéo 1, Paragrafo 1, Linhas 1-2).

Em [1], “o bullying” apresenta a denominagao do objeto de discurso e o introduz
na memaria textual. Com esse processo, passa-se a definicdo do referente a partir de
sua terminologia usual. E s6 nesse momento do texto que o leitor consegue preencher
a lacuna possibilitada pela expressdo indefinida dada no titulo, que poderia ser
preenchida por uma infinidade de sintagmas nominais, haja vista sua generalidade.

Na sequéncia, ocorre uma predicacdo atributiva formada por um sintagma
nominal indefinido que homologa o titulo da producéo textual, ao reafirmar o referente
bullying como parte da categoria genérica problema: “[€] um dos principais problemas
que muitos jovens enfrentaml?”. Essa construgcdo apresenta ainda uma oracao relativa
que contribui com a caracterizacdo do objeto de discurso. Aplicando o critério de Lyons
(1977), vemos gue 0s sintagmas nominais que estéo a direita e a esquerda da copula

podem ser intercambidveis equativamente, conforme a parafrase simulada abaixo:

Esta claro, que um dos principais problemas que muitos jovens
enfrentami? diariamente é o bullying™ (Aluno A, Producgédo 1,
Paragrafo 1, Linhas 1-2).

Verificamos, também, que ocorre a expansao do sintagma nominal um dos
principais problemas com a atualizagdo de uma oracao relativa restritiva que fornece
descricOes de propriedades relativas ao referente que muitos jovens enfrentam. Por
vezes, essas informacgdes podem ser desconhecidas pelo interlocutor, dessa forma, a
oracdo relativa suplementa com informatividade, contribuindo para dar corpo ao
projeto de dizer do aluno. Com essa estratégia linguistica, define-se e, ao mesmo
tempo, delimita-se a expressao genérica dada no titulo, uma vez que o referente é
relativizado como um dos problemas sociais enfrentado por determinado contingente
da populagéo mundial: os jovens.

Ainda no primeiro paragrafo, atualizam-se mais duas ocorréncias

mantenedoras do topico textual:
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A pratica deste atol®! é de alto risco, tanto para as vitimas quanto para
os praticantes. Qual é o intuito do Bullying? (Aluno A, Produgdo 1,
Paragrafo 1, Linhas 2-3).

No fragmento acima, temos as expressoes “este atol®l” e “o Bullying[*”. Ambas
sdo expressoes referenciais nominais definidas; porém, na primeira, ocorreu uma
mudanca de ndcleo que recategoriza o referente por meio de um nome genérico,
enguanto, na segunda, apenas retoma [1] por reiteracdo do nome nucleo. Koch (2003)
e Roncarati (2010) tratam da retomada por repeticdo de itens lexicais como uma
informacdo ja dada textualmente que apenas gera a manutencao de topico e a sua
reativacao na consciéncia.

No segundo paragrafo, mais uma expressao definida € posta em cena na

construcdo da cadeia referencial:

Criangas e jovens sofrem com seus “agressores”, que os fazem sentir-
se deprimido. O objetivo desse tipo de tratamento® é fazer com que
suas vitimas se sintam humilhadas, e “respeitem” seu agressor
(Aluno A, Producéo 1, Paragrafo 2, Linhas 4-6).

Nesse caso, a manutencdo tematica € garantida pela expressdo nominal
definida hiperonimica “esse tipo de tratamentol®!”. Para Koch (2003), o uso do
demonstrativo na expressao referencial, dentre outras possibilidades, introduz o
hiperénimo, evitando uma referéncia genérica. O bullying €, entdo, compreendido
como uma categoria hiponimica de uma classe mais extensiva, nesta situacéo, o
hiperénimo tratamento.

Ainda no segundo paragrafo, verificamos ocorréncias de duas expressdes
referenciais nominais definidas com a reiteracdo do nucleo, ja citado no paragrafo

anterior, mas com recategorizacao a partir de uso de modificadores:

O bullying psicolégico® faz com que a vitima tenha autoestima baixa,
pense que ndo é uma pessoa de “valor”, entre outros. Ja o Bullying
Fisicoll, trata-se da vitima ser golpeada por seus agressores sem
qualquer esperanca de poder [de]fender-se (Aluno A, Producédo 1,
Paragrafo 2, Linhas 6-9).

As duas expressbes nominais definidas recategorizadoras demonstram
atributos distintos do mesmo referente. Ambas reiteram o nudcleo sintagmatico e

auxiliam no propoésito argumentativo ao apresentar propriedades do referente que



75

agregam ao nucleo modificadores especificadores. Quando esse tipo de estratégia €
articulada, espera-se que o produtor apresente diferencas pontuais entre uma e outra
definigdo; porém, em “o bullying psicologicol®”, o produtor apresentou suas
consequéncias; ja em “o Bullying Fisicol”””, é apresentado um conceito, nao
corroborando as expectativas criadas. A forma como o aluno organiza informacdes
dadas e novas pode indicar que, no primeiro caso, esta apresentando um
conhecimento partilhado com o interlocutor que idealiza, o que o eximiria da
necessidade de definicdo; no segundo caso, um dado novo, que precisa ser
explicitado para o interlocutor.

O referente € mantido em foco até o inicio do terceiro paragrafo, mas acaba
desfocado por um novo referente ativado, vinganca. Nesse caso, conforme Koch
(2002, p. 102), o objeto de discurso/referente “permanece em estado stand by,

disponivel, portanto, para voltar ao foco sempre que necessario”:

A prética deste atol®, durante a infancia ou adolecéncia, pode trazer a
uma enorme “sede de vinganga”, na fase adulta da vitima. Sem duvida
essa vinganca nao sera apenas xingar e dar alguns petelecos em seu
ex-agressor, mas sim tortura psicologica, fisica, uma morte rapida ou
lenta e dolorosa em uma medida mais drastica (Aluno A, Produgéo 1,
Paragrafo 3, Linhas 10-13).

Aqui, h4 a retomada do referente por meio da expressao referencial nominal
definida “este ato®”, com mudanca do nlcleo, que o recategoriza por meio de um
nome genérico. Na sequéncia, o foco volta-se a ideia de vinganca, que nao sera
considerada aqui como parte da cadeia anaforica referente ao objeto de discurso
bullying, uma vez que temos o entendimento de que n&o se trata de bullying, mas uma
espécie de retaliacdo de ocorréncia Unica e punitiva como resposta ao bullying;
portanto, tratamos como um novo objeto de discurso que se ancora associativamente
em bullying.

Na conclusdo do texto, o referente bullying € reativado por meio de uma

expressao nominal reiterada:

Por fim concluimos que a pratica do Bullying® é desnecessaria e traz
a vitima pensamentos ruins, como 0 suicidio e a vinganga, que trara
ao agressor e a vitima péssimas consequéncias (Aluno A, Producéo 1,
Paragrafo 4, Linhas 14-16).
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Em “o Bullying®”, ndo ocorre recategorizagido, mas a repetigdo é pertinente,
pois se trata do fechamento de ideias, e de reativar o objeto de discurso na memoria
do interlocutor o que torna mais clara a assercgéo final.

Tendo percorrido toda a cadeia referencial nominal anaférica direta de bullying,
na Producédo 1, passamos, na sequéncia, a analise da Producéo 2 do texto, feita pelo

mesmo aluno, apds a aplicacdo da unidade didatica.

Quadro 08 — Aluno A, Producéo 2
Aluno A — Producéo 2

Sem titulo
1 Em tempos atuais, o ambiente escolar obtém varios problemas, os quais séo
resolvidos gradativamente, uma das principais causasl! que as escolas enfrentam é o
“bullying”, um conjunto de agressées e ofensasl?, o0 mesmo esta presente em todo o mundo.
2 Seja na escola, ambiente de trabalho ou em redes sociais, a intimidagéo

sistematical® consiste em deixar suas vitimas com um sentimento de tristeza e magoa.
Pensamos que uma parte de seus praticantes desejam ter toda a atencdo de todos ao seu
redor. Os agressores apreciam a ideia de se sentirem superiores as pessoas que Sao
discriminadas pelos mesmos. As vitimas sdo humilhadas, ofendidas e é tratada por apelidos
pejorativos, assim fazendo o ser agredido se entristecer.

3|10 Porém a préatica do anglicismol¥ ndo apenas fard com que a vitima fique magoada
11 | por um curto periodo de tempo, alguns casos, o0 ser que na infancia ou adolescéncia sofreu
12 | com o “bullying”®], pode querer se vingar, seja de seu agressor ou de pessoas inocentes.
13 | Também a pratica desta intimidacédol® pode contribuir para o suicidio da vitima.

4|14 Em resumo o anglicismol” traz consequéncias graves para a sociedade, por isso a
15 | Presidenta da republica brasileira criou a lei N° 13.185, que combate a Intimidacéo
16 | Sistematical®l, tentando assim exterminar o “bullying”® no Brasil. No entanto, mesmo sendo
17 | crime 9%, o “bullying’™¥ ainda esta presente em muitas escolas.

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base no corpus

O©Coo~NOOOTh,WNE

Ao analisarmos a cadeia referencial de bullying, na Producédo 2, percebemos,
como ja era esperado, que muitos processos se repetem. Ainda assim, cada
expressado referencial nominal anaférica direta de bullying sera analisada para que
possamos compreender o engendramento articulado na composicdo da cadeia
referencial também nessa producéo.

Observamos, inicialmente, que a Producdo 2 néo foi intitulada. Portanto, a

analise se inicia no trecho correspondente a introdugéo:

Em tempos atuais, o ambiente escolar obtém vérios problemas, os
quais sdo resolvidos gradativamente, uma das principais causas!*! que
as escolas enfrentam é o “bullying”, um conjunto de agressoes e
ofensas®?, o0 mesmo estad presente em todo o mundo (Aluno A,
Producao 2, Paragrafo 1, Linhas 1-4).

O referente bullying se mantém ativado durante todo o excerto. A primeira

ativacdo ocorreu por meio de uma expressao referencial nominal indefinida seguida
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de oracéo relativa: “varios problemas, os quais s&o resolvidos’. A expressado varios
problemas € generalista e situa o referente entre uma gama de situacbes
probleméticas vividas no cotidiano escolar. Quando o aluno a complementa com uma
oracado relativa explicativa, acaba por enfatizar que, assim como outros problemas
sociais, o bullying € um problema que persiste e que sua solucdo ndo € repentina,
mas gradativa. Tal assertiva demonstra o posicionamento do aluno em relacdo ao
referente e contribui para a linha argumentativa do texto.

Ainda no primeiro paragrafo, o referente € reativado por outra expressao
nominal indefinida, “uma das principais causas!”. Percebe-se que houve um equivoco
do aluno, ao selecionar o ndcleo do sintagma nominal causas, 0 que acaba
prejudicando a coeréncia do texto. Todavia, 0 cotexto e o contexto de producéo, do
gual tomamos parte, leva-nos a perceber que a intencao era a nao repeticao do termo
genérico problemas, anteriormente utilizado, o que demonstra o desenvolvimento da
metaconsciéncia textual, mesmo que a tentativa tenha ocasionado um equivoco
semantico por conta da construcao referencial equivocada.

Na sequéncia, temos uma predicagao atributiva: “o “bullying”, um conjunto de
agressoes e ofensasl?” com reiteracdo do nucleo, seguido de um aposto definicional.
A construcao dos sintagmas nominais antes e depois da copula, indefinido e definido,
respectivamente, mostra que o produtor lida adequadamente com o género e com as
caracteristicas de sua parte introdutéria, quando o objeto de discurso bullying passa
a ser ativado na memodria do interlocutor. O aluno vai de um objeto de discurso
generalizado, varios problemas, o retoma por uma forma pronominal que atua de
forma mais neutra: os quais, encadeia um afunilamento, uma das principais causas,
até chegar a apresentagado da expressao nominal “o bullying”, seguida do que Koch
(2018b) chama de anafora definicional.

Este tipo de processo faz uma retomada definidora do referente que pode
ocorrer por meio de uma expressao nominal indefinida atuando na funcéo de aposto,
promovendo um esclarecimento ou amplificacdo de informacdes sobre o referente,
como acontece no caso em tela. Ou seja, encontramo-nos frente a um aluno que
reflete sobre as possibilidades de construcao e reconstrugéao de objetos de discurso e
faz escolhas adequadas ao género e aos seus intentos, ainda que constru¢ao de uma
expressao referencial nominal ndo tenha sido acertada, conforme ja explicitado.

Na linha 3, consta na introducdo a expressao 0 mesmo, que assume, nesse

contexto discursivo, uma fungédo referencial e retoma o objeto de discurso “o
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‘bullying’”. Como, de acordo com a norma-padréo, tal expressédo esta assumindo o
papel de um pronome do caso reto, entenderemos aqui que ela se comporta como tal;
portanto, ndo o consideramos como parte das expressdes nominais.

No segundo paragrafo, € tecido mais um ponto da cadeia referencial:

Seja na escola, ambiente de trabalho ou em redes sociais, a
intimidagdo sistematical® consiste em deixar suas vitimas com um
sentimento de tristeza e magoa. Pensamos que uma parte de seus
praticantes desejam ter toda a atencéo de todos ao seu redor (Aluno
A, Producéo 2, Paragrafo 2, Linhas 4-9).

A expressao referencial definida “a intimidagdo sistematical®” retoma o
referente bullying, promovendo sua recategorizagéo e definicAo. A escolha de
determinada descricdo definida auxilia na construcdo de sentido, promovendo a
evolucao do referente e colaborando para a compreenséo de que o bullying € um tipo
de agressdo demarcada socialmente. Essa reconstru¢cdo do objeto de discurso tem
valor essencialmente argumentativo, visto que ativa conhecimentos supostamente
partilhados, dando a conhecer ao interlocutor uma determinada viséo que auxilia em
seu propésito persuasivo.

No terceiro paragrafo, ocorre, de forma perceptivel, uma escolha lexical

equivocada e, ao mesmo tempo, a explicitacdo da metaconsciéncia textual:

Porém a pratica do anglicismo® ndo apenas fard com que a vitima
fiqgue magoada por um curto periodo de tempo, alguns casos, o ser
que na infancia ou adolescéncia sofreu com o “bullying”®, pode querer
se vingar, seja de seu agressor ou de pessoas inocentes. Também a
pratica desta intimidacao®® pode contribuir para o suicidio da vitima
(Aluno A, Produgéo 2, Paragrafo 3, Linhas 10-13).

A ocorréncia “o anglicismol” leva-nos a interpretacdo de uma tentativa de
ativacado do referente por processo cognitivo realizado por metafora. De acordo com
Roncarati (2010), a interpretacdo metaforica ocorre com base em estruturas cognitivas
inferenciais, com extensao de sentido, sem correferéncia e cossignificacdo. Embora a
correlagao feita pelo produtor seja problematica, pois ‘anglicismo’ € uma caracteristica
inerente da palavra e nao do referente, vemos que o objetivo foi evitar a repeticdo por
meios metaforicos, processo bastante complexo para a idade e ano escolar do
produtor. A estratégia em tela explicita que o aluno reflete, no momento da producgéo,
sobre as possibilidades multiplas da lingua e recorre ao material a ele disponibilizado
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como forma de ampliacdo das possibilidades textuais na construcéo e reconstrucao
de objetos de discurso.

Sequencialmente, a cadeia referencial € composta por duas expressdes
nominais definidas: “o ‘bullying’®” e “esta intimidagao!®”. Nos dois casos, trata-se de
expressdes nominais definidas reiteradas, sendo que a primeira expressao retoma
parcialmente [2], enquanto a segunda retoma parcialmente [3]. Tais expressdes nao
promovem recategorizagdo, porém, sdo validas na manutencéo em foco do referente.

No ultimo paragrafo do texto, mais cinco pontos da cadeia referencial sé&o

tecidos:

Em resumo o anglicismoll traz consequéncias graves para a
sociedade, por isso a Presidenta da republica brasileira criou a lei
N° 13.185, que combate a Intimidacédo Sistematica®, tentando assim
exterminar o “bullying”® no Brasil. No entanto, mesmo sendo crime*?,
o “bullying’™¥ ainda estd presente em muitas escolas (Aluno A,
Producéo 2, Paragrafo 4, Linhas 14-17).

Nesse excerto, ocorrem cinco expressdes nominais referenciais, sendo que
guatro correspondem a expressées nominais definidas que néo recategorizam, visto
que séo reiteragbes de pontos ja tecidos na cadeia referencial. As expressodes: “0
anglicismol™” retoma [4], por repetigdo total; “a intimidagao sistematical®” retoma [3],
por repetigéo total; “o ‘bullying’®” e “o ‘bullying’*1)” retomam o referente por repeticio
total. Todas as expressbes mantém o referente ativado constituindo a progresséo
referencial, mas sem agregar novas informacdes, pois se trata da concluséo do texto,
parte em que, comumente, séo feitas apenas consideracdes finais, sem intencdo de
levantar novos argumentos.

Em um dos casos, porém, o aluno inseriu uma recategorizacdo bastante
relevante nessa parte do texto, com o atributo predicativo “crimell®”. Essa insergéo
promove uma nova categorizacdo do referente, levando ao texto uma voz de
autoridade: a lei. Tal recurso, mais do que direcionar o leitor, impde um unico caminho
a ser seguido em relacéo a tese, amparando o produtor em seu propdésito enunciativo.

Nesse ponto da analise, apresentamos um quadro com o mapeamento das
expressdes nominais que compdem as cadeias referenciais construidas nas
Producdes 1 e 2 do Aluno A, para podermos visualizar melhor os caminhos percorridos

por ele.
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Quadro 09 — Cadeias referencias de bullying nas duas produc¢des do texto

Aluno A
(Expressdes Referenciais Nominais)
BULLYING
PRODUCAO 1 PRODUCAO 2
il . L C :
ativaco Um problema mundial Varios problemas, os quais séo resolvidos
[1] O bullying Uma das principais causas
2] Um dos principais problemas que O “bullying”, um conjunto de agressdes e
muitos jovens enfrentam ofensas
[3] Este ato A intimidacao sistematica
[4] O Bullying O anglicismo
[5] Esse tipo de tratamento O “bullying”
[6] O bullying psicolégico Esta intimidacao
[7] O Bullying fisico O anglicismo
[8] Este ato A Intimidac&o Sistematica
[9] O Bullying O “bullying”
[10] Crime
[11] O “bullying”

Fonte: Elaborado pela autora com base no corpus

Quanto ao objeto de discurso bullying, na Producdo 1, além da primeira
ativacao do referente, observamos mais 9 pontos da teia referencial; na Producéo 2,
mais 11 pontos.

Além do numero de pontos na cadeia referencial, observamos também que
alguns processos atualizados na Producao 2 sdo mais complexos em relacdo ao que
se observa na Producdo 1. Tal complexidade se da tanto em relacdo a escolha
vocabular quanto em relacéo a estrutura das expressfes que preenchem tais pontos,
bem como ao grau de argumentacédo envolvidos. Ou seja, 0 produtor intenta manipular
estrategicamente o referente desenvolvendo-o e optando por construcbes que
acrescem novas categorizacoes ou avaliagdes acerca do referente no intuito de atingir
seus propositos comunicativos.

Essas construgdes ocorrem por expressoes referenciais nominais definidas ou
indefinidas. Quanto ao uso de expressfes nominais definidas, elas sao formadas
basicamente por um determinante (definido ou demonstrativo) e um nome (nucleo)
como em [6], Producéo 2 “esta intimidagao”, mas também podem vir acompanhadas
de modificadores (adjetivo, SP, oracdo relativa) conforme [8]: “a intimidag&o
sistematica”. Essas propriedades compositivas da expressao referencial fazem parte

da orientacdo argumentativa que o aluno vai construindo, promovendo a
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recategorizacdo do referente em cada situacao discursiva, haja vista que 0s processos
referenciais buscam cumprir a funcéo argumentativa que lhes € caracteristica.

Na Producgéo 2, ocorre uma anafora definicional em “o “bullying”, um conjunto
de agressoées e ofensas!?’. Koch (2018b) explica que o aposto introjeta na memoria
um Iéxico novo e permite definir o objeto de discurso, assim como acontece com o
termo bullying. Azeredo (2018), aponta o carater eminentemente descritivo do aposto,
que apresenta uma fungdo informativa na linguagem. O autor salienta que “a
correferéncia garante a manutencéo do valor referencial do enunciado com qualquer
dos dois sintagmas no papel de nudcleo primario, esteja ou ndo seguido do nucleo
secundario” (AZEREDO, 2018, p. 280). Assim, percebe-se um avanco refinado no
trabalho da manutencdo da progressao referencial, pois o produtor evoca um
conhecimento supostamente compartilhado para direcionar o interlocutor a
identificacdo do referente discursivo.

Os cuidados nao ficam restritos a manutencéo da coesao textual, pois em cada
texto ocorrem escolhas diversas que conduzem a orientagdo argumentativa, que, ao
mesmo tempo, vai sendo delineada pelo produtor. Nao ha escolhas neutras ao
produzirmos um texto, ha tentativas de tornar o discurso uma “verdade” socialmente
estabelecida amparando a tese do produtor. Essa busca é visivel quando percebemos
a presenca de referentes que extrapolam o ébvio ou o0 meio social comum do aluno e
estabelecem novos horizontes argumentativos, que ndo podem ser desconsiderados
pelo leitor.

Percebe-se, entdo, na Producdo 2, a presenca de elementos novos que
estavam presentes nas atividades desenvolvidas em sala por meio da unidade
didatica (nos textos, atividades e debates), como intimidacdo sistematica, ja
mencionada anteriormente, e a predicacao atributiva crime, expressdes presentes na
lei contra o bullying; e anglicismo, explicagdo etimoldgica presente na leitura de
fragmentos de textos disponibilizados aos alunos para a discussdo da tematica.
Embora este ultimo tenha sido uma escolha lexical inadequada para o cotexto,
conforme ja expusemos anteriormente, mostra uma tentativa do aluno em aproximar
mais o0 seu texto da proposta que o motivou, considerando o género em construcao,
a situagdo comunicativa que o envolve e os interlocutores previstos.

Destaca-se, também, na Producéo 2, a escolha pela expresséo referencial
“crimel1®”, pois, na Producgdo 1, ndo houve essa interpretacdo da realidade. Esse

termo muda o estatuto do objeto de discurso, promove modificacdes relativas ao
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referente. Demonstra ndo s6 o posicionamento do aluno, como também o
direcionamento argumentativo que ele intenciona transmitir ao interlocutor. Trazer o
discurso juridico ao seu texto, ao incorporar a expressao crime, demonstra uma
tentativa do aluno de alcar a abordagem do bullying do senso comum em direcao a
uma apresentacdo mais elaborada do tema, além de apresentar a ideia de que
estamos diante de um fato, uma verdade que ndo pode ser contestada, considerada
inclusive no &mbito juridico, agregando ao seu texto credibilidade e autoridade.

Observamos que, na Producéo 1, ha poucos indicios de uma construcdo mais
complexa. A ampliacdo do sintagma nominal bipartindo o bullying em fisico e
psicolégico demonstra uma intencdo argumentativa de explorar melhor o tema, mas o
produtor acaba ndo desenvolvendo o que propde, fragilizando a negociagéao
estabelecida. Além dessa ocorréncia, as expressfes utilizadas acabam ficando
restritas a termos generalizantes e neutros, como ato e tratamento.

Verificamos, assim, que a presenca de estruturas mais desenvolvidas e a
escolha vocabular mais avaliativa, que expanda os argumentos para esferas que
fogem do senso comum, funcionam como estratégias argumentativas que fazem o
objeto de discurso progredir em um crescente persuasivo dentro de sua funcao
discursiva, ao mesmo tempo em que promove a progressao referencial,
consequentemente textual, de forma coesa e coerente.

Essa andlise exemplifica nosso olhar para o corpus. Seria uma tarefa exaustiva
fazer essa abordagem em relacdo a todos os textos. Assim, 0 metatexto vai se
concentrar na analise comparativa dos dados ja mapeados, que sao interpretados nas
demais producgOes selecionadas do corpus, conforme os processos de retomada:
mudanca de nome nucleo, reiteracdo de nome nucleo com recategorizacdo e
reiteracdo de nome nucleo sem recategorizacdo. Ou seja, 0 exercicio analitico aqui
apresentado exemplifica a andlise que estamos fazendo de todos os textos, porém,

as proximas analises tém foco nos processos de retomada explicitados.
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5 EXPRESSOES REFERENCIAIS NOMINAIS — PROCESSOS DE RETOMADA

Nessa segunda etapa, damos énfase as analises dos processos que ficam
explicitados a partir do mapeamento das categorias propostas por Koch (2003), em
relacdo as expressodes referenciais nominais.

Ao analisarmos as producfes, comparativamente, verificamos que os alunos
utilizam trés processos de retomada no que tange as expressdes referenciais
nominais: a mudanga de nome ndcleo, a reiteragdo de nome nucleo com
recategorizacdo e a reiteracdo de nome nucleo sem recategorizacdo. Destacamos
qgue, somente a partir da analise ampla das construcdes relativas as expressfes
referenciais nhominais, conseguimos verificar tais itens como processos comuns na
construcdo de cadeias referenciais e que poderiam ser tratados de forma estratégica.

A patrtir de tais processos de retomada, observamos a construcdo da cadeia
referencial de bullying, em relacdo as expressdes nominais, entre as producdes
(Producéo 1 —inicial; e Producéo 2 - realizada apds as atividades da unidade didatica)
e analisar como auxiliam na construgcdo da argumentatividade de sua producao
textual. Assim, as subsecbes a seguir apresentam as analises relativas a cada

processo.

5.1 MUDANCA DE NOME NUCLEO

Conforme Koch (2003), Roncarati (2010) e demais autores que formam a base
dessa pesquisa, a mudanca de nome nucleo ocorre quando o referente € retomado;
porém, o nome nucleo que compde a expressao referencial de retomada € novo. Esse
processo acarreta recategorizacdo e apresenta informacfes que devem atuar em
consonancia com objetivo argumentativo do produtor.

Para que melhor se compreenda o processo de mudanca de nome nucleo,
apresentamos os textos do Aluno B que figuram producdes significativas, em relacéo
a esse processo. Assim, primeiramente, analisamos a Produgdo 1, que foi
desenvolvida antes da aplicagdo da unidade didatica; posteriormente, analisamos a
Producédo 2. Salientamos, mais uma vez, que sédo duas producdes independentes,
portanto ndo se trata de versées de um mesmo texto, mas sim de duas producdes

feitas pelo mesmo aluno, sobre 0 mesmo tema. Entédo, apds a apresentacao e analise
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de cada producdo, tracamos novas observacdes de carater comparativo,
considerando as duas producdes.

O Quadro 10 mostra a cadeia referencial de bullying, em relagéo as expressdes
referenciais nominais anaféricas diretas, no texto do Aluno B, Producéo 1:

Quadro 10 — Aluno B, Producéo 1

A 0B Prod ao

Oque é Bullying

O Bullying!¥, oque é isso, como se caracteriza, como €, oque ele faz, por que ele
acontece. Esse é um dos grandes problemas[? entre os jovens, se néo for o maior, todo dia
muitas pessoas sofrem ele, muitas pessoas fazem e ndo sabem, o Bullying®® néo é algo
novol¥, é algo que a muito tempo acontecel®.

O Bullyingl® é qualquer tipo de intimidacéo fisica ou psicoldgical”, com varios
motivos diferentes como mostrar poder sobre a pessoa ou simplesmente a intimidagéolsl.
Como diferenciar uma brincadeira de mal gosto do Bullying®, diferente das brincadeiras de
mal gosto, o Bullying!l® é casual, a pessoa sofre todo dia, todo dia ela sofre uma agregéo
psicologica ou fisical'¥, no comecgo pode parecer insignificante, mas depois de inimeras
10 | vezes e possivel falar que a pessoa e seu psicologico ja estejao destruidos, as pessoas
11 | entram em depressdo, e ndo aguentam o peso da vida, que acabam se suicidando ou
12 | resolvem se vingar, e anos depois S0 vemos nos noticiarios, os masacres em escolas, eles
13 | ndo estam certos fazendo isso, mas a dor cegou eles errado e certo ndo existe pra eles, o
14 | sofrimento tirou a raz&o deles.
3|15 N&o tem como acabar com ele, apenas identificar quem faz e sofre, combater ele
16 | ndo é facil, mas e preciso se ndo os suicidios continuaram, 0s masacres so pioraram, e as
17 | vitimas s6 almentaram.

N
O©CoO~NOOTD,WNPE

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base no corpus

No titulo do texto, ocorre a introducdo do objeto de discurso com a expresséo
referencial “Bullying”. Essa expressdo acaba por explicitar o referente, pois o aluno o
apresenta, no texto, com o nome pelo qual é amplamente conhecido: bullying. A partir
disso, o referente ativado passa a servir de ancora para 0s demais processos
referenciais, inclusive, o processo em questdo, em que ocorre a mudanca de nome
nacleo.

A partir da introducdo do referente, o aluno inicia uma estratégia de
esclarecimento de seu significado, de acordo com sua percepcdo de mundo; porém,
simultaneamente, ele pode ter pressuposto que ocorra a ativacao de indicios por parte
do interlocutor, para que ele também possa representar a entidade em sua mente.
Conforme Roncarati (2010, p. 34), “como proposta de sentido, o texto s6 se completa
com a participagdo do interlocutor’, assim, o aluno, provavelmente, espera que o
interlocutor ative seus conhecimentos enciclopédicos e de mundo para que a

introducao referencial ocorra de forma compartilhada.
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A pergunta feita pelo aluno, “Oque ¢é Bullying”, além de marcar a introdugao do
objeto de discurso, delineia o caminho argumentativo que ele pretende percorrer. A
partir do titulo, o aluno passa a conceituar o bullying de acordo com suas
interpretacdes da realidade, com o objetivo de informar o interlocutor fazendo com que
compactue com suas percepcdes. Em geral, tais questionamentos encabecam
periodos descritivos generalizantes, que atuam na constru¢cdo de um conceito do
referente; no entanto, por mais que as definicbes soem como “verdades sociais”, sdo
parte de um processo de interpretacdo do real feito pelo produtor do texto, que esta
sécio e historicamente situado. Nesse viés, permeando a suposta neutralidade de seu
discurso, ocorre a marcacdo do ponto de vista do aluno, porém de forma menos
explicita.

O paragrafo da introdugcdo é iniciado por uma reiteracdo de nucleo sem
recategorizacdo “o Bullying!¥" para, na sequéncia, ocorrer a primeira mudanca de
nacleo recategorizadora. O aluno, por meio da expressédo nominal indefinida “um dos
grandes problemas!?”, utiliza a predicacéo para promover a recategorizacéo do objeto
de discurso. O ndcleo da expressdo referencial passa a ser o nome genérico
problemas que vem acompanhado do modificador um dos grandes. Dessa forma,
bullying passa por sua primeira reconstru¢do que é avaliativa e informativa. Além de
o termo problemas ser genérico, ele apresenta conotacéo negativa que € enfatizada
pela expressdo partitiva um dos grandes. Assim, o aluno constréi a orientacdo
argumentativa de seu texto, pois ele imputa juizo de valor e marca seu posicionamento
de produtor (CAVALCANTE, 2004).

A expressdo “o Bullying!®!” configura uma reiteracdo sem recategorizacdo para,
na sequéncia, novamente apresentar uma expressao nominal recategorizadora, com
mudanca de nome nlcleo, “algo novol*”.

A expressao referencial [4] é elaborada na predicacdo que, inclusive, nega o
significado dela mesma: “[...] ndo é algo novol*”. Essa estrutura busca levar o
interlocutor a inferir que bullying ja esta socialmente estabelecido; portanto, ndo é
novidade. Na sequéncia, o aluno confirma a existéncia prévia de bullying, por meio da
expressao referencial “algo que a muito tempo acontecel®’. Trata-se de uma reiteracéo
do nome nucleo algo com um novo modificador composto por oracado relativa. Trata-
se de uma construcdo redundante, a julgar pelo cotexto, levando a entender que o
aluno pode ter objetivado destacar o carater existencial de bullying como um problema

ja arraigado na sociedade.
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No desenvolvimento, compreendido pelo segundo paragrafo, bullying é
reiterado pela expressdo nominal “o Bullying”®!, sem recategorizacdo, apenas
mantendo o referente ativo na memdria discursiva. Uma nova recategorizacao por
mudanca de nome nucleo acontece em “qualquer tipo de intimidagdo fisica ou
psicological”””. Novamente, o aluno opta pela construgdo da referéncia, na predicacéo,
0 que se mostra coerente com a proposta que inferimos estabelecida no titulo, a qual
se propde a conceituar bullying. A expressédo referencial [7] é composta por dois
sintagmas nominais. O primeiro sintagma, cujo ndcleo é o substantivo genérico tipo,
€ complementado pelo segundo, intimidacdo fisica ou psicolégica, com o nucleo
intimidacdo. Segundo a gramatica tradicional, 0 segundo ndo pode ser tomado por
modificador do primeiro, mas, acaba por se comportar dessa forma ao agregar
informacao e expandir, explicar o sentido do primeiro. Assim, a generalidade do
primeiro sintagma € delimitada pelo segundo. A expressao referencial [7] apresenta
informacdes novas sobre o referente; portanto, auxilia em sua definicdo e corrobora a
coeréncia global do texto.

Ainda no desenvolvimento da producgdao textual, ocorrem sequencialmente mais
trés reiteracGes de nome nlicleo, sem recategorizagdo: “a intimidagaol®”, “o Bullying(®”
e, novamente, “o Bullying'?”. Tais expressdes mantém o referente ativo, mas se
tornam repetitivas. A Ultima expressao referencial que apresenta mudanca de nome
nicleo & “agregdo psicologica ou fisicall¥”. Diferentemente das demais, essa
ocorréncia nao se da na predicacdo. O aluno avalia e chama bullying por meio do
ndcleo agrecao e, além disso, utiliza os modificadores informativos psicologica e fisica
para complementar a expressao. O aluno, ao transmutar de termos genéricos para a
expressao valorativa agrecéo, posicionou-se enfaticamente sobre seu ponto de vista,
pois o0 nucleo escolhido para a construcao da expresséo referencial [11] apresenta um
poder retdrico mais expressivo, logo, acaba por beneficiar a tese argumentativa
defendida pelo aluno.

Na sequéncia, tracamos a cadeia referencial de bullying, em relacdo as

expressoes referenciais nominais anaféricas diretas, no texto do Aluno B, Producédo 2:
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Quadro 11 — Aluno B, Producéo 2
Aluno B — Producéo 2

O crime dos jovens

O “bullying”™ j& e considerado crimel? a 3 anos, entre tanto ndo podemos afirmar
gue o nimero de casosl® diminuiu, pois varios dos praticantes néo tem conhecimento da lei
n°13.185, que nos apresenta o termo intimidagéo sistematical*l, sendo praticado geralmente
por adolecentes e criangas, jovens no geral, o0 combate a pratical® se intensifica a cada dia,
com o intuito de conscientizar tanto os praticantes, quanto as vitimas e os responsaveis de
ambas as partes.

A intimidacdo sistematical® é o termo usado para gualquer ato de violencia fisica ou
psicologica intencional e repetitival’, a também a cyber intimidac&o sistematical®l, que e feito
pela internet, por via das redes sociais, criaram medidas e ferramentas para combater a tal
10 | pratical®, a pessoas que falam que e apenas uma brincadeiral*® mas nédo sabem o tamanho
11 | do sofrimento que elas proporcionam as vitimas, os casos/!!] estdo espalhados pelo mundo
12 | em geral, muitas das vitimas entraram em depressdo, ou em casos mais graves['? elas
13 | chegam a tirar a propria vida em um ato desesperado para fugir do sofrimento.

3114 N&o temos uma maneira especifica de combater a intimidagdo sistematical’sl, mas
15 | a conscientizacdo j& ajuda a identificar e combater muitos casos*4, onde a vitima omite o
16 | fato de estar sofrendo. E pelo mundo todo leis séo criadas, medidas sdo tomadas para tentar
17 | acabar com essa barbarialt®l,

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base no corpus

O©CoOoO~NOODWNPE

Na Producao 2, o objeto de discurso € introduzido ja no titulo do texto; por meio
da expressdo nominal definida “o crime dos jovens”. Dessa forma, o aluno faz uma
introducdo que, além de apresentar o referente, resume o conteudo do texto, e acaba
por orientar o interlocutor sobre seu ponto de vista, pois sua orientacdo argumentativa
fica demarcada. Assim, o aluno leva para o discurso a expressao nominal referencial
crime que transporta o referente, em sua ativacdo inicial, para outro dominio
discursivo: a esfera juridica. Ao fazer isso, o produtor acentua a necessidade de o
interlocutor ressignificar o bullying, considerando seu principio instavel em relacao ao
real, pois somente a partir de 2016, conforme a Lei 13.185, a pratica passa a ser
categorizada como crime, exigindo uma negociacdo dos conhecimentos
compartilhados entre os interlocutores.

Ao iniciar a introducao de seu texto, o aluno esclarece para o leitor o crime ao
qual se refere, ao retomar o referente com a expressao referencial “o bullying!*”. Em
seguida, o produtor ndo conceitua o referente e, por meio da expressao referencial “o
bullying®™”, ocorre a primeira recategorizagdo por mudanca do nome nicleo. A
expressdo referencial é composta pelo nome nucleo bullying acompanhado de
determinante. Tal construc&o acaba por denominar e especificar o objeto de discurso.
Logo apds, na predicacdo, o referente € retomado por meio da reiteracdo da

expresséo “crimel?”, reafirmando a informacao ja dada no titulo.
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O aluno torna, na sequéncia, a recategorizar o objeto de discurso mudando o
nome nucleo para casos. A expressao “casos®l”, composta unicamente por um nome
ndcleo, carrega em si um sentido genérico que colabora na manutencao do referente
em foco. Além disso, embora o nucleo casos tenha um significado comum genérico,
comumente tem como significado uma realidade capaz de ser comprovada e é muito
utilizado como termo préprio de situacdes dispostas ao julgo da lei. Percebemos,
entdo, que o aluno comecga a construir uma cadeia referencial, em que os termos
escolhidos, por mais que apresentem, por vezes, aspectos generalistas, estado longe
de ser considerados neutros, pois atuam em consonancia dentro do mesmo campo
semantico, na construcdo da argumentatividade.

Ainda na introducgéo da producéo textual, o aluno promove a mudanga do nome
nucleo por meio da expressao referencial “intimidagao sistematical®”. A expresséao [4]
€ composta pelo nome nudcleo intimidacdo acompanhado pelo modificador
sisteméatica. Em sala, essa expresséao foi recorrente quando tratamos da letra da lei,
durante a aplicagcdo da unidade didatica, por isso percebemos que o aluno se
apropriou da terminologia ao ponto de fazer uso dela em sua escrita.

Assim, a expressao [4] promove a recategorizacdo e, por meio do modificador
sistemética, informa ao interlocutor a definicdo do objeto de discurso como um tipo de
agressao repetitiva ja demarcada socialmente. Dessa forma, observamos que a
escolha de determinada descricdo definida pode auxiliar na construcdo de sentido,
promovendo a evolucao do referente e colaborando para a sua compreenséao. Logo,
o aluno fortalece, junto ao interlocutor, seus propdsitos interacionais na escrita
fazendo uso de uma reconstrucdo do objeto de discurso, que tem valor
essencialmente argumentativo, pois ativa conhecimentos supostamente partilhados.

No mesmo paragrafo, o aluno promove a mudanca de nome nucleo utilizando
o termo genérico “a praticall”. Trata-se de determinante seguido de nome nucleo. Por
mais que prética ecoe generalidade, semanticamente, o aluno acaba por reforcar a
informacao dada em [4], por meio do modificador, mas agora alterando o nome nucleo.
Assim o referente é reafirmado como uma pratica, portanto, é algo recorrente. Além
de manter o objeto de discurso em foco, a mudanca de nome nucleo em [5] corrobora
a tese defendida no texto e homologa informacdes ja dadas, ou seja, de que a situacdo
se mantém recorrente.

O desenvolvimento da producao textual € iniciada por meio de reiteracao de

nome nucleo sem recategorizagéo “a intimidagéo sistematical’”. Na sequéncia, ocorre
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a mudancga de nome nucleo por meio da expressao “qualquer ato de violéncia fisica e
psicologica, intencional e repetitival”’”. O nome ndcleo ato vem acompanhado de
modificadores que incorporam a definicdo do referente. Trata-se de uma construgao
bastante significativa, pois conceitua o objeto de discurso de acordo com as
percepcdes do aluno, e este busca informar o interlocutor com a intencéo de que seu
apontamento seja confirmado como partilhado e aceito.

O aluno também busca novos experimentos linguisticos, e, em suas tentativas
de explorar a linguagem, em recurso a referenciacdo, faz uma releitura de alguns
termos trabalhados em sala. Ao tentar evitar a repeticdo, ele usa a expressdo nominal
“a cyber intimidacgao sistematical®” (reducéo de cybernetics + intimidacéo sistematica),
que é uma espécie de releitura de cyberbullying, anglicismo comumente utilizado para
nomear a intimidacdo sistematica que acontece por meio da rede mundial de
computadores. Esse experimento clarifica a esséncia da referenciacdo, dado que “a
pratica de elaborar cadeias referenciais € essencialmente empirica, criativa e critica”
(RONCARATI, 2010, p. 20). A atitude proativa do aluno, ao se apropriar de novos
termos e experimenta-los em novas construcdes, revela o desenvolvimento de sua
competéncia linguistica, pois demonstra estar seguro para ndo apenas reproduzir o
gue aprendeu nas atividades em sala, mas também para criar, observando relacdes
de coeséo e coeréncia.

O aluno, entéo, torna a reiterar nicleo para manter o referente em foco, por
meio da expresséo referencial “a tal pratical®”. Polifonicamente, o aluno recategoriza
o referente com a expressao referencial “uma brincadeiral’®”. Assim, destacamos que
o aluno traz um discurso social que apresenta uma percep¢ao com que ele nao
concorda e, na continuidade, faz a contestacdo. Trata-se de uma estratégia
argumentativa prevista nas atividades discursivas, principalmente em producdes em
gue o produtor busca a aceitagéo do interlocutor. O produtor, contudo, precisa estar
ciente de que, se levantar um estere6tipo cultural que nédo corrobora sua
argumentacao, precisa contesta-lo, para que nao prejudique a coeréncia do texto.
Nesse caso, o aluno, seguindo sua linha argumentativa, objeta a expressao referencial
uma brincadeira com contra-argumentos que contribuem para solidificar o
direcionamento que pretende dar ao leitor.

Ainda no desenvolvimento, o referente € retomado quatro vezes sem mudanca
de nome nucleo. As quatro ocorréncias constituem retomadas de nomes nucleos ja

dados textualmente. Em “os casos'¥”, “a intimidagdo sistematical’®” e “muitos
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casos'” ocorre apenas a manutengéo do referente em foco, ja em “casos mais
graves'?” ocorre recategorizagéo por meio de um modificador.

Por fim, o aluno recategoriza utilizando a expressao referencial “barbarial’®”. O
uso desse termo demonstra sua percepcao de que o referente € visto socialmente (ou
deve ser) como uma atrocidade ou crueldade. Essa escolha € bastante avaliativa e
compara a atitude de quem faz bullying com a de um barbaro, chamando a atencéo
do leitor indiretamente para a reflexdo de que vivemos em uma sociedade civilizada e
de que as atitudes do ser humano devem evoluir da mesma forma, reforgando, mais
uma vez, o principio da instabilidade previsto na atividade de referenciar. A escolha
dessa expressao se mostra bastante significativa, uma vez que o aluno consegue
extrapolar a nogdo de criminalidade debatida em sala. Ele demonstra autonomia ao
recategorizar o objeto de discurso de acordo com novas nogdes construidas a partir
da unido de conhecimentos ja constituidos culturalmente em sua mente e as novas
informacdes trabalhadas nas atividades. Para Koch (2018b, p. 47), “sempre que
usamos uma forma simbdlica manipulamos a prépria percepcdo da realidade de
maneira significativa”, e a constru¢gdo da expresséao referencial com o nome nucleo
barbaria demonstra a forma como o produtor passa a construir a realidade social que
0 circunda.

Ao compararmos as Producbes 1 e 2 do texto do Aluno B, em relacdo ao
processo de mudanca de nome nucleo, temos 0 seguinte esquema, em que

destacamos o processo em analise, na cor cinza:



Esquema 06 — Esquema geral comparativo de expressdes referenciais nominais com mudanca de

nome nucleo em relevo — Aluno B — Producgdes 1 e 2

BULLYING
(ATIVACAO INICIAL)

— O "BULLYING"

— CRIME

QUADRO GERAL DE EXPRESSOES REFERENCIAIS NOMINAIS

CADEIA REFERENCIAL DE BULLYING - ALUNO B: "OQUE E BULLYING"- PRODUCAO 1

O BULLYING

UM DOS GRANDES PROBLEMAS

O BULLYING

ALGO NOVO

ALGO QUE A MUITO TEMPO
ACONTECE

O BULLYING

QUALQUER TIPO DE
INTIMIDACAO FISICA OU
PSICOLOGICA, COM VARIOS
MOTIVOS DIFERENTES

A INTIMIDAGCAO

O BULLYING

O BULLYING

UMA AGREGAQ PSICOLOGICA
OU FiSICA

QUADRO GERAL DE EXPRESSOES REFERENCIAIS NOMINAIS
CADEIA REFERENCIAL DE BULLYING - ALUNO B: "O CRIME DOS JOVENS" - PRODUCAO 2

— CASOS

— INTIMIDAGAO SISTEMATICA

— A PRATICA

— A INTIMIDAGAO SISTEMATICA

[~ |PSICOLOGICA INTENCIONAL E|

( )

O CRIME DOS JOVENS
(ATIVAGAO INICIAL)

QUALQUER ATO DE
VIOLENCIA FiSICA OU

REPETITIVA

A CYBER INTIMIDAGAO

— A TAL PRATICA

— UMA BRINCADEIRA

— OS CASOs

— CASOS MAIS GRAVES

— A INTIMIDAGAO SISTEMATICA

— MUITOS CASOS

— ESSA BARBARIA

SISTEMATICA

Fonte: Elaborado pela autora com base no texto do Aluno B — Producdes 1 e 2

91



92

Observamos, no Esquema 06, que, além da ativacao inicial, o quadro geral da
Producdo 1 apresenta onze pontos na cadeia referencial; jA& o quadro geral da
Producdo 2 apresenta quinze pontos. Houve aumento de quatro pontos entre a
Producédo 1 e 2. Quando analisamos 0 mesmo esquema com foco na mudanca de
nome nucleo, verificamos que, além da ativacdo inicial, temos a seguinte
configuracdo: Producdo 1 — quatro pontos na cadeia referencial; Producdo 2 — oito
pontos.

Concernente a quantidade de pontos, considerando todo o quadro de
expressdes referenciais nominais, ndo houve grande diferenca. Todavia, ao focarmos
apenas nas mudancas de nome nucleo, verificamos um aumento significativo de
pontos. Além das mudancas de nome nucleo operadas na Producgéo 2 configurarem-
se como uma estratégia constante, elas também sdo mais produtivas na construcao
da argumentacdo se comparadas a Producéo 1.

Enquanto na Producdo 1 o aluno faz uso excessivo de nomes geneéricos, na
Producdo 2, a marcacao valorativa ganha maior evidéncia por meio dos nucleos
sintagmais. Assim, na Producdo 2, ele passa a optar por recategorizacbes mais
pontuais e avaliativas ao afirmar textualmente, a cada recategorizacao, seu ponto de
vista e coloca em cena a multiplicidade de julgamentos que faz do referente,
retrabalhando as formas sociais concebidas por sua percepcéo a cada reconstrucao
na cadeia referencial. Inclusive, observamos que a mudanca de tom na constru¢éo do
referente j& se inicia no titulo das produc¢des, pois a Producao 1 apresenta o titulo com
um direcionamento mais descritivista, 0 que prevé um conceito mais genérico. Ja a
Produgédo 2, inicia no titulo a énfase em sua tese principal, que demarca o bullying
como um delito, uma violacdo aos direitos do outro.

De modo geral, entre as Producdes 1 e 2 — do Aluno B, percebemos uma
guinada argumentativa que demonstra que as percepgdes do produtor foram
ampliadas apos a aplicacdo da unidade didatica. O aluno transporta seu discurso de
generalista e “neutro” para um discurso mais comprometido com sua tese, firmado em
fatos, leis e consequéncias. A cada expresséo referencial, o aluno considera as
mudancas historico-sociais e reafirma seu ponto de vista construido sobre o referente.
Ele ndo sO6 organiza o fluxo de informagdo, como também trabalha pela

argumentatividade e coloca em pratica seu projeto de dizer.
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5.2 REITERACAO DE NOME NUCLEO COM RECATEGORIZACAO

Koch (2003), Roncarati (2010) e outros autores que constituem a base tedrica
desse estudo apontam que a reiteracdo de nome nudcleo com recategorizacao
acontece quando, ao retomar o objeto de discurso, o produtor repete o termo que é
ndcleo do sintagma nominal, colocando-o ainda como nucleo da nova expressao
referencial, com o acréscimo de algum modificador.

Para deixar a explanacdo do processo de reiteracdo de nome ndcleo com
recategorizacdo mais clara e objetiva, apresentamos os textos do Aluno C, que se
mostraram producdes significativas em relacdo a esse processo. Assim,
primeiramente, analisamos a Producéo 1, que foi desenvolvida antes da aplicacao da
unidade didatica; depois, analisamos a Producéo 2, desenvolvida apds a aplicacédo da
unidade didatica.

Ao observarmos o quadro a seguir, com o texto em tela, verificamos a seguinte
configuragdo, no que tange as expressdes referenciais nominais anaforicas diretas

correspondentes ao referente bullying:

Quadro 12 — Aluno C, Producéo 1
Aluno C — Producéo 1

O bulling e suas faces

O bullingt sempre existiu so que as vezes menos ou mais notavel pelas pessoas
ao seu redor, que de uma maneira ou outra também eram prejudicados.

Os atos!? do praticantes dessa atrocidadel®! eram super comuns para os estudantes
que tinham uma caracteristica diferenciada, como ser magro, gordo, alto, baixo, negro,
muito branco, etc. Os atosl*l sédo mais psicolégicos do que fisicos, e ndo adianta mais aquela
histéria de “ir para a diretoria” ou “ligar para os pais”.

As vitimas em sua maioria ndo reagem ou contam para 0s pais ou algum
responsavel pela sala, apenas acompanhdo o riso de seus “colegas” debochando de
algumas caracteristica sua que para eles parece extraordinaria, como se eles fossem
10 | perfeitos, coisa que ninguém é.

4111 O bullingP! é gerado pelas diferencas de um ser para outro geralmente os
12 | praticantes de bulling!® parecem ser felizes, mas em casa sdo muito diferentes.
Fonte: Quadro elaborado pela autora com base no corpus

O©CoO~NOOUOIA,WNPE

O aluno inicia a Producdo 1, desenvolvida antes da aplicacdo da unidade
didatica, com um titulo que apresenta ao interlocutor o topico textual: “o bulling e suas
faces”. Logo, no titulo, ja ocorre a introducao do referente por meio de determinante +
nacleo bulling, que, além de cumprir sua fungéo intrinseca de introduzir, denomina o

objeto de discurso. O titulo ndo € homologado na sequéncia textual, pois o aluno ndo
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constroi “as faces” do bullying, apenas o define, de acordo com suas percepcdes da
realidade.

Ao iniciar a introdugao do texto, o aluno reitera a expressao nominal referencial
que consta no titulo, composta por determinante + nome nucleo: “o bulling!?)”. Dessa
forma, a expressdo marca o inicio da apresentacédo de sua tese, em que, por ser um
texto opinativo, deveria buscar elementos textuais para posicionar-se. Todavia, 0
paragrafo pouco denotou seu ponto de vista, e a expressao referencial marcou apenas
o inicio do paragrafo e manteve o objeto de discurso em foco.

O inicio do desenvolvimento é marcado por duas recategorizacbes com
mudanca de nome nicleo em relacdo ao referente bullying: “os atosl?” e “essa
atrocidadel®l”. Ambas apresentam uma estrutura simples de determinante + nome
nucleo. A primeira apresenta um ndcleo genérico, e a segunda, um nudcleo avaliativo.
Neste caso, embora o aluno tenha construido duas expressées mais colaborativas
com a tese argumentativa de seu texto, na sequéncia, ele passa a apenas reiterar.
Sua Unica preocupac¢do aparenta ser a manutencao do referente em foco.

No mesmo paragrafo, ocorre a reiteragéo total de “os atosl4” e, na concluséo
de sua producéo textual, ele reitera o nucleo bulling por duas vezes: “o bulling®®” e
“bullingl®”. Esse ciclo de reiteragdes pouco colaborara para a manutencdo da
coeréncia textual e, na concluséo, prejudica a construcdo do paragrafo deixando-o
redundante.

Nao ha, na Producgdo 1, nenhuma ocorréncia de reiteracdo de nome nucleo
com recategorizacdo. O aluno opta pela reiteracdo, porém nao tenta desenvolver o
ndcleo do sintagma por meio de qualquer tipo de modificador. O aluno pouco se
preocupa em recategorizar, parece nao se preocupar em marcar seu ponto de vista
por meio da referenciagéo.

No Quadro 13, podemos observar a configuragéo da Producao 2, no que tange
as expressdes referenciais nominais anaféricas diretas referentes ao objeto de

discurso bullying:
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Quadro 13 — Aluno C, Producao 2
Aluno C — Producéo 2

Os varios tipos de bulling

O “bulling”’™ nas escolas vem crescendo gradativamente de alguns anos para ca.
h& alguns casos em que a vitima! ja ndo aguenta mais e desabafa na internet. E muitas
vezes isso acaba viralizando.

Onde mais ocorre o “bulling’? hoje em dia, séo nas escolas, existem varios tipos
dessa atrocidadel®], o “cyberbulling”, o “bulling” psicoldgicol®, e o fisicolsl.

O “bullying” virtualll ocorre por meio geralmente de redes sociais onde as vitimas?
em sua maioria sdo adolescentes®, comeca postando uma foto sensual e assim vai,
podendo levar até a morte.

O “bulling” psicoldgicol® ocorre mais nos colégios do que na internet, o agressor?
10 | busca na vitima # os defeitos dela por que isso de certa forma deve dar um prazer a ela, e
5 | 11 | a faz sentir superior e mais “descolada” que a vitima® que é humilhada.

12 O “bullying” fisicol® comeca dando socos, chutes como se fosse sé uma
13 | brincadeiral’® e acaba tomando forma com brigas, intimidacGes, apelidos etc. As vezes a
6 | 14 | vitima reage contra o0 agressor, 0s riscos de alguma lesdo grave acontecer sdo altissimos.
15 Esta intimidacéo sistematicalll é contra a lei n°13.185. Temos que promover nossa
capacidade empética e parar de discriminar os outros’, isso néo é legal, isso é bullingf2.
Fonte: Quadro elaborado pela autora com base no corpus

O©CoOoO~NOODWNPE

O referente estreia no titulo da producéo textual “os varios tipos de bulling”. O
ndcleo do sintagma nominal é o termo genérico, tipos, que vem acompanhado por
expressdo nominal que orienta o interlocutor para a tematica que sera desenvolvida
na sequéncia. O aluno se propde, novamente, a mostrar as formas como o bullying
pode ocorrer e, dessa vez, cumpre o que foi sugerido ao sinalizar a indicagéo de mais
de uma forma de bullying.

Na introducdo do texto, ocorre mudanga de nome nucleo: “o bulling” —
determinante + nome nudcleo. Essa expressdo marca o inicio do paragrafo e da
apresentacao do tema acompanhado de seu ponto de vista. Nessa ocorréncia, 0
termo bulling atua como nucleo. Ja na ocorréncia anterior, ou seja, na introdugéo
referencial, o termo atua como uma espécie de modificador, pois define o termo
“tipos”. Diante disso, ndo se trata de reiteragéo, pois 0 nucleo do sintagma passa a
ser outro.

No segundo paragrafo, o primeiro do desenvolvimento, ocorre a reiteragéo de
nome nlcleo sem recategorizacdo, “o ‘bulling’®”, expressdo nominal que apenas
auxilia mantendo o referente em foco. Na sequéncia, no mesmo paragrafo, o aluno
faz sua primeira experiéncia ao reiterar o nucleo recategorizando: “varios tipos dessa
atrocidadel®”. Ele repete o nome nucleo tipos, que ja apareceu no titulo, porém, junto
dele acrescenta o termo atrocidade, que atua recategorizando o nucleo. Essa

construgdo nos mostra que o aluno pode estar se sentindo mais confortavel com a
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tematica do que na Producéo 1 e que estéa disposto a discorrer mais sobre o objeto de
discurso e marcar de forma mais explicita sua opiniao.

Ainda no paragrafo dois, o aluno recategoriza mudando o nome nucleo para
“cyberbullying¥” e, na sequéncia, torna a reiterar recategorizando. Ele reitera o nome
nacleo bulling acrescido do modificador psicologico. Essa informacéo, que o aluno
constroi por meio de um modificador é informativa e cumpre sua funcdo na
homologacdo do titulo. Em seguida, temos a seguinte construgédo “o @ fisico”.
Consideramos uma elipse do nudcleo, trata-se de uma estratégia que auxilia ao tentar
evitar a repeticdo do nome nucleo, por isso, embora saibamos que a palavra bullying
estd subentendida, ndo consideramos como reiteracdo, pois ndo esta textualmente
explicita.

Embora, no quarto paragrafo, em [8], o aluno reitere totalmente a expressao
nominal “o ‘bulling’ psicologico”, observamos avango em relacdo a construcdo da
cadeia referencial, quando, nos paragrafos trés e cinco, ele novamente faz uso da
reiteragdo com modificadores ocasionando a recategorizagdo: “o ‘bulling’ virtuall’” e
“o ‘bulling’ fisicol®’”. Novamente, com o amparo de modificadores, na reiteracéo do
nome nucleo, o aluno encontra auxilio para preservar a coeréncia global de sua
producado escrita. Inclusive, em [9], temos 0 nlcleo textualmente exposto, portanto,
fazendo parte da analise em guestéo. Por fim, o aluno recategoriza mais duas vezes,
mas sem reiterar o nucleo em [10] e [11], e reitera sem recategorizar em [12],
estratégias que nado séo foco de analise, neste momento.

Para que possamos tornar a estratégia de reiteracdo de nome ndcleo com

recategorizacao operada pelo aluno mais visivel, organizamos o Esquema 07:

Esquema 07 — Reiteracdo de nome nucleo bullying com recategorizagdo — Aluno C — Producéo 2

psicoldgico

—

Fonte: Elaborado pela autora com base no texto do Aluno C — Producéo 2
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O aluno procura ressaltar tracos especificos do referente, com o auxilio dos
modificadores, 0 que € bastante relevante no processo argumentativo, pois podemos
compreender a organizacao das informacdes sobre a entidade que é gradualmente
construida na memoria discursiva do interlocutor, o que contribui para a continuidade
textual. Essa construcao gradativa do referente atende as necessidades do produtor
e do texto opinativo, que possui uma natureza persuasiva, conforme pontuam
Cavalcante, Custodio Filho e Brito (2014). Os autores esclarecem que 0s objetos de
mundo “sempre séo construidos de acordo com as especificidades de cada situacao
de interacdo (o que implica, entre outras coisas, as caracteristicas dos interlocutores
e as suas intengdes)’ (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014, p. 29).

Os autores postulam que os modificadores “conferem um novo viés
argumentativo ao texto, fazendo progredirem o0s objetos de discurso e,
consequentemente, o tema, ou tépico discursivo” (CAVALCANTE; CUSTODIO
FILHO; BRITO, 2014, p. 117). Nesse caso, os modificadores utilizados na situacéo de
reiteracdo do nucleo bullying ndo apresentam valoragdo axioldgica, mas atuam
trazendo informatividade ao texto, uma vez que o referente pode ser explorado e
compreendido por vieses diferentes. Essa funcdo textual-discursiva auxilia na
manutencao de construcdes coesas em busca de um texto coerente. Ja o modificado
do nome nucleo atos é avaliativo, pois avalia a pratica como uma atrocidade.

Apresentamos, a seguir, no Esquema 08, a configuracdo de ambas as
producdes dos textos do Aluno C, para que possamos observar comparativamente.
Em relevo, a configuracdo que se refere a reiteracdo de nome nucleo com

recategorizacdo. Destacamos em cinza 0 processo em questao:



Esquema 08 — Esquema geral comparativo de expressodes referenciais nominais com reiteracao de

nome nucleo em relevo — Aluno C — Producgfes 1 e 2

BULLYING
(ATIVACAO INICIAL)

— O BULLING

— OS ATOS

— ESSA ATROCIDADE

— OS ATOS

— O BULLING

— BULLING

QUADRO GERAL DE EXPRESSOES REFERENCIAIS NOMINAIS
CADEIA REFERENCIAL DE BULLYING - ALUNO C: "O BULLING E SUAS FACES" - PRODUCAO 1

QUADRO GERAL DE EXPRESSOES REFERENCIAIS NOMINAIS

CADEIA REFERENCIAL DE BULLYING - ALUNO C: "OS VARIOS TIPOS DE BULLING" - PRODUCAO 2

|

0S VARIOS TIPOS DE BULLYING
(ATIVAGAO INICIAL)

O "BULLING"

O "BULLING"

VARIOS TIPOS DESSA ATROCIDADE

O "CYBERBULLYING"

O "BULLING" PSICOLOGICO

O "BULLING" VIRTUAL

O "BULLING" PSICOLOGICO

O "BULLING" FisICO

(COMO SE FOSSE) UMA BRINCADEIRA

ESTA INTIMIDAGAO SISTEMATICA

(E) BULLING

Fonte: Elaborado pela autora com base nos textos do Aluno C — Producdes 1 e 2

98



99

No quadro geral dos textos do Aluno C, presente no Esquema 08, além da
ativacao inicial, a Producdo 1 apresenta seis pontos na cadeia referencial, enquanto
o quadro geral da Produgé&o 2 apresenta onze pontos. Houve aumento de cinco pontos
entre a Producéo 1 e 2, na dindmica textual, dando continuidade do tépico textual e
atribuindo propriedades e relacfes distintas.

Quando consideramos apenas a reiteracédo de nacleo, percebemos que houve
um aumento significativo entre as Producdes. Na Produgéo 1, o produtor reiterou o
objeto de discurso quatro vezes. Na Producéo 2, o produtor reiterou mais sete vezes.
Porém, na Producdo 1, ocorre a reiteracdo do nudcleo bullying e atos sem
recategorizacdo, portanto, o produtor ndo faz uso da estratégia em questdo. Ja na
Producdo 2, a reiteracdo do nucleo bullying recebe um modificador em trés
ocorréncias e 0 nome nucleo tipos recebe modificador em uma ocorréncia, o que
ocasiona a recategorizacdo do referente e reduz a repeticao viciosa.

Além do que foi explanado, devemos mencionar a fungcéo organizacional das
formas remissivas nominais reiteradas: “o ‘bullying’ virtual”, “o ‘bulling’ psicologico” e
“o0 ‘bulling’ fisico”. As expressoes referenciais podem efetuar marcacéo de paragrafos,
contribuindo com a estrutura do texto. As expressdes mencionadas encabecam 0s
paragrafos, que introduzem informacdes novas sobre o referente fazendo-o evoluir
textualmente. A compreensdo das mudancas sofridas pelos referentes é essencial,
pois ajuda o interlocutor a compreender a progressao tematica e o ponto de vista do
produtor.

A manipulacdo do nome nudcleo acrescentando modificadores, possivelmente,
na tentativa de evitar a repeticdo, demonstra maturidade na escrita. O aluno tem a
compreensao de que o texto ndo € um amontoado de frases e que ele, sujeito ativo,
ciente do género discursivo pelo qual estda se comunicando, pode fazer um
planejamento e operar sobre o material linguistico intensificando-o ou enfraquecendo-
0 para que trabalhe em unissono consigo.

A recategorizacao por meio de modificadores que ocorre na Producgéo 2 auxilia
expandindo e modificando o referente, apresenta avaliacbes, “saberes, opinides e
juizos compartilhados no momento da interacdo entre o autor da matéria e o publico
com que dialoga e do qual espera concordancia” (KOCH, 2018b, p. 35), embora o
produtor precise estar ciente de que pode obter uma resposta consensual ou

dissensual do leitor. Um texto opinativo requer argumentos factuais e persuasivos que
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se homologuem no contexto sociocognitivo mobilizado no texto, em busca de

consenso, caso contrario, a expressao referencial construida podera ser rechacada.
5.3 REITERAC}AO DE NOME NUCLEO SEM RECATEGORIZA(;AO

A reiteracdo de nome nucleo sem recategorizacdo ocorre quando o referente
retomado com a repeticAo do nome nucleo e sem acréscimo de modificadores,
conforme Koch (2003), Roncarati (2010) e demais autores compdem a base tedrica
dessa pesquisa. Quando isso acontece com grande incidéncia, em uma producao
escrita, pode ser considerado um processo Vvicioso, que nao auxilia na coesao textual
e pode causar certo desconforto para o leitor.

No intuito de deixarmos a analise das reiteracdes de nome nucleo sem
recategorizacdo organizadas e claras, apresentamos os textos do Aluno D, que se
configuram producdes representativas em relacdo a esse processo. Primeiramente,
analisamos a Producdo 1, que foi desenvolvida antes da aplicacdo da unidade
didatica; posteriormente, analisamos a Producao 2, desenvolvida apés a aplicacéo da
unidade didatica.

Vejamos o quadro 14, com a Producdo 1, texto do Aluno D, integralmente
reproduzida. Em destaque, a cadeia referencial composta por expressées referenciais

nominais anafdricas diretas concernentes ao objeto de discurso bullying:

Quadro 14 — Aluno D, Producéo 1
Aluno D - Producéo 1

Sem titulo

1|1 Em modo geral, o Bullying é considerado um caso serissimolll. Ele se trata sobre o
2 | modo das pessoas falarem das outras.

2|3 Sem duvidas o bullying® néo é brincadeiral®], portanto, as pessoas que sofrem a
4 | maioria das vezes se matam para que aquela dor acabe de uma vez.

3|5 O Bullying com certeza é muito sério, pois as pessoas gue o praticam podem sim
6 | terem sido vitimas no passado, e por essa razdo eles ficam agressivas, voltam para se
7 | “vingar”.

418 Nos casos que o bullying®® aparece é nas escolas, nas ruas. Nas escolas é os
9 | “nerds” ou os que sentam na frente que sofrem mais.

5|10 Pensamos que o governo tem que tomar providéncias, pois isso, ndo pode
11 | continuar. As pessoas tem que se conscientizar do quao isso é grave e pode levar até a
12 | morte.

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base no corpus

Observamos, inicialmente, que a Producéo 1 n&o foi intitulada, por isso a

analise se inicia na introducdo do texto, primeiro paragrafo. A inauguracdo do
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referente ocorre por meio da expressao referencial “o Bullying”, composta por
determinante + nome nucleo. A introducdo do objeto de discurso se da de forma
objetiva, denominando o tépico textual.

No mesmo paragrafo, o referente é retomado na predicacdo: “um caso
serissimol”, por uma expressdo que o recategoriza por meio da mudanca do nome
ndcleo para caso + modificadores. Nessa ocorréncia, 0 termo caso tem seu aspecto
genérico reforcado. Isso acontece porque essa expressao referencial ndo esta em um
cotexto que a auxilie argumentativamente, ou melhor, por ndo haver um cotexto que
trabalhe em prol de um direcionamento discursivo. A falta de uma cadeia referencial
gue auxilie na argumentacao pretendida acaba por reduzir a potencialidade de sua
escolha, tanto que o termo tem de ser auxiliado por modificador serissimo para que
ganhe certa forca argumentativa.

A primeira ocorréncia de reiteracdo sem recategorizacdo estad no segundo
paragrafo, quando o aluno reitera “o bullying!?”. Essa expresséo referencial atua na
marcacao do inicio do paragrafo e coopera com a manutencédo do referente em foco.

Em seguida, ocorre uma construgcdo que recategoriza bullying com mudanca
do nome nlcleo para “brincadeiral®l”, em uma tentativa de expansdo argumentativa,
porém, o aluno acaba situando o referente nas searas do senso comum.

A partir disso, 0 aluno constroi apenas mais dois pontos na cadeia referencial
e, nas duas ocorréncias, reitera totalmente sem recategorizagdo: “o Bullying¥” e “o
bullying®?”. Tais escolhas podem refletir ndo s6 a falta de conhecimento prévio em
relacdo ao referente, como também em relacdo aos conhecimentos linguisticos
necessarios para que se expresse pela escrita com mais eficiéncia.

Tendo percorrido a cadeia referencial composta por expressoes referenciais
nominais anafodricas diretas da Producao 1, em relacao ao objeto de discurso bullying,

passamos, na sequéncia, a analise da Producéo 2, texto do Aluno D:
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Quadro 15 — Aluno D, Producao 2
Aluno D — Producéo 2

As consequéncias do “bullying”

1 O que é “bullying”™? “Bullying”@ é crimel®l, e tem uma lei que o pune. As pessoas
gue sofrem este tipo de violéncia fisica, psicolégical® geralmente sdo pessoas frageis,
timidas.

2 O “Bullying”® tem véarias consequéncias e uma delas é a morte. As pessoas que

sofrem esses atos abusivos!® sdo timidas que ndo tem coragem de enfrentar os agressores,
essas pessoas geralmente também séo aquelas excluidas do grupo, aquelas que ninguém
que ser amigo, aquelas menos “famosinha”. E a partir dai que “bullying’™ e o
“cyberbullying”® comeca. Os agressores? ndo se contentam em apenas Xingar, batem,
agride psicologicamente quanto fisicamente. O “bullying”® ndo é engracado e nunca vai ser,
10 | para a pessoa que sofre isso é humilhante, discriminagéo!°l.

3|11 A lei n°13.185 de combate ao “bullying”™! serve para punir os praticantes desses
12 | atosl??, isto €, talvez no futuro podera ser uma solugéo. Enquanto isso, mais pessoas® sdo
13 | atingidas por estes atos abusivos(tsl,

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base no corpus

O©CoOoO~NOODWNPE

Na Producdo 2, o aluno introduziu o referente jA no titulo, por meio da
expressao “o ‘bullying”, determinante + nome nucleo. Trata-se de uma expressao
designadora da entidade, construida de forma explicita. A partir de sua inauguracao,
novas introducdes e anaforas nela se ancoram.

Na introducdo da producéo textual, sequencialmente, temos duas situacdes de

reiteracdo sem recategorizagdo: “bullying’” e “bullying’?”. A ocorréncia [1] faz parte
de um questionamento e 0 aluno encabeca sua resposta com a ocorréncia [2]. Ambas
sdo compostas apenas por nome nucleo que denomina a entidade. No mesmo
paragrafo, o aluno recategoriza duas vezes por meio das expressoes [3] e [4]: “crime”
e “este tipo de violéncia fisica, psicologica”. Na introducdo, temos, entdo, duas
reiteracées sem recategorizacao e duas ocorréncias recategorizadoras.

Ao marcar o inicio do desenvolvimento, o aluno opta por evidenciar mais uma
vez o referente em questdo por meio de reiteragdo sem recategorizagdo “o
‘Bullying’[5]”. A opcéo feita topicaliza o paragrafo e, embora nao auxilie
significativamente na argumentag&o, acaba por cooperar na organizagao do texto.

Ainda no desenvolvimento, o aluno recategoriza trés vezes com mudanca de
nome nucleo, em [5], [7] e [9], respectivamente: “esses atos abusivos”’, “o
‘cyberbullying” e “discriminagdo”, construindo seu direcionamento argumentativo em
equilibrio com as reiteracdes que nao recategorizam. Assim, o aluno torna a reiterar

em [6] e [8], sem recategorizacao: “bullying” e “o ‘bullying’”, sem acarretar uma cadeia

referencial repetitiva.
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Por fim, na conclusdo, o aluno reitera 0 nucleo por trés vezes sem
recategorizacéo, em “o’bullying’*%” | “esses atos!!ll” e “estes atos abusivos!!?”, As trés
ocorréncias cooperam para manter o referente em foco, ademais, reforgcam
informacdes e avaliagdes, anteriormente ja explicitadas.

Vejamos o0 esquema geral das expressdes referenciais nominais anaforicas
diretas representativo dos textos do Aluno D, Producéo 1 e 2, em relevo as reiteracdes

sem recategorizagao:
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Esquema 09 — Esquema geral de expressdes nominais referenciais com as reiteracdes sem

recategorizacéo em relevo — Aluno D — Produgbes 1 e 2

QUADRO GERAL DE EXPRESSOES REFERENCIAIS NOMINAIS

CADEIA REFERENCIAL DE BULLYING - ALUNO D: SEM TiTULO - PRODUGCAO 1

“O BULLYING”
(ATIVAGAO INICIAL)

)

O BULLYING
(ATIVAGAO INICIAL)

(E) UM CASO SERISSIMO

O BULLYING

(NAO E) BRINCADEIRA

O BULLYING

O BULLYING

QUADRO GERAL DE EXPRESSOES REFERENCIAIS NOMINAIS

CADEIA REFERENCIAL DE BULLYING - ALUNO D: "AS CONSEQUENCIAS DO 'BULLYING™- PRODUCAO 2

"BULLYING"

"BULLYING"

(E) CRIME

ESTE TIPO DE VIOLENCIA
FISICA, PSICOLOGICA

O "BULLYING"

ESSES ATOS ABUSIVOS

"BULLIYNG"

O "CYBERBULLYING"

O "BULLYING"

DISCRIMINACAO

O "BULLYING"

ESSES ATOS

ESTES ATOS ABUSIVOS

Fonte: Elaborado pela autora com base nos textos do Aluno D — Producdes 1 e 2

No Esquema 09, além da ativacao inicial, a Producédo 1 apresenta cinco pontos

na cadeia referencial, j& o quadro geral da Producgéo 2 apresenta treze pontos. Houve

aumento de oito pontos entre a Producéo 1 e 2, o que contribuiu para “discriminar,

sequencializar e entrelacar estagios evolutivos do objeto de discurso na progressao
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tematica” (RONCARATI, 2010, p. 91). Quando consideramos apenas a reiteragcdo de
ndcleo sem recategorizacdo, percebemos que, na Producdo 1, além da primeira
ativagdo, o produtor reiterou o termo mais trés vezes. Na Producéo 2, além da ativacao
inicial, o produtor reiterou mais seis vezes. Nas duas produc¢des, as reiteragcdes nao
sao recategorizantes, pois ndo sofrem o acréscimo de modificadores ou, como em
“atos abusivos['®!”, reitera uma expressao ja utilizada no texto.

No texto do Aluno D, Producdo 2, observamos um aumento significativo na
reiteracdo de nome nucleo, mas ndo compreendemos o fenébmeno como um
‘problema”, nessa producdo escrita. Conforme ja mencionado, para que se
compreenda a organizacao das reiteracdes, precisamos observar em tela o esquema
geral das expressdes referenciais nominais presentes nas duas producdes do texto,
conforme Esquema 09. E significativo o aumento de pontos na cadeia referencial entre
a Producdo 1 e 2. O produtor se preocupou em manter o referente ativo nas duas
producdes, mais ainda na Producéo 2. Ao considerarmos apenas as reiteracdes de
bullying, de acordo com o Esquema 09, percebemos que houve aumento nas
reiteracdes, porém, houve aumento no tamanho do texto e no quadro geral de pontos
na cadeia referencial.

A reiteracdo do nome nucleo sem recategorizacdo, embora constante, ndo
acarretou prejuizo coesivo a producdo escrita. Conforme Quadro 15, além das
expressoes reiteradas estarem bem distribuidas no texto, houve a construcdo de
outras expressodes recategorizadoras que contribuiram com a harmonia textual. Dessa
forma, o aluno manteve o referente em foco de forma coesa, desmistificando a ideia
de que a repeticdo necessariamente seja um “problema”.

O wuso articulado das reiteracbes sem recategorizacdo mostra o
desenvolvimento do produtor quanto a visao macro que tem de seu texto, ao perceber
a plasticidade do funcionamento da cadeia referencial e todas as possibilidades de
configuracdo (RONCARATI, 2010). Por meio das atividades realizadas em sala, pode
refletir como a progressao referencial contribuiria para a fluidez, argumentacéo e
reafirmacdo de seu ponto de vista na escrita.

Dessa forma, mesmo fazendo uso de reiteracdes, o aluno desenvolveu o topico
discursivo. O objeto de discurso foi construido de modo progressivo, conectando
informacdes e acrescentando ao referente “uma rede dinamica e variavel de inter-
relacbes semanticas, tornando mais visivel o processamento discursivo-textual”
(RONCARATI, 2010, p. 22).
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Mesmo assim, é importante salientar que um produtor experiente evita tais
repeticdes e busca agregar modificadores ao nome nucleo ou procura mudar 0 nome
nacleo em busca de auxilio na argumentacdo. De acordo com Cavalcante, Custédio
Filho e Brito (2014, p. 113), “evitar a repeticdo tem sido considerado um recurso de
elegancia, de efeito estético, por isso costuma ser recomendado aos escritores nao
proficientes”, porém, demonstramos que a repeticdo nao significa, necessariamente,
um “defeito” na produgéo escrita. Conforme Roncarati (2010, p. 90), as retomadas por
reiteragao “contribuem para manter as expressdes referenciais no foco de consciéncia
dos interlocutores”, por isso ressaltamos que a repeticdo comporta em si a funcdo de
manter o objeto de discurso ativo e que, por vezes, pode carregar intencdes
relacionadas a reafirmacao (énfase) da expresséao referencial em questao no intuito

de fazer a manutencéo tematica ao deixa-la sempre saliente.

5.4 RESULTADOS E SUA RELACAO COM O ENSINO

Nosso olhar em relacdo aos resultados trata-se de uma visdo geral que,
inclusive, ndo garante que as mudancas ocorridas significaram avancos em todos o0s
casos. Lembramos que trabalhamos com um recorte do corpus, em gue selecionamos
0s textos a serem analisados.

Ao considerarmos os textos analisados, A, B, C e D, e suas respectivas
producbes, observamos que os alunos, ao construirem a cadeia referencial da
Producédo 1, demonstraram a forma como percebiam e interagiam com a realidade,
antes da aplicagdo da unidade didatica. Apés a mediacdo do professor, com base na
analise da cadeia referencial, verificamos que suas percepcdes sobre a realidade e
suas competéncias linguisticas foram ampliadas, pois houve avan¢os na construcao
da argumentacgao do texto.

Considerando o processo dinamico que é a producao textual, ndo é possivel
asseverarmos que as mudancas tenham sido resultado unicamente das atividades
realizadas. Na escrita de um segundo texto sobre um mesmo assunto, € comum que
escolhas linguisticas divirjiam em relacdo ao primeiro texto proposto. No entanto, a
natureza das mudancas observadas no segundo texto é aqui tomada também como
evidéncia do trabalho pontual realizado em sala. E possivel observar que as
interpretacbes de mundo dos alunos foram alteradas, suplementadas e fornecem a

eles possibilidades de escrita que antes ndo eram possiveis alavancando suas
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producdes textuais, deixando-as mais avaliativas e informativas, o que reflete a
importancia do trabalho com a teméatica e com o género discursivo, em sala de aula.

Entre os processos analisados, verificamos, na Produgéo 2, que a mudanca de
nome nucleo foi bastante explorada. Os alunos representaram o objeto de mundo, em
seus textos, de variadas formas que auxiliaram constantemente em seus objetivos
argumentativos. Além de utilizarem expressdes referenciais variadas, representativas
de suas percepcoes, trouxeram construcdes polifénicas que serviram como base para
que defendessem sua tese, aceitando ou rechacando o que foi dito. Além disso, foi
notorio o uso de expressdes que foram trabalhadas nos textos em sala, durante a
aplicacao da unidade didatica.

De fato, € indispensavel que ocorra, antes de qualquer produgdo escrita, um
trabalho com énfase no tema. O aluno, para desenvolver suas potencialidades,
precisa ter um conhecimento minimo do assunto para que, a partir do uso estratégico
desse conhecimento, possa produzir um texto coeso e coerente, e aqui damos
atencdo especial a construcdo de cadeias referenciais por meio de expressdes
nominais anaforicas diretas.

Em relacéo a reiteracdo de nome nucleo com recategorizacao, verificamos que
os alunos, durante a producdo, passaram a utilizar esse processo como forma de
agregar novas informacdes ou julgamentos de valor ao referente. Assim, pudemos
perceber que houve uma reflexdo maior sobre as escolhas referenciais visando a
corroborar a tese defendida. Esse processo também foi utilizado para evitar repeticdes
viciosas e pouco contribuintes com o projeto discursivo em questao.

Ja a reiteracdo de nome nucleo sem recategorizacdo, embora ndo seja
necessariamente um “problema”, foi estimulada a ser substituida por expressoes
referenciais recategorizadoras. Observamos que a troca ocorreu com frequéncia e
que, mesmo em uma producdo em que a reiteracdo sem recategorizagao se faz
recorrente, ainda € notério o aumento no niumero de pontos na cadeia referencial,
fazendo com que a reiteracdo sem recategorizacao seja diluida, portanto, sem causar
danos coesivos, se bem distribuida.

Considerando o corpus analisado, na comparacéo entre as Producdes 1 e 2,

observamos os seguintes avancos:

a) manutencao, por mais tempo, do foco no referente;
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b) alteracbes significativas da percepcdo da realidade textualmente
representadas por meio da construcéo do referente;

c) aumento da consciéncia de contexto de producdao: tipo de texto, interlocutor,
contexto, conhecimentos compartilhados;

d) desenvolvimento de estratégias cognitivas e linguisticas;

e) melhor compreenséo dos principios da referenciacdo: instabilidade do real,
negociacdo com os interlocutores e a natureza sociocognitiva da referéncia;

f) ampliacdo de conhecimentos enciclopédicos.

Numa andlise geral, vemos que, nas Produc¢des 2, os alunos procuraram
manter o referente em foco por mais tempo, sempre a agregar novas informagdes que
auxiliaram na construcado de seus pontos de vista, deixando a mostra aquilo que
desejavam fazer perceber sobre suas percepcdes da realidade.

Verificamos uma mudanca na percepc¢ao dos alunos em relacéo ao objeto de
discurso bullying, visto que eles comecam a integrar, em suas producdes escritas,
novas informacdes que foram trabalhadas em sala. Além disso, eles passam a
considerar seu interlocutor, o género discursivo que estdo desenvolvendo e, por meio
do novo repertério linguistico de que se apropriaram, durante as atividades,
demonstram que consideram, ndo s6 seus posicionamentos individuais, mas também
0 campo social em que o bullying acontece.

Para Cortez e Koch (2013), o locutor € o responsavel pelas representacfes de

suas percepcoes:

[...] pela escolha da denominacéo, pela selecdo das informacgdes, das
percepcdes e das palavras enquanto locutor/enunciador. Para isso, o
locutor considera as rela¢des entre suas praxis individual e social, e
sua praxis linguistica, em funcédo de seu auditério e do género do
discurso (CORTEZ; KOCH, 2013, p. 12).

Dessa forma, auxiliar o aluno a desenvolver a nocdo de que suas escolhas
guanto ao locutor de um discurso sdo importantes e devem ser estratégicas € algo
fundamental no desenvolvimento de suas competéncias linguisticas na escola. Mais
do que isso, € produtivo que o professor, constantemente, tente proporcionar a
ampliagcédo das percepcodes que o aluno tem da realidade, fazendo-o perceber que seu
discurso individual nada mais € do que um constructo social, por isso € importante

compreender a instabilidade do real, a negociacao constante entre os interlocutores e
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a natureza sociocognitiva impressa em suas escolhas, no momento de referenciar.
Assim, a escrita do aluno pode ser alavancada do senso comum, para um discurso
em que todas as suas potencialidades linguisticas passam a ser exploradas.

De acordo com Koch (2018b, p. 33), “[...] as formas de referenciagcdo sao
escolhas do sujeito em interagcdo com outros sujeitos, em funcéo de um querer-dizer”,
e os alunos, produtores dos textos analisados, ao compreenderem a funcéo
persuasiva do texto opinativo e ao terem acesso a informacdes, debates e atividades
relacionadas ao tema, conseguiram tragar a cadeia referencial de bullying de forma
com que contribuisse em seus projetos de dizer, mostraram-se mais habilidosos em
suas estratégias de uso do conhecimento. Salientamos que tais melhorias séo
consideradas no contexto de ensino, portanto, ndo se esperam resultados de escrita
condizentes com os de um articulista.

Nas producdes 2, um grande conjunto de conhecimentos compartilhados
auxilia no estabelecimento da coeréncia. Os produtores marcam, na superficie do
texto, suas intengdes argumentativas e negociam sentidos com seus interlocutores
(CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014). Portanto, pensamos a producao
textual como um processo e, por meio desse entendimento, investigamos a forma
como uma entidade foi estabelecida e processada em busca da garantia da
continuidade textual.

Os alunos foram instigados a representar de diferentes maneiras os objetos do
mundo em suas producdes escritas e a refletir que a construcéo de tais percepcdes
deve compor uma somatoria na construcdo de sua tese argumentativa. Nesse sentido,
tivemos como proposito leva-los a refletir sobre o poder da linguagem e considerar,
eticamente, suas escolhas, considerando o carater instavel da lingua. Para tanto, o
aluno precisa acionar seus conhecimentos sociocultural e linguistico, os quais foram
desenvolvidos e ampliados, em sala, durante as atividades da unidade didatica.

Como defende Geraldi (1991), a escola é o lugar onde o aluno é convidado a
assumir um comprometimento com a palavra e sua articulacdo individual, conforme a
formacdao discursiva de que faz parte, mesmo que nao tenha consciéncia de qual seja.
O aluno tem o que dizer, mas muitas vezes nao encontra razdes para que diga o que
tem a dizer, ou ndo tem de forma clara a quem deve dizé-lo.

E importante que o professor proporcione ao aluno o conhecimento de
mecanismos linguisticos que possam ser utilizados em suas producdes, nesse caso,

a referenciacdo. Para Cavalcante, Custodio Filho e Brito (2014, p. 29), “toda
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construcao referencial € um trabalho em constante evolugao e transformacgao” que
deve ser explorada, pois ha iniUmeras percepcdes de uma mesma realidade; portanto,
a realidade “nao esta apenas disponivel para ser expressa de forma légica e objetiva
pela linguagem” (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014, p. 31).

Apos as atividades realizadas, entre as Produc¢des 1 e 2, pudemos verificar que
os alunos foram instigados a extrapolar a consciéncia sociocultural estereotipada que
culturalmente esta estabelecida sobre o referente. O aluno “deve ser estimulado a
‘negociar’ com os textos que Ié/escuta, dialogar para, a partir dai, participar, também
ele, da construgdo dos conhecimentos oriundos dos textos” (CAVALCANTE,
CUSTODIO FILHO E BRITO, 2014, p. 39). Observamos, nas Producdes 2, que o0s
alunos passam a dialogar com discursos formais e legais, como a Lei 13.185 — Lei
contra o Bullying, amparando sua argumentacdo sempre em busca da aceitacao de
seu interlocutor.

Assim, quando o professor compreende a producéao textual e a construcéo das
cadeias referenciais como processo, passa a entender quais os caminhos percorridos
e que levam seus alunos a determinados resultados em relagéo a coeséo e coeréncia.
Essa visdo é confirmada por Santos, Riche e Teixeira (2013, p. 99) ao postularem que
“‘encarar o texto como um processo € tentar compreender como € produzido, como
ganha determinada forma [...] e como, na escola, o professor pode interferir para
modificar o resultado final”. O trabalho com a producéo textual, na escola, deve ser
compreendido dentro de uma viséo interacional e de forma reflexiva (SANTOS;
RICHE; TEIXEIRA, 2013) para que, ao construir seu objeto de discurso, o aluno
também construa seu ponto de vista sobre o tema de forma coesa e coerente
(CORTEZ; KOCH, 2013).

Considerando a producao textual uma atividade sociocognitivo-interativa, a
escola deve buscar meios para que as producdes se tornem significativas para os
alunos, desviando da artificialidade das propostas de escrita culturalmente
estabelecidas nesse ambiente.

Dessa forma, € importante que a escola trabalhe a producéao textual de forma
reflexiva e critica, ou seja, de forma que permita e instigue o aluno a refletir
criticamente sobre a realidade, o género que esta produzindo, o interlocutor e o
contexto. A partir disso, possa construir a mentalidade de que suas producdes nao
precisam seguir padrbes pré-estabelecidos ou seguir “receitas” que podem tornar a

producao textual uma “linha de produgéo”. Conforme Marcuschi (2008, p. 79), “quando
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um falante ou um escritor se pde a usar a lingua (produzir textos), ele pode fazer
escolhas diversas a partir do sistema virtual da lingua, mas tem que se decidir por
uma escolha”, para essa escolha deve haver consciéncia dos aspectos linguisticos,

cognitivos e sociais que entremeiam o evento comunicativo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Como professoras atuantes na educacdo basica e cientes das dificuldades
relacionadas ao ensino-aprendizagem, nada seria mais coerente do que construir
nossa pesquisa no “chdao da escola”. Entre tantos obstaculos e percal¢cos que
permeiam a mediacdo de conhecimentos, esperamos poder contribuir com o0 ensino
por meio do desenvolvimento de nossa pesquisa, que é relacionada a producéo
textual, de forma mais especifica, a referenciacdo. Acreditamos que um dos caminhos
gue podem levar a uma construcdo textual coesa e coerente seja por meio do uso
estratégico das expressdes referenciais, na construcdo do objeto de discurso. Além
disso, sao inumeras as reflexdes linguisticas que esse contetdo proporciona, o que
pode oportunizar ao professor e ao aluno o entendimento de que a producéo textual
deve ser vista como um processo de construcdo de sentidos, deve ser significativa,
Ou Seja, precisa ser uma interacdo que tenha sentido para o aluno.

Em nosso estudo, consideramos o pressuposto de que todo uso da linguagem
retrata uma atividade sociocognitivo-interacionista, pois entendemos que o aluno, ao
interagir, faz uso néo sé de recursos internos, individuais e cognitivos, mas também
de recursos sociais (CUNHA-LIMA; KOCH, 2005a). Sendo assim, a linguagem deve
ser vista como simbolo inerente a atividade social, mediadora das relagdes do ser
humano com os seus semelhantes (KOCH, 2011; RONCARATI, 2010).

Destacamos, entdo, a producéo textual como um ato social que pode abarcar
inimeras escolhas que promovem a textualizacdo. Essas escolhas devem ser
compreendidas como a forma que o aluno (re)constroi o proprio real, suas percepgcdes
permeadas por suas crencgas e opinides; portanto, ndo se trata de mera organizacao
de informagdes (KOCH, 2003). A vista disso, o aluno torna-se um produtor estrategista
gue movimenta os recursos linguisticos que dispdem em busca do estabelecimento
de limites quanto as leituras possiveis. Trata-se da marcagdo de um ponto de vista,
em que cada escolha linguistica carrega em si um direcionamento argumentativo para
a concretizacdo de um projeto de dizer (KOCH, 2003).

Conforme Corbari (2013), na interacdo proposta por meio da producgéao textual,
0 aluno se projeta e projeta o interlocutor no texto, estabelecendo um processo de
negociacdo. Assim, por tratarmos de um corpus composto por textos opinativos, a
negociacao se torna intrinseca a selecéo de recursos linguisticos, pois o aluno busca

alinhar seu interlocutor a sua perspectiva. Para Citelli (2001), espera-se que uma
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producao textual com foco na persuasao demonstre a habilidade do produtor ao lidar
com o aparato linguistico. Isto posto, lembramos que tratamos aqui de alunos do 9°
ano do Ensino Fundamental, ou seja, produtores com pouca experiéncia na producao
de textos opinativos e que estdo em plena fase de desenvolvimento de suas
capacidades linguisticas. Logo, os parametros que medem sua desenvoltura em
relacdo ao uso de suas competéncias linguisticas precisam ser ajustados conforme o
contexto.

A partir de tais perspectivas quanto a linguagem e seu papel como mediadora
das relacdes, na interacdo, exploramos a referenciacdo. Consideramos
pesquisadores como Koch (2001, 2002, 2003, 2005a, 2008, 2011), Cortez e Koch
(2013), Koch e Elias (2017, 2018) e Cavalcante, Custddio Filho e Brito (2014) entre
outros que procuram apontar a referenciagdo como recurso eficaz na construcéo da
producdo textual, destacam seu uso estratégico e os resultados que podem ser
alcancados por meio dela.

Assim, optamos por andlises, com base nas categorias propostas por Koch
(2003), focadas em explorar as construcdes referenciais nominais anaféricas em
relacdo aos processos que se estabelecem e a funcéo discursiva que desencadeiam,
dentro de seu respectivo género discursivo e de seu cotexto, em prol do objetivo
comunicativo posto. Entéo, apds exercicios classificatorios desenvolvidos com base
em Koch (2003), observamos, no corpus, trés processos de retomada anaforicos das
expressdes referenciais nominais que poderiam ser tomados de forma estratégica:
mudanca de nome nucleo, reiteracdo de nome ndcleo sem recategorizacdo e
reiteragdo de nome nucleo com recategorizacdo, os quais se tornam foco de andlise.

Desse modo, nossa pesquisa se propde a apresentar contribuicbes aos
estudos na area da Linguistica por refletir questdes relacionadas a coesao, de modo
mais especifico a referenciacdo, com base em producdes textuais escolares. O 9° ano
do Ensino Fundamental é uma fase em que os alunos demonstram dificuldade em
organizar estrategicamente os recursos linguisticos que dispdéem. Fazé-los refletir
sobre o constructo referencial e sobre os significados que suas escolhas geram na
construcdo do objeto de discurso pode contribuir para que entendam a producgao
textual como um evento sociocognitivo-interacional em que se constroem percepcoes
instaveis do real por meio de negociacdoes entre os sujeitos (CAVALCANTE;
CUSTODIO-FILHO; BRITO, 2014). Destarte, por meio de tais reflexdes, o aluno pode
atuar sobre materialidade linguistica que dispde utilizando a referenciagcédo de forma
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estratégica para alcancar seus objetivos comunicativos, conforme o contexto
enunciativo.

A partir disso, nos questionamos ndo s6 sobre como sdo construidas as
cadeias referenciais, no que se refere as expressées nominais anaféricas diretas, na
Producdo 1 e Producado 2, dos textos selecionados para analise, mas também se
podemos observar avang¢os na construcdo dessas expressoes referenciais, tendo em
conta o contexto de interlocugcdo, em uma andlise comparativa entre as duas
producdes de texto.

Constatamos que, em geral, mesmo se tratando de produtores com pouca
experiéncia com textos opinativos, os alunos utilizam estratégias diversas no que
tange a referenciacdo, todavia tais estratégias nem sempre se mostram produtivas.
Contudo, quando comparamos as Producbes 1 e 2, podemos visualizar uma
ampliacdo das competéncias linguisticas do aluno que, atreladas a novas percepc¢des
sobre a realidade, promovem avancos na constru¢cao da progressao referencial/textual
e no desenvolvimento da argumentatividade do texto. Lembramos que nosso olhar em
relacdo ao resultado € uma visado geral, pois ndo podemos garantir tais mudancas em
todos os textos. Trabalhamos com um recorte do corpus, em que selecionamos 0s
textos analisados.

De forma geral, objetivamos investigar em textos opinativos de alunos de 9.°
ano se houve progresséo no uso de expressoes referenciais diretas a partir da teoria
da referenciacéo. Buscamos analisar comparativamente as Produc¢des considerando
o trabalho desenvolvido em sala, por meio da aplicacdo de uma unidade didatica, que
promoveu o trabalho com o tema bullying. Para chegarmos a algumas reflexdes, nos
detemos em objetivos especificos:

a) Mapear e analisar as construcdes e reconstru¢cdes do objeto de discurso
bullying compostos por expressbes referenciais nominais anafoéricas diretas, nos
textos que compdem o corpus.

Desenvolvemos o mapeamento das expressdes referenciais nas duas
producdes de texto de cada aluno. Apdés o mapeamento, verificamos que houve, na
Producéo 2, de todos os textos selecionados: aumento do numero de pontos ha cadeia
referencial deixando o objeto de discurso em foco por maior tempo, constru¢des que
indiciavam as atividades desenvolvidas em sala, a marcacdo de um direcionamento
argumentativo mais explicito; portanto, as Producdes 2 se mostram mais avaliativas e

informativas. Deixamos, inclusive, essa etapa ilustrada na Dissertacao, por meio do
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mapeamento contido nos textos do Aluno A, pois acreditamos que seja uma etapa que
exemplifica didaticamente as fases pelas quais passamos, nesse estudo.

Assim, por meio dessa etapa, percebemos o uso de processos de retomada do
referente de modo estratégico, nas Producgfes 2. Verificamos que 0 processo que se
destaca na producdo de um aluno, ndo é necessariamente 0 mesmo na producao
textual de outro. Passamos, entdo, a compreender que 0s processos de retomada
podem ser tomados como um artificio estratégico que configura parte constituinte das
escolhas no engendramento da referenciagao.

b) Promover uma analise comparativa entre Producédo 1 e Producéo 2 de cada
texto, considerando a tessitura da cadeia referencial em tela e os processos de
retomada anaforica que sdo desenvolvidos.

A partir do mapeamento das producdes de texto, explicitamos trés processos
de retomada que podem ser utilizados estrategicamente: a mudanc¢a de nome nucleo,
a reiteracdo de nome ndcleo com recategorizacdo e a reiteracdo de nome nudcleo sem
recategorizacdo. Assim, detemo-nos em verificar e analisar qual processo esta em
relevo em cada producéao, e os efeitos discursivos que tais processos podem gerar no
corpus. Salientamos, nesse momento, que cada processo nao € exclusivo de cada
producdo, pois 0s processos de retomada sdo coexistentes; contudo, as produces
textuais selecionadas se mostram representativas cada uma de um processo.

Assim, nas produgbes do Aluno B, verificamos que suas escolhas mais
recorrentes se refletem em mudancas de nome ndcleo. Esse aluno opera
recategorizacdes mais avaliativas substituindo o nucleo do sintagma nominal de forma
recorrente. Além de recategorizar, faz constru¢des que se auxiliam semanticamente
e direcionam argumentativamente o interlocutor, alcando o tema do senso comum.

Ja nas producdes do Aluno C, percebemos que, na Producédo 1, o aluno néo
contempla o processo de retomada do objeto de discurso por reiteracdo de nome
ndcleo com recategorizagdo. O aluno pouco opta por recategorizar, o que pode
significar que ele ndo entende a recategorizagdo como um recurso de auxilio
argumentativo. Quando analisamos a Produc&o 2 do mesmo aluno, percebemos que
0 processo em questdo passa a ser explorado, operando ressignificagbes para o
objeto de discurso, trazendo informatividade ao texto.

As producdes do Aluno D apresentam outra faceta da referenciacdo que, por
vezes, é depreciada por alguns estudiosos, a reiteracdo de nome nudcleo sem

recategorizacdo. Porém, argumentamos que esse processo de retomada pode
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também ser utilizado estrategicamente. Por vezes, na producdo textual, a énfase
argumentativa recai sobre expressoes referenciais indiretas/associativas, deixando o
referente desfocado, em stand by (KOCH, 2003), assim o0 uso da reiteracdo sem
recategorizacdo acaba operando a reativacdo do objeto discursivo na memoria
discursiva do interlocutor.

Refletindo a manutencédo do referente em foco e considerando a possibilidade
do processo se tornar vicioso, observarmos comparativamente as produgdes do Aluno
D e verificamos que houve aumento da extensé&o do texto, na Produgéo 2. O aumento
do texto, em relacdo a Producéo 1, ocasiona aumento no niamero de pontos na cadeia
referencial anaférica de bullying, permitindo que o aluno reitere sem promover um
processo vicioso, permeando com outras construgdes que auxiliam na argumentacgao.

c) Refletir sobre a relacdo entre os resultados alcancados e o trabalho com o
conteudo referenciacdo promovido pela professora regente no contexto da producéo
dos textos que compdem o corpus e sobre a relevancia do tema como contetdo de
ensino nas aulas de lingua portuguesa.

Podemos observar indicios do trabalho desenvolvido em sala. Temos a
percepcdo de que o aluno obteve crescimento em varios aspectos, como em relagéao
as construcdes linguisticas ao inserir novos vocabulos ou construcbes mais
elaboradas. Por meio da argumentacao, ele revela maior conhecimento de mundo,
pois as expressdes referenciais que passa a construir trazem maior forca
argumentativa, mais informacdes, alca o objeto de discurso do senso comum. Ha
também desenvolvimento em relagdo a nocdo do género discursivo que esta
desenvolvendo.

Entendemos, com base em nossos resultados, que o trabalho com a
referenciagéo no ensino pode municiar o aluno com um conhecimento atinente néo so
a producéo textual, mas também a leitura. Trata-se de um conhecimento que também
pode ser mobilizado estrategicamente em qualquer género discursivo. Para isso, seria
mais produtivo se o professor se desviasse da artificialidade da producéo textual na
escola e buscasse formas para que o processo fosse significativo ao aluno. A partir
disso, o professor poderia provocar a reflexdo sobre o uso estratégico da
referenciagcdo em fungéo da interagao prevista.

O aluno deve perceber-se como ator ativo no evento comunicativo que € a
producao textual. E o papel do professor, em relacédo a referenciacéo, € fazé-lo refletir

sobre os trés principios fundamentais que permeiam a construcdo do objeto de
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discurso: a instabilidade do real, a negociacdo dos interlocutores e a natureza
sociocognitiva da referéncia. Se essa abordagem é usada na escola, o aluno pode
perceber a referenciacio como recurso para auxilia-lo na melhora de suas
competéncias linguisticas em relacdo a producao de textos. O trabalho com coeséo e
coeréncia atrelados a referenciacdo, por meio da linguagem, pode fazer o aluno
perceber que ele constroi a realidade de acordo com suas percepcdes de mundo, por
isso deve participar ativamente da interagdo, negociando os sentidos que vao sendo
construidos. Ao professor cabe mostrar ao aluno que uma producédo textual ndo é
apenas a manifestacdo de um conteddo, mas também a oportunidade de propor
sentidos, de marcar seu ponto de vista.

Por meio de nosso estudo, observamos o quanto é importante a implementacao
de metodologias que proporcionem a interacdo entre aluno e professor, pois, dessa
forma, podemos alcancar alguns resultados significativos que contribuem para a
formacdo linguistica do aluno. Entendemos que, no processo de ensino, o professor
deve ser o agente principal com o desafio de formar alunos proficientes em produgéo
textual. Sabemos que o professor ndo pode ser visto como o Unico responsavel pelo
desenvolvimento linguistico/escolar do estudante e que o olhar para a referenciacéo
nao é a solucdo para todas as mazelas existentes na escrita; porém, entendemos que
o trabalho com a referenciacdo pode auxiliar sim para que a producao textual escolar
seja mais coesa e coerente. Para que ocorram melhorias no ensino-aprendizagem,
cabe também a nés, professores, estarmos sempre inovando e aprendendo para que

o aluno possa ter acesso a um ensino mais reflexivo, critico e significativo.
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APENDICE 1

Aluno A — Producéo 1

Um problema Mundial

11 Esta claro que o bullying!™¥ é um dos principais problemas que muitos jovens
2 | enfrentam diariamente. A préatica deste atol®! é de alto risco, tanto para as vitimas quanto
3 | para os praticantes. Qual é o intuito do Bullying!?

24 Criangas e jovens sofrem com seus “agressores”, que os fazem sentir-se deprimido.
5 | O objetivo desse tipo de tratamentol é fazer com que suas vitimas se sintam humilhadas,
6 | e “respeitem” seu agressor. O bullying psicolégicol® faz com que a vitima tenha autoestima
7 | baixa, pense que ndo é uma pessoa de “valor”, entre outros. Ja o Bullying fisicol”], trata-se
8 | da vitima ser golpeada por seus agressores sem qualquer esperanca de poder defender-
9 | se.

3110 A pratica deste atol®l, durante a infancia ou adolescéncia, pode trazer a uma enorme
11 | “sede de vinganga”, na fase adulta da vitima. Sem duvida essa vinganga ndo sera apenas
12 | xingar e dar alguns petelecos em seu ex-agressor, mas sim tortura psicologica, fisica, uma
13 | morte rapida ou lenta e dolorosa em uma medida mais drastica.

4|14 Por fim concluimos que a pratica do Bullying!® é desnecessaria e traz a vitima
15 | pensamentos ruins, como o suicidio e a vinganca, que trara ao agressor e a vitima péssimas
16 | consequéncias.

Aluno A — Producéo 2

Sem titulo
1 Em tempos atuais, o ambiente escolar obtém varios problemas, os quais séo
resolvidos gradativamente, uma das principais causaslt! que as escolas enfrentam é o
“bullying”, um conjunto de agressées e ofensasl?, 0 mesmo esté presente em todo o mundo.
2 Seja na escola, ambiente de trabalho ou em redes sociais, a intimidagéo

sistematical® consiste em deixar suas vitimas com um sentimento de tristeza e magoa.
Pensamos que uma parte de seus praticantes desejam ter toda a atencdo de todos ao seu
redor. Os agressores apreciam a ideia de se sentirem superiores as pessoas que Sao
discriminadas pelos mesmos. As vitimas sdo humilhadas, ofendidas e é tratada por apelidos
pejorativos, assim fazendo o ser agredido se entristecer.

3|10 Porém a pratica do anglicismol ndo apenas fard com que a vitima figue magoada
11 | por um curto periodo de tempo, alguns casos, o0 ser que na infancia ou adolescéncia sofreu
12 | com o “bullying”®, pode querer se vingar, seja de seu agressor ou de pessoas inocentes.
13 | Também a pratica desta intimidacdol® pode contribuir para o suicidio da vitima.

4|14 Em resumo o anglicismol” traz consequéncias graves para a sociedade, por isso a
15 | Presidenta da republica brasileira criou a lei N° 13.185, que combate a Intimidacdo
16 | Sistematical®l, tentando assim exterminar o “bullying”® no Brasil. No entanto, mesmo sendo
17 | crime 9, o “bullying”™!] ainda esta presente em muitas escolas.

©oo~NOOOTh,WNE
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A 0B Prod ao

Oque é Bullying

O Bullying!¥, oque é isso, como se caracteriza, como €, oque ele faz, por que ele
acontece. Esse é um dos grandes problemas/? entre os jovens, se néo for o maior, todo dia
muitas pessoas sofrem ele, muitas pessoas fazem e ndo sabem, o Bullying®® nédo é algo
novol¥, é algo que a muito tempo acontecel®.

O Bullyingl® é qualquer tipo de intimidacéo fisica ou psicolégical”l, com varios
motivos diferentes como mostrar poder sobre a pessoa ou simplesmente a intimidagéolsl.
Como diferenciar uma brincadeira de mal gosto do Bullying®, diferente das brincadeiras de
mal gosto, o Bullying!’® é casual, a pessoa sofre todo dia, todo dia ela sofre uma agrecéo
psicologica ou fisical’¥, no comeco pode parecer insignificante, mas depois de inimeras
0 | vezes e possivel falar que a pessoa e seu psicologico ja estejdo destruidos, as pessoas
11 | entram em depressdo, e ndo aguentam o peso da vida, que acabam se suicidando ou
12 | resolvem se vingar, e anos depois S0 vemos nos noticiarios, os masacres em escolas, eles
13 | ndo estam certos fazendo isso, mas a dor cegou eles errado e certo ndo existe pra eles, o
14 | sofrimento tirou a raz&o deles.

3115 N&o tem como acabar com ele, apenas identificar quem faz e sofre, combater ele
16 | ndo é facil, mas e preciso se ndo os suicidios continuaram, 0s masacres so pioraram, e as
17 | vitimas s6 almentaram.

N
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Aluno B — Producéo 2

O crime dos jovens

O “bullying’™ j& e considerado crimel? a 3 anos, entre tanto ndo podemos afirmar
gue o numero de casost®! diminuiu, pois varios dos praticantes ndo tem conhecimento da lei
n°13.185, que nos apresenta o termo intimidagéo sistematical*l, sendo praticado geralmente
por adolecentes e criangas, jovens no geral, o combate a pratical® se intensifica a cada dia,
com o intuito de conscientizar tanto os praticantes, quanto as vitimas e 0s responsaveis de
ambas as partes.

A intimidacdo sistematical® é o termo usado para qualquer ato de violencia fisica ou
psicologica intencional e repetitival”, a também a cyber intimidagao sistematical®, que e feito
pela internet, por via das redes sociais, criaram medidas e ferramentas para combater a tal
10 | pratical®l, a pessoas que falam que e apenas uma brincadeira®® mas ndo sabem o tamanho
11 | do sofrimento que elas proporcionam as vitimas, os casos!!!l estdo espalhados pelo mundo
12 | em geral, muitas das vitimas entraram em depressdo, ou em casos mais graves['? elas
13 | chegam atirar a prépria vida em um ato desesperado para fugir do sofrimento.
3|14 N&o temos uma maneira especifica de combater a intimidagao sistematical'sl, mas
15 | a conscientizacdo ja ajuda a identificar e combater muitos casos!*4, onde a vitima omite o
16 | fato de estar sofrendo. E pelo mundo todo leis séo criadas, medidas sdo tomadas para tentar
17 | acabar com essa barbarial%l,

O©CoO~NOOUA~WNPRE
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Aluno C — Producéo 1

O bulling e suas faces

O bulling™ sempre existiu so que as vezes menos ou mais notavel pelas pessoas
ao seu redor, que de uma maneira ou outra também eram prejudicados.

Os atosl? do praticantes dessa atrocidadel®! eram super comuns para os estudantes
gue tinham uma caracteristica diferenciada, como ser magro, gordo, alto, baixo, negro,
muito branco, etc. Os atosl*l séo mais psicolégicos do que fisicos, e ndo adianta mais aquela
histéria de “ir para a diretoria” ou “ligar para os pais”.

As vitimas em sua maioria ndo reagem ou contam para 0s pais ou algum
responsavel pela sala, apenas acompanhao o riso de seus “colegas” debochando de
algumas caracteristica sua que para eles parece extraordinaria, como se eles fossem
0 | perfeitos, coisa que ninguém é.
4|11 O bullingk! é gerado pelas diferengcas de um ser para outro geralmente os
12 | praticantes de bulling!® parecem ser felizes, mas em casa sdo muito diferentes.

P OOO~NOODWNE

Aluno C — Producéo 2

Os vérios tipos de bulling

O “bulling’™ nas escolas vem crescendo gradativamente de alguns anos para ca.
ha alguns casos em que a vitima! jA ndo aguenta mais e desabafa na internet. E muitas
vezes isso acaba viralizando.

Onde mais ocorre o “bulling”’? hoje em dia, sdo nas escolas, existem varios tipos
dessa atrocidadel®], o “cyberbulling”, o “bulling” psicoldgicol®, e o fisicolsl.

O “bullying” virtualll ocorre por meio geralmente de redes sociais onde as vitimas?
em sua maioria sdo adolescentes®, comeca postando uma foto sensual e assim vai,
podendo levar até a morte.

O “bulling” psicoldgicol® ocorre mais nos colégios do que na internet, o agressor?!
busca na vitima 4 os defeitos dela por que isso de certa forma deve dar um prazer a ela, e
a faz sentir superior e mais “descolada” que a vitima® que é humilhada.

O “bullying” fisicol® comeca dando socos, chutes como se fosse s6 uma
13 | brincadeiral’® e acaba tomando forma com brigas, intimidacGes, apelidos etc. As vezes a
6 | 14 | vitima reage contra o agressor, os riscos de alguma lesao grave acontecer sdo altissimos.
15 Esta intimidacao sistematical’!l é contra a lei n°13.185. Temos que promover nossa
capacidade empética e parar de discriminar os outros’, isso néo é legal, isso é bulling*2.

w
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Aluno D — Producgéo 1

Sem titulo

1/1 Em modo geral, o Bullying é considerado um caso serissimolll. Ele se trata sobre o
2 | modo das pessoas falarem das outras.

2|3 Sem duvidas o bullying® n&o é brincadeiral®], portanto, as pessoas que sofrem a
4 | maioria das vezes se matam para que aquela dor acabe de uma vez.

3|5 O Bullying com certeza é muito sério, pois as pessoas gque o praticam podem sim
6 | terem sido vitimas no passado, e por essa razdo eles ficam agressivas, voltam para se
7 | “vingar’.

4|8 Nos casos que o bullying!® aparece é nas escolas, nas ruas. Nas escolas é os
9 | “nerds” ou os que sentam na frente que sofrem mais.

5110 Pensamos que o governo tem que tomar providéncias, pois isso, ndo pode
11 | continuar. As pessoas tem que se conscientizar do quao isso € grave e pode levar até a
12 | morte.

Aluno D - Producéo 2
As consequéncias do “bullying”

1 O que é “bullying”™? “Bullying”™@ é crimel®l, e tem uma lei que o pune. As pessoas
gue sofrem este tipo de violéncia fisica, psicolégical® geralmente sdo pessoas frageis,
timidas.

2 O “Bullying”®! tem varias consequéncias e uma delas é a morte. As pessoas que

sofrem esses atos abusivos!®l sdo timidas que ndo tem coragem de enfrentar os agressores,
essas pessoas geralmente também sdo aquelas excluidas do grupo, aquelas que ninguém
gue ser amigo, aquelas menos “famosinha”. E a partir dai que “bullying’ e o
“cyberbullying”® comeca. Os agressores? ndo se contentam em apenas Xingar, batem,
agride psicologicamente quanto fisicamente. O “bullying”® ndo é engragado e nunca vai ser,
10 | para a pessoa gue sofre isso é humilhante, discriminacéo9l.

3|11 A lei n°13.185 de combate ao “bullying”™! serve para punir os praticantes desses
12 | atosl??, isto é, talvez no futuro podera ser uma solugdo. Enquanto isso, mais pessoas?® sdo
13 | atingidas por estes atos abusivos(t3l,

O©CoO~NOODWNE
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APENDICE 2

Apresentamos algumas atividades desenvolvidas na unidade didatica proposta:

a. Atividade ludica relacionada as midias sociais

i ” Jackson oo
‘4 1h

Chorei a tarde toda! Nao sou uma vareta!

Nao vou voar se bater um ventinho!

N&o sou anorexo! Sou apenas magro!

E o meu biotipo!

QOO= 5 0 comentarios 0 compartilhamentos 5 visualizagdes

Eﬁ Curtir D Comentar ﬁ Compartilhar

0O

- Responder -

@
&
%
&
3
8
i

- Responder -

pela Prof*. Dr.

Curtir - Responder -

Curtir - Responder -




A escola esta cada dia mais cruel!

Meus 6culos sdo motivo de piada todo dia.
Nao tem graga!

Me chamo Marco e nao “quatro-olhos”!

QO= 5 0 comentarios 0 compartilhamentos 5 visualizages

Cﬁ Curtir D Comentar ﬁ Compartilhar

0O

Curtir - Responder

Curtir - Responder

Curtir - Responder

z

8

" i
8

L

z

g
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5

z

3

| !
0O :
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%

Curtir - Responder
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@ Michael
N <L

NAO SOU DUMBO!

Minhas orelhas nao sao de abano!

Estou cansado de ser motivo de zoag¢ao na escola!

Eles precisam parar!

QO' 5 0 comentarios 0 compartilhamentos 5 visualizagées

[b Curtir D Comentar ﬁ Compartilhar

0O

do Oeste do Parana - 2018

Curtir - Responder -

'

Busse - Uni

Curtir - Responder -

Curtir - Responder -

Mestranda Daniele Bertollo - Orientada pela Prof®. Dr®.

Curtir - Responder -

128



' Ménka Lild
1h

Eu sou timida! E dai? Tenho vergonha de falar alto ou sair pulando como
os adolescentes “normais”. Eu mereco n&o ter amigos por isso? Merego
ser desprezada por ndo ser escandalosa? As pessoas ndo lembram nem
do meu nome. Todos falam “a menina ali...” ou “aquela que esta perto de
fulano...”. EU EXISTO! Seu siléncio me machucal”

oo. 5 0 comentarios 0 compartilhamentos 5 visualizagoes

Eﬁ Curtir D Comentar ﬁ Compartilhar

Curtir - Responder -

n-

Curtir - Responder -

n-

Curtir - Responder -

n-

Curtir - Responder -

Mestranda Daniele Bertollo - Orientada pela Prof®. Dr*. Sanimar Busse - Unioeste Universidade Estadual do Oeste do Parana - 2018
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~

,"/ \ Ma'y 1)
@ 1

Estou muito triste. Hoje, na escola, passei pelo menino de que gosto e
ele olhou para mim. Meu coracéo quase parou! Mas ai, o amigo dele
cochichou em seu ouvido “a baleia esta olhando!"...Eu ouvi, ele falou
de forma que eu ouvisse.... Todos que estavam perto riram.

Nada diferente no meu dia! Cansada de escutar coisas parecidas!

OO= 5 0 comentarios 0 compartilhamentos 5 visualizagdes

ﬁ Curtir D Comentar ﬁ Compartilhar

0O

Curtir - Responder -

Curtir - Responder -

Curtir - Responder -

Curtir - Responder -

Mestranda Daniele Bertollo - Orientada pela Prof®. Dr®. Sanimar Busse - Unioeste Universidade Estadual do Oeste do Parana - 2018
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- Oswaldo soe
/1h

Hoje resolvi desabafar aqui. Sim, sou pobre. N&o tenho celular caro, ndo
tenho roupas de marca, vou a pé para a escola, nhdo levo dinheiro para o
lanche todos os dias. Por que ninguém fica comigo no recreio? Por que ndo
sdo meus amigos? Ficam me olhando, nunca fazem trabalho em dupla
comigo, sé dao “oi” se eu falar e bem alto. Minha vida € uma drogal

OO= 5 0 comentarios 0 compartilhamentos 5 visualizages

Cﬁ Curtir D Comentar @ Compartilhar

Curtir - Responder -

n-

Curtir - Responder -

n-

Curtir - Responder -

n-

Curtir - Responder -

Mestranda Daniele Bertollo - Orientada pela Prof®. Dr*. Sanimar Busse - Unioeste Universidade Estadual do Oeste do Parana - 2018
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{ ) Samira eoe
&K 1h

Eu estudo pra caramba porque eu gosto! Todo dia por querer prestar atengdo
a aula, sofro bullying. Eles vaiam quando fago uma pergunta, reclamam
quando eu dou uma resposta, ndo me chamam para nada, SO QUANDO
QUEREM FAZER TRABALHO COMIGO OU PROVA EM DUPLA! Eu sofro!
Choro todo dia por ndo ter ninguém que goste de mim na escola!

oo‘ 5 0 comentarios 0 compartilhamentos 5 visualizagbes

Cﬁ Curtir D Comentar ﬁ Compartilhar

0O

Curtir - Responder -

Curtir - Responder -

Curtir - Responder -

Mestranda Daniele Bertollo - Orientada pela Prof®. Dr®. Sanimar Busse - Unioeste Universidade Estadual do Oeste do Parana - 2018

Curtir - Responder -
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4 -~ Vanderlei oo
@ 1h

Quando meus colegas v&o cansar de me empurrar no recreio e gritar
coisas desagradaveis, como “bichal” ou “viadinho"?1?! Se eu sou diferente
no jeito de falar ou me movimentar, se sou bastante sensivel isso ndo tem
nada a ver com minha opg&o sexual. Sou assim e ndo faco mal a ninguém!
Quero ser respeitado! NAO AGUENTO MAIS! SOFRO MUITO!

Qo. 5 0 comentarios 0 compartilhamentos 5 visualizagbes

C& Curtir D Comentar ﬁ Compartilhar

0O

Curtir - Responder -

Curtir - Responder -

Curtir - Responder -

Curtir - Responder -
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b. Atividade de producéo de mural na escola







c. Material semiestruturado para a constru¢do de um dicionario

Trabalho realizado pela mestranda Daniele Bertollo sob orientagdo da Prof.2 Doutora Sanimar Busse -
Unioeste (Universidade Estadual do Deste do Parana).

Este dicionario & parte da unidade metodolagica aplicada as turmas de 9% anos do Colégio Estadual
Marilis Faria Piratelli. Trabalho que compie a dissertagao intitulada: LEXICOGRAFIA PEDAGOGICA: AMPLIACAD DOS
ELEMENTOS TEXTUAIS POR MEID DE UMA PROPOSTA DE INTERVENCAD.

SELECAO DE PALAVRAS
CONTRA O

BULLYING

SEM PRECONCEITO

(GEITA TODAS AS PALAVRAS: NEOLOGISMOS, GIRIAS,
EXPRESSOES IDIOMATICAS..)

CRIADO POR

2018

(EDICAO LIMITADA)

BULLYING: ['buljm] sm

Ato agressivo sistematico, envolvendo ameaga, intimidacéo
ou coeséo, praticado contra alguém, por um individuo ou um grupo
de pessoas. Ocorre geralmente em escolas, porém pode ser
praticado em qualquer outro local. Trata-se de agéo verbal que
pode, em situacGes extremas, evoluir para agresséo fisica.

ETIMOLOGIA: ingl.
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d. Discussoes teodricas sobre coesao

COESAO TEXTUAL

“Um texto ndo é apenas
uma soma de sequéncia de frases
isoladas” (KOCH,2018, p. 14). Pois
bem, todo texto deve formar uma
unidade de sentido e o que nos
ajuda a fazer com que nosso texto
funcione em conjunto é a coesdo.
H4 um grupo de elementos na
escrita que auxiliam na
manutencdo do sentido que quer
se passar entre um enunciado e
outro. De acordo com Koch (2018)
deve-se considerar dois
mecanismos de coesdo: coesdo
referencial (referenciacdo,

remissdo) e coesdo q ial

OBSERVE:
Os alunos da professora Daniele decidiram fazer a famosa brincadeira

chamada amigo-secreto, mas eles preci pedir per a ela. Sra.
Daniele orientou seus queridos pupilos de que deveriam pedir o assentimento

da coordenagéo do colégio, logo que, para ela, ndo haveria impedimento.

i

Depois de muitas explicagbes referentes ao pr ), OS I

. 73

a ficasse resp I pela

pelos discentes autorizaram, desde que a ed
organizagdo da recreagdo.

Os alunos da professora Daniele => eles —=> queridos pupilos —> discentes.

e Procure no dicionario o significado dos verbetes PUPILOS e DISCENTES. Em
seguida, registre no seu “Dicionario sem preconceito”.
Faga vocé:

Professora Daniele ->

Famosa brincadeira ->

Permissdo ->

A escolha de determinados verbos, locugdes verbais e substantivos,

como: precisavam pedir; deveriam pedir; autorizaram; permissado;

o " £

(sequenciagdo).

A coesdo referencial,
segundo Koch (2018), é aquela em
que um elemento faz remissdo a
outro ou outros elementos do
texto, presentes ou inferidos. Este

sera nosso foco de estudo.

assenti P 0; resp is; ficassem resp — unem-se

para a criagdo de uma unidade de sentido que fica subentendida ao se ler o

texto. Qual?

Se trocdssemos “seus queridos pupilos” (linha 3) por “seus

desagradaveis pupilos”, mudaria, de alguma forma, o sentido no texto?

/

Todas essas escolhas lexicais influenciam diretamente no sentido que a pessoa que escreve deseja transmitir, portanth

constroem a coesdo referencial.

deve ser pensada e aprimorada para que ndo gere incoeréncias ou rebaixe a qualidade da escrita. Todas essas remissdes

Muito bem! Entendemos facilmente que a referenciagdo ocorre quando retomamos elementos do texto de forma

repertorio coesivo.

inteligente e criativa. Mas para que possamos colocar em pratica essas questdes, precisamos, sempre, refletir o contexto de
escrita, o género textual utilizado e entender que toda escrita exige determinado grau de planejamento. Utilizarmos um bom

dicionario e, habitualmente, fazermos leituras de qualidade fortalecerdo nosso vocabulério para que tenhamos um vasto

A seguir, veremos alguns exemplos de estratégias coesivas em que a substituicdo de um termo lexical podera deixar seu

texto mais objetivo e, a0 mesmo tempo, expressivo. A coesdo referencial, segundo Koch (2018), pode ser colocada em pratica

e Adafinid PR

por meio das seguintes formas remissivas lexicais: expressées ou grupos i Oes, expressdes

sindnimas ou quase sindnimas, nomes genéricos, hiperénimos ou indicadores de classe.

J
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EXPRESSOES SINONIMAS OU QUASE SINONIMAS

“A verdade € que grande parte da plateia ainda ndo sabe o que fazer ou ndo desenvolveu valores para se colocar
no lugar do outro. A escola precisa trabalhar para construir um programa antibullying que discuta essas caracteristicas e
transforme a necessidade de se destacar diante dos pares em uma fungdo positiva. Isso requer formar alunos para ajudar
na resolugdo de conflitos. Entre as agdes estd a organizagdo de sistemas de apoio entre os estudantes, como as equipes de
ajuda. Sdo grupos que recebem acompanhamento de professores para acolher e se colocar a servico de colegas que
sofrem com o bullying. Esses alunos sdo formados com base em valores morais, como o de ndo aceitar a violéncia, ser
tolerantes e justos. Também aprendem a identificar atos abusivos, o que fazer diante deles e a quem pedir apoio.”
Aluno ->

Verifique no dicionério se todas as expressdes possuem o mesmo significado. Caso haja diferenca, registre.

Reflita: ha diferenca dentro do contexto?

HIPERONIMOS
HIPERONIMOS: palavras de sentido genérico, com significado mais abrangente do que os hipénimos (significado
especifico. Ex. Hiperénimo: fruta / Hipdnimo: morango.
“Outro momento importante em que vocé precisa ter muito cuidado é na relacdo com os pais. E comum uma mde
entregar o fitho para a professora e logo implorar: "Vé se dé um jeito nele. E incontroldvel." Em vez de incorporar os
rotulos dados pelas proprias familias, a escola tem de combaté-los.".

Identifique, no trecho acima, o hiperonimo com seus respectivos hipénimos e registre abaixo:

Reflita: o uso do hiperdnimo, no final, ajudou de que forma, na expressividade e coesdo do texto?

EXPRESSOES OU GRUPOS NOMINAIS DEFINIDOS

“A terceira principal marca do cyberbullying € a possibilidade de o agressor agir na sombra. Ele pode criar um
perfil falso no Orkut ou uma conta ficticia de e-mail (ou ainda roubar a senha de outra pessoa) para mandar seus recados
maldosos e desaforados. Paulo, 19 anos, teve sua foto publicada sem autorizagdo na internet durante trés anos (a imagem
era uma montagem com seu rosto, uma boca enorme e uma gozagdo com um movimento que fazia com a lingua). Ele
nunca consequiu descobrir quem eram seus algozes. "Eu ndo confiava mais em nenhum dos meus colegas”, lembra. Seu
desempenho escolar caiu e ele foi reprovado. Pediu transferéncia, mas, mesmo longe dos agressores, ainda sente os feitos
da situagdo.".

O termo agressor foi retomado por seus algozes. Pesquise o significado das duas palavras no diciondrio e registre
no seu “Diciondrio sem Preconceito”.

Perceba que substituir agressor por seus algozes foi possivel por causa do contexto e; a segunda palavra, além de
evitar a repetigdo, traz em si valor argumentativo, pois amplia o significado inicial. Explique de que forma o valor
argumentativo foi aumentado.

NOMES GENERICOS

“Todo mundo que convive com criangas e jovens sabe como eles sdo capazes de praticar pequenas e grandes

perversoes. Debocham uns dos outros, criam os apelidos mais estranhos, reparam nas minimas "imperfeicées" - e ndo

perdoam nada. Na escola, isso é bastante comum. Implicéncia, discriminagdo e agressdes verbais e fisicas sdo muito

mais frequentes do que o desejado. Esse comportamento ndo € novo, mas a maneira como pesquisadores, médicos e
professores o encaram vem mudando.”.

As palavras em destaque foram substituidas, logo a frente, por um nome genérico, qual?

NOMINALIZAGAO
“E preciso incluir as familias no processo. Grande parte da solugdo pode estar nessa inclusdo.”.
“Alguns jovens agridem sem justificativa aparente. Esses agressores precisam ser ouvidos.”.

Sdo formas nominalizadas que se remetem ao verbo ou a oragao anterior. Indique pintando o verbo e sua nominalizagao.

Trabalho realizado pela mestranda Daniele Bertollo orientada pela Prof.2 Dra.? Sanimar Busse Unioeste — Universidade Estadual do Oeste do Parana — 2018,
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e. Atividades relacionadas ao lIéxico e ao aumento do repertdrio vocabular relacionado
ao bullying.

ATIVIDADES:

1) Que verbos poderiam substituir a palavra EXPULSAR?
Faga uma lista de 5 verbos.

BOLSHRT
BULL YIIL(G =
0 Y NG

E
DA UNIVERSIDADE!

2) Pesquisa o que cyber no dicionario.

3) Por que a palavra JUNTXS estd escrita desta forma?

https://www.unicid.edu.br/wp-content/uploads/2018/10/noticia_bullying.jpg 2 i
4) Coloque os verbos que caracterizam violéncia

S S psicoldgica em ordem alfabética. Na sequéncia,
B U L Y I N selecione 3 que vocé ndo conhece e pesquise no
diciondrio.

Depois, registre em seu “Dicionario sem

FRANCICARL Of CARDOSO SILVA

PHROF SO OF EDUC/\CI\S‘HSICI\ preconceito”.
V RBOS QUE CARACT RIZA COES | ¢
O BULLYING s TREG oA T

VIOLENCIA PSICOLOGICA VIOLENCIA FiSica

APELIDAR AGREDIR w & DIl 4 7

OFENDER APERTAR N 2

zoAr BATER % D) YI

GOZAR BELISCAR
(0L6

s SR | | Shean T A
oA %) EnaruRAR ATOS DEINTIMIDACAC, HUMILRACAD |

ol [ — OUDISCAIMINACED

IGNORAR
INTIMIDAR
PERSEGUIR : 3
ASSEDIAR
ATERRORIZAR
AMEDRONTAR
TIRANIZAR
DOMINAR
RIDICULARIZAR
BOTELHO, SOUZA. e ARTICO OE REVISAG
LAYING & EOUCACA FSICA N £5C TERETICAS, CASOS, CONSEQUENCIAS &
KATFGIAS OF INTRRVENGAD. Hoviot s Fisin g 2007139 58 70 !
[
V. S

BULLYING
VIRTUAL

®eed

tidft.ju

2-£30b-4280-254d- ipeg

5) Pesquise no diciondrio a diferenca de
significado entre INTIMIDAGAO, HUMILHAGAO e
DISCRIMINAGAQO e registre no seu “Dicionario sem

Humilhar os colegas pela incy |

preconceito”. i
invadem a mmwwqm !
fotos e dados pessoais |

A LEIN® 13.185, DE COMBATE AD BULLYING,

6) O que faz com que vocé sinta sua intimidade invadida na vida real e ESTA mvlwn "0 Bm“‘ DESDENIB' i
virtual?
() que alguém me toque quando fala comigo. !
() que pessoas estranhas me deem abragos. L
() que mexam em meus pertences sem permissao. gstatic T ST
() que mexam no meu cabelo sem permiss3o. YISk NV HSC ATy Toche |
() que me marquem em fotos na rede social sem combinar antes. 7) Pesquise no dicionario os verbetes CRIME e LEI ||
() que postem fotos minhas sem permiss&o. e registre em seu “Diciondrio sem Preconceito”.
() outros: |
8) Crie um pequeno texto sobre o bullying |!
utilizando os dois verbetes.




antacruz.rs.gov.

9) Complete os balGes de fala: -->

Valente "

mesmo
équemnio &P

briga. ¢

()
FAZER AMIGOS G
€MUITO MELHOR DO '\D"Fté
QUEFAZER BULLVING. gy

ps ine.com 1467111395326.jpg.

8) Qual a diferenca entre roubar e furtar? Pesquise no

dicionario.

10) Adjetivos também sdo importantes para
fazer a composicdo de textos. Pesquise o
significado de valente no diciondrio e registre no
“Dicionario sem Preconceito”. Reescreva duas
vezes o texto principal trocando o adjetivo por
outro que passe uma mensagem parecida.

#atiashorascontraobullying|

https://i.pinimg. P8

org. £: i iolencia-oculta/

hitp://147810001.53 1

11) Na Lingua Portuguesa existe O MORAL e A
MORAL. Pesquise a diferenca que ha entre os dois
verbetes e registre abaixo:

12) A palavra ISOLAR pode ter mais de um sentido dependendo do
contexto. Pesquise os possiveis significados desse verbete. Em

seguida, registre abaixo:

Trabalho realizado pela mestranda Daniele Bertollo orientada pela Prof.? Dra.? Sanimar Busse

Unioeste — Universidade Estadual do Oeste do Parand — 2018.
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