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RESUMO

Ensinar para a diversidade é uma tarefa complexa, mas que vem se mostrando cada
dia mais necessaria, e oferecer uma educacao que atenda a todos faz com que a
busca por diferentes estratégias de ensino seja uma consequéncia deste processo,
razdo pela qual a disciplina de Matematica também deve se adequar aos novos
rumos que a educacdo vem tomando. Assim, é necessario pensar em como ensinar
Matematica para todos os alunos em uma Sala de Aula Regular, pois este espaco se
constitui de estudantes com as mais variadas caracteristicas. Diante disso, e com 0
objetivo de dar maior atencdo ao tema, esta pesquisa assumiu uma postura de
carater explicativo, buscando observar 4 (quatro) alunos matriculados no 9° ano do
Ensino Fundamental em Sala de Aula Regular e que possuiam historicos de
participacdo no atendimento especializado na Sala de Recursos Multifuncional. O
objetivo dessas observacdes foi analisar a realidade do atendimento educacional
recebido por estes alunos em uma Sala de Recursos Multifuncional, de uma Escola
do Ensino Fundamental da Rede Estadual de Ensino do Parana, em contraponto ao
ensino da Sala de Aula Regular, com foco nos alunos com Deficiéncia Intelectual, ja
gue esta foi uma caracteristica comum apresentada pelos observados. Para atingir
tal propésito, a pesquisa realizada manteve um cunho qualitativo, tendo como meio
de coleta de dados a observacdo participante. Visando compreender melhor as
caracteristicas dos observados, descreve-se o seu desenvolvimento na Sala de Aula
Regular, o historico e o percurso educativo que possuiam até o momento, bem como
algumas acgles assertivas nessa trajetoria, buscando colaborar com uma Educacao
Matematica Inclusiva, para todos os alunos, em uma mesma sala de aula. Com isso,
ficou evidente a necessidade de mais acdes coletivas para a conscientizacao social
e governamental, e para a importancia de uma educacdo integrada com vistas a
promocdo de meios que se estendam desde a formacéo inicial e continuada de
professores até a instrumentalizacdo das escolas, além do desenvolvimento de mais
pesquisas na area da educacdo inclusiva.

Palavras-Chave: Deficiéncia Intelectual. Educacdo Matematica Inclusiva. Ensino-
Aprendizagem. Sala de Recursos Multifuncional.



ABSTRACT

Teaching for diversity is a complex task, but it is proving more and more necessary
every day, and offering an education that serves everyone makes the search for
different teaching strategies a consequence of this process, which is why the
discipline of Mathematics it must also adapt to the new directions that education has
been taking. Thus, it is necessary to think about how to teach Mathematics to all
students in a Regular Classroom, as this space consists of students with the most
varied characteristics. Therefore, and with the objective of giving greater attention to
the theme, this research assumed an explanatory posture, seeking to observe 4
(four) students enrolled in the 9th grade of Elementary School in a Regular
Classroom and who had histories of participation in attendance specialized in the
Multifunctional Resource Room. The objective of these observations was to analyze
the reality of the educational assistance received by these students in a
Multifunctional Resource Room, at a Elementary School in the Parana State
Education Network, in contrast to the teaching in the Regular Classroom, focusing on
students with Intellectual Disabilities, since this was a common characteristic
presented by the observed. To achieve this purpose, the research carried out
maintained a qualitative nature, using participant observation as a means of data
collection. In order to better understand the characteristics of those observed, their
development in the Regular Classroom is described, the history and educational path
they had until now, as well as some assertive actions in this trajectory, seeking to
collaborate with an Inclusive Mathematical Education, for all students, in the same
classroom. With this, it became evident the need for more collective actions for social
and governmental awareness, and for the importance of an integrated education with
a view to promoting means that extend from the initial and continuing training of
teachers to the instrumentalization of schools, in addition to developing more
research in the area of inclusive education.

Key words: Intellectual Disability. Inclusive Mathematical Education. Teaching-
Learning. Multifunctional Resource Room.



RESUMEN

Ensefar para la diversidad es una tarea compleja, pero cada vez es mas necesaria,
y ofrecer una educacion que sirva a todos hace que la busqueda de diferentes
estrategias de enseflanza sea una consecuencia de este proceso, por lo que la
disciplina de las Matematicas También debe adaptarse a las nuevas direcciones que
ha estado tomando la educacion. Por lo tanto, es necesario pensar en cOmo ensefar
Matematicas a todos los estudiantes en un Aula Regular, ya que este espacio
consiste en estudiantes con las mas variadas caracteristicas. Por lo tanto, y con el
objetivo de prestar mayor atencion al tema, esta investigacion asumié una postura
explicativa, buscando observar a 4 (cuatro) estudiantes matriculados en el noveno
grado de la escuela primaria en un aula regular y que tenian antecedentes de
participacién en la asistencia. especializado en la sala de recursos multifuncionales.
El objetivo de estas observaciones fue analizar la realidad de la asistencia educativa
recibida por estos estudiantes en una sala de recursos multifuncionales, en una
escuela primaria en la red de educacion estatal de Parana, en contraste con la
ensefianza en el aula regular, centrandose en los estudiantes con discapacidad
intelectual, ya que esta era una caracteristica comun presentada por los observados.
Para lograr este propdésito, la investigacion llevada a cabo mantuvo una naturaleza
cualitativa, utilizando la observacion participante como un medio de recopilacion de
datos. Para comprender mejor las caracteristicas de los observados, se describe su
desarrollo en el Aula Regular, la historia y el camino educativo que tenian hasta
ahora, asi como algunas acciones asertivas en esta trayectoria, buscando colaborar
con una Educacion Matematica Inclusiva, para todos estudiantes, en la misma aula.
Con esto, se hizo evidente la necesidad de mas acciones colectivas para la
conciencia social y gubernamental, y la importancia de una educacion integrada con
miras a promover medios que se extiendan desde la formacion inicial y continua de
los docentes hasta la instrumentalizacion de las escuelas, ademas de desarrollando
mas investigacion en el area de la educacion inclusiva.

Palabras-clave: Discapacidad intelectual. Educacion Matematica Inclusiva.
Ensefanza-Aprendizaje. Sala de recursos multifuncionales.
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INTRODUCAO

Quando ingressei no curso de Licenciatura em Matematica, no ano de 2004,
na Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE), o fiz motivada pelo
impeto de aprender sobre a disciplina que tanto gostava, e a meu ver, ministrar
aulas sobre isso seria apenas consequéncia desse processo. Com a graduacao
voltada para o ensino da Matematica, com frentes para a Educacdo Matematica e
para a Matemética Pura e Aplicada, tive contato com a escola regular durante o
estagio supervisionado e em projetos de extensdo que pude participar. A formacéo
académica e cientifica se voltou a disciplina de Matematica e seu ensino em geral,
pouco aplicada a diversidade e a educacdao inclusiva, sendo uma formacao alinhada
em grande parte com os aspectos classicos de um professor de Matemaética.

Em 2008, graduada e licenciada para dar aulas de Matematica, eu, como
muitos colegas, fui trabalhar em escolas da rede estadual e particular de Ensino
Fundamental e Médio. Neste periodo, percebi que o dia a dia escolar apresenta ao
professor inUmeras dificuldades, que somente a pratica € capaz de evidenciar, tais
como desenvolver a habilidade de gerenciar relacionamentos interpessoais em sala
a cada cinquenta minutos, resolver conflitos, motivar o exercicio diario do estudo e
dar significado a ele, conhecer os alunos para quem leciono, estabelecer um canal
de confianga entre o professor e a classe, deixando o ambiente propicio para o
guestionamento e para as duvidas que surgem durante o processo de ensino,
observar as diferentes formas de aprendizagem que os alunos apresentam, bem
como suas especificidades e necessidades, além de problemas de aprendizagem
gue o aluno possa possuir por sua condicdo Unica.

Além desses detalhes da profissdo docente, ficou evidente com o passar do
tempo que a Matemdtica era um assunto controverso para muitos alunos, entao,
busquei qualificacdo novamente para tentar suprir as necessidades destes, bem
como modificar minha pratica enquanto professora. Para isso, em 2009, iniciei uma
especializacdo intitulada “Matemética - Formagao do Professor” pela Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), com o intuito de aprender sobre questdes que na
graduacédo nao foram abordadas, como ensinar para a diversidade, por exemplo.
Com o desenvolver do curso, percebi que a abordagem dada era de que o professor
licenciado em Matematica precisava apenas aprender mais Matematica, revendo na

especializacéo disciplinas ja trabalhadas muito bem na graduac&o. Concomitante a
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este curso, no ano de 2010, iniciei mais uma especializacéo, intitulada “Métodos e
Técnicas de Ensino” pela Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR).
Com um foco diferente da primeira, obtive mais subsidios para melhorar minha
pratica enquanto professora da Educacdo Basica, porém, o tema diversidade e
educacéao inclusiva ainda figurava muito discretamente durante o decorrer do curso,
acompanhando a tendéncia nacional.

Até entdo havia trabalhado apenas com alunos sem deficiéncia aparente. As
escolas em que lecionei ndo tinham alunos com transtornos conhecidos ou
comunicados a escola, mas aqueles com grandes dificuldades e sempre
encaminhados a reforcos escolares ou com problemas de indisciplina. Continuei
minha busca por melhorar minhas praticas de ensino, observando os alunos que
tinha, e ainda descontente com a grande quantidade de reprovagdes somente em
Matemética, buscava fazer os cursos nos quais podia participar.

Mantive-me sempre com um pé na escola e o outro na universidade, e em
2011 fui lecionar como professora temporaria no curso de licenciatura em
Matematica em que me formei, e aléem das disciplinas que trabalhei com meus
alunos da graduacéao, pude perceber avangos significativos na constituicdo do curso
de graduacgao, com a inclusdo de disciplinas que tratavam com maior atencao a
pratica do futuro profissional e também a inclusao da disciplina de Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) como obrigatoria na licenciatura. Para mim, como egressa do
curso, foi um sopro de mudanca no preparo de futuros profissionais que iriam
adentrar as escolas e que, provavelmente, tiveram algumas dificuldades a menos do
que as que eu tive.

Em 2012 assumi o concurso para professora do magistério da Educacao
Basica em um colégio estadual de Foz do Iguacu, onde leciono desde entdo. Nestes
sete anos de magistério nesta instituicdo, tive turmas e alunos de todos os tipos que
se pode imaginar. Por ser uma escola de grande porte, esta recebe alunos de
diferentes bairros da cidade, e existe uma diversidade social e econdbmica muito
grande. Além disso, com a implantacédo das leis de incluséo, a escola recebe alunos
com laudos de diferentes deficiéncias que sédo atendidos no periodo normal em Sala
de Aula Regular e no contraturno na Sala de Recursos Multifuncional (SRM), de
acordo com as necessidades apresentadas.

O atendimento especializado vem sendo um grande aliado no processo de

ensino, porém, em Sala de Aula Regular, constantemente eu e meus colegas
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professores encontramos dificuldades para fazer cumprir o papel de uma escola
inclusiva. Para amenizar a situacdo, buscamos informacdes com a equipe
pedagogica responsavel por esse atendimento especializado na escola, e
solicitamos a Secretaria de Educacao, por meio de reinvindicacfes nas formagdes e
canais de comunicacdo com a Secretaria de Estado da Educacéo (SEED), cursos e
orientacdes que colaborem com o processo de ensino na perspectiva da educacao
inclusiva. Porém, com relacdo a SEED, poucas sao as acdes efetivas que colaboram
com esse processo, e em grande parte quando o tema é abordado, vem como uma
necessidade que o professor precisa atender, sem receber subsidios para isso.
Nestes anos trabalhados, deparei-me com duas situacdes que me marcaram
muito e que fizeram com que eu repensasse novamente minha atuacao profissional.
A primeira delas ocorreu nos anos de 2015 e 2016, quando fui cotada para lecionar,
entre outras turmas, para um 6° ano em especial, em que este deveria receber, entre
os demais alunos, um com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Sabiamos de sua
condicdo com antecedéncia porque a méae ja era conhecida da escola, o irmao mais
velho com Sindrome de Asperger (agora reclassificada também como TEA) tinha
sido aluno da escola em anos anteriores. Apesar de nao ter sido meu aluno, era
comentéario frequente de professores que atendiam a sua turma, e mesmo com
notadas dificuldades, tinha talento nato para a disciplina de Historia, campo de
interesse que se destacava, era acessivel e, dentro de suas possibilidades, permitia
gue os professores 0 atendessem por meio de atividades adaptadas a sua realidade.
Uma satisfacdo tomou conta da escola quando este concluiu o Ensino Médio e
iniciou a graduacao em Histdria em uma instituicdo de Ensino Superior da cidade.
Minha inexperiéncia no assunto me levou a pensar que a questao seria
similar. Conversei com colegas que ja tinham trabalhado com o caso anterior,
busquei orientagdo com a equipe pedagdgica e com as professoras que atendiam na
Sala de Recursos Multifuncional e, entdo, planejei minhas aulas para os dias
seguintes, com base nas informacfes que recebi. Iniciamos a aula no primeiro dia e,
de inicio ndo observei diferenca aparente entre nenhum dos alunos, fiz a chamada e
entdo percebi que o aluno que eu e meus colegas esperdvamos ansiosos para
conhecer ndo tinha comparecido, e assim se seguiu por varios dias, até que o aluno
compareceu com a mae e uma professora para acompanha-lo diariamente as aulas.
A demora na contratacdo da profissional, pela Secretaria de Educacdo justificou

suas faltas anteriores. O aluno necessitava de um profissional da educacéo especial
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em classe todos os dias. Sua condi¢céo diante do TEA havia lhe tirado a fala, e ele
nao era alfabetizado, apresentava alta irritabilidade ao ambiente que nao lhe era
familiar e ao barulho, que é natural da escola e dos alunos em sala de aula.

O aluno permaneceu na escola por trés anos, nos quais lecionei aos demais
e a ele, mas ndo sei se consegui cativa-lo em algum momento, pois seus surtos
eram constantes e a professora se ausentava da sala com ele com frequéncia,
muitas vezes puxado pelo braco para sair e ver os passaros do lado de fora da sala,
buscando um ambiente mais calmo, ou antecipando alguma reacdo adversa do
aluno em relacdo aos demais. Varias foram as situacdes em que ndo sabia o que
fazer, e os demais alunos me olhavam como se tivesse que dar uma solu¢cdo ao que
ocorria, mas assim como eles, eu me sentia incapaz e questionava minha propria
pratica e formacdo novamente, pois ndo era capaz de deixar nenhuma marca na
formacdo desse aluno. A Matemética para ele pouco entrava em questdo. O que
conseguia trabalhar nessas situacdes com 0s alunos era a convivéncia e o respeito
as diferencas, tema extremamente importante, mas apenas isso ndo me deixava
satisfeita enquanto professora desta disciplina.

Em 2016, enquanto ainda lecionava para o aluno com o Transtorno do
Espectro Autista, em um 6° ano do Ensino Fundamental, recebi mais um desafio,
entre as turmas distribuidas a mim, e tornei-me professora de um 7° ano do Ensino
Fundamental com grande parte dos alunos com problemas de aprendizagem,
acumulo de reprovacgdes, indisciplina constante, varios com indicacbes para o
atendimento especializado na Sala de Recursos Multifuncional, mas que ndo a
frequentavam, desmotivacdo evidente da turma que contagiou os demais colegas,
enfim, o maior desafio profissional que ja tinha enfrentado até o momento. Busquei
formas de ensino das mais variadas possiveis para cativar esses alunos e promover
alguma mudanca em sua vida escolar. Em muitas ndo obtive éxito, j& em outras
alcancei sucesso e participagao dos alunos.

As situacdes do cotidiano escolar sdo uma rica fonte de pesquisa e, de
crescimento da educacdo. S&o delas que vem as demandas que caminham para a
melhoria do ensino. Entdo, motivada a estudar novamente, busquei mais respostas
e ajuda de professores que ja estdo a maior tempo na area do ensino. Com a
proposta de observar a diversidade e a educacéo inclusiva e modificar o ensino da
Matematica nesta perspectiva, ingressei no Programa de Pés-Graduacédo em Ensino

(PPGEN), em nivel de mestrado, ao qual escrevo a presente dissertacdo como fruto
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da pesquisa desenvolvida na escola em que leciono, e com meus alunos do 9° ano
do Ensino Fundamental no ano de 2018.

Escolhi este publico alvo porque séo alunos que estdo encerrando uma fase
de ensino, e no momento em que se encontram, ja passaram por Varios anos no
ensino regular, e quando indicados para a Sala de Recursos Multifuncional, recebem
a oportunidade de frequenta-la ja nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, uma vez
gue em Foz do Iguacu a rede municipal também oferece esse atendimento.

Para a disciplina de Matemética, este periodo € marcado por uma retomada
de conteudos, ja vistos nos anos anteriores do Ensino Fundamental, além da
introducéo de conceitos importantes, que serdo explorados mais detalhadamente no
Ensino Médio. Nesta fase, o aluno precisa atingir um nivel de amadurecimento que o
possibilite a desenvolver habilidades que serdo necessarias nos anos posteriores.

Como lecionei para trés turmas do 9° ano em 2018 e, dentre esses alunos,
varios eu ja conhecia de anos anteriores, bem como seu historico pregresso de
indicacdo para o atendimento especializado, sendo possivel identificar um grande
namero de casos na mesma situacao de ensino, a observacao participante se tornou
a metodologia ideal a ser utilizada, atendendo as expectativas da pesquisa.

O desenvolvimento da pesquisa ocorreu em uma escola publica da rede
estadual de ensino do estado do Parana, e um dos diversos motivos para esta
escolha é o fato de ser o ambiente de trabalho e de infinitas indagacdes e angustias
da vida profissional da pesquisadora. Outros fatores podem ser descritos pela maior
representatividade nas instituicdes publicas de ensino, quando tratamos de questdes
como numero de alunos por sala, diversidade cultural, social, acesso gratuito a
educacéao, inclusdo de alunos com deficiéncia, aléem do acesso a dados, como 0s
indices de reprovacao, evasao e repeténcia, sendo estes aspectos homogéneos em
toda a rede de ensino.

Cumprindo os requisitos estabelecidos, o Colégio Estadual Professor Flavio
Warken (CEPFW) tornou-se o campo de pesquisa ao aceitar o desenvolvimento por
meio das autorizagcdes concedidas no Termo de Ciéncia do Responséavel pelo
Campo de Estudo, regulamentado pelas Resolugdes n°® 510/2015 e n°® 466/2012 do
Conselho Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), e com o compromisso da
pesquisadora na Utilizacdo de Dados em Arquivo, também regulamentado pelas
resolucbes anteriores. ApOs as devidas autorizacbes dos participantes, seus

familiares e do Comité de Etica em Pesquisas Envolvendo Seres Humanos,
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conforme Anexos I, Il e lll, deu-se a investigacdo do campo de estudo e de suas
caracteristicas, delimitando os sujeitos da pesquisa, que posteriormente foram
observados no quarto bimestre de 2018, durante as aulas de Matematica, por
possuirem indicativo de participacdo na Sala de Recursos Multifuncional, efetuando
assim o registro diario de suas ac¢des, questionamentos, formas de resolugdo de
problemas, motivacao diante da aula. Ao fim do periodo, os alunos participantes da
pesquisa responderam a um questionario sobre questdes relacionadas a Sala de
Recursos Multifuncional e o ensino da disciplina de Matematica.

A problematica se deu a partir da necessidade de repensar o ensino da
Matematica, mantendo como questionamento principal, se € possivel conceber o
ensino de Matematica em Sala de Aula Regular, atendendo as peculiaridades e
diferencas de todos os alunos, em um espaco Unico e sem distingbes. Para isso,
buscou-se conhecer e compreender, de forma efetiva e inclusiva, os alunos do 9°
ano do Ensino Fundamental com indicativo para o atendimento especializado,
investigando como o atendimento especializado é realizado na Sala de Recursos
Multifuncional, como ocorre a indicacdo dos alunos para este servi¢o, e o enfoque
dado nos atendimentos. Realizou-se a andlise do percurso educativo de cada
participante, e a relacdo escolar estabelecida com a Deficiéncia Intelectual e o
ensino da Matematica, observando os aspectos trabalhados durante o periodo de
escolarizacdo que os alunos alcancaram, e 0s eventuais avancos relacionados a
participacédo no atendimento especializado.

O objetivo principal deste processo foi a compreensdao do atendimento
especializado ofertado na rede regular de ensino e das suas contribuicbes para o
ensino de Matematica em sala de aula regular para todos os alunos. Para isso,
buscou-se subsidios e fundamentacdo na compreensdo da evolucdo da educacédo
inclusiva, em leis nacionais e internacionais, além da perspectiva e dos desafios que
a educacao inclusiva propde, bem como em aspectos da educacédo, do ensino da
Matematica e nas propostas que a Educacdo Matematica traz para tratar desse
tema. Como suporte metodoldgico, adotamos como referenciais pesquisadores no
campo de pesquisa participante em Educacéo ou Educacdo Matematica.

O trabalho se desenvolve em quatro capitulos descritos brevemente abaixo:

O primeiro capitulo descreve as “Caracteristicas Metodologicas”, trazendo o
detalhamento da op¢do metodoldgica, o cenario investigado, a escolha dos sujeitos,

a forma como os dados foram coletados e como se constituiu sua analise.
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O segundo capitulo, denominado “A Educacéo Inclusiva em uma Sociedade
Excludente”, trata da educacéao brasileira e das politicas de inclusdo através das leis
de inclusdo nacionais na educacdo em um panorama cronolégico propondo uma
reflexdo historica. Como sequéncia se faz a composicao da visdo de autores sobre
Educacao Inclusiva e o que realmente alcangamos diante de suas perspectivas.

O terceiro capitulo, nomeado por “Ensino da Matematica e a Proposta de
Inclusdo da Rede Estadual do Parana”, traz a realidade das escolas paranaenses
diante dos aspectos discutidos no capitulo anterior, buscando compreender a
estrutura e organizacdo estabelecida pela Secretaria de Estado da Educacgao
Paranaense para atender a demanda que a educacéo inclusiva apresenta.

O quarto e ultimo capitulo, “Ensinando Matematica e Aprendendo a Ensinar’,
traz para o foco da pesquisa a proposta do estudo: Como ensinar Matematica para
todos os alunos em Sala de Aula Regular? Para responder a este questionamento
relata a observacédo de alunos do 9° ano com indicativo de participacdo na Sala de
Recursos Multifuncional, em Sala de Aula Regular, a fim de compreender seus
mecanismos de aprendizagem, o percurso tracado até a fase de ensino em que se
encontram e a forma como evoluiram e aprendem com o atendimento especializado
e sem ele. Com isso, buscou-se observar que possam aparecer neste processo e
gue contribuam para uma educacéao inclusiva em Sala de Aula Regular no contexto
da diversidade. O capitulo também descreve a escola e o cenario encontrado, 0s
participantes da pesquisa e a Deficiéncia Intelectual, que é caracteristica comum a
estes alunos, e por isso tornou-se um tema importante a ser tratado com maior
atencdo. Relata as observacfes registradas, e discute sobre os questionarios
aplicados e as respostas obtidas. Ainda neste capitulo vem a tona a reflexdo quanto
ao ensino da Matematica e Educacdao Inclusiva, abordando avancos frente a esta, 0s
desafios encontrados, buscando refletir e destacar a pesquisa desenvolvida com o
intuito de ensinar Matematica para todos os alunos, com ou sem deficiéncia.

Como resultado do estudo, finalizamos com algumas consideracfes finais
em resposta aos objetivos e indagacbes que surgiram ao longo da pesquisa,
mantendo em mente a ideia de que a Matematica pode ser universal e acessivel a
todos, fazendo a indicacdo de acdes que podem ser aplicadas em Sala de Aula

Regular diante da diversidade e da educacao inclusiva.
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1 CARACTERISTICAS METODOLOGICAS

A aprendizagem da Matematica constitui elemento essencial na formacgéo da
cidadania e preparagéo para a vivéncia em uma sociedade em constante evolugéo,
e que apresenta variadas e complexas situagbes que exigem solucdes criativas e
dindmicas, capazes de propor novos caminhos aos problemas enfrentados.

[...] a Matematica & importante na medida em que a sociedade
necessita e se utiliza, cada vez mais, de conhecimentos cientificos e
recursos tecnolégicos que por sua vez sao essenciais para a
insercdo das pessoas como cidaddos no mundo do trabalho, da
cultura e das relagdes sociais. (BRASIL, 1998, p. 56).

A necessidade de formacao do cidaddo da a Educacdo Matematica a tarefa
de enfatizar a participacao atuante e de forma critica do aluno perante a Matemética.
Para isso, fazem-se necessarias mudancas nas praticas de ensino desenvolvidas
em sala de aula, propondo a construcdo do conhecimento, por meio de atividades
proximas a realidade, que permitam a reflexdo, a descoberta e a criacdo de
estratégias, tornando o processo de ensino mais inclusivo e incentivando a formacao
de cidadaos criticos e conscientes na sociedade em que vivem.

Por outro lado, para a realizacdo destes objetivos, faz-se necesséario uma
boa estruturacdo escolar, capaz de identificar os problemas nas fases iniciais do
ensino, e apta a propor solugdes para a obtencédo de resultados melhores e mais
significativos. Segundo o Curso de Avaliagdo Psicoeducacional no Contexto Escolar
(PARANA, 2013), muitos dos problemas encontrados no dia a dia escolar sdo frutos
da multiplicidade de alunos com problemas de aprendizagem, que em sua maioria
nao sdo atendidos em suas reais necessidades, e o distanciamento da formacgéao
docente e da pratica pedagdgica sdo apontadas como fatores relevantes que
resultam em medidas de intervencdo incompativeis com as situacfes apresentadas
e que, por consequéncia, ndo alcancam os resultados educacionais esperados,
colaborando deste modo para o aumento dos indices de alunos considerados com
problemas de aprendizagem e com a evasao escolar.

Compreende-se, também, que os problemas de aprendizagem sdo em si
mesmos contextuais e relativos, e que cada aluno € diferente em suas capacidades
de aprendizagem, em seu contexto social, em suas motivacées e formas de se
desenvolver, e assim, € necessario primeiramente compreender 0 proprio processo

de ensino-aprendizagem, e negar essa pluralidade se configura em negar a prépria
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natureza da escola, que € em sua totalidade extremamente rica em caracteristicas e
especificidades, que se convertem em desafios aos educadores e a comunidade.

Propor um ensino que contemple a todos de forma ampla, que compreenda
0os envolvidos neste processo e oferte possibilidades para a aprendizagem dos
alunos é uma das formas de promover a proximidade da Matematica com 0s anseios
e caracteristicas que cada aluno apresenta, respeitando o direito a educacao.

Um dos caminhos que poderia ser tracado seria o0 da inclusdo, porém,
segundo Teixeira (2010, p. 150), “grande parte dos estudos sobre o tema,
principalmente na area de educacdo, faz referéncia quase que exclusiva a questao
das pessoas com necessidades especiais: os deficientes.” Como o foco do estudo
se refere ao desenvolvimento de alunos em Sala de Aula Regular, o olhar estendido
a estes alunos tomara a perspectiva da Educacdo Matematica Inclusiva.

Assim, estudar e compreender as caracteristicas dos alunos, foco da
educacao atual e que determinam uma demanda que necessita de compreensao e
especial atencdo, € uma forma de promover acdes e projetar possiveis panoramas
gue possam contribuir para a melhoria da educacdo de forma geral, além de
colaborar na busca por espacos e pesquisas que complementem e enriquecam o
guadro apresentado pela educacéo inclusiva e pelo ensino da Matemética em sua
forma mais profunda, propondo um olhar sobre praticas perpetuadas por muito
tempo, que buscam o ideario de perfeicdo e do aluno exemplar que atende as
demandas historicas da escola formal.

Mantendo como tema principal a Educacdo Matematica na perspectiva da
Educacao Inclusiva, o estudo se desenvolveu sobre o ensino da Matematica, por
meio da observacdo em Sala de Aula Regular, de alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental com indicativo de participagdo no atendimento especializado. E com o
intuito de compreender a complexidade do ensino-aprendizagem da Matematica
diante da perspectiva inclusiva, buscou-se selecionar uma escola estadual do
municipio de Foz do Iguacgu, com as caracteristicas favoraveis ao desenvolvimento
da pesquisa. A escola deveria ser de médio a grande porte, possuindo um numero
consideravel de alunos e, entre esses, deveria haver no minimo um 9° ano do
Ensino Fundamental com sua composi¢éo feita por uma numerosa quantidade de
alunos, onde ao menos 1 (um) possuisse indicativo de atendimento especializado e
fosse frequente na Sala de Aula Regular. Além disso, a escola deveria oferecer o

atendimento especializado na propria instituigao.
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A pesquisa manteve o foco em instituicdes da Rede Estadual de Ensino por
se tratar de instituicdes publicas, uma vez que estas possuem um maior numero de
alunos, classes sociais distintas e acesso a educacao para qualquer cidaddo. Além
disso, historicos de reprovacdo, evasdo escolar e inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais sdo maiores comparadas com instituicoes
privadas, além de retratar a realidade de uma grande parcela da populacdo. O
Atendimento Educacional Especializado oferecido em Salas de Recursos
Multifuncional, no municipio de Foz do Iguacu, por exemplo, é feito quase que
exclusivamente na rede publica de ensino, sendo identificada em apenas uma
escola de Ensino Fundamental da rede particular do municipio.

A escolha de desenvolver a pesquisa com o 9° ano do Ensino Fundamental
se deu por se ter nesta fase a finalizacdo de ciclo educativo, onde o aluno ja possui
um histoérico que pode colaborar na descri¢cdo de seu estagio atual de aprendizagem,
além de ser a base para o ingresso no Ensino Médio e, com isso, deve estar provido
de uma série de requisitos para se manter e evoluir na fase que se inicia.

Como pesquisadora e professora lecionava em uma escola da rede estadual
com as caracteristicas buscadas, esta escola foi indicada como preferéncia inicial e
escolhida como instituicdo participante, sendo consultada quanto ao interesse em
participar da pesquisa, e caso nao obtivesse 0 aceite, a escola a se desenvolver a
pesquisa seria outra com as caracteristicas desejadas, porém, indicada pelo Nucleo
Regional de Educacao (NRE) do Estado do Parana, com sede em Foz do Iguacu.
Com o aceite da escola escolhida a priori e as devidas autorizagdes concedidas
diante do Comité de Etica da UNIOESTE, com relacdo & pesquisa com seres
humanos, conforme Anexos, iniciou-se a pesquisa conhecendo as caracteristicas do
cenario investigado e dos alunos que poderiam ser participantes em potencial.

Como primeiro passo, foi realizada a observacdo e registro da estrutura de
funcionamento da educagédo especial na instituicdo, a forma que os alunos séo
indicados para tal atendimento, como o processo de inclusdo escolar ocorre, a
finalidade educacional buscada no atendimento especializado e a formacédo que os
professores que o fazem possuem. Em paralelo, houve o levantamento do nimero
de alunos matriculados nos 9° anos no ensino regular desta instituicdo, e destes,
guais possuiam matricula ou indicativo de atendimento especializado. Tais dados
foram fornecidos pelo diretor da instituicAo por meio do Sistema Estadual de
Registro Escolar (SERE).
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Diante dos dados expostos, foi possivel identificar um grupo de alunos com
as caracteristicas buscadas e com potencial para participar da pesquisa. Este grupo
se dividia em trés turmas de 9° ano ao qual lecionei no ano de 2018. Assim, depois
de consultar os alunos foco da pesquisa individualmente, e de devidamente
autorizada por estes e seus responsaveis, realizou-se a referida pesquisa por meio
da metodologia da observacao participante.

A escolha da metodologia da observacao participante se mostrou ideal ja
gue, como professora regente das turmas, ndo poderia me tornar totalmente neutra
em um ambiente em que preciso interagir com os pesquisados, fazendo parte do
processo de ensino em que estao inseridos.

A pesquisa desenvolvida se caracteriza como qualitativa, tendo como meio
de coleta de dados a observacdo participante. Para o seu desenvolvimento, foram
observados alunos em seu ambiente natural, ou seja, a Sala de Aula Regular,
determinando o carater descritivo e explicativo ao estudo, visando dar familiaridade
ao tema investigado e, com a principal finalidade de analisar a realidade da pratica
do Atendimento Educacional Especializado, realizado em Salas de Recursos
Multifuncional, em contrapartida ao ensino da Mateméatica em Sala de Aula Regular
e, seu impacto na formacéo a longo prazo dos alunos envolvidos.

Segundo Fiorentini e Lorenzato (2007), pesquisas deste tipo sdo realizadas
em locais onde os fendmenos ocorrem naturalmente e o pesquisador os frequenta,
coletando os dados junto aos comportamentos naturais das pessoas como, por
exemplo, conversando e estudando em classe. D’Ambrdésio (2012, p. 93) relata que
este tipo de pesquisa “é focalizada no individuo, com toda a sua complexidade, e na
sua insercao e interacdo com o ambiente sociocultural e natural”.

Para Borba e Araujo (2006, p. 24), “pesquisas que utilizam abordagens
gualitativas nos fornecem informagOes mais descritivas, que primam pelo significado
dado as agdes”, e para André (1998), a pesquisa qualitativa pode também ser
chamada de naturalista, pois ndo envolve manipulacdo de variaveis, nem tratamento
experimental, desenvolvendo o estudo do fenbmeno em seu ambiente natural.

Prodanov e Freitas (2013, p. 70) consideram que neste tipo de pesquisa
existe uma relacdo dindmica entre o mundo real e 0 sujeito, estabelecendo um
vinculo indissociavel que ndo pode ser traduzido em nimeros, o mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito. O ambiente natural € a fonte direta para coleta de dados, e

0 pesquisador € o instrumento-chave de uma pesquisa que se caracteriza descritiva,
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onde os dados tendem a ser analisados indutivamente, valorizando o processo e 0s
seus significados.

Nas pesquisas explicativas, a identificacdo dos fatores determinantes para a
ocorréncia dos fendbmenos € considerada como preocupac¢do central. Além disso,
este tipo de pesquisa explica a raz&o e o porqué das coisas, sendo considerada uma
das modalidades que mais se aprofunda no conhecimento da realidade. Por estes
motivos é o tipo considerado mais complexo e delicado, e nas ciéncias sociais se
torna comum recorrer a outros métodos, sobretudo o observacional (GIL, 2008).

O termo “participante” aqui significa, principalmente participagdo com
registro das observacdes, procurando produzir pouca ou nenhuma
interferéncia no ambiente de estudo. [...] A “observacao participante”
€ uma estratégia que envolve néo sé a observacéo direta, mas todo
um conjunto de técnicas metodoldgicas (incluindo entrevistas,
consultas a materiais etc.), pressupondo um grande envolvimento do
pesquisador na situacdo estudada. (FIORENTINI; LORENZATO,
2007, p. 107-108).

A observacéao participante, para Gil (2008, p. 103), “consiste na participagéao
real do conhecimento na vida real da comunidade, do grupo ou de uma situagao
determinada.” Para o autor, neste tipo de pesquisa, pode-se dizer que até
determinado ponto, o observador assume o papel de membro do grupo observado,
chegando ao conhecimento a partir do interior do proprio grupo.

Mazucato (2018) define a observacdo participante como uma participagao
gue ndo possui mediacdo entre o pesquisador e o objeto, sendo real e direta,
podendo ainda seguir duas tipologias, denominadas por natural e artificial. A artificial
seria aquela em que o pesquisador é externo ao grupo estudado e se integra a ele a
fim de obter informagdes que desenvolvam o conhecimento buscado. Na perspectiva
natural, o observador pertence a comunidade fruto da investigacdo almejada, sendo
necessario, portanto, o constante exercicio de distanciamento e exterioridade nos
registros, descri¢cdes e na construcdo dos dados, ja que a experiéncia anterior com o

grupo pode influenciar facilmente a observacgéao realizada.

Fazer uma observacdo participante ndo € apenas estar presente
diante de uma situacao referente ao seu objeto de pesquisa, mas sim
manter o0 espirito atento, curioso, perspicaz, questionador e
preparado para abordar a realidade que se deseja compreender de
maneira proficua. (MAZUCATO, 2018, p. 64).

Para buscar respostas aos questionamentos propostos, fez-se necesséria a

compreensao inicial do cenario em que os envolvidos se encontravam, da educacéo



26

inclusiva frente as ac¢des nacionais desenvolvidas para tal, da proposta paranaense
diante da demanda inclusiva, e da escola com a realidade concreta a ser observada.

Por meio da articulagcdo de autores diante da educacéo inclusiva e o0 ensino
da Matemaética, buscou-se retratar 0 que vem sendo desenvolvido como pesquisa,
para amparar o trabalho educativo na perspectiva da diversidade e da incluséo,
observando a forma como evoluimos e pensamos o tema nos ultimos anos, por meio
de leis e politicas de inclusdo escolar no Brasil, que embasam e orientam praticas
gue sao aplicadas no Estado do Parana para tratar do tema em sala de aula.

A caracterizagdo da escola envolvida se deu por meio da descricdo de seu
histérico e de sua importancia para a regido em que esta localizada, descrevendo
caracteristicas da comunidade que a cerca, além do numero de alunos que possui
no ensino regular e no atendimento especializado, bem como de suas acdes
pedagdgicas determinadas para tal fim. Para delimitagcdo dos sujeitos pesquisados,
a priori, foi realizado o levantamento do niumero de alunos matriculados no 9° ano do
Ensino Fundamental no ano de 2018, obtendo um total de 103 (cento e trés) alunos.
Destes, mantivemos como foco 16 (dezesseis) alunos, que apareciam no Sistema
Estadual de Registro Escolar (SERE) com indicativo ou matricula para o
atendimento especializado, determinando 0s eventuais pesquisados.

Como proximo requisito, os alunos deveriam frequentar ou ja ter frequentado
o atendimento especializado na Sala de Recursos Multifuncional em algum momento
de sua vida escolar. Este dado foi obtido através da analise das fixas de arquivo com
o histérico documental, matricula e justificativa para participagdo neste atendimento.
Dos 16 (dezesseis) provaveis participantes, apenas 4 (quatro) possuiam registros e
todos caracterizados com Deficiéncia Intelectual.

Obtendo o grupo com as caracteristicas desejadas os mesmos foram
convidados a participar da pesquisa, além de realizar a comunicacdo e o convite aos
pais e responsaveis pelos educandos. Com a aceitagdo dos consultados, realizou-se
a caracterizacdo dos alunos quanto as suas necessidades e o0 histérico de
participacdo na Sala de Recursos Multifuncional, bem como os mecanismos de
inclusdo destes alunos neste sistema, desafios encontrados nas préticas adotadas,
resultados esperados e obtidos com esse trabalho, por meio da analise documental
dos registros e relatos da professora regente no atendimento especializado de 2018.

Para a analise documental, consideramos os documentos que poderiam

caracterizar os sujeitos da pesquisa e, segundo Lidke e André (2012, p. 38), “estes
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incluem desde leis e regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos, diarios
pessoais, autobiografias, livros, estatisticas e arquivos escolares.”

A observacao dos alunos se desenvolveu no segundo semestre de 2018,
diante da autorizacdo do colégio e do compromisso da pesquisadora e dos
envolvidos com a confidencialidade da identidade dos alunos pesquisados e, no
sigilo quanto a realizacdo da pesquisa ao restante da comunidade escolar, a fim de
preservar os alunos participantes e manter a naturalidade das acdes realizadas por
cada um durante as aulas, buscando melhor compreender as caracteristicas do
desenvolvimento de cada um, com a menor interferéncia externa possivel.

Segundo Gil (2008), a observacdo € sempre seletiva, e buscando garantir
um nivel minimo de objetividade torna-se necessaria a subordinacédo do registro da
observacédo a algum tipo de amostragem. Desta forma, a amostragem que se propde
aqui ndo pode ser pautada em procedimentos sistematicos, ja que € continua, e a
observadora anotou o que se tornava visivel e com potencial relevante a pesquisa.

Os dados foram coletados durante as aulas, através das observacdes da
professora pesquisadora por meio de um diario de campo, em que foram relatadas
as impressoes dos alunos acerca das dificuldades encontradas, o questionamento
de possiveis duvidas, o envolvimento dos alunos nas atividades em grupo e em seu
desenvolvimento diante dos desafios apresentados, ou seja, “o relato escrito daquilo
gue o investigador ouve, V&, experiencia e pensa no decurso da recolha e refletindo
sobre os dados de um estudo qualitativo” (BOGDAN; BIKLEN,1994, p.150)

O diario também ¢é utilizado para retratar os procedimentos de
analise do material empirico, as reflexbes dos pesquisadores e as
decisbes na conducdo da pesquisa; portanto ele evidencia os
acontecimentos em pesquisa do delineamento inicial de cada estudo
ao seu término. (ARAUJO et al., 2013, p. 54).

Ao fim das observacoes, foi aplicado um questionario que, segundo Cervo,
Brevian e Silva (2007, p. 53), “é a forma mais usada para coletar dados, pois
possibilita medir com mais exatiddo o que se deseja.” O objetivo deste era de
compreender as concepc¢des dos alunos envolvidos no processo inclusivo e no
ensino da Matematica, bem como a forma com que se identificam com esta
disciplina. Nesta fase, os alunos foram direcionados individualmente em uma sala
separada dos demais alunos, na qual receberam a orientacdo para responder o
guestionario com a maior sinceridade possivel, sem incluir nenhuma identificacédo

guanto as suas identidades nas respostas.
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A analise dos resultados encontrados foi realizada seguindo os preceitos da
pesquisa qualitativa que, segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 113), “depende de
muitos fatores, como a natureza dos dados coletados, a extensdo da amostra, 0s
instrumentos de pesquisa e os pressupostos tedricos que nortearam a investigagao”.
Sob a perspectiva dos autores esse processo pode ser definido por “uma sequéncia
de atividades, que envolve a reducdo dos dados, a sua categorizacdo, a sua
interpretacao e a redacgao do relatorio.”

Tal método se justifica diante de uma pesquisa qualitativa com observacéo
participante, onde em sua maioria, os dados sao resultado de acbes e falas dos
alunos em um ambiente observado pelo pesquisador, além dos registros escritos
obtidos nos questionarios e em atividades desenvolvidas no periodo observado.

Nas andlises qualitativas, o pesquisador faz uma abstracédo, além
dos dados obtidos, buscando possiveis explicacbes (implicitas nos
discursos ou documentos), para estabelecer configuragbes e fluxos
de causa e efeito. Isso ir4 exigir constante retomada as anotacdes de

by

campo, ao campo, a literatura e até mesmo a coleta de dados
adicionais. (PRODANOQV; FREITAS, 2013, p. 114).

A principal finalidade desta analise consistiu na busca da compreensao do
desenvolvimento matematico destes alunos e na exposi¢do dos pontos positivos
alcancados, destacando os pontos de reflexdo necessarios para o desenvolvimento
de praticas de ensino que incorporem ao cotidiano dos alunos formas mais
acessiveis e que despertem o seu interesse, colaborando para a compreensédo dos
conteudos estudados e tornando-os significativos, além de manter como proposta
principal um ensino integrador que contemple os alunos em suas caracteristicas
mais peculiares, colaborando com o ensino da Matemética em uma perspectiva
inclusiva e capaz de atender diferentes alunos com necessidades particulares de

ensino em Sala de Aula Regular.
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2 A EDUCACAO INCLUSIVA EM UMA SOCIEDADE EXCLUDENTE

Vivemos em um mundo em constantes mudancas, repleto de dilemas e
desafios. Em meio a confuséo social, ideoldgica e de existéncia que nossos alunos
convivem, professores e instituicdes escolares possuem o desafio de ensinar para a
diferenca, compreendendo as caracteristicas peculiares de cada um e, ao mesmo
tempo, colaborando para a construcdo de uma sociedade mais justa e capaz de
respeitar, conviver e oferecer condi¢cdes para que todos evoluam e desempenhem
seu papel como cidadaos.

Educar se mostra a cada dia uma tarefa complexa, porém necessaria, € 0s
alunos que as escolas recebem estdo evidenciando cada vez mais as suas
caracteristicas peculiares, vontades e formas de se expressar, alguns tornam-se
alunos exemplares em seu desenvolvimento escolar seguindo as exigéncias que a
escola propdem, outros, por diversos motivos, encontram na escola uma forma de
serem vistos e agem na rebeldia de ndo aceitar o que lhe é instituido prontamente.
Ha, ainda, os que de sua forma particular e Unica, demonstram caracteristicas que
vao além das formas habituais que estamos acostumados.

Na diversidade de individuos que constituem o universo escolar, também
devem ser lembrados os alunos com deficiéncia, ou pessoas com deficiéncia, que
assim serdo designados nesta pesquisa. Porém, neste capitulo em especial, serdo
mantidos os termos usados na constituicdo de leis e de documentos relacionados ao
tema, com a finalidade de demonstrar a evolugcdo cronolégica da legislacdo e da
forma de tratamento dispendida a este grupo de pessoas.

Com a implementacdo da Lei n° 13.146/15 — Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), de 6 de julho de
2015, que se destina “a assegurar e a promover, em condi¢cdes de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclusao social e cidadania”, vem sendo consolidados conceitos que ja
estavam previstos na Constituicdo Federal (CF), de 1988, base da lei brasileira, mas
gue acabaram negligenciados e esquecidos por muito tempo, como, por exemplo
quando elege como um dos principios para o ensino “a igualdade de condi¢cbes de
acesso e permanéncia na escola”, no Capitulo Il, Artigo 206, inciso | da referida

Constituicao.
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Apos a Constituicdo de 1988, diversas leis se estabeleceram em nosso pais
com o intuito de promover o efetivo direito a educacdo a todos porém, € notorio o
acesso de alunos as escolas regulares € muito recente e ainda tem muito a avancar.
Segundo Lubeck e Rodrigues (2013, p. 16) “conscientes e sensiveis a diversidade e
as diferencas, notamos que é preciso reorganizar a escola para transforma-la.” As
escolas atuais finalmente recebem alunos com as mais distintas caracteristicas, e
devem se adequar as suas necessidades. Por isso, “...] levar em conta a
diversidade é uma oportunidade de desenvolvimento e de aprendizagem” (p. 17).

A insercdo de alunos nas salas de aula regulares com o objetivo de cumprir
a lei ndo garante a efetiva inclusdo, “é preciso ter consciéncia de que somos todos
diferentes, ainda que tenhamos a mesma dignidade e os mesmos direitos como
pessoas e como cidaddos” (LUBECK; RODRIGUES, 2013, p. 16). Assim, &
crescente a demanda por profissionais atentos a este quadro e, consequentemente,
h& escolas preparadas e capazes de se reinventar a fim de promover uma educacéo
inclusiva e para todos.

Para compreender melhor o cenario em que nos encontramos, torna-se
necessario buscar referéncias nas politicas educacionais envolvidas no processo
educativo brasileiro e como vem sendo pensada e discutida a educacéo inclusiva no
pais. Para isso, faz-se a seguir o levantamento de algumas destas questdes, diante
das leis que nos regulamentam, destacando movimentos internacionais que
influenciam acdes nesta perspectiva, e sdo tratadas das concepcgdes e experiéncias
de educadores e pesquisadores da educacdo, com o foco no publico investigado,
destacando alguns aspectos relevantes as pesquisas advindas do conceito de

educacéao inclusiva.

2.1 Educacédo Brasileira e as Politicas de Incluséo

A sociedade em que estamos inseridos possui dois extremos bastante
distintos. Por um lado, € ampla, moderna e globalizada, que evolui em aspectos de
tecnologia e criacdo de alternativas para substituir objetos e elementos que se
tornam obsoletos as necessidades humanas, mas que, por outro lado elitiza,
estereotipa, cultua padrdes de beleza, cria patamares de sucesso, comportamento e

conhecimento. Tais extremos s6 configuram com maior énfase a ideia do diferente
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como algo ruim e sem valor, excluindo e sujeitando a julgamentos preconceituosos e
discriminatorios, frutos de padrdes estabelecidos socialmente.

O processo historico inclusivo se mistura as politicas de governo adotadas e
a forma como a sociedade compreende o diferente. Assim, podemos considerar tal
fato um estudo a parte, ao qual ndo nos aprofundaremos quando pensamos em
guestdes de ser humano e cidadania global. Para tanto, nos limitaremos a realidade
nacional em que estamos inseridos, buscando introduzir, por meio dos dispositivos
legais que representam o tema e sdo foco de debate sobre inclusdo, até chegarmos
na educacao inclusiva vivenciada nas instituicdes escolares.

Na perspectiva brasileira, as pessoas com deficiéncia comecaram a receber
algum tipo de atendimento quando nosso pais ainda era Império, porém, com uma
configuracdo muito diferente dos dias atuais e com objetivos que pouco se voltavam
a educacdo. As instituicbes escolares em nosso pais surgiram em meio ao
tradicionalismo da escola regular e como privilégio para poucos. A principio, era
ambiente criado para alunos abastados e considerados normais, onde aqueles que
possuissem algum tipo de deficiéncia ou pertencessem a uma classe social menos
favorecida ndo possuiam acesso, ou quando o tinham encontravam extrema
dificuldade em permanecer no ambiente escolar.

Com o passar do tempo, as escolas e instituicdes de ensino foram ganhando
novos formatos e caracteristicas de centros especializados em determinado tipo de
deficiéncia. Alunos sem deficiéncia eram atendidos em escolas regulares e alunos
que apresentassem algum tipo de anormalidade, ficavam de fora da escola ou iam
para entidades especializadas (OMOTE, 1999). Aqui, € importante destacar que,
segundo Gentili (2001), a anormalidade surge da delimitacdo da sociedade sobre
determinadas caracteristicas humanas na criacdo do padrdo de homem ideal, e aos
que fogem deste padréo recebem a classificagdo de “anormais”, sendo considerados
pertencentes a uma subpopulacdo dos “subcidadaos” que possuem um lugar social
diferente dos demais.

Em 1854 foi criado no Rio de Janeiro o Imperial Instituto do Meninos Cegos
e em 1857, o Instituto dos Surdos Mudos iniciou seus trabalhos. Ambos funcionam
até os dias atuais, agora nomeados como Instituto Benjamin Constant (IBC) e o
Instituto Nacional de Educacdo dos Surdos (INES). Em 1926 é fundado o “Instituto
Pestalozzi” (IP), especializado no atendimento de pessoas com deficiéncia mental.

Vinte e oito anos depois, em 1954, é criada a primeira Associacéo de Pais e Amigos
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dos Excepcionais (APAE), atualmente com 0 mesmo nome. Em 1945, é criado por
Helena Antipoff a Sociedade Pestalozzi, o primeiro atendimento educacional
especializado destinado as pessoas com superdotacdo (BRASIL, 2008).

A organizacdo histérica da educacdo especial determina aspectos
tradicionais que colaboraram para a separacdo dos alunos a atendimentos
educacionais especializados fora do ensino regular, desdobrando-se em
modalidades que posteriormente se transformaram em instituicbes especificas em
nosso pais, determinando como destino educativo aos alunos que se enquadrassem
em tal classificagcéo para instituicOes, classes e escolas especiais.

Essa organizacdo, fundamentada no conceito de normalidade/
anormalidade, determina formas de atendimento clinico-terapéuticos
fortemente ancorados nos testes psicométricos que, por meio de
diagnosticos, definem as praticas escolares para os estudantes com
deficiéncia. (BRASIL, 2008, p. 2).

Como é possivel observar acima, até os anos de 1960, a educacdo de
alunos com deficiéncia obteve maior concentracdo em instituicbes especializadas e
em iniciativas isoladas, sendo constituidas principalmente em instituicdes privadas.

Com o avancar nas discussdes nhacionais e internacionais, as politicas
voltadas a inclusdo e a educacéo inclusiva comecaram a lancar novos olhares frente
ao modelo de atendimento que vinha sendo oferecido e novas propostas
comecaram a surgir, levando em conta a objecdo ao sistema tido até o momento,
promovendo o processo de democratizacdo da escola e objetivando combater a
exclusdo, mesmo que timidamente.

O direito a educacdo, vislumbrando a preocupacdo com questdes
relacionadas as pessoas com deficiéncia, comecou a ser tratado com a promulgacéao
da Lei n° 4.024/61, de 20 de dezembro de 1961 — a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN), que determina o direito a educacao preferencialmente
no sistema geral de ensino para os “excepcionais”. A Lei n°® 5.692/71, que altera a
LDBEN de 1961, em seu artigo 9° define que o “tratamento especial’ deve ser
destinado aos estudantes com [...] deficiéncias fisicas, mentais, os que se
encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados”.

A referida lei acabou por encaminhar novamente os casos supracitados para
o0 sistema de atendimento especializado em classes e escolas especiais, nao

promovendo a autonomia das instituicbes e nao oferecendo condigcbes para a
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organizacdo de uma escola que atendesse a todos os alunos e suas possiveis
necessidades, promovendo a perpetuacao da exclusdo agora regulamentada por lei.

E importante destacar que o direito da pessoa com deficiéncia a igualdade
de acesso aos espacos comuns e a vida em sociedade é foco de pressupostos
advindos da incluséo e da integragcdo, ambas com as seguintes visdes:

[...] no Paradigma de Servicos, onde se contextualiza a ideia da
integragéo, pressupde-se o investimento principal na promocao de
mudancas no individuo, na direcdo de sua normalizacdo. J4 no
Paradigma de Suportes, onde é focada a ideia da inclusdo, sdo
previstas intervencdes tanto no processo de desenvolvimento do
sujeito quanto no processo de reajuste da realidade social, através
de suportes fisicos, psicoldgicos, sociais e instrumentais, para que a
pessoa com deficiéncia possa imediatamente adquirir condicdes de
acesso ao espaco comum da vida na sociedade. (GARGHETTI;
MEDEIROS; NUERNBERG, 2013, p. 111).

As reformas educacionais passaram a observar a educagao especial com
maior atencao a partir do fim dos anos 1960, com maior predominancia nos anos de
1970. Com respaldo integracionista, em 1973, o Ministério da Educacédo (MEC) cria
o Centro Nacional de Educacao Especial (CENESP), com a responsabilidade de
gerenciar a educagao especial no Brasil. Com isso, foram impulsionadas agdes
educativas que se voltavam as pessoas com deficiéncia e as pessoas com
superdotacdo, porém, ainda configuradas por iniciativas isoladas do Estado e
campanhas assistenciais (BRASIL, 2008).

A politica neste periodo se voltava para a concepgéao de “politicas especiais”,
atendendo as pessoas com necessidades educacionais especiais em segmentos
separados aos regulares ou em instituicoes destinadas a tal propdsito, quando esses
atendimentos existiam, e ndo se consolidavam politicas publicas que promovessem
0 acesso universal a educacao.

Considerada um marco nas politicas para a educagdo da pessoa com
deficiéncia, a Constituicdo Federal de 1988 promove alguns avanc¢os importantes,
guando “elege como fundamento da Republica a cidadania e a igualdade da pessoa
humana”, no artigo 1°, incisos | e Ill. No artigo 3°, inciso IV, constitui como objetivos
fundamentais “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao”. Garante também o direito a
educacado no Capitulo Il — Da Educacao, da Cultura e do Desporto —, destacando
em seu artigo 205 que “a educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia,

serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
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desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagcao para o trabalho”. Elege ainda, como um dos principios para o ensino, “a
igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na escola”, no artigo 206, inciso |I.
Afirma que “o dever do Estado com a educagéo sera efetivado mediante a garantia
de atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”, no artigo 208, inciso Il e, no inciso V,
afirma “a garantia de acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um” (BRASIL, 1988).

Apesar da garantia de educacéo para todos, por forca da Constituicdo, ndo &
0 que vemos em nosso cotidiano escolar e a teoria acaba por se distanciar muito da
pratica. Segundo Padilha (2005), mesmo com a promulgacdo da Constituicdo
Federal do Brasil de 1988, garantindo o0 acesso a escola, tal conquista legal néo foi
capaz de reverter o processo de concentracdo do ensino especial em escolas
exclusivamente especializadas ou em classes especiais.

Para Mantoan (2003), toda escola deve atender os principios constitucionais,
onde nao pode ocorrer a exclusdo de nenhuma pessoa em virtude de sua origem,
sexo, raca, idade, cor ou deficiéncia, uma vez que ha a garantia a educacdo como
direito de todos, dada pela Constituicdo Federal. Além disso, esse dispositivo ja
seria garantia suficiente para toda e qualquer pessoa ter acesso a mesma sala de
aula, ja que esta assegurada na legislacdo maior do pais. Uma justificativa para a
nado aplicacdo da incluséo total, segundo a autora, vem direcionada aos casos de
alunos com “deficiéncias severas, multiplas, notadamente a deficiéncia mental e os
casos de autismo” (MANTOAN, 2003, p. 22).

Apoés a Constituicdo Federal de 1988, instituiram-se outras leis que tratam
do direito das pessoas a educacdo. O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
promulgado pelo senado federal em 13 de julho de 1990, por meio da Lei n°
8.069/90, vem reforgar os dispositivos legais citados anteriormente ao seu artigo 55,
determinando que “os pais ou responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus
filhos ou pupilos na rede regular de ensino”. Ao fazer esta determinagéo, o estatuto
nao cita casos especiais, determinando todos com a mesma necessidade.

Ainda neste periodo, documentos internacionais discutidos e acordados
passaram a influenciar a formulacdo de politicas publicas voltadas a educacéo

inclusiva. Um desses documentos € a Declaracdo Mundial de Educacao para Todos,
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elaborado na Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos, realizada em 1990
na cidade de Jomtien, na Tailandia.

Com o intuito de fomentar uma sociedade mais humana e mais justa, a
declaracdo fornece definicbes e novas abordagens acerca das necessidades
basicas de aprendizagem, visando o estabelecimento de compromissos mundiais
gue garantam a todas as pessoas 0s conhecimentos basicos necessarios a uma
vida digna (MENEZES; SANTOS, 2001).

O documento elaborado pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) na
Conferéncia Mundial de Educacao Especial ocorrida no ano de 1994 na cidade de
Salamanca na Espanha reafirma o compromisso com a educacdo para todos.
Nomeada por Declaracdo de Salamanca, esta dispde sobre acfes governamentais
relacionadas ao direito indiscriminado a educacao, garantindo o acesso a escola
regular aqueles que possuem caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem que apresentem a demanda de programas educacionais
estruturados, garantidos por meio de uma pedagogia centrada na crianca, a fim de
diminuir as fronteiras educacionais e sociais através de um ambiente inclusivo e
para todos, combatendo atitudes discriminatorias (ONU, 1994).

Com a Declaragédo de Salamanca, ocorreu uma oportunidade de insercéo da
educacado especial diante do exposto pela declaracdo Mundial de Educacdo para
Todos no ano de 1990, promovendo uma base para a afirmacédo e inicio da
discussdo da pratica de garantia de inclusdo de criancas com deficiéncia em
iniciativas educacionais, destacando que  suas particularidades devem ser
respeitadas, e uma escola inclusiva seria capaz de reconhecer e responder as
diversas necessidades de seus alunos, fazendo-se necessario a adaptacdo de
curriculos, observando diferentes estilos de aprendizagem, promovendo mudancas
organizacionais, pensando e praticando estratégias de ensino, fazendo uso de
recursos, ofertando apoio extra agueles que demonstrem necessidade especiais, a
fim de promover a educacdo efetiva, além da necessidade de formacdo e
aperfeicoamento de professores para a atuacao na educacéo inclusiva (ONU, 1994).

O desafio proposto pela Declaragcdo de Salamanca € destacado por Pires
(2010, p. 47) como:

A abordagem da educacao inclusiva preconizada pela Declaracao de
Salamanca sé terd condi¢cbes de tornar-se realidade mediante a
adocdo desta nova ética, que exige, em carater de urgéncia, que as
escolas estejam aptas a poder atender todos os alunos e a oferecer-
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Ihes as melhores condi¢cdes de uma educacdo de qualidade, a fazer
da escola o espaco de inclusdo de todos os alunos, num clima de
bom acolhimento, e sem nenhum tipo de discriminacéo.

Sob influéncia da declaracdo de Salamanca em 1994, é publicada no Brasil
a Politica Nacional de Educacéo Especial, com a finalidade de orientar o chamado
processo de “integragao instrucional”. Esta integragdo condicionou o acesso as salas
de aula regulares para aqueles que segundo o documento “possuem condigbes de
acompanhar e desenvolver atividades curriculares programadas do ensino comum,
no mesmo ritmo que os estudantes ditos normais” (BRASIL, 2008, p. 19). Tal politica
reafirmou a classificacdo do aluno como diferente, ndo dando énfase em possiveis
potencialidades que este pudesse apresentar e manteve a educacdo dos alunos
com deficiéncia em instituicdes para esta finalidade.

Em 1996, a Presidéncia da Republica sanciona a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDBEN) vigente, na qual afirma que o dever do Estado com
a educacdo publica sera efetivado mediante a garantia do Ensino Fundamental,
obrigatdrio e gratuito, inclusive aqueles que nao tiveram acesso na idade propria,
além da garantia de atendimento educacional especializado gratuito aos educandos,
preferencialmente, na rede regular de ensino.

A LDBEN de 1996, em seu capitulo quinto, define por educacdo especial a
modalidade de educacdo escolar, oferecida para alunos com necessidades
educacionais especiais, preferencialmente na rede regular de ensino. Prevé ainda,
guando necessario, o oferecimento de servicos de apoio especializado, na escola
regular, que devera ser feito em classes, escolas ou servicos especializados,
sempre que a condicdo especifica do aluno ndo permita a sua integracdo nas
classes comuns do ensino regular. A oferta da educacéo especial tem inicio na faixa
de zero a seis anos, ainda na educacéo infantil, e os sistemas de ensino deverao
assegurar a adaptacédo de curriculos, materiais, técnicas e recursos necessarios
para atender as necessidades apresentadas. Professores com especializacédo
adequada, com nivel médio ou superior, educacao especial voltada para o trabalho,
e acesso igualitario aos programas sociais (BRASIL, 1996).

Por meio do Decreto n° 3.298 de 1999, a Lei n° 7.853/89 é regulamentada
dez anos apos a sua criacdo. Tal lei, na sua letra, dispde sobre a Politica Nacional
para a Integragcdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, objetivando assegurar o

pleno exercicio dos direitos individuais e sociais das pessoas com deficiéncia. O
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documento enfatiza a atuagdo complementar da educagdo especial ao ensino
regular e a define como transversal a todos os niveis e demais modalidades de
ensino. Nesta perspectiva, os alunos deveriam ser incluidos no ensino regular,
porém com atendimento especializado no proprio estabelecimento de ensino quando
necessario.

Em 2001, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéao
Basica, por meio da Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, determinam que cabe as
escolas a organizacdo para o atendimento aos alunos com necessidades
educacionais especiais que assegure uma educac¢do de qualidade a todos, além de
assegurar o direito a matricula nos sistemas de ensino regulares (BRASIL, 2001).

No mesmo ano, o Plano Nacional de Educacéao (PNE), aprovado pela Lei n°
10.172/2001, propde aos estabelecimentos de ensino, objetivos e metas para o
fornecimento de atendimento aos estudantes com necessidades especiais em
classes regulares, além de destacar diversos problemas neste processo, tais como a
falta de acessibilidade, baixa oferta de matricula em salas de aula regulares e a
indisponibilidade de atendimento especializado nas instituicoes.

Ainda em 2001, por meio do Decreto n° 3.956/2001, o Brasil promulga a
Convencao da Guatemala. Instituida em 1999, a Convencao Interamericana para a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia afirma a igualdade de direitos das pessoas com deficiéncias frente as
pessoas sem deficiéncia.

Este Decreto tem importante repercussdo na educacgdo, exigindo
uma reinterpretacdo da educacdo especial, compreendida no
contexto da diferenciacdo, adotado para promover a eliminacdo das
barreiras que impedem o acesso a escolarizagéo (BRASIL, 2008).

Nesta perspectiva, ndo apenas a Educacdo Bésica passou por
reformulacdes, mas também a formacao de professores precisou ser repensada e as
instituicdes de Ensino Superior passaram a ter a necessidade de prover a formagao
docente com um curriculo voltado a diversidade, contemplando conhecimentos
sobre especificidades de estudantes com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo. Esta nova perspectiva foi
regulamentada pela Resolugdo CNE/CP n°® 1/2002, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educagéo Bésica.

Outro avanco foi o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)

como meio legal de comunicacdo e expressdo, por meio da Lei n°® 10.436/02, que
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determina que exista a garantia de uso e difusdo institucionalizada da lingua, bem
como a inclusdo da disciplina de Libras nos cursos de formacéo de professores e de
fonoaudiologia. Sua regulamentacdo ocorreu em 2005, por meio do Decreto n°
5.626/05, com o intuito de dar acesso a escola aos estudantes surdos, além de
dispor sobre o ensino bilingue no ensino regular a esses estudantes, sendo
considerada como disciplina curricular e a Lingua Portuguesa como segunda lingua.
Promove ainda a necessidade de formacéao e certificacdo de professores de Libras.
Também em 2002, a Portaria do Ministério da Educacdo n° 2.678/02, de 24 de
setembro, aprova o projeto da Grafia Braille para a Lingua Portuguesa,
determinando diretrizes e normas para o0 seu uso e formas de ensino e recomenda o
seu uso em todo o territério nacional.

Com o intuito de promover o direito a diversidade, o Programa Educacao
Inclusiva & implementado pelo MEC em 2003, apoiando a transformagédo dos
sistemas de ensino em sistemas educacionais inclusivos. Segundo a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL,
2008), o programa foi criado para garantir o direito de acesso de todos a
escolarizacdo, a oferta de atendimento educacional especializado e a garantia a
acessibilidade. Assim, deveria haver a promocédo de um amplo processo de
formacdo de gestores e educadores nos municipios brasileiros. Essa seria de
grande valor ao processo de formacao dos profissionais que atuam nas instituicbes
de ensino, porém, ndo ocorreu da forma esperada, e na pratica as instituicdes
ficaram sem a formacao necessaria.

A acessibilidade urbana e a espacos publicos foi o foco do Programa Brasil
Acessivel em 2004, resultado este do impulsionamento dado a inclusdo educacional
e social pelo Decreto n° 5.296/04 que regulamentou as Leis n° 10.048/00 e n°
10.098/00, estabelecendo, também, normas e critérios para a promocgdo da
acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com modalidade reduzida.

A partir de entdo, espacos publicos, como escolas por exemplo, passaram a
se adequar aos critérios de mobilidade e acessibilidade propostos, porém, muitos
ainda precisam realizar esta e outras mudancas, dependendo muitas vezes de
garantias orcamentérias para realizar as implementacdes necessarias.

No ano de 2005, as altas habilidades ganharam espacos especificos com a
implantacdo em todos os Estados e no Distrito Federal de Nucleos de Atividades de

Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S). Com isso, para a garantia de
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atendimento destes estudantes na rede publica de ensino de forma inclusiva, foram
organizados centros de referéncia na area das altas habilidades e superdotacéo,
promovendo o atendimento as familias, a capacitacdo de professores e o
atendimento educacional especializado aos estudantes (BRASIL, 2008).

O langamento do Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE), em 2007,
sendo implementado com a publicacdo do Decreto n° 6.094/2007, estabeleceu o
Plano de Metas Todos pela Educacdo. O PDE reafirmou a busca pela superacéo
entre a oposi¢cado que existe na educacao regular e na educacao especial, trazendo
como eixos a formagéo de professores para a educacdo especial, a implantacéo de
salas de recursos multifuncionais, a acessibilidade arquitetbnica das instituicbes
escolares, e a garantia de acesso e permanéncia dos estudantes com deficiéncia na
educacao superior (BRASIL, 2007).

Em nivel internacional, no ano de 2006, a ONU aprova a Convenc¢ao sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, que fora ratificada no Brasil em 2008, com
emenda constitucional, por meio dos Decreto Legislativo n° 186/2008 e do Decreto
Executivo n° 6.949/2009. O referido decreto estabelece que deve ser assegurado
pelos Estados um sistema de educacdo inclusiva que contemple todos os niveis de
ensino, visando a meta de plena participagdo e inclusdo, maximizando o
desenvolvimento académico e social. Para isso, estabeleceu medidas, tais como a
nao exclusdo de pessoas com deficiéncia, de sistemas educacionais sob a
justificativa de sua deficiéncia, e a garantia de qualidade da educacéao oferecida em
Ensino Fundamental inclusivo, gratuito e em igualdade de condi¢cées aos demais
alunos (BRASIL, 2008).

A oferta de atendimento educacional especializado complementar ou
suplementar ao ensino regular é garantido pela dupla matricula, em regulamento ao
Decreto n° 6.571/2008, incorporado pelo Decreto n° 7.611/2011, que dispde sobre a
educacédo especial, o atendimento educacional especializado e outras providéncias.

Com o avancar das regulamentacdes que vinham se fixando, tornou-se
necessario orientar os sistemas educacionais inclusivos, estabelecendo o publico-
alvo a ser atendido nesta nova configuragéo escolar. Para isso, em 2009 o Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), por meio da Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009, institui
as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na
Educacao Basica. Estabelece-se, entdo, o carater complementar ou suplementar do

AEE, com a previsao de institucionalizagéo por meio do Projeto Politico Pedagogico.
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A educacdo especial recebe o carater ndo substitutivo e transversal ao
sistema regular de ensino por meio da Resolucdo CNE/CEB n° 04/2010, que trata
das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica, estabelecendo a
matricula preferencial dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao nas classes comuns do ensino
regular e paralelo ao AEE, oferecido de forma complementar ou suplementar a
escolarizacdo, e com oferta em Salas de Recursos Multifuncionais ou em centros de
AEE da rede publica ou de instituicBes comunitarias, confessionais ou filantropicas
sem fins lucrativos (BRASIL, 2010).

Em 2011, é instituido o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia — Viver sem Limites, por meio do Decreto n° 7.612/2011, e sob os termos
da Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, com a finalidade de
promocdo de politicas publicas de inclusdo social que efetivem um sistema
educacional inclusivo e com vistas as pessoas com deficiéncias (BRASIL, 2011).

O Plano Nacional de Educacédo (PNE), instituido em 2014, por meio da Lei
n° 13.005/2014, que se fixou com base nas deliberagdes da Conferéncia Nacional de
Educacdo (CONAE/2010), determina que Estados, o Distrito Federal e Municipios
garantam o atendimento as necessidades especificas na educacdo especial,
assegurando o sistema educacional inclusivo em todos 0s niveis, etapas e
modalidades. Como itens a se cumprir para a melhoria da educacéo, o PNE objetiva
20 metas a serem cumpridas, e dentre elas esta a Meta 4, que preveé:

Universalizar, para a populagéo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo, 0 acesso a educacdo basica e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo,
de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, publicos ou conveniados. (BRASIL, 2014).

Para a efetivacdo desta meta o PNE ainda propfe as adaptacdes
necessarias ja previstas anteriormente como a adequacao mobiliaria, estrutural, de
material didatico, a utilizacdo de metodologias assistivas, a oferta de AEE em salas
de Recursos Multifuncionais preferencialmente, em rede regular de ensino, podendo
ser conveniada a instituicbes especializadas e, segundo o PNE, sem prejuizo ao
sistema educacional inclusivo.

Em 2015, apos quinze anos de discussdes, entrou em vigor a Lei n°® 13.146,

0 antes conhecido como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, agora alterada, e
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nomeada por Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, destinada a
assegurar e a promover, em condi¢cdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e
cidadania. Em seu Capitulo 1V, onde trata sobre o direito a Educacdo, prevé as
conquistas j& determinadas por leis anteriores destinadas a Educacéo, destacando a
incumbéncia das instituicbes a necessidade de oferta de profissionais de apoio
escolar, deixando claro apenas a obrigatoriedade de oferta de professores de Libras,
proporcionando o ensino bilingue aos alunos que se enquadrem neste atendimento,
e nédo definindo a obrigatoriedade de oferta de AEE na instituicao regular.

Um avanco pode ser considerado ao observar o inciso | do artigo 28, ao
determinar as instituicbes privadas, de qualquer nivel e modalidade de ensino, a
obrigatoriedade do cumprimento dos dispositivos anteriores, sendo vedada a
cobranca de valores adicionais de qualquer natureza em suas mensalidades,
anuidades e matriculas no cumprimento dessas determinacées (BRASIL, 2015). Em
dispositivos legais anteriores a determinacdo as instituicbes particulares de ensino
regular ndo era clara, deixando brechas para acfes que nao colaboravam com a
garantia de matricula e oferta de educacdo inclusiva proposta até o momento,
ficando quase que exclusivamente como responsabilidade das instituicdes publicas
regulares o atendimento a alunos com necessidades educacionais especiais.

Vale ressaltar que as leis observadas anteriormente, apenas fazem a
classificacdo quanto aos tipos de deficiéncia de forma genérica, sem detalhamento
especifico de cada grupo e nado legislam sobre acdes especificas. Assim 0
atendimento destinado as pessoas com deficiéncia é tratado de forma geral, com o
objetivo de promocéao da igualdade de direitos a estes cidadaos, ndo cabendo assim

um detalhamento maior quanto a Deficiéncia Intelectual como legislacédo especifica.

2.2 Educacgao Inclusiva: reflexdes sobre o tema

O ser humano vive em sociedade e a forma como ela se configura faz com
gue seus entes convivam em diferentes situacOes, compostas por encontros e
desencontros necessérios as relacdes sociais e prevendo distintas dimensfes que
acabam por se apresentar na fase inicial da vida, e em parte no ambiente escolar.

Um dos desafios da contemporaneidade, segundo Fernandes (2017, p. 10),

“é 0 de garantir o direito humano universal e social inalienavel a educacéo, o qual
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deve ser analisado em estreita relagdo com outros direitos, especialmente dos
direitos civis, politicos e dos direitos de carater subjetivo”.

Martins et al., (2010) consideram que os direitos humanos, baseados na
perspectiva da valorizagdo da diversidade humana e de sua rica variedade de
peculiaridades e diferencas, demonstram a exigéncia de politicas integradoras
desenvolvidas a fim de tornar possivel o exercicio de direitos e deveres como
cidaddo, e que estas praticas advindas do processo de integracdo e inclusdo de
pessoas com deficiéncia, acabam desafiando a ordem social e provocam mudangas.

Mesmo com o caminho sendo construido, para Oliveira (2017, p. 49), “ainda
se encontra situacdes de exclusdes nas escolas e na sociedade, precisando-se
avancar nos estudos e debates sobre a politica de educacado inclusiva, com o
objetivo de garantir a tdo almejada educacgéo para todos com qualidade.”

Assim, as exigéncias para que sejam dadas condi¢cbes igualitarias aos
educandos vem aumentando a cada dia, e esforcos devem ser tomados para que
esta inclusdo realmente ocorra nos mais diferentes niveis de ensino. Oliveira (2012)
destaca que, por meio de suas diretrizes educacionais, a educacéo inclusiva objetiva
mudancas estruturais e pedagdgicas nas escolas, o que implica na busca pela
compreensao da heterogeneidade, das diferencas individuais e coletivas do ser
humano e de suas especificidades, sobretudo as diferentes situacdes vividas na
realidade social e no cotidiano escolar.

Diversas reformas e intervencdes foram discutidas e fomentadas por meio
de leis e politicas governamentais nas ultimas décadas, visando propostas que
alterem e ampliem a oferta de uma educacdo inclusiva que respeite as
particularidades de cada individuo, mas, segundo Matrtins et al., (2010, p. 12), “ainda
persistem situacfes desfavoraveis que criam obstaculos a uma plena participacédo, o
gue impacta negativamente tanto estas pessoas quanto suas familias”.

Pensar no termo inclusdo sem relaciond-lo a mudangca de estrutura,
funcionamento e forma de ver o outro € um ato ingénuo e tdo excludente quanto
imaginar que exista inclusdo efetiva sem reconhecer e aceitar que todos sé&o
diferentes em suas particularidades, inclusive os alunos sem deficiéncia.

Para Martins et al.,, (2010, p. 31), “o termo inclusao reflete o momento
histérico de um processo de progressao por que passa a visdo de nossa sociedade
relativa a deficiéncia.” Este momento, segundo os autores, “reflete uma luta maior

pela educagao para todos”, sendo parte de um processo mais amplo em que toda a
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sociedade deveria estar inserida e consciente da busca por direitos e melhorias na
educacao em uma perspectiva de “igualdade de valores e direitos”, em que todo
cidaddo deve ter assegurado uma educacdo de qualidade que compreenda suas
particularidades, sendo que tal processo tornaria natural a inclusédo plena das
pessoas com deficiéncia.

Para efetivar realmente este processo se faz necessario compreender
também as diferentes formas de vislumbrar a inclusdo. A principio, quando as
escolas recebem os alunos sem preparo prévio da instituicdo, de seus componentes
e sistema de ensino para compreender o aluno e suas reais necessidades
educativas, a matricula do aluno na rede regular de ensino fica muito distante da
ideia principal da incluséo.

O conceito de inclusdo composto por varias ideias que o fundamentam
possui como uma de suas bases o direito a plena participacdo social destinado a
todas as pessoas, e tal fato se configura em oposicao a ideia de exclusdo em suas
diferentes esferas, desdobrando a inclusdo em uma condicdo de configuracdo nos
segmentos sociais, escolares, entre outros (FERNANDES, 2017).

Duas ideias amplamente utilizadas e que se confundem séo a integracéo e a
inclusdo, pois ambas sdo amplamente utilizadas indiscriminadamente quando
falamos na perspectiva da educacdo inclusiva, porém, possuem objetivos e
perspectivas diferentes, e expressam situacoes de insercao distintas.

Para Mantoan (2003), a integracdo escolar tem seu entendimento de
maneira diversa, referindo-se mais especificamente como o “especial na educacao’,
ou seja, a insercao de alunos com deficiéncias nas escolas comuns, podendo ser
utilizada também na designacdo de alunos em classes especiais ou agrupados em
escolas especiais para pessoas com deficiéncias. Por tal perspectiva, a transicdo no
sistema escolar, entre classes regulares e especiais do ensino comum, salas de
recursos, ensino domiciliar, entre outros seria uma oportunidade e uma possibilidade
para o aluno. Porém, muito raramente os alunos que migram das escolas regulares
para o servico especial educacional optam por se matricular nestes servi¢os, e em
raros casos voltam para o ensino regular.

Tal concepcdo pode ser compreendida como a insercao parcial, por que o
sistema prevé servigcos educacionais segregados, onde nem todos os alunos com
deficiéncia sédo atendidos nas turmas do ensino regular, pois dependem de uma

selecdo prévia dos que estdo aptos a esta insercdo, e neste caso acabam sendo
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indicadas ag¢Oes que individualizam os programas escolares, adaptacdo dos
curriculos, avaliacbes especiais, reducdo dos objetivos educacionais para
compensar as dificuldades do aluno de aprender (MANTOAN, 2003).

J& Rodrigues (2006) afirma que a inclusdo ndo pode ser descrita como uma
evolucao da integracdo, pois deixou intocaveis valores menos inclusivos no ambito
escolar, ndo colaborando para a diminuicdo do insucesso ou abandono e, néo
favorecendo o surgimento de novos modelos de gestdo escolar, tornava comum
escolas com categorizagdo de alunos como “normais” ou “deficientes”, aos quais
eram destinadas situacOes especiais de frequéncia, tais como avaliacbes em
condicbes especiais, aulas suplementares, apoio educativo, entre outras. Além
disso, a concepcao integrativa observava a diferenca apenas quando se
caracterizava como uma deficiéncia, condicionando o direito do aluno a permanecer
na escola ao seu desempenho estudantil e ao seu comportamento.

Por isso, pensar em uma escola inclusiva envolve muito mais do que inserir
alunos com deficiéncia nas salas de aula regulares. Faz-se necessario compreender
todos os alunos como diferentes uns dos outros e buscar meios de atender a todos
frente as diferencas de cada um. Assim, podemos dizer que a integracdo é uma
forma superficial de atender estes alunos sem exigir da escola mudancas efetivas.

Sob o ponto de vista da inclusdo, esse processo se da de forma totalmente
diferente da integracéo, propondo uma mudanca total na perspectiva educacional, e
atingindo alunos com deficiéncia, os que apresentam dificuldades de aprender, e
todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente educativa geral. Da
perspectiva dos educadores inclusivos, pode-se dizer que os alunos com deficiéncia
representam suas grandes preocupacdes, porém, sabe-se também, que a maioria
dos fracassos escolares provém de alunos que ndo pertencem ao ensino especial,

mas que possuem grandes chances de acabar nele (MANTOAN, 1999).

Além disso, esse conceito de normalidade para um mesmo grupo
social varia em funcdo da histéria desse grupo: o que hoje é
considerado normal pode ndo ter sido no passado, ou vice-versa.
Dentro de uma mesma sociedade esse comportamento ainda sofre
variacdes, quando se consideram grupos diferentes: de idade, sexo,
status social, familia, cultura, racga e religido (DROUET, 2003, p. 94).

Rodrigues (2008) destaca que ha uma tendéncia atual em classificar as
pessoas em “diferentes” ou “normais”, em que a noc¢ao de diferenca tem se baseado

no discurso moderno sobre diferenciacdo pedagodgica, focando nos alunos com
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pequenas ou grandes diferencas para fazer a distingdo entre os que necessitam de
atendimento médico-psicolégico dos que possuem apenas problemas de
aprendizagem. O autor destaca ainda a dificuldade em tracar uma fronteira entre a
deficiéncia e a normalidade, dizendo que:

E conhecida a dificuldade de tracar uma fronteira clara entre a
deficiéncia e a normalidade. Em casos de deficiéncia intelectual, é
muito dificil diferenciar uma pessoa com deficiéncia intelectual com
um alto funcionamento de outra sem deficiéncia intelectual com um
baixo funcionamento cognitivo. O que parece O6bvio é que as
capacidades humanas (sejam cognitivas, afetivas, motoras ou
outras) se distribuem em um continuum no qual sdo colocadas
fronteiras e critérios socialmente determinados. Um exemplo do
carater aleatério destas fronteiras é a variedade de classificacdo da
deficiéncia intelectual nos diversos estados dos Estados Unidos, que
pode levar 0 mesmo individuo a ser considerado deficiente em um
estado e ndo deficiente em um estado vizinho. Ser diferente € assim:
na acepcao comum, viver em uma sociedade cujos valores
consideram determinadas caracteristicas da pessoa como
merecedoras de ser classificadas como deficiéncia ou dificuldade.
(RODRIGUES, 2008, p.305).

A ideia da inclusdo promove na educacédo uma revolugédo diante da vasta
gama de mudancas que se apresentam necessarias. A escola, para atender ao ideal
de inclusdo, precisa rever seus moldes mais profundos, desde a organizacdo da
instituicdo, do curriculo, das formas de avaliar, da formacdo dos professores que
ensinam, promovendo o fim da segregacao de alunos em classes especiais desse
ou daquele tipo, enxergando o0s alunos como entes que determinam as
necessidades da escola e ndo apenas que participam de uma estrutura escolar que
ja é preexistente e que categoriza os alunos como normais ou diferentes.

N&o existe um critério generalizado que sirva de parametro e que permita
fazer a classificacdo de alguém como diferente. Segundo Rodrigues (2008, p. 305),
“a diferenca é antes de mais nada, uma construgao social histérica e culturalmente
situada”. O autor afirma que ndo sao diferentes apenas 0s alunos que possuem
alguma deficiéncia, mas muitos outros que nao possuem deficiéncia identificada
também ndo aprendem se ndo for dedicada a eles uma atengdo especial e, muitas
vezes, particular em seu processo de aprendizagem. Para ele, a educacao inclusiva
baseia-se na concepc¢éo de que todos alunos séo diferentes em sua peculiaridade e
necessidades educativas, e que inclusive os professores o sdo, pois esta é uma
caracteristica humana comum, e ndo pode servir como uma atributo negativo ou

positivo a ninguém.
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Quando pensamos no sistema escolar que temos no Brasil, torna-se facil
destacar as caracteristicas que o cercam, pois é repleto de formalismo, rigidez e
pouco proximo da realidade. Temos uma educacao que se volta para a reproducao
do conhecimento cientifico, porém, pouco relacionada com o cotidiano das pessoas
e incapaz de fazer com que o aluno se identifique e busque relagbes entre estes
elementos e sua vida. Apesar das acdes que vem sendo implementadas, pouco tem
mudado no panorama educacional brasileiro.

O sistema escolar, assim procedendo, diferencia, hierarquiza, exclui,
controla, disciplina. A escola é seletiva e avaliadora, funciona como
filtro, supostamente em funcdo do saber, e exclui quem néo
aprendeu ou € considerado como ndo tendo condi¢Bes para
aprender, e promove 0s supostamente possuidores de talento maior
e que assim irdo se tornar os mais competentes. E assim que ela
diferencia por meio do saber para a posse do saber, saber que, desta
forma, passa também a ser diferenciado. (MARTINS et al., 2010, p.
37).

Os moldes atuais em que estamos acorrentados podem justificar o fracasso
escolar e a evasdo de muitos alunos. Em meio a motivos de ordem social,
econbmica e familiar, que contribuem para que muitos deixem as escolas ou néo
tenham um bom desempenho. Também é necessario destacar que a escola vem
colaborando para que este quadro nao melhore.

A evasdo de uma parte significativa dos seus alunos, marginalizados pelo
insucesso, por privacdes constantes e baixa autoestima sao resultantes da excluséao
escolar e social, tal fato pode ser atribuidos a pais, professores e pelas condi¢des de
pobreza em que vivem nos mais diversos sentidos, sendo conhecidos nas escolas
pela repeténcia escolar e a evasdo, acabando por receber o rotulo de “mal
nascidos”, que violam os moldes da educacao formal, como diz Mantoan (2003).

A aprendizagem, segundo Freire (1987), independente da etapa do ensino,
deve manter caracteristicas que a tornem significativa. Todos os alunos, ao entrar
em uma escola, devem ser tratados como pessoas que ja possuem valores
construidos ao longo do tempo e carregam consigo uma bagagem de experiéncias.

Assim, somos todos diferentes quando pensamos da perspectiva de que
possuimos experiéncias de vida individuais, reagimos e absorvemos cada situacéo
de forma particular, construindo nossa bagagem pessoal de aprendizado de acordo
com a histéria de vida que tragamos, com os lugares em que vivemos e com as
pessoas com guem nos relacionamos, e por si sO, este jA seria um motivo para

pensar que uma educagao voltada a um modelo Unico de aluno ndo contemplaria a
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maioria dos envolvidos neste processo, que o diga aqueles que ndo conseguem se
adaptar ao sistema formal imposto.

Para Martins et al., (2010, p. 38), “a igualdade de oportunidades, na corrida
da vida, implica em ninguém sair na frente dos outros: todos deveriam sair juntos, ao
mesmo tempo e do mesmo lugar.” Como essa igualdade se torna extremamente
dificil de alcancar, pelos motivos que acabamos de observar, torna-se necessario
buscar politicas que valorizem as diferencas, englobando assim questdes que
corroboram para o desenvolvimento do que ha de melhor e mais rico em cada
individuo, e ndo evidenciando as falhas e dificuldades que cada um possui.

Diante do ideario de igualdade de oportunidades, a prépria educacao
inclusiva se divide em diferentes perspectivas para observar e compreender esta
oferta, dividindo estudiosos em frentes distintas. Assim, segundo Padilha (2005, p.
16), a “Educacédo Inclusiva possui atualmente, na literatura especializada, duas

correntes distintas, quais sejam: a da ‘inclusao’ e ‘inclusdo total’”. Ha de se dizer
gue, 0s que pregam a inclusdo total, incluem nesse discurso a eliminacédo de todo e
gualquer servico especializado, vigorando a concepcédo de que todos devem
frequentar a escola comum de tempo integral, independentemente de suas
deficiéncias. J& a corrente mais moderada prima pela manutengcédo e aprimoramento
dos servicos especializados. (PADILHA, 2005, p.16).

Mantoan (2007) e Mantoan et al., (2018) fazem uma critica a corrente mais
moderada que prima pela manutencédo destes servicos especializados, justificando
que o que existe em geral sdo escolas que desenvolvem projetos de inclusao parcial
reproduzindo uma compreensao errada da escola inclusiva e que acaba instalando
cada crianca em um locus escolar escolhido que acentua mais as desigualdades.

A questdo principal é que ambas enxergam na inclusdo a possibilidade de
transformacao da escola com o objetivo de promover a qualificagédo do ensino, a fim
de torna-lo menos excludente. Por este motivo se faz necessario encontrar o ponto
de equilibrio entre tais concepc¢des, verificando as possibilidades reais de cada uma
na busca pela garantia de acesso a uma escola de qualidade, capaz de atender as
especificidades de nossos alunos, cumprindo assim seu papel social na formacao

para a vida.
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3 A PROPOSTA DE INCLUSAO DA REDE ESTADUAL DO PARANA

Compreender o cendrio escolar em que a pesquisa se desenvolve é também
entender as diferentes esferas que a compdem. Portanto, neste capitulo
apresentamos entendimentos e discussfes acerca das caracteristicas e
perspectivas que a educacdo inclusiva é proposta e idealizada no Estado do Parana,
diante das leis que a compdem em ambito nacional e estadual, estruturando a

iImplementacg&o da educacgao especial nas escolas regulares estaduais.

3.1 Educacéo Inclusiva e as Escolas Paranaenses

O processo de inclusdo exige um grande numero de mudangas, e pela
perspectiva de Mantoan (2003), este processo é lento, porém, necessario e
irreversivel em nosso sistema educacional, e exige uma expansao rapida de projetos
imbuidos em sua esséncia com o compromisso de transformar a escola, para deixa-
la apta aos novos tempos, uma escola capaz de preparar para o futuro, valorizando
a aprendizagem e a convivéncia com as diferencas na sala de aula, educando
criancas que serdo adultos bem diferentes dos que temos hoje, que precisam se
empenhar tanto para entender e viver a experiéncia da incluséo.

E notdrio que o processo de inclusdo escolar, passou por um longo periodo
de debates e a aplicag&o dos resultados que as leis determinam demandam tempo e
empenho para que surtam real efeito na sociedade.

A nivel de Brasil, o conceito de inclusdo é recente, e segundo a Politica
Estadual de Educacio Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva (PARANA,
2009), somente a partir da década de 1970 e no auge da década de 1980, o modelo
de Atendimento Especializado nomeado por “Paradigma de Servigos” ganha forga.
Este se configurou pela proliferacdo de servicos e recursos especializados, que
tinham por objetivo reabilitar aspectos anatdmicos-fisiologicos dos alunos, tendo
carater clinico e terapéutico e visando tornar estes aspectos mais proximos ao
conceito de normalidade, para depois inseri-los nas escolas.

Evoluindo para o “Paradigma de Suporte” (PARANA, 2009) no fim do século
XX, caracterizado pela disponibilizacdo de suportes sociais, econémicos, fisicos e
instrumentais que garantiriam a convivéncia ndo segregada, abriu caminhos para a

incluséo educacional por meio da oferta de apoios educacionais especializados. A
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inovacdo da Educacéo Especial ocorreu na década de 1990 por meio de uma série
de documentos internacionais e nacionais que possibilitaram a ampliacdo da oferta
no sistema escolar contemplando todos os niveis de ensino, deixando de ser vista
como um sistema paralelo ao regular. As conquistas realizadas no campo da
legislagdo em nivel mundial nos séculos XX e XXI representam marcos histéricos na
vida das pessoas que apresentam deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo (PARANA, 2009).

O Estado do Parana, assim como os demais estados subordinados as
politicas nacionais, seguiu em parte as orientagdes e caminhos percorridos no
contexto geral do pais quando se trata da educacdo inclusiva. Porém, com
caracteristicas particulares, acabou tracando seus préprios caminhos durante um
certo periodo, sendo observado o alinhamento com os objetivos nacionais basicos
para tratar deste assunto muito recentemente.

De acordo com as Diretrizes Curriculares da Educacao Especial para a
Construcdo de Curriculos Inclusivos (PARANA, 2006), no ano de 1963, a Secretaria
de Estado da Educacdo (SEED) passou a incorporar o Departamento de Educacao
Especial, criando oficialmente um programa de governo que tratava em sua
estrutura da organizagdo do ensino dando representatividade a este segmento.
Porém, segundo o documento, ja existiam atendimentos ocorrendo em escolas
especiais e em classes especiais, com a baixa participacdo do governo estadual,
colaborando para que movimentos e a organizacdo de diferentes liderancas
comunitarias na luta pelo acesso aos servicos especializados culminassem na
constituicdo de centros de atendimento a estes alunos.

A acédo das Associacdes de Pais e Amigos dos Excepcionais (Apaes)
destaca-se pela ampla rede de instituicdes que disseminou em Varios
municipios do Estado para atender esse grupo de alunos. Pela falta
de investimentos publicos, coube ao movimento apaeano buscar e
difundir metodologias, materiais especificos e dar suporte a criagéo
de programas de formagé&o e capacitacdo de professores. Outro dado
interessante € que por constituir a Unica possibilidade de
atendimento especializado nos municipios, passou a incorporar, além
da deficiéncia mental, alunos com deficiéncias sensoriais, além dos
chamados disturbios de comportamento e/ou emocionais. (PARANA,
2006, p. 31).

Varias instituicdes foram fundadas e implantadas em diferentes cidades
paranaenses, as Associacdes de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) sao

apenas um exemplo destas, sendo citadas aqui por possuirem grande
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representatividade no Estado. Em Foz do Iguacu, por exemplo, existem ao menos
cinco instituicbes deste tipo, sendo a ja citada Apae, o Instituto Pestalozzi, a
Associacdo de Pais e Amigos dos Surdos de Foz do Iguacu (APASFI) (estas de
carater filantrépico), O Nosso Canto — Centro de Adaptacdo Neurolégica Total,
mantenedora da Escola de Educacédo Especial Karin Knebel, e o Centro de
Atendimento da Crianca com Autismo (CENCRIA) que funciona com recursos
governamentais e parcerias com instituicdes privadas, oferecido paralelamente a
escola regular, e funcionando integrado ao Sistema Unico de Saude (SUS) em um
poli ambulatério da cidade.

No Estado do Parana, o acesso a educacéo inclusiva passa por discussdes
similarmente as determina¢des nacionais vigentes, porém, se mantém na contramao
a estas perspectivas ao manter o carater filantropico e assistencialista, em paralelo e
complementar ao ensino regular.

Esse cenario demonstra o quanto a politica de Educacao Especial no
estado tem recebido a influéncia de interesses de grupos especificos
ou seja, aqueles ligados a perspectiva assistencialista e filantrépica
da educacdo especial, em que pese as influéncias nacionais e
internacionais, se mantém frente as disputas e embates, na
contramao de encaminhamentos que se dédo na dimensdo macro do
sistema. (SALLES, 2013, p. 48).

Neste aspecto, Salles (2013) faz referéncia a manutencdo do ensino aos
alunos com deficiéncia em paralelo ao ensino regular em um grande numero de
Associacdes de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) que se disseminaram pelo
estado e possuem apoio do governo e da sociedade civil para sua manutencéo,
realizada por meio de diferentes leis estaduais que se moldam em textos que na
teoria se adequam as orientacbes nacionais, mas que, na pratica, mantém o
atendimento educacional especializado principalmente a alunos com notadas
deficiéncias intelectuais e motoras fora do sistema regular de ensino.

O Estado do Parana, no documento que trata da Politica Estadual de
Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusdo (PARANA, 2009), justifica que a
educacado inclusiva vem assumindo pelo menos trés diferentes tendéncias, e a
primeira delas seria “inclusdo condicional” determinada por fatores condicionados a
capacitacdo de todos os professores, ao acompanhamento de especialista e
considerada mais conservadora. A segunda tendéncia seria a “inclusao total ou

radical” que defende a inclusao irrestrita de todos os alunos em classes regulares de
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ensino. E a terceira tendéncia seria 0 que o estado considera como “inclusao

responsavel’ e define as politicas e agbes adotadas até entdo, que estabelece que:

O alunado da Educacdo Especial deve estar matriculado na rede
regular de ensino, com 0s apoios especializados disponibilizados
para seu processo de aprendizagem. A excecdo — aos alunos que
apresentam altas especificidades, que demandam espacos
especialmente preparados, necessidades intensas e continuas,
sobretudo nas areas da deficiéncia intelectual e transtornos globais
do desenvolvimento, sdo assegurados o direito de matricula nas
escolas especiais. (PARANA, 2009, p. 8).

Com as pressoes de ordem nacional, vindas de movimentos internacionais e
da promulgacao de leis voltadas ao atendimento escolar de alunos com deficiéncia
no ensino regular, o numero de entidades particulares e filantropicas que realizam o
atendimento a estes alunos vem diminuindo, e a cada dia a escola regular recebe
mais alunos advindos das escolas especializadas.

Para oferecer o atendimento educacional previsto na Convencao sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia aprovada em 2006 e promulgada no Brasil em
2008, estabelecendo aos Estados a obrigatoriedade de oferta de um sistema de
educacéo inclusiva que contemple todos os niveis de ensino, com a meta de plena
participacdo e inclusdo do aluno o Estado do Parana oferta servicos e apoios
especializados na rede regular de ensino. Estes servicos e apoios especializados
ofertados pelo Estado do Parand visando o atendimento de alunos com deficiéncia
estdo nas seguintes areas: mental, visual, fisica, surdez, condutas tipicas de
sindromes e quadros neurolégicos, psiquiatricos e psicoloégicos graves e altas
habilidades/superdotacdo (PARANA, 2006).

A categorizacdo dos sistemas de atendimento € dada da seguinte forma:

Destacam-se alguns servicos de apoio pedagdgico especializados
ofertados pela SEED/DEE, no contexto regular de ensino.
Profissional intérprete de Libras/lingua portuguesa para surdos.
Instrutor surdo de Libras. Professor de apoio permanente para alunos
com deficiéncia fisica neuromotora, com graves comprometimentos
na comunicacdo e locomocdo. Sala de Recursos para alunos com
deficiéncia mental, distirbios de aprendizagem e altas habilidades e
superdotagdo, matriculados no Ensino Fundamental. Centro de
Atendimento Especializado (CAE), nas areas da surdez e deficiéncia
visual. Centro de Apoio Pedagogico para atendimento as pessoas
com deficiéncia visual (CAP). Classes de educacdo bilingue para
surdos, matriculados nas séries iniciais, denominadas Programa de
Escolaridade Regular com Atendimento Especializado (PERAE).
Classe especial para alunos com deficiéncia mental e condutas
tipicas. Escolas Especiais. Classes hospitalares. Atendimento
domiciliar. (PARANA, 2006, p. 54).
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O modelo utilizado pelo Estado do Parana para a implementacdo do
atendimento especializado na rede estadual de ensino, quando ressalta a defesa de
uma incluséo responsavel, € questionado e discutido por pesquisadores, alegando
gue a oferta de atendimentos fora do estabelecimento de ensino n&o representa
uma real incluséo.

Para Meletti (2014), a proposicdo legal estabelecida nacionalmente e
normatizada para o Atendimento Educacional Especializado ndo é efetivada e
tampouco acatada da mesma forma nos diferentes estados brasileiros, e pode-se
dizer que ndo foi acatada pelo Estado do Parang, jA que a educacgdo especial
oferecida neste estado consolidou-se pelo grande nimero de instituicdes especiais e
filantropicas que aqui se estabelecem, e em um comparativo com o numero de
municipios que o estado possui, que em 2011 eram 399 (trezentos e noventa e
nove), haviam 394 (trezentos e noventa e quatro) instituicées especiais conveniadas
com a Secretaria de Estado da Educagao no mesmo ano.

Em 2011, com o objetivo de regulamentar tal atendimento, o governo do
estado publicou a Resolucéao n° 3.600/2011, que em seu artigo 1°, autorizou a

[...] alteracdo na denominagdo das Escolas de Educagédo Especial
para Escolas de Educacdo Basica, na modalidade de Educacao
Especial, com oferta de Educacéo Infantil, Ensino Fundamental —
anos iniciais, Educacédo de Jovens e Adultos — Fase |, e Educacgéo
Profissional/Formacao inicial, a partir do inicio do ano letivo de 2011.
(PARANA, 2011).

A resolucdo igualmente autoriza as instituicbes contempladas pela nova
regulamentacédo a participacdo em politicas e programas publicos, com o objetivo de
dar condicdes de acesso e permanéncia na escola de atendimento educacional
gratuito, visando atender padrdes de qualidade definidos pelo Sistema Estadual de
Ensino. Com isso, as instituicbes que antes eram filantropicas e trabalhavam em
paralelo ao sistema estadual passam a fazer parte e a receber recursos do estado
para o desenvolvimento de suas atividades, reconhecidas como instituicées publicas
conveniadas. Tal fato, para Meletti (2014, p. 796), “garante a manutengdo dos
subsidios publicos para o setor privado e dos alunos com necessidades
educacionais especiais em espagos segregados de ensino”.

O cenério descrito até entdo se tornou politica publica estadual, sendo
sancionada a Lei n® 17.656 em 12 de agosto de 2013, que instituiu o programa

estadual Todos Iguais pela Educacdo, que oferta apoio permanente as entidades
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mantenedoras de escolas de Educac¢do Basica na modalidade Educagédo Especial,
garantindo aos alunos com necessidades educacionais especiais, entre outros itens,
a inclusdo em programas de alimentacdo e transporte escolar, suprimento de
mobiliario, materiais, capacitacdo, professores, pedagogos e agentes educacionais
nas Entidades Mantenedoras, de acordo com o numero de alunos matriculados na
escola e mediante instrumentos administrativos legais adequados para a oferta dos
beneficios dos programas educacionais suplementares adequados ao nivel de
ensino do aluno.

Em 2015, como resultado da promulgacéo da Lei Brasileira de Incluséo da
Pessoa com Deficiéncia, é publicado o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia do
Estado do Parana, por meio da Lei n°® 18.419 sancionada pela Assembleia
Legislativa e posteriormente alterada pela Lei n°® 19.603 de 2018. Na lei federal, em
seu artigo 32, consta que:

§ 1°. Assegura ao aluno com deficiéncia, a sua familia ou ao seu
representante legal, o direito de opcao pela frequéncia nas escolas
da rede comum de ensino ou nas escolas de educacéo basica na
modalidade de educacdo especial, observadas as especificidades
devidamente detectadas por avaliagdo multiprofissional, devendo
haver o servico de apoio educacional complementar. (BRASIL,
2015).

Com o Estatuto, o estado reafirma a politica ja& desempenhada até o
momento, garantindo atendimento em instituicbes de educacdo especial aos casos
previamente avaliados, porém, agora a familia se torna a responsavel por decidir em
gue tipo de instituicdo esse atendimento se dara. Com isso, o0 nimero de alunos no
ensino regular, com as mais diversas necessidades educacionais especiais, vem
crescendo nas escolas paranaenses a cada ano, e as instituicbes vem se
adequando a este novo publico, com atendimentos desenvolvidos em paralelo ao
ensino regular nas chamadas Salas de Recursos Multifuncionais.

Na Figura 1 é possivel observar graficamente a evolucdo do numero de
instituicdes escolares ou classes especiais, em niveis municipal, estadual, federal e
privada, segundo dados do Censo Escolar do Estado do Parana, entre os anos de
2000 e 2017. E notorio que a quantidade de instituicbes privadas supera em grande
namero as instituicdes publicas que oferecem este atendimento. A representagao
conjunta de classes especiais e escolas de educacdo especial feita no documento,
se deve ao fato do ensino publico e privado oferecerem modalidades distintas,

porém, com fins educacionais comuns aos alunos com deficiéncia.
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Figura 1 — Classe Especial e Escola de Educac¢éo Especial por Dependéncia Administrativa de 2000
a 2017.
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A oferta de Atendimento Educacional Especializado (AEE) que, segundo o
Censo Escolar da Educacdo Béasica de 2000 — 2017 (PARANA, 2019), “é um servico
da educacdo especial que organiza atividades, recursos pedagogicos e de
acessibilidade, de forma complementar ou suplementar a escolarizagdo dos alunos
com deficiéncia”. A oferta deste servico pode ser observado na Figura 2, levando-se
em consideracdo que até 2008 sdo computados os dados da Matricula Inicial dos
Alunos da Inclusdo com Apoio, e assim, neste periodo, ndo se descreve apenas 0S

alunos com deficiéncia neste cenario.
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Figura 2 — Atendimento Educacional Especializado de 2000 a 2017.
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Na Figura 2, é relevante notar o fato que as instituicdes publicas municipais
fizeram a maioria dos acolhimentos educativos voltados ao atendimento educacional
especializado, enquanto que na esfera estadual sdo menores até 2013, e a esfera
de instituicbes privadas apresenta um unico salto discrepante no ano de 2013, que
volta a se configurar em uma quantidade baixa de atendimentos em 2014, mantendo
representatividade deste setor, neste tipo de servico, muito abaixo do setor publico.
Em 2014 e nos anos seguintes, observa-se a elevacdo no numero de atendimentos
na esfera estadual, ficando a cargo de estados e municipios este papel.

O funcionamento e os processos envolvidos na constituicdo deste servigo
sdo abordados com maiores detalhes no topico que segue, quando descreve-se a
constituicdo da Sala de Recursos Multifuncional, a selecao das instituicées, a forma
de ingresso no atendimento entre outros elementos necessarios e importantes para

a constituicdo e execucéo do atendimento especializado nestes moldes.

3.2 A Educacéo Especial e a Escola Publica Regular

A partir da necessidade da educacao brasileira em promover o atendimento

e dar condicbes de acesso ao sistema educacional, além de possibilitar a



56

aprendizagem dos alunos da educacéo especial na rede regular de ensino, no ano
de 2010, o Ministério da Educacao lanca o Manual de Orientacdo para o Programa
de Implementacéo de Sala de Recursos Multifuncionais.

O programa proposto vem de encontro com oS anseios da educagao
inclusiva e traz a oferta de atendimento especializado de forma nédo substitutiva a
escolarizacdo. Os sistemas de ensino deveriam modificar sua organizacao,
assegurando aos alunos da educacao especial a matricula em classes comuns em
paralelo ao atendimento educacional especializado, com previsdo no projeto politico
pedagdgico da escola, e objetivando a eliminacdo da discriminacdo e segregacéo de
alunos em classes especiais (BRASIL, 2010).

Os aspectos legais e pedagogicos do atendimento educacional
especializado (AEE) se fixam a principio pela Convencédo Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em
Nova York, em 30 de marco de 2007. Promulgada no Brasil em 25 de agosto de
2009 pelo Decreto n°® 6.949/2009, estabelece como ObrigacGes Gerais que:

Art. 4° 1. Os Estados Partes se comprometem a assegurar e
promover o pleno exercicio de todos os direitos humanos e
liberdades fundamentais por todas as pessoas com deficiéncia, sem
qualquer tipo de discriminacdo por causa de sua deficiéncia.
(BRASIL, 2009).

7

Assim, a Educacdo Especial é definida como modalidade de ensino
transversal a todos os niveis pela Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008), a qual ainda determina que haja
a disponibilidade de recursos e servicos ao atendimento educacional especializado
complementar ou suplementar a este publico.

Atendendo a estas especificacdes, as Salas de Recursos Multifuncionais
destinadas ao atendimento educacional especializado passam a ser caracterizadas
como ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos
pedagogicos especificos para tais necessidades, em conformidade com o Decreto n°®
6.571 de 2008 que institui como ambito do Fundo de Desenvolvimento da Educagéo
Basica (FUNDEB). O decreto ainda institui que:

Art. 9°- A. Para efeito da distribuicdo dos recursos do FUNDEB, sera
admitida a dupla matricula dos estudantes da educagédo regular da
rede publica que recebem atendimento educacional especializado.
8 1° A dupla matricula implica o computo do estudante tanto na
educacdo regular da rede publica, quanto no atendimento
educacional especializado. 822 O atendimento educacional



57

especializado aos estudantes da rede publica de ensino regular
podera ser oferecido pelos sistemas publicos de ensino ou por
instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos, com atuacdo exclusiva na educacdo especial,
conveniadas com o Poder Executivo competente, sem prejuizo do
disposto no Art. 14. (BRASIL, 2008).

As Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado
na Educacdo Basica sdo definidas pelo Conselho Nacional de Educagé&o, por meio
da Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009 que, em seu artigo 5° define que,
prioritariamente, o AEE deve ser realizado em Salas de Recursos Multifuncionais da
escola de matricula do aluno ou em outra do ensino regular, sempre no turno inverso
ao regular, e ndo sendo substitutivo as classes comuns. Dispde ainda sobre a
possibilidade deste atendimento ser realizado em centros de atendimento
educacional especializado da rede publica, comunitarias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos conveniadas aos sistemas publicos de ensino.

Todos os alunos publico alvo da educacdo especial devem ser
matriculados nas classes comuns, em uma das etapas, niveis ou
modalidade da educacédo bésica, sendo o atendimento educacional
especializado — AEE ofertado no turno oposto ao do ensino regular.
As salas de recursos multifuncionais cumprem o propésito da
organizacdo de espacos, na prOpria escola comum, dotados de
equipamentos, recursos de acessibilidade e materiais pedago6gicos
gue auxiliam na promocdo da escolarizacdo, eliminando barreiras
que impedem a plena participagdo dos alunos publico alvo da
educacdo especial, com autonomia e independéncia, no ambiente
educacional e social. (BRASIL, 2010, p. 6).

O publico alvo do AEE é composto por alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. Os alunos
descritos com deficiéncia sdo aqueles que possuem impedimentos de longo prazo e
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial. Os que sdo caracterizados com
transtornos globais do desenvolvimento possuem um quadro de alteragcdes no
desenvolvimento psicomotor, comprometimento de relacdes sociais, comunicacao
ou estereotipias motoras, tais como alunos com autismo, sindromes do espectro do
autismo e psicose infantil. E os alunos com altas habilidades e superdotacao
caracterizam-se pelo potencial elevado e grande envolvimento com areas do
conhecimento humano, apresentando-se isoladas ou combinadas (BRASIL, 2010).

No ambito da instituicdo de ensino, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
deve institucionalizar a oferta de AEE regulamentado pela Resolugdo CNE/CEB n°
4/2009, artigo 10°, em que determina em seu planejamento a disponibilizacdo de
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espaco fisico, mobiliario e afins para a abertura da Sala de Recursos Multifuncional,
a oferta de matriculas para o AEE, cronograma de atendimentos, plano de AEE com
identificacdo das necessidades dos alunos, professores para o atendimento a estes
alunos, necessidade de outros profissionais, como intérprete em Libras, além de
redes de apoio na atuacéo profissional dos profissionais que atendem esses alunos.

Neste cenario, um ente muito importante € o professor que atua no
atendimento especializado, e para tal, conforme Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009,
artigo 12°, “para atuar no atendimento educacional especializado o professor deve
ter formacao inicial que o habilite para exercicio da docéncia e formacao especifica
na Educacao Especial” (BRASIL, 2009). Ainda nesta Resolucdo, definem-se com
atribuicdes do professor do AEE, em seu artigo 13°:

I - identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos
pedagogicos, de acessibilidade e estratégias considerando as
necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educacédo
Especial; Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional
Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagdgicos e de acessibilidade; Ill — organizar o tipo e o
namero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais; IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade
dos recursos pedagogicos e de acessibilidade na sala de aula
comum do ensino regular, bem como em outros ambientes da
escola; V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na
elaboracdo de estratégias e na disponibilizacdo de recursos de
acessibilidade; VI — orientar professores e familias sobre os recursos
pedagdgicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno; VII — ensinar e
usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais
dos alunos, promovendo autonomia e participagéo; VIl — estabelecer
articulacdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdo dos
alunos nas atividades escolares.

Para que a escola se enquadre na perspectiva proposta e implemente a Sala
de Recursos Multifuncional, € necessario que esta pertenca a rede publica regular
de ensino, possua matricula de alunos publico alvo da educacéo especial em classe
comum para a implantacdo da sala Tipo I, ou possuir matricula de alunos cegos em
classe comum para a implantacdo da sala de Tipo Il, ambos os casos devem estar
de acordo com o registro da instituicdo no Censo Escolar MEC/INEP, além da
necessidade de disponibilidade de espaco fisico em suas instalacfes para tal. Outro
requisito apresentado € que a Secretaria de Educacdo a que a escola se vincula
tenha realizado o Plano de A¢des Articuladas com base no diagnostico da realidade
educacional e as demandas apresentadas (BRASIL, 2010).
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Ainda em Brasil (2010) temos que as salas implementadas como Tipo |
recebem mobiliario, equipamentos eletrénicos, computadores e materiais didatico
pedagogicos diversos para desenvolver as quatro operacdes Matematicas,
esquemas corporais, memaria e outros temas, além de softwares de comunicacao
alternativa. A sala de Tipo Il se difere da primeira apenas por receber como itens
adicionais, além dos descritos na sala anterior, tais como impressora Bralille,
maquina de datilografia Braille, kit de desenho geométrico, calculadora sonora,
soroban entre outros itens destinados ao atendimento de alunos cegos.

O funcionamento da Sala de Recursos Multifuncional esta condicionado a
matricula de alunos que se enquadrem na necessidade de atendimento educacional
especializado, esta manutencdo se da pela atualizacdo anual do Censo Escolar, ao
qual também esta condicionada a readequacado das salas de Tipo | para Tipo Il no
caso de novas matriculas de alunos cegos em instituices que ainda ndo possuiam
essa configuracdo. O Censo Escolar também é a ferramenta que viabiliza a
destinacdo de novos recursos e readequacdo de materiais diante das novas
caracteristicas apresentadas pelos alunos no periodo que se segue (BRASIL, 2010).

Na perspectiva paranaense, a implementagdo das Salas de Recursos
Multifuncional atuais segue a legislagdo nacional, porém, sdo amparadas por
resolucdes estaduais que orientam as escolas na consolidacdo dos objetivos
estabelecidos pelos documentos citados anteriormente. Na pratica, as orientacdes
organizam o trabalho das escolas na implementacéo deste servico a cada novo ano.

As instrucdes estaduais que tratam do tema podem ser encontradas no
ambiente virtual da Secretaria de Educacdo, porém as que apresentaram relevancia

a pesquisa no periodo de observacéo dos participantes estdo no Quadro 1.
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Quadro 1 - Instrucdes da Secretaria de estado da Educacao do Estado do Parana nos anos de 2017

e 2018 sobre Educacéo Especial.

INSTRUCAO DATA DE DISPOSITIVO
SUED/SEED PUBLICACAO
n°®21/2018 12 de Estabelece critérios para o funcionamento do Centro de
novembro de | Atendimento Especializado — Surdocegueira nas instituicbes da
2018 rede publica Estadual de Ensino.
n°® 20/2018 07 de Estabelece critérios para a organizacdo e funcionamento dos
novembro de | Centros de Apoio ao Surdo e aos Profissionais da Educacéo de
2018 Surdos do Parand — CAS.
n® 15/2018 02 de outubro | Estabelece critérios para a oferta do Atendimento Educacional
de 2018 Especializado por meio da Sala de Recursos Multifuncionais e
Centro de Atendimento Educacional Especializado para
estudantes da Educacao Especial e/ou com Atraso Global do
Desenvolvimento, matriculados na Educacdo Infantil das
instituicBes de ensino vinculadas ao Sistema Estadual de Ensino
do Parana.
n°® 12/2018 19 de setembro | Instrui os procedimentos de matriculas, nas instituicbes de
de 2018. ensino da Rede Publica Estadual de educacéo basica e escolas
de educacéo basica na modalidade Educacdo Especial, para o
ano letivo de 2019.
n®11/2018 02 de maio de | Estabelece critérios para o funcionamento das Escolas de
2018 Educacdo Basica para estudantes cegos ou de baixa viséo.
n°® 10/2018 02 de maio de | Estabelece critérios para a organizagdo das Escolas Bilingues
2018. para Surdos no Sistema Estadual de Ensino.
n° 09/2018 23 de abrilde | Estabelece critérios para o0 Atendimento Educacional
2018 Especializado por meio da Sala de Recursos Multifuncional, nas
areas da deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica neuromotora,
transtornos globais do desenvolvimento e para os estudantes
com transtornos funcionais especificos nas instituicdes de ensino
do Sistema Estadual de Ensino.
n° 08/2018 5 de abril de Dispde sobre os procedimentos para efetivacdo de parcerias
2018 entre a Secretaria de Estado da Educacao do Parani — Seed e
as entidades privadas sem fins lucrativos, Mantenedoras das
Escolas de Educacdo Basica, na modalidade de Educacao
Especial, dos Centros de Atendimento Educacional
Especializado e das Escolas para Surdos e/ou Cegos.
n° 07/2018 02 de abril de | Estabelece critérios para o funcionamento de centros de
2018 atendimento educacional especializados — surdez, deficiéncia
visual, deficiéncia intelectual, transtornos globais do
desenvolvimento, fissurado labiopalatal e mal formacgéo
craniofacial, mantidos por organizagbes da sociedade civil
organizada.
n° 06/2018 04 de abril de | Estabelece critérios para o funcionamento administrativo e
2018 pedagégico das escolas de educacdo basica, na modalidade
educacdo especial, amparadas pelo Parecer n° 07/14-
CEE/CEIF/CEMEP.
n® 17/2017 28 de setembro | Critérios para atuacdo de profissionais no Atendimento
de 2017 Educacional Especializado — AEE, nas escolas da rede publica
estadual de ensino e nas escolas especializadas estaduais e
parceiras (conveniadas).
n°® 16/2017 22 de setembro | Instrui os procedimentos de matriculas, nas instituicbes de

de 2017

ensino da rede publica estadual de Educacdo Basica e Escolas
de Educacgéo Basica na modalidade Educacdo Especial, para o
ano letivo de 2018.

Fonte: Adaptado de SEED, 2019.
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4 ENSINANDO MATEMATICA E APRENDENDO A ENSINAR

Toda base regulamentada das leis que regem a educacéao inclusiva néao faria
sentido se 0s espacos escolares nao a aplicassem e a fizessem valer, mesmo que a
passos lentos. E, com reconfiguracfes e adequagfes se mostrando necessarias, as
escolas do pais vem tentando adaptar seus espacos, formas e meios de ensinar.

Observar a configuracdo que tal processo evidenciado no cotidiano escolar é
um exercicio necessario para a autoavaliagdo das estruturas escolares, na busca
por melhores formas de ensinar e aprender as diferentes disciplinas do contexto
escolar. Logo, ensinar Matematica também se faz aprendendo, ouvindo, observando
e compreendendo o aluno e as condicbes que melhor o conduzem ao sucesso
educativo, dentro das limitacdes e potencialidades que cada individuo apresenta,
promovendo assim uma verdadeira Educacdo Matemética Inclusiva.

Por isso, neste capitulo serdo descritos alguns elementos que configuram e
detalham a pesquisa, com suas caracteristicas e contextos que os constituem, além

do relato das observacdes realizadas e suas implicacdes no ensino da Matematica.

4.1 A Escola

A pesquisa foi desenvolvida no Colégio Estadual Professor Flavio Warken,
gue possui sua sede no municipio de Foz do Iguacu — PR e esta localizado no bairro
renomeado como Itaipu C. Antes conhecido como Vila C, o bairro é localizado na
regido norte da cidade e sua constituicdo e origem possui forte relacgdo com a
histéria do municipio que se mistura a construcdo da Usina Hidroelétrica de Itaipu.

A ltaipu veio sanar a necessidade de aumento da capacidade energética
visando a expansao e crescimento do parque industrial brasileiro, sendo construida
no periodo de 1974 a 1985 e concretizou um dos grandes projetos dos governos
militares deste pais, e em conjunto com o0 governo Paraguaio, deu o carater
Binacional a obra e sua administracdo. Posteriormente, a usina passou por
ampliacdes e instalacdo de novas unidades geradoras, mas foi neste periodo que se
intensificou a expansdo demografica com consequéncias econémicas, ambientais,
sociais e educacionais a regido onde foi instalada (SBARDELOTTO, 2014).

Foz do Iguacu passou por muitas mudancas e para a execugcao deste

grande projeto foram construidas trés Vilas Habitacionais e o Alojamento do
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Canteiro de Obras, onde a educacéo oferecida a estes trabalhadores e suas familias
seguia a seguinte organizacao:

[...] a educacéo formal e ndo-formal ofertada para os trabalhadores e
seus dependentes na regido do Projeto Itaipu foi diferenciada de
acordo com a fragédo da classe trabalhadora a que eram destinadas,
aprofundando a estratificacdo de classe que ja era visivel pelas
diferencas qualitativas entre as Vilas Habitacionais A, B e C e
alojamentos do Canteiro de Obras. Foram utilizadas estratégias para
destinar educac¢ao de qualidade e voltada a “formacéo” generalista
aos dependentes de trabalhadores dos altos niveis funcionais/fracdo
de classe, enquanto aos trabalhadores e seus dependentes dos
baixos niveis funcionais/fracéo de classe era ofertada uma educacéo
qualitativamente inferior, limitada ao “cuidado” e técnica-
profissionalizante. (SBARDELOTTO, 2014, p. 7).

O sistema educacional proposto tinha como objetivo capacitar os cerca de
20.000 trabalhadores e suas familias que residiam na margem brasileira em carater
temporario, e para tanto foi necessario a criacdo de escolas e varios servicos para
atender a esta populacdo que se instalou na cidade.

A distribuicdo destes trabalhadores nas vilas habitacionais, segundo
Sbardelotto (2014), seguia questbes hierarquicas de acordo com 0 cargo que
ocupavam, sendo distribuidos na Vila A os trabalhadores das areas administrativas,
especializados de nivel médio e técnico, na Vila B ficavam os funcionarios do alto
escaldo, com remuneracbes superiores aos demais, tais como engenheiros,
contadores, advogados, entre outros com formacdo superior. Na Vila C, localizada
mais préxima a usina e mais afastada do centro urbano, foram abrigados os
funcionarios com baixo nivel funcional, tais como carpinteiros, pedreiros, eletricistas
entre outros, sempre com suas familias. Aos trabalhadores solteiros foram
destinados alojamentos construidos no Canteiro de Obras.

Ao se findar a construcao de Itaipu, esperava-se que esses funcionarios que
ali estavam retornassem as suas cidades de origem, mas grande parte destes
trabalhadores e suas familias permaneceram em Foz do Iguacu formando os bairros
da regido norte. Com o passar do tempo, estes bairros foram se transformando e
abrindo demandas que a usina ndo comportava mais, e uma delas era a construcao
e implementagdo de escolas publicas para atender aos filhos destes trabalhadores
gue passaram a residir permanentemente em Foz do Iguacgu.

Segundo o Projeto Politico Pedagogico (PPP) do Colégio Estadual Professor
Flavio Warken (2014), instituicdo em que esta pesquisa de desenvolveu, em 25 de

fevereiro de 1991, por meio da Resolucdo n° 651/91 é criada a Escola Estadual Vila
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C — Ensino de 1° Grau, com a finalidade de atender a comunidade escolar do Bairro
Vila C e a regido que o circundava, justificada pelo término da construcdo da Usina
Hidrelétrica de Itaipu e o fim do funcionamento do colégio particular ali mantido pela
usina. Aos cuidados da Prefeitura Municipal, o prédio em que a antiga escola
funcionava foi cedido em parte ao Estado para que a Escola Estadual Vila C se
instalasse, sendo reconhecido o curso de 1° Grau Regular pela Resolucdo n°
4.449/92 de 04 de dezembro de 1992.

Com a publicacdo da Resolugdo n° 3.684/93 de 06 de julho, a Escola
Estadual Vila C — Ensino de 1° Grau mudou sua denominagéo para Escola Estadual
Professor Flavio Warken — Ensino de 1° Grau, Figura 3, tendo autorizada a
implantacdo do Ensino de 2° Grau Regular com o Curso de Educacdo Geral —
Preparacao Universal, que iniciou seu funcionamento em 1994, regulamentado pela
Resolugdo n° 6.304/93 de 25 de Novembro. Com a Resolugdo n° 1.852/94 de 31 de
marco de 1994, a escola recebeu a denominacdo de Colégio Estadual Professor
Flavio Warken — Ensino de 1° e 2° Graus com a autorizacdo e funcionamento destas
modalidades por meio da resolugéo anterior. Devido a demanda da comunidade, e
com a possibilidade de capacitacdo para inser¢cdo no mercado de trabalho, no ano
de 2009 o colégio comecou a ofertar o curso Técnico em Edificacbes Integrado e

Subsequente com carater profissionalizante (PPP, 2014).

Figura 3 — Fachada do Colégio Estadual Professor Flavio Warken.

Fonte: PAgina do Colégio Flavio Warken, 2019.*

! Disponivel em: < http://www.fozflaviowarken.seed.pr.gov.br/conteudo> Acesso em: 15 out. 2019.
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O colégio reforca a formacao técnica voltada ao mercado de trabalho até os
dias atuais, mantendo os ensinos Fundamental e Médio, além do Curso Técnico em
Edificacbes. Os alunos ali atendidos sdo descendentes dos moradores que eram
oriundos da construgdo de Itaipu, mas também pertencem a familias que vieram
para Foz do Iguacu atraidas pela possibilidade de trabalho do mercado hoteleiro
diante do potencial turistico que a cidade oferece, além do mercado informal advindo
da proximidade com o Paraguai, e deste também resultam varios problemas sociais
gue refletem na escola e em seus atores.

A esfera escolar descrita em seu Projeto Politico Pedagdgico possui varios
olhares com base na visdo de mundo, educacédo, cultura, sociedade, cidadania,
diversidade sexual, cultura afrobrasileira e indigena, e de inclusdo de pessoas com
deficiéncia necessarios para nortear o trabalho pedagogico desenvolvido. Todos 0s
temas possuem grande relevancia na construcdo académica de agdes, formas de
ensino e organizacao do curriculo, porém, aqui, trataremos apenas das questdes de
incluséo relatadas neste documento e que se referem ao foco do estudo.

O assunto inclusdo é destacado no PPP (2014), ressaltando a importancia
do tema e frisando que por meio de movimentos pela inclusdo, principalmente no
meio midiatico e televisivo, que trata do assunto ressaltando a importancia da escola
realizar a inclusdo dos alunos, porém, sem ampla discussdo do tema, referindo-se
diretamente a alunos com deficiéncias fisicas, tais como cegos, surdos e alunos que
apresentam as mais variadas sindromes e transtornos, e esquecendo de uma
grande parcela de alunos que acaba excluida da escola. Salienta que seriam fruto
de grandes problemas sociais em um nivel macro da esfera nacional, que acabaram
nao incluidos apesar da universalizacdo da educacao escolar no Brasil, como é
apresentada em pesquisas governamentais, sendo que estes mesmos numeros
destacam a grande evasdo na Educacgdo Béasica por diversos motivos de ordem
social, que obrigam estes alunos a escolher entre a escola e subsistir.

Diante dos grandes desafios encontrados, e dentro das limitacdes que o
préprio sistema de ensino impde, o colégio propde como acdes deliberativas no
ambito da instituicAo promover o ensino e o direito a educacdo de qualidade para
todos os alunos. Além disso, o PPP (2014, p. 20) destaca que:

N&o cabe discutir apenas problemas como: namero excessivo de
alunos por turma, ou falta de qualificacdo dos professores, ou
problemas de estrutura fisica das escolas para realizar um
atendimento pedagogico de qualidade para todos os alunos,
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incluindo as diferentes dificuldades, sejam elas fisicas, neuroldgicas,
psicologicas etc. Temos que ampliar a discussao posto que esse ser
humano, como qualquer outro, necessita ser tratado como ser
humano. E inegavel que o setor da saide em todas as suas esferas,
precisa realizar um trabalho continuo, eficaz e de qualidade, para
gue possamos oferecer a todos, sem distincgdo uma educacédo
também de qualidade. O setor de assisténcia social precisa da
mesma forma realizar aquilo que Ihe cabe, assim como o judiciario
etc. Nosso aluno ndo vive numa ilha chamada escola, vive numa
sociedade desigual e capitalista. Enquanto isto ndo for superado ndo
conseguiremos modificar nossa realidade escolar. Cabe destacar
gue esta instituicao respeita, no que lhe cabe, desde a Constituicdo,
todas as leis referentes a inclusdo respeitando a diversidade, e,
contra qualquer tipo de discriminacdo. E importante frisar que, para
respeitar verdadeiramente os alunos que tem necessidades
especiais, a avaliacdo deve ser capaz de propiciar o
acompanhamento e possivel avanco do aluno de acordo com suas
potencialidades. A avaliagdo necessariamente deve ser diferenciada
daquela ofertada a outros alunos, ja que o aluno tem especificidades
guanto ao seu ritmo de desenvolvimento e aprendizagem.

Outro ponto importante e que exploraremos mais a fundo € a composicdo da
Sala de Recursos Multifuncional, que segundo informado no PPP (2014), teve o
funcionamento iniciado nesta instituicdo, no segundo semestre de 2011, e teve sua
implantagdo devida & grande demanda de atendimento de alunos advindos da
Educacado Especial da Rede Municipal de Ensino, matriculados em escolas da
regido do entorno ao Colégio Flavio Warken.

A Sala de Recursos Multifuncional é do Tipo | e atende alunos do Ensino
Fundamental, anos finais que contemplam de 6° a 9° ano e Ensino Médio. Os
critérios de inclusédo dos alunos neste servigco seguem a nota Técnica - SEESP/GAB
n° 11/2010, e como requisito de participacdo € necessario que o aluno tenha sido
atendido pelos servigcos e apoios especializados no periodo de ensino de 1° a 5° ano
na rede municipal, com diagnéstico médico indicativo do problema ou ser aluno da
classe regular de 6° a 9° ano ou Ensino Médio, com laudo do neurologista ou
psicologo que indique alguma dificuldade especifica ou combinada. De acordo com
a nota Técnica - SEESP/GAB n° 11/2010, “deve haver um plano de Atendimento
Educacional Especializado elaborado pelo professor que atua na sala de recursos
em articulagdo com os demais professores do ensino comum.”

Uma das ac¢des realizadas no colégio se referia a orientacdo aos professores
sobre o0s alunos que a instituicdo atendia e que possuiam indicativo anterior advindo
de sua vida académica nas escolas da rede municipal de ensino. Como orientacao

para atendimento dos alunos atendidos na Sala de Recurso Multifuncional e Sala de
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Aula Regular, cada professor da respectiva disciplina que ministrava a estes alunos,
recebia ao inicio do ano letivo, uma lista com os nomes dos alunos com indicativo
para este atendimento, bem como a respectiva deficiéncia que consta em seu
registro no sistema SERE.

Na sala dos professores ficava a disposi¢cdo de todos os profissionais do
Colégio, anexado ao mural de avisos, o cronograma de atividades do atendimento
especializado, com horérios das aulas e os respectivos alunos atendidos durante a
semana. Sob a mesa principal de trabalho dos professores nas horas-atividades,
ficava disposta a quem necessitar consultar ou tivesse interesse no assunto, uma
densa apostila com Relatorio de Alunos e as respectivas Deficiéncias, bem como a
distribuicdo destes alunos nas turmas regulares de ensino. Neste documento,
também constavam OrientacBes para os Professores do Ensino Regular com
relacdo ao Transtorno Regular Especifico (Dislexia, Discalculia, Disgrafia,
Disortografia, Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade, entre outros),
Deficiéncia Intelectual, Transtorno Global do Desenvolvimento, Sindrome de
Asperger, Deficiéncia Fisica Neuromotora e os Disturbios da Aprendizagem. Além
disso, as professoras que realizavam o atendimento na Sala de Recursos
Multifuncional buscavam os professores durante as horas-atividade para conversar
sobre os alunos que atendiam, e suas dificuldades especificas em cada disciplina.

A escola possuia boa infraestrutura e, aléem da Sala de Recursos
Multifuncional, possuia em bom funcionamento o Laboratério de Informética, o
Laboratorio de Ciéncias, o Laboratério de Matemética, a Sala de Desenho Técnico e
0 Laboratério de Materiais, onde os dois Ultimos eram destinados aos alunos do
curso técnico oferecido pela escola. E importante destacar que todos 0os espacos
funcionavam perfeitamente, e que a administracdo escolar desta instituicdo oferecia
apoio, dos mais diversos, aos professores que desejassem realizar alguma atividade
diferenciada com seus alunos, sempre mediante solicitagdo antecipada e dentro das
possibilidades que a escola possuia. Este cenario ndo € o observado na maioria das

instituicdes publicas de Foz do Iguacgu, sendo esta uma das excecoes.

4.2 O Cenéario Encontrado

Ao iniciar o processo de sondagem dos provaveis participantes da pesquisa,

varias pessoas da equipe administrativa do colégio foram consultadas e forneceram
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informacgdes importantes para delinear os caminhos que acabaram sendo seguidos.
A partir de dados advindos do sistema SERE e fornecidos pela direcdo da
escola, foi possivel observar que, no ano de 2018, dos 1.506 (mil quinhentos e seis)
alunos matriculados no ensino regular do Colégio Flavio Warken, 103 (cento e trés)
alunos constavam no Relatério como Alunos com alguma deficiéncia para o 1°
semestre, dos quais 78 (setenta e oito) apresentavam Distarbio da Aprendizagem,
17 (dezessete) Deficiéncia Intelectual, 5 (cinco) Altas Habilidades/Superdotacéo, 1
(um) Transtorno Déficit de Atencdo e Hiperatividade e 1 (um) Baixa Visdo, conforme
mostra a Figura 4. Estes alunos possuiam diferentes idades e estavam distribuidos

entre as turmas regulares dos mais variados niveis de ensino.

Figura 4 — Relatério de Alunos/Deficiéncias.

1111

= DistUrbio da Aprendizagem

5

= Deficiéncia Intelectual

Altas Habilidades /
Superdotacéo

= Transtorno Desintegrativo da
Infancia
(Psicose/Esquisofrenia)

= Transtorno Déficit de Atencéo
e Hiperatividade

Baixa Visao

Fonte: Autora, 2018.

E necesséario observar que os alunos com Distlrbio da Aprendizagem
representavam 75,7% dos alunos no universo amostral. Tal fato pode se justificar
pela maneira de avaliacdo destes alunos para a insercdo no atendimento
especializado. Para justificar esta classificacéo, “cabe informar que ha outros alunos
gue estdo sendo avaliados pelas professoras das salas de recursos, para também
receber atendimento” (PPP, 2014, p. 38).

Segundo Drouet (2006, p. 28), “a avaliacdo diagnostica consiste em
submeter as criangas a uma série de provas que reunem todas as capacidades,
habilidades e aptiddées necessarias a aprendizagem”. Tal pratica é realizada como

uma avaliacéo inicial, em que o professor da Sala de Recursos Multifuncional realiza
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uma analise prévia dos resultados deste aluno em sala regular, junto aos relatos dos
professores das diferentes disciplinas, além da observacdo das caracteristicas
individuais apresentadas por cada individuo.

Caso a avaliagdo apresente resultados abaixo da média esperada para a
faixa etaria que o aluno se encontra, os responsaveis sdo comunicados para buscar
a avaliacdo de um especialista na area da saude, e a escola passa a integrar o
aluno no atendimento especializado, mesmo antes desse laudo ser entregue para
gue o aluno ja tenha acesso ao atendimento especializado.

O fato de uma grande parte dos alunos possuir o diagndstico Disturbio de
Aprendizagem também se da pela ampla interpretacdo do termo disturbio que,
segundo Drouet (2006, p. 91), “significa perturbagao ou alteragdo no comportamento
habitual de uma pessoa [...] distarbios sdo problemas ou dificuldades no processo
ensino-aprendizagem”.

Porém, muitas familias optam por nado realizar a avaliacio com um
especialista por diversos motivos, sejam eles por questfes financeiras, morais ou
sociais, acabando por n&o incluir seus filhos efetivamente no atendimento
especializado oferecido. Um reflexo disso € a quantidade de alunos efetivamente
matriculados na Sala de Recursos Multifuncional. Dos 103 (cento e trés)
apresentados no Relatério de Alunos com deficiéncia, apenas 54 (cinquenta e
guatro) estavam com matricula ativa neste servico em 2018, o que representava
apenas 52,4% dos alunos que precisariam deste atendimento em uma perspectiva
geral do colégio.

Como o foco da pesquisa se atinha aos alunos na faixa educacional do 9°
ano do Ensino Fundamental, foi possivel verificar que destes 54 (cinquenta e quatro)
alunos ativos no sistema de matricula como alunos da Sala de Recursos
Multifuncional, 16 (dezesseis) estavam no 9° ano com distribuicdo em 4 (quatro)
turmas regulares do periodo matutino, o que representava uma média de 4 (quatro)
alunos por turma com necessidades educativas especiais.

No processo de sondagem, dos provaveis participantes da pesquisa foi
necessario chegar aos alunos que frequentavam o atendimento especializado em
2018, e ao realizar o questionamento destes alunos, se participavam ou se ja tinham
participado da Sala de Recursos Multifuncional, foram constatadas as seguintes

respostas, conforme apresentado na Figura 5.
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Figura 5 — Participac@o dos alunos do 9° ano na Sala de Recursos Multifuncional em 2018.

Numero de alunos
o = N w SN (3] [e)] ~ (o]

Frequenta N&o Frequenta mas ja Nunca frequentou
frequentou

Fonte: Autora, 2018.

Cinco alunos declararam nunca ter frequentado o atendimento especializado
e, destes, dois ainda relataram desconhecer a necessidade de participacdo na Sala
de Recursos Multifuncional. Sete alunos néo frequentavam, mas ja frequentaram em
anos anteriores, e deixaram de participar de suas atividades por ingressar no
mercado de trabalho, ndo desejar participar por vergonha e desinteresse ou por
precisar cuidar de irmaos mais novos nos periodos em que as aulas ocorrem.
Nestes casos, 0s pais ou responsaveis pelos alunos assinavam uma ata de
desisténcia em participar do atendimento especializado, ja que a escola oferecia
esse servico, mas ndo poderia obrigar os alunos a participar, sendo de
responsabilidade de seus tutores legais a opc¢éo pela frequéncia.

Os alunos que frequentavam o atendimento especializado totalizavam
guatro, sendo que um deles possuia Altas Habilidades/Superdotacao, e era atendido
em uma instituicdo parceira da Secretaria de Educacg&o com atividades centralizadas
na caracteristica apresentada pelo aluno, portanto, este ndo participou da pesquisa,
pois ndo frequentava a Sala de Recursos Multifuncional observada. Os outros trés
alunos que declararam frequentar a Sala de Recursos Multifuncional na instituicdo
possuiam um longo histérico em seus registros e faziam parte do ensino
especializado desde os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, mesma caracteristica
apresentada por um dos alunos que declarou nao participar mais deste atendimento,
e que néo constava mais como matriculado na Sala de Recursos Multifuncional por
vontade proépria, ja& que ao completar 18 (dezoito) anos em 2017 decidiu nao

participar mais do servico.
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Tal fato pode ser constatado ao buscar as fichas dos alunos que
participavam ou participaram da Sala de Recursos Multifuncional junto ao arquivo,
onde constavam todas as informacdes dos atendimentos prestados, laudos feitos na
fase inicial do Ensino Fundamental, quando estes existiam, além de progressos e
dificuldades relatadas pelas professoras que acompanharam estes alunos durante
sua jornada escolar. Dos 16 (dezesseis) alunos provaveis, apenas os 4 (quatro)
ultimos relatados anteriormente possuiam essa documentacéao disponivel na Sala de
Recursos Multifuncional. Outra caracteristica em comum a se observar era que
todos possuiam Deficiéncia Intelectual e frequentavam ou frequentaram o
atendimento especializado por praticamente toda a vida escolar, sendo entdo
sujeitos com histérico rico e com relevancia extrema para esta pesquisa.

Vale ressaltar que a Deficiéncia Intelectual ndo era objetivo direto desta
pesquisa, que tinha como foco os alunos da Educacgédo Especial em Sala de Aula
Regular, porém no decorrer do processo de identificacdo dos sujeitos se tornou uma

caracteristica importante a ser considerada e investigada.

4.3 A Deficiéncia Intelectual e os Sujeitos do Estudo

As praticas sociais, no campo da educacdo e da saude sdo norteadas pelas
dindmicas culturais e concepcfes de mundo que caracterizam cada época,
orientando assim acdes politicas e cientificas que descrevem a populacdo que a
constituem. Por exemplo, a nomenclatura Deficiéncia Intelectual passou por varias
outras antes desta, descrevendo diferentes formas de a nomear. Assim, para Dias e
Oliveira (2013), a categoria deficiéncia intelectual se constituiu em meio a diferentes
definicdes durante a histéria, seguindo o carater dualista, em que tais definicdes
eram substituidas ou ganhavam refor¢co apoiadas em abordagens embasadas nos
conceitos de normalidade do desenvolvimento humano, na tentativa de superar
estigmas ou representacdes negativas, sendo que em diferentes momentos houve a
predominéncia de visbes que se baseavam nas concepcdes em que O
desenvolvimento era predeterminado em caracteristicas individuais, e em outras
concepcgdes prevalecia o ambiente sob o desenvolvimento do individuo, e apenas no
século XX comecgou a surgir concepgdes de desenvolvimento que permitiram tratar a
deficiéncia como uma das alternativas de desenvolvimento que o ser humano pode

apresentar e ndo mais como impossibilidade do desenvolvimento intelectual.
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No aspecto da legislacdo, o Decreto n°® 5.296 de 2004, define em seu artigo
5° a pessoa com deficiéncia, além das ja previstas na Lei n° 10.690 de 2003, pelas
categorias deficiéncia fisica, deficiéncia auditiva, deficiéncia visual e deficiéncia
mental. Ainda, neste mesmo artigo, a deficiéncia mental, que agora é chamada por
deficiéncia intelectual, recebeu como condicdo de inclusdo do individuo nesta
classificacdo a manifestacdo antes dos 18 anos, e possuir funcionamento intelectual
significativamente inferior a média, associado a duas ou mais areas de habilidades
adaptativas, tais como comunicagcdo, cuidados pessoais, habilidades sociais,
utilizacdo de recursos da comunidade, saude e seguranga, habilidades académicas,
lazer e trabalho.

Comparada as deficiéncias motoras, sensoriais e de comunicacao, a
deficiéncia intelectual encontra-se em situacdo peculiar, tanto devido
a invisibilidade inerente ao individuo ndo sindrémico, como pelas
representagdes sociais dominantes que, ao passo que atribuem a
pessoa com deficiéncia intelectual uma cognigéo infantil, contribuem
para lhes excluir do direito a uma vida adulta autbnoma e cidada.
(DIAS; OLIVEIRA, 2013, p. 170).

Drouet (2006) descreve o desenvolvimento humano como dado a partir de
seu nascimento, ou seja, o individuo desenvolve sua inteligéncia em paralelo ao
conhecimento que vai adquirindo por meio de esquemas de agdo genética e de
interacdes que estabelece com ambiente fisico e social que o cerca. A autora ainda
afirma que inteligéncia humana e sua evolugdo podem ser divididas em fases
sucessivas, tais como, a inteligéncia pratica ou motora, a imitativa, a simbdlica e
indutiva, a tedrica, ou também denominada como racional e I6gica, ambas d&o-se da
maturacdo do sistema nervoso do individuo e dependem de fatores como a
integridade das estruturas e funcbes mentais, fatores organicos, emocionais,
culturais além da estimulacéo ambiental.

Para Veltrone e Mendes (2011, p. 415), “na atualidade, a condicdo da
deficiéncia intelectual deve ser compreendida enquanto a interacdo entre uma pes-
soa com funcionamento intelectual limitado e seu ambiente”. As autoras destacam,
ainda, a necessidade de manter um forte compromisso com a classificacdo que se
baseie na intensidade dos apoios necessarios, ja que a deficiéncia intelectual é
guiada por uma orientacdo funcional advinda da condicao desta deficiéncia. A ideia
principal é a de que, com apoios individualizados e especificos a cada pessoa, seja
possivel a melhora na vida cotidiana.

A classificagcdo dos individuos quanto a capacidade intelectual € comumente
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feita por meio de diferentes testes de inteligéncia, que procuram mensurar
guantitativamente as diferencas individuais de cada um, em comparativo ao conceito
de normalidade estabelecido socialmente para individuos da mesma idade. Com
isso, sdo obtidos resultados como idade mental, que é comparada com indices
considerados normais para o desenvolvimento, a idade cronoldgica, que seria a
idade biolégica apresentada pela crianca, e o quociente intelectual, que relaciona os
dois anteriores e funciona como elemento regulador para determinar se a crianca
esta na faixa de normalidade e dentro da média para a idade, caso possua
discrepancias com a meédia a crianga podera ser considerada “superdotada”, quando
o0 desenvolvimento intelectual se apresenta acima da média das demais, ou
“subdotada”, quando o desenvolvimento intelectual se apresenta abaixo da média
(DROUET, 2006).

Existem diferentes testes e avaliacGes relacionadas aos quocientes de
inteligéncia e formas de interpreta-los, porém, ndo nos ateremos a estes indices e
nomenclaturas utilizadas por fugirem do foco da pesquisa e, em alguns casos, a
NOSSO ver, estereotipar ainda mais estes alunos, o que vai contra os objetivos desta
pesquisa. Os citamos aqui por ser um processo que nao é uma regra, mas é comum
na forma inicial de identificacdo destes alunos e condugdo aos servigos
especializados.

As criangas descritas por Drouet (2006) como “subdotadas” compdem o
grupo de alunos com deficiéncia intelectual, podendo ainda receber classificagoes
de diferentes niveis entre si, mas com caracteristicas comuns relacionadas a
aprendizagem:

Geralmente seus problemas de aprendizagem sédo devidos a sua
incapacidade de acompanhar o mesmo ritmo de seus colegas de
mesma faixa etaria. [...] ttm um nivel de maturidade inferior ao da
maioria das criancas da mesma idade e séo mais lentas, podendo ter
uma defasagem de um, dois ou mesmo trés anos em relacdo as
outras criangas. Muitas delas sdo mais lentas apenas no nivel
intelectual, sendo praticamente normais no desenvolvimento fisico,
motor, emocional e social. [...] revela problemas de aprendizagem ja
na fase pré-escolar. Por sua incapacidade de atencdo, sua
dificuldade em atender regras ou ordens simples, seu desinteresse e
alheamento, é incapaz de acompanhar o nivel da classe. Ao chegar
a 32 ou 42 série do primeiro grau, comeca a ter dificuldades maiores
e consegue progredir muito pouco a partir de entdo. Tem dificuldade
de comunicacéo, porque seu vocabulario € muito restrito. (DROUET,
2006, p. 196-197).

Por outro lado, Veltrone e Mendes (2011, p. 419) afirmam que:
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[...] a condicAo de deficiéncia intelectual ndo é um conceito
monolitico, pois engloba desde pessoas com dificuldades
circunscritas a aprendizagem académica, até individuos com
dificuldades acentuadas em todos os dominios da existéncia
humana, e que, portanto, € impossivel estipular quaisquer
generalizacdes para a categoria como se fosse um unico bloco de
individuos com as mesmas necessidades educacionais especiais.

Durante o processo de selecdo dos sujeitos, a Deficiéncia Intelectual se
mostrou uma caracteristica comum entre os participantes, fato relevante para a
pesquisa e para a observacdo da forma como compreendem e aprendem a
Matematica que lhes é proposta diariamente na sala de aula regular.

Para compreender melhor a condicdo de aprendizagem em que se
encontravam, descreveremos seu historico com base na analise documental obtida
na Sala de Recursos Multifuncional, com a concordancia dos participantes e da
instituicdo e, para isso, sdo utilizados nomes ficticios para fazer referéncia as suas
identidades, sendo que foram levados em consideracdo para a escolha dos nomes
agueles que nao tivessem relacdo alguma com os alunos pesquisados, tampouco
com os demais que frequentavam este servico no ano de 2018, buscando assim
manter a confidencialidade dos sujeitos observados e de seus colegas.

A seguir sdo relatadas as informagbes encontradas neste processo,

descrevendo individualmente cada um dos participantes da pesquisa.

4.3.1 O Aluno Pedro

Pedro frequentava o atendimento especializado desde a rede municipal,
onde cursou a primeira fase do Ensino Fundamental. Foi indicado para a
participagdo na Sala de Recursos Multifuncional com oito anos de idade, ja no
primeiro ano da fase de alfabetizacdo, e desde entdo possui indicagdo para a
participacdo neste servico, realizado em contraturno durante quatro vezes por
semana.

Como justificativa para sua incluséo no atendimento especializado, consta
em sua documentacao que foi encaminhado para a avaliacdo psicoeducacional em
2008, pela escola regular em que estava matriculado, onde diz que ele apresentava
“‘desmotivacdo, timidez, dificuldade na leitura/escrita, calculos e sequéncias
numeéricas”, sendo enquadrado na deficiéncia intelectual.

O aluno era descrito ainda como desatento, mas possuia bom
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relacionamento com professores e colegas de sala, apesar de ser de pouca fala.
Apresentava muita dificuldade na leitura, na escrita e nos calculos matematicos,
realizando as atividades propostas apenas com ajuda.

Neste periodo a mae do aluno comunicou a escola que 0 mesmo passou por
avaliacdo de uma neuropediatra, que o diagnosticou com Déficit de Atencgdo, e por
isso tomou medicamento por um tempo. Como observagdo aos conteudos do 5°
ano, ao qual pertencia na época, foi descrito como um aluno aguém do necessario
para a faixa etaria, mas em consideragdo a boa assiduidade e ao interesse
apresentado pelo aluno, “a professora do ensino regular junto a professora da Sala
de Recursos, apoiadas pela supervisora, decidiram que o aluno seria aprovado para
0 6° ano” (RELATORIO/PEDRO, 2017).

Como atividades realizadas no periodo em que esteve na rede municipal de
ensino estdo descritas a conquista da confianca do aluno valorizando sua
produtividade, estimulo em criar o habito do estudo em casa e na escola,
desenvolvimento de atividades, jogos, quebra-cabecas, com o objetivo de
desenvolver a atencao, raciocinio, concentracdo, persisténcia e memoria. Utilizacéo
do esfor¢o positivo com elogios de incentivo ao término de cada atividade cumprida
corretamente, visando a melhoria da autoestima e seguranga, incentivando o
trabalho por iniciativa propria e a reducao da dependéncia do professor. Incentivo a
leitura por meio de textos diversos e uso do computador, enfatizando a importancia
da escrita, da leitura e da Matematica para atividades do cotidiano. Enfase na
formacado de frases, postura e uso correto do lapis e demais materiais, construcao
de frases com sentido, além do emprego das regras gramaticais iniciais. Na
Matematica a composicdo dos desenhos e a representacdo grafica, sequéncias
numéricas, o tracado correto dos ndmeros, utilizacdo dos sinais convencionais,
armar e efetuar adi¢cbes, subtracdes, multiplicagcdes e divisdes.

Na realizacdo de calculos matematicos foi descrito que identificava e
escrevia 0 numeral, resolvia adicbes e subtracfes, e com recursos reconhecia
nameros fazendo relagbes com quantidades. Apresentava dificuldades com a
resolucdo de problemas, era muito lento no processo de aprendizagem e
frequentemente era preciso retomar o conteudo.

Ao ingressar no 6° ano no Colégio Flavio Warken, Pedro ja estava com 15
(quinze) anos, o que evidencia que levou mais tempo que a maioria das criancas

para chegar a segunda etapa do Ensino Fundamental. Seu diagndstico na ficha de
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indicacdo para o atendimento especializado constava a Deficiéncia Intelectual. Nos
demais anos foi aprovado com notas sempre proximas a meédia levando em conta o
desenvolvimento dentro de suas limitacbes. No relatério do primeiro semestre do
ano de 2017 estava descrito como:

O aluno que apresenta resisténcia a leitura, porém procurava
interagir com a professora e colegas na realizagdo de atividades
propostas, ndo se atém atencdo por muito tempo, possui boa
oralidade porém precisa ser lembrado das atividades por se distrair
com facilidade, é responsavel em dias e horarios de atendimento,
nao possuia dificuldades na identificacdo pessoal, aceita o convivio
com o0 meio escolar, possuia preferéncias e era respeitoso, afetuoso
e educado com os demais. (RELATORIO/PEDRO, 2017).

Em relagdo as areas do conhecimento, apresentava dificuldades de
assimilacdo dos conteudos programaticos do 8° ano, ndo era persistente,
apresentando desanimo aos primeiros erros. Possuia dificuldades na organizacao
dos compromissos escolares, como datas de trabalhos e provas, e na organizacéo
do estudo antecipado que estes instrumentos necessitavam.

As atividades realizadas com o aluno na rede municipal pouco avangaram
com relacdo aos conteudos na rede estadual, ja que era necesséria a constante
retomada de contedudos béasicos anteriores para que o aluno se desenvolvesse
dentro de suas limitagcbes. Um fator importante deste processo foi a presenca da
familia no acompanhamento do atendimento e das aulas regulares, pois, 0s pais
sempre foram muito presentes e participantes na vida escolar do filho, o que é um
ponto extremamente positivo para seu desenvolvimento, além das atividades

realizadas pela escola em ambos os turnos em que o aluno estava matriculado.

4.3.2 A Aluna Tatiana

Tatiana foi encaminhada para a avaliacdo psicoeducacional em 2008, pela
escola municipal que frequentava e onde cursou a primeira fase do Ensino
Fundamental. Neste momento a aluna estava com nove anos de idade e cursava o
2° ano do Ensino Fundamental, e desde entdo frequentava a Sala de Recursos
Multifuncional. Na avaliacdo psicoeducacional a aluna manteve bom contato com as
avaliadoras, demonstrando cooperacédo, interesse e dificuldades nas atividades
propostas, especialmente nos célculos. A aluna foi avaliada em diferentes areas,

sendo que na socioemocional, psicomotora, linguagem receptiva e expressiva nao
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teve grandes dificuldades mantendo-se na média esperada e apresentando bom
desempenho. Na area académica realizava a leitura de palavras simples, mas
apresentava dificuldades para resolver operacfes simples, e possuia baixo nivel de
concentracdo e defasagem de conteudo para idade e série.

A capacidade intelectual da aluna foi avaliada através de instrumentos
formais. A aluna apresentou-se dentro da média esperada na area verbal com
referéncia a qualidade da linguagem, habilidade em usar julgamento pratico nas
situacdes de vida diaria, raciocinio aritmético e capacidade de pensamento
associativo. Na area de execucdo, os resultados também foram bons e ficaram
dentro da média esperada para a idade, e neste item foram avaliados a habilidade
de absorver novo material apresentado em um contexto associativo, a capacidade
de identificacao de detalhes em figuras, memdria visual, coordenacao viso-motora e
habilidades sociais. Nas areas relacionadas a conhecimento gerais, memoria
auditiva imediata, andlise e sintese de desenhos abstratos, seu desempenho ficou
levemente abaixo da média esperada.

O diagndstico que constava em seus relatorios a caracterizavam com
Transtorno Funcional Especifico, enquadrado como uma deficiéncia intelectual. A
aluna ainda foi descrita no relatério de acompanhamento pedagdgico de 2014 com
grande dificuldade em reter informacdes, compreender e concentrar-se, além de
possuir grande dependéncia na execucdo de tarefas. Apresentava bom
comportamento, era prestativa e amorosa com colegas e professores, participava de
atividades em grupo, era caprichosa e interessada na realizacéo de atividades, mas
possuia dificuldades de memorizacao e ndo conseguia registrar e reter conteudos.

Em relacdo as areas do conhecimento, em linguagens atendia ordens
simples, compreendia mensagens curtas e era capaz de transmitir recados simples,
possuia boa diccdo e pronuncia clara das palavras. Nos calculos matematicos a
aluna conhecia os nuameros, porém tinha muitas dificuldades em relaciona-los as
guantidades, realizava as quatro operacdes principais do 5° ano com uso de material
de apoio e auxilio da professora, possuia dificuldades na compreensao da tabuada e
na resolucao e interpretacéo de problemas.

Como orientacdes para seu avanco educacional foram indicadas atividades
gue poderiam sanar suas dificuldades, principalmente em se tratando de nogdes de
guantidade e tamanho, incentivo a coordenacdo viso motora com exercicios de

copia de figuras ou recortes, utilizacdo de alfabeto movel a fim de promover a



77

associagao das letras, imagem e sons, tipos de letras, atividades que despertem o
interesse, concentracdo, raciocinio e memorizacdo, desenvolvimento do raciocinio
matematico partindo do concreto até chegar a abstracdo dos conceitos, trabalhando
sistema de numeracao decimal, dezenas exatas, opera¢cdes com numeros naturais,
construcéo do conceito de quantidade, célculo mental, antecessor e sucessor, leitura
e escrita de numeros, reta numérica, nimeros positivos, negativos e sua ordenacao,
composicao e decomposicdo de numeros naturais, e unidades de tempo.

Como observacgdo relevante ao ensino da Matematica, sobre esta aluna
consta em seu relatério Disturbio de Aritmética, descrito como:

A Matematica é uma linguagem expressa através de simbolos,
cabendo a abordagem neste caso das dificuldades dos alunos que
nao conseguem compreender instrucBes enunciados matematicos,
bem como as operacdes aritméticas, pois € necessario que eles
superem as dificuldades de leitura e escrita antes de poderem
resolver as questdes Mateméticas que lhes s&o propostas.
(RELATORIO/TATIANA, 2008).

Além disso, a aluna recebia acompanhamento psicolégico e usava o6culos,
repetiu 0 4° ano em 2012, por apresentar muitas dificuldades de aprendizagem
desde que iniciou o primeiro ano, assim refez o quarto ano e foi aprovada para o 5°
ano no qual continuou sua participagdo nas aulas da Sala de Recursos
Multifuncional e fez aulas de reforco em contraturno para acompanhar as atividades
deste periodo letivo.

Tatiana ingressou no Colégio Flavio Warken em 2015 e manteve as
caracteristicas apresentadas na escola anterior, onde a aluna frequenta a Sala de
Recursos Multifuncional duas vezes por semana, em contraturno ao periodo regular
em que estava matriculada. E descrita neste nivel de ensino como comprometida, e
possuia interesse em participar das atividades do atendimento especializado,
realizava atividades e se esforcava para termina-las. Porém, apresentava
dificuldades na atencdo, concentracdo e apesar de se comunicar bem com a
professora e colegas, retraia-se com facilidade e apresentava timidez, nao
conseguia gerenciar datas de atividades e avaliacfes, e necessitava de auxilio na
organizacao para estudos, testes, provas e entrega de trabalhos.

4.3.3 O Aluno Caio

Encaminhado nos meses finais de 2007 para realizar a avaliagcdo diagndstica
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psicoeducacional pela escola municipal onde cursou os primeiros anos do Ensino
Fundamental, Caio estava com oito anos e seis meses e tinha como caracteristicas
dificuldades para se concentrar, para memorizar a leitura, escrita e nameros e
estava na primeira série, atualmente chamada de segundo ano.

O aluno foi descrito como amavel, possuia bom relacionamento com
familiares e colegas, falou as primeiras palavras com quase um ano, porém, até os
guatro anos sua linguagem era compreendida somente por familiares, possuia
grandes dificuldades na transmissdo de dados completos. Na escola era assiduo,
porém tinha grandes dificuldades na aquisicdo da leitura e escrita, foi reprovado
duas vezes na primeira série e recebia reforco escolar, além de possuir grande
dependéncia do auxilio da mée para a realizacdo das tarefas escolares.

Ao ser avaliado, Caio demonstrou timidez e cooperacao durante a execugcao
das atividades propostas e manteve o tom de voz baixa. Dentre as areas avaliadas,
demonstrou bom desempenho na area socioemocional em que precisava informar
dados pessoais, gostos e relatar o meio escolar. Na area psicomotora também
obteve bom desempenho, e conseguiu desenvolver sem problemas as atividades
gue avaliavam, entre outras coisas, a coordenacdo motora fina, estatica e global
dindmica, nocao de espaco, tempo, quantidade e tamanho.

Obteve bom desempenho em teste de linguagem receptiva e expressiva que
avaliavam a linguagem e memoria auditiva imediata. Na Leitura e Escrita identificava
apenas algumas letras do alfabeto, e utilizava escrita em caixa alta. Em Matematica,
fazia a inversdo na escrita do nimero seis, e estabelecia relagdo entre nimero e
guantidade apenas até o namero cinco. ldentificava e escrevia humerais até dez, e
nao resolvia adicdo e subtracdo simples.

Na area intelectual, por meio de avaliacdo realizada por instrumentos
formais, Caio situou-se proximo a média esperada para a idade cronoldgica. Ficou
dentro da média esperada na area verbal, que avaliava a habilidade em usar
julgamento pratico nas situacfes de vida diaria, conhecimentos gerais, capacidade
de pensamento associativo e raciocinio aritmético, e na area de execucado que
avaliava habilidades sociais, analise e sintese de desenhos abstratos, coordenacéo
viso motora e capacidade para identificar detalhes que faltavam em figuras sociais.
Obteve desempenho levemente abaixo da média em conhecimentos gerais e quanto
a habilidade de absorver novo material apresentado num contexto associativo.

Como orientacdo ao trabalho pedagdgico, objetivando atender suas
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dificuldades, foram observados como aspectos a serem trabalhados com o aluno
guestbes corporais para desenvolvimento motor, visual e auditivo, no¢des de
guantidade e tamanho, o desenvolvimento de inteligéncias mdltiplas, utilizacdo de
jogos e atividades que desenvolvessem percepcao para detalhes, coordenacgao viso
motora por meio de copia de figuras e recortes, por exemplo; estimulo da
capacidade de verbalizacdo, comunicacdo em grupo, expressao verbal, habitos de
estudo em casa e na escola, pensamento logico, atencéo, raciocinio, concentracao,
persisténcia e memoria.

Além de enfatizar a necessidade do refor¢o positivo ao término de atividades
com elogios, visando a melhoria da autoestima, o estimulo do trabalho por iniciativa
propria, o0 incentivo a participacdo em atividades escolares e esportiva de interesse
do aluno, o desenvolvimento do gosto pela leitura, favorecendo o conhecimento da
escrita por diferentes meios.

Com relacdo a Matemadtica, destacava a necessidade de rever conceitos
basicos de composicdo decimal, nimeros inteiros, ordenacédo, comparacao, relacao
de quantidades, operacdes basicas, calculos por meio de ferramentas concretas,
leitura e escrita de numerais, sentencas, resolucéo de problemas, desenvolvimento
do raciocinio matematico e légico.

O aluno entdo foi incluido no atendimento especializado em maio de 2008
com recomendacdo da psicologa e da professora especializada na area de
educacdao especial a buscar o acompanhamento de uma neuropediatra, além de ser
diagnosticado com Deficiéncia Intelectual.

Em relatério seguinte o aluno foi descrito como participativo nas atividades
desenvolvidas na Sala de Recursos Multifuncional, obedecia a regras prontamente,
possuia nocdes basicas na area psicomotora e demonstrava acentuado avanco,
porém, quanto as atividades de equilibrio, ainda apresentava dificuldades, caindo
com frequéncia. Na é&rea cognitiva obteve acentuado rendimento, resolvendo
oralmente algumas situacdes simples de seu cotidiano, porém com problemas que
envolviam raciocinio, necessitava de estimulo prazeroso e diversificado, além de uso
de material concreto a cada situacdo, relatava com facilidade fatos, novidades,
produzia textos oralmente, demonstrando maior expressividade em assuntos de seu
interesse. Na area de linguagem ainda possuia defasagens, porém, era notavel o
avanco obtido em alternancia de ordens e mensagens ouvidas, conseguindo se

expressar com maior confianga.
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Na area académica conseguiu bom desempenho em todas as areas do
conhecimento, desenvolveu a leitura de pequenas frase e a letra cursiva, porém, nao
apresentava boa disponibilidade em aprender, ndo gostava de escrever a ndo ser
em atividades ladicas, motivadoras e com incentivo constante, sendo necessario
manter grande diversidade, curta duragdo e carater ilustrativo nas atividades
propostas a ele. O mesmo ocorreu com relacdo ao raciocinio légico, em que obteve
consideravel desempenho em situacbes que envolviam calculos, porém, em
atividades com uso de material concreto e diferenciado, realizava todas as
atividades, apesar de nao ilustrar nada.

A familia esteve sempre muito presente e disposta a ajudar o aluno no
processo educativo e nos chamados que a escola realizava. A evolucao do aluno foi
descrita também em relatérios que se seguiram semestralmente até o fim do ano de
2010, todas mantendo o perfil descrito anteriormente. E importante destacar que o
aluno conseguiu se desenvolver com notavel aumento de conhecimento em
comparacao ao periodo em que nao estava na Sala de Recurso Multifuncional.

Caio teve novo encaminhamento para participacdo na Sala de Recursos
Multifuncional apenas em 2015, agora ja matriculado no Colégio Estadual Professor
Flavio Warken. Na ocasido, o aluno cursava o 6° ano do Ensino Fundamental, e foi
possivel verificar uma grande lacuna temporal em seus registros, ja que nao estava
relatado se 0 mesmo permaneceu de 2011 a 2014 neste servigo, porém, é notorio
gue seu desempenho voltou a cair nestes anos, ja que o0 aluno chegou ao
atendimento da Sala de Recursos da rede estadual de ensino apenas em 2015, com
a idade de 14 (quatorze) anos e no 6° ano.

Nesta fase de ensino, e com assiduidade no atendimento especializado, o
aluno demonstrou progresso na evolucdo académica, sendo descrito como
comprometido com as atividades propostas, porém, apresentava resisténcia a leitura
e ndo se mantinha atento por muito tempo, pois se dispersava com facilidade, tinha
dificuldades na assimilacdo dos conteudos programaticos do 6° ano e néo
apresentava persisténcia, demostrando desanimo aos primeiros erros. O aluno foi
aprovado nos anos seguintes, evidenciando ainda dificuldades, principalmente em
lingua portuguesa e se manteve no atendimento especializado até meados de 2018,

deixando de frequentar o servigo por ingressar no mercado de trabalho.
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4.3.4 O Aluno Ricardo

Ricardo foi encaminhado para a avaliacao psicoeducacional no ano de 2008,
guando cursava a 22 série, atual 3° ano, pela escola municipal que frequentou os
dois primeiros anos do Ensino Fundamental. Na ocasido, Ricardo tinha nove anos e
ja havia repetido um ano. Em seu relatério, era descrito como um aluno inquieto e
desinteressado, apresentava dificuldades para assimilar o mecanismo da leitura e da
escrita, e além disso ndo apresentava bom comportamento, ndo era prestativo e
nem amoroso com 0s colegas, porém respeitava a professora e participava de
atividades em grupo.

Também apresentava queixas de ser muito falante, possuir dificuldades em
realizar atividades e em termina-las, apresentava letra ilegivel, descrita como “letra
feia” e de ma qualidade. “N&o possuia organizacdo em atividades no caderno, era
desobediente nio respeitava regras e ndo tinha limites” (RELATORIO/RICARDO,
2017).

Com relacdo as areas do conhecimento, em linguagem oral o aluno atendia
a ordens simples, transmitia recados, trocava ideias com 0s colegas e transmitia
fatos do seu cotidiano, porém, observava-se um tom de voz alto, “gritado”, sem
dificuldades na prondncia das palavras. Em célculos matematicos, apresentava
dificuldades na resolucdo de problemas, realizava adi¢do, subtracdo e multiplicacao
e estava aprendendo a divisdo. Reconhecia nimeros e estabelecia relacdo entre
guantidades, demonstrava compreensdo de operacdes, porém, possuia muitas
dificuldades na resolucdo de problemas, principalmente por ndo possuir habilidade
com a leitura, interpretacao e falta de atencéo.

A avaliagdo sugeriu que o aluno consultasse um neuropediatra e nesta
escola passou a frequentar a Sala de Recursos Multifuncional trés vezes por
semana, onde recebia atendimento psicolégico uma vez por semana. Em 2010
mudou de escola regular, onde terminou os demais anos da primeira fase do Ensino
Fundamental, continuando com a participacdo no atendimento especializado, porém,
observou-se que nos registros de ambas as escolas, o aluno tinha apenas 40% de
frequéncia nos atendimentos.

Como agbes necessérias para melhoria de sua aprendizagem, foram
citadas, entre outras coisas, 0 incentivo a coordenacao viso motora com exercicios

de cépia e recorte de figuras, o estimulo e auxilio na criacdo do habito de estudo,
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tanto em casa quanto na escola, desenvolvimento do pensamento logico, e a
consequente melhora na sequéncia logica do pensamento, utilizacdo de atividades
concretas e ludicas que pudessem desenvolver a atencao, discriminacao, raciocinio,
concentragcdo, persisténcia, memoria e organizacdo do pensamento, utilizando
metodologias motivadoras, significativas e visuais. Em Matematica, enfatizar a
fixacdo da leitura e escrita de numerais, sistemas de numeracédo, ordens, classes,
composicdes de numerais simples e com zero, nocbes de quantidades,
desenvolvimento do raciocinio légico, resolucdo de problemas e as operacdes
fundamentais.

Nesta escola, o aluno apresentou avanco na aprendizagem no que diz
respeito ao contetdo da série. Em 2011 foi atendido por uma médica psiquiatra, que
o diagnosticou com Transtorno de Déficit de Atencao/Hiperatividade (TDAH), quando
passou a ser medicado, observando-se dai uma melhora em seu comportamento e
aprendizado, porém “nada muito significativo”, como destacou o relatorio. Nos
registros ndo havia qualgquer mencdo a participacdo dos pais ou responsaveis do
aluno em seu processo educativo, sendo destacado com frequéncia a falta de
compromisso do aluno com as atividades do atendimento especializado.

Em 2014 quando chegou ao Colégio Estadual Professor Flavio Warken o
aluno acumulava varias reprovacdes, até concluir a primeira fase do Ensino
Fundamental, e para isso passou por trés escolas diferentes. Ingressou no 6° ano
com 15 (quinze) anos, com diagndstico de Deficiéncia Intelectual em seus registros.
Foi matriculado na Sala de Recursos Multifuncional deste colégio no mesmo ano,
onde comecou a participar dos atendimentos durante duas vezes por semana.

Em seus registros desse periodo, é destacado que estava obtendo
resultados de grande valia para seu desenvolvimento académico, porém, nao era
participativo, ndo colaborava nas atividades propostas, e apresentava grande
resisténcia em fazer o que lhe era solicitado. A necessidade de continuidade das
atividades era ressaltada, tendo em vista as grandes dificuldades que o aluno ainda
apresentava na leitura, interpretacdo de texto e assimilacdo do que lia, mas a
assiduidade continuava a ser cobrada, pois o aluno mantinha o perfil de participar
pouco dos atendimentos, apresentando um grande numero de faltas.

Em periodos seguintes foi descrito em aspectos afetivos e sociais com
senso de humor reduzido, ndo possuia responsabilidade e assiduidade, além de néo

ser amistoso com figuras de autoridade. N&o se relacionava bem com familiares,
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provocava colegas, e por varias vezes nao era respeitoso com os professores. Nos
aspectos cognitivos, ndo se concentrava para realizar atividades propostas, possuia
raciocinio lento, déficit na leitura, escrita e interpretacdo. Nos aspectos académicos
néo era caprichoso e nem tinha cuidado com o material, era pouco participativo nas
aulas, possuia concentragdo baixa e absorvia pouco os contetdos estudados.

Ao final de 2014, mesmo com grandes dificuldades, Ricardo foi promovido
ao 7° ano. Porém, em 2015, ndo haviam registros de sua participacdo na Sala de
Recursos Multifuncional por ter deixado de participar deste servi¢co, ao fim deste ano
nao obteve éxito e precisou refazer o 7° ano, e assim, em 2016, matriculado
novamente no 7° ano, retornou ao atendimento da Sala de Recursos Multifuncional,
agora com maior frequéncia, porém ainda descrito como:

O aluno apresenta resisténcia para qualquer atividade proposta, ndo
gosta de seguir ordens, gosta de estar no comando, ndo demonstra o
minimo de atencdo e concentracdo e a devida importancia para a
realizacdo das atividades propostas ndo demonstra entusiasmo ou
motivacdo para aparecer nos dias e horarios de atendimentos.
(RELATORIO/RICARDO, 2016).

Apesar da frequéncia maior, esta era mantida pela cobranca continua e
insistente da escola a cada dia ndo comparecido aos atendimentos, que eram
realizados duas vezes por semana, em turno diferente ao ensino regular. Mesmo
com a necessidade de cobranga continua e insistente as presengas, 0 aluno ndo
havia reprovado mais em nenhum dos anos em que esteve no atendimento
especializado, demonstrando avanco em seu nivel de leitura, escrita e interpretacéo
e, por consequéncia, neste caso se desenvolveu 0 necessario para atingir a
aprovacao nas diversas disciplinas que cursou, inclusive em Matematica. O aluno se
manteve na Sala de Recursos Multifuncional até o ano de 2017, quando completou
18 (dezoito) anos e como responsavel legal por si mesmo, decidiu ndo comparecer

mais a estas aulas.

4.4 ObservacgOes Registradas

As observacfes dos 4 (quatro) alunos foram realizadas em trés turmas
regulares de 9° ano do Ensino Fundamental em 2018, pois Tatiana e Pedro
pertenciam a mesma classe, enquanto Ricardo e Caio estavam em classes distintas

dos demais. As observacdes tiveram duracdo de trés meses, compreendendo o fim
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do terceiro e o0 quarto bimestre por completo deste ano, iniciando em meados de
setembro e finalizando em meados do més de dezembro. Além disso, como os trés
alunos possuiam matricula no mesmo ano de ensino, o conteudo trabalhado na
disciplina de Matemética coincidiu nas turmas em que a observacao ocorreu.

A primeira observagdo ocorreu quando estava em curso o conteudo de
Estatistica e Tratamento da Informacdo, e na ocasido os alunos conheceram 0s
conceitos de Média, Moda e Mediana, quando foram expostas varias situacées em
gue o conteudo se apresentava no cotidiano dos alunos, sendo mostrados exemplos
de jornais e revistas em que se utilizam de dados para a apresentacao das noticias.
Posteriormente, foram propostas atividades aos alunos onde se tornava necessario
a leitura de problemas com gréficos, tabelas e dados em meio ao texto que precisam
de interpretacéo do leitor.

Nas aulas que compreenderam esse periodo, observou-se que Pedro estava
disperso, isolado, s6 fez as atividades com a intervencdo e auxilio direto da
professora, ndo conseguiu interpretar dados ou textos sozinho, e a leitura Ihe
parecia extremamente dificil. Tatiana apresentou grande dificuldade de se
concentrar, a conversa dos colegas ao lado |he tirava a atencdo com facilidade, e s6
conseguiu responder com auxilio da professora, atencdo disputada com Vvarios
alunos que também perguntavam as davidas. Caio apresentou poucas dificuldades,
conseguindo resolver o que foi proposto, porém distraia-se facilmente com as
conversas que o rodeavam. Ricardo respondeu poucas coisas, estava agitado e
disperso.

Em aulas seguintes, houve a correcdo de atividades que os alunos
responderam nas aulas anteriores, e a retomada de conteudos para sanar as
davidas apresentadas. Pedro corrigiu e copiou do quadro, porém, nao questionou
nada, se manteve calado e isolado. Tatiana corrigiu os erros, perguntou como havia
encontrado os dados do problema para calcular a média, expliquei novamente
destacando no texto do problema em cores diferentes as palavras com os valores
buscados e a aluna afirmou ter compreendido.

Quando resolvemos os célculos declarou compreender o processo durante a
explicacdo, e afirmou que tinha dificuldades em realiza-lo sozinha, porque esquecia
0 que precisava fazer na sequéncia de resolugcdo. Caio se mostrou interessado, deu
exemplos de uma situacdo em que utilizava dinheiro e perguntou se poderia aplicar

0 conteudo neste problema. Ricardo estava mais concentrado, tirou as davidas que
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teve com relacdo a execucgdo dos calculos e se empenhou em resolver as questbes
propostas, apresentando bom raciocinio logico, porém, com dificuldades na
interpretacao e leitura das questdes.

Os alunos foram avaliados em uma prova, que era constituida de um
pequeno texto que fazia referéncia as comunidades quilombolas no Brasil e sua
composicao historica (conforme Anexo IV). Nas questdes que se seguiam deveriam
responder retirando informacgdes descritivas do contexto do problema por meio da
interpretacdo e leitura do texto, além de realizar calculos condizentes com o
conteudo de Estatistica que estava sendo abordado.

Tatiana obteve bom resultado, conseguindo responder as questdes em que
era necessaria a coleta de dados, interpretacdo do texto abordado, calculo de
frequéncia e seu acumulo, porém, nos itens em que necessitava de calculos mais
elaborados com porcentagem e valor mediano da amostra, a aluna ndao completou
corretamente as questdes. Pedro apresentou respostas invertidas em duas questdes
com interpretacéo de textos, além de caligrafia de dificil compreenséo, e varios erros
de portugués na composicdo das palavras, e ndo respondeu a nenhuma das
guestdes em que era necessdria a realizacdo de calculos matematicos. Ricardo
conseguiu interpretar o texto exposto, e responder as questdes de interpretacao,
expondo bem as ideias dos problemas, fez os calculos simples necessarios nas
guestbes posteriores, e conseguiu completar a tabela requisitada em uma das
guestdes parcialmente. Caio respondeu sem problemas a avaliacdo, apresentando
boa articulagéo nas ideias, e desenvoltura na resolucdo dos problemas, e por isso,
conseguiu a nota maxima neste instrumento de avaliacao.

Em aulas seguintes, foram iniciados os contetudos do quarto bimestre, que
tratavam de conceitos de Simetria, e para isso foram expostas varias imagens, e as
possiveis situacdes em que poderia ser encontrada a condigdo de simetria entre
estas, destacando os tipos diferentes de composi¢des simétricas, como na Figura 6.

Este conteudo foi trabalhado durante cinco aulas, sendo que nas trés
primeiras, Pedro e Tatiana ndo estavam presentes. Nas duas aulas que restaram
para este topico, mesmo com o auxilio constante da professora aos alunos, com
explicagdes individualizadas e exposicdo das figuras que ndo puderam ver em aulas
anteriores, os alunos ndo compreenderam com facilidade.

Tatiana observava as figuras da atividade, mas nédo conseguia estabelecer a

diferenca entre os casos de simetria possiveis, e Pedro se manteve calado, ndo
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perguntava nada, e sO voltava a fazer a atividade solicitada apés insisténcia e

guestionamento da professora.

Figura 6 — Simetria Bilateral.

Fonte: Salles et al., 2012.

Ricardo também n&o estava em sala nas aulas iniciais sobre o conteudo
abordado, mas conseguiu realizar as atividades propostas com orientacao e posi¢cao
dos objetos possuindo boa nocédo espacial, mas vale destacar que nao possuia
organizacao da escrita e o registro do pensamento na resolucdo dos problemas era
confuso.

Caio esteve em todas as aulas sobre este topico se mostrando interessado,
prestou atencdo e perguntava sobre a ordenacdo da simetria de uma imagem,
apresentando nocdo espacial adequada e conseguindo desenvolver as atividades
sem dificuldade.

Como sequéncia foram trabalhados os conteudos de Relagdes Métricas no
Triangulo Retangulo, e para isso foram relembradas as caracteristicas do triangulo
retangulo, ressaltando suas partes e como encontra-las, sendo feita a exposi¢cdo no
guadro dos triangulos semelhantes, que compdem o tridangulo principal e a relacéo
das partes de cada triangulo, até a composicdo das RelagBes Métricas estudadas,
como podemos ver na Figura 7.

Além disso, os alunos deveriam desenhar um triangulo retangulo, com
medidas pré-determinadas em uma folha, e fazer ao lado dele um triangulo igual que
deveria ser dividido pela altura e, posteriormente, recortar os triangulos obtidos, afim
de compara-los e acompanhar a composicao das relacdes estabelecidas. Apds este
processo, foram estudados exemplos algébricos e situacdes problema, que

envolviam a coleta de dados e a aplicacéo do contetudo abordado.



Figura 7 — RelacBes Métricas no Triangulo Retangulo.
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Nestas aulas, Tatiana e Pedro se mantiveram concentrados, realizaram o
gue foi solicitado prontamente, porém, ndo perguntaram nada. Em aulas seguintes,
em que era necessario a resolucdo de problemas de forma individual, os alunos
apresentaram grandes davidas, porém, Pedro ndo solicitou ajuda, necessitando que
a professora o orientasse, explicando novamente e retornando a sua mesa de
tempos em tempos, para conduzi-lo ao término da atividade, que ndo fazia sem
auxilio. Tatiana estava bastante dispersa e declarou ter compreendido pouco o
assunto, iniciava as atividades por conta prépria, mas nao conseguiu finalizar.

Caio observou a explicacdo e na resolucdo das questbes apresentou
dificuldades, solicitando o auxilio da professora, mostrando-se concentrado e
empenhado na observacéo dos objetos, mas encontrou problemas na fase algébrica
das questdes. Ricardo teve acBes que oscilaram durante estas aulas, inicialmente
estava agitado, desconcentrado e descomprometido em estudar, chegando a
atrapalhar os colegas com assuntos inoportunos. Nas aulas seguintes, em que este
conteudo foi finalizado, manteve-se calado, sem percepcdo para solucionar as
guestbes pedidas, ndo questionou e ndo demonstrou as duvidas, estava distraido e
nao completou o que foi solicitado.

Apesar de iniciar com exposicao visual e geométrica, este conteddo possui
um processo de solugdo extremamente algébrico, e a composi¢cdo das Relagbes
Métricas, que mesmo simples depois de conhecidas, sédo facilmente confundidas
entre si, por possuirem um grande numero de variaveis representadas por letras em

sua composigao.
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O conteudo prosseguiu com o estudo do tridngulo retangulo, mas agora para
a composicdo do Teorema de Pitagoras. A igualdade entre o quadrado da medida
do lado maior do triangulo retangulo e a soma dos quadrados das outras duas
medidas restantes foi exposto aos alunos por meio da demonstracdo préatica da
equivaléncia entre areas utilizando o objeto da Figura 8, que permitia 0 movimento
circular de sua base a fim de transferir a area ocupada pelas bolinhas do quadrado

maior para os dois quadrado menores, evidenciando a veracidade do Teorema.

Figura 8 — Demonstragéo Préatica do Teorema de Pitdgoras.

Fonte: Autora, 2018.

Na sequéncia foram expostas varias situacbes do cotidiano que se
beneficiavam do teorema que estava sendo estudado, além de exemplos algébricos
gue demonstravam a aplicacdo prética da resolucao dos problemas no quadro com

os alunos, conforme mostra a Figura 9.

Figura 9 — Exemplo de Aplicacbes do Teorema de Pitagoras.

—

Fonte: Autora, 2018.
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Como préximo passo, os alunos deveriam resolver atividades sobre o tema
estudado, sendo que Pedro e Tatiana somente copiaram as atividades iniciais, e ndo
resolveram nenhum dos cinco exercicios propostos, em que demonstraram pouca
compreensao no contetudo abordado.

Em outra explicacdo, apds exemplificar novamente situacfes e questdes,
com o processo algébrico necessario para encontrar os resultados esperados,
Tatiana se apresentava distraida, e s6 conseguiu resolver com o auxilio da
professora tomando sua atencéo individual. Pedro se manteve calado como nas
demais aulas, prestou atencdo nos colegas e nas conversas que tinham entre eles,
mas nao interagiu, dava um sorriso timido para si mesmo ao ouvir 0s colegas e se
distraia com a conversa alheia, mas ndo se concentrava e ndo demonstrava
interesse em resolver o que lhe era pedido, ndo questionava e s6 produzia qualquer
avanco nas respostas com muita insisténcia e acompanhamento da professora.

Ricardo observou o objeto utilizado nas aulas iniciais e compreendeu o
Teorema de Pitagoras com facilidade, inclusive expondo oralmente aos colegas a
identificacdo das variaveis, explicou para a professora o processo de fatoragcédo
necessario para solucionar uma das questdes, e posteriormente conseguiu aplica-
las na formula, mas perdia a concentracdo com facilidade ao tentar registrar o que
pensava, ndo possuia organizacao no caderno e com o que estava resolvendo.

Caio se mostrou interessado, conseguiu realizar as atividades sem
problemas ndo expondo nenhuma duvida sobre o que foi estudado.

Para avaliar a compreensao dos alunos, foi proposta uma lista de exercicios
em duplas durante a aula, composta por uma questdao com subitens em que era
necessaria a aplicacdo algébrica do Teorema de Pitdgoras, com a observacao de
triangulos retangulos e que continham os dados necessérios ao problema, e uma
guestao envolvendo uma situacéo problema, com uma imagem, que permitia realizar
a solucéo se utilizando do contetdo estudado.

Por iniciativa de um colega, Pedro formou sua dupla e realizou a avaliagao,
porém, contribuiu muito pouco, j& que ao observa-lo quase nado falava e pouco
escrevia sobre 0 que era necessario fazer. Tatiana sentou-se com uma amiga e
realizaram a avaliacdo com dificuldades na composicdo do teorema e no
desenvolvimento do raciocinio, buscou ajuda por varias vezes durante a avaliacéo e

tentou tirar as duvidas. Caio ndo compareceu neste dia e fez a avaliacdo sozinho em
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outra data obtendo bons resultados, conseguiu resolver sem problemas as questdes
propostas. Ricardo estava distraido e euforico em discutir outros assuntos e
provocava os colegas, néo realizou as atividades e ndo demonstrou preocupacao.

Nas aulas seguintes os alunos receberam as listas de exercicios corrigidas e
foram retomados os conteudos explorados, novos exemplos foram expostos e 0s
alunos foram convidados a ir ao quadro. Nenhum dos observados quis participar da
atividade, porém, Tatiana prestou atencéo, questionou o que ndo compreendeu, mas
demonstrou muitas davidas na formalizagdo das ideias e no registro no caderno
guando precisava responder sozinha, recebeu explicagdo individual e afirmou
compreender. Pedro continuou sem interacdo e imovel as explicacdes, copiava do
guadro, porém, ndo desenvolvia atividades sozinho e ndo se socializava com os
colegas. Ricardo ndo havia completado sua lista de exercicios, mas se mostrou
preocupado em prestar atencdo na explicagcdo mesmo ndo expressando duvidas.
Caio manteve-se atento e parecia compreender o conteldo ndo manifestando
davidas.

Uma nova avaliacdo sobre o conteudo foi realizada individualmente, onde o
aluno poderia consultar o material de estudo. Composta por quatro problemas
relacionados ao cotidiano, era necessario a interpretacdo, extracdo dos dados e
aplicacdo no Teorema de Pitagoras, até a obtencdo da solucdo. Tatiana buscou a
explicacdo individual da professora por varias vezes, compreendendo com
dificuldade, mas conseguiu executar as atividades por etapas, possuia memoria
recente limitada, e se perdia com facilidade no raciocinio longo de um problema.
Pedro ndo compareceu a aula neste dia, e quando fez a avaliacdo em outra data,
entregou-a em branco, sem questionar e sem pedir ajuda. Como Caio tinha obtido
bom resultado na avaliagdo anterior, optou por ndo responder a esta avaliacdo, ja
gue uma seria substituta a outra. Ricardo ndo obteve bons resultados, apresentando
respostas desconexas e calculos fora do contexto dos problemas, e quando
guestionado oralmente sobre o que quis dizer com as respostas registradas, relatou
parte da resolucdo das questbes, evidenciando novamente a dificuldade na
formalizacdo e organizacéo das ideias.

Prosseguindo com os contetdos programados, foram retomadas as ideias
de angulos e explicadas as composi¢fes dos angulos notaveis, fazendo a relacéo
entre a sua composicao em triangulos de diferentes tipos, assim foram descritas as

relacdes de seno, cosseno e tangente advindas das medidas contidas em triangulos
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retangulos. Para isso, a professora utilizou varios triangulos diferentes desenhados
no quadro, explicou a composicdo de cada um separando suas partes e estabeleceu
as relacbes necessarias para a composicao das relagdes trigonométricas estudadas

no triangulo retangulo, como por exemplo na Figura 10.

Figura 10 — Angulos Notaveis: 30°, 45° e 60°.
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Fonte: Autora, 2019.

Tatiana expressou verbalmente as davidas, questionando como encontrar as
partes e como descobrir que tipo de relacdo trigonométrica poderia ser utilizada,
observou os novos exemplos abordados, e apresentou grandes dificuldades com a
escrita algébrica que complementava o problema, mas tentou compreender. Pedro
continuou calado, ndo demonstrou qualquer expressao, e quando questionado se
havia compreendido, apenas acenou a cabeg¢a com sinal afirmativo e continuou a
copiar os exemplos do quadro. Ricardo se dispersava durante as explicacées com
conversas, ndo buscava compreender o que estava sendo exposto e era
inconveniente em suas agoes.

Em aulas seguintes, ainda trabalhando com a trigonometria no triangulo
retangulo, os alunos deveriam responder a uma lista de atividades em sala, em que
a professora os auxiliou na retirada de diavidas durante o processo de solucao e
aplicacao da teoria estudada. Tatiana apresentou-se concentrada e determinada na
busca por solugdes, conseguiu realizar as atividades propostas sem grandes
problemas, inclusive respondendo questbes oralmente, externalizava as dificuldades
relatando ndo conseguir registrar as informacdes adequadamente e interpretar os
problemas através da leitura. Pedro completou suas atividades e demonstrou

conseguir realizar a leitura de tabelas simples, e respondeu as questdes oralmente
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guando foi questionado, porém copiava as atividades, mas ndo perguntava e nao
desenvolvia o raciocinio sozinho se mantendo isolado dos demais colegas.

Ricardo respondeu oralmente quando questionado sobre a composicao de
dados das tabelas apresentadas, mas n&o soube estabelecer relagcdes com
conteudos anteriores, mostrava-se mais interessado em desenvolver as respostas
se as atividades valessem nota, e em caso afirmativo, prosseguia a perguntar
repetidamente a professora como fazer as questdes, apresentava dificuldade na
organizagdo do pensamento, mas conseguia efetuar calculos simples. Caio estava
sonolento e calado nestas aulas, nao interagia com o0s colegas. Apesar disso,
realizava as atividades sem dificuldades, faltou em algumas aulas, pois nao
conseguia chegar para a primeira aula.

Prosseguindo, foram apresentados conceitos de semelhanca de triangulos,
segmentos proporcionais e o Teorema de Talles. Todos os itens foram trabalhados
com ilustracbes no quadro e em figuras impressas, que contextualizavam as
situacbes em que poderiam ser expressas as teorias estudadas, para entdo
prosseguir a deducdo algébrica das relagcbes e situagcbes geomeétricas que
compunham a teoria. Em varias aulas foram retomados 0s conceitos geométricos,
sempre com a composicdo visual da situacdo abordada, porém, com a resolucao
gue se encaminhava para a conceituacao algébrica do problema.

Mesmo com o apelo visual do contetudo, Pedro se manteve com 0 mesmo
comportamento das aulas anteriores, isolado, calado. Em atividades que abordavam
a razédo de segmentos por meio da divisdo das partes, conseguiu desenvolver-se,
prestava atencdo nas explica¢des, porém, ndo questionava nada. Demonstrou maior
interesse ao conteudo ja conhecido.

Tatiana manteve-se atenta, prestava atencdo em cada detalhe das
explicacbes, e com o auxilio de explica¢cbes individualizadas conseguiu realizar as
atividades sem problemas. Em algumas aulas relatou que a professora da Sala de
Recursos Multifuncional estava |he ajudando nos atendimentos a compreender
melhor o contetdo. Conforme ia avancando nas partes de cada item estudado, a
aluna conseguiu estabelecer relagcbes com conteudos anteriores, e identificar as
raz0es de semelhanca sem ajuda, e chegou a questionar a professora se essa
relacdo que ela havia observado estava correta, e recebendo a confirmagdo de que
estava correta a observacao feita por ela, demonstrou grande alegria e satisfacdo na

conquista obtida.
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Caio faltou em varias aulas sobre o assunto estudado, demonstrava pouco
interesse e inicialmente ndo fez muitos progressos. Em aulas posteriores, estava
mais disposto e realizou as atividades com mais afinco e sem muitas dificuldades.
Faltou em vérias aulas seguidas, e quando questionado dos motivos alegou ja estar
aprovado, e por isso ndo achava necessario comparecer as aulas, mesmo ainda
tendo vinte dias para se findar o periodo letivo.

Ricardo estava exaltado e disperso no periodo em que este conteudo foi
apresentado a ele, conversava demais, falava palavras de baixo caldo aos colegas,
estava desinteressado e copiava as respostas dos colegas sem se preocupar em
aprender. Esse comportamento se repetiu por varias aulas posteriores, em que
prestava atencao a itens que lhe interessavam e rapidamente se dispersava, nao
demonstrava suas davidas e sé respondia com cobrancas constantes da professora.
Em certa aula, intercalando entre momentos de atencdo e desaten¢ao, nao ouviu a
explicacdo sobre o simbolo de congruéncia e momentos depois perguntou se este
era o numero de linhas para pular de uma questdo para outra, demonstrando total
desatencdo. Um fator que pode ter contribuido para as acbes demonstradas pelo
aluno, era de que ndo estava tomando a medicacéo indicada a ele. Tal fato foi
relatado pela familia a escola, ap6s varias queixas sobre o seu comportamento,
vindas de diferentes professores.

Durante o periodo das observacgbes, os demais alunos da turma também
expuseram suas dificuldades, davidas e questionamentos durante a exposicdo dos
conteudos, devido ao processo natural de aprendizagem que cada um apresentava.
Muitos deles questionavam e tiravam ddvidas com grande frequéncia durante as
explicacbes, e nos momentos de resolucao das atividades propostas, mas tambéem
havia aqueles que apresentavam muitas dificuldades mas que ndo perguntavam, dai
a necessidade da intervencao da professora em cada caso, individualmente.

Foi observado que nas questdes algébricas as duvidas eram maiores e mais
frequentes, mas com o decorrer das aulas, a grande maioria dos alunos conseguia
compreender. Os alunos que possuiam indicativo de atendimento especializado,
mas que nao frequentavam a Sala de Recursos Multifuncional, apresentavam muitas
davidas e dificuldades, demonstrando a necessidade de uma atencdo especial
voltada as suas duvidas e a defasagem de conteudos por idade e série.

Ao fim das observacdes, em aulas e dias diferentes, e um de cada vez a fim

de manter a confidencialidade dos participantes da pesquisa, todos alunos foram
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convidados a comparecer a uma sala separada para responder ao questionario.

4.5 Os Questionarios e as Respostas Obtidas

Ao fim das observagbes, os alunos foram conduzidos individualmente até
uma sala reservada no colégio ficando isolados dos demais e do movimento natural
do cotidiano escolar. Como o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
ja havia sido encaminhado aos seus responsaveis em data anterior, e estes ja
tinham concordado com a participagdo na pesquisa, iniciei explicando a cada aluno
sobre o Termo de Assentimento (TA), em que cada um teria a liberdade de aceitar
responder ao questionario proposto ou se recusar se assim desejassem. Todos
leram o documento e aceitaram a participacdo. Agradecida, destaquei a importancia
de suas respostas sinceras, e que estas deveriam ser dadas sem a mengédo de
informacdes pessoais de cada aluno, devendo apenas expressar a opinido que
tinham em cada pergunta a ser respondida.

Caio foi o primeiro aluno consultado. Veio prontamente conversando e
perguntando sobre o que seria feito. Sentou-se e escreveu 0 que achava em cada
guestdo. Respondeu sem problemas e em alguns minutos ja havia terminado. Por
fim desculpou-se pela franqueza, na pergunta sobre 0 que achava da disciplina de
Matematica. Mal sabia ele que este era o objetivo da pergunta.

Busquei entdo o aluno Ricardo, apesar de ser falante, expansivo e
centralizador de atengdo em sala de aula, estava mais arredio e desconfiado. O
chamei a porta, e jA em tom avermelhado na face veio apés a solicitacdo. Ja na sala
reservada expliquei-o sobre o termo de assentimento, concordou e conduzi o
guestionario as suas maos. No eixo inicial, para identificar se ja havia participado da
Sala de Recursos Multifuncional, o aluno quis omitir que j& havia participado de tal
atendimento. Expliquei novamente a confidencialidade das respostas e que néao
seria identificado, assim poderia ficar a vontade para relatar o que quisesse, entao
respondeu as demais perguntas, mas manteve-se calado até o fim de suas
respostas. Agradeci e o encaminhei a Sala de Aula Regular novamente.

Fui até o 9° ano em que Tatiana estudava, e perguntei a ela se poderia me
acompanhar para responder ao questionario que ja havia lhe explicado no momento
do envio do TCLE aos seus pais. Veio prontamente, falando e comentando sobre

conversas com sua mée e situacdes do seu cotidiano. Expliquei sobre as condi¢des
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do questionario e do TA. Respondeu sem problemas e retornou a sala.

Por dltimo, chamei o Pedro. Calado como sempre, o conduzi a sala dos
professores, expliguei 0 mesmo que aos demais, e ele concordou em responder ao
guestionario. Com o mesmo em maos, o aluno olhava para a folha como se néo
compreendesse 0 texto que formalizava as perguntas, permaneceu imovel por
alguns minutos, olhando para a folha e ndo respondia nada. Eu, em outro canto da
sala, proxima a porta para deixar os alunos a vontade nas respostas e dispensar
curiosos que pudessem aparecer, perguntei a ele se estava tudo bem. Acenou com
a cabeca indicando que sim, perguntei entdo se tinha compreendido a primeira
pergunta, e ele acenou que ndo. Entdo li do lugar de onde eu estava a primeira
guestdo, e o0 aluno comegou a escrever sua resposta. Paralisado novamente,
precisei ler cada questao em voz alta para que ele escrevesse sua resposta. Assim
completou as perguntas uma a uma, com respostas curtas e diretas. Completando o
guestionario me estendeu a folha e o agradeci, ressaltando que a contribuicdo dele
era extremamente importante para a pesquisa que estava fazendo. Me deu um
sorriso e retornou a sua sala.

As perguntas do questionario tiveram o principal objetivo de dar voz aos
alunos, e viabilizar suas opinides sobre o processo educativo que vivenciaram. As
informacdes preliminares solicitavam a idade e o sexo dos participantes, sendo que
a aluna participante da pesquisa estava com 17 (dezessete) anos, dois dos alunos
estavam com 18 (dezoito) anos e um deles com 19 (dezanove) anos.

Na sequéncia deveriam responder se frequentavam a Sala de Recursos
Multifuncional tendo como opg¢des de respostas “Sim”, “Nao, mas ja frequentei” ou
“Nao, nunca frequentei’. Trés alunos responderam “Sim” e um deles “Nao, mas ja
frequentei”, demonstrando sinceridade nas respostas, ja que condiz com os relatos
obtidos nos historicos de acompanhamento dos alunos na Sala de Recursos
Multifuncional, como relatado anteriormente.

Caso o aluno respondesse “Néao, nunca frequentei” para o questionamento
anterior, deveria responder as duas questdes finais em que justificaria o porqué de
nao frequentar este atendimento. Como as respostas foram positivas para a
participacdo, todos responderam as mesmas questdes. As demais questdes eram
abertas e foram transcritas tal qual aparecem nos questionarios, respeitando a
escrita caracteristica de cada aluno. Contudo, em notas de rodapé€, as respostas

foram textualizadas, especialmente para esclarecer os casos onde a compreenséao €
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mais dificil.

No primeiro questionamento o aluno deveria responder a quanto tempo
frequentava, ou tinha frequentado a Sala de Recursos Multifuncional, e as respostas
obtidas foram:

Caio: Um ano depois tive que parar tive que comecar a trabalhar.
Ricardo: Ja frequentei sala recurso muito tempo atras.

Tatiana: Frequentei des do municipal desdo 12 serie.

Pedro: JA n& outra escola e idavo.?

As respostas obtidas demonstram que dois alunos relatam ter participado ja
na escola municipal em que estudavam, os outros dois fizeram referéncia a muito
tempo atras, afastando a necessidade de participacdo, e o outro justificou ter
participado em um ano apenas, tendo deixado de frequentar por motivos de
trabalho. Os relatos condizem com o histérico dos alunos, e a resisténcia que dois
dos participantes apresentavam em frequentar este servico, entre idas e vindas,
sempre que apresentavam diminuicdo do rendimento escolar, ja os outros reafirmam
sem problemas a patrticipacdo, fator que também demonstra a naturalidade que o
atendimento lhes traz ao processo de ensino.

Na segunda questdo os alunos deveriam relatar que tipo de atividade mais
gosta ou gostava de realizar ao participar da Sala de Recursos Multifuncional.

Caio: Eu gostava porque ela me ajudava nas atividades de tarefas de casa
Ricardo: Gostava de aula de Matematica aprendi bastante.

Tatiana: Matematica porque tiro todas minhas ddvida e me ajuda muito.
Pedro: Jogos, atividade.®

Dois relataram aprender Matematica durante os atendimentos da professora
da Sala de Recursos, outro afirmou receber ajuda nas atividades e tarefas de casa,
e um deles relatou gostar de jogos e atividades. As afirmacdes dos alunos

coincidiram com os relatérios encontrados em seus histéricos de participacéo, onde

2 Caio: Um ano depois tive que parar, [pois] tive que comecar a trabalhar.
Ricardo: J& frequentei [a] sala [de] recurso[s] muito tempo atras.

Tatiana: Frequentei desde o [ensino] municipal, desde a 12 série.

Pedro: J4, na outra escola, e ainda vou.

3 Caio: Eu gostava porque ela me ajudava nas atividades e tarefas de casa.
Ricardo: Gostava de aula[s] de Matematica, aprendi bastante.

Tatiana: Matematica, porque tiro todas [as] minhas davida[s] e me ajuda muito.
Pedro: Jogos, atividade[s].
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estava evidente o auxilio destas profissionais na retomada de conteldos, e na
reafirmacao de conceitos aprendidos diariamente na Sala de Aula Regular.

Além disso, a metodologia expositiva, ludica e articulada com questdes do
cotidiano para a compreensdo dos contetdos, foi ressaltada tanto na Sala de
Recursos quanto nas observacdes das aulas regulares, além da dependéncia no
auxilio do professor, que alguns dos alunos apresentavam na resolucdo dos
problemas pedidos.

Na terceira questdo os alunos deveriam responder o que mais lhe motiva ou
motivava a participar da Sala de Recursos Multifuncional. Responderam entao que:

Caio: Conseguir fazer as minhas atividades sem a ajuda e as atividades
diferenciadas que ela passava.

Ricardo: Para mim ter mais conhecimento nas aulas tinha dificuldade de de
aprender.

Tatiana: Motiva o meu aprendizado sempre que tenho duvidas em

qualquer materia sempre tiro minhas duvidas.

Pedro: A juda na tarefa.*

O auxilio nas tarefas de casa voltou a ser descrito como fator motivador no
comparecimento ao atendimento especializado, além de relatarem que motivava o
aprendizado enquanto apresentavam duvidas, e possibilitava a aquisicdo do
conhecimento, ja que nas aulas tinham dificuldades de aprender. Também foi
descrito como fator motivador as atividades diferenciadas, sendo estas trabalhadas
nas mais variadas disciplinas e geralmente em pequenos grupos ou individualmente,
de forma ludica e explorando elementos da tecnologia, por meio do auxilio de
computadores, por exemplo, jA que na Sala de Recursos Multifuncional os
professores e alunos possuem contato com diversos tipos de jogos e elementos que
favorecem esta dinamica.

Na quarta pergunta os alunos deveriam responder como avaliavam 0 seu
desempenho em Matematica na Sala de Aula Regular, apds iniciar a participacdo na

Sala de Recursos Multifuncional. Foi relatado que:

4 Caio: Conseguir fazer minhas atividades sem a ajuda e as atividades diferenciadas que ela passava.
Ricardo: Para mim ter mais conhecimento nas aulas, [pois] tinha dificuldades de aprender.

Tatiana: Motiva o0 meu aprendizado sempre que tenho dividas, em qualquer matéria, sempre tiro
minhas duvidas.

Pedro: Ajuda na tarefa.
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Caio: Melhorou muito porque assim eu faria as atividades sem a minha

mae me dando as resposta.

Ricardo: Muito Bom aula de Matemética

Tatiana: Me ajudou bastante depois que eu entrei no recurso me

desenvolvi muito.

Pedro: Sim Por que espica com que intedo.®

As respostas mostram que, na avaliacdo dos alunos, seu desempenho
melhorou na disciplina de Matematica, com a participacdo na Sala de Recursos
Multifuncional. As explicacfes individualizadas, foram destacadas novamente como
um fator importante para o desenvolvimento do grupo. Por receber explicacbes que
compreendem, ndo necessitavam do auxilio de familiares para a execucdo de
atividades, que em alguns casos eram até realizadas pelos responsaveis do aluno.
Este fato destaca a importancia da experiéncia e formacdo do profissional que
trabalha com esses alunos, pois quando estes ndo possuem acompanhamento de
um professor especializado, e cabe aos responsaveis este papel, mesmo com a boa
vontade em auxilia-los, muitas vezes, para resolver o problema de ensina-los e nédo
saber como fazer este processo, acabavam por responder as atividades por seus
filhos, o que n&o colabora para o seu aprendizado, apenas favorecendo
momentaneamente o aluno no cumprimento de uma tarefa, que ao ser solicitada
sem o auxilio de outras pessoas acabava por ndo ser realizada. A independéncia do
aluno na compreenséao e resolucdo dos problemas propostos € um fator importante
gue colabora no processo de gostar das aulas de Matematica, fator relatado por
alguns deles e que € um resultado do processo de aprendizagem, ja que é mais facil
gostar do que compreendemos.
Na quinta e ultima questdo os alunos deveriam avaliar 0 seu grau de

dificuldade na disciplina de Matematica, entre baixo, médio ou alto, e descrever sua
opinido sobre a disciplina. As respostas obtidas foram:

Caio: A ate que eu gosto de Matematica mais o que me deixa maio jateado

€ que por cal motivo vice tem que aprender sertos célculos que vocé nunca

5 Caio: Melhorou muito, porque, assim, eu faria as atividades sem a minha mie me dando as
respostals].

Ricardo: Muito bom [nas] aula[s] de Matemética.

Tatiana: Me ajudou bastante. Depois que eu entrei na sala de recursos me desenvolvi muito.

Pedro: Sim, porque [a professora] explica [e isso faz] com que [eu] entenda.
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vai levar para a vida.

Ricardo: Médio. Gosto muito da Matematica essa aula pra mim é a melhor.

Tatiana: Baixo. Minha opinido é que é uma matéria que parece muito dificil

mais se vocé se dedicar fica facil e nada fica dificil e impossivel.

Pedro: Médio. E disfisio asletra.®

As respostas obtidas neste item descrevem com facilidade os relatos obtidos

dos alunos nas fichas de acompanhamento e nas observacdes. A primeira resposta,
relata a grande dificuldade que o aluno apresentava em escrever problemas
matematicos dotados de conceitos algébricos. Na opinido do segundo, esta € a
disciplina de sua preferéncia, apesar de todos apresentarem grandes dificuldades,
ainda se sente desafiado a aprender. A terceira resposta retrata a persisténcia e a
dedicacado evidenciadas em um dos observados, sempre se mantendo atento, e
apesar de momentos de distracdo, conseguia superar as dificuldades encontradas.
E o dltimo relata a desvinculagdo com a aplicacdo pratica de alguns contetdos
matematicos questionando sua utilidade, esta também era uma pratica comum do
aluno, que se mantinha motivado enquanto evidenciava aplicacdo pratica dos temas
e conteudos estudados, sendo necesséria a constante diversificacdo de atividades

para conquistar sua atencao.

4.6 Reflexbes sobre a Pesquisa

Findadas as analises dos relatérios, as observacdes e a aplicacdo dos
guestionarios, alguns pontos ainda necessitavam de alguma reflexao, haja vista que
0s 4 (quatro) alunos observados possuiam historico educacional com aspectos muito
parecidos. Todos foram diagnosticados ainda na infancia, entre 8 (oito) e 9 (nove)
anos, a escola de Ensino Fundamental | que frequentavam fez a avaliag&o inicial,
onde foram observadas as primeiras dificuldades de aprendizagem. Apesar dos 4
(quatro) apresentarem diagnoésticos diferentes nas avaliagbes psicoeducacionais

realizadas, todos foram classificados com Deficiéncia Intelectual ao ingressar na

6 Caio: Até gque eu gosto de Matematica, mas o que me deixa mais chateado é que, por qual motivo
vocé tem que aprender certos calculos que vocé nunca vai levar para a vida?.

Ricardo: Médio. Gosto muito da Matemética, essa aula para mim é a melhor.

Tatiana: Baixo. Minha opinido é que é uma matéria que parece muito dificil, mas se vocé se dedicar
fica facil e nada fica dificil e impossivel.

Pedro: Médio. Sao dificeis as letras.
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segunda fase do Ensino Fundamental, na rede estadual de educagéo do Parana.

Conforme a classificacdo estatistica internacional de doencas e problemas
relacionados a saude CID -10 (OMS, 1995), a Deficiéncia Intelectual corresponde a
ao desenvolvimento incompleto do funcionamento intelectual, relacionado
diretamente com o comprometimento das fungBes cognitivas, responsaveis pela
capacidade de aprender e compreender, englobando a capacidade de linguagem,
percepcdo, aquisicdo da informacéo, raciocinio e memoria, por exemplo. Estas
funcbes sdo responsaveis, dentre outras, pela realizacdo de calculos, escrita, leitura
e movimentos (MALLOY-DINIZ et al., 2010).

A relacdo familiar e o afinco no acompanhamento dos alunos foram fatores
relevantes ao desenvolvimento de aquisicdo do saber e da aprendizagem de cada
aluno. Além disso, a disponibilidade e dedicacdo de cada um estabeleceram, dentro
de suas limitacdes individuais, um fator extremamente relevante para o avango ou a
pausa do processo educativo.

Com efeito, Vygotsky (1997) ja afirmava que a condicdo incapacitante da
deficiéncia se manifesta quando consequéncias da estrutura do contexto social,
como apoios sociais disponiveis, o valor cultural e de significados a que a pessoa
convive, podem tornar a deficiéncia uma questdo de maior ou menor importancia.

Assim, a diferenca no desenvolvimento dos alunos se deve também a forma
como o meio social e familiar interage com a condigéo que possuem. Dias e Oliveira
(2013) destacam que fatores como a exposicdo deficitaria aos bens culturais, o
suporte socioafetivo inapropriado e a inadequacdo de projetos pedagdgicos
favorecem aos alunos com deficiéncia intelectual, a manifestacdo do sentimento da
deficiéncia como condicao debilitante.

Outro fator importante diz respeito a necessidade de uma grande criatividade
na exposi¢cdo de conteudos e conceitos, sejam eles na area da escrita ou da
Matematica, advindos dos professores da Educagédo Especial que atenderam estes
alunos, o que ficou bem claro, e isso reforca a preocupacdo que os profissionais da
educacdo devem ter em tornar as disciplinas mais acessiveis, presentes e
prazerosas para os receptores destas informacoes.

Assim, se estende a sala de aula regular a necessidade de professores
preparados para trabalhar com alunos e suas diferencas. Para Rodrigues (2006), a
formacéao dos professores preparados para trabalhar com a educacao inclusiva deve

vislumbrar as deficiéncia, dando énfase no conhecimento da diversidade humana
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gue contempla desde altas habilidades até a deficiéncia, com a intensdo de
conhecer as diferencas com o intuito da inclusdo e ndo para justificar a segregacao.
Desta forma, o professor estaria mais preparado para realizar um esboco de acdes e
planejamentos que permitam a realizacdo de estratégias que atendam os alunos.

A grande dependéncia do professor na execucao de atividades e o baixo
nivel de concentracdo dos alunos foi um fator observado nos 4 (quatro) estudantes,
sendo que Caio e Tatiana apresentaram maior disponibilidade na execucdo de
tarefas e foram mais determinados em cumpri-las. Caio se sentia mais motivado
guando podia dar maior significado ao contetdo estudado e, principalmente, em
assuntos de seu interesse. Tatiana, apesar de néo ser muito seletiva, também
obtinha melhores resultados na aplicacdo de instrumentos de ensino com maior
significancia e menos abstragéo.

Pedro tinha baixa motivacao, porém era muito estimulado e acompanhado
pela escola e familia em seus afazeres escolares, e mantinha-se muito frequente
nas atividades do atendimento especializado, e mesmo com atrasos em seu
processo educativo, obteve significativa melhora em seu desenvolvimento.

Ricardo, se comparado aos demais, teve uma relagéo bastante conturbada
com a escola, e ndo aceitou, desde a sua inclusdo no atendimento especializado, a
ajuda que recebia, sempre foi arredio e afrontava as pessoas que representassem
autoridade sob ele, inclusive a familia, ndo desenvolvia as atividades pedidas e
acumulava um grande numero de faltas nos atendimentos da Sala de Recursos.
Como resultado o aluno obteve um histérico de idas e vindas ao atendimento
especializado, com notada melhora em seu rendimento escolar quando ali estava,
mas, mesmo assim, persistia em ndo se fazer presente sempre que podia.

As orientacbes dadas para superar as dificuldades dos alunos se
assemelhavam em grande parte, pois todos possuiam problemas na escrita, leitura e
codificagdo dos simbolos que representam as letras e palavras, possuindo
dificuldades em questdes de légicas e Matematicas advindas de problemas de
concentracdo e compreensdo nos conteudos abordados. Nao estabeleciam as
relacbes bésicas de quantidade, tempo e calculo de operacdes Matematicas
simples, porém com o auxilio do atendimento especializado apresentaram evidentes
avancos em sala regular, cada um a seu tempo e a sua maneira.

Em todos os relatorios ficaram nitidas as avaliagdes comportamentais como

fatores de relevancia no desenvolvimento social e de desenvolvimento dos alunos,
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sendo descritas caracteristicas de amabilidade e sociabilidade como pontos
positivos, e a falta destes como pontos negativos no processo educativo. Aqui temos
uma caracteristica da escola integrativa extremamente enraizada.

Rodrigues (2006, p. 304) descreve que:

O papel do aluno “deficiente” na escola integrativa foi sempre
condicionado. Era implicito ao processo que o aluno s6 se poderia
manter na escola enquanto o seu comportamento e aproveitamento
fossem adequados. Caso contrario, poderia sempre ser “devolvido” a
escola especial. Assim, o aluno com dificuldades n&do era um
membro de pleno direito da escola, mas tdo-s6 uma benesse que a
escola tradicionalmente lhe outorgava.

Os relatorios atuais ndo deixam claro as consequéncias de possiveis maus
comportamentos, porém servem de relato para os profissionais que trabalhardo com
estes alunos em anos seguintes, mantendo um histérico comportamental atualizado
a cada novo documento que é redigido sobre estes alunos.

Sobre as observacfes realizadas no 9° ano, estas confirmaram aspectos ja
descritos nos arquivos dos alunos no atendimento especializado. Pedro se manteve
com grande timidez nas aulas, era muito calado e demonstrava muito raramente
suas emocdes, além de ndo questionar e expor suas davidas, era muito dependente
da professora e ndo apresentava motivacdo em realizar atividades em que
precisasse expressar conteudos novos. Era necessario o constante elogio dos
avancos e simplificacdo dos conteudos ao maximo, buscando extrair do aluno
respostas aos problemas. Se mostrava disposto a responder quando identificava
conceitos que ja compreendia, porém, ao avancar e nao compreender algo, se
desmotivava e parava de tentar. Apresentava ainda grande dificuldade na escrita de
palavras simples quando nédo podia copia-las de algum lugar, reproduzindo-as como
falava, além de ndo conseguir desenvolver a escrita de frases sem perder o sentido.

Observando o histérico de Tatiana, e comparando as aulas atuais em sala
regular, continuava com dificuldades de concentrar-se e prosseguir com raciocinio
sobre os problemas que exigissem a resolucdo algébrica, porém era bastante
comprometida e persistente, buscava perguntar e tirar suas ddvidas. Compreendia
melhor quando as questdes podiam ser exemplificadas por meio de imagens e
relacionadas a problemas do cotidiano. Apresentou avancos nos conteudos
estudados e obteve bons resultados apesar das dificuldades que demonstrou.

Caio necessitava de constante significacdo dos conceitos matematicos que

estavam sendo abordados na fase de alfabetizacéo, além de atividades e métodos



103

de ensino que lhe chamassem a atencao e lhe incentivassem a criatividade. Com o
passar dos anos e a participacdo nos atendimentos, o aluno chegou ao 9° ano do
Ensino Fundamental com o pensamento matematico e algébrico bem desenvolvido,
possuia autonomia na busca por respostas e ndo era mais dependente do professor,
manteve a caracteristica questionadora e apresentava maior atencdo em atividades
e explicacdes diferenciadas, ludicas e relacionadas ao cotidiano. Apesar de nao
participar mais das aulas em contra turno, o periodo anterior que se fez presente
neste atendimento foi de grande relevancia em seu desenvolvimento, sendo
observados os avangos em sala regular, relatados pelo proprio aluno, como é
possivel verificar em suas respostas do questionario.

Ricardo, apesar das caracteristicas dificeis de relacionamento social entre
ele e seus colegas, evidenciadas em alguns momentos, desenvolveu-se com notavel
avanco nos periodos em que participou do atendimento especializado. A resisténcia
apresentada em relatar a participacdo neste servico e o acumulado namero de faltas
gue tinha, quando possuia matricula na Sala de Recursos Multifuncional, refletiram
em seu desenvolvimento, tendo atrasado mais do que os demais observados ao
término do Ensino Fundamental e ingresso no Ensino Médio.

O grande numero de alunos listados com deficiéncias no colégio observado
ndo determina diretamente que estes estardo presentes no servigo especializado,
porém é garantido que estardo em Sala de Aula Regular, sendo este o principal fator
gue determina a necessidade de mudancas nos modelos educativos oferecidos em
todas as disciplinas apresentadas. E o0 ensino de Matematica ndo pode ficar inerte a
esta realidade, sendo necesséario a composicao de praticas integradoras e capazes
de tornar seu ensino mais proximo e atrativo em Sala de Aula Regular para todos os
alunos. Assim, é necesséria a reflexdo quanto a disciplina de Matematica frente a

uma educacao inclusiva.

4.7 Educacédo Matematica Inclusiva, um caminho possivel.

O desafio apresentado na perspectiva inclusiva é a construcdo de uma
escola capaz de se revelar na igualdade de oportunidades e propiciar uma mesma
qualidade a todos os alunos com responsabilidade, ou seja, dar oportunidades iguais
nem sempre traz consigo o significado de oferecer o mesmo tratamento a todos. A

escola deve ter como objetivo possibilitar 0 mesmo acesso sem esquecer que isto
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nao significa oferecer os mesmos meios de permanéncia para individuos com
necessidades educacionais diferentes umas das outras (KASSAR, 2007).

Muito se fala no ambito das instituicbes, do governo e na forma de avaliar,
mas a forma de ensino ainda apresenta uma grande lacuna a ser preenchida. Cada
disciplina, dentro de suas limitagbes e potencialidades, precisa ser adequada e
revista na busca de uma educacéao para todos.

O ensino da Matematica se define através de uma teia de agentes
influenciadores, a formacao do professor, as dificuldades encontradas pelos alunos,
0s bloqueios provocados no decorrer da agdo educativa, a forma como a
Matematica se constituiu enquanto ciéncia sao alguns dos pontos que influenciam
diretamente a aprendizagem, e no sucesso ou fracasso deste processo.

A Matemética aparece em foco como uma das disciplinas mais
problematicas justamente pelas dificuldades apresentadas por muitos alunos.
Compreender o mundo e estabelecer relactes entre o que foi e ainda pode e precisa
ser criado pelo homem, é uma de suas funcdes, principalmente se levarmos em
conta que esta ciéncia é fruto da construcdo humana, da sua interacdo com o
contexto natural e com a evolucdo de suas sociedades e necessidades, porém
passou por um processo de mecaniza¢ao que nédo vem favorecendo o aprendizado,
tampouco vem atraindo interesse dos alunos para esta disciplina.

Ao se buscar a compreensao dos fundamentos da Matematica que
prevaleceram nas escolas, somos direcionados a Platéo, cujas ideias
influenciaram o modelo epistemoldgico da ciéncia moderna. Em
sintese, Platdo apresenta dois tipos distintos de Matematica: uma
pratica, acessivel, importante para os afazeres quotidianos e outra,
pura, perfeita, pertencente ao mundo das ideias. A primeira se
constitui em uma Matematica destinada as pessoas comuns, aos
trabalhadores bracais, e a segunda, destinada aos intelectuais,
dotados de sabedoria, as melhores mentes, aos poucos. (TEIXEIRA,
2010, p. 146).

Pensar em uma Matematica para todos, segundo Manrique (2016, p. 8), “é
uma expressao muito poderosa e carregada de significado”. A autora destaca que tal
afirmacdo traz implicitamente a ideia de que todos temos a predisposicao a aprender
a Matematica necessaria para a vida presente e futura, nos desenvolvendo como
cidaddos criticos e ativos. Tal fato se da por meio de uma educacdo inclusiva e
capaz de estimular cada aluno a aprender e exercitar capacidades uteis para o
cotidiano, colaborativas no desenvolvimento da curiosidade e na predisposicao para

o trabalho critico que colabore no desenvolvimento da autonomia, do significado ao
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gue se aprende, na capacidade de argumentacdo, da resolucdo de problemas e
desenvolvendo a capacidade de ir mais além para atingir o maximo de suas
potencialidades.

A necessidade de uma escola para todos, sem distingdes, se torna evidente,
e 0 compromisso de educar para a liberdade, para o desenvolvimento de
capacidades individuais, promovendo uma visao critica e questionadora, além da
cooperacdo e o entendimento, sdo caracteristicas fundamentais de uma escola
atenta e aberta a ensinar e aprender (TEIXEIRA, 2010).

Diodatti (2016) afirma também que “o ensino da Matematica para o aluno
com deficiéncia exige uma significacdo maior de conteudos e, para isso, €
necessaria uma mudanca de atitude e de visdo do docente”. Assim, compreender o
espaco em que se insere e 0s elementos que o compde é de fundamental
importancia para o seu sucesso. Quando essa compreensao ocorre e esforgos séao
realizados para atender grupos que aparentemente apresentam maiores dificuldades
em um espaco coletivo, como consequéncia atenderemos também as necessidades
apresentadas por individuos que nao estdo neste grupo inicial, mas que fardo parte
de um contexto e de acdes que possuem objetivos direcionados e que acabam
beneficiando a todos os envolvidos.

Para D’Ambrésio (2001, p. 20), “o mundo atual esta a exigir outros
conteudos, naturalmente outras metodologias, para que se atinjam 0s objetivos
maiores de criatividade e cidadania plena”, pensando em uma Matematica mais
reciproca e significativa, e isso sO sera possivel repensando uma série de situagdes.
Uma destas situacOes se refere a necessidade de formac&do continuada do
professores de Matematica que deve ser vista, segundo Moreira, Manrique e Martins
(2016, p. 75), como “uma forma de dirimir eventuais duvidas, conceituar e enxergar
a disciplina de Matematica como area do conhecimento dinamico participe de todo o
conhecimento da sociedade e da diversidade”.

Privilegiar as formacdes continuadas voltadas a esse foco, possibilitaria ao
professor conhecer questdes que envolvem a legislacdo em que a Educacéo
Especial se insere, os direitos dos alunos com deficiéncia, as diferentes formas de
atendimento oferecidas a esse publico, as tipologias de deficiéncia, o0s
encaminhamentos da filosofia que tange a esfera inclusiva, a inclusdo em aulas de
Matematica, além de caracteristicas socioemocionais dos alunos (MOREIRA,
MANRIQUE, MARTINS, 2016).
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Porém, este ndo pode ser o Unico caminho para uma Educacédo Matemética
Inclusiva, o professor € um agente importante neste processo, mas precisa de meios
e formas de realizar estas formacdes, feitas com tempo livre para isso e com amparo
das equipes pedagogicas e professores das Salas de recursos Multifuncionais. E no
trabalho colaborativo que o caminho se abre para estas acdes. Nao basta apenas
propor metas e estratégias sem dar condi¢cdes para que estas sejam alcancadas.

A criacdo de um ambiente propicio para o ensino € outro ponto importante
na busca por uma educacdo inclusiva. Assim, a escola pode colaborar para a
reorganizagdo do conhecimento sobre as necessidades educacionais dos alunos e,
colaborativamente, ajudar no trabalho do professor que ensina Matematica. Moreira,
Manrique e Martins (2016, p.79) sugerem o seguinte:

Divulgar informacdes a respeito de manifestagfes saudaveis a cerca
do processo de inclusdo em aulas de Matematica; criar grupos de
discussao a respeito das potencialidades e necessidades dos alunos;
discutir textos que abordam a tematica durante os momentos de
coordenagdo coletiva; realizar palestras com especialistas da
tematica em reunifes de pais e mestres; apreciar a inclusdo como
uma filosofia que oportuniza lidar com a diversidade, contribuindo
para a insercdo social e pedagoégica do aluno com necessidades
educacionais especiais e, finalmente, priorizar a formagéo continuada
em toda a sua extensao.

Tais propostas sdo sugeridas pelos autores com a finalidade de minimizar
atitudes que possam desfavorecer o processo inclusivo, com o objetivo de tornar
professores e comunidade escolar engajadas em uma educacéo voltada a todos os
alunos e suas diferencas, sem preceitos generalistas e capazes de observar a
diferenca como algo presente na interacdo social e que faz parte da caracteristica
humana.

Outras acdes se somam a estas propostas, quando pensamos uma sala de
aula com alunos que sao diferentes entre si, € também necesséario perceber que
todos aprendem de formas diferentes e utilizar meios que auxiliem o ensino sao
ferramentas de grande valor no processo educativo que se pretende estabelecer.
Porém, segundo Rodrigues (2006), isso ndo implica que cada aluno tenha que
aprender por um método diferente e individualmente, o que néo tornaria a escola
funcional na realidade contemporanea. Mas, se fazem necessarias estratégias e
objetivos de aprendizagens condizentes com a realidade dos alunos e com objetivos
educacionais bem estabelecidos e abordagens diferenciadas capazes de promover

a aprendizagem sem criar mais desigualdades.
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A colaboracéo entre o servi¢o especializado ofertado nas Salas de Recursos
e a Sala de aula Regular favorece o processo educativo. Segundo Ferreira (2016),
uma das atribuicbes dadas ao professor da Sala de Recursos Multifuncional € de
auxiliar e oferecer apoio ao professor da sala regular com a finalidade de dar suporte
ao aluno, realizando adaptacbes em materiais que permitam ao aluno com
deficiéncia manipular, observar e interagir de formas distintas com objetos e
conceitos matematicos trabalhados pelo professor.

Pensar em Educacdo Matemaética Inclusiva envolve o processo de investigar
todos os alunos, conhecendo suas dificuldades e procurando formas de soluciona-
las e atendendo a todos os alunos em um mesmo ambiente educativo. E esse é um

caminho possivel, mas nao quer dizer que seja simples.
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CONSIDERACOES FINAIS

O processo educativo ao qual a sociedade atual se encontra demonstra um
cenario com varias facetas. Estudar algumas destas caracteristica, e principalmente
a Educacdo Matemética sob alguns aspectos Inclusivos, bem como os problemas e
guestionamentos que foram se delineando pelo caminho desta pesquisa, ndo foi
uma estrada tao tranquila de ser percorrida.

E necessario admitir que falar sobre Educacido Inclusiva é muito mais
complexo do que se pensa. Talvez por ingenuidade, desconhecimento ou visdes
socialmente enraizadas em praticas e formas distorcidas de ver o mundo,
compreender que a Educacéo Inclusiva so se efetiva quando temos em mente que
todos sao diferentes, ndo € um conceito imediato, mas que é necessario e precisa
ser construido. E permitir que esse conceito norteie o trabalho educativo é um
grande passo para uma escola melhor e mais humana.

A pesquisa, a leitura, o debate de opinides fazem com que pensemos e
repensemos conceitos, que nao eram passiveis de mudancas no intimo de nossa
consciéncia até que fossem questionados, e esse exercicio desempenha grande
papel na mudanca enquanto profissional da educacéo, sendo possivel garantir que a
educadora que iniciou as primeiras palavras que delineiam a trajetéria até aqui, ja
Nao seja mais a mesma.

Nessa jornada, foram observados alunos ja conhecidos de anos anteriores,
mas que nunca haviam sido observados com tanto detalhamento, buscando bases
cientificas para compreender seu processo educativo e como socialmente eram
representados diante de leis e formas de aprender, descritas por autores que
entendiam do assunto, lendo relatos e registros sobre suas vidas escolares e como
se desenvolveram.

Muitos agentes e formadores na area da educacgdo inclusiva se fizeram
necessarios e importantes para a compreensao do espectro educativo que foi
investigado, e as relacbes humanas diante da diferenca e da diversidade que uma
sala de aula compdem descreveram a pesquisa que se tornou em muitos momentos
investigativa, e posteriormente, descritiva, nas agfes, experiéncias e aprendizados
que foram compartilhados.

A pratica investigativa em sala de aula mostrou-se uma grande aliada no

desenvolvimento das aulas. Além disso, algumas questdes que influenciaram os
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processos de ensino em que estes alunos estavam envolvidos puderam ser
identificadas, tais como o meio social, os problemas familiares, a forma como
compreendiam o mundo, e que se viam como individuos, exerceram influéncia direta
em suas acoes, principalmente no meio escolar em que estavam expostos, sujeitos
as mais variadas avaliagbes e julgamentos que poderiam diminuir seus egos, e
torna-los mais ou menos populares ou sobretaxa-los como diferentes desta ou
daquela forma.

A resisténcia aos atendimentos especializados, evidenciadas no processo de
sondagem aos individuos, é um fator importante a ser destacado, pois o0 diagnéstico
recebido por um aluno nédo é suficiente para inclui-lo no atendimento especializado
na Sala de Recursos Multifuncional, mesmo sendo garantido por lei, porém, é certo
gue este aluno estard em uma Sala de aula Regular. Tal cenario, sem duvida, é um
campo fértil para futuras pesquisas no campo da Educacdo Matematica Inclusiva.

O desenvolvimento de pesquisas a nivel local, que enfoquem no
acompanhamento dos alunos em Sala de Recursos Multifuncional, no percurso do
Ensino Médio, na experiéncia profissional dos professoras do atendimento
especializado, bem como, a formacdo recebida por essas profissionais, além de
outros temas relacionado as perspectivas que surgiram com esta pesquisa, seriam
fonte riquissima de informacfes e estudos que colaborariam para uma educacao
inclusiva em construcao.

A participacao dos alunos pesquisados na Sala de Recursos Multifuncional e
no servico especializado, que frequentaram até o momento educativo em que se
encontravam, tiveram o importante papel de oferecer condi¢cdes necessarias para o
percurso educativo dos quatro alunos aqui observados. A utilizacdo de matérias
diferenciados, a oportunidade de trabalho com um numero reduzido de alunos, a
proximidade do professor com as caracteristicas dos alunos e de suas necessidades
também sao fatores de grande importancia.

Com as observacbes, a analise dos relatérios e 0s questionarios
respondidos, foi possivel constatar que o ensino da Matematica pode ser acessivel a
todos os alunos, inclusive para aqueles com notadas dificuldades, desde que seja
oportunizado de forma mais proxima da realidade, sendo exemplificado por meio de
situacbes, esquemas, figuras e contextos que permitam ao aluno observar sua
relevancia na vida cotidiana e tornando-o parte da construcdo do conhecimento. A

composicdo do significado e da criacdo das teorias que compdem a Matematica,
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destacando sua evolugéo e criagdo conjunta com as demais disciplinas, como uma
ciéncia em constante progresso, assim como a humanidade, também demonstraram
eficacia na composicao de conceitos aos alunos.

Além disso, a necessidade de manter o ensino centrado nas necessidades e
potencialidades individuais do aluno, por meio de atendimentos individualizados,
também se mostrou uma metodologia necesséaria e eficaz no atendimento dos
observados em sala de aula regular, porém os desafios para estes atendimentos séo
grandes e as demandam vao além dos esfor¢cos do professor regente da turma. Sao
necessarias politicas publicas e acbes que possam colaborar para um numero
menor de alunos por turma, a disponibilidade de professores auxiliares para o
atendimento de todos os alunos e de suas duvidas, além de materiais e formacao
especifica para estes professores.

A Ultima proposicgéo feita, vai ao encontro da premissa de que € necessario
oferecer meios para que a escola também se torne inclusiva, ndo bastando apenas
cobra-la de suas obrigacdes estabelecidas pela legislacdo e por érgdos reguladores
do trabalho educativo. E necessario o planejamento antecipado de a¢ées no aspecto
escolar que ajam em conjunto, muito diferente do que se vé agora, configurado por
acOes individuais, cheias de grandes inten¢gbes, mas com propésitos desordenados,
gue colaboram para a identificacdo tardia dos alunos que necessitam de um
atendimento especializado, atrasando a elaboracéo de condutas educativas em sala
de aula regular que favorecam a aprendizagem do aluno. Essa identificacdo também
€ responsabilidade da familia e da sociedade, possibilitando assim a continuidade de
servicos que ja foram estabelecidos anteriormente, e que podem oferecer luz frente
aos caminhos que precisam ser tracados pelos profissionais que atendem estes
alunos no presente e 0os que os atenderdo no futuro.

O processo educativo nao se configura em esforgos individuais, cada um faz
a diferenca a sua maneira em atitudes cotidianas, mas € no trabalho coletivo, na
troca de informacfes e na capacidade de compreender que todos os alunos séo
seres unicos, que aprendem de formas diferentes, que sera possivel promover uma
educacdo para todos, seja ela na disciplina de Matematica ou em qualquer outra que

se gueira ensinar.
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ANEXO |
TERMO DE ASSENTIMENTO

Titulo do projeto: Uma reflexdo sobre o ensino de Matemética para alunos do 9°

ano do Ensino Fundamental atendidos na Sala de Recursos Multifuncional.
Pesquisadora: Graciela Siegloch Lins Fone: (45) 99923-9006

Orientador: Marcos Lubeck

Convido vocé aluno do 9° ano a participar de minha pesquisa que tem o
objetivo de realizar a observacdo e o acompanhamento de alunos de uma Sala de
Recursos Multifuncional inseridos em Sala de Aula Regular, afim de analisar seu
desenvolvimento diante da disciplina de Matematica. Pretendo observar alunos que
frequentam a sala de recursos e alunos que tem indicacdo, mas nao frequentam ou
ja frequentaram esse atendimento. Para isso serdo realizadas observacdes da
pesquisadora quanto ao desenvolvimento do aluno nas aulas regulares de
Matematica, e ao final do projeto vocé podera responder um questionario escrito
sobre sua participacdo nas aulas da Sala de Recursos Multifuncional e sobre a
disciplina de Matematica. Este questionario sera aplicado individualmente e em sala
separada, nao sendo revelado aos demais colegas.

Durante a execucdo do projeto ndo sera atribuido ou retirado nota ao aluno
pela participacdo, esta € totalmente voluntaria e ocorrerd naturalmente no decorrer
das aulas, sem distincdo entre os alunos que estiverem participando ou néo, tendo
por objetivo investigar melhores formas para ensinar Matematica, compreender as
caracteristicas individuais de cada aluno, e principalmente melhorar a qualidade do
ensino.

Este termo de assentimento sera entregue em duas vias, sendo que uma
ficarda em sua posse, ndo havendo ou recebendo nenhum valor financeiro pela
participacdo no estudo. O estudo sera mantido em sigilo, seu nome ndo sera

revelado na descricdo da pesquisa, e os dados serdo utilizados s6 para fins
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cientificos. Sua participagdo podera ser cancelada a qualquer momento, se assim
desejar.

Caso ocorra a quebra de sigilo dos participantes na pesquisa e algum tipo de
constrangimento moral ou fisico, como ac¢des preconceituosas advindo da
participacdo na pesquisa serdo tomadas todas as providéncias cabiveis e a
pesquisadora esta a disposicado para a busca de solugcbes junto aos agressores e
aos 6rgdos administrativos da escola.

Para questionamentos, duvidas ou o relato de algum acontecimento a
pesquisadora podera ser contatada a qualquer momento pessoalmente ou pelo
telefone (45) 999239006.

O telefone do comité de ética é (45)3220-3272, caso necessite de maiores
informacoes.

Sua participagdo é extremamente importante para o desenvolvimento deste
projeto e fico muito agradecida caso possa colaborar.
Declaro estar ciente do exposto e desejo participar do projeto.

Nome do aluno:

Assinatura:

Eu, Graciela Siegloch Lins, declaro que forneci todas as informacdes do
projeto ao participante e/ou responsavel.

Foz do Iguagu, de de 2018.




120

&

unioeste DO EN .
Universidade Estadual do Oeste do Parana L= em Ensino
ANEXO Il

C W

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do projeto: Uma reflexdo sobre o ensino de Matemética para alunos do 9°

ano do Ensino Fundamental atendidos na Sala de Recursos Multifuncional.
Pesquisadora: Graciela Siegloch Lins Fone: (45) 99923-9006

Orientador: Marcos Lubeck

Convido vocé (ou seu filho, no caso de alunos menores de idade) a
participar de minha pesquisa que tem o objetivo de realizar a observagédo e o
acompanhamento de alunos de uma Sala de Recursos Multifuncional inseridos em
Sala de Aula Regular, afim de analisar seu desenvolvimento diante da disciplina de
Matematica. Pretendo observar alunos que frequentam a sala de recursos e alunos
gue tem indicacdo mas nao frequentam ou ja frequentaram esse atendimento. Para
ISSo serdo realizadas observacfes da pesquisadora quanto ao desenvolvimento do
aluno nas aulas regulares de Matematica, e ao final do projeto o aluno podera
responder um questionario escrito sobre sua participacdo nas aulas da Sala de
Recursos Multifuncional e sobre a disciplina de Matematica. Este questionario sera
aplicado individualmente e em sala separada, ndo sendo revelado aos demais
colegas.

Durante a execucdo do projeto ndo sera atribuido ou retirado nota ao aluno
pela participacdo, esta € totalmente voluntaria e ocorrera naturalmente no decorrer
das aulas, sem distincao entre os alunos que estiverem participando ou néo, tendo
por objetivo investigar melhores formas para ensinar Matematica, compreender as
caracteristicas individuais de cada aluno, e principalmente melhorar a qualidade do
ensino.

Este termo de consentimento livre e esclarecido serd entregue em duas vias,
sendo que uma ficard em sua posse, ndo havendo ou recebendo nenhum valor

financeiro pela participacdo no estudo. O estudo sera mantido em sigilo, seu nome
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néo sera revelado na descricdo da pesquisa, e os dados serédo utilizados so para fins
cientificos. Sua participacdo podera ser cancelada a qualquer momento, se assim
desejar.

Caso ocorra a quebra de sigilo dos participantes na pesquisa e algum tipo de
constrangimento moral ou fisico, como ac¢bes preconceituosas advindo da
participacdo na pesquisa serdo tomadas todas as providéncias cabiveis e a
pesquisadora esta a disposicado para a busca de solugbes junto aos agressores e
aos O6rgados administrativos da escola.

Para questionamentos, duvidas ou o relato de algum acontecimento a
pesquisadora podera ser contatada a qualquer momento pessoalmente ou pelo
telefone (45) 999239006.

O telefone do comité de ética é (45)3220-3272, caso necessite de maiores
informacoes.

Sua participacdo € extremamente importante para o desenvolvimento deste
projeto e fico muito agradecida caso possa colaborar.
Declaro estar ciente do exposto e desejo participar do projeto.

Nome do aluno:

Assinatura (maior de 18 anos):

Nome do Responsavel:

Assinatura:

Eu, Graciela Siegloch Lins, declaro que forneci todas as informagdes do
projeto ao participante e/ou responsavel.

Foz do Iguacu, de de 2018.




122

ANEXO Il

UNIOESTE - CENTRO DE
CIENCIAS BIOLOGICAS E DA W
SAUDE DA UNIVERSIDADE
PARECER CONSUBSTANCIADOD D CEP

DADOS D0 PROJETO DE PESGUNSA

Titulc da Peaquisa; UMA REFLEXAD SOSRE O ENSING DE MATEMATICA PARA ALUNOS DO & AND
DO ENSING FUNDAMENTAL ATENDIDCS HNA SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAL

Pesquisador: GRACIELA SIEGLOCH LINS

Arsa Tematica:

Versdo: 2

CAAF: DO444515.3.0000.0107

InstthulzSo Proponsnie: UMNVERSIDADE ESTADUAL DD DESTE DO PARANA
Patrocinador Prindpal; Financiamemo Propria

DADOS D0 PARECER

Himenn do Parecar: 2559467

Apragsntagio oo Projsta:

Adequagio de pendéncias

Ob|etivo oa Peaqulsa:

Adequacio de pendéncias

avallagao dos Riscos 8 Beneliclos:

Adequacio de pendéncias
Comentarios e Conslderagiea sobre a Peaquisa:
Adequacio de pendéncias

Conshderagies s0bre oa Termos de apressntacio obrigatora:
Adequacio de pendéncias

Conciustes o Penddncdas & Liata de Inadequagias:

A proponents adequou as pendéncias de acordo com 35 exlgéncias do Coleglado do CEP - Unioeste.

Ag0ra, 05 Mscos d3 pesquUisa DA 0F pariciantes & descreva-ios tanto na Platatoma Brasl foram avallados
& 35 medldas necessarias para evitd-Hos e para presenvar os sujelios da pesguisa foram descritas,

Imformando que o pesquUisador 1DMara a5 providenclas para garantir 3 assisenca aos sujeltos, caso hala
alguma Intercoménsla, siuago Indeselada que cause dano Tislco ou moral para oe sujeiios

Endaregn: LS UNIVERSITARLA, 2050

Balree  UWNWVERSITARIC CEP: &5 ail-ii0
LF: PR Munssipla: CASGEVEL
Telelone: 455 S50 E-mall: cup operfforsoosin [y
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UNIOESTE - CENTRO DE
CIENCIAS BIOLOGICAS E DA {W"‘“
SAUDE DA UNIVERSIDADE
Confmmmple. 42 Pesecar 1 S0 $57

- O termo de 3SsETMIMEntD QUE 5803 a55Na00 pRios JUNos partcipentss oa pesquisa il annesantan;

- rme g prof. orentador fol Inciulto N3 equipe de pesguisa na Platatorma Erasl.

- Foram acrescentadas Informacdes sobne o local @ 35 condigles em que serdo aplicados 08 questionancs
{individuaimente, em sala de Fula |untamente com o demals alunos?) Iievando &m conia a necessidade e

presaniar o sujelios pesquisacos.

Este paracsr fol slaborads baseado nos documenios abalxo relacionados:

Tpo Documento Amuivo Postagem Avfor SHu=cao
Informacies Bascas | PE_IMFORMALLES BAGICAS DO P | Zori020i6 A
4o Projsin RIOJETO 1.33%57E. pdl 1B D33
Projeto Defainado ! | projeto.pa’ 29102015 | GRACIELA s
EBrochura 160510 | SIEGLOCH LINS
[l

T [TCE_ALTERAD pdl FUOEIE | GRACIELR E=Tn
Azzentimenta § 1E0737 | SIEGLOCH LINS
Jusifcatha oe
Ausancla
TCLE S Termmos de | TERMO_DE ASSENTIMENTO. pdf 29102015 | GRACIELA s
Azzertimento § 1E07:40 | SIEGLOCH LINS
Jusifcatha oe
Ausancla
Juros Cusstonanio pd 2A0R20is | SRACIELA Aceio
204240 | SIEGLOCH LINS
Foifia JE Fos | Folhaderoso. pdl ] [ ERAICIELA. E=m
2041234 | SIEGLOCH LINS
Dieciaragan de Declamcan pdf 3009208 | GRACIELA Aceio
LIEIENEE 1241233 [ SIEGLOCH LIMS
%‘m TCUDE S0P RICE0TE | GRACIELA T2
Azzertimento § 1X3737 | SIEGLOCH LINS
Jusifcatha oe
Aussncla
TCLE S Termmos de | TCUDA, 466 M J0eR20nE | GRACIELA oo
Assenitimento 1Z32 | SIEGLDCH LUNS
Jusifcatha oe
Ausancla
TCLE S Termmos de | TCRCE Si0pa J0eR20nE | GRACIELA oo
Azzertimento § 13590 | SIEGLOCH LINS
Jusiificatha oe
Ausancla
TCLE S Termos de | TCRCE 466 Fa2inG | GRACIELA s

Endaregn:  RLS URNVERSITARLS M0

Baliree  UWVERSTARIO CEP: &5 aifeiin
F. PR Humipka: CASCEVEL
Telefone: 450 N0 E-mall: i ipofusioesln

Qs U083
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UNIOESTE - CENTRO DE
CIENCIAS BIOLOGICAS E DA W
SAUDE DA UNIVERSIDADE
Cortaaacic 42 Pamcar J G080 487

|Assemm:mo ! TCRCE_466.par 123802 |SIEGLOCH UNS ACEin

Justificativa ge

Sltuagao do Paracer:
Aprovado

Necessita Apreciag3o da CONEP:
N30

CASCAVEL, 30 de Cutubm de 2013

Azsinado por:
Dartsl Ferrarl de Lima
{Coordenador{a))
Enderego: RUA UNIVERSTARA 2080
Babrec UNIVERSITARIO CEP. 5810110

. PR Municipio: CASCAVEL

Telefone: (4520205002 E-mall. cop opoolBunicmin s

Pagrm Sioe &
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ANEXO IV

COLEGIO ESTADUAL PROFESSOR FLAVIO WARKEN — EFMP

Professora Graciela Siegloch Lins Data: / /  NOTA:
Aluno: Ne Turma: 9
Valor: 5,0 Pontos

v' Ainterpretagdo das questdes é parte da avaliacéo;
v' Os célculos devem estar na prova.

22 PROVA DE MATEMATICA — 3° Bimestre

Os africanos trazidos para o Brasil como escravos desenvolveram varias maneiras de
resisténcia a exploracdo do excesso de trabalho, a violéncia e a outros maus-tratos. Uma
dessas maneiras era a fuga. Muitos dos escravos que conseguiam escapar se refugiavam em
locais de dificil acesso nas matas, vivendo de acordo com sua cultura e origem, plantando e
produzindo em comunidade e se protegendo contra possiveis ataques. Essas comunidades
ficaram conhecidas como quilombolas.

Atualmente, existem comunidades formadas por descendentes dos antigos
quilombolas, que procuram viver de maneira parecida com a de seus antepassados. Chamadas
de remanescentes de quilombos, essas comunidades sdo reconhecidas pela legislacéo
brasileira.

Veja a quantidade de terras tituladas como comunidades remanescentes de quilombos
no Brasil.

Quantidade de comunidades quilombolas por
regido no Brasil, em 2014

2000
1516
1500
1000
500 306 343
119 157
0 - [ ] . [
Norte Nordeste Centro-Oeste  Sudeste Sul

Com relacdo ao texto anterior responda as questdes abaixo:
1) (0,5) Qual era a funcao dos quilombos na época da escravidao?

2) (0,5) O que sdo as comunidades remanescentes de quilombos?

3) (0,5) Em 2014, qual regido brasileira apresentava a maior quantidade de
comunidades quilombolas? E a menor quantidade?

4) (0,5) Em relacdo as comunidades quilombolas em 2014, calcule a média de
quilombos por regido brasileira.
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5) (2,5) Construa uma tabela indicando, a frequéncia, a frequéncia relativa, a
frequéncia acumulada e a frequéncia acumulada relativa para a quantidade de
quilombos no Brasil em 2014.

6) (0,2) Qual ¢é a classificagdo para a variavel “Quantidade de comunidades
quilombolas por regido no Brasil”?
() Qualitativa nominal;
() Qualitativa ordinal;
() Quantitativa discreta;
() Quantitativa continua.

7) (0,3) Qual é o valor mediano de quilombos por regido brasileira?
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ANEXO V
COLEGIO ESTADUAL PROFESSOR FLAVIO WARKEN — EFMP
Professora Graciela Siegloch Lins Data:_/ /  NOTA:
Aluno: Ne Turma: 9
Valor: 4,0 Pontos v' Ainterpretagdo das questdes é parte da avaliagéo;

v' Os célculos devem estar na prova.
PROVA DE MATEMATICA — 4° Bimestre
(0,6) 1. Sabendo que a//b//c, o valor de x na b)
figura abaixo é igual a: B

43‘/ 3z 136 cm

o 50 cm

100 ® X C 75¢cm

(0,6) 3. Aplique o Teorema de Tales no
tridngulo a seguir e encontre os valores

desconhecidos.
(0,6) 2. Qual é a altura do prédio?

40m 5m X D ¥

(1,2) 3. Os tridngulos abaixo sdo semelhantes, (1,0) 4. (Saresp) Trés terrenos tém frentes
encontre os valores desconhecidos: bara a rua Ae fundps_ para arua B,_como na
3) figura.  As  divisas laterais  sdo

perpendiculares a rua A. Sabendo-se que a
soma das medidas dos fundos desses
terrenos é 180 m, qual a medida do fundo de
20 12 cada terreno?

a) 60m, 90m, 30m c) 70m, 50m,
60m
b) 65m, 65m, 50m d) 80m, 60m,

40m
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ANEXO VI
COLEGIO ESTADUAL PROFESSOR FLAVIO WARKEN — EFMP
Professora Graciela Siegloch Lins Data; / /|  NOTA:
Aluno: Ne Turma: 9°__
Valor: 3,0 Pontos v' Ainterpretacédo das questdes é parte da avaliacéo;

v" Os célculos devem estar na prova.

PROVA DE MATEMATICA — 4° Bimestre
(0,6) 1. Uma escada de 8m € encostada em uma | (1,2) 3. Observe a figura:
parede, formando com ela um angulo de 60°. A
que altura da parede a escada se apoia?

a) Qual é o comprimento da rampa?

(0,6) 2. Uma escada rolante liga dois andares de
um shopping e tem uma inclinagao de 30°.

Sabendo-se que a escada rolante tem 12 metros b) Qual é a distancia do inicio da
de comprimento, calcule a altura de um andar

para 0 outro rampa ao barranco?

(0,6) 4. Calcule a altura do baldo de
gas, considerando v3 = 1,7.

Entocko Omorineo

h
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ANEXO VII

COLEGIO ESTADUAL PROFESSOR FLAVIO WARKEN — EFMP
Data; / /  NOTA:

Professora Graciela Siegloch Lins
Aluno: Ne_ Turma: °__
Valor: 4,0 Pontos

v' Ainterpretacdo das questdes é parte da avaliagéo;

v" Os célculos devem estar na prova.

22 PROVA DE MATEMATICA - 4° Bimestre

(0,6) 1. Qual € o valor de x e y no feixe de paralelas b)
abaixo? A
2] \M“ ~ . \
_ ~ 9
E /” X\N . . ~
| 38 . 4
B 12 c 5
13 ! 3 ~
"\ (. %
C P D ¥ E
| \
allblic
(0,6) 3. Aplique o Teorema de Tales

no tridngulo a seguir e encontre 0s

(0,6) 2. Qual é a altura da arvore?
valores desconhecidos.

A

& %
1,60 m

2,50 m

10m

(1,2) 3. cCalcule x e y sabendo que os angulos com
marcas iguais sao congruentes.

a) (1,0) 4. Na figura esta representada uma mesa

de bilhar com cinco bolas: A, B, C, D e E.

A X B

CD=75cm
CE=60cm AB /| DE

o 4 E BC =50cm

Qual é a distancia entre as bolas A e C?
a)35 b)40 c)45 d)50 e)60




