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RESUMO

O ensino de Lingua Portuguesa (LP) tem o compromisso de ampliar a capacidade dos
sujeitos-alunos de atuar na producao de enunciados orais, escritos e multissemioticos,
de ler textos de diferentes géneros discursivos, compreendendo e interagindo com o0s
discursos veiculados em sociedade por meio das préaticas de linguagem. Nesse
contexto, a Prética de Andlise Linguistica (PAL) foi proposta por Geraldi (1984;
1997[1991]) para garantir que essa disciplina possa cumprir tal proposito e ir além dos
limites das normas gramaticais, possibilitando um ensino da lingua(gem) pautado em
textos, interligado com a pratica de leitura e de producdo de textos. A partir dessa
compreensao, nesta pesquisa, buscamos ancorar a PAL na concepcéao dialégica de
linguagem, balizada nos estudos do Circulo de Bakhtin, por compreendermos que
essa teoria pode conferir um embasamento capaz de agenciar estratégias estilistico-
discursivas para promover a interacdo com os textos. Consequentemente, a pesquisa
se organiza em torno dos seguintes questionamentos: Como ressignificar uma
orientacdo metodologica de PAL de base dialogica? Como concretizar uma
elaboracdo didatica de PAL voltada para o género discursivo tira, baseada nos
subsidios tedricos do Circulo? Para tanto, tracamos como objetivo geral: ressignificar
a PAL, balizando-a na concepcéo dialégica de linguagem em uma elaboracéo didatica
em torno do género discursivo tira, voltada a alunos do 8° e 9° anos do Ensino
Fundamental. No que tange os aspectos tedricos, nossas reflexdes séo calcadas no
método sociolégico proposto por Volochinov (2017 [1929]) e em outras obras
relacionadas ao Circulo de Bakhtin (BAKHTIN, 2010[1929]; 2013; 2016[1979];
VOLOSHINOV, 2013[1930]; VOLOCHINOV e BAKHTIN, 1926). Ademais, recorremos
a estudiosos sobre o ensino de LP, como: Franchi, 2006[1987], Acosta Pereira (2011;
2013; 2018), Franco e Polato (2015), Polato (2017), dentre outros. No que concerne
aos aspectos metodolégicos, fizemos uma pesquisa exploratoria (GIL, 2008),
ancorada na Linguistica Aplicada (MOITA-LOPES, 2006), dentro do paradigma
qualitativo interpretativista (FLICK, 2009; BORTONI-RICARDO, 2008). Como
resultados, concluimos que a PAL dialégica deve ter certos “portos de passagem”
ligados ao método sociolégico de Voléchinov ([1929] 2017). Portanto, em primeiro
lugar é preciso que se estude o contexto das enunciacdes, isto €, o Cronotopo, 0s
interlocutores envolvidos nas interacdes e o0 papel social que ocupam. Em seguida,
ressalta-se a importancia do estudo dos géneros do discurso e seus elementos
constituintes, pois € importante que o aluno entenda o conceito de estilo e como o
estilo, por meio do projeto de dizer do autor, influencia a constituicdo de textos e de
discursos. Por fim faz-se importante o estudo das escolhas linguisticas (de linguagem)
que foram feitas na constituicdo do enunciado e, durante todo esse processo, é
importante que as valoracdes estejam sendo topico de reflexdo, ja que sem valoracao
ideologica ndo ha palavra, nem enunciado. Com nossa pesquisa, esperamos
contribuir com a area de LP, atualizando os estudos a respeito da PAL por meio de



uma ressignificacdo tedérico-metodolégica que implica reconhecé-la como uma pratica
dialogica de ensino.

PALAVRAS-CHAVE: Pratica de Analise Linguistica; Concepcdo dialogica de
linguagem; Género discursivo tira.
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ABSTRACT

The Portuguese Language (PL) teaching has the compromise of developing the
students’ capacity of producing oral, written and multisemiotic texts, as to read texts
from different discursive genres. Furthermore, this subject has to offer the students the
means to understand and interact with the discourses that emerge into the society
through the language practices. In this context, the Linguistic Analysis Practice (LAP)
was proposed by Geraldi (1984; 1997[1991]) with the intent of assuring the PL
objective of going beyond the grammatical rules by using teaching approaches based
on texts and the connection of practices such as, reading, writing and linguistic
analysis. Given these aspects, this research aims to ground the LAP in the dialogic
concept of language, based on the Bakhtin’s Circle studies, because we comprehend
that this theory can give a better theoretical base for a practice that is focused on the
stylistic and discursive strategies used in the moment of interaction with texts.
Therefore, the research is organized around the following questions: How is it possible
to re(configurate) a methodological orientation for the dialogic LAP? How to create a
didactic elaboration with the LAP by using the discursive genre comic strips, grounded
on the theoretical propositions of the Bakhtin’s Circle? In order to answer these
guestions, the following general objective was set: To (re)configurate the LAP,
grounding it on the dialogic concept of language by developing a didactic elaboration
for the genre comic strips, destined for students of the 8" and 9" grades of Elementary
School. To accomplish this, the theoretical base was composed mainly by Bakhtin’s
Circle authors (VOLOCHINOV, 2017 [1929]; 2013[1930]; BAKHTIN, 2010[1929];
2013; 2016[1979]; VOLOCHINOV e BAKHTIN, 1926). In addition, were used authors
about the PL teaching, such as: Franchi, 2006[1987], Acosta Pereira (2011; 2013;
2018), Franco e Polato (2015), Polato (2017), among others. In what concerns the
methodology, this research is exploratory (GIL, 2008), anchored in the Applied
Linguistics (MOITA-LOPES, 2006), inserted in the qualitative interpretativist spectrum
(FLICK, 2009; BORTONI-RICARDO, 2008). As results, we conclude that the dialogic
LAP should have some “passage points” connected to Voldchinov’'s ([1929] 2017)
sociologic method. Therefore, in the first place, it is necessary the study of
enunciations’ context, like the Chronotope, the involved subjets and their social roles.
In the second place, it is vital to study the discoursive genres and their constitutive
elements in order to understand the concept of style and its influence in the constitution
of texts and discourses. Finally, it is essential the study of the linguistic choices that
compose the material part of the text, in dialogue with the extraverbal context. During
all this process, it is important that the valuations are topic of reflection, because
without axiology there is no possibility of texts. With this research, we hope to
contribute with the field of the PL teaching by actualizing the studies concerning the
LAP through a theoretical and methodologic resignification of this practice that implies
its recognition as a dialogic teaching practice.



KEYWORDS: Linguistic Analysis Practice; Dialogic concept of language; Discursive
genre comic strips.
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PASSOS INICIAIS

O ensino de Lingua Portuguesa (doravante LP) tem sido, nas ultimas décadas,
muito discutido pelos tedricos da area. Uma das principais motivacbes para as
discussbes € o fato de que a disciplina de LP cabe a abordagem dos aspectos da
linguagem que séo necessarios a formacao de habilidades essenciais para a interacéao
dos sujeitos na sociedade. E pelo ensino que é possivel ampliar sua capacidade de
interagir por meio da produc¢do de enunciados construidos pelas diferentes linguagens
(oral, escrita, visual etc.), de ler textos de diferentes géneros discursivos,
compreendendo e interagindo com os discursos veiculados na sociedade. Nesse
contexto, com tantas responsabilidades na formac&o de sujeitos aptos a usar a
linguagem em todos os contextos de comunicagao, a disciplina de LP vem sendo
repensada, analisada e reconstruida ao longo de sua histéria.

Uma das reconstrucdes pelas quais a disciplina de LP passou foi a proposi¢cao
da “Pratica de Analise Linguistica” (doravante PAL). Essa prética foi proposta por
Franchi (2006[1987]) e Geraldi (1984, 1997[1991]), que, com o Iintuito de
ampliar/alterar a forma de trabalho com a lingua que vinha sendo desenvolvida até
entdo, conceberam a PAL ancorados em uma concepcao interacionista de
linguagem?!, o que culminou em uma proposta de ensino da lingua de forma
contextualizada e reflexiva.

Geraldi (1984) assim postula sua compreensao dessa pratica:

Entendo por pratica de analise linguistica a recuperacao, sistematica
e assistematica, da capacidade intuitiva de todo falante de comparar,
selecionar e avaliar formas linguisticas e a pratica de producédo de
textos como uso efetivo e concreto da linguagem com fins
determinados pelo locutor ao falar e escrever (GERALDI, 1984, p. 79,
grifos nossos).

! Para Geraldi, “a linguagem é uma forma de inter-acdo”. Segundo ele, nessa concepgdo, “a
linguagem é vista como um lugar de interagdo humana: através dela o sujeito que fala pratica acdes
que ndo conseguiria praticar a ndo ser falando; com ela o falante age sobre o ouvinte, constituindo
compromissos e vinculos que ndo pré-existiam antes da fala” (GERALDI, 1984, p. 43, grifo do autor).
Geraldi (1984) afirma que essa concepgado corresponde aos estudos da linguistica da enunciacgao, que
situam a linguagem como “lugar de constituicdo de relagbes sociais, onde os falantes tornam-se
sujeitos” (GERALDI, 1984, p. 43, grifo do autor). Assumindo se situar nessa concepg¢ao de linguagem,
o0 autor estabelece relagdes com os postulados do Circulo de Bakhtin, que serdo mais bem explicitados
no Capitulo 2.
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Com tal concepcéo de ensino de lingua, Geraldi (1984, 1997[1991]) contrapds
metodologias que privilegiavam o ensino da Gramatica Normativa (GN) e que estavam
enraizadas na disciplina de LP desde os seus primodrdios. A nova forma de conceber
0 ensino vinha de um momento histérico de efervescéncia dos estudos linguisticos e
dos estudos da Enunciacdo. Assim, o que Geraldi (1984, 1997[1991]) colocou em
debate foi a posicéo dos interlocutores no discurso e as reflexdes feitas por eles no
uso da lingua.

Diante disso, essa prética, se apresentou como um novo olhar para o ensino
de LP, que demandaria novas abordagens metodoldgicas para elevar o texto ao
patamar de unidade de ensino, tendo papel central na disciplina de LP, o que
possibilitaria um amplo trabalho com a leitura, a producédo textual e a reescrita de
textos de forma conjunta e articulada a conhecimentos discursivos e gramaticais.

A partir dessa proposta, a PAL vem ganhando reconhecimento, por
pesquisadores (PERFEITO, 2005; MENDONCA, 2006; PERFEITO et al, 2007; KUHN,
FLORES, 2008; COSTA-HUBES, 2010, 2017b; RODRIGUES, CERUTTI-RIZATTI,
2011; REMENCHE, ROHLING, 2015; ACOSTA PEREIRA, 2016, 2018; dentre outros)
e por documentos norteadores do ensino de LP — como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN - BRASIL, 1998), as Diretrizes Curriculares Estaduais (DCE-
PARANA, 2008); e, mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC -
BRASIL, 2018)? — como um dos eixos de ensino de LP capaz de promover reflexées
sobre a lingua e, consequentemente, ampliar a proficiéncia linguistica e discursiva dos
alunos. Diante disso, mostra-se necessario que os professores tenham conhecimento
da proposta teérica e didatica da PAL para que possam fazer usos produtivos dessa
pratica.

Assim, ao pensar na base tedrica que sustenta a abordagem metodoldgica da
PAL, pesquisadores (ACOSTA PEREIRA, 2011; 2013; 2014; 2018a; ACOSTA
PEREIRA et al, 2016; ACOSTA PEREIRA, KOROLL, 2017; ACOSTA PEREIRA,

20 documento, ao explicar a PAL, utiliza o termo “Analise Linguistica/Semiética”, compreendendo que
o foco de anadlise desse eixo ndo sao apenas os enunciados verbais, mas também enunciados
multissemidticos, que utilizam diferentes formas de linguagem, como o movimento, o0 som, a cor, etc.
Ao tratar do eixo referente a PAL, o documento deixa entrever concepcoes tedricas de lingua, gramatica
e estilo que divergem em alguns momentos da proposta de Geraldi (1997[1991]) e da teoria do Circulo.
Assim, percebe-se o uso de diversas teorias além daquelas que pensam a lingua no processo de
enunciacdo. Desse modo, em muitos momentos percebemos uma visdo mais tradicional e estrutural
de lingua(gem) (para reflexdes mais aprofundadas sobre a PAL na BNCC, conferir COSTA-HUBES e
KRAEMER, 2019, mais precisamente o Capitulo 10). Salientamos ainda, que, apesar de divergirmos
teoricamente da BNCC no que tange a PAL, este € um documento que tem carater normativo em todo
territério nacional; logo, se imp&e como parametro a ser seguido pelos professores em sala de aula.
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RODRIGUES, 2018; ACOSTA PEREIRA, PINTO, 2018; HUFF, 2015; FRANCO,
POLATO, 2015; PINTO, 2016; COSTA-HUBES, 2017b; SANTOS, 2017; POLATO;
2017; POLATO, MENEGASSI, 2017; MENDES-POLATO, MENEGASSI, 2017, dentre
outros) perceberam um alinhamento da proposta de Geraldi (1984;1997[1991]) com
0S pressupostos teodricos do Circulo de Bakhtin, como uma teoria que, tendo
convergéncias na maneira de compreender a linguagem, o sujeito, o texto-enunciado?
e 0 papel da interacdo, entendem que esta pode permear a andlise linguistica,
alicercando-a dentro de uma perspectiva dialégica.

Com esse intento, Polato (2017) institui a PAL de estatuto dialégico*

compreendendo-a como

[...] uma perspectiva pedagdgica de abordagem de aspectos linguistico-
enunciativos e discursivos em textos mobilizados em géneros
discursivos, que mira, em primeiro plano, a compreensao do discurso
e, portanto, as relagbes sociais representadas, a partir de uma
abordagem valorativa da lingua(gem) (POLATO, 2017, p. 195-196).

A pesquisadora destaca a discusséao sobre os discursos e as valoracdes sociais
construidas na linguagem como um dos focos da PAL e aponta, em sua pesquisa,
para a necessidade de mais estudos com relacdo a esse tema, considerando a teoria
do Circulo de Bakhtin em relacdo com as necessidades da sala de aula de LP.

Aceitamos o desafio proposto pela pesquisadora e assumimos a PAL como
tema desta pesquisa e ousamos, ainda, refletir sobre possiveis subsidios teorico-

filosoficos para uma PAL de base dialégica, recorrendo, para isso, a teoria
desenvolvida pelo Circulo de Bakhtin® (BAKHTIN, 2010[1929]; 2013; 2016[1979];

3 Utilizamos, neste trabalho, os termos “texto-enunciado”, “texto” e “enunciado”, conferindo a eles a
acepcao da concepcéo dialdgica de linguagem que considera que os textos tém dois polos: o primeiro
se refere ao “sistema da linguagem”, abarcando “tudo que é repetido e reproduzido” (o dado); o
segundo se refere a sua parte “individual, Unica e singular” em que reside o seu sentido e que “tem
relagdo com a verdade, com a bondade, com a beleza e com a histéria” (BAKHTIN, 2016[1979], p. 74).
Assim, ao denominarmos dessa forma tal conceito, objetivamos ressaltar, no bojo da referida teoria, o
cardter enunciativo dos textos, isto é, sua relagdo de constituicAo com o contexto espac¢o-temporal,
com os interlocutores e com a producédo de discursos.

4 Termo cunhado pela pesquisadora em sua Tese de doutoramento, intitulada: “Analise Linguistica: do
estado da arte ao estatuto dialdgico”.

5> O termo “Circulo de Bakhtin” tem sido usado, segundo Faraco (2009), para denominar “um grupo de
intelectuais (boa parte nascida por volta da metade da década de 1890) que se reuniu regularmente de
1919 a 1929” para refletir sobre diversos conceitos. O grupo era multidisciplinar e incluia, entre outros,
"o filésofo Matvei |. Kagan, o biélogo Ivan |. Kanaev, a pianista Maria V. Yudina, o estudioso de literatura
Lev V. Pumpianski” (FARACO, 2009, p. 13) e os estudiosos da linguagem e da literatura Mikhail M.
Bakhtin, Valentin N. Voloshinov e Pavel N. Medvedev.
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VOLOCHINOV®, 2013[1930]; VOLOCHINOV 2017[1929]; VOLOSHINOV e BAKHTIN,
1926). Partimos do pressuposto de que essa teoria pode subsidiar um estudo sobre a
linguagem para além da materialidade linguistica, considerando os enunciados como
lugar de producao e inter-relacado de discursos, amparados e perpassados por seu
contexto historico e sécio-ideoldgico de producéo e circulacdo do conhecimento.

Ressaltamos que a denominacédo “PAL de base dialégica” parte de nosso
objetivo de explicitar uma PAL que seja tedrica e metodologicamente fundada na
concepcao dialégica de linguagem. A PAL cunhada por Geraldi (1984, 1991)
apresenta influéncias dos estudos da enunciagao, visto que ele se ancorou, também,
nesses estudos. Entretanto, o objetivo do autor nas obras era elucidar caminhos
metodoldgicos para o ensino de LP, sem se ater propriamente a uma teoria especifica.
Assim, nesta pesquisa, objetivamos empregar de forma explicita os conceitos
cunhados pelo Circulo de Bakhtin como parametros para a PAL, considerando que
tais conceitos podem amplia-la e ressignifica-la, de modo que, por meio dela, seja
possivel estabelecer um ensino dialégico de LP no que se refere a PAL.

Assim, considerando o tema desta pesquisa — PAL — com esse fundamento
tedrico, parece-nos que ainda ha um grande caminho a percorrer, embora alguns
estudos (conforme citamos anteriormente) ja se inscrevam nessa dire¢cdo. Na
perspectiva de somarmos aos demais e contribuir com a pratica docente, nesta
pesquisa nos propomos a olhar para a PAL em sua dimensao dialégica, com o intuito
de criar meios para essa forma de conceber a linguagem possa embasar
encaminhamentos didaticos. Portanto, debrucamo-nos sobre 0s seguintes
questionamentos: Como ressignificar uma orientacdo metodoldgica de PAL de base
dialogica? Como concretizar uma elaboracéo didatica de PAL voltada para o género
discursivo tira, baseada nos subsidios teoricos do Circulo?

Tendo em vista tais questionamentos, tracamos como objetivo geral:
Ressignificar a PAL, balizando-a na concepc¢éo dialdgica de linguagem, em uma
elaboracéo didatica em torno do género discursivo tira, voltada a alunos do 8°e
9° anos do Ensino Fundamental.

Para alcancar tal objetivo geral, elencamos como objetivos especificos:

6 Em face as multiplas formas de grafar o nome desse autor escolhidas pelos tradutores das diversas
obras, optamos por trazer os nomes de acordo com o que consta nas edicdes das obras que
manuseamos.
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a) Refletir sobre os postulados da teoria do Circulo de Bakhtin acerca da
concepcao dialogica de linguagem;

b) Refletir sobre a PAL a partir dos textos fundadores, ressignificando sua
orientacdo metodoldgica para uma dimenséo dialogica;

c) Desenvolver uma elaboracéo didatica de atividades de PAL de base dialégica

a partir de textos-enunciados do género tira.

A tira foi selecionado nesta pesquisa por ser um género muito presente no
ambiente escolar, recorrente em materiais didaticos que muitas vezes o exploram
apenas em relacdo a sua comicidade e/ou aos aspectos gramaticais. Geralmente,
deixam-se de lado as reflexdes criticas sobre o tema que esta sendo tratado, sua
relacdo com o contexto sécio-histérico e ideoldgico de sua producao e as influéncias
desse todo discursivo para o0s acentos valorativos agenciados pelos recursos
estilisticos e linguisticos.

Optamos por fazer uma elaboracéo destinadas a alunos do 8° e/ou 9° anos do
Ensino fundamental, porque acreditamos que, nesse nivel de ensino, os alunos ja tém
condi¢Oes de interpretar e refletir sobre os textos-enunciados selecionados, de forma
a desenvolver uma leitura critica do tema tratado.

Para alcancar os objetivos propostos, relacionamos este estudo com a
perspectiva tedrico-metodoldgica da Linguistica Aplicada (LA), que visa refletir sobre
0S contextos de uso da linguagem, focalizando-se em problemas socialmente
relevantes para que se possa melhor compreendé-los (MOITA LOPES, 2006).

Tomamos como base, também, o método sociologico proposto por Volochinov
(2017[1929)), que considera as

1) formas e tipos de interacdo discursiva em sua relacdo com as
condicbes concretas; 2) formas dos enunciados ou discursos verbais
singulares em relacéo estreita com a interacdo da qual séo parte, isto
€ 0s géneros dos discursos verbais determinados pela interacdo
discursiva na vida e na criacao ideoldgica; 3) partindo disso, revisdo
das formas da lingua em sua concepc¢do linguistica habitual
(VOLOCHINOV, 2017[1929], p. 220).

Sob essa orientagdo do método sociologico, pretendemos explorar,
primeiramente, a concepc¢ao dialdgica de linguagem, considerando-a como uma teoria
inserida em um contexto socio-historico-ideologico especifico. Em seguida, buscamos

explorar também a dimensao extraverbal do tema desta pesquisa — PAL — para
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compreendermos, no ambito de sua constituicdo historica, a configuracéo teorico-
metodolégica que a subjaz. Na sequéncia, nosso foco se voltard para a
(re)configuracdo de seus aspectos tedrico-metodoldgicos, alicergada pela concepgéo
dialégica de linguagem. Apos tais reflexdes, propomos uma elaboracéo didatica, que,
ao mesmo tempo, visa apresentar uma analise do género discursivo tira (mais
especificamente as Tiras do Armandinho)’ em relacdo direta com suas dimensdes
extraverbal (VOLOSHINOV e BAKHTIN, 1926) e verbo-visual (BRAIT, 2013), e
construir reflexbes tedrico-metodolégicas a respeito de como trabalhar com tais
dimensdes na PAL. Assim, partir-se-a, na elaboracdo (e analise), do estudo do
contexto socio-histérico e ideolégico que permeia os enunciados selecionados, sua
constituicdo como género discursivo tira e, por fim, sua construcado discursiva e
estilistico-linguistica considerando que ela € parte de um projeto de dizer especifico
situado no extraverbal. Nesse processo de reflexdo, pretendemos desenvolver uma
proposta de elaboracédo didatica de PAL de base dialégica.

Ainda no que tange aos aspectos metodoldgicos, esta pesquisa se filia ao
paradigma qualitativo, que, segundo Flick (2009), tem grande relevancia no estudo
das relacdes sociais, ja que se concentra, além das analises dos dados, “[...] nas
reflexdes dos pesquisadores a respeito de suas pesquisas como parte do processo
de producdo de conhecimento” (FLICK, 2009, p. 23). Assim, ndo tomamos a PAL
como um objeto pronto, mas que se (re)constréi dentro da propria pesquisa.

Além de qualitativa, nossa pesquisa tem cunho interpretativista (BORTONI-
RICARDO, 2008), ja que a interpretacdo do objeto, das teorias, do género discursivo
estudado e da inter-relacdo entre esses elementos é parte fundante do conhecimento
construido na pesquisa, que se somara a elaboracao didatica.

De forma a verificar a relevancia (ou ndo) desta pesquisa, fizemos um

levantamento de Teses e Dissertagcbes nos repositorios das universidades (com

7 Essas tiras sédo feitas pelo ilustrador Alexandre Beck e publicadas em livros, jornais e em sua pagina
na rede social Facebook intitulada “Armandinho” (nome do personagem principal nas tiras). O autor é
agrébnomo, publicitario e ilustrador. Comegou a produzir as tiras em 2010, quando trabalhava como
ilustrador no Jornal Diario Catarinense, e foi requisitado a criar um personagem para falar sobre as
relacdes entre pais e filhos. Desde entdo, segue a criagdo de suas tiras expandindo a circulagéo para
livros e para o suporte digital. Nas tiras, o autor retrata a personagem principal (Armandinho), que esta
sempre questionando e refletindo sobre diversos assuntos, como politica, educacao, seguranca, meio-
ambiente, entre outros. O estudo mais aprofundado do contexto das tiras encontra-se no capitulo 4, na
subsecao 4.1, seguida da analise de algumas de suas tiras (subsecdes 4.2 e 4.3).
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conceito Capes acima de 5) com a palavra chave “Analise Linguistica” e encontramos

0s seguintes dados®:

Quadro 1 — Pesquisas sobre o tema “Analise Linguistica”

Ano Titulo do trabalho Autor Instituica
0
2014 Avaliacdo escolar de Lingua Portuguesa no 9 ano do | VELOSO, UFPB
ensino fundamental: em busca do espago da Andlise | Danielle
Linguistica? Rodrigues
Pereira
2015 Reflexdes sobre a Analise Linguistica em um grupo de | DUTRA, UFPB
escolas de Campina Grande Camilla
Maria
Martins
2015 Pratica de analise linguistica no trabalho com os | GEDOZ, UNIOES
géneros discursivos: em foco, a producéo e a reescrita | Sueli TE
textual
2015 Do gaveteiro a andlise linguistica: praticas | CABRAL, UFBA
colaborativas no ensino de lingua portuguesa Elane
Nardotto
Rios
2015 O dominio dos académicos de Letras sobre a andlise | JURACH, UFPR
linguistica em géneros textuais Jussara
Maria
2015 O discurso das orientacdes didatico-pedagogicas em | HUFF, UFSC
livros didaticos de Lingua Portuguesa: em torno da | Luana de
pratica de andlise linguistica. Araujo
2016 Pratica de Andlise Linguistica nos anos finais do | MATTEI, UNIOES
Ensino Fundamental: desafios e possibilidades Isabel TE
2016 Praticas de analise linguistica ou teoria gramatical? | CORREA, UEM
uma investigacdo sobre livros didaticos de ensino | Rhaysa
médio adotados no municipio de Maringa-PR. Ricci
2016 A responsividade discente em atividades de andlise | GOMES, UFPA
linguistica com o género crénica no ensino | Silvio
fundamental Nazareno
de Sousa
2016 A ancoragem enunciativo-discursiva para o trabalho | PINTO, UFSC
com a pratica de andlise linguistica nas aulas de | Eliane
Lingua Portuguesa: uma proposta tedrico- | Cristina da
metodolégica Silva
2017 A prética de analise lingiistica nas aulas de lingua | SANTOS, UFSC
portuguesa: por uma abordagem enunciativo- | Gabriela
discursiva de base dialégica Debas dos
2017 Andlise Linguistica: do estado da arte ao estatuto | POLATO, UEM
dialégico Adriana

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

8 Consideramos apenas as pesquisas que compreendiam a andlise linguistica como pratica de ensino

de LP.
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Ao analisar o quadro acima, é possivel perceber o enfoque das pesquisas
sobre o tema nos ultimos anos: foco nos géneros discursivos/textuais, em praticas
colaborativas, nos livros didaticos e na reflexdo sobre o proprio conceito de PAL.
Destacamos as pesquisas de Pinto (2016), Santos (2017) e Polato (2017) que
apresentam um viés dialogico para a PAL, entretanto ndo encontramos nelas uma
proposta didatica de viés dialégico como a que pretendemos desenvolver com o
género tira, desafio que assumimos nesta pesquisa.

Além da relevancia ja reconhecida do tema para as pesquisas cientificas e para
a sociedade, a PAL tem, para nds, grande importancia, por ter sido um tema que
estamos pesquisando desde o inicio da graduacdo em Letras, com projetos de
pesquisa (PIBIC e PICV)? e com nosso Trabalho de Conclusdo de Curso!?, todos
voltados para a compreenséo do conceito da PAL e suas rela¢gées com o ensino de
LP.

Em nosso contato diario com o ensino de linguas e com a sala de aula, a
guestao de como trabalhar dialogicamente com os textos-enunciados tem sido uma
preocupacao constante. Isso nos motivou (e nos motiva diariamente) a buscar
metodologias que abarquem os textos ndo como objetos mortos a serem dissecados,
mas como eventos de linguagem inseridos na vida, no amago dos sujeitos e de seus
discursos, com intuito de que a sala de aula seja efetivamente um lugar de interacao
e didlogo. Essa dissertacdo é também um passo nesse caminho de reflexdo pessoal
e de busca por trajetos mais vivos de ensino e aprendizagem.

Por meio de nossos estudos anteriores, percebemos que grande parte da
producéo cientifica no ambito da PAL foi desenvolvida depois de muitos professores
de LP, que atuam hoje nas escolas, terem concluido sua graduacéo, ja que se trata
de apenas 35 anos dessa proposicao, isso implica que muitos professores tiveram
pouco ou nenhum contato com a PAL durante sua formacdo. Embora a PAL ja tenha
carater de eixo de ensino, conferido pelos documentos parametrizados (PCN, DCE e
BNCC), em pesquisa anterior (FENILLI, 2016), por meio de entrevistas, pudemos
perceber que alguns professores ainda ndo conhecem a PAL, ou apenas conhecem

a terminologia, porém ndo sabem o que seria um ensino baseado nessa pratica.

® Os trabalhos desenvolvidos intitulam-se “A pratica de andlise linguistica: proposigfes teéricas e
praticas” (2014-2015) e “A pratica de andlise linguistica: proposicdes tedricas e praticas — Fase 2”
(2015-20186).

19 FENILLI, 2016.
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Diante de tal necessidade, pretendemos, nesta pesquisa, fazer reflexdes
tedricas a respeito da PAL de base dialdgica, visando, principalmente, exemplificar as
possibilidades de seu uso na sala de aula, por meio de uma elaboracédo didatica para
0 ensino do género tira. Entendemos que, com tal abordagem, podemos contribuir
com os estudos da area do ensino de LP, pois uma proposta didatica que subsidie o
uso da PAL pela comunidade docente mostra-se necessaria, como apontado por
estudos cientificos (SILVA, 2008; TENORIO, 2013; VELOSO, 2014; DUTRA, 2015;
FENILLI, 2016; COSTA-HUBES, 2017b; entre outras).

Nossa intencéo é refletir sobre subsidios tedricos, metodoldgicos e didaticos
gue poderao ser utilizados como ponto de partida para se fazer um ensino de LP que
compreenda a lingua(gem)!! numa visédo dialégica, isto é, em toda sua dimenséao
histérica, cultural, ideoldgica e social. Por esse motivo, justificamos a relevancia para
este tema em estudo, ja que pretendemos atualiza-lo e ressignifica-lo teoricamente,
dado o carater provisério dos estudos cientificos e a necessidade de constante
atualizacao das metodologias de ensino para que possam acompanhar as mudancas
da sociedade.

Para cumprir tal proposta, organizamos esta dissertacao da seguinte forma:

No primeiro capitulo, destacamos o0s aspectos tedrico-metodolégicos que
embasam nossa pesquisa, refletindo sobre a pesquisa em ciéncias humanas, sua
filiacdo a Linguistica Aplicada, ao método socioldgico, ao paradigma qualitativo
interpretativista e a metodologia exploratéria.

No segundo capitulo, apresentamos reflexdes tedricas a respeito dos conceitos
postulados pelo Circulo de Bakhtin, relevantes para o tema, como Dialogismo,
enunciado, signo ideolégico, géneros do discurso, entre outros.

No terceiro capitulo, apresentamos a PAL e suas premissas historicas, desde
seu surgimento na década de 1980, fazendo reflex6es sobre o entendimento que se
tem de PAL hoje e os possiveis didlogos com a teoria do Circulo.

No quarto e ultimo capitulo, desenvolvemos reflexdes tedricas sobre o conceito

de elaboracéo didatica e didatizacdo dos objetos e conteudos de ensino. Por fim,

11 No decorrer da pesquisa, utilizaremos o termo “lingua(gem)”, pois compreendemos que na
concepcao dialdgica de linguagem os termos “lingua” e “linguagem” se imbricam e se inter-relacionam,
uma vez que ndo se tem lingua sem linguagem e que as linguagens sdo entendidas como linguas
sociais, isto €, formas sociais de (re)valorar discursos situados na cultura e na histéria.
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apresentamos nossa elaboracdo didatica de atividades de PAL para o estudo da
lingua por meio do género discursivo tira.

Com essa organizagdo de estudos, entendemos que possamos trilhar
caminhos para o entendimento de uma PAL que se sustente na concepcéo dialégica
de linguagem, aliando-a aos estudos sobre o ensino de LP no Brasil. Nessa direcao,
por fim, enfocaremos o aspecto didatico dessa PAL, elaborando atividades que

considerem o género tira como instrumento de ensino.
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1 COMO CONSTRUIR CAMINHOS? FUNDAMENTOS  TEORICO-
METODOLOGICOS DA PESQUISA

Com o proposito de tecer reflexdes tedricas sobre a PAL de base dialdgica e
desenvolver uma elaboracdo didatica que subsidie essa pratica em sala de aula,
explicitamos abaixo 0s principais aspectos metodoldgicos desta pesquisa,
considerando: a perspectiva tedrico-metodoldgica que embasa nosso olhar para o
objeto (Linguistica Aplicada — MOITA-LOPES, 2006); o paradigma em que se
configura (qualitativo interpretativista — FLICK, 2009; BORTONI-RICARDO, 2008) e o
tipo de pesquisa a ser desenvolvida (Pesquisa Exploratoria — GIL, 2008). Por fim,
apresentamos reflexdes sobre o método socioldgico, proposto por Volochinov
(2017[1929)).

1.1 ABORDAGEM TEORICO-METODOLOGICA

Esta pesquisa se filia a perspectiva teérica da Linguistica Aplicada (LA), que
visa refletir sobre os contextos de uso da linguagem e “[...] criar inteligibilidades sobre
problemas sociais em que a linguagem tem um papel central” (MOITA LOPES, 2006,
p. 14). Em tal perspectiva, consideramos a PAL como uma pratica social inserida
dentro de um problema social (o0 ensino de LP), e buscamos reflexdes e proposicoes
gue possam ser efetivas para esse contexto. Nesse ambito, vemos a PAL e suas
possibilidades didaticas como uma forma de problematizacéo do ensino de LP e como
uma das formas de inteligibilidade para esse ensino, considerando o papel central da
linguagem como meio/forma para/de interagéo social/discursiva.

Moita Lopes (2006) apresenta quatro aspectos constituintes da LA:

1. a imprescindibilidade de uma LA mestica, que corresponde, na
verdade, & mesma reestruturacdo interdisciplinar que esta
ocorrendo em outros campos do conhecimento, de modo a poder
dialogar com 0 mundo contemporaneo;

2. uma LA que explode a relagdo entre teoria e prética, porque €
inadequado construir teoria sem considerar as vozes daqueles que
vivem as préticas sociais que queremos estudarl...];

3. uma LA que redescreve o sujeito social ao compreendé-lo como
heterogéneo, fragmentado e fluido, historicizando-o;

4. LA como area em que ética e poder sdo pilares cruciais [...]
(MOITA LOPES, 2006, p. 31, grifos nossos).
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No que tange a nossa pesquisa, consideramos tais pressupostos como base
para a elaboracéo didatica de trabalho com a PAL. Ao apresentar possiveis atividades
de PAL, elaboradas a partir de enunciados do género discursivo tira, buscamos
esclarecer, para além disso, as possibilidades de trabalho interdisciplinar. Quando
abordados de forma interligada a outras areas do conhecimento, os enunciados
podem ser mais bem compreendidos em seu carater concreto, considerando 0s
contextos histéricos e sdcio-ideoldgicos de sua producao e circulacao.

No que se refere a relagdo entre teoria e pratica, nesta pesquisa, buscamos
englobar essa relacao construindo encaminhamentos didaticos solidificados por meio
de reflexdes tedricas ancoradas na teoria do Circulo de Bakhtin. E importante salientar
gue para pensar nos objetivos de pesquisa, consideramos as vozes dos professores
de LP. Em pesquisas anteriores, (TENORIO, 2013; VELOSO, 2014; DUTRA, 2015;
FENILLI, 2016; SILVA, 2008; entre outras) professores foram entrevistados sobre o
tema e expressaram suas dificuldades em relacdo ao desenvolvimento de PAL em
sala de aula. Tais manifestacdes se configuram, pela recorréncia, como um apelo as
pesquisas para que se voltem as elaboracdes didaticas, tendo em vista a grande
dificuldade dos docentes em aliar as concepcdes filosoficas e tedricas as praticas
reais de ensino. Dessa forma, pretendemos partir das “vozes daqueles que vivem as
praticas sociais que queremos estudar” (MOITA LOPES, 2006, p. 31), para pensar a
relagdo biunivoca entre teoria e pratica.

A concepcao de sujeito que assumimos, de acordo com a LA e também de
acordo com nosso embasamento tedrico (Circulo de Bakhtin), € de um sujeito
historicamente situado, um agente/ator social que se constitui na/pela alteridade, e
que €, portanto, inacabado (e, ao mesmo tempo, inteiro) e heterogéneo, como
elucidado por Moita Lopes (2006). Ao considerar essa concepcdo de sujeito, é
consequente a acepc¢do de que a lingua(gem) precisa ser estudada de forma ética, ja
que é lugar de poder e valoracao social.

A patrtir disso, o estudo da PAL de base dialogica, por meio da perspectiva da
LA (que tem uma “agenda sociopolitica, informada pela socio-historia de nossos
corpos”— MOITA LOPES, 2006, p. 27), tem 0 objetivo de proporcionar aos professores
de LP meios para que se formem cidad&os conscientes das possibilidades de: a) uso
da lingua(gem) nos diversos contextos de interagdo/comunicacdo; b) de
transformacao de sua realidade por meio da lingua(gem); c) de manifestacéo de suas

vontades, emoc0des, necessidades, valores, pensamentos e ideias; d) de acdo politica
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por meio da linguagem; e e) de leitura e producéo critica e reflexiva de enunciados
compreendendo e articulando discursos.

Para tanto, consideramos a LA, além dos pressupostos acima, em sua acepgao
critica conferida por Penycook (2006), que afirma que essa LA pode ser entendida

[...] como uma abordagem mutavel e dindmica para as questées da
linguagem em contextos multiplos, em vez de como método, uma série
de técnicas, ou um corpo fixo de conhecimento. Em vez de ver a LAC
como uma nova forma de conhecimento interdisciplinar, prefiro
compreendé-la como uma forma de antidisciplina ou conhecimento
transgressivo, como um modo de fazer e pensar sempre
problematizador (PENYCOOK, 2006, p. 68).1?

Para o autor, a LA € uma forma de fazer ciéncia que ndo pode prescindir de
criticidade e problematizacdo, ja que ancora, nesses dois conceitos, seus principais
objetivos. Além disso, destaca que ndo se trata de um corpo fixo de conhecimentos a
serem aplicados, mas conhecimentos multiplos e moveis que se constituem no proprio
fazer do linguista aplicado.

O autor também discorre sobre a interdisciplinaridade que vem permeando as
discussdes da area na atualidade. Esse conceito, em sua visao, “[...] tem a ver com
movimento, fluidez e mudanga” (PENYCOOK, 2006, p. 73), que precisamos englobar
em nossas pesquisas, visto o carater critico assumido. Todavia, para o autor, € preciso
ir além, transpor certas barreiras e fazer uma LA transgressiva, que implica colocar o
foco nas relagbes entre linguagem e poder, com o intuito de “[...] transgredir, tanto
politca como teoricamente, os limites do pensamento e agdo tradicionais”
(PENYCOOK, 2006, p. 74), considerando essa transgressdo como uma agao
reflexiva, que questiona suas bases e produz modos diferentes de pensar.

Com tal visdo da LA, Penycook (2006) propbe, a partir das reflexdes de
Foucault, que, ao pensar no conhecimento, precisamos problematizar e desnaturalizar

certos conceitos, pois

Categorias compreendidas como naturais tais como homem, mulher,
classe, raga, etnia, nacdo, identidade, consciéncia, emancipacdo
linguagem e poder devem ser compreendidas como contingentes,
dindmicas e produzidas no particular em vez de serem entendidas

120 autor utiliza a nomenclatura LAC para explicitar o que chama de Linguistica Aplicada Critica
explicitando a necessidade de criticidade nas reflexdes desse campo de estudos. Todavia, utilizaremos
apenas a nomenclatura LA, compreendendo que a dimenséo critica da LA esta posta desde suas bases
€ nao apenas no que o autor chama de LAC.
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como dotadas de um status ontologico anterior (PENYCOOK, 2006, p.
71, grifo do autor).

O autor nos incita a considerar uma LA em que n&o se trate dos conceitos como
dados, acabados, mas, sim, considerar que todos podem ser foco de reflexao, visto
gue se (re)constroem a medida em que 0s sujeitos fazem suas performances sociais
(BUTLER, 2003) e que alteram suas formas de ver e interagir com 0 outro e com 0
mundo, produzindo identidades multiplas (SILVA, 2000), envolvidas e perpassadas
pelos discursos, isto &, por linguagem.

Assim, no ambito de nossa pesquisa, objetivamos (re)pensar conceitos e
considera-los ndo como pré-concebidos, mas como passiveis de mudanca e
ressignificacdo em face ao carater local de nossa pesquisa, compreendendo que a
PAL que se toma como tema de estudo € uma pratica social presente no (e constituida
pelo) aqui e agora; que ndo se apresenta como um conceito estanque, mas que esta
em constante transformacao, assim como 0s conceitos de lingua, gramatica, estilo,
discurso e enunciado que a integram, na relacdo concreta com as necessidades

sociais que se apresentam no ensino de LP.

1.2 TIPO DE PESQUISA

Além de se filiar as bases epistemoldgicas da LA, esta pesquisa se sustenta
no paradigma qualitativo, pois se trata de um conjunto de reflexdes teoricas,
metodolégicas e didaticas que visam a interpretacdo de conceitos e sua
ressignificacdo para a construcéo de conhecimentos.

Segundo Flick (2009),

Os aspectos essenciais da pesquisa qualitativa consistem na escolha
adequada de métodos e teorias convenientes; no reconhecimento e
na analise de diversas perspectivas; nas reflexées dos pesquisadores
a respeito de suas pesquisas como parte do processo de producao de
conhecimento; e na variedade de abordagens e métodos (FLICK,
2009, p. 23).

A esse paradigma de pesquisa, de acordo com o autor, aliam-se métodos e
teorias que possam dar um enfoque mais relevante ao tema/objeto. Na pesquisa
qualitativa, busca-se fazer a analise, partindo de diferentes perspectivas
metodoldgicas, visto que as interpretacdes dos dados ndo séo Unicas, mas multiplas

de acordo com a teoria em que se ancoram. Assim, as reflexbes feitas pelo
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pesquisador ndo sdo as unicas possiveis, mas tém o carater de apresentar sua visdo
sobre o tema, que séo parte de um entrecruzamento com conhecimentos teoricos,
perspectiva/visdo de mundo e objetivos estabelecidos.

Faraco (2009), pautado nas reflex6es do Circulo de Bakhtin, explica, de forma
clara, a diferenciacéo entre as ciéncias humanas (que tém as pesquisas mais voltadas
para um paradigma qualitativo) e as ciéncias naturais, e explicita a relacdo delas com

0s conceitos de monologismo e Dialogismo:

[...] as ciéncias naturais constituem uma forma de saber monoldgico
em que o intelecto contempla uma coisa muda e se pronuncia sobre
ela, enquanto as ciéncias humanas constituem uma forma de saber
dialégico em que o intelecto esta diante de textos que néo sao coisas
mudas, mas a expressao de um sujeito (FARACO, 2009, p. 43).

Nas palavras de Bakhtin (2016[1979]), no que se refere as ciéncias humanas,
“[...] independente de quais sejam os objetivos de uma pesquisa, s o texto pode ser
0 ponto de partida”. Isso se da porque “[...] 0 pensamento das ciéncias humanas nasce
como um pensamento sobre o0 pensamento dos outros” (BAKHTIN, 2016[1979], p. 72).
Por isso, para o autor, o objeto de estudo das ciéncias humanas é “[...] o ser
expressivo e falante. Esse ser nunca coincide mesmo e por isso € inesgotavel em seu
sentido e significado” (BAKHTIN, 2003[1979], p. 395, grifos do autor). Considerando
esse aspecto, sabemos que nao se trata de uma ciéncia que busca resultados exatos
e generalizaveis, mas singulares, dada a singularidade dos sujeitos e das interacdes.
Para o autor, nas ciéncias humanas, o texto ndo € um objeto, mas, como afirma
Faraco (2009), é “a expressao de um sujeito”, de uma consciéncia, que so utiliza a
linguagem porque pressupde ser lido/escutado/visto por outro sujeito, outra
consciéncia. Assim, nas ciéncias humanas fazemos pesquisas sobre textos, que se
desenvolvem na “fronteira de duas consciéncias, dois sujeitos” (BAKHTIN,
2016[1979], p. 76).

Dessa forma, o contexto, os sujeitos envolvidos, o processo da pesquisa e 0
pesquisador sdo partes fundamentais da pesquisa qualitativa, pois eles influenciam o
carater das interpretacoes, reflexdes e conclusfes. Esses elementos incidem sobre a
pesquisa ndo sO6 como variaveis ou interferéncias, ndo s6 a permeiam, mas
constituem-na. Todavia, conforme postulam Souza e Abulquerque (2012), o

pesquisador deve manter certa distancia desse sujeito, pois “[...] abrir-se para o outro
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€, neste caso, permanecer também voltado para si” (SOUZA; ABULQUERQUE, 2012,
p. 110).

Costa-Hubes (2017a) assim interpreta as palavras desses autores:

[...] o pesquisador ndo deve esquecer seu papel social naquele

momento da pesquisa que é muito mais de observador. Nessas
condi¢des, o pesquisador ndo pode perder de vista que também é um
sujeito inserido em determinado contexto que o impele a compreender
e a interpretar determinada realidade. E que essa compreensado e
interpretacdo serdo orientandas pelo seu conhecimento, suas
experiéncias de vida, suas vivéncias, valores e ideologia (COSTA-
HUBES, 2017a, p. 553).

Em nosso trabalho, as teorias estudadas, aliadas com a metodologia de anélise
do género discursivo tira (mais explicitada adiante), em seu entrecruzamento, ndo sao
apenas base para determinados resultados, mas ja constituem parte do conhecimento
aqui construido, que se somara a elaboracéo didatica final. Logo, esta pesquisa tera
a visao desta pesquisadora como norte, mas tentard exercer, dentro do possivel, 0
“excedente de visdo™® que o objeto requer, isto é, o distanciamento (exot6pico)
necessario para que outras vozes, outros sujeitos, possam incidir sobre o tema
pesquisado.

Esta pesquisa se caracteriza, ainda, como “interpretativista”, pois, segundo
Bortoni-Ricardo (2008), nesse paradigma, que surgiu como uma alternativa aos
meétodos positivistas centrados em dados quantitativos, “[...] ndo ha como observar o
mundo independentemente das praticas sociais e significados vigentes” (BORTONI-
RICARDO, 2008, p. 32). Assim, considera-se que 0 pesquisador ja parte de
significados construidos socialmente e, inserindo-se como sujeito social, ao interpretar
na pesquisa, da aos dados outros/seus significados.

Por essa razao, o pesquisador tem um papel relevante na pesquisa:

Segundo o paradigma interpretativista, o cientista social € membro de
uma sociedade e de uma cultura, o que certamente afeta a forma
como ele vé o mundo. Portanto, de acordo com esse paradigma, ndo
existe uma analise de fatos culturais absolutamente objetiva, pois essa
nao pode ser dissociada completamente das crencas e da visdo de
mundo do pesquisador. Assim, uma linguagem de observacéo neutra
seria iluséria, pois todas as formas de conhecimento s&o
fundamentadas em préaticas sociais, linguagens e significados,
inclusive aqueles do senso comum. O pesquisador ndo é um relator

13 Conceito mais bem explicado no Capitulo 2, secéo 2.1.
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passivo e sim um agente ativo na constru¢cdo do mundo (BORTONI-
RICARDO, 2008, p. 58-59).

Essa ndo neutralidade do pesquisador apresentada pela autora se da, pois,
toda pesquisa é feita em linguagem. Na concepcdo do Circulo de Bakhtin, ndo
podemos pensar em palavras neutras nas interacdes, dado que todas, quando
utilizadas por sujeitos, ja tém caréater de signos ideoldgicos valorados, isto €, adquirem

expressividade e entonagéo singulares:

[...] a palavra é expressiva, mas essa expressdo, reiteramos, ndo
pertence a propria palavra: ela nasce no ponto de contato da palavra
com a realidade concreta e nas condigcbes de uma situagao real, e
esse contato, é realizado pelo enunciado individual. Neste caso, a
palavra atua como expressao de certa posi¢do valorativa do homem
individual (BAKHTIN, 2016[1979], p. 54).

Nesse viés, toda pesquisa constitui-se por meio de enunciados e figura como
um enunciado Unico. Para constitui-lo, utilizamos nossas palavras, nossas
entonacdes e, dessa forma, o pesquisador atua construindo discursivamente valores
em sua pesquisa, o que faz com que ela nao seja neutra, mas eivada de ideologia.

Por fim, nossa pesquisa se caracteriza, metodologicamente, como exploratoria,
uma vez que, segundo Gil (2008), “As pesquisas exploratérias tém como principal
finalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a
formulacdo de problemas mais precisos ou hipéteses pesquisaveis para estudos
posteriores”. Além disso, esse tipo de pesquisa € desenvolvido “com o objetivo de
proporcionar visao geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato” (GIL,
2008, p. 27).

Ao aprofundar o tema (PAL), refletimos sobre a proposta inicial dessa pratica
(GERALDI, 1984; FRANCHI, 1987), em seu contexto histérico de surgimento,
passando pelas acep¢gfes que o conceito teve ao longo dos estudos da éarea.
Buscamos também trazer uma visado geral da teoria do Circulo de Bakhtin no ambito
da linguagem, explorando alguns conceitos e trazendo leituras e reflexdes teoricas de
autores contemporaneos sobre as obras do Circulo. Apés a exploracao da teoria e da
proposta que gerou a PAL, feita por meio de revisdo das literaturas da érea, traremos
nossa ressignificacdo dessa pratica, compreendendo 0s principais aspectos para uma

PAL de base dialogica, tanto tedrica quanto didaticamente.
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Para elaborar essa proposta, recorreremos ao método sociolégico de estudo
da lingua, proposto por Voléchinov (2017[1929]). Por isso, detemo-nos, a seguir, a

explanar esse método.

1.3 PERCURSO DE ANALISE E DE ELABORACAO DIDATICA: METODO
SOCIOLOGICO

Ao sustentar este estudo na concepcao dialdgica de linguagem do Circulo de
Bakhtin, assumimos, também, essa teoria como método de trabalho, visto que
compreender um enunciado em relacdo ao extralinguistico, ao discurso, a parte que
emerge da vida, é entender que qualquer estudo que envolva o uso da linguagem
precisa ter parametros de andlise que concedam ao aspecto discursivo um papel de
destaque.

Bakhtin (2010[1929]), ao pensar no discurso como foco de estudo, observou
que isso ndo se garantia na Linguistica que se fazia na época. Por isso, pensou numa
disciplina nova que transpusesse os limites da Linguistica, que fosse além das formas
da lingua, e que tivesse o discurso como mote condutor dos estudos, a qual

denominou de Translinguistica'#:

Nossas anadlises [...] podem ser situadas na metalinglistica,
subentendendo-a como um estudo [...] daqueles aspectos da vida do
discurso que ultrapassam — de modo absolutamente legitimo — os
limites da linguistica. As pesquisas metalinguisticas, evidentemente,
nao podem ignorar a linguistica e devem aplicar seus resultados. A
linguistica e a metalingliistica estudam um mesmo fendmeno
concreto, muito complexo e multifacético — o discurso -, mas estudam
sobre diferentes aspectos e diferentes angulos de visdo (BAKHTIN,
2010[1929], p. 207).

A Translinguistica apresentada pelo autor destaca-se como uma proposta de
disciplina, mas nao traz, de forma clara, aspectos metodoldgicos de como fazer tais
analises. Por essa razdo, a ordem metodolégica sistematizada por Voléchinov

(2017[1929]) pode complementar a ideia de um estudo da lingua(gem) com foco no

14 Apesar de a tradugao trazer, para esse conceito, a palavra “metalinguistica”, utilizamos aqui o termo
“translinguistica” para evitar confusdes com o termo “metalinguistica” como compreendido por Geraldi
(1991) e também corroboramos Fiorin (2017) que afirma que o sufixo “trans” tem sentido de “ir além
de”. Assim, consideramos “translinguistica” uma tradugao mais precisa da proposta de Bakhtin, que era
justamente ir além da Linguistica da época.
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discurso, no extralinguistico. O autor ressalta que se devem considerar, nesse estudo,

as:

1) formas e tipos de interagdo discursiva em sua relagdo com as
condi¢bes concretas; 2) formas dos enunciados ou discursos verbais
singulares em relagéo estreita com a interacao da qual séo parte, isto
€ 0s géneros dos discursos verbais determinados pela interacao
discursiva na vida e na criacdo ideoldgica; 3) partindo disso, revisédo
das formas da lingua em sua concepcdo linguistica habitual
(VOLOCHINOV, 2017[1929], p. 220).*

Nessa ordem, o contexto (“condi¢des concretas”) historico, ideoldgico e social
dos enunciados tem primazia, ja que sdo esses elementos que trardo a vida para a
forma linguistica; sdo eles que determinardo as possibilidades de sentido ali
impressas e que definirdo, de forma unica, o tema dessa enunciacdo. Logo,
relacionando com o género que selecionamos para analise, entendemos que ndo ha
como compreendé-lo sem antes situa-lo no tempo e na histéria. As Tiras do
Armandinho situam-se em um momento historico contemporaneo e revelam o
posicionamento ideolégico do autor, Alexandre Beck, evidenciado nas marcas
enunciativas dos textos.

Apos refletirmos sobre o contexto, é preciso que se estude o enunciado em
relacdo as “formas dos enunciados”, isto €, aos géneros discursivos em que se
inscrevem, pois eles, de forma conjunta com o contexto, determinam seu estilo e
construcdo composicional, e, portanto, tém papel central na sua realizacdo nos
campos de atividade humana. Da mesma forma, para compreendermos O0S
enunciados selecionados para este estudo, antes precisamos relaciona-los ao género
no qual se inscrevem — género discursivo tira — para, entéo, refletirmos sobre o estilo
adotado pelo autor, que comprova, dentre outras coisas, a plasticidade do género
guanto a sua construcdo composicional.

Por fim, viabiliza-se o estudo do enunciado pensando em seu carater linguistico
(“formas da lingua”) e semidtico, que, por ser precedido pelas outras etapas, adquire
valoracOes especificas, jA que sdo pensadas em dialogo com o seu contexto
extraverbal. Ao considerarmos o linguistico/semiético, quando temos conhecimento

do contexto de sua enunciacdo, damos a forma da lingua(gem) uma entonacgéo outra,

15 Esta citacdo ja foi mencionada na introducdo e serd retomada para melhor explicacdo como
embasamento teérico e metodoldgico da pesquisa.
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expandida pela relacdo com a situacédo de interacdo em que ela foi introduzida na
cadeia da comunicacéo discursiva. No caso do género em estudo, ndo basta olhar
apenas para sua constituicdo linguistica/semibtica, pois s6 ela ndo garante a
compreensao dos valores e discursos agenciados nos enunciados; precisamos
estender a analise para as relacbes entre as diferentes linguagens presentes nos
textos, com o contexto de producéo e refletir sobre como atuam na construcéo e
propagacéao de discursos, sentidos e valores.

Assim, consideramos que a lingua(gem) como pratica social precisa ser
estudada sempre em um movimento que vai das suas condi¢cdes concretas de uso na
sociedade, ou seja, de seu contexto historico, social e ideoldgico, para contextos mais
especificos de interagdo entre interlocutores, como os géneros do discurso, de
maneira que se chegue nas formas linguisticas utilizadas, nos acentos valorativos,
mas sempre em relacdo com o extralinguistico.

Além do percurso do trabalho como um todo, o método sociolégico, mais
pontualmente, embasa a concepcao de PAL dialdgica que aqui se apresenta. Com o
intuito de elucidar melhor a forma como pretendemos utilizar essa ordem
metodolégica no delineamento teérico e didatico da PAL, elaboramos uma

esquematizacédo, representada na figura a seguir:

Figura 1 — Entrelagcamentos teérico-metodoldgicos da pesquisa

Método Pratl’cg de
o < > Analise
Socioldgico Linguistica
vy S
s ™
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concretas de <:> dimens3ao <:> Contexto de
| realizagdo dos extraverbal dos | produgio dos
enunciados enunciados enunciados
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| | enunciados / <::> H Atividade

géneros do Linguistica
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Estudo da Atividade
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Cm— visual dos \ Epilinguistica

Formas de usos da enunciados
lingua(gem) || Atividade ’

Metalinguistica
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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Ao observarmos essa figura, podemos perceber que o método socioldgico vai
estar em ligacao direta com a PAL por meio, primeiramente, do estudo da dimensao
extraverbal'® dos enunciados que compreende os dois primeiros passos da ordem
metodoldgica acima detalhada. Esses passos, didaticamente implicam o estudo a) do
contexto de producéo e circulagdo dos enunciados e b) no estudo dos géneros do
discurso, sua constituicdo e funcédo enunciativa na sociedade.
Por fim, no estudo da dimensé&o verbo-visual'’, compreende-se o estudo do
terceiro passo da ordem metodolégica que, didaticamente, em face a PAL (GERALDI,
1997[1991]), resulta no desenvolvimento de
a) atividades linguisticas (uso de enunciados concretos e reflexao sobre eles);
b) atividades epilinguisticas (reflexdes sobre como 0sS recursos expressivos
atuam sobre a constituicdo do género, do projeto de dizer do enunciador,
das valoracdes e sentidos agenciados no uso); e

c) atividades metalinguisticas (reflexdes mais pontuais sobre as formas e
estruturas da lingua(gem), considerando a metalinguagem como
ferramenta de reflexdo sobre a atuacéo dessas estruturas na construcéo de
estratégias linguisticas e estilisticas de enunciar discursos.

Para desenvolver uma elaboracdo de PAL que pretenda seguir a ordem
metodoldgica apresentada, entendemos que precisamos, antes de tudo, compreender
como o0s textos tém relagdo com o contexto extraverbal de sua enunciag¢ao. Por isso,
no desenvolvimento das atividades propriamente ditas, basearemo-nos em conceitos
tedricos discutidos no Capitulo 2, que sdo metodologicamente apresentados no
guadro abaixo. O Quadro 2 foi adaptado de Costa-Huibes (20172), visto que a autora,
em suas analises, trata de um texto escrito do género biografia, que tem uma
construgdo composicional diferente de textos multissemitticos e que precisa de
parametros de analise diferentes. Assim, acrescentamos as questdes relativas ao
suporte e midia e a finalidade do género, as demais modificamos de acordo com o

gue era pertinente ao género tira.

16 Esse conceito serd mais bem abordado no Capitulo 2, subsecéo 2.4.1.
17 Esse conceito serd mais bem abordado no Capitulo 2, subsecéo 2.4.2.



Quadro 2 — Categorias para analise do contexto extraverbal do Género

Contexto extraverbal do género e enunciado em estudo

Elementos do contexto
extraverbal

Perguntas que podem ser feitas para recuperar o contexto
extraverbal

Situacao
social
imediata

Quando é produzido/publicado?

Horizonte Temporal

Situacao
social
ampla

Qual a relagcdo do enunciado com enunciados
anteriores sobre o tema?

CONTEXTO ESPACO-
TEMPORAL

Horizonte
Espacial

Onde é produzido?

ESFERA
SOCIAL

Qual a esfera social de producéo/ circulacdo?

L
W Qual o veiculo de circulagédo?
x5
o = Qual o suporte de circulagdo?
%)
© , .
5 Quem é que produz o enunciado?
E
8 =4 , .
0 Qual é o papel social do autor?
> o . .
= o 8o Para quem é produzido?
>< o .8
& 23
= LE Que imagem o autor tem de seus interlocutores?
O pry —
E<
wZ -
= 2
? 3 S
S g No contexto amplo, quem pode ter acesso ao texto?
U ©
£
o
= S8 | | g
CZ) k >= 8 Qual a atitude valorativa dos participantes sobre o
N @ '5 B o tema?
52 | 583
s 3
zo0Yg g - :
Z <OE abnie £ Qual a finalidade do género tira?
L=Wwoan <
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Qual a finalidade especifica dos enunciados em
andlise?

Especifica

Fonte: Elaborado pela autora, adaptado de Costa-Hiibes (2017a)
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Apos o trabalho com a dimenséao extraverbal, € necessario compreender como

0s textos se configuram dentro da organizacéo linguistica/semioético-discursiva do

género tira. Para tanto, nos basearemos no quadro a seguir buscando considerar tais

aspectos nos textos e as implicagdes destes elementos na interpretacéo dos discursos

veiculados por eles.

O quadro 3, também adaptado de Costa-Hubes (2017a), foi reorganizado de

forma que ficasse mais facil o entendimento dos aspectos relativos ao estilo.

Acrescentamos, também, a parte sobre verbovisualidade, visto que o texto base da

autora era um texto escrito, jA 0 nosso compreende o estudo tanto da linguagem

escrita quanto da linguagem oral, o que implica parametros de analise diferentes.

Quadro 3 — Categorias para a analise da dimenséo verbo-visual dos géneros

Aspectos da dimensdao verbo-visual

Elementos da
dimensao
verbo-visual

Perguntas que podem ser feitas pararecuperar 0s aspectos
verbo-visuais

CONTEUDO
TEMATICO

Como o autor se coloca diante do tema abordado?

Qual a relacdo do tema com o contexto de producao?

Que interdiscursos séo possiveis de identificar? Como eles se
revelam no texto?

Como os interdiscursos se colocam diante do tema?

H& marcas de dialogos com outros textos? Quais? Por que o autor
recorre a esse recurso?

©)
< i 3 2
S Qual a organizacéo geral do texto”
D20<
o 2
5 =9 ~ ~ :
>00 Qual a relac&o da construcdo do enunciado com outros
8 O enunciados do género?
= S : L , .
0 9 a % Quais as marcas linguistico-discursivas que destacam o

estilo do autor?
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Quais as marcas estilisticas do género?

Do
género

Sequéncias discursivas predominantes

Uso de operadores argumentativos
Uso de pontuacéo
Uso de discurso direto, indireto e indireto livre
Uso de interjeicbes
Uso de figuras de linguagem
Enquadramento
Presenca de balbes
Constituicdo das falas
Onomatopeias
Imagens e figuras
Cores
Tamanhos
Desenhos
Tracos
Fonte: Elaborado pela autora, adaptado de Costa-Hiibes (2017a)

Aspectos
linguisticos

VERBOVISUALIDADE

Aspectos visuais

No quadro acima, enfocamos o0s aspectos constitutivos dos géneros do
discurso, tendo como mote o género tira. E importante ressaltar que, dentre os
diversos aspectos linguisticos existentes na lingua(gem), escolhemos os
apresentados acima por se destacarem particularmente no género tira, na constitui¢cao
de seu conteudo tematico, de sua constru¢cdo composicional e de seu estilo.

A seguir apresentamos nosso corpus de andlise e algumas reflexdes sobre os

recortes feitos para a escolha dos enunciados.

1.4 CORPUS DE ANALISE: TIRAS DO ARMANDINHO

Nosso corpus de andlise constitui-se de dois enunciados do género tira'® feitos
pelo ilustrador Alexandre Beck e publicadas em livros, jornais e em sua pagina na
rede social Facebook, intitulada “‘Armandinho”

(https://www.facebook.com/tirasarmandinho/).

18 Reflexbes tedricas mais aprofundadas sobre o género tira se encontram no Capitulo 2 na subsecdo
2.4.3.
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Figura 2 — Tira do Armandinho — Texto-enunciado 1

A LUTA HA LUTA A LUTA

Alexandre Back 2375/17

Fonte: BECK (2016)

Figura 3 — Tira do Armandinho — Texto-enunciado 2

PORQUE A MiNHA MAE ELA CUIDA DA CASA, “MULHER DE VERDADE
NAO E FEMINISTA... E VA DO SUPERMERCADO E AQUELA QUE SABE
MUITO BEM! E DO MARIDO! O SEU LUGAR"!

/

/

i

O autor das tiras € agronomo, publicitario e ilustrador. Comecou a produzir as

Alexardre Beck 237717

Fonte: BECK (2017)

tiras em 2010, quando trabalhava como ilustrador no Jornal Diario Catarinense, e foi
requisitado a criar um personagem para falar sobre as relacdes entre pais e filhos.
Desde entdo, segue a criagdo das “Tiras do Armandinho”?®, expandindo a circulacédo
para livros e para o suporte digital. Nas tiras, o autor retrata a personagem principal,
Armandinho, na relacdo com amigos, familia e com a sociedade em geral, construindo
essa personagem como uma crianga que esta sempre questionando e refletindo sobre
diversos temas, como politica, educagéo, seguranga, meio-ambiente, entre outros.

A escolha dos enunciados do autor se deu em face de sua grande circulagcéao

19 Nos enunciados escolhidos para estudo, a personagem Armandinho ndo se faz presente, por ser
uma escolha estilistica do autor. No Texto-enunciado 1, essa escolha se da para dar mais
espaco/visibilidade as mulheres porque esse é o projeto de dizer que permeia o enunciado. Ja no
Texto-enunciado 2, o autor da voz a personagem Pudim, pois seu discurso representa vozes de
contraponto ao Feminismo muito disseminadas ha sociedade, sobre as quais se busca reflexdo. Assim,
a personagem Armandinho ndo estd presente nos enunciados selecionados, mas, ainda sim,
mantemos a nomenclatura “Tiras do Armandinho”, porque essa é forma como as tiras do autor sao
popularmente conhecidas, ja que o proprio autor assim intitula sua producéo.
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nas midias e em jornais, ou seja, 0s enunciados de Alexandre Beck sdo bastante
lidos/vistos. Além disso, o autor tem um estilo discursivo critico e reflexivo e, muitas
vezes, se utiliza de ironias e subentendidos para fazer suas criticas, demandando do
leitor diversos conhecimentos extralinguisticos, como os fatos que ocorrem em seu
contexto imediato de producao.

Nesse sentido, o interlocutor das tiras da personagem “Armandinho” pressupde
um leitor critico que possa ir além das pistas linguisticas e semiéticas materializadas
nos enunciados para pensar essas duas linguagens imersas em discursos e
valorac@es sociais. A incapacidade dessa leitura pode resultar na falta de dialogo com
o autor, frente ao tema que esta em jogo.

Alexandre Beck, ciente dessa particularidade de suas tiras, em entrevista para
o site www.ativarsentidos.com.br, quando indagado sobre a transformacédo das tiras

em desenho animado, afirma:

Uma das coisas que gosto nas tiras € que o leitor as completa, com a
imaginacado. As pessoas interpretam as tiras de acordo com sua visao
de mundo, imaginam os pais do Armandinho e inclusive a voz do
personagem. Como uma mégica. Houve convites, mas em um suposto
desenho animado do Armandinho, eu precisaria colocar uma voz no
personagem, por exemplo. E comecaria a quebrar essa magica
(BECK, s/a, em entrevista).

Percebemos que o autor das tiras tem consciéncia do carater critico de seus
enunciados, e da importancia de um leitor responsivo que, na contrapalavra, possa
complementar o texto, inserir-se nele, critica-lo, questiona-lo, defendé-lo, etc. E, nesse
ato responsivo, ao atentar, por exemplo, até para a forma como a voz dos
personagens poderia se personificar, implicaria uma (re)significacao de sentidos, visto
que pressuporia colocar entonacdes que gerariam apreciacdes valorativas mais
restritas do que no texto escrito/visual, que abre a possibilidade de que o leitor, como
um coenunciador, construa sentidos.

Por esse motivo, acreditamos que trabalhar com tais enunciados em uma
elaboracao didatica possibilita ampliar a compreenséo da PAL de base dialégica como
uma ferramenta de leitura critica, reflexiva, que pressupde trabalhar com discursos e
valores, indo além do linguistico/semiético e daquilo que esta explicito na tessitura
textual nos enunciados.

Como comentado na introducdo, as tiras foram escolhidas, dentro das
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inUmeras tiras de Alexandre Beck, tendo em face o tema que abordam: o papel das
mulheres na sociedade e o feminismo. Esse tema foi selecionado em razdo de sua
grande difuséo nos discursos da sociedade atual, em que se torna arena para diversas
posi¢des ideoldgicas, por vezes contraditorias, para as quais se necessita de um leitor
critico e reflexivo que coloque em analise os contextos enunciativos, as posi¢coes
sociais dos falantes e os acentos valorativos dependentes do contexto extraverbal.

Além disso, € um tema de grande relevancia, tendo em vista que, ao longo da
histéria, o tratamento dispensado as mulheres tem sido o de um género inferior, sem
espaco nos diversos ambientes da sociedade e, principalmente, sem direito a voz, a
opinido, inclusive sobre seu proéprio corpo, objetivos, ocupacodes.

Desse modo, a luta que se tem embatido a respeito de uma conquista de
espaco e legitimidade do papel independente da mulher na sociedade foi e esta sendo
reconhecida como uma luta digna de atencao de todos os ambitos da sociedade como
a Universidade (com as teorias feministas) e o Estado (com a criacdo de politicas
publicas para o beneficio das mulheres em situacdo de desvantagem pelo fato de
serem mulheres). Diante disso, parece basilar o tratamento desse tema na Escola,
visto que € nela que formamos o0s sujeitos para que aprendam a refletir sobre as
diversas facetas da sociedade, se posicionando de forma critica sobre diversos temas,
inclusive aqueles que dizem respeito aos direitos humanos e ao bem estar da
sociedade como um todo.

Diante das reflexdes metodologicas apresentadas neste capitulo, em que
delineamos como pretendemos construir a pesquisa, no capitulo seguinte
apresentamos as bases tedricas principais para a pesquisa, isto €, o solo tedrico sobre
o qual caminhamos, visto que este embasara todas as reflexdes feitas até o fim desse

trajeto de ressignificacado da PAL.
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2 SOLO SOBRE O QUAL CAMINHAMOS - CONCEITOS DO CIRCULO DE
BAKHTIN: TEORIZACOES SOBRE A LINGUAGEM

Neste capitulo, buscamos atingir ao objetivo especifico “Refletir sobre os
postulados da teoria do Circulo de Bakhtin acerca da concepcdo dialdgica de
linguagem”. Para tanto, fazemos reflexdes teoricas sobre alguns conceitos do Circulo
que sdo relevantes para o ensino de linguas e para a compreensao de uma PAL de
base dialdgica. Dentre tantos, recortamos, para um estudo mais aprofundado, os
conceitos de Dialogismo, axiologia, signo ideoldgico, texto-enunciado e géneros do
discurso. Embora tenhamos dedicado uma secao para refletir sobre cada conceito,
estamos cientes de que eles se imbricam e que, ao abordarmos um deles,
necessariamente, recorreremos a outro(s), sempre na perspectiva de compreendé-los

no contexto dos escritos do Circulo de Bakhtin.

2.1 DIALOGISMO

O termo ‘Dialogismo’ € uma denominacéo criada pelos estudiosos dos escritos
do Circulo de Bakhtin para se referir a uma concepcao de linguagem que é constituinte
dos postulados tedricos daquele grupo de estudiosos russos. Esse termo visa elucidar
a ideia central dos estudos do Circulo: a interacéo discursiva®® é o lugar em que 0s
sujeitos se constituem como tal, por meio das rela¢des dialdégicas que estabelecem
ao produzirem enunciados concretos para veicular seus discursos.

Para construir o conceito de interacdo discursiva, os autores do Circulo tecem
criticas as correntes do pensamento filosofico-linguistico, desenvolvidas teoricamente
na época, denominadas por eles de subjetivismo idealista e objetivismo abstrato.

Para Volochinov (2017[1929]), a primeira corrente de pensamento linguistico,
que tem como representante principal Wilhelm von Humboldt, entende que o “...]
psiquismo individual representa a fonte da lingua” (VOLOCHINOV, 2017[1929], p.

2 Usaremos, neste trabalho, o termo interagéo discursiva (tradugdo mais recente do termo “interagao
verbal”) presente na tradugéo de Marxismo e Filosofia da Linguagem, feita por Sheila Grillo e Ekaterina
Vdélkova Américo (2017). Essa tradugdo é assumida pelas tradutoras como mais adequada para o
conceito, visto que “se trata do uso concreto da lingua em uma situagéo social mais proxima e em um
meio social mais amplo, resultando no enunciado” (VOLOCHINOV, 2017[1929], p.201, em nota de
rodapé).



44

148). Dessa forma, a lingua é criada na mente do individuo?t, seguindo leis
psicoldgicas, e € apenas externalizada.

Volochinov (2017[1929]) analisa as ideias da psicologia estudadas na época
em relacdo a consciéncia do individuo e reflete que essas ideias, tanto tomadas pelo
viés idealista, quanto pelo viés positivista, sdo restritivas em algum aspecto. Na
primeira perspectiva, ela se torna o suprassumo da existéncia, definindo-a. “Esse
senhor da existéncia [a consciéncia], representa apenas uma hipéstase da ligacédo
abstrata entre as formas e as categorias mais gerais da criagédo ideoldgica”. Ja na
segunda perspectiva, “A consciéncia se torna nada, ela € uma soma de reagoes
psicofisiolégicas ocasionais que, em um passe de magica, resultam em uma criacado
ideoldgica consciente e integrada” (VOLOCHINOV, 2017[1929], p. 96).

Para o autor, os dois vieses deixam de lado o fato de que o carater ideolégico
de uso da lingua(gem) nao reside nas raizes animais do ser humano, mas no material
signico, que é criado devido ao aspecto social do homem. Nesse sentido, a linguagem,
quando tomada pelo viés do psiquismo individualista, € concebida desconsiderando-
se o fato de que surge e se desenvolve entre dois individuos socialmente organizados
gue usam, para a interacao, signos ideol6gicos?2.

Assim sendo, o autor entende que “O centro organizador e formador ndo se
encontra dentro [...], € sim no exterior. Ndo é a vivéncia?® que organiza a expressao,
mas, ao contrario, a expressao organiza a vivéncia, dando-lhe sua primeira forma e
definindo sua direcdo” (VOLOCHINOV, 2017[1929], p. 204). A expressdo-enunciacio
€ gerada na interacao social e passa pelo sujeito, para retornar ao social por meio dos
enunciados. Tem-se um movimento que parte do exterior (ja que o social define e
modela nossas formas de uso da linguagem), é refletida e, posteriormente, refratada
pelo sujeito, para retornar novamente ao exterior.

Observemos que dentro das obras do Circulo utiliza-se o termo “refragao”, que
é emprestado da Fisica Optica. Nesse campo de estudos, o fenémeno da refracao,

segundo Toginho Filho et al. (2008), foi descrito por dois cientistas, Willebrord van

21 O uso do termo “individuo”, nesse momento, se da para uma melhor explicagcao das ideias da primeira
corrente de postulados filoséficos sobre a linguagem, visto que essa corrente entendia o ser humano
como individuo consciente e criativo que produz linguagem, ndo enfocando sua atividade e interagao
social, aspecto que, para a concepgao dialogica de linguagem, faz com que o individuo seja um sujeito
no uso da lingua, como abordaremos adiante.

22 Esse conceito serd mais bem explicado na sec¢édo seguinte.

23 No contexto da obra, o termo “vivéncia” é utilizado por Volochinov para discutir as ideias de Wilhelm
Dilthey, que entende a vivéncia como algo subjetivo e psiquico.
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Royen Snell (que fez os experimentos) e René Descartes (que fez as deducdes do
experimento), no século XVII. A partir dessa descoberta, na Fisica, a refracdo é
compreendida como um atravessamento de luz, de um meio para outro, atraves de
uma superficie. Devido a esse atravessamento, ocorrem mudancas na forma como a
luz se apresenta, por exemplo, quando a luz branca se subdivide em outras cores,

conforme ilustrado na figura abaixo:

Figura 4 — Representacao da Refracéo

Fonte: BRASIL ESCOLA, s/a.

Assim como a luz, a linguagem, na compreensao de Voléchinov (2017[1929]),
parte do exterior, internaliza-se nos sujeitos que, em processo de reflexdo, a refratam
de maneiras diferentes, acrescentando (nos novos enunciados criados e direcionados
ao exterior) acentos valorativos e entonacdes avaliativas, isto €, para acompanhar a
metafora do autor, os enunciados ao serem refratados pelos sujeitos, sdo acrescidos
com novas cores, novos tons. Como afirma Faraco, “refratar significa, aqui, que com
NOSsO0s signos nés ndo somente descrevemos o mundo [...], mas construimos diversas
interpretacdes (refracdes) desse mundo” (FARACO, 2009, p. 50-51, grifos do autor).
Portanto, para Voléchinov, a linguagem ndo poderia ser apenas gerada na mente
individual, visto que ela vem do exterior e atravessa/perpassa 0s sujeitos a medida
gue os constitui.

A segunda corrente do pensamento filosofico-linguistico, o objetivismo
abstrato, segundo Volochinov (2017[1929]), considera que a lingua é um sistema
objetivo e exterior que independe da consciéncia individual e € composto por normas
imutaveis. Além disso, essa tendéncia, representada principalmente pelos postulados
de Ferdinand de Saussure, considera que o sistema linguistico (estudado por essa
corrente de forma sincrénica) € arbitrario e abstrato, deixando de enfatizar, assim, a

historicidade da lingua. Tal compreenséo remete ao fato de que a lingua é um objeto
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pronto e estavel (composto por palavras de sentido Unico — organizadas a partir de
um significante e um significado?*) que pode ser transferido de uma geracéo para
outra sem alteragbes/variagdes.

Voldchinov (2017[1929]) se opde a essa visao, afirmando que:

a) “Um enunciado monoldgico finalizado &, na verdade, uma abstragao”, ja que,
nesse caso, “sdo cortados justamente os fios que o ligavam a concretude de sua
formacéo histérica” (VOLOCHINOV, 2017[1929], p. 192-193);

b) a sistematicidade e formalizacdo dessa concepc¢ao provém de uma tradicéo
de estudos filolégicos de linguas alheias e mortas: “Guiada pela necessidade
filolégica, a linguistica sempre partiu do enunciado monoldgico finalizado, o
monumento antigo [...] Foi no trabalho com esse enunciado monoldgico morto, [...]
que a linguistica elaborou os seus métodos e categorias” (VOLOCHINOV, 2017[1929],
p. 183);

c) “O sentido da palavra é inteiramente determinado pelo seu contexto historico.
Na verdade, existem tantas significagdes para uma palavra quantos contextos de seu
uso” (VOLOCHINOV, 2017[1929], p.195-196);

d) A lingua ndo € um produto a ser herdado:

Na verdade, ela ndo é transmitida; ela é continuada, mas como um
processo de formacéo ininterrupto. Os individuos ndo recebem em
absoluto uma lingua pronta; eles entram nesse fluxo da comunicagéo
discursiva, ou mais precisamente, € nesse fluxo que sua consciéncia
se realiza pela primeira vez (VOLOCHINOV, 2017[1929], p.198).

A partir dessas consideracdes, o autor se opde as duas correntes filosofico-
linguisticas e fundamenta sua concepcéo de linguagem (e a que também € norteadora

de todos os estudos do Circulo), afirmando que

A realidade efetiva da linguagem néo € o sistema abstrato de formas
linguisticas nem o enunciado monoldgico isolado, tampouco o ato
psicofisiolégico de sua realizagdo, mas o acontecimento social da
interacdo discursiva que ocorre por meio de um ou de varios
enunciados. Desse modo, a interacdo discursiva € a realidade
fundamental da lingua (VOLOCHINOV, 2017[1929], p. 219, grifo do
autor).

24 Para Saussure (1969), o signo linguistico € composto de “conceito” e “imagem acustica”. Esses
termos representam, respectivamente, que os signos teriam sua significa¢éo real (“significado”) e uma
representacao linguistica/acustica chamada de “significante”. As diferencas de sentido ocorridas num
signo seriam apenas um deslocamento da relacdo entre esses dois fatores.
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Partindo dessa perspectiva, compreende-se que 0s enunciados fazem parte de
um processo de uso da lingua(gem), que € ininterrupto dentro das interacdes
discursivas sempre situadas em um contexto especifico de rela¢des sociais e espaco-
temporais.

Nos contextos de uso da lingua(gem), segundo a teoria do Circulo, acontecem
relacbes dialdgicas, que pertencem ao campo do discurso e ndo podem ser
compreendidas por um estudo puramente linguistico, ja que elas ndo estao presentes
entre os elementos da lingua (palavras, morfemas, unidades sintaticas etc.) ou
oracdes e textos vistos pelo viés apenas linguistico.

De acordo com Bakhtin (2010[1929]),

As relagbes dialdgicas sao irredutiveis as relacdes logicas ou as
concreto-semanticas, que por si mesmas carecem de momento
dialogico. Devem personificar-se na linguagem, tornar-se enunciados,
converter-se em posi¢cbes de diferentes sujeitos expressas na
linguagem para que entre eles possam surgir relacdes dialogicas
(BAKHTIN, 2010[1929], p. 209, grifo do autor).

Para “personificar-se na linguagem”, as rela¢cdes logicas (entre os elementos
da lingua) precisam de autoria, precisam que se manifeste nelas uma voz (mesmo
gue essa voz represente um grupo de pessoas), uma “vontade criativa unica”, que faz
com que o interlocutor se sinta compelido a responder, pois provoca nele uma reacao-
resposta responsiva. Essa responsividade vai injetar vida nas relacdes logicas,
transformando-as em rela¢des dialdgicas, em enunciados, uma vez que “Toda a vida
da linguagem [...] esta impregnada de relagdes dialégicas” (BAKHTIN, 2010[1929], p.
209).

As relacdes dialogicas, portanto, residem no extralinguistico, o que torna
possivel que existam relacdes dialégicas entre enunciados, entre palavras (quando
essas sdo tomadas como signos sociais ideoldgicos - quando nelas “se chocam
dialogicamente duas vozes” (BAKHTIN, 2010[1929], p. 211), entre estilos de
linguagem (quando compreendidos como vozes/dialetos sociais) e entre discursos.

A insercdo de uma forma linguistica na vida do discurso possibilita que ela se
torne um enunciado concreto e se manifeste em busca de compreensdes responsivas
dos interlocutores. Qualquer manifestacdo de linguagem que gere respostas sera
considerada um enunciado, pois tem em seu amago uma voz social (ou varias) que
imprime(m) nele entoagdes valorativas. Assim, a responsividade vai se constituir como

condicdo sine qua non para a linguagem no Dialogismo.
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E importante ressaltarmos que o conceito de Dialogismo foi depreendido pelos
estudiosos do Circulo pela forma como o didlogo toma lugar na teoria. Dialogo deixa
de representar apenas uma interagao face a face entre dois falantes, ou uma relagéo
de concordancia/acordo nessas intera¢des. O Circulo ndo tinha o dialogo face a face
como unico objeto de estudo e descricdo. O dialogo, nos estudos aqui referidos, toma
dimensdo de metafora geral para uma concepcéao filosofica da linguagem. Assim
sendo, didlogo € um conceito ressignificado/refratado, que deixa de ser uma das
formas de interagdo possivel entre sujeitos, para se manifestar como forma de
constituicdo de toda linguagem, sua relacdo com a vida dos sujeitos, e
essencialmente, sua capacidade de se concretizar por meio de relacfes dialogicas.

Faraco (2009) postula trés dimensdes para o Dialogismo: “[...] todo dizer ndo
pode deixar de se orientar para o ja dito”; “todo dizer é orientado para a resposta” e
“todo dizer é internamente dialogizado” (FARACO, 2009, p.59-60, grifos do autor).
Disso, compreendemos que: a) 0os enunciados sdo criados em dialogo (em relacéo
dialdgica) com enunciados anteriores; b) os enunciados séo criados visando o didlogo
com o(s) interlocutor(es) e seus possiveis enunciados posteriores, que gerardo uma
resposta ativa; e c) esses dois aspectos refletem internamente no discurso, dando-lhe
0os tons advindos de outras vozes, refratadas pelo autor no todo discursivo do
enunciado. Dessa forma, “Todo enunciado é pleno de ecos e ressonancias de outros
enunciados com 0s quais esta ligado pela identidade da esfera de comunicagéo
discursiva” (BAKHTIN, 2016[1979], p. 57).

Para o Circulo, tudo o que produzimos em linguagem é dialégico, porque
eivado de relagbes dialdgicas. Isso se da pelo fato de vivermos em sociedade e
utilizarmos a linguagem como forma de dialogar (interagir) com discursos,
posicionamentos, ideias, valora¢gdes sociais, projetos de dizer, sujeitos. Utilizamos a
linguagem para agir e para nos constituirmos no mundo por meio da relagdo com o
outro.

Dessa compreensao depreende-se o conceito de Alteridade nos estudos do
Circulo. E evidente que uma teoria que considera o didlogo e a interacdo como a
realidade constitutiva da linguagem precise reservar ao Outro um lugar privilegiado,
isto é, tenha esse conceito como um aspecto caro a teoria. E assim o é. Bakhtin
(2017[1979)) afirma que
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Eu vivo em um mundo de palavras do outro. E toda a minha vida é
uma orientacdo nesse mundo; é reacdo as palavras do outro [...] As
complexas relacdes de reciprocidade com a palavra do outro em todos
0s campos da cultura e da atividade completam toda a vida do homem
(BAKHTIN, 2017[1979], p.38).

Além da importancia da palavra do outro, bem ressaltada por Bakhtin
(2017[1979)), tem-se a grande importancia da existéncia do outro para que eu me
constitua como sujeito. S6 tenho necessidade de agir, falar, pensar, de ser quem sou,
porque trabalho para um outro, convivo com outros, sou amiga de outros, sou esposa
de um outro, mde de um outro, professora de varios outros, e assim por diante
(MIOTELLO, 2018). Desse modo, é pela préopria existéncia desse outro e pelo dialogo
gue construo formas de ser, que me construo em relagéo aos papéis sociais que vou
ocupando, que desenvolvo formas de agir e produzir linguagem no mundo, justamente
para “tocar” nesse outro, refuta-lo, intriga-lo, questiona-lo, maravilha-lo, acessé-lo,

enfim, transforma-lo de alguma forma:

Ser significa conviver. A morte absoluta (0 ndo-ser) é o estado de ndo
ser ouvido, de néo ser reconhecido, de ndo ser lembrado. Ser significa
ser para o outro e, através do outro, ser para si. O ser humano nao
tem um territério interior soberano, est4 todo e sempre na fronteira,
olhando para dentro de si ele olha para os olhos do outro ou com os
olhos do outro (BAKHTIN, 2003, p. 341).

As palavras de Bakhtin confirmam a incompletude do Ser, que, sendo formado
pela relacdo com o outro, atua também na formacao de outros. Esse Ser nunca é um
sujeito acabado e pronto, mas esta sempre incompleto, em devir, se constituindo na
fronteira, concomitantemente, entre o que foi, 0 que € e 0 que pode vir a ser, na
medida em que vai interagindo com os outros. Sobral (2017), a esse respeito,

assevera.

A proposta [do Circulo] é a de conceber um sujeito que, sendo um eu-
para-si, condicao de formacédo da identidade subjetiva, € também um
eu-para-o-outro condicdo de insercdo dessa identidade no plano
relacional responsavel/responsivo, que lhe da sentido. S6 me torno eu
entre outros eus. Mas o0 sujeito, ainda que se defina a partir do outro,
ao mesmo tempo o define, é o “outro” do outro: eis 0 ndo acabamento
constitutivo do Ser (SOBRAL, 2017, p. 22, grifos do autor).
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Aliados ao conceito de sujeito e a importancia do outro nessa relacéo, nos
estudos do Circulo encontramos ainda o0s conceitos de Excedente de visdo e
Exotopia, que vém a tona quando precisamos construir discurso sobre n0s mesmos.
Para falar sobre n6s mesmos, precisamos construir valores que “transcendam os
limites do apenas vivido” (FARACO, 2009, p. 95). E preciso nos “auto-obijetificar”, olhar
para nés mesmos com certo excedente de visao.

Faraco (2009) explicita esse excedente de visdo por meio das reflexdes
bakhtinianas sobre autocontemplacdo. Assim, o autor afirma que, quando me vejo no
espelho, “vejo o mundo com meus préprios olhos e desde o meu interior; vejo a mim
mesmo com 0s olhos do mundo — estou possuido pelo outro” (FARACO, 2009, p. 96).
Ele explica que essa autocontemplacdo é um exemplo visivel de como, na visédo
bakhtiniana, “tenho de passar pela consciéncia do outro para me constituir” (FARACO,
2009, p. 96), tenho que passar por esse excedente de visdo para me compreender de
forma mais objetiva e exotdpica.

Pela necessidade do Outro no processo de constituicAo do Ser e desse
descolamento possibilitado pelas relac6es de Alteridade, os estudiosos do Circulo
veem no signo ideoldgico o lugar para a manifestacdo dessas vozes sociais que
formam nossa consciéncia. Para o Circulo, é no signo ideoldgico que se evidenciam
as palavras do outro, as palavras minhas e as palavras do outro que se tornam minhas
pelo processo de refracdo. Dentro desse processo, vao se (re)construindo valoragdes
e avaliacdes sociais, que o0s sujeitos partilham ou ndo, dependendo do contexto da

interacdo. Assim sendo, na préxima secéo nos ocuparemos do conceito de Axiologia.

2.2 AXIOLOGIA/VALORACAO

Segundo o Novo dicionario Aurélio da lingua portuguesa, a palavra “Axiologia”
deriva do grego axi6logos. E majoritariamente usada na area da Filosofia e se refere
ao “l. Estudo ou teoria de alguma espécie de valor, particularmente dos valores
morais. 2. Teoria critica dos conceitos de valor’” (FERREIRA, 2004, p. 241, grifos do
autor).

Na teoria do Circulo, ndo se foge desse significado, entretanto, o conceito se
refere ao estudo das valoragdes na linguagem. Desse modo, a axiologia € uma

particularidade que permeia o uso da lingua(gem), principalmente evocada pelas
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reflexdes sobre avaliagado/valoragao social. Segundo Vol6chinov (2017[1929]), “Sem
uma énfase valorativa ndo ha palavra” (VOLOCHINOV, 2017[1929], p. 233). Essa
énfase valorativa é responsavel pela avaliacdo social que os enunciados terdo nas
interacOes sociais. Tal aspecto tem papel fundamental para a constituicdo de um

enunciado concreto, pois, como afirma Voléchinov (2017[1929)),

A avaliacao social tem uma enorme importancia [...] ela determinara a
escolha e a ordem de todos os elementos significantes do enunciado.
N&o existe um enunciado sem avaliacdo. Todo enunciado é antes de
tudo uma orientagéo avaliativa. Por isso, em um enunciado vivo, cada
elemento n&o s6 significa, mas também avalia. (VOLOCHINOV, 2017,
p. 236, grifo do autor)

Voloshinov e Bakhtin (1926) entendem que “Esses julgamentos e avaliagdes
referem-se a um certo todo dentro do qual o discurso verbal envolve diretamente um
evento da vida, e funde-se com esse evento, formando uma unidade indissoluvel”
(VOLOSHINOV; BAKHTIN, 1926, p. 6). Inferimos, a partir dessas palavras, que a
avaliacao nao esta apenas relacionada com os aspectos linguisticos ou materiais dos
enunciados; ela se relaciona também com o0s aspectos contextuais, que vao
determinar o valor do enunciado naquela situag&o discursiva.

Para Bakhtin (2016[1979]), a valoracdo/avaliacao esté ligada & expressividade
dos enunciados, o que faz com que ele considere que o “elemento expressivo” é “a
relacdo subjetiva emocionalmente valorativa do falante com o contetdo do objeto e
do sentido de seu enunciado” (BAKHTIN, 2016[1979], p. 47). O autor ainda destaca
como essas valoragdes vao variar de acordo com o campo de comunicacgao discursiva
em que o enunciado se insere: “Nos diferentes campos da comunicacgéao discursiva, o
elemento expressivo tem significado véario e grau vario de forga, mas ele existe em
toda parte: um enunciado absolutamente neutro € impossivel” (BAKHTIN, 2016[1979],
p. 47).

Se utilizarmos como exemplo o signo “mulher”, percebemos claramente essa
relacédo das valoragbes com os campos de comunicagao. No campo religioso cristao,
0s enunciados sobre a mulher tém uma énfase valorativa particular, em que se tem
uma mulher submissa ao homem, virgem, pura, santa, sagrada, pois da a vida; no
campo cientifico do discurso feminista, se tem uma mulher independente,
empoderada, com direito de escolha sobre seu corpo e com direito & ocupagéo de
novos lugares/papeis sociais. E assim sucedera que, sempre que se falar de mulher,



52

ter-se-4 uma valoracdo agregada a/refratada (n)esse signo, visto seu dialogo com
discursos de determinado campo, seja algum dos dois citados acima, seja hos mais
diversos campos da comunicacao.

A entonagado expressiva/valoragdo € “um trago constitutivo do enunciado”
(BAKHTIN, 2016[1979], p. 48), visto que sem ela ndo se tem enunciados, mas
palavras mortas, dicionarizadas. Para o autor, a entonacdo € um aspecto muito
importante nas enunciagoes, visto que tem relagcdo direta com o contexto
extralinguistico e esse contexto vai determinar como a palavra existe para o falante,

segundo ele, precisamente em trés aspectos:

como palavra da lingua neutra e ndo pertence a ninguém; como
palavra alheia dos outros, cheia de ecos de outros enunciados; e por
tltimo como a minha palavra, porque uma vez que eu opero com ela
em uma situacdo determinada, com uma intencdo discursiva
determinada, ela ja estd compenetrada da minha expressdo
(BAKHTIN, 2016[1979], p. 53, grifos do autor).

Nesse sentido, uma palavra neutra, sem entonacéao, sé € possivel se for uma
palavra de ninguém, que nado € utilizada por sujeitos em situacdes especificas de
interacdo. J4 quando inserida em um contexto, qualquer que seja ele, se torna uma
palavra viva, expressiva, valorada. E essa valoragdo vem pelas “palavras alheias”,
palavras dos outros (que por sua vez ja sdo eivadas de palavras alheias) que estédo
em relacdes dialdgicas com as nossas. Por fim, adquirimos a nossa palavra,
compondo-a com palavras alheias com suas valoragdes e avaliagdes, coadunada com
as nossas refracdes dessas palavras alheias, e nossas valoraces construidas nesse
didlogo.

Volochinov (2013[1930]), a esse respeito, afirma que

Acima de tudo, as valorac¢des determinam a selecdo das palavras pelo
autor e a percepcgdo dessa sele¢céo (co-eleicdo) pelo ouvinte. Por que
0 poeta ndo escolhe suas palavras de um dicionario, mas do contexto
da vida no qual as palavras se sedimentam e se impregnam de
valorages (VOLOCHINOV, 2013[1930], p. 89).

Assim, as valoragbes ndo nascem com as palavras como algo dado, mas sao
coconstruidas no discurso dos interlocutores, tendo em face sua apreciagéo do tema

e seus propositos discursivos na enunciagdo. Por esse motivo,

Na realidade, nunca pronunciamos ou ouvimaos palavras, mas ouvimos
uma verdade ou mentira, algo bom ou mal, relevante ou irrelevante,
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agradavel ou desagradavel e assim por diante. A palavra est4 sempre
repleta de conteGdo e de significagdo ideoldgica ou cotidiana
(VOLOCHINOV, 2017[1929], p. 181).

Por causa dessa relacdo intrinseca entre nossos discursos e as énfases
avaliativas, reconhece-se a importancia do conceito de axiologia (valoracéo) para os
estudos do Circulo, enfatizando-se que: “Todo enunciado € antes de tudo uma
orientagdo avaliativa” (VOLOCHINOV, 2017[1929], p. 236) para determinado objeto
de discurso.

Diante dessas reflexdes, passamos, na proxima, secdo para 0 conceito de
‘signo ldeologico’, considerando que € nele que as valoracdes se assentam e entram
em embate; e que o Circulo de Bakhtin tem uma visdo muito particular desse conceito,

0 que demanda um estudo especifico.

2.3 AS SEMIOTICAS E O SIGNO IDEOLOGICO

O conceito de signo ndo é desenvolvido apenas pelo Circulo; trata-se de um
tema que tem angariado amplos estudos também na area da Semiotica. Por isso,
acreditamos ser relevante comentar brevemente o lugar que esse conceito tem
ocupado nas diversas teorias semioticas, pois consideramos importante, pela nossa
orientacdo bakhtiniana, enfatizar a historicidade dos conceitos e as refracfes feitas
sobre ele, ao longo do tempo, para que construamos uma compreensao do que vem
a ser “signo” para o Circulo de Bakhtin.

Além disso, percebemos, em discursos atuais, principalmente na BNCC
(BRASIL, 2018), um movimento que busca promover a nomenclatura “Analise
Linguistica/Semidtica” para o que aqui compreendemos como PAL. Diante desse fato,
acreditamos que uma breve incursao pelos estudos semioticos pode clarificar, de
certa forma, se a palavra ‘semiética’ merece realmente lugar de destaque na PAL que
agui se concebe. Existem diversas semioticas, como explicaremos a seguir, e cada
uma tem uma compreenséao diversa da natureza do signo que, se nao distinguirmos,
pode nos levar a adotar uma concepc¢ao teodrica distinta da que defendemos, em
relacdo a um conceito tdo importante para a PAL como o de signo.

O estudo da Semidtica vem sendo feito desde os gregos, como Platdo e
Aristoteles, que ja se interessavam pela representacdo dos signos e sinais. Dessa raiz

grega, a palavra ‘semidtica’ em sua etimologia deriva de “seme”, como em sémeiotiké
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(intérprete de signos). E a palavra signo deriva do latim signum, que, por sua vez,
também veio do grego secnom (cortar, extrair uma parte de). Reconhecida sua raiz
grega, ndo nos ateremos a discutir a Semiltica desde seus principios.
Apresentaremos algumas correntes mais difundidas no que Machado (2008)
denomina “Semiotica Moderna”.

A primeira®® corrente semidtica a ser abordada é a de Charles Sanders Peirce
(1839-1914), que, segundo Machado (2008), reafirma a concepg¢éo de John Locke,
considerando que a semibtica € a teoria geral dos signos. Nos escritos tedricos de
Pierce, entende-se por signo "qualquer coisa que sugere a presenca ou existéncia de
um fato, condi¢do ou qualidade” (MACHADO, 2008, p. 2).

Além disso, segundo Fernandes (s/a), Pierce considera para os estudos da
Semiética e dos signos algumas tricotomias, como: “um signo mantém uma relagao
solidaria entre pelo menos trés polos [...]: a) a face perceptivel do signo
“representamen”, ou significante; 2) o que ele representa, “objeto” ou referente; 3) e 0
que significa, “interpretante” ou significado” (FERNANDES, s/a, p. 10, grifos do autor).

Percebemos que, para essa corrente semidtica (pierceana/americana), 0s
signos tém relacdo mais direta com a ideia de representacéo. Logo, um signo contém
uma parte perceptivel para nos, que representa um objeto/referente, e dessa
representacao se tem um significado.

Fica clara aqui a similaridade da semidtica pierceana com a Semiologia de
Ferdinand de Saussure (1857-1913), que, por meio da dicotomia significante X
significado (ja comentada anteriormente), da um carater de representacao aos signos,
considerando que eles unem um conceito a uma imagem acustica. Por isso, segundo
Machado (2008), as teorias sao similares nesse aspecto.

A segunda corrente semiotica a ser comentada é a Semio6tica de Algirdas Julien
Greimas (1917-1992) ou semidtica francesa. A semidtica greimasiana nasce na
década de 1960, no auge do estruturalismo e, por isso, tem raiz também saussureana.
Essa corrente também estuda os signos, entretanto, vai deslocar o enfoque de estudo
da representacéo para o sentido, considerando esse ultimo como objeto da semidtica:
“[...] o mundo humano se define essencialmente como o mundo da significacdo. SO
pode ser chamado ‘humano’ na medida em que significa alguma coisa” (GREIMAS,
1976, p. 11).

% A ordem estabelecida para a abordagem das correntes semiéticas é apenas de carater didatico. Nao
pretendemos afirmar que os estudos se deram nessa ordem, visto que alguns foram até concomitantes.
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Segundo Mendes (2011), Greimas faz uma

classificacdo dos significantes, segundo a ordem sensorial, como
visuais, auditivos, tateis etc. Isso implica a no¢ao de texto como tudo
0 que produz sentido, podendo ser considerados textos objetos tdo
diversos como uma fotografia, uma cancao ou uma partida de futebol,
por exemplo” (MENDES, 2011, p. 184).

Greimas, dessa forma, traz a sua Semidtica um viés semantico, mas que
considera, extrapolando a Semantica da época (que estudava palavras e frases), o
sentido dos textos como um todo.

A terceira corrente semiotica € a Semidtica da Cultura (ou semidtica russa),
gue se desenvolveu a partir de um grupo conhecido como Escola de TartuMoscou,
cujo principal tedrico é luri Létman (1922-1993). Essa corrente, segundo Stefanello

(2017), considera o lugar da cultura nos estudos semiéticos buscando o

entendimento das relagfes que existiam e existem entre comunicagéo
e cultura e dos mecanismos da cultura que funcionam como geradores
de signos. Para isso, analisar a cultura como um fendmeno de
conjuncédo de textos organicamente entrelacados, tais como religido,
literatura, artes e comportamento, por exemplo, a abranger todos os
codigos e sistemas semioticos culturais em cuja presenca de uma
relacdo de modelizagdo fosse inerente, responsavel pela
representacdo da signicidade dos objetos, era 0 anseio maior
(STEFANELLO, 2017, p. 96).

Assim, essa corrente tedrica busca estudar ndo somente os signos, mas
também o0s mecanismos culturais que geram os signos, considerando, para isso, 0
conceito de modelizacdo (similar ao conceito de género discursivo do Circulo), e o
conceito de codigos para esse estudo, assemelhando-se, a nosso ver, ao conceito de

plurilinguismo ou variantes sociais nos estudos do Circulo:

Todo cddigo cultural determina se ele proprio funciona como
dominante ou como subordinado num texto. A atencdo merecida ao
estudo dos contatos culturais, por exemplo, tdo incontaveis e ora tdo
naturalizados, outrora tdo conflitantes, deve-se a unificacdo de duas
hierarquias de estruturas de codigos compativeis, por meio da qual
obtém-se um novo tipo cultural (STEFANELLO, 2017, p. 97).

Desse modo, percebemos que a corrente da Semidtica da Cultura se
assemelha em alguns aspectos aos conceitos do Circulo, visto que, ao considerar a
constituicdo dos signos, relega grande importancia aos aspectos culturais e sociais.
Tal aproximacao pode se dar talvez pelo desenvolvimento das duas teorias num

contexto historico e geografico préximo.
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Todavia, nenhuma das correntes teodricas difunde da mesma maneira que o
Circulo anocao de signo ideoldgico. Percebe-se que as outras correntes, pelos seus
enfoques (respectivamente representacao, sentido e cultura), ndo estao opostas ao
Circulo de Bakhtin no que tange ao signo. Na teoria dialdgica, o signo é tanto
representacdo de conceitos, como refracdo de sentidos e é perpassado pela cultura.
Entretanto, o signo ideoldgico vai ainda além. Ele ndo é um mero instrumento que 0s
sujeitos usam para representar um referente; atuando na constituicio da propria
consciéncia humana, o0 signo permite que 0 sujeito construa sua maneira de
compreender e valorar um referente. Nao se trata de um conceito neutro que
representa objetos neutros, mas, sim, socio-historicamente construido,
essencialmente ideoldgico e dialdgico. Desse modo, evidenciamos que o papel da
ideologia no interior do signo e deste no interior daquela é o ponto fulcral para se
compreender o signo ideolégico do Circulo.

Para Voléchinov (2017[1929]), “uma consciéncia s6 passa a existir como tal na
medida em que € preenchida pelo contetdo ideoldgico, isto €, pelos signos, portanto
apenas no processo de interacdo social” (VOLOCHINOV, 2017[1929], p. 95). Desse
modo, o autor reconhece que 0s signos sao conteudo ideoldgico e que, portanto, nos
permitem criar nossa consciéncia.

Com relacéo a ideologia, o autor afirma: “Onde h& signo ha também ideologia.
Tudo o que é ideoldgico possui significacdo signica” (VOLOCHINOV, 2017[1929], p.
93, grifo do autor). O autor institui o aspecto ideoldgico como fundamental a nocao de
signo, como se a ideologia fosse uma dimenséo deste que, se descolada dele, faria

com que perdesse seu proprio carater de signo, passando a ser um mero sinal:

Apenas um signo pode ser compreendido, ja o sinal é reconhecido. O
sinal € um objeto internamente imével e unitério que, na verdade, ndo
substitui, reflete ou refrata nada, mas é simplesmente um meio técnico
através do qual se aponta para algum objeto (definido e imovel) ou
para alguma acéo (também definida e imével!). O sinal jamais deve
ser relacionado & area do ideologico (VOLOCHINOV, 2017[1929], p.
178).

Voldchinov (2017[1929]) reconhece que 0 signo representa alguma coisa do
mundo material, entretanto, o autor vai aléem da mera relacdo de representacéao e
postula que “o signo ndo é somente uma parte da realidade, mas também reflete e
refrata uma outra realidade, sendo, por isso mesmo, capaz de distorcé-la, ser-lhe fiel,

percebé-la de um ponto de vista especifico e assim por diante” (VOLOCHINOV,
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2017[1929], p. 93). Assim, por meio da refracdo, o signo altera a percepcédo da
realidade.

Para Bakhtin (1993[1919]), essa relagdo dos signos com as refragbes da
realidade acontece por meio da avaliagdo que fazemos dos objetos. Por meio dos

signos ideoldgicos, ndo se pode apenas representar um objeto, pois, para o autor,

[...] o simples fato de que eu ter comecado a falar sobre ele ja significa
gue assumi certa atitude em relacdo a ele — ndo uma atitude
indiferente, mas uma atitude efetiva e interessada. E é por isso que a
palavra ndo apenas designa um objeto como uma entidade pronta,
mas também expressa, por sua entonacdo, minha atitude valorativa

7

em relagdo ao objeto, em relacdo aquilo que é desejavel ou
indesejavel nele, e, desse modo, movimenta-o em dire¢cdo do que
ainda estd por ser determinado nele, transforma-o num momento
constituinte do evento vivo, em processo (BAKHTIN, 1993[1919], p.
32-33).

Assim, nos signos se estabelece sempre uma relacdo de avaliacdo. Néao
utilizamos um signo apenas para representar um objeto, mas para valora-lo, para
refletir seus sentidos ja presentes no contexto social ou para refrata-lo, em face dos
Nossos propodsitos enunciativos. A propria relacdo do signo com qualquer aspecto da
vida social ja coloca nele valoracéo, reflexdo e refracéo.

Voléchinov (2017[1929]), para explicar essa relacdo dos signos com as
refracdes, utiliza como exemplo o pao e o vinho, que, se tomados pelo viés religioso
cristdo, deixam de ser objetos do mundo, para serem signos ideologicos que refratam
determinadas valoracdes e ideologias (deixam de ser objetos alimenticios ordinarios,
para serem “corpo de cristo”, isto é, objetos/simbolos sagrados que carregam
ideologias).

Desse modo, os signos vao refratando a realidade dentro das esferas
ideologicas em que se desenvolvem. Essas esferas ideoldgicas, por sua vez, so
existem no ambito social, uma vez que ndo se tem um individuo isolado criador de

ideologia que externaliza esse conteudo ideoldgico.

O signo tampouco surge entre dois Homo Sapiens. E necessario que
esses dois individuos sejam socialmente organizados, ou seja,
componham uma coletividade — apenas nesse caso um meio signico
pode formar-se entre eles. A consciéncia individual ndo s6 é incapaz
de explicar algo nesse caso, mas, ao contrario, ela mesma precisa de
uma explicacéo que parta do meio social e ideoldgico (VOLOCHINOV,
2017[1929], p. 96-97, grifos do autor).
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Ao consideramos tais ponderacfes nos estudos do Circulo, temos uma
concepcao de signo essencialmente social e, por isso, ideoldgico; um signo criador
das consciéncias interindividuais; e um signo que reflete e refrata a realidade dos
sujeitos sociais.

Voldchinov (2017[1929]) postula que no signo ideoldgico cruzam-se “énfases
multidirecionadas. O signo transforma-se no palco da luta de classes” (VOLOCHINOV,
2017[1929], p. 113, grifo do autor). Para o autor, € no signo que vao se instaurar as
énfases valorativas, isto é, os diversos valores sociais refratados pelas vozes sociais
em embate nos discursos.

Compreendemos, entdo, que uma palavra € um signo ideoldgico valorado
socialmente nos discursos. Retomando o exemplo utilizado anteriormente, a palavra
“‘mulher” tem diversos acentos valorativos, dependendo da esfera ideoldgica que
representa, conforme destacamos na secao anterior. Tais acepcoes valorativas foram
instauradas na palavra/signo ideolégico “mulher” ao longo da historia para que se
chegasse a tais discursos. Assim, por ser emprenhada de acentos valorativos
construidos por sujeitos socialmente situados, essa palavra torna-se um signo
ideoldgico, confirmando as palavras de Volochinov: “na palavra se realizam os
inumeros fios ideolégicos que penetram todas as areas da comunicagao social”
(VOLOCHINOV, 2017[1929], p. 113).

Considerando o conceito de signo para o Circulo e a leitura de suas obras,
entendemos que esse grupo nao teve a intencdo de instaurar uma nova semiotica,
mas de compreender esse conceito como um carater signico presente nas diversas
formas de linguagem. O Circulo, desse modo, ndo destoa totalmente dos conceitos
de signo das Semidticas apresentadas, mas cria uma visao particular desse conceito,
associando-o ao carater socio-historico e ideologico das enunciagdes.

Diante de tais consideracdes, ao refletirmos sobre os discursos propagados
atualmente a respeito de uma “analise linguistica/semiética” (que ganhou visibilidade
por ser o termo empregado na BNCC), acreditamos que tal nomenclatura, além de
tirar o destaque do termo “pratica”, que acreditamos ser vital para o conceito, destaca
um enfoque semibtico, que ndo é explicitado pelo documento (BRASIL, 2018), fato
gue pode levar, como apresentamos, a diversas compreensdes do conceito de signo.

Em uma perspectiva dialdgica, a palavra ‘semiética’ garantiria um carater
signico a analise, que ja é conferido pela palavra ‘linguistica’, porque essa palavra, no

escopo da teoria do Circulo, ndo se restringe apenas a lingua, mas as demais
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linguagens, pois, para essa perspectiva tedrica, lingua e linguagem sao conceitos
imbricados entre si (como explicitado anteriormente).

Em ultima instancia, se refletirmos sobre os estudos linguisticos na atualidade,
chegaremos a conclusao de que o termo ‘linguistico’ se refere a linguagem e néo
apenas a lingua, visto que nessa area se fazem estudos néo sé a respeito do conceito
de lingua, mas, sobretudo, a respeito das diversas formas de linguagem, de interacao
e atuacao na sociedade por meio dela.

Os signos ideoldgicos, para o Circulo, funcionam sempre inseridos em
enunciados concretos. Inclusive € nesses enunciados que adquirem valoracfes e é
neles que se tornam palco para os embates das vozes sociais, como abordaremos

adiante.

2.4 TEXTO-ENUNCIADO E GENEROS DO DISCURSO

O enunciado, para o Circulo, é a “[...] unidade minima da comunicacao
discursiva” (BAKHTIN, 2016[1979], p. 22) e, por isso, € lugar onde o uso da
lingua(gem) se da de forma efetiva e real. Segundo o autor, “aprender a falar significa
aprender a construir enunciados (porque falamos por enunciados e nao por oracdes
isoladas e, evidentemente, ndo por palavras isoladas)’” (BAKHTIN, (2016[1979]), p.
283). Nesse sentido, os enunciados, compostos por signos ideoldgicos, representam
a maneira como nos relacionamos com a lingua(gem) e com o(s) discurso(s)
veiculado(s) por ela.

Para refletir sobre o conceito de enunciado, Bakhtin (2016[1979]) vai op6-lo ao
conceito de oracéo. Para ele, as oragdes sdo “unidades da lingua”. Isto €&, oragdo é
um conceito tedrico linguistico criado para estudarmos a lingua e sua estrutura. Mas
esse conceito ndo tem a ver com a realidade da lingua em uso, da lingua na vida real
dos falantes. Por isso, o autor defende que uma oracdo pode ser parte de um

enunciado, mas nao se iguala a ele, pois carece de alguns aspectos:

A oragdo enquanto unidade da lingua carece de todas essas
propriedades: ndo é delimitada de ambos 0s aspectos pela alternancia
dos sujeitos do discurso, ndo tem contato imediato com a realidade
(com a situacao extraverbal) nem relagédo imediata com os enunciados
alheios, ndo dispde de plenitude semantica nem capacidade de
determinar imediatamente a posi¢do responsiva do outro falante, isto
€, de suscitar resposta. A oracdo enquanto unidade da lingua tem
natureza gramatical, fronteiras gramaticais, lei gramatical e unidade
(BAKHTIN, (2016[1979]), p. 33, grifo do autor).
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Percebemos, entédo, que linguisticamente falando, uma oragédo pode ser parte
de um enunciado, mas ela ndo terd a completude que esse enunciado tem, isto &, ndo
podera ser considerada uma unidade da comunicacao discursiva, justamente, pois
faltam-lhe relacdes dialdgicas com o mundo extraverbal, com todas as informacdes
gue permeiam 0s usos linguisticos, mas que ndo estdo expressas explicitamente
neles.

Esse contexto extraverbal/extralinguistico que confere ao enunciado sua

concretude se d4, principalmente, porque

O enunciado concreto (e ndo a abstracdo linguistica) nasce, vive e
morre no processo da interacdo social entre os participantes da
enunciacdo. Sua forma e significacdo sdo determinados basicamente
pela forma e carater dessa interagdo. Quando cortamos o0 enunciado
do solo real que o nutre, perdemos a chave tanto de sua forma quanto
de seu contelido — tudo que nos resta € uma casca linguistica abstrata
ou um esquema semantico igualmente abstrato [...] — duas abstracbes
gue nao sao passiveis de unido muatua porque ndo ha chéo concreto
para sua sintese organica (VOLOCHINOV; BAKHTIN, 1926, p. 13,
grifos nossos).

Assim, 0 enunciado, para ndo ser apenas uma “casca linguistica abstrata”,
precisa estar inserido em condicfes especificas de interacdo (esse € o “solo real que
o nutre”), isto é, um contexto historico, ideoldgico e social, o que implica a presenca
de um sujeito-autor e um (ou mais) sujeito(s)-leitor(es)/ouvinte(s). Nesse sentido, o
enunciado se realiza quando um sujeito-autor tem um propdésito discursivo (um projeto
de dizer, nas palavras de Bakhtin) e o expressa para um interlocutor dentro de um
contexto especifico de interagao.

E somente quando esses interlocutores entram em relacées dialégicas (quando
sao suscitadas respostas), que podemos afirmar que foram construidos enunciados.
Relacionando-os com o que Bakhtin (2016[1979]) afirma sobre a oracdo, podemos
afirmar que esta esta para a gramatica enquanto aquele esta para o discurso.

Todavia, os enunciados ndo sao produzidos de qualquer modo em qualquer
esfera ideoldgica. Eles sdo organizados por uma relativa estabilidade que foi e é
instaurada tendo em vista a forma que os falantes utilizam a linguagem e interagem
com ela. Considerando esse aspecto, os estudiosos do Circulo elaboraram o conceito
de género do discurso. Esse conceito tem grande importancia nos estudos do Circulo,
uma vez que sdo os géneros do discurso, segundo Bakhtin (2016[1979]), que vao
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deixar clara a relacdo entre lingua(gem) e historia, visto que sdo demarcados pela

historia e pelas necessidades discursivas dos sujeitos nas diversas épocas:

Os enunciados e seus tipos, isto €, os géneros discursivos, sao
correias de transmissao entre a histéria da sociedade e a historia da
linguagem. Nenhum fenémeno novo (fonético, Iéxico, gramatical) pode
integrar o sistema da lingua sem ter percorrido um complexo e longo
caminho de experimentacdo e elaboracdo de géneros e estilos
(BAKHTIN, 2016[1979], p. 20).

Compreendemos, assim, que 0S géneros sao o modo como introduzimos
formas e usos novos na comunicacgao discursiva. Além da sua relacdo com a histéria,
0S géneros sado perpassados pela ideologia, visto que carregados de signos, e
utilizados sempre considerando os campos da comunicacéao discursiva em que estao
inseridos, como o0 campo artistico, 0 campo midiatico, o campo jornalistico, o campo
cientifico, etc. Esses campos sao esferas discursivas e ideolégicas em que
determinados conteudos séo colocados em relacdes dialdgicas.

Os campos da comunicacdo humana organizam a forma como usamos 0s

enunciados, dado que,

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e
escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou
daquele campo da atividade humana. Esses enunciados refletem as
condi¢Bes especificas e as finalidades de cada referido campo néo s6
por seu conteudo (teméatico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela
selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais, mas acima
de tudo, por sua construcdo composicional. Todos esses elementos
[...] estéo indissoluvelmente ligados no conjunto do enunciado e sdo
igualmente determinados pela especificidade de um campo da
comunicacdo. Evidentemente, cada enunciado particular é individual,
mas cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, 0s quais denominamos
géneros do discurso (BAKHTIN, 2016[1979], p. 12, grifos do autor).

Nessa perspectiva, os campos de atividade humana, por meio dos usos sociais
que os falantes fazem da lingua(gem), organizam os enunciados em géneros do
discurso. Esses géneros, segundo o autor, se diversificam a medida que os campos
da comunicacéo discursiva/atividade humana se desenvolvem e se transformam.

Para Voléchinov (2017[1929]),

Cada época e cada grupo social possui seu préprio repertério de
formas discursivas da comunicacao ideolégica cotidiana. Cada grupo
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de formas homogéneas, ou seja, cada género discursivo cotidiano,
possui seu proprio conjunto de temas. Existe uma unidade ininterrupta
e orgénica entre a forma da comunicacéo [...], a forma do enunciado
[...], e 0 seu tema (VOLOCHINOV, 2017[1929], p.109).

O autor entende que os géneros sdo vistos como formas discursivas da
comunicacdo ideolégica, moldados pela época e pelo grupo social que os utiliza.
Diante disso, ndo s6 as formas (géneros) sao utilizadas em face de sua esfera
discursiva, como seus objetos de discurso (seus temas — conceito abordado adiante)
sao escolhidos em face do campo e da época em que 0 género se insere.

Bakhtin (2016[1979]) ainda faz uma distingdo entre os géneros primarios e 0s
secundarios. Para o autor, os secundarios sdo géneros mais complexos, isto €,
“surgem nas condigdes de um convivio cultural mais complexo e relativamente muito
desenvolvido e organizado (predominantemente o escrito)” (BAKHTIN, 2016[1979], p.
15). S&o exemplos de géneros secundérios: romances, artigos cientificos,
reportagens, etc.

J& 0s géneros primarios sdo mais simples, pois “se formam nas condicdes da
comunicagao discursiva imediata” (BAKHTIN, 2016[1979], p. 15), como: bilhetes,
cartas, saudacdes cotidianas. Esses géneros primarios, de acordo com o autor, vao
ser incorporados e reelaborados pelos secundéarios, como é o caso de um romance
que utiliza uma carta como parte de sua composigao.

Desse modo, 0s géneros sdo mais simples ou mais complexos de acordo com
a esfera discursiva em que se insere e de acordo com o nivel de complexidade exigida
pelo projeto de dizer do locutor, que vai ser desenvolvido em face do dominio que este

tem dos mais diversos géneros:

Quanto mais dominamos os géneros, maior é a desenvoltura com que
0s empregamos e mais plena e nitidamente descobrimos neles a
nossa individualidade (onde isso é possivel e necessario), refletimos
de modo mais flexivel e sutil a situacdo singular de comunicacdo — em
suma, tanto mais plena é a forma com que realizamos 0 nosso livre
projeto de discurso (BAKHTIN, 2016[1979], p. 41).

Assim, quanto mais géneros dominarmos, mais saberemos fazer a selecéo
daqueles que se adéquam a nosso projeto discursivo, que atinge o0s objetivos
pretendidos. Percebemos, entdo, que os géneros nao sao utilizados de forma

aleatoria, mas, de acordo com sua relagdo estreita com a vida dos discursos, vao
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sendo selecionados, ampliados, modificados, transformados para que sejam
penetrados pela vida e pelos discursos dos sujeitos.

Entretanto, para Medviédev (2012), “Cada género € capaz de dominar somente
determinados aspectos da realidade” isso se da, porque “ele possui certos principios
de selecédo, determinadas formas de visdo e de compreenséo dessa realidade, certos
graus na extensdo de sua apreensdo e na profundidade de penetracdo nela”
(MEDVIEDEV, 2012, p.196). Diante disso, o género nao reflete a realidade, mas a
refrata considerando os principios de selecdo e formas de concebé-la em face a esfera
ideologica em que esté inserido.

Para um melhor estudo do conceito de género discursivo e para embasamento
do estudo que faremos do género tira, explicitamos, a seguir, suas dimensdes

constitutivas.

2.4.1 Dimensao extraverbal

Refletir sobre a dimensao extraverbal de um género implica considerar, como
destacamos anteriormente, que o que vai além do linguistico/material nos enunciados
€ 0 “solo” que nutre todas as formas de utilizacdo da lingua(gem). Se pensarmos na
metafora que Voloshinov e Bakhtin (1926) usam, compreendemos como essa
dimenséao é importante para os enunciados, uma vez que, assim como uma planta, se
retirados desse solo, perdem sua forca vital e secam, isto é, perdem sua significacéo.

Considerar o contexto extraverbal implica entender que “ndo pode haver
enunciado isolado. Ele sempre pressupde enunciados que o antecedem e que 0O
sucedem. Nenhum enunciado pode ser o primeiro ou o ultimo. Ele é apenas o elo na
cadeia, e fora dessa cadeia ndo pode ser estudado” (BAKHTIN, 2017[1979], p. 26).
Assim, 0s géneros, como tipos relativamente estaveis de enunciados, estdo imersos
nessa cadeia que é a comunicacao discursiva e s existem por causa dela.

Somente produzimos um enunciado e, consequentemente, utilizamos um
género, quando temos um propaosito enunciativo, um projeto de dizer que vai nos guiar
na composicao de nosso discurso, nas valoracdes que construimos e nas escolhas
estilisticas que fazemos. Esse propdsito enunciativo estara em relacao direta com o
Cronotopo, isto €, as relacdes espaco-temporais em gue nos inscrevemos na cadeia
da comunicacdo. Essas relacdes, por sua vez, perpassam 0s lugares sociais que

ambos, locutor (autor) e interlocutor(es) (leitores) ocupam.
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Para Voloshinov e Bakhtin (1926), a dimenséo extraverbal corresponde aos
aspectos do contexto extraverbal do enunciado. Esse contexto compreende trés
fatores: “1) o horizonte espacial comum dos interlocutores (a unidade do visivel [...]),
2) 0 conhecimento e a compreensdo comum da situagao por parte dos interlocutores
e 3) sua avaliacdo comum dessa situacdo” (VOLOSHINOV; BAKHTIN, 1926, p. 7,
grifos dos autores).

O “horizonte espacial comum” tem relagdo com o espago em que 0S
interlocutores se inserem no momento da enunciacdo. Na teoria do Circulo, o espaco
€ um dos componentes do conceito de Cronotopo. Bakhtin (2002[1975]) apresenta o
Cronotopo como uma ideia que integra o tempo (do grego, crénos) e o espaco (do
grego, topos). Desse modo, para o autor, as interagdes sdo particularmente inseridas
em um espaco fisico comum entre os interlocutores (mesmo que presumidamente) e,
da mesma forma, em um momento histérico Unico, compartilhado ou ndo pelos
envolvidos no ato da interacdo. Ademais, para compreender o conceito de Cronotopo

é importante considerar que

A relagé@o entre tempo e espaco € indissoluvel. O cronotopo é uma
categoria conteudistico-formal, que mostra a interligacdo fundamental
das relacdes espaciais e temporais, representadas nos textos,
principalmente literarios. Cabe acrescentar que seu principio condutor
é o tempo (FIORIN, 2017, p. 145).

Bakhtin (2002[1975]) interliga os dois aspectos, de modo que pudessem
compor um conceito Unico, mas que tem o tempo como aspecto mais importante, ja
gue o considera o principio primeiro do Cronotopo. Consequentemente, o horizonte
espacial comum, apontado por Voloshinov e Bakhtin (1926), apesar de se referir a
“‘unidade do visivel”, refere-se também ao tempo, ja que todo espaco € situado na
historia e esta dentro de um momento vivido.

Nessa perspectiva, analisar textos-enunciados, implica, primeiramente, situa-
los no tempo e no espacgo, considerando que constroem cronotopicamente uma
“‘ligagéo entre o mundo real e o mundo representado, que estdo em interacdo mutua”
(FIORIN, 2017, p.145).

Em seguida, Voloshinov e Bakhtin (1926) destacam “o conhecimento e a
compreensao comum” da situagao. Esse segundo aspecto, que deve ser considerado
no estudo da dimensdo extraverbal de um género discursivo, vai incidir sobre o

conhecimento presumido que os interlocutores tém sobre a situacdo comunicativa, ou
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seja, sobre o tema que a envolve. Nesse aspecto, atuam os nao ditos do enunciado,
isto €, aquilo que pode ser inferido porque ja € compartilhado pelos falantes em fungéo
de sua insergao no tempo e/ou espago comum.

O exemplo dado pelos autores é de uma conversa que acontece num dia de
neve em que 0s interlocutores expressam sua opinido sobre a neve com apenas uma
palavra, sem tecer comentarios sobre ela. Nesse caso, a presenca da neve e a
influéncia dela para o humor e comportamento dos interlocutores ndo precisam ser
ditas, pois fazem parte do conhecimento comum (presumido) da situacdo e sem tal
conhecimento, a compreensao poderia se inviabilizar.

Os autores apontam, ainda, para a “avaliacdo comum” da situacédo, como outro
elemento do extraverbal. Esse fator tem relacdo com a valorac&o que os interlocutores
estabelecem para a situacdo. Cada interlocutor pode estabelecer sua apreciacao
valorativa sobre o0 objeto do discurso de uma forma, entretanto, ao produzirem seus
enunciados, apresentardo uma avaliagdo comum?® em relacdo ao tema, para que
possam estabelecer, no didlogo, suas énfases apreciativas que podem estar tanto em

consonancia como em dissonancia:

Qualquer que seja a espécie, o enunciado concreto sempre une 0s
participantes da situagdo comum como co-participantes que
conhecem, entendem e avaliam a situagdo de maneira igual. O
enunciado, consequentemente, depende de seu complemento real,
material, para um e 0 mesmo segmento da existéncia e da a este
material expressao ideoldgica e posterior desenvolvimento ideol6gico
comuns (VOLOSHINOV; BAKHTIN, 1926, p. 8, grifos dos autores).

Ao considerarmos tais aspectos, entendemos que a dimensao extraverbal de
um género considera a situacédo de enunciacdo (compreendendo nessa situacéo 0s
conhecimentos contextuais, tematicos e valorativos que os interlocutores partilham).
E nessa dimensdo, portanto, que se encontra a influéncia do contexto/condicdes
concretas da enunciacdo para o todo do género. Tais condi¢cbes concretas
compreendem o0 espaco, 0 momento, o projeto de dizer, o autor, o(s) interlocutor(es),
0 suporte/midia, a axiologia do enunciado e o fato de que esse enunciado/género

responde a outros ja passados e gera respostas futuras.

%6 Entendemos que “avaliagdo comum”, nesse contexto, ndo significa concordancia, ou seja, que os
envolvidos no ato da interacdo partilhem do mesmo posicionamento sobre o tema; mas, “comum” no
sentido de que ambos sabem do que estdo falando, partiham do mesmo tema, sobre o qual
apresentam cada um a sua valoracéo.
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Ainda para os autores, “[...] de maneira alguma o discurso reflete a situagao
extraverbal do modo como um espelho reflete um objeto”. A relacdo que se da néao é
de reflexo, como se os enunciados fossem uma tradugédo da situagdo, mas o que
acontece € que o discurso “[...] analisa a situacdo produzindo uma concluséo
avaliativa” (VOLOSHINOV; BAKHTIN, 1926, p. 7, grifos dos autores):

Assim, a situacdo extraverbal est4 longe de ser meramente a causa
externa de um enunciado — ela ndo age sobre o enunciado de fora,
como se fosse uma forca mecanica. Melhor dizendo, a situacéo se
integra ao enunciado como uma parte constitutiva essencial da
estrutura de sua significacdo (VOLOSHINOV; BAKHTIN, 1926, p. 7,
grifo dos autores).

Depreendemos, entdo, que o uso do termo “dimensao”, para se referir ao
contexto extraverbal, ndo é feito aleatoriamente, mas compreende a ideia de parte.
Da mesma forma que os objetos do mundo tém trés dimensdes, isto é, podem ser
vistos sob trés perspectivas, a situacdo extraverbal é, sim, uma dimensédo dos
enunciados, uma parte constitutiva presente neles, ndo como uma informacéo extra
gue nada tem a ver com seus sentidos, mas como parte desses sentidos, que 0s
constréi e, por isso, € indissociavel das enunciagfes concretas.

De forma mais pontual, Volochinov (2013[1930]) considera que a situacdo
extraverbal se refere “[...] aos trés aspectos subentendidos da parte nao verbal: o
espaco e 0 tempo em que ocorre a enunciacao - o “onde” e o “quando”; o objeto ou
tema de que trata a enunciacéo - “aquilo de que” se fala; e a atitude dos falantes face
ao que ocorre - “a valoragao” (VOLOCHINOV, 2013[1930], p. 172, grifos do autor).

Logo, a dimenséo extraverbal compreende todos os fatores que fazem um
enunciado ser Unico, irrepetivel e singular, visto que acontece em condigdes concretas
e essas nao podem ocorrer duas vezes. Segundo Bakhtin (2016[1979]), “A reprodugao
do texto pelo sujeito (a retomada dele, a repeticdo da leitura, uma nova execucao,
uma citacdo) é um acontecimento novo e singular na vida do texto, o novo elo na
cadeia historica da comunicagao discursiva” (BAKHTIN, 2016[1979] p. 76). Quando
um enunciado é repetido, ja se tem um novo enunciado, pois a propria condicdo de
repeticdo é um fator da situacao extraverbal que néo existia no enunciado anterior.
Consequentemente, os horizontes espacial e temporal ndo poderdo se repetir, o que
resultara sempre em uma nova enunciagao.

A dimensdao extraverbal, portanto, contempla o estudo do contexto/da situacao
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social imediata e ampla, considerando que os enunciados, ao se tornarem elos da
cadeia de comunicacao, vao ser perpassados pelos aspectos do momento sécio-
histérico-ideoldgico contemporaneo ao momento de sua producao. Todavia, além dos
aspectos do contexto contemporaneo, os enunciados também vao carregar, na
dimensao extraverbal, os aspectos referentes ao que Circulo chama de “grande
tempo”, isto é, a inser¢gdo do enunciado num contexto mais mediato/amplo, que
penetra o enunciado nao por sua contemporaneidade, mas por fatores diversos como,
por exemplo, a relevancia/relagcdo do enunciado para/com o que ja foi dito sobre
determinado tema.

Todos esses elementos destacados na anélise da dimenséo extraverbal do
género tém importancia para a andlise da dimensao verbo-visual dos textos-

enunciados. Segundo Costa-Hubes (2017a),

Os trés elementos [constitutivos da dimensdo social] — horizonte
espacial e temporal, horizonte tematico e horizonte axiol6gico —
correspondem aquilo que ndo esta expresso verbalmente no texto,
mas que incide diretamente sobre as escolhas linguistico-discursivas
[dimens&o verbo-visual] do autor do texto (COSTA-HUBES, 2017a, p.
560, grifos da autora).

Ressaltamos, assim, as interseccdes existentes no uso da lingua(gem), na
perspectiva dialdgica, entre as duas dimensdes: é a situacdo de interacdo que
determina os ditos e ndo ditos na materialidade-linguistica/visual, e essa
materialidade, por sua vez, nos permite adentrar as miriades que o contexto suscita e
perceber os valores e discursos (re)significados por ele e expressos nos enunciados,
por meio de signos ideoldgicos.

Diante da compreensédo dessa dimensdo, passamos agora a refletir sobre a
dimensdo verbo-visual dos géneros do discurso, visto que as duas tém relacao

estreita, e que sao partes essenciais da constituicao discursiva.

2.4.2 Dimensao verbo-visual

Ao considerar a importancia da dimensao extraverbal para o estudo dos
enunciados, como apontado na subsecao anterior, Costa-Hubes (2017a) afirma que,
na analise da dimensao verbo-visual dos enunciados, “[...] o olhar do pesquisador

deve voltar-se para o estudo dos elementos constituintes do género discursivo”
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(COSTA-HUBES, 20174, p. 560), sendo esses: contetido tematico, estilo e construgdo
composicional, conforme Bakhtin (2016[1979]).

O primeiro elemento é definido por Bakhtin (2016[1979]) e por Voloshinov
(2013[1930]) como o contetdo do enunciado, isto é, o “o que” esta sendo dito no
enunciado, o objeto de discurso, ou ainda “aquilo de que” se fala. Ao se ocupar dos
objetos do discurso, o conteudo tematico tem relagdes diretas com o contexto, uma
vez que, quem diz algo, s6 o diz em face de uma situacao de interacdo que o motive
para dizer o que diz, isto €, s6 o diz ocupando um papel social no mundo,
considerando a existéncia de interlocutores e partindo de um determinado tempo e
espaco. E nesse sentido que o contetido temético esté ligado ao projeto discursivo do
locutor, ja que este engloba aquele e o da sentido por meio das condi¢cdes concretas
da enunciagao.

Quando afirmamos que o conteudo tematico se refere ao objeto de discurso de
um enunciado, percebemos que a palavra objeto implica acéo, porque é nos objetos
que nds, como sujeitos, atuamos, isto €, modificamos, acrescentamos, recortamos,
sintetizamos, reagrupamos, enfim, fazemos uma série de a¢des para que ele atinja
nosso projeto de dizer. Essas acfes podem ser compreendidas como atos estilisticos
diante das linguagens para construir o discurso.

Bakhtin (2016[1979]), ao comentar a relacdo entre gramética e estilistica,
afirma que “[...] a propria escolha de uma determinada forma gramatical pelo falante
€ um ato estilistico” (BAKHTIN, 2016[1979], p. 22). Assim sendo, o estilo se
caracteriza pelo fato de que ao utilizarmos a lingua(gem), fazemos escolhas.
Escolhemos constantemente como representar as intengdes discursivas e o fazemos
por meio de escolhas lexicais, gramaticas, sintaticas, de movimento, de timbre, de
ritmo, de cor, de tamanho, etc. dependendo da(s) linguagem(ns) que empregamos na
construcédo de um enunciado.

O estilo € um elemento muito importante na composi¢cao do género do discurso,
dado que “onde ha estilo ha género” (BAKHTIN, 2016[1979], p. 23). Se o estilo, como
ja mencionado, se refere as escolhas que inevitavelmente fazemos ao agir com a
lingua(gem), torna-se impossivel pensar os géneros sem estilo, pois, mesmo nas
formas mais estaveis de enunciados, nos géneros mais rigidos, escolhas sao feitas
(ou foram feitas no momento de sua criacdo) para atingir os propositos enunciativos
do locutor do enunciado. Por esse motivo, o autor afirma que existem estilo de géneros

e estilo dos autores, e este Ultimo € possibilitado proporcionalmente a
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flexibilidade/instabilidade do género.

O terceiro elemento constituinte dos géneros do discurso é a construcao
composicional, que segundo Bakhtin (2016[1979]), se referem aos [...] tipos de
construgcédo do conjunto [do enunciado], dos tipos de seu acabamento, de tipos de
relacdo do falante com outros participantes da comunicacao discursiva” (BAKHTIN,
2016[1979], p. 18).

Rodrigues (2001) entende esse elemento como 0s procedimentos

[...] composicionais determinados para a organizacdo, disposicao,
combinagdo, acabamento da totalidade discursiva e para levar em
conta o autor e 0s outros participantes da comunicacao discursiva. Na
producéo do enunciado, € a nogéo acerca da forma do enunciado total,
isto €, de um género do discurso especifico, que coloca o discurso em
determinadas formas composicionais e estilisticas (RODRIGUES,
2001, p. 44).

Assim, esse elemento se refere ao formato do género, sua forma geral que
abarca o conteudo temético, sua modulacao pelas escolhas estilisticas, considerando
que esse todo pode se alterar, visto que 0s géneros ndo sao formas fixas, estaveis e
prontas de enunciados, mas usos correntes da lingua(gem), que, ao longo da histéria,
se estabilizaram pela similaridade nos projetos de dizer dos falantes, e que,
entretanto, podem ser modificados, renovados e ressignificados ao longo do tempo,
devido a sua plasticidade.

Além dos trés elementos constitutivos do género, € importante que se
considerem outros aspectos que influenciam na constru¢cdo do enunciado, tanto em
sua constituicdo estilistica, quanto em sua composi¢do geral, como a presenca de
diversas linguagens.

Esse aspecto € particularmente importante se considerarmos os enunciados
do género tira, uma vez que a inter-relacdo da linguagem verbal com a linguagem
visual vai construi-los, tanto no aspecto formal, quanto no aspecto discursivo.

Brait (2013) denomina essa dimensédo dos géneros discursivos como verbo-
visual, porque essa dimenséo precisa dar conta das duas facetas que enunciados

dessa ordem comportam. Para a autora, nessa dimenséao

[...] tanto a linguagem verbal como a visual desempenham papel
constitutivo na produgdo de sentidos, de efeitos de sentido, n&o
podendo ser separadas, sob pena de amputarmos uma parte do plano
de expressédo e, consequentemente, a compreensdo das formas de
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producao de sentido desse enunciado, umavez que ele se d4 a ver/ler,
simultaneamente (BRAIT, 2013, p. 44).

Nesse sentido, as duas linguagens passam a constituir o género, sendo que
em sua leitura/andlise, ambas precisam ser levadas em conta, visto que ndo se tem,
como no caso do género tira, uma relacdo apenas de ilustracdo, mas o género se
compde por esse carater “semiético ideoldgico”, que confere ao visual um aspecto
de “duplo” (BRAIT, 2013), isto €, ambos sédo partes igualmente importantes do
género, cuja separacdo implica perda de sentidos e valoracdes. Na préoxima secao

abordamos mais especificamente o género a tira, suas denominacdes e formatos.

2.4.3 O género discursivo tira

O género discursivo ‘tira’ € popular mesmo antes de sua aparicdo nas midias
digitais, tendo sido criado para a publicacdo no ambito jornalistico, porém,
posteriormente, foi adaptado para outros suportes. Ramos (2017), estudioso desse

género, esclarece:

O diferencial ja comeca por terem um formato proprio, que se
confunde com o modo como sdo chamadas. Ha também outros
aspectos: terem sido publicadas por décadas nas paginas dos jornais
ajudou muito a populariza-las, bem como seus varios personagens.
Neste século, chegaram com boa repercussao a internet. Na area de
ensino, tornaram-se presencga quase obrigatéria (RAMOS, 2017, p.7).

A tira, apesar de o nome parecer restringir seu formato, é, segundo Ramos
(2017), um género versatil, ja que tem aparecido em diversos formatos, que o autor
classifica como: tiras tradicionais; tiras duplas ou de dois andares, tiras triplas ou de
trés andares, tiras longas; tiras adaptadas; e tiras experimentais.

Para o autor, as tiras tradicionais sdo as mais comuns (trata-se de uma faixa
horizontal, com um ou mais quadrinhos — ou vinhetas??). As duplas e triplas sdo tiras
com mais de uma faixa horizontal (até trés). As longas podem compreender até o

espaco de uma pagina, o que pode se assemelhar com uma pagina de um texto do

27 Vinheta é outra forma de se referir aos quadros da tira. Isso porque, apesar de tradicionalmente
guadradas, as vinhetas podem vir em diversos formatos, inclusive sem contorno algum (como é o caso
das tiras estudadas no Capitulo 5). Desse modo, parece mais adequado utilizar a nomenclatura
“vinheta”, que engloba a parte da tira, sem restringi-la ao formato quadrado.
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género Histéria em Quadrinhos (HQ), mas que se diversifica por ndo fazer parte de
um texto maior como as HQ e pelo contexto de publicacdo. As tiras adaptadas séo
aquelas que sao produzidas em um formato, porém publicadas com outro formato por
questdes editoriais (por exemplo, quando a tira é produzida na horizontal, mas
publicada na vertical em razdo de aproveitamento de espaco no suporte de
publicacao). E as tiras experimentais sdo aquelas que apresentam formatos inusitados
ou sao transformadas em animac¢des com movimento e som. Elas sdo chamadas de
experimentais por serem recorréncias esparsas dentro do universo das tiras, nao se
constituindo em uma regularidade, ou em estilo de autor.

Com relacdo a nomenclatura do género, Ramos (2017) faz um estudo das
palavras “tira” e “tirinha” e aponta que ambas sao usadas em diversos contextos como
sinbnimas, justamente pela falta de um consenso sobre uma nomenclatura especifica.
Além da terminologia de “tira” ou “tirinha”, encontra-se, geralmente, ao lado dessas
palavras uma expressao que se refere ao objetivo da tira, como: tira cOmica, tirinha
de humor; ou algo que se refere ao contexto de sua publicacdo, como: tira jornalistica,
entre outros.

Ramos (2017) ainda considera que o termo “tirinha”, como um diminutivo, traz
consigo um teor pejorativo, jocoso, 0 que pode implicar tal sentido com relacédo ao
género. Porém, o autor afirma que o sentido mais recorrente do uso do termo “tirinha”
€ uma tentativa de associacao do género com o publico infantil, o que traz a tona um
discurso infantilizador que foi propagado em meados do século XX para associar o
género a interlocutores infantis ou a temas infantis, desprovidos de temas adultos: “E
um discurso que tende a associar essa forma de linguagem a contelldos menos
densos e que tende a causar estranheza quando ocorre o contrario” (RAMOS, 2017,
p. 52).

Com vista a tais possibilidades de sentido, optamos, como o autor, por usar a
nomenclatura “tira”, inclusive pelo fato de que nosso objeto de estudo comprova que
o conteudo dos enunciados nédo precisa ser leve, infantil, ou tratado de forma cémica
para que se defina neste género.

No que tange ao formato das tiras selecionadas, as Tiras do Armandinho,
consoante ao que Ramos (2017) postula, Alexandre Beck produz tiras tradicionais,
por vezes tiras duplas ou triplas. Uma marca do autor é deixar a segunda vinheta sem
contorno, assim, temos esse formato como regularidade em suas producdes.

Um recurso bastante comum no universo dos quadrinhos € o uso de baldes e
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seus apéndices (parte inferior do baldo que o liga a determinado personagem).
Alexandre Beck dispensa os baldes e utiliza apenas tracos para indicar a fala dos
personagens, ou nenhum traco como no exemplo do enunciado 1%,

Ramos (2017) afirma que, do ponto de vista do conteido, podemos considerar
como mais comuns as tiras cémicas, as quais tém como objetivo principal o humor, o
que é tradicional de uso do género; e as tiras livres, menos comuns, abordam
diferentes temas, desde poesias, até reflexdes e criticas sociais. Ao observar as “Tiras
do Armandinho”, acreditamos que Alexandre Beck faz uma ressignificagéo ao utilizar
0 género. Em muitos momentos o autor produz tiras cmicas, entretanto, apesar de
utilizar um formato mais préximo do tradicional, rompe na forma de tratamento dos
contetidos, dado que majoritariamente faz tiras de contetdo livre, em que traz
reflexdes sérias sobre assuntos caros a sociedade contemporénea. Assim, o autor
tem popularizado as tiras de conteudo livre que, em geral, tém menos circulacdo na
sociedade, ressignificando o que se entende por tira e sua funcéo social.

Desse modo, em face a teoria do Circulo, acreditamos que Alexandre Beck faz
uma refracdo do género, em que coloca nele novos acentos valorativos de critica
social, de reflexdo e de desnaturalizacédo de ideias pré-estabelecidas na sociedade.
Nas tiras do autor, acontece um embate de vozes sociais que ndo levam meramente
ao riso, mas a reflexdo sobre uma heterogeneidade de vozes e discursos que, por
meio de forcas centripetas, sdo levados a se deslocarem para um entre-lugar em
relacdo aos discursos ja naturalizados pela sociedade e aos contradiscursos que
levam a percepc¢ao das camadas sociais e suas contradicdes.

Portanto, as Tiras do Armandinho se apresentam como um campo frutifero para
o debate de ideias e a (auto)critica de posicionamentos. Parece, entdo, lugar
privilegiado para analises que tomam o discurso como guia e que olham para o
aspecto linguistico buscando perscrutar as valora¢des construidas no projeto de dizer
do autor, como a PAL que buscamos ressignificar.

Para tanto no capitulo seguinte, apresentamos reflexdes sobre a PAL, desde
seu contexto de surgimento até a sua compreensao nos estudos atuais, buscando

ressignificar tedrico e metodologicamente sua acepg¢éao dialdgica.

2 Analisaremos a influéncia que tais aspectos tém para uma leitura dialégica do texto no Capitulo 4.
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3 PONTES E TRAVESSIAS — PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA: CONTEXTO
DE CRIACAO E DISCUSSOES ATUAIS

Tendo em vista o tema desta pesquisa, neste capitulo, pretendemos atingir o
objetivo “Refletir sobre a PAL, ressignificando sua orientacdo metodoldgica” e buscar
resposta(s) para a pergunta uma das perguntas que norteou nossa pesquisa: Como
ressignificar uma orientacdo metodologica de PAL de base dialdégica? Para tanto,
tracamos reflexdes sobre o surgimento da PAL e sua constituicdo como pratica de
ensino de LP, tanto no ambito dos estudos cientificos desenvolvidos sobre esse tema,
como seu tratamento pelos documentos norteadores de ensino. Por fim, ressaltamos
as convergéncias da teoria do Circulo com a PAL para o ensino de LP, pensando em
como tal teoria pode embasar essa pratica, para que se configure como uma prética

dialogica de ensino.

3.1 DA CRIACAO DA DISCIPLINA “LINGUA PORTUGUESA” A SUA
RESSIGNIFICACAO POR MEIO DA PAL: UMA BREVE INSCURSAO PELA
HISTORIA

Ao analisarmos o percurso historico da disciplina de LP, observamos que as
escolas brasileiras do século XVII ainda ndo consideravam a LP como uma disciplina,
visto que essa lingua ainda ndo era usada majoritariamente no Brasil (visto que se
tinha a presenca da lingua geral, do latim e do portugués de Portugal). Apos esse
periodo, no ensino médio se ensinava a triade: Gramatica (do Latim), Retérica e
Poética (RODRIGUES; CERUTTI-RIZATTI, 2011).

Em 1750, houve a instauracdo, por Marqués de Pombal, da lingua portuguesa
como Unica lingua a ser usada no pais. A primeira proposta de ensino da disciplina foi
criada, entdo, por Verney??, concentrando-a no estudo da gramaética do latim e da
lingua portuguesa. Dessa forma, “a perspectiva da gramatica conceitual, ou seja, 0

estudo sobre a lingua e ndo da lingua estabelece a ténica do ensino e aprendizagem

2 Luis Anténio Verney (1713-1792) foi filésofo, tedlogo, padre, escritor e professor de portugués. Foi
um dos expoentes do iluminismo portugués com sua obra “O Verdadeiro Método de Estudar”. Por meio
de sua obra e suas concepc¢des de ensino (influenciadas pela gramatica dos oratorianos), Verney
influenciou a reforma da escola no Brasil da época, com a expulsdo dos jesuitas e da Companhia de
Jesus por Marqués de Pombal (FAVERO, 2009).
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do portugués desde sua entrada no curriculo escolar” (RODRIGUES; CERUTTI-
RIZATTI, 2011, p. 57, grifo nosso).

Esse fato veio a afetar toda a historia do ensino dessa disciplina no pais, ja que,
em 1857, quando foi criada uma disciplina especifica para o ensino de lingua
portuguesa, chamada “Portugués”, continuou-se a usar tal triade como base, agora
sob a denominacgao “Gramatica, Leitura e Recitagao”.

Tal abordagem, segundo Soares (2002), durou até por volta da década de
quarenta do século XX, periodo em que se viu maior necessidade em aprender sobre
a escrita do que sobre a oralidade (enfocada pela disciplina de Recitacdo). Nesse
contexto, a gramatica se destacou com papel principal no ensino, pois se compreendia
que a Gramética Normativa (GN) organizava todas as formas de uso da lingua. Além
disso, os alunos eram majoritariamente de classes privilegiadas, por isso tinham maior
contato com a modalidade padrao de escrita.

A GN é descrita por Travaglia (1998) como a gramatica responsavel por ditar as
regras do “bem falar” e do “bem escrever”. Nessa concepc¢ao, a variante oral da lingua
fica em segundo plano, priorizando os fatos e regras da lingua escrita na modalidade
padrao (oficial). Desse modo, essa gramatica define o que seria “certo” ou “errado” no
uso da lingua. Essa concepc¢éo permeava os estudos de LP desde os primordios da
disciplina.

Por volta da década de 1960, houve mudancas que afetaram intensivamente o
contexto escolar: passaram a ocupar 0s bancos escolares alunos oriundos de familias
da classe trabalhadora, o que motivou a ampliacdo no numero de escolas e
professores. Teve, também, influéncia na escola, precisamente na disciplina
denominada Portugués, a adocdo de um unico Livro Didatico (LD), que incluia tanto
Literatura e Gramatica quanto exercicios de vocabulario e interpretacao.

A partir dai, comecou-se a pensar em aliar os estudos sobre a lingua com os
estudos da lingua (SOARES, 2002, p. 167), pois a ideia era de que os alunos deveriam
buscar na gramatica recursos para entender os textos. Porém, segundo a autora, essa
mudanca ndo ocorreu de fato, pois a GN era, entdo, aplicada aos textos. A teoria
gramatical se sobressaia e 0s textos eram apenas um meio para alcan¢é-la (o que se
chamou, posteriormente, de texto como pretexto - PERFEITO, 2005).

Nesse periodo e a partir dos anos de 1960, difundia-se a Linguistica no mundo
e também no Brasil. Desenvolvia-se, no bojo dos estudos linguisticos, a compreensao

de que existiam varias graméticas colocadas em relacao durante o uso de uma lingua
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e ndo apenas uma gramatica que definia as normas delimitadoras entre o0 que era
correto e 0 que néo era, como se entendia até entao.

Consequentemente, o ensino de LP ja ndo corroborava as ideias sobre lingua
e sobre gramatica que eram problematizadas no campo teérico. Nesse panorama, por
volta da década de 1980, no ambito do ensino de linguas, comecaram a emergir novas
pesquisas e propostas (GERALDI, 1984; FARACO, 1984; FRANCHI, 2006[1987];
POSSENTI, 1997; BRITTO, 1997; TRAVAGLIA, 1998; SOARES, 2002) repensando e
ressignificando esse ensino: ensinar lingua ndo era somente ensinar a GN (que havia
imperado e se tornado tradicdo dentro das metodologias de ensino de lingua); ensinar
LP agora era ensinar que a lingua é multipla, viva e que para domina-la era preciso
estar atento aos contextos de uso, ou seja, as enunciacbes em que esté inserida.
Naquele contexto, percebeu-se, entdo, que era “[...] muito mais importante estudar as
relacbes que se constituem entre 0s sujeitos no momento em que falam do que
simplesmente estabelecer classificagcdes e denominar tipos de sentengas” (GERALDI,
1984, p. 44).

Nesse ambito, o conceito de “Prética de Analise Linguistica” foi introduzido por
Jodo Wanderley Geraldi aos estudos da area de LP, em 1981, quando o autor publicou
o texto Subsidios metodoldgicos para o ensino de lingua portuguesa no Caderno da
FIDENE, n° 18. Posteriormente, ele retomou o conceito no livro por ele organizado e
intitulado O texto na sala de aula (1984), em que traz reflexdes sobre diversos
assuntos caros ao ensino de LP.

No artigo “Concepcgdes de linguagem e ensino de Portugués”, Geraldi (1984)
aborda, na segunda secéo, o que seria a introducdo para as discussbes que se
seguem no artigo posterior. Nessa sec¢ao, intitulada “Ensino da lingua e ensino da
metalinguagem”, o autor destaca a problematica sobre a relagéo entre o ensino da
lingua e o ensino de metalinguagem, afirmando que tais abordagens se encontram na
escola de maneira dicotbmica, de forma que, ou se ensina lingua ou se ensina
descricdo gramatical.

Segundo o autor, grande parte do tempo na escola é gasto com 0 ensino da
“‘metalinguagem de analise da lingua” e raramente com o ensino da lingua,
propriamente dito. Nessa perspectiva, € possivel compreender que o autor entende a

metalinguagem como um instrumento de andlise da lingua e ndo como parte dela:
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Uma coisa € saber a lingua, isto €, dominar as habilidades de uso da
lingua em situagBes concretas de interagdo entendendo e produzindo
enunciados, percebendo as diferencas entre uma forma de expressao
e outra. Outra coisa é saber analisar uma lingua dominando conceitos
e metalinguagens a partir dos quais se fala sobre a lingua, se
apresentam suas caracteristicas estruturais de uso (GERALDI, 1984,
p. 47).

Apbs fazer essa distingdo, o autor defende que um dos tipos de atividade deve
predominar no ensino, porém € preciso que saibamos qual deles sera mais
significativo para os alunos em determinado momento de formacé&o escolar. Segundo
Geraldi (1984), sempre houve a predominancia de metalinguagem na escola: ou a
metalinguagem da descricdo gramatical ou a da teoria da comunicacéao.

Todavia, Geraldi (1984) postula que para o ensino fundamental (foco de suas
reflexdes no texto), “[...] as atividades devem girar em torno do ensino da lingua e
apenas subsidiariamente se devera apelar para a metalinguagem, quando a descri¢do
da lingua se imp&e como meio para alcancar o objetivo final de dominio da lingua em
sua variedade padrao” (GERALDI, 1984, p. 47, grifo do autor).

Desse modo, na compreensdo do autor, se nosso foco é ensinar lingua
portuguesa, ndo podemos ensinar apenas metalinguagem, como classes gramaticais
e sintaticas, mas utilizar essa metalinguagem como auxilio para que o aluno domine
a lingua.

E no bojo dessas reflexdes que Geraldi (1984) apoia as ideias para o capitulo
seguinte, “Unidades basicas do ensino do Portugués”, em que propde a PAL como
uma das praticas centrais no ensino da disciplina, aliada a pratica de leitura e a pratica
de producéo de textos, propondo encaminhamentos didaticos para o ensino dessas
praticas, inseridos dentro de uma concepc¢ao interacionista de linguagem.

O autor inicia o texto deixando claro o carater pratico e didatico do capitulo e
sua funcao de subsidiar a pratica do ensino de LP, podendo, portanto, ser modificado,
reinventado e atualizado, conforme as necessidades e interesses dos diversos
contextos do ensino.

Na primeira seg¢ao, “A pratica de leitura de textos”, Geraldi (1984) traz
sugestbes para a pratica da leitura de textos curtos e de narrativas longas, que
consistem, no que tange as narrativas longas, na oportunizacdo, ao aluno, da leitura
de diversos livros sem cobranca avaliativa, visto que, para o autor, 0 que nao se deve
fazer “[...] é tornar o ato de ler num martirio para o aluno que ao final da leitura tera

gue preencher fichas-de-leitura, roteiros ou coisas parecidas” (GERALDI, 1984, p. 51).
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Tal abordagem parte do pressuposto de que a quantidade de livros desenvolvera a
qualidade, o habito de leitura nos alunos e, principalmente, o prazer de ler.

J4 para a leitura dos textos curtos, o autor propde uma leitura mais
aprofundada, com toda a turma. Nessa leitura, segundo ele, “[...] o professor podera
exercer sua fung¢ao de ruptura no processo de compreensao da realidade” (GERALDI,
1984, p. 54), assim, tal leitura possibilitaria momentos de reflexdo critica sobre as mais
diversas tematicas. Ainda sobre a leitura de textos curtos, Geraldi (1984) explicita que,
apos sua leitura, interpretacdo e discussdo, pode-se utilizar sua temética como foco
das producdes textuais dos alunos que teriam, entdo, base para escrever.

Na secao seguinte, “A pratica de producgéao de textos”, o autor aborda a questéao
da temética, afirmando que a proposicdo de redacdes nas escolas muito se distancia
da real producéo de textos, porque se pede que o aluno fale sobre as férias ou sobre
datas comemorativas (temas, segundo ele, insipidos e repetitivos) para um unico
interlocutor, o professor, que buscara os “erros” para corrigi-los, encerrando o
processo de producéo/interlocucéo.

Esse processo de escrita, segundo o autor, “[...] foge totalmente ao sentido de
uso da lingua” (GERALDI, 1984, p. 54), porgue a situacéo é artificial. O aluno, nesse
momento, ndo esta argumentando, criticando, narrando, informando, ndo esta tendo
direito a sua voz; ele esta somente escrevendo para preencher linhas e ser avaliado
pela sua capacidade de assim fazé-lo.

O autor apresenta propostas a pratica da producdo de textos para cada ano
escolar. Dentre elas, a narragdo e escrita de histérias em seus “Cadernos de
redacoes”, a producao de noticias sobre fatos ocorridos no Brasil, reportagens, textos
argumentativos em geral, entre outros. E importante ressaltar que a discussao,
reflexdo e interpretacéo das tematicas sédo atividades essenciais antes da producéo
de novos textos, e a avaliacdo deve focalizar todo esse processo, € ndo apenas 0
produto final.

Na secao seguinte, intitulada “A pratica de analise linguistica”, encontra-se a
primeira secao destinada a PAL de forma especifica. Nela, o autor cria uma definigéo
para a pratica, que se consolida na reescrita dos textos dos alunos produzidos nas
etapas anteriores:

a) a analise linglistica que se pretende partira ndo do texto “bem
escritinho”, do bom autor selecionado pelo “fazedor de livros
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didaticos”. Ao contrario, o ensino gramatical somente tem sentido
se for para auxiliar o aluno e por isso partira do texto do aluno;

b) a preparacdo das aulas de préatica de analise linguistica sera a
prépria leitura dos textos produzidos pelos alunos nas aulas de
producéo de textos;

c) para cada aula de pratica de andlise linglistica, o professor
devera selecionar apenas um problema; de nada adianta
guerermos enfrentar todos os problemas que podem acontecer
num texto produzido por nosso aluno;

d) fundamentalmente, a pratica de analise linglistica deve se
caracterizar pela retomada do texto produzido na aula de
producdo (segunda-feira, no horério proposta) para re-escrevé-lo
no aspecto tomado como tema na aula de analise;

e€) o material necessario para as aulas de pratica de analise
linglistica: os Cadernos de Redacdes dos alunos; um caderno
para anotacdes; dicionarios e gramaticas;

f) em geral, as atividades serdo em pequenos grupos ou em grande
grupo;

g) fundamenta esta pratica o principio “partir do erro para a auto-
correcao” (GERALDI, 1984, p. 63, grifos do autor).

Nessa mencao a PAL, a proposta corresponde a uma pratica de reflexdo sobre
producéo textual e reescrita, que levaria o aluno a refletir sobre a escrita de seu proprio
texto, revisando-o de modo que atendesse ao seu projeto de dizer. Trata-se, entéo,
de um encaminhamento que tem a finalidade de propiciar a compreensao da lingua a
partir do proprio texto do aluno, por meio da analise e reflexdo das variacdes e
inadequacdes encontradas nele.

Apés trazer as bases para a PAL, o autor apresenta eixos de estudo dentro
desse encaminhamento para cada série, deixando claro que os problemas
encontrados devem nortear o trabalho com cada grupo de alunos. Desse modo,
sugere a reflexdo, de acordo com as necessidades dos alunos, sobre os problemas
de ordem textual, sintatica, morfologica, fonoldgica e estilistica.

Como se pode perceber, optamos por abordar todo o percurso didatico que
Geraldi (1984) apresenta, ndo apenas a PAL, pois acreditamos que, se ela foi
postulada em conjunto com as demais praticas, € porque o autor escolhe integra-las
(leitura, producédo textual e andlise linguistica) ao longo dos encaminhamentos
trazidos, buscando um ensino mais contextualizado da lingua. Assim, podemos
afirmar que um dos aspectos essenciais da proposta do autor é o trabalho inter-
relacionado com essas praticas, ja que, por exemplo, se torna muito mais significativo
para o aluno produzir um texto com base em outras leituras e reflexdes estilistico-

discursivas, do que se abordarmos a producao diretamente sem realizarmos as outras
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praticas anterior ou concomitantemente. Assim sendo, ndo é possivel pensar em um
ensino fragmentado de lingua dentro da proposta de PAL de Geraldi (1984).

Esse aspecto interligado das praticas aparece de forma explicita em um
capitulo posterior ao comentado acima. Nesse capitulo, intitulado “Pratica de leitura
de textos na escola”, Geraldi (1984) postula que “o ensino de lingua portuguesa

deveria centrar-se [nessas] trés praticas” e que elas, se

[...] integradas no processo de ensino-aprendizagem, tém dois
objetivos interligados: a) tentar ultrapassar, apesar dos limites da
escola, a artificialidade que se institui na sala de aula quanto ao uso
da linguagem; b) possibilitar, pelo uso néo artificial da linguagem, o
dominio efetivo da lingua padrdo em suas modalidades oral e escrita
(GERALDI, 1984, p. 77).

E possivel perceber que uma das principais missdes do professor, por meio
dessas trés praticas, é propiciar um ensino nao artificial de lingua e, para isso,
desponta-se a necessidade de criar um ambiente que possibilite que o aluno tenha o
gue dizer, como dizer, para quem dizer e, principalmente, por que dizer o que diz; para
que possa se sentir seguro de que sera ouvido, respondido e ndo apenas corrigido.

Antes de encerrar a secdo, o0 autor postula, de forma explicita, sua

compreensao de PAL:

Entendo por prética de analise linguistica a recuperacao, sistematica
e assistematica, da capacidade intuitiva de todo falante de comparar,
selecionar e avaliar formas linguisticas e a pratica de producéo de
textos como uso efetivo e concreto da linguagem com fins
determinados pelo locutor ao falar e escrever (GERALDI, 1984, p. 79).

Em 1991, ao publicar seu livro Portos de Passagem3°, Geraldi retoma a
definicho da PAL e amplia a proposta, dando um tom mais tedrico a ela, e
relacionando-a, também, de forma mais ampla, as praticas de leitura e de producéo
textual.

No inicio de seu texto, Geraldi (1997[1991]) deixa claro que, para fazer as
consideracOes sobre o ensino de LP, parte de uma concepg¢ao interacionista de
linguagem. Ele afirma que considera a interacdo verbal o lugar da producédo da

linguagem, o que implica compreender

%0 Esse livro se originou de sua Tese de Doutorado (1990), orientada por Carlos Franchi.
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[...] que a lingua (no sentido sociolingliistico do termo) ndo esta de
antemé&o pronta, dada como um sistema de que o sujeito se apropria
para usa-la segundo suas necessidades especificas do momento de
interacdo, mas que o proprio processo interlocutivo, na atividade de
linguagem, a cada vez a (re)constroi;

gue 0s sujeitos se constituem como tais a medida que interagem com
0S outros, sua consciéncia e seu conhecimento de mundo resultam
como “produto” deste mesmo processo. Neste sentido o sujeito é
social, ja que a linguagem é [...] trabalho social e histérico seu e dos
outros e é para 0s outros e com 0s outros que ela se constitui. Também
nao ha um sujeito dado, pronto, que entra em interacdo, mas um
sujeito se completando e se construindo nas suas falas;

gue as interagcbes ndo se dao fora de um contexto social e histérico
mais amplo; na verdade, elas se tornam possiveis enquanto
acontecimentos singulares, no interior dos limites de uma dada
formacgéo social, sofrendo as interferéncias, os controles e selegdes
impostas por esta [...] (GERALDI, 1997[1991], p. 6, grifos do autor).

E possivel estabelecer relacdes dos tdpicos apresentados por Geraldi
(1997[1991]), com os estudos do Circulo de Bakhtin, como apresentamos no primeiro
capitulo dessa pesquisa, visto que, de fato, para cada topico considerado relevante
pelo autor na discussdo sobre a interacdo verbal, € possivel encontrar postulados
consonantes do Circulo. No que tange as discussdes sobre lingua, Voléshinov

(2017[1929]) afirma que ela tem carater processual e inacabado, portanto,

[...] ela é continuada, mas como um processo de formacao ininterrupto.
Os individuos ndo recebem em absoluto uma lingua pronta; eles
entram nesse fluxo da comunicagéo discursiva, ou mais precisamente,
€ nesse fluxo que sua consciéncia se realiza pela primeira vez
(VOLOCHINOV, 2017, p.198).

Ao abordar o conceito de sujeito, Geraldi (1997[1991]) destaca seu carater
social, e sua constituicdo na interacdo com o outro, 0 que também condiz com o0s
postulados do Circulo, pois como ja afirmamos, nesses postulados, a alteridade é o
lugar onde o sujeito vai se constituir como tal. Como afirma Costa-Hubes (2014), “a
relacdo entre sujeitos do discurso e a consciéncia da alteridade € o principio
estruturador das relagfes dialégicas, compreendendo que é na alteridade - ou seja,
em relacbes sociais que sdo situadas historicamente - que os individuos se
constituem” (COSTA-HUBES, 2014, p. 16).

Ao abordar as interacOes, Geraldi (1997[1991]) ressalta sua insercao
necessaria em um contexto social e histérico, aspecto caro as teoriza¢des do Circulo

e muito presente em Volochinov e Bakhtin (1926), texto em que 0s autores ressaltam
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a importancia de considerar os aspectos extraverbais/contextuais para compreender
a interacao dos sujeitos com a lingua(gem).

Ao considerarmos o contexto geral de Portos de Passagem, percebemos que
esses pontos que o autor destaca com relacdo ao papel da interacéo, ao longo da
proposta apresentada no livro, servem de embasamento para as reflexdes feitas sobre
as praticas de leitura, producao e analise linguistica. Nessa perspectiva, o papel dos
sujeitos e das situagdes comunicativas dentro da sala de aula vai sendo abordado por
ele de forma a considerar a escola como lugar de interagédo, que deve privilegiar a
producao linguistica e de conhecimentos e ndo como lugar de reproducao cientifica,
como, segundo ele, se tem feito até entdo.

Com relagdo a pratica de producao de textos, o autor a considera

[...] como ponto de partida (e ponto de chegada) de todo processo de
ensino/aprendizagem da lingua [...] por que é no texto que a lingua —
objeto de estudo — se revela em sua totalidade quer enquanto conjunto
de formas e de seu reaparecimento, quer enguanto discurso que
remete a uma relacao intersubjetiva constituida no préprio processo
de enunciacdo marcada pela temporalidade e suas dimensdes
(GERALDI, 1997[1991], p. 135,).

Dessa forma, compreende-se que todo o trabalho na escola precisa partir do
uso real que o aluno faz da lingua, passando pela leitura, interpretacdo, estudo de
outros textos e reflexdes discursivas para, entéo, retornar a nova producéo do aluno,
com os aspectos de todo o percurso/processo de estudo da lingua sendo usados em
Seus textos.

Além disso, Geraldi (1997[1991]) destaca a importancia de o aluno ser
considerado como sujeito-autor de seus textos. Quando se olha o aluno sob esse viés,
considera-se que ele estd, na producéo de seus textos, agindo por meio da linguagem.
Da mesma forma, o professor precisa se colocar no lugar de interlocutor (sujeito-leitor)
e manter dialogo constante com o aluno e com seus textos para que essa producao
nao seja artificial.

Ainda sobre a producéao textual, o autor postula que ela precisa se sustentar

t1) “*

nos critérios de que € preciso que: “se tenha o que dizer”, “se tenha uma razéo para
dizer o que se tem a dizer”, “se tenha para quem dizer o que se tem a dizer”, “o locutor
se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz para quem diz” e que se
escolham estratégias para realizar as ac¢des anteriores (GERALDI, 1997 [1991], p.

137, grifos nossos). Esses aspectos precisam ser contemplados (e até embasar a
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pratica) para que o aluno ndo produza apenas redacdes escolares e sim textos-
enunciados reais.

No que tange a leitura, o autor retoma algumas das questdes abordadas no
texto de 1984 e amplia seus postulados, afirmando que é essencial refletir sobre o
objetivo com o que levamos a leitura até nossos alunos. Para Geraldi (1997 [1991]),
na maioria das vezes 0s textos vao a sala de aula por uma certa autoridade imposta
pelo livro didatico, que faz com que o professor ndo a questione. Assim, sem a reflexéo
sobre o objetivo desses textos, “Os alunos, leitores e portanto interlocutores, |éem
para atender a legitimacao social da leitura externamente constituida fora do processo
em que estao, eles, leitores/alunos, engajados” (GERALDI, 1997 [1991], p. 169).

Nessa perspectiva, o autor aborda algumas razfes pelas quais a leitura
acontece: leitura-busca-de-informacgdes (quando buscamos, no texto, a resposta para
algum questionamento, ou confirmacao/confronto de uma tese); leitura-estudo-do-
texto (quando vamos ao texto para aprender com ele, “escuta-lo” em sua totalidade);
leitura-pretexto (quando usamos o texto para produzir outros textos) e a leitura-fruicao
(quando vamos ao texto com a intencdo de desfruta-lo, quando lemos por prazer).

E importante ressaltarmos que, na maioria das vezes, nem o professor nem os
alunos sabem claramente o objetivo que tém com a leitura de determinado texto, o
que faz com gue esta leitura, muitas vezes, ndo corresponda aquilo que o texto
possibilita. Um exemplo dessa situacdo sao as aulas de graméatica dadas a partir de
textos literarios como poemas. N&o é produtivo, na maioria das situacdes, pedir que
o aluno faca analise sintatica de um poema, sem que se considere uma analise
literaria, estilistica e até discursiva desses enunciados, visto que apenas uma analise
sintatica pode desconsiderar 0 projeto enunciativo do autor e sua funcdo social.
Propondo apenas uma analise sintatica de um poema, o professor acaba apagando o
aspecto estético e elevando o aspecto estrutural do texto, que muitas vezes nao é o
principal ponto a ser destacado. A menos, € claro, que a analise dos elementos
sintaticos contribua para a reflexdo dos sentidos do texto-enunciado e para a sua
compreensao em seu sentido amplo, como proposto na PAL.

ApOs discutir as duas outras praticas, o autor inicia as reflexdes sobre a PAL
deixando claro que, “[...] criadas as condi¢cdes para atividades interativas efetivas em
sala de aula, quer pela producéo de textos, quer pela leitura de textos, é no interior
destas e a partir destas que a analise linguistica se da” (GERALDI, 1997 [1991], p.

189). Assim, o autor passa explicar sobre a PAL e a define da seguinte forma:
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Com a expressao “analise linguistica” pretendo referir precisamente a
este conjunto de atividades que tomam uma das caracteristicas da
linguagem como seu objeto: o fato de ela poder remeter a si propria,
ou seja, com a linguagem nédo s6 falamos sobre o mundo e sobre a
nossa relacdo com as coisas, mas também falamos sobre como
falamos. [...] a essas atividades tém sido reservadas as expressoes
“atividades epilinguisticas” e “atividades metalinguisticas” (GERALDI,
1997 [1991], p. 189-190, grifos do autor).

Sobre as atividades epilinguisticas, Geraldi afirma que elas “refletem sobre a
linguagem, e a direcdo dessa reflexdo tem por objetivos 0 uso destes recursos
expressivos em funcdo das atividades epilinguisticas em que esta engajado”
(GERALDI, 1997 [1991], p. 189-190). Da mesma forma, o autor define as atividades
metalinguisticas dizendo que “essas atividades produzem uma linguagem (a
metalinguagem) mais ou menos coerente que permite falar sobre a linguagem, seu
funcionamento, as configurag@es textuais, e no interior destas, o Iéxico, as estruturas
morfossintaticas e entonacionais” (GERALDI, 1997 [1991], p. 191).

Geraldi (1997 [1991]) postula que ambas as atividades partem de atividades
linguisticas que fazemos com a linguagem. Para ele, nas operac¢des discursivas dos
sujeitos, ha agdes que eles fazem “[...] com a linguagem e acdes que fazem sobre a
linguagem; no agenciamento de recursos expressivos e na produgao de sistemas de
referéncias pode-se dizer que ha uma acao da linguagem” (GERALDI, 1997 [1991], p.
16, grifos do autor).

As acdes que os sujeitos fazem com a linguagem correspondem as atividades
linguisticas e compreendem todos os enunciados que produzimos nas mais diversas
situacdes de interacdo. As acdes que fazemos sobre a linguagem dizem respeito as
atividades epilinguisticas, ou seja, de reflexdo sobre a linguagem. Por fim, as acdes
da linguagem estdo relacionadas com as atividades metalinguisticas, que
compreendem o uso desse sistema de referéncias que nos permite falar sobre a
linguagem.

Diante dessas categorizagfes, 0 autor enfatiza que € preciso, para que se faca
efetivamente PAL, que as atividades epilinguisticas precedam as metalinguisticas, e
partam das atividades linguisticas, pois, dessa forma, faz-se com que o aluno reflita
sobre a lingua em uso (em enunciados reais), nas diversas situacdes de interacao.
Essas atividades devem funcionar como uma ponte para que ele possa refletir sobre

as operacoes discursivas que usamos quando lemos ou produzimos textos, sobre os
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aspectos gramaticais, sintaticos e semanticos dos textos, sobre as “estratégias do
dizer”.

Ao abordar as operacdes discursivas, o autor destaca quatorze delas. Sao elas
as operagoOes: de argumentacéo; de inscricdo de um objeto numa determinada classe
ou a divisdo de determinada classe em subcategorias; de inscricdo de um objeto numa
forma deverbal; de determinacéo; de condensacao; de simbolizacdo; de explicitacao;
de explicitagdo de forcas ilocucionérias; de inclusdo de falas de terceiros; de
salvaguarda; de vocalizacdo ou lexicalizacdo de atitudes; metadiscursivas; de
exemplificacdo; e de ambiguizacéo.

O autor explica que o papel do professor € chamar atencdo dos alunos para
todos esses tipos e demais operagdes utilizadas nos textos e a influéncia que elas
tém/podem ter na construcdo dos enunciados, seus sentidos e valoragoes.

Diante das consideracfes tecidas sobre a PAL, o autor ainda afirma que:

A atitude de reflexdo sobre a linguagem inverte a pratica corrente no
ensino, tomando as atividades epilinguisticas como fonte ou ponto de
partida para reflexdes mais aprofundadas;

- estas reflexdes, partindo dos textos dos alunos, retornam aos textos
em funcéo das razdes de ser destes textos;

- a comparacao das diferentes formas de construir textos é que leva a
compreensdo da existéncia de mdltiplas configuragdes textuais, de
variedades linguisticas e, no confronto destas, a aprendizagem de
novas configuracdes ou ao processo de construcdo de nova variedade
padréo;

- a analise linguistica a se praticar em sala de aula ndo é simples
correcdo gramatical de textos [...] ela permite aos sujeitos retomar
suas intuicdes, aumenta-las, torna-las conscientes e mesmo produzir,
a partir delas, conhecimentos sobre a linguagem que o aluno usa e
gue outros usam (GERALDI, 1997 [1991], p. 217).

Dessa forma, podemos compreender que a PAL se constitui por ser uma
pratica de reflexdo e uso da lingua em contexto escolar, visando a sua aprendizagem
nao por meio de compéndios de regras metalinguisticas e exercicios de repeticao
como se fazia em momentos anteriores do ensino de LP. O que se compreende, nessa
perspectiva, é que os alunos precisam refletir sobre a linguagem que estdo usando e
precisam, sim, da metalinguagem para isso, porém, precisam também, a partir dela,
pensar sobre 0s usos que ja fazem da lingua de forma intuitiva, como fazem, por que
o fazem e ter consciéncia sobre eles, para poderem desenvolver usos mais complexos
e proficientes da lingua portuguesa.

Outro pesquisador e estudioso da linguagem que merece destague quando se

fala no surgimento da PAL é Carlos Franchi que, por ter sido orientador de Geraldi,
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construiu conjuntamente o conceito de atividades epilinguisticas e metalinguisticas,
visto que encontramos tais conceitos em seu artigo Criatividade e gramatica,
publicado em 1987 (posterior a O texto na sala de aula e anterior a Portos de
Passagem, portanto, reflexdes feitas contemporaneamente aos estudos de Geraldi,
em diadlogo com ele).

Nesse artigo, como o proprio nome deixa entrever, o objetivo do autor é refletir
sobre como a graméatica pode ser um espaco para a liberdade criadora e criativa dos
sujeitos sobre a linguagem. Para tanto, o autor reflete sobre os conceitos de gramatica
e criatividade, buscando pensar em como eles podem se relacionar no ensino de LP,
isto €, como fazer uma mediacédo entre teoria linguistica e pratica pedagogica.

Franchi (2006[1987]) afirma que se tem compreendido erroneamente que
criatividade e gramatica sdo coisas opostas, pois se compreende apenas que a
primeira “é fruto de um comportamento original e assistematico” e que a segunda
“seria um trabalho de ‘arquivamento’, de assujeitamento dessa liberdade a certos
parametros tedricos e formais” (FRANCHI, 2006[1987], p.35, grifo do autor). Disso
decorre, segundo ele, que a criatividade legou-se o pequeno lugar dentro dos
exercicios de redacédo e dentro das explicacdes sobre linguagem figurada, ou ainda,
acreditava-se que a criatividade nao tinha lugar dentro das manifestagdes linguisticas,
apenas nas visuais, como gestos, desenhos etc.

Ainda dessa compreenséao equivocada sobre esses conceitos, reduziam-se as
atividades com gramética ao preenchimento de espa¢cos em branco, as atividades de
“siga 0 modelo”, entre outras. Assim, para o autor, compreender gramatica e
criatividade como conceitos opostos, excludentes, ocasionou na redugéo do potencial
de ambos nas praticas pedagogicas.

O autor, ao longo do artigo, traz alguns pontos tedéricos, que no decorrer da
histéria situam o conceito de criatividade como parte da acdo pedagdgica.
Pontualmente, cita os estudos filosoficos no campo da educacdo que se distanciam
de uma concepcéo conteudista e transmissiva de pratica pedagogica. Para ele, tal
concepcao teve grande impulso pela Psicologia, principalmente por meio dos estudos
de Piaget, que considerava que “0 pensamento e a linguagem nao se reduzem a um
processo reflexivo sobre modelos exteriores: correspondem a esquemas de acao
elaborados esforgadamente pelo préprio sujeito” (FRANCHI, 2006[1987], p.41). Nessa

perspectiva, o aluno ideal ndo era mais 0 passivo e recipiente, mas o “ativo e
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interferente”, pois “0 conhecimento tem que resultar de um processo de construcao
conduzido pelo proprio sujeito” (FRANCHI, 2006[1987], p.41).

Além da influéncia da Psicologia, segundo Franchi (2006[1987]), o lugar da
criatividade na escola ganhou maior espaco pela influéncia da Filosofia das ciéncias
gue produziu uma critica a respeito da observacao e registro dos dados e da primazia
dos resultados da experimentacdo. Diante disso houve uma “valorizagcéo da hipotese
como elemento inicial no processo criador da pratica cientifica® (FRANCHI,
2006[1987], p.43). Assim, comeca-se a refletir sobre como as hip6teses eram
originarias de um pensamento assistematico e criativo do cientista.

Seguindo tais reflexfes, e ainda considerando o que chama de “antropologia
social renovada”, o autor conclui que um homem inacabado e atravessado pela

historia deve

[...] formar-se em uma continua readaptacdo; quero dizer: para ser
sempre um agente novo de sua propria construcao, para acomodar-
se em sucessivas e diferentes situacbes para reinterpreta-las e
reinterpretar seus problemas, para atribuir as questdes novo valor e
peso, para inventar solugdes; para exercer, enfim, em cada momento
sua virtualidade criadora. Criatividade €, pois, mais que um elo entre
o conhecimento e a arte. Liga-os a proépria vida e a acdo do homem
sobre o mundo. Mais que um elo entre diversas atividades e projetos,
é condicdo deles (FRANCHI, 2006[1987], p.45).

Diante dessa concepcao de criatividade como reinterpretacao e readaptacao,
o autor coloca o ato criativo num patamar de prética social, visto que estamos a todo
tempo nos reinterpretando, reconstruindo enquanto sujeitos e, muitas vezes,
acreditamos que isso nao faz parte de um processo criativo, justamente por
concebermos que criativo € somente o que rompe padrdes e transpde regras. Na
visdo do autor, além de romper com padrdes, criatividade é uma condicdo para a vida
de sujeitos multifacetados que somos; assim, para ele, criatividade vai além, situa-se
em um contexto vital e social e “desenvolve-se no didlogo e na contradicdo. Na
multiplicagéo dos interlocutores. No contraponto de um discurso que se atualiza em
um contexto bem determinado, [...] € um processo historico” e por isso “valoriza a agao
estruturante da atividade humana, a funcdo dialética dessa atividade em contexto
historico e social” (FRANCHI, 2006[1987], p.43).

Parece-nos que o autor estabelece dialogo com os estudos do Circulo sobre a

linguagem, pois considera o papel fundamental da histéria e das rela¢des sociais para
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as atividades dos sujeitos, em especifico, para a criatividade. Esse conceito, para
Franchi (2006[1987]), tem funcéo dialética na sociedade e, acrescentamos, dialdgica,
visto que se constrdi na e por meio da linguagem, perpassado pelo contexto socio-
histérico-ideoldgico em que 0s sujeitos se situam.

Diante de tais consideracdes sobre a criatividade, Franchi (2006[1987])
defende que todas as atividades linguisticas implicam criatividade, visto que o simples
fato de o sujeito agenciar as inUmeras formas de construir sua expressao, seu
discurso, de se posicionar em relagéo a seu tema, necessita de criatividade. Assim, a
criatividade vai ser acionada sempre que o falante necessitar extrapolar o codificado
e manipular a linguagem, criando nela significacdo prépria (FRANCHI, 2006[1987]).
Para ele, o fator criativo esta tdo imbricado a linguagem que

[...] h4 uma atividade criativa mesmo quando a linguagem se sujeita
as proprias regras e ha criatividade na construgdo das expressdes
mais simples e diretas em cada um de nossos atos comunicativos. Ha
criatividade até qguando nada falamos e nos servimos da linguagem no
solilbquio e no siléncio da reflexdo em que reorganizamos o0s
construtos anteriores da experiéncia (FRANCHI, 2006[1987], p.51).

O autor apoia suas reflexdes sobre o ensino de LP no bojo de tais argumentos
e afirma que a escola vem utilizando inimeras concepg¢des de gramatica que implicam
variadas categorias de andlise da lingua. Ele comenta tais concepg¢fes de gramatica
em relacdo as concepcbes de linguagem presentes nos estudos linguisticos®!. E
afirma que pelo uso de diferentes gramaticas se tém diferentes categorias nocionais
de estudo da lingua e que, quando fixamos o0 ensino de lingua nessas categorias,
perdemos de mostrar aspectos relevantes, como o fato de que “a atividade do falante
gue ndo € neutra diante dos eventos que vai descrever, mas que se serve dos
diferentes recursos expressivos postos a sua disposicao na lingua para instaurar seus
préprios pontos de vista sobre eles” (FRANCHI, 2006[1987], p.60-61).

Percebe-se que Franchi (2006[1987]), a semelhanca de Geraldi
(1984;1997[1991]), utiliza a expressdo “recursos expressivos” para se referir aos
recursos linguisticos e discursivos com 0s quais operamos quando estamos agindo
com a linguagem. Conforme abordado anteriormente, Geraldi (1997[1991]) considera

gue é na reflexdo sobre tais recursos que a PAL deve se centrar. Desse modo, Franchi

31 Nao abordaremos tais concepcdes nesse trabalho, visto ndo ser nosso foco no momento. Ademais,
fizemos reflexdes a esse respeito em Fenilli (2016).
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comeca a aproximar suas reflexdes das de Geraldi, estabelecendo um dialogo
principalmente no topico “Indicagdes para uma renovagao dos estudos gramaticais”,
onde afirma que “enquanto sistema nocional descritivo, a gramatica escolar esconde
intuicoes interessantes sobre a linguagem sob uma capa de definicdes e um conjunto
de critérios que ndo dao conta dos fatos das linguas naturais” (FRANCHI, 2006[1987],
p. 79).

Ao abordar tais “intuicbes interessantes”, autor retoma o que Geraldi (1984)
afirma sobre a PAL e seu foco na “capacidade intuitiva de todo falante” de operar
sobre a linguagem. Diante disso, percebe-se o interdiscurso presente nessas duas
obras e o didlogo estabelecido entre os dois autores para a constituicdo do que
entendemos por PAL.

Com relagdo a intuicdo do falante, Franchi (2006[1987]) aborda-a
principalmente afirmando que os primeiros anos da vida escolar do aluno deveriam
ser ambiente para que ele manifestasse suas intuicdes e refletisse sobre elas na
linguagem por meio de atividades linguisticas e epilinguisticas (atividades que Geraldi,
1997[1991], posteriormente, incorpora a sua definicdo de PAL).

Para Franchi (2006[1987]),

7

A atividade linglistica é nada mais que o exercicio pleno,
circunstanciado, intencionado e com intengfes significativas da
propria linguagem. Ela ja se da, obviamente, nas circunstancias
cotidianas da comunicagéo no ambito da familia e da comunidade de
nossos alunos. E somente pode reproduzir-se, na escola, se esta se
tornar um espaco de rica interacdo social que, mais do que mera
simulacdo de ambientes de comunicacédo, pressuponha o dialogo, a
conversa, a permuta, a contradicdo, 0 apoio reciproco, a constituicao
como interlocutores reais do professor e seus alunos e dos alunos
entre si. Em outros termos, ha que se criarem as condices para o
exercicio do "saber linglistico" das criancas, dessa "gramatica" que
interiorizaram no intercambio verbal com os adultos e seus colegas
(FRANCHI, 2006[1884], p. 95; grifos do autor).

O autor, por meio dessas reflexdes, deixa claro que o aluno ja tem a sua
gramatica, seu saber linguistico incorporado as suas atividades com a linguagem no
dia a dia. O papel do ensino de LP seria levar os alunos a refletir justamente sobre
esse saber que ja utilizam em suas vidas, de modo que tenham consciéncia de por
gue usam a lingua(gem) da forma que usam e como esse uso pode ser gerenciado
na construcao de sentidos e discursos.

Para isso, o estudioso afirma que é necesséario que se situe a atividade
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pedagogica em interacdes reais e especificas de uso da linguagem, para que se
possam desenvolver atividades epilinguisticas, que segundo ele é “uma pratica que
opera sobre a propria linguagem, compara as expressfes, transforma-as,
experimenta novos modos de construgéo candnicos ou ndo, brinca com a linguagem,
investe as formas linguisticas de novas significacdes (FRANCHI, 2006[1884], p. 97).

Assim, o autor demonstra que as atividades epilinguisticas sdo também
momento para a atividade criativa com a linguagem, pois o aluno vai colocar
significagdo em atividades que ja faz intuitivamente e vai ter mais consciéncia de como
age criativamente com a linguagem.

Franchi (2006[1987]), da mesma maneira que Geraldi (1984), deixa claro o
papel da metalinguagem no ensino de LP, legando a ela um carater de auxiliadora na
sistematizacdo e gerenciamento das hipéteses linguisticas dos alunos. Para o autor,
essa atividade metalinguistica abre portas para um trabalho inteligente com as regras
da lingua, pois se baseia em fatos relevantes e significativos dessa lingua na
construcéo de discursos, enfim, de atividades linguisticas.

Finalizando as discussdes, o autor postula que a graméatica ndo restringe a
criatividade dos falantes; ela € condicéo para essa criatividade enquanto “conjunto de
processos e operacdes pelos quais 0 homem reflete e reproduz suas experiéncias no
mundo”; e enquanto “sistema aberto a uma multiplicidade de escolhas, que permite
nado somente ajustar as expressdes aos propdsitos e intencdes significativas do
locutor, mas ainda marcar, cada texto, com a marca de um estilo, nd&o menos
expressivo por ser estilo” (FRANCHI, 2006[1987], p.100).

O autor, por meio dessas reflexdes, destaca a criatividade como parte das
atividades linguisticas e epilinguisticas e, portanto, como parte da PAL. Franchi,
(2006[1987]) estabelece dialogo com a obra de 1984 de Geraldi, acrescentando a
nomenclatura para as atividades epilinguisticas e metalinguisticas, o que
posteriormente € incorporado pelo discurso de Geraldi, na obra de 1991, em que
estabelece, de forma mais completa, o que entende por PAL. Apesar de Franchi
(2006[1987]) nao utilizar a nomenclatura “pratica de analise linguistica”, acreditamos
que ele ajuda Geraldi a construi-la pela relacdo de dialogo e interdiscurso entre as
obras.

Diante dos textos fundadores da PAL, essa pratica foi recebida como discurso
de ruptura as praticas tradicionais de ensino de LP que tinham a metalinguagem como

foco, objeto e objetivo. Nesse contexto, difundiu-se como uma nova forma de pensar
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0 ensino de LP, principalmente em oposicdo a um ensino puramente gramatical,
colocando em reflexdo o papel da gramatica na sala de aula. Desse modo, leituras
aligeiradas dessa proposta concluiram que ndo se devia ensinar mais gramatica na
escola, mas, sim, substitui-la pelo ensino da analise linguistica.

Considerando o contexto, € compreensivel que se interpretasse erroneamente
a proposta da PAL como a exclusédo do ensino de gramatica na escola. Isso pode ter
sido incentivado principalmente por uma leitura superficial de textos como Por que
(ndo) ensinar gramatica na escola?, em que o autor Possenti (1997) defendia a
ampliacdo da concepcao de gramatica, postulando que existem varias, assim como
Travaglia (1998) e Antunes (2007), e que nado se deveria ensinar s6 gramatica ou
todas elas em todos os momentos de ensino de linguas.

Possenti (1997), em consonancia com Geraldi (1984;1997[1991]), defendia que
nao de se deveria ensinar apenas a gramatica normativa na escola, mas que se
deveria ensinar a lingua portuguesa com suas diversas gramaticas e que elas
deveriam servir de suporte a esse ensino.

Diante de todas essas rupturas no que se entendia por lingua, gramatica e
ensino de LP, os PCN (BRASIL, 1998) como documentos norteadores das praticas
pedagdgicas, buscaram se adequar aos estudos da area, e incorporaram em seu
discurso o de Geraldi (1984;1997[1991]) e Franchi (2006[1987]) ao orientar o trabalho
com a PAL:

Além da escuta, leitura e producgéo de textos, parece ser necessaria a
realizacdo tanto de atividades epilinglisticas, que envolvam
manifestacdes de um trabalho sobre a lingua e suas propriedades,
como de atividades metalinguisticas, que envolvam o trabalho de
observacdo, descricdo e categorizacdo, por meio do qual se
constroem explica¢des para os fendmenos linglisticos caracteristicos
das praticas discursivas. Por outro lado, ndo se podem desprezar as
possibilidades que a reflexdo linguistica apresenta para o
desenvolvimento dos processos mentais do sujeito [...] Entretanto,
pratica de analise linglistica ndo é uma nova denominagdo para
ensino de gramatica. Quando se toma o texto como unidade de
ensino, os aspectos a serem tematizados nao se referem somente a
dimensdo gramatical. H& conteudos relacionados as dimensdes
pragmatica e semantica da linguagem, que por serem inerentes a
propria atividade discursiva, precisam, na escola, ser tratados de
maneira articulada e simultanea no desenvolvimento das praticas
de producdo e recepcdo de textos (BRASIL, 1998, p.78, grifos
NOSSO0S).
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Nessa citacdo, como destacamos, ficam perceptiveis os ecos do discurso sobre
a PAL que o documento buscou incorporar. E ao fazé-lo, ndo s6 esteve em
consonancia com os estudos em LA da época, como conferiu a PAL o patamar de
eixo de ensino, aliando-a as demais praticas de linguagem que devem organizar e
perpassar o ensino de LP, como a pratica de leitura e escuta de textos e a pratica de
producao de textos.

Disso decorreu que se iniciaram os anos 2000 com uma nova ideia do que
deveria ser o ensino de LP, tendo a PAL como um de seus pilares/eixos, 0 que
proporcionou ainda mais destaque para essa pratica nas pesquisas em LA. Os
estudos referentes a PAL se ocuparam principalmente do movimento de aliar essa
pratica ao uso dos géneros discursivos/textuais na escola, visto que se difundia tal
conceito.

Essa difusdo se deu pela grande disseminacao das obras do Circulo nesse
periodo no Brasil e também das obras da corrente tedrica chamada Interacionismo
Socio-Discursivo (ISD), principalmente Bronckart (1997; 1999), e, posteriormente,
Schneuwly e Dolz (2004). Assim, como os PCN ja apontavam um ensino organizado
em géneros, houve uma necessidade de aliar a PAL ao estudo dos géneros, seja
discursivos (Dialogismo), seja textuais (ISD), pois esse aspecto ndo havia sido
abordado por Geraldi (1984;1997[1991]), que mesmo tendo conhecimento da teoria
bakhtiniana, na época nao determinou explicitamente o lugar do conceito de género
na PAL.

Essa “lacuna” instigou muitas pesquisas no meio académico. Dentre elas,
destacamos Perfeito (2005), que aborda a concepcao de PAL diretamente ligada ao

conceito de género:

Compreendemos por andlise linglistica o processo reflexivo
(epilinguistico) dos sujeitos-aprendizes, em relagdo a movimentacao
de recursos textuais, lexicais e gramaticais, no que tange ao contexto
de producdo e aos géneros veiculados, no processo de leitura, de
construcdo e de reescrita textuais (mediado pelo professor)
(PERFEITO, 2005, p. 37, grifo da autora).

Percebemos, pelo grifo da autora, a importancia da reflexdo sobre os géneros
no bojo das discussfes sobre a PAL, visto que, para ela, eles sdo veiculados nas
atividades linguisticas que fazemos e permeiam todas as praticas escolares: leitura,

construgéo e reescrita textuais. Embora a autora ndo esclareca, neste excerto, sua
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orientacao tedrica para o trabalho com os géneros, destacamos que se sustenta nos
escritos do Circulo de Bakhtin.

Além de Perfeito (2005; 2007), Mendonca (2006) tem sido referéncia quando
se fala em PAL, principalmente por ter aliado essa pratica de ensino aos géneros
textuais, colocando-0s ndo apenas como parte importante da PAL, mas como parte
que a distingue de um ensino puramente gramatical. Encontra-se referéncia a
Mendonca (2006) em iniUmeras pesquisas que tém a PAL como foco, pois a autora
formula um quadro em que diferencia, de forma clara, o ensino de gramatica da PAL:

Quadro 4 — Diferencas entre ensino de gramatica e pratica de analise linguistica

ENSINO DE GRAMATICA

Concepcéao de lingua como sistema, estrutura
inflexivel e invariavel.

Fragmentagdo entre os eixos de ensino: as aulas de
gramética ndo se relacionam necessariamente com
as de leitura e de producao textual.

Metodologia transmissiva, baseada na exposi¢do
dedutiva (do geral para o particular, isto €, das regras
para o exemplo) + treinamento.

Privilégio das habilidades metalinguisticas.

Enfase nos contetidos gramaticais como objetos de
ensino, abordando isoladamente e em sequéncia
mais ou menos fixa.

Centralidade na norma padréo.

Auséncia de relacdo com as especificidades dos
géneros, uma vez que a andlise € mais de cunho
estrutural e, quando normativa, desconsidera o
funcionamento desses géneros nos contextos de
interacao verbal.

Unidades privilegiadas: a palavra, a frase e o periodo.

Preferéncia pelos exercicios estruturais, de
identificacao e classificacdo de unidades/funcdes
morfossintaticas e correcao.

Fonte: Mendonca (2006, p. 207)

PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA

Concepcao de lingua como acgdo interlocutiva
situada, sujeita as interferéncias dos falantes.
Integracéo entre os eixos de ensino:

a AL é ferramenta para a leitura e a
producéo de textos.

Metodologia reflexiva, baseada na indugéo
(observacdo dos casos particulares para a
conclusdo das regularidades/regras).
Trabalho paralelo com habilidades
metalinguisticas e epilinguisticas.

Enfase nos usos como objetos de ensino
(habilidades de leitura e escrita),
remetem a varios outros objetos de
ensino (estruturais, textuais, discursivos,
normativos), apresentados e retomados
sempre que necessario.

que

Centralidade dos efeitos de sentido.

Fus&o com o trabalho com os géneros,

na medida em que contempla justamente a
interseccdo das condi¢bes de producéo dos
textos e as escolhas linguisticas.

Unidade privilegiada: o texto.

Preferéncia por questdes abertas e atividades
de pesquisa, que exigem comparacdo e
reflexdo sobre adequacdo e efeitos de
sentido.

O guadro da autora se torna relevante pelo fato de que se aborda nele desde
as diferencas tedricas, como as concepc¢des de linguagem que embasam o ensino,
até as diferencas de ordem metodolégica e didatica, como o tipo de exercicio
predominante. Além disso, na sétima linha, ela tematiza os géneros deixando clara a

necessidade de uma “fusdo” com o trabalho feito com eles, postulando que a PAL se
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configura na interseccéo entre as condi¢cdes de producao e as escolhas linguisticas.

Ainda com relac&o ao papel dos géneros na PAL, Kuhn e Flores (2008) evocam
o discurso dos PCN para pensar a PAL como forma de desenvolver a competéncia
discursiva dos alunos, atentando para o fato de que o documento nao traz uma lista
de conteudos gramaticais a serem trabalhados, mas sim a indicagédo de “géneros
privilegiados”. Dessa forma, partindo de um escopo bakhtiniano de estudos, afirmam
que a PAL “ndo pode se restringir ao estudo da oragdo, mas deve contemplar a
linguagem no seu aspecto de enunciado, de unidade constitutiva de um género
discursivo” (KUHN; FLORES, 2008, p. 73). Com tais palavras, os autores estabelecem
a importancia do conceito de géneros para a PALS?,

Essa orientacdo € exemplificada por Costa-Hibes (2010), quando a autora
mobiliza o conceito de género discursivo para fazer praticas de analise linguistica de
um texto do género relato histérico. A autora, antes de tudo, parte da consideracao
dos aspectos do género em estudo para desenvolver a PAL. Assim, nas atividades
didaticas, antes de chegar ao tépico da PAL propriamente dito, estabelece os tdpicos
“Analise da situagdo social de produgéo” e “Reconhecimento do género discursivo”.
Sua intencdo é que o aluno compreenda esses aspectos antes de refletir sobre os
aspectos linguisticos de forma pontual.

Em texto mais recente (COSTA-HUBES, 2017b), a autora propde uma
atividade de PAL de um texto do género biografia e, mais uma vez, nas analises, parte
dos aspectos contextuais do texto e do género escolhido, isto é, a dimenséao
extraverbal, para em seguida abordar as escolhas estilisticas agenciadas no texto,
dimenséo verbo-visual.

Desse modo, percebe-se que o conceito de género € caro a PAL, visto que é
por meio do estudo de suas dimensfes que podemos chegar a uma PAL mais
completa, que coloca seu foco para além da lingua, chegando ao discurso, como

mostraremos na se¢ao seguinte, na configuracdo de uma PAL de base dialogica.

32 E importante ressaltar que n&o temos aqui o foco de exaurir as pesquisas que abordam a importancia
do género para a PAL, visto que sdo inimeras e que este ndo é nosso foco principal. Buscamos, nessa
secdo, apenas destacar alguns trabalhos que consideramos relevantes para tal questao e que foram
desenvolvidos no periodo. Para um estudo mais detalhado da configuracao da PAL ao longo da histéria,
sugerimos a leitura de Polato (2017).
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3.2 A PAL DE BASE DIALOGICA: DIALOGOS ATUAIS PARA UMA PRATICA
DOCENTE PERMEADA PELOS ESTUDOS DO CIRCULO DE BAKHTIN

Como abordamos na secéo anterior, o conceito de género foi cada vez mais
associado a PAL, inclusive o de géneros do discurso, isto €, de orientacdo bakhtiniana.
Além desse aspecto, as pesquisas mais atuais com relacdo a PAL buscam aliar a ela
outros conceitos dessa teoria, para que possam corroborar uma prética dialégica de
ensino de LP.

E preciso deixar claro que o intuito ndo é afirmar que as obras de Geraldi e
Franchi, fundadoras da PAL, néo tinham influéncias da teoria dialégica para o estudo
da lingua(gem). Pelo contrario, como destacamos em alguns momentos, tais autores
se colocam em dialogo explicito com a teoria do Circulo, por vezes de forma
referenciada, por vezes de forma interdiscursiva. Inclusive, corroboramos Polato
(2017) quando a autora afirma que Geraldi € “um dos maiores linguistas aplicados
representantes da perspectiva dialégica de trabalho com a linguagem na LA do Brasil”
(POLATO, 2017, p.159).

Entretanto, no que tange a PAL, nem Franchi nem Geraldi tinham o intuito de
relaciona-la com uma teoria linguistica especifica. Por isso, se utilizavam de diversas
teorias que fossem caras ao seu projeto de dizer, o qual se configurava em um
discurso pedagdgico e tedrico que pudesse promover reflexdes com os professores
de LP sobre as praticas de linguagem e a interlocu¢éo imbricada nelas, como dignas
de maior énfase no ensino de linguas. Podemos perceber as diversas correntes
tedricas que embasaram os estudos de Geraldi (1997[1991]) no trecho a sequir,

retirado de uma nota de fim do livro Portos de Passagem:

Para o desenvolvimento dos topicos sobre a historicidade da
linguagem do sujeito e suas ac¢des lingliisticas e dos contextos sociais
das interacGes neste capitulo e dos demais tépicos deste trabalho,
utilizo conceitos provenientes de diferentes quadros tedricos. Minha
preocupacdo ndo é situar tais conceitos no interior das perspectivas
em que foram construidos retomando cada um deles para explicita-los
e, pela explicitagdo, estabelecer as diferencas e aproximacoes
possiveis. Ao contrario, tomo-0s como inspiragdes para a reflexdo que
estou tentando realizar, articulando as fontes que a inspiram. Minha
tentativa de articular um Unico texto com tdo diferentes inspiracdes
(que, como tais, podem estar traindo os autores dos conceitos) resulta
do lugar a partir do qual li os textos, dentre os quais é preciso destacar:
Franchi (1977), Wittgenstein (1975), Bakhtin (1977), Tulio de Mauro
(1966), Récanati (1969), Benveniste (1966), Osakabe (1979), Possenti
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(1988), Coudry (1988), Searle (1969), Granger (1968), Ducrot (1984),
Lahud (1975), Foucault (1971), Orlandi (1988), Rossi Landi (1964),
Habermas (1965). A reunido de todas estas fontes ndo é, porém,
aleatéria. Em todas ha uma preocupacao com a problematica geral da
enunciagdo, da subjetividade, da historicidade, do trabalho linguistico
e do trabalho cientifico. As cita¢fes, diretas ou ndo, destes e de outros
autores que, para outros efeitos e para outros estudos, poderiam ser
distanciados por suas diferentes preocupacgdes e por suas “filiacoes”
a diferentes programas e perspectivas de pesquisa, representam
sobretudo pontos relevantes para a reflexdo por mim desenvolvida
(GERALDI, 1997[1991], p. 225, aspas do autor, negrito nosso).

O autor, portanto, ndo buscava construir reflexdes sedimentadas nos conceitos
de uma unica teoria. Como fica perceptivel na citacdo, ele busca inspiracbes
filosoficas, tedricas e metodologicas de diversas correntes teéricas, com o intuito de
colocar o ensino de LP em reflexdo, em relagao, principalmente, aos estudos da
enunciagao, considerando, para tanto, 0s conceitos pertinentes a esse ramo da
Linguistica.

Desse modo, nossa intencéo nao é transformar a PAL em uma pratica dialégica
de ensino, como se ela ja ndo tivesse, em certa medida, tal assentamento tedrico. O
gue objetivamos, portanto, partindo dos textos fundadores (por iSso 0 espaco
reservado a eles na primeira secdo desse capitulo), € ressignificar a PAL a luz da
teoria do Circulo de Bakhtin, em dialogo com os demais autores e pesquisares que
vém fazendo parte desse movimento tedrico. Para tanto, tomaremos como base ndo
s6 a concepcao filosdéfica de linguagem do Circulo, mas também alguns conceitos
dessa teoria que compreendemos como pilares de sustentacdo do que denominamos
PAL de base dialogica.

Como destacamos na introducéo, atualmente se tém diversas pesquisas cujo
foco é a PAL com embasamento bakhtiniano. Evocaremos algumas delas ao longo
dessa sec¢éo para construir nosso entendimento de um ensino dialégico de LP por
meio da PAL.

Santos (2017), ao delinear o que considera uma PAL de base dialogica, elabora
uma Figura em que traz alguns conceitos do Circulo que, no entendimento da autora,
precisam ser agenciados na PAL para que se possa considerar uma base dialdgica.

Reproduzimos a Figura da autora a seguir:
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Figura 4 — Sustentacdo tedrica para a PAL de base dialogica

a) A linguajgem) & um fendmeno |

b} O sefedfoda lingualgem) & um que constitui-s2 & partirda lingua
(gem} e que estd a wodo tempo de refazendo-se a partir de/em suas

c} E por meio da entre 05 sufedfosgue a lingualgem) acontece E

d) Nas fiferEpdes, 0s safedfos comunicam-se por meio de concretos e
reais, que estio sempre mlacionados a contextos histdricos, culturais e sodais de-
terminados

&) Além dos contextos especificos, os swf@elfosinseram-se, tambam, em
o5 quais irdo influenciar, indusive, na produgio dos
ertuieiados por parte dos interlocutores

i Cada campo de atividade humana elabora seus tipos relativaments estdveis de
=035 guais materalizam os enunciédosa partir peculiaridades

Sustentagéo Tedrica

E) Na cadeia de srunciadesque sao produzidos nas praticas interacionais, os
vao sendo propositalmente propagados e diferentes circundam os
sulfeiios dialdsicos

by E unicamente por melo da lingualgem), dentre suas especificidades, que a H
8, consequentemente, que a fferaede entre os syeidosaconte- |

Fonte: Santos (2017, p. 154)

Compreendemos que a autora, em sua pesquisa, definiu determinados pontos
centrais da teoria do Circulo que precisam ser agenciados na PAL. Nessa perspectiva,
considera: a natureza interacional da lingua(gem); que o suijeito utiliza a lingua(gem)
por meio de praticas sociais; que a lingua(gem) é utilizada por meio de enunciados
concretos inseridos em contextos socio-historico-culturais especificos; que o0s
enunciados sao produzidos pelos sujeitos em face do campo de atividade humana em
gue se inserem; que cada um desses campos elabora seus respectivos géneros do
discurso; que os enunciados propagam discursos e ideologias em relagdes dialdgicas;
e que todos esses fatores se imbricam e se relacionam dentro da comunicacao

discursiva.
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Tais conceitos da teoria, como abordados no Capitulo 2, sédo aspectos caros a
concepcao dialogica de linguagem desenvolvida pelos estudiosos do Circulo; logo, €
importante que também sejam agenciados numa PAL dialdgica. De modo
perpendicular a esses conceitos tedricos, a autora estabelece alguns pontos
metodoldgicos que afirma derivarem do assentamento tedrico bakhtiniano da PAL: a)
a PAL é uma das unidades de ensino de LP e b) que deve ser articulada as outras
(producdo e leitura); c) o texto-enunciado € a unidade basica de ensino; d) a reflexdo
€ a base para o desenvolvimento de PAL; por isso, e) as atividades epilinguisticas e
metalinguisticas precisam permanecer em sua base; f) as atividades epilinguisticas
precisam ser mais enfatizadas no ensino da lingua(gem); g) os géneros do discurso
sao objetos de ensino e precisam ser ensinados em relacdo aos seus respectivos
campos de atividade humana; h) as mdultiplas variedades da lingua precisam ser
abordadas com base nas multiplas situacfes de interacao; i) os contetidos gramaticais
precisam ser ensinados com base na posicéo enunciativa dos sujeitos e seus projetos
de dizer; j) a lingua(gem) deve ser trabalhada considerando-se seus diversos
recursos, partindo-se sempre do contexto especifico em que as interacdes se situam
e k) que ndo ha um unico modelo de como fazer PAL; ela precisa ser uma pratica
aberta e adaptavel aos diversos e especificos contextos de ensino.

Ao observarmos o0s pontos elencados pela autora, percebemos sua
preocupacao em destacar aspectos (precisamente, os tdpicos: a), b), ¢), d), e), k)) que
ja haviam sido apresentados por Geraldi (1984; 1997[1991]). Isso se d&, acreditamos,
num movimento discursivo que busca garantir a compreensdo de que a base
geraldiana da PAL seja mantida, mas que ela seja ampliada por meio de pontos
importantes da teoria bakhtiniana (como os apresentados em f) g) h) i) j)). Desse
modo, corroboramos Santos (2017) com relacdo a imprescindibilidade desses pontos,
tanto tedricos quanto metodoldgicos, como sustentacdo para a PAL.

Merece destaque ainda, dentre as consideragcfes da pesquisadora, a énfase
no contexto especifico das interacdes. Esse conceito da teoria bakhtiniana precisa ser
ressaltado na construgcédo de uma PAL dialdgica, pois € uma forma de garantirmos que
a compreensao do que é PAL se expanda para um tipo de andlise e reflexdo que visa
ir, apesar do nome, muito além dos aspectos linguisticos, adentrando os aspectos
enunciativos, isto é, que compreendem tudo que tem relacdo com o uso da

lingua(gem).
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Acreditamos que um dos pontos fulcrais do ensino por meio da PAL é, partindo
do uso de enunciados reais e de sua materialidade linguistica (Que é o que se
apresenta aos seus interlocutores), adentrar esses enunciados, buscando exatamente
compreender o que faz deles enunciados: sua relagdo com um contexto especifico de
interacdo, que evoca aspectos extraverbais, como 0 cronotopo em que se inserem,
os enunciador(es), seu(s) projeto(s) de dizer e os discursos acionados.

Assim, poderiamos afirmar que a base sociologica que Volochinov e Bakhtin
(1926) buscaram destacar no estudo da lingua(gem) ganha lugar de destaque nessa
PAL, pois busca-se ir ao cerne do que faz a lingua social: a sua inser¢ao na vida, nas
relacdes entre sujeitos sécio historicamente situados. Esse carater socioldgico precisa
ser estudado a fundo, porém nao faz com que o aspecto linguistico seja esquecido,
até por que é pela lingua (imagem, som, gesto, etc) que primeiramente reconhecemos
o enunciado, e é para ela que voltamos quando analisamos as estratégias linguisticas
utilizadas pelo autor para efetivar seu proposito enunciativo. Nesse sentido, é
necessario que se estabeleca uma relacdo de dialogo, de ir e vir (e também devir)
entre as manifestacbes da lingua(gem) e sua insercdo num contexto extraverbal.

Procuramos demonstrar esse movimento na figura abaixo:

Figura 5 — Movimento de analise da lingua(gem) na PAL dialégica

4 N i N
Verbo-visual Social
Formas da Contexto
Lingua(gem) Extraverbal
)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A ideia que buscamos ilustrar € de que séo as formas de lingua(gem) que nos
permitem reconhecer um enunciado e situa-lo socialmente. Da mesma forma, o social

nos permite compreender melhor as formas de lingua(gem) e seu uso. Assim, na PAL
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dialégica, busca-se, partindo do texto-enunciado, analisar como 0 contexto
extraverbal ajuda a construir relacdes de sentido; posteriormente, busca-se, nas
atividades epi e metalinguisticas, promover a reflexdo sobre como as estratégias
linguisticas utilizadas pelo autor contribuem para a veiculacdo e construcdo de
discursos e valoracfes, que tém sua ancoragem novamente no extralinguistico.

Esse movimento de constante retorno ao extralinguistico é necessario, pois,
segundo Voloshinov e Bakhtin (1926), “é esta mesmissima ‘alma social’ do discurso
verbal que o torna belo ou feio, isto é, que lhe da também significado” (VOLOSHINOV;,
BAKHTIN, 1926, p. 13, grifos dos autores). Assim, € essa “esséncia sociolégica” que
faz com que os enunciados possam ter significacdo, pois é ela que garante se um
enunciado poderad ser “verdadeiro ou falso, banal ou distinto, necesséario ou
desnecessario” (VOLOSHINOV; BAKHTIN, 1926, p. 13).

Além do conceito de contexto extraverbal, é importante que a axiologia tenha
seu espaco de destaque na PAL dialogica. Polato (2017) faz reflexdes pertinentes a
esse respeito. A autora desenvolveu um estudo do estado da arte do conceito de
andlise linguistica (retomando toda sua historia dentro da Linguistica Aplicada, isto é,
seu carater epistemoldgico) e propds um estatuto dialdgico para a PAL. Nessa

proposicao, Polato (2017) postula que:

A Andlise Linguistica de estatuto dialégico, doravante (ALD), é uma
perspectiva pedagoégica de abordagem de aspectos linguistico-
enunciativos e discursivos em textos mobilizados em géneros
discursivos, que mira, em primeiro plano, a compreensao do discurso
e, portanto, as relacdes sociais representadas, a partir de uma
abordagem valorativa da lingua(gem). [...] seus objetivos tanto sédo
pragmatico-pedagdgicos como sociais, pois a Andlise Linguistica de
estatuto dialégico visa que 0s sujeitos-alunos participantes da
organizacdo social alcancem a compreensdo da configuracao
axioldgica das situacfes sécio-histéricas e ideolégicas amplas e
imediatas de interacdo, em uma abordagem especialmente
interessada no evento de interlocu¢do demarcada, lugar onde o uso
da lingua ultrapassa dominios cognitivos, por estar circunscrito a
especificidade das rela¢des sociais constituidas, nas quais se funda a
enunciacéo (POLATO, 2017, p. 195-196, grifos nossos).

Dessa forma, a autora deixa claro que a ALD que se propde deve ser um meio
para que os sujeitos saibam interagir com os enunciados, de forma a mobilizar os
discursos presentes neles e de compreender o que esses discursos representam na

sociedade (quais valores os permeiam). Além disso, busca-se que o aluno passe a
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ocupar o lugar social de sujeito-autor que interage em sociedade por meio da
lingua(gem), veiculando discursos, valores e avaliagdes sociais.

A autora atrela o estudo da PAL aos aspectos axioldgicos presentes na
linguagem, considerando esse conceito a luz da teoria do Circulo. Corroboramos
Polato (2017), pois acreditamos que uma “abordagem valorativa da lingua(gem)” é,
de fato, uma abordagem que pode garantir que a PAL proporcione um estudo e
reflexdo ndo apenas da lingua(gem), mas dos discursos materializados nos
enunciados. Acreditamos que, por meio do conceito de valoragcdo, possam ser
desenvolvidas préaticas de leitura, producdo e analise linguistica efetivamente
dialégicas, centradas nas estratégias discursivas de uso da lingua(gem),
preconizando um estudo translinguistico, como destacado por Bakhtin (2010[1929]),
visto que vai além da materialidade do enunciado, penetrando na vida das
enunciacgodes, isto €, na tessitura sécio-ideoldgica dos discursos.

Ainda em Polato (2017) encontramos uma abordagem dialégica do conceito de
género na PAL. A autora, ao comentar as tentativas dos estudiosos de relacionar o

conceito de géneros com as préticas de ensino, compreende que

A perspectiva dialégica de trabalho com a analise linguistica é
centrifuga e centripeta. Nao esta fechada na orientacéo interna do
género. Ela empurra vocé para fora dele, para os valores, para as
relacdes sociais representadas no texto de X género, mas o traz de
volta para saber como esses valores e relagfes funcionam ali dentro.
Género, assim, é lugar socialmente semittico de mobilizacdo do
discurso e ndo, necessariamente, morada ou caminho para o0s
métodos e nem simulacro para abordagens cognitivas de aspectos
linguisticos (POLATO, 2017, p.158).

A pesquisadora estabelece sua critica de que género tem representado lugar
para métodos de ensino e afirma que, do ponto de vista dos estudos bakhtinianos,
género é um lugar social de mobilizagéo de discursos que se organiza em relacdo aos
campos da atividade humana; portanto, agencia valores que estdo em movimento
centrifugo e centripeto de uso da linguagem.

Esses movimentos sédo explorados nos estudos do Circulo e, nesse ambito,
representam as forcas sociais que agem na lingua(gem). No movimento centripeto,
existem forcas que puxam os discursos e 0s valores para um centro, e concentram 0s
discursos em um eixo de valor relativamente homogéneo. J& 0 movimento centrifugo
age de maneira oposta, empurrando os discursos e valores para fora, isto é,

difundindo varios eixos de valor, colocando os discursos como heterogéneos e
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multiplos.

Ao considerarmos tais forcas na PAL, é necessario levar os alunos a
consciéncia de que agimos com a lingua(gem), de forma a efetivar nossos propdésitos
enunciativos, por meio de nosso estilo e valoragdo interna, que acreditamos ser
apenas “nossos” e homogéneos, mas que, além de nossos, se constituem, também,
nos discursos externos, diversos, abertos e heterogéneos que penetram as énfases
apreciativas que colocamos na lingua(gem). Diante disso, busca-se promover a
consciéncia linguistica de que na lingua(gem) ndo existe sé um discurso, ou alguns
discursos certos/bons/positivos, mas que existem diversos discursos que sdo soécio-
valorados de forma positiva ou negativa em relacdo a avaliacdo comum da
comunidade/grupo social em que os interlocutores se inserem.

Com relagéo ao conceito de género, depreende-se que na PAL ele deve ser
abordado nos dois movimentos: tanto considerando o género discursivo em si, e suas
forcas internas, que puxam para uma estabilidade composicional, quanto
considerando as forcas externas, sociais, ideoldgicas e culturais, que puxam para a
instabilidade, jA que originadas de contextos e sujeitos multiplos e heterogéneos.
Portanto, abordar os géneros do discurso na PAL é destacar as forcas centripetas e
centrifugas que atuam (na relacdo do extralinguistico com o linguistico), por meio
deles, para a constituicdo dos discursos.

Segundo Franco e Polato (2015), essa relacdo de forcas parte da dupla

orientacdo do género na realidade:

a) uma orientacdo externa que diz respeito ao tempo, ao espaco, ao
campo da atividade de onde o enunciado emerge, visto que é
produzido em tempo e espacgo reais e se orienta interlocutores; b)
outra orientacdo que € interna, mas também voltada para a vida e se
da na interioridade do género (FRANCO; POLATO, 2015, p. 435-436).

Essa Ultima, para os autores, € relacionada as formas estruturais e contetdo
tematico dos enunciados.

Além dessa dupla orientacdo, numa PAL dialogica é essencial que se situem
0S géneros na sua esfera de criacdo ideoldgica/campo de atividade humana. Os
campos, de acordo com sua logica interna, exercem determinadas coercfes sobre
seus respectivos géneros (GRILLO, 2018). Assim, alguns aspectos dos textos-
enunciados sao organizados de tal forma, ndo por uma escolha do enunciador, ou por

regularidade do género, mas por coercdes do campo em que 0 género se insere e
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essa consciéncia, para o aluno, € importante, pois “Cada campo da criacao ideologica
possui seu proprio modo de se orientar na realidade, e a refrata a seu modo”
(VOLOCHINOV, 2017[1929], p. 94).

Logo, de acordo com o campo, com as coer¢des do préprio género e com as
escolhas feitas pelo autor, tem-se, a cada nova enunciacdo, uma nova e unica forma
de refratar a realidade, aspectos esses que € preciso levar a atencdo do aluno.

Segundo Acosta Pereira (2013),

Todo género constrdi uma visdo de mundo e uma percepc¢ao particular
da experiéncia; os géneros sao formas, portanto, de se pensar sobre
0 mundo. Todo género tem um potencial determinado para o uso
social da lingua, pois a linguagem em uso é inseparavel dos contextos
do uso, dos seus falantes e de seus valores ideolégicos (ACOSTA
PEREIRA, 2013, p. 499-500).

Assim, o conceito de género como prética social de uso da linguagem tem
influéncia na forma como se compreende e valora a realidade social em que os
sujeitos se inserem. Portanto, “‘os géneros sao como referenciais enunciativo-
discursivos para a producdo e compreensdo dos enunciados” (ACOSTA PEREIRA,
2013, p. 500).

Além da importancia do género, Mendes-Polato e Menegassi (2017) destacam,
também, que numa PAL dialégica, que parta de uma abordagem valorativa da
lingua(gem), é preciso considerar que os valores sdo a todo tempo refletidos e
refratados nos signos, logo, nos enunciados. Para os autores, isso significa que
“diferentes meios podem distorcer a percepgao e, no caso da lingua, a apreenséo do
valor do signo, que nao é fixo, mas plurivalente” (MENDES-POLATO; MENEGASSI,
2018, p. 18) e, ainda, que os signos “acumulam indices de valor ao longo de sua
existéncia — refratam [...], sendo objeto de luta entre sentidos atuais, passados”
(MENDES-POLATO; MENEGASSI, 2018, p. 20).

Diante disso, os autores afirmam que no signo pode acontecer reflexdo e
refragdo de forma concomitante, visto que quanto mais reflexdo acontecer, menos
refracdo e vice-versa. Isso se da, porque o signo reflete uma verdade comum para
certa comunidade e ao mesmo tempo refrata, de forma mais ou menos distorcida,
realidades diferentes para outras comunidades (MENDES-POLATO; MENEGASSI,
2018). Desse modo, quando usamos 0s signos estamos a todo momento operando
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com reflexdes e refracbes que implicam énfases valorativas especificas/diferentes e
gue precisam ser destacadas na PAL dialdgica.

Os autores defendem, ainda, que ao se trabalhar com atividades de reflexao
sobre a lingua(gem) em sala de aula, é preciso atentar para os blocos de juizo de
valor que sdo construidos nos textos pela relacdo entre o contexto extraverbal e
determinadas estruturas gramaticais e sintaticas que, muitas vezes, ndo emergem nas
materialidades linguisticas, por isso precisam ser abordadas em face ao
extralinguistico.

Por esse motivo, para os autores, esses blocos de juizo de valor ndo sao
alcancados apenas por uma analise gramatical do texto, mas, sim, por uma analise

que considere o aspecto estilistico — apontado por Bakhtin (2013) — das enunciagdes:

Qualquer aspecto gramatical circunscrito a palavra deve ser analisado
também como estilistico, ou socialmente expressivo porque 0s
morfemas, o proprio valor categorial da palavra, em si, sua funcéo
morfologica. Nada disso é apenas gramatica, porque é vivo e tem
valor assentado no diadlogo social e interior do homem, sendo,
portanto, passivel de ser reconhecido, compartilhado entre
interlocutores especificos em situacdes Unicas de interacéo
(MENDES-POLATO; MENEGASSI, 2018, p. 24-25, grifo nosso).

Os autores apontam, desse modo, para um aspecto que acreditamos ser
central na PAL de base dialégica: a relacdo entre gramatica e estilo. Para eles, o
aspecto estilistico vai residir no que € vivo e que tem relacdo com os didlogos sociais
que os interlocutores estabelecem ao longo da vida. Enquanto os aspectos
gramaticais apontam para categorias de estudo da estrutura da lingua, o aspecto
estilistico aponta para o estudo da parte viva dos enunciados, a parte que, mesmo
sendo elaborada por meio de determinadas estruturas, busca construir sentido(s) por
meio do contexto social e o faz de acordo com a enderecabilidade (interlocutores) e
expressividade (valores e entonacdes) (BAKHTIN, 2016[1979]) propria de cada
enunciado e situacao interativa.

Compreendemos, entdo, que ensinar LP por meio da PAL de base dialogica é
levar os alunos a entender que gramatica e estilo sdo conceitos imbricados, porém,
distintos, que tém sua respectiva importancia em determinados momentos do estudo

dos textos-enunciados. Bakhtin (2013), na obra Questdes de estilistica no ensino da
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Lingua33, aborda a relacdo gramatica-estilo em sala de aula e nos traz exemplos de
como fazé-lo, por meio de sua atuacdo docente como professor da lingua russa, no
periodo de 1942 a 1945, na regido de Kalinin (Tvier) e, simultaneamente, em Kimri,
ambas na RuUssia.

Nessa obra, podemos ver outra faceta de Bakhtin, a de professor, visto que ele,
além de ter sido um grande tedrico e fildsofo da linguagem, teve momentos de contato
direto com a prética pedagodgica. Na obra, é possivel ver o fildsofo ocupando o papel
social de professor e agindo nele embasado em concepc¢des de linguagem, interacéo,
enunciado e autoria, proprias de suas reflexdes tedricas, presentes nas outras obras
do Circulo.

Didaticamente, o professor Bakhtin busca promover a reflexdo dos alunos
diante de determinadas estruturas sintaticas, levando-os a perceber como uma
reflexdo estilistica pode tirar o uso da linguagem do automatismo e levar a um uso
mais vivo e criativo da lingua(gem) nas producdes de seus alunos que, segundo 0
autor, é perdido no momento em que passam a ter suas producdes reguladas por
normas gramaticais.

Bakhtin (2013), ao desenvolver suas analises estilisticas, faz junto com os
alunos, o que podemos denominar, em face aos estudos posteriores de Geraldi
(1997[1991), diversas atividades epilinguisticas. Isto €, busca promover a reflexao,
por meio de leituras draméaticas e alteragfes sintaticas e gramaticais nos enunciados,
que ressaltam a possibilidade de diferencas estilisticas, pois resultam em
leituras/compreensdes diferentes.

Ao fazer a analise de enunciados das obras de A. S Puchkin e de Gogdl, junto
com os alunos, ele tenta introduzir uma conjungéo “de forma mecéanica” no enunciado.
Como seu objetivo era ensinar o periodo composto por subordinacdo sem conjuncao,
0 autor parte de enunciados reais que ja tém essa estrutura e tenta desconstrui-la com
os alunos, inserindo uma conjunc¢éo, para que percebam a diferencga estilistica e de
sentido entre as duas.

Por meio dessas atividades, o professor Bakhtin propicia que seus alunos

reflitam sobre o0 enunciando e seus sentidos diante da construcao sintatica, mostrando

30 livro é uma compilagdo de um Plano de Aula e de um artigo de Bakhtin sobre sua atuagdo em sala.
Tal compilagdo foi feita em russo por Serguei Botcharov e Liudmila Gogotichvili, que a intitularam
Questbes de estilistica no ensino da lingua russa no ensino médio, da qual a versédo brasileira é
traducao direta, feita por Sheila Grillo e Ekaterina Vélkova Américo.
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a eles que, uma vez reformulada, a frase de A. S. Puchkin (“Triste estou: o amigo
comigo ndo esta”), agora com conjuncdo (Estou triste, porque 0 amigo nao esta
comigo), perde sua “expressividade emocional”, fica “mais fria, seca e légica”’ e
conclui, com eles, que “o elemento dramatico do periodo sumiu totalmente”
(BAKHTIN, 2013, p. 31).

Além disso, Bakhtin enfatiza, em sua aula, a influéncia das conjuncdes em
relacdo aos outros termos do periodo. Explica como a introdu¢do de uma conjuncéo
na frase (por exemplo, a conjungao “porque”), provoca diminui¢cao do peso entoacional
das palavras “triste”, “comigo” e “n&o”, dado que elas, junto com a pontuacao,
construiam a relacdo de causa e consequéncia estabelecida, agora, pela conjuncao.
Percebemos que uma das preocupacgdes do professor Bakhtin era demonstrar aos
seus alunos como a entonagédo e o valor que ela carrega podem ser facilmente
modificados apenas com a introducéo da conjuncéo.

Assim, percebe-se que Bakhtin (2013), em suas analises estilisticas, também
destacava o papel da entonacdo e como esta atua na construcdo de sentidos.
Coerentemente com seus postulados teoricos, ele mostra aos alunos como a
entonacao (presente no extralinguistico) tem grande importancia para o uso da
lingua(gem) e que, portanto, apenas o estudo dos aspectos linguisticos ndo é
suficiente. Bakhtin, ao fazer tais analises, apresenta a ideia de que as entonacdes
(tanto dramaticas - da fala - quanto apreciativas - do discurso) tém grande importancia
para as énfases valorativas a serem construidas na leitura do enunciado.

Na abordagem de outro periodo (“Ele comeca a rir: todos gargalham.”)34,
Bakhtin, apos abordar o aspecto dramatico que a construgdo sintatica em estudo
confere ao fato narrado, chama a atencao de seus alunos para a concisao do periodo
de Pdchkin, apontando que essa concisdo ndao € empecilho para que nele se
estabelecam diversas relagbes de sentido importantes para a compreensao da obra

e das relagdes sociais construidas nela:

[...] duas oracdes simples formadas pelos termos essenciais e apenas
seis palavras, mas com que plenitude o periodo revela o papel de
Oniéguin nessa reunido de monstros, como mostra sua autoridade
dominante! [...] ao escolher para Oniéguin o verbo “rir’” e para os
monstros o verbo “gargalhar’ mostra-se claramente como eles
deturpam de modo grosseiro e bajulador as acdes do seu soberano
(BAKHTIN, 2013, p. 35-36).

34 Retirado da obra levguéni Oniéguin de A. S. Puckhin.
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Nota-se que Bakhtin aborda ndo apenas o0s aspectos sintaticos dos
enunciados, mas também aspectos semanticos, apontando, por exemplo, as
diferencas de sentido entre “rir” e “gargalhar” e o que essas diferengas promovem na
interpretacdo da obra de Puchkin. Fica claro que Bakhtin utiliza o contexto real em
gue o periodo se insere para trazer, da vida do enunciado, reflexdes estilisticas e
discursivas, implicadas na materialidade linguistica.

Com tal direcionamento, o professor Bakhtin ressalta os papéis sociais das
personagens da obra e os relaciona com a constru¢do do periodo, destacando que,
ali, “gargalhar” tinha uma entonacao apreciativa especial (ndo tinha o mesmo valor
que “rir’ ou “rir mais alto”, por exemplo) e ndo estava posto de forma aleatéria, mas
cumpria o papel de representar um afronta a autoridade de Oniéguin, o que se torna
extremamente relevante para a andlise do periodo estudado e para a leitura da obra
e interpretacdo das acdes posteriores das personagens.

E importante destacar também que Bakhtin (2013), ao fazer andlises estilisticas
e semanticas com os alunos, utiliza a metalinguagem como uma forma de auxilio para
suas explicacdes nas reflexées sobre a lingua. Entretanto, ndo € objetivo de Bakhtin
ensinar apenas o que seria um periodo composto por subordinacdo sem conjuncao
(sua descricdo/conceito), mas também, e principalmente, ensinar sua funcdo social,
ensinar como utiliza-lo para escrever textos mais vivos, criativos, expressivos,
singulares, e ensinar sua potencialidade de ressaltar (ou ndo) entonacdes apreciativas
diversas.

Apd6s um trabalho como o de Bakhtin, € possivel que o aluno aprenda o
conceito/descricdo gramatical justamente pelo fato de interagir constantemente com
ele na vida dos textos e com sua nomenclatura, sem que ela precise ser o foco,
deixando espaco para que a lingua e o discurso guiem o aprendizado do estilo.

Para o autor, esse tipo de trabalho “explica a gramatica para os alunos: ao
serem iluminadas pelo seu significado estilistico, as formas secas gramaticais
adquirem novo sentido para os alunos, tornam-se mais compreensiveis e
interessantes para eles” (BAKHTIN, 2013, p.40). Além dos aspectos ja destacados,
Bakhtin (2013) busca deixar o conteldo mais interessante e significativo para os
alunos, uma vez que, quando isso acontece, o conhecimento se torna efetivamente
atil, logo, destinam a ele mais atencéao.

Ademais, 0 analisarmos a pratica pedagogica de Bakhtin, é perceptivel sua

énfase no conceito de estilo de forma particular, isto €, uma énfase estilistica no
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estudo da lingua(gem). Isso se da pelo fato de que Bakhtin tinha uma forma
sociologica de conceber a Estilistica. Para ele, esta deveria contemplar um estudo
que fosse além da linguistica da época, que considerasse o discurso como ponto de
encontro entre as vozes sociais e suas relagdes dialdgicas materializadas no ambito
linguistico por meio do estilo. Nessa perspectiva, o estilo é tomado pelo autor, como
uma escolha entre formas linguisticas que requer, para seu agenciamento, a
consideracdo das relacbes dialégicas e as orientacbes apreciativas

presentes/possiveis no extralinguistico,

guando o falante ou o escritor tem a possibilidade de escolher entre
duas ou mais formas sintaticas igualmente corretas do ponto de vista
gramatical. Nesses casos, a escolha é determinada ndo pela
gramatica, mas por considera¢des puramente estilisticas, isto é, pela
eficacia representacional e expressiva dessas formas (BAKHTIN,
2013, p. 25).

A partir disso, entendemos que o estilo possibilita que o locutor se coloque no
discurso como autor, pois por meio dessas escolhas ficam perceptiveis os aspectos
expressivos e vivos de seu discurso, 0s aspectos que o ligam aos contextos de uso
da lingua e que possibilitam refragdes e ressignificacdes de outros discursos.

Uma das preocupacdes de Bakhtin (2013) em sala de aula era justamente levar
os alunos a se constituirem como autores, para atuarem com a lingua(gem) com
consciéncia desse fato e das entonacgdes que seus discursos produzem/refratam. Ao
final de suas reflexdes, ap6s avaliar os novos textos de seus alunos, Bakhtin (2013)

afirma que consegue atingir esse objetivo:

A mudanca da forma sintatica resultou também em uma melhora geral
do estilo dos alunos, que se tornou mais vivo, metaforico e expressivo,
e o principal: comecgou a revelar-se nele a individualidade do autor,
OU seja, passou a soar a sua propria entonacédo (BAKHTIN, 2013, p.
40, grifos Nnossos).

O autor, por meio de um processo de reflexdo durante suas aulas, ajuda a
desenvolver, ndo s6 um processo de leitura mais critico, mas producdes de texto mais
autorais, expressivas e criativas, levando o aluno a ocupar o papel social de autor, de
locutor que escreve para interlocutores reais (como também apontado por Geraldi,
1997[1991)).

Desse modo, evocamos a pratica pedagoégica de Bakhtin (2013) e sua forma
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de conceber o estilo, com o intuito de ressaltar o que se propde com uma PAL de base

dialégica. Uma pratica de ensino que, por meio de reflexdes estilistico-discursivas,

podem trazer maior consciéncia para os alunos das escolhas que fazem em seus

textos-enunciados. Mais uma vez, apresenta-se uma soma de duas forcas, forcas

internas da estrutura da lingua e forcas externas do contexto vivo. No estudo dessa

tensdo de forcas socio-ideoldgicas, busca-se levar o aluno a compreender como 0s

discursos séo construidos nas relagfes dialdgicas, de sentido e de valor.

Diante de tais consideracfes, acreditamos que a PAL de base dialogica, além

dos pontos destacados na Figura 2 de Santos (2017), precisa considerar:

a)
b)

c)

d)

f)

0 estudo do contexto extraverbal dos enunciados;

uma abordagem valorativa da lingua(gem), considerando que 0S usos
linguisticos sao eivados de valoracfes e entonagdes expressivas;

que os signos refletem e refratam sécio-ideologicamente valores e
discursos de acordo com forgas centripetas e centrifugas;

que nos textos existem blocos de juizos de valor agenciados pelos
recursos discursivos, estilisticos e linguisticos;

qgue a lingua(gem) e os géneros do discurso precisam ser abordados
considerando sua orientacdo interna e externa nas interacdes, bem como
sua inser¢cao em um campo da atividade humana;

que sdo necessarias analises estilisticas e discursivas dos enunciados.

Diante de tal compreenséo da PAL, elaboramos a seguir uma figura, em que

buscamos ilustrar as principais diferencas entre a proposta de PAL de Geraldi (1984,

1997[1991]) e a configuracéo dialdégica que propomos para essa pratica nessa secao:
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Figura 6 — Diferencas entre a PAL geraldiana e a PAL de base dialogica

PAL - PAL DE BASE

GERALDI DIALOGICA

Concepgao interacionista
de linguagem Concepcgao dialdgica de linguagem

Interligagdo entre as
praticas de Ensino

Interligagdo entre as préticas de
Ensino

Unidade de ensino: Texto Unidade de ensino: Texto-
enunciado

Atividades Linguisticas Reflexdo sobre o contexto

extraverbal Andlise dos recursos

linguisticos em relagdo com
o extralinguistico

Atividades Epilinguisticas Reflexdo sobre os géneros do
discurso e respectivos campos de
atividade humana (movimentos
centripeto e centrifugo)

Atividades
Metalinguisticas

Atividades Epilinguisticas Andlise das valoractes
coconstruidas pelos

interlocutores (discurso)

Atividades Metalinguisticas

Anidlises Estilisticas

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Na figura 6, listamos os principais tépicos abordados nessa secdo. Buscamos,
portanto, fazer uma diferenciacdo entre PAL concebida por Geraldi (1984,
1997[1991]), apresentando as principais bases que o autor elucidou nos anos de
1980/1990 para essa pratica®®, e a PAL de base dialégica, calcada exclusiva e

35 £ importante esclarecer que Geraldi produziu diversas obras apds as que estamos tratando, visto
gue é um autor que continua, na atualidade, engajado com as reflexdes sobre lingua(gem), politicas
linguisticas e o papel dos discursos na sociedade. Entretanto, o autor ndo retoma sistematicamente as
reflex6es sobre a PAL, de forma a atualiza-las. Desse modo, estamos tomando a PAL de Geraldi como
aquela descrita nas obras de 1980 e 1990, o que ndo exclui a possibilidade de o préprio autor a
compreender de forma diferente hoje. O que percebemos, como ja comentado, € que nao foi
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explicitamente na teoria do Circulo de Bakhtin.

Listamos, desse modo, alguns dos tépicos centrais da PAL depreendidos das
obras O texto na sala de aula e Portos de Passagem, como 0 assentamento da
proposta na concepgao interacionista de linguagem, a qual vé a linguagem como
forma de interacdo (GERALDI, 1984, p. 43). E por esse viés interacionista, a PAL tem
a necessidade de ser desenvolvida em interligacdo com as outras praticas de
linguagem, como leitura, escuta e producao textual.

Além disso, como ja explicitamos na secao 3.1, é basilar a compreensao do
texto como unidade de ensino, reconhecendo-o como ponto de partida, que perpassa
0 processo de aprendizagem, até ser ponto de chegada de todas as interacdes com
a lingua(gem). Com esse aspecto em mente, buscam-se desenvolver, a partir das
atividades linguisticas (textos), as atividades epilinguisticas e metalinguisticas.

Ja a PAL de base dialégica que buscamos (re)configurar, toma todos esses
tdpicos como pressuposto e os amplia com uma forma de conceber a PAL a partir da
Otica dos estudos do Circulo. Assim, tudo o que Geraldi propds é reinterpretado,
ressignificado e ampliado, usando nomenclaturas e conceitos proprios do viés
bakhtiniano. Desse modo, a PAL de base dialégica ndo s6 é calcada em uma
compreensao interacionista linguagem, mas numa concepcao dialégica, que engloba
os pressupostos do Dialogismo (apresentados no Capitulo 2) e entende que a
interacdo é condi¢do vital para toda e qualquer préatica de lingua(gem).

Além disso, mantém-se a interligacdo entre as praticas de ensino e adota-se
ndo s6 o texto como unidade de ensino, mas o texto-enunciado, isto é,
compreendendo os enunciados como unidades da comunicacdo discursiva, que
podem ser escritos, orais, visuais, verbo-visuais, multissemiéticos, etc, os quais se
configuram a partir de um projeto discursivo. Assim, ndo se pensa numa PAL
destinada apenas textos escritos, como enfocado nas obras de Geraldi dos anos 1980
e 1990.

Considerando a época que vivemos, os estudos do Circulo e os estudos atuais
sobre a lingua(gem) em face ao avanco da tecnologia, entendemos que a reflexao
sobre as estratégias de dizer, precisa romper com limites da palavra, e atingir os
limites do enunciado e das enunciagodes.

Para tanto, € preciso refletir sobre o contexto extraverbal dos enunciados, isto

estabelecida por Geraldi uma relacéo direta entre a PAL e a teoria do Circulo, o que aqui estamos
tentando fazé-lo em face aos estudos atuais sobre a teoria bakhtiniana.
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€, a parte que tem a ver com o uso da lingua(gem) em contexto definido, situado social
e historicamente, envolvendo interlocutores reais e necessidades de interacéo. E so6
considerando essa parte extraverbal que podemos estudar os géneros do discurso
em face ao campo de atividade humana, ou a esfera ideologica em que estdo
inseridos. Diante disso, reconhecer-se-a que a lingua(gem) € usada em um Cronotopo
especifico e por interlocutores engajados socialmente de forma diversa. Em face a
tais aspectos é possivel entender que os géneros sdo movidos por for¢as centripetas
que buscam uma estabilidade pela repeticdo das condicbes extraverbais dos
enunciados e, ao mesmo tempo por forcas centrifugas que buscam a inovacéo, a
diferenca e a flexibilidade, pois os interlocutores séo diferentes e o Cronotopo sempre
se modifica.

Assim, na PAL de base dialdgica, essa compreensao da dimenséao extraverbal
do género do discurso precisa perpassar a reflexdo sobre a lingua(gem) e estar
presentes em suas dimensodes verbo-visuais exploradas em atividades epilinguisticas
e metalinguisticas que devem estar em constante movimento dialdgico. Isso implica
que a analise dos recursos linguisticos deve ser feita a todo tempo em didlogo com
0S aspectos extralinguisticos e isso acontecerd no momento em que as analises
estilisticas forem feitas. E somente na interconexdo dessas andlises que as
valoracBes coconstruidas pelos interlocutores serdo interpretadas e vistas como
discurso, como carregadas de entonacfes e avaliacdes ideoldgicas.

A partir de tal configuracdo, no Capitulo seguinte, apresentamos um possivel
encaminhamento didatico de PAL de base dialégica, tendo como pressuposto 0s

conceitos abordados e as reflexdes tedrico-metodologicas feitas até aqui.
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4 CAMINHOS DE APRENDIZAGEM: O FIM E SEMPRE UM NOVO COMECO -
ELABORACAO DIDATICA: PROPOSICOES TEORICO-METODOLOGICAS E
DIDATICAS

Neste capitulo, apresentamos, em um primeiro momento, reflexdes tedricas
sobre o processo de elaboragéo didatica como compreendido por Halté (2008). Em
um segundo momento, apresentamos uma proposta de elaboracao didatica centrada
em atividades de PAL de base dialogica, olhando mais especificamente para o género
tira.

Com tal proposicao, nosso intento € atingir o seguinte objetivo especifico:
Desenvolver uma elaboragéo didatica de atividades de PAL de base dialégica a partir
de textos-enunciados do género tira. Além disso, buscamos encontrar resposta(s) a
seguinte indagacdo que norteou esta pesquisa: Como concretizar uma elaboracao
didatica de PAL voltada para o género discursivo tira, baseada nos subsidios tedricos
do Circulo?

Para responder aos questionamentos, apés as reflexdes tedrico-metodoldgicas
sobre a Elaboracdo Didatica, na secdo 4.1, na secédo 4.2 apresentamos um bloco de
atividades referentes a dimensdo extraverbal do género tira e dois blocos de
atividades referentes a dimensdo verbo-visual dos Textos-enunciados 1 e 2,
respectivamente, seguidos de explicacao das atividades e andlise de sua importancia

para uma PAL dialégica.

4.1 REFLEXOES SOBRE O CONCEITO DE ELABORACAO DIDATICA

Ao considerar que o objetivo central dessa dissertacdo é o desenvolvimento de
uma elaboracdo didatica, acreditamos ser relevante tecer algumas reflexfes a
respeito dos processos pelos quais conhecimentos séo levados para a sala de aula
de forma ressignificada, transformada, garantindo seu lugar no espaco didatico da
escola.

Com relacdo a tais processos didaticos, Chevallard (1998[1991]) cunhou o
conceito de Transposicdo Didéatica (TD) para explicar o caminho percorrido pelo
conhecimento desde sua cunhagem tedrica até os bancos escolares. Para esse autor,

a TD se configura na relacao entre conteudos de saber e conteudos a ensinar:
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Um conteldo do saber que foi designado como saber a ensinar sofre
a partir dai, um conjunto de transformacdes adaptativas que vao torna-
lo apto para ocupar um lugar entre os objetos de ensino. O “trabalho”
gue transforma um objeto do saber a ensinar em objeto de ensino é
denominado de transposicao didatica (CHEVALLARD, 1998[1991], p.
45, grifos do autor, tradugio nossa)®®.

Para compreendermos o que o autor entende por TD, é preciso considerar 0s
trés tipos de saber, que ele postulou serem parte desse processo: a) saber sabio — 0s
conhecimentos desenvolvidos no bojo das teorias cientificas, consideradas dentro de
seus contextos especificos de producao; b) saber a ensinar — 0s conhecimentos que
foram adquiridos do saber sabio e adaptados para contetados de ensino; e c) saber
ensinado — o conhecimento que realmente € ensinado em sala, aquele que
efetivamente o aluno aprende.

Para o autor, no entremeio a esses saberes acontecem duas TDs. Do saber
sabio ao saber a ser ensinado acontece o que o autor chama de TD externa. Nessa
TD, encontra-se o processo de transformacao dos saberes cientificos/tedricos para
saberes didatizados. Apds a TD externa, entre os saberes a ensinar e saberes
ensinados acontece a TD interna, que seria uma transposi¢ao que o professor faz dos
documentos parametrizadores do ensino, dos LDs, manuais e demais materiais
didaticos, para a sua aula real.

Diante dos aspectos acionados por Chevallard (1998[1991]) para construir 0
conceito de TD, Halté (2008) elenca alguns pontos nevralgicos que, na visdo desse
autor, precisam ser repensados dos estudos de Chevallard (1998[1991]),
considerando que o autor da TD parte do ponto de vista da didatica da matematica
para construir sua teoria. Desse modo, acontece certo reducionismo de conceitos que
talvez se apliquem a matematica, mas que nao englobam as demais ciéncias em toda
a sua dimensao.

Halté (2008), pelo fato de estabelecer suas criticas do ponto de vista do ensino
de Lingua Francesa, compreende a TD de outra forma e destaca alguns de seus
problemas estruturais.

Primeiramente, esse autor aponta para o fato de que a TD se apresenta mais

36 Do original: Un contenido de saber que ha sido designado como saber a ensenar, sufre a partir de
entonces um conjunto de transformaciones adaptavivas que van a hacerlo apto para ocupar lugar entre
los objetos de ensefianza. El “trabajo” que transforma de um objeto de saber a ensefiar em um objeto
de ensenanza, es denominado la transposicion didactica (CHEVALLARD, 1998[1991], p. 16, grifos do
autor).
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como uma teoria no campo da ciéncia didatica, do que no campo da pedagogia. Desse
modo, para Halté (2008), tem-se uma atualizac&o para as teorias didaticas da época,
mas que deixa a vida real em sala de aula em segundo plano. Isso acontece, pois
tem-se um “fundo préatico” nas questdes e uma “base tedrica” nas respostas (HALTE,
2008, p. 124).

Além disso, e talvez por influéncia disso, Halté (2008) encontra na TD uma
énfase exacerbada sobre os saberes. Como destacamos acima, Chevallard
(1998[1991]) constroi toda sua teoria com base nos tipos dos saberes e a relagédo
entre eles. Assim, Halté (2008) afirma que os saberes tomam uma amplitude que

relega aos demais atores do ensino (professor e aluno) um lugar secundario:

[...] ao colocar-se a arvore da transposicao cientifica em primeiro
plano, escondeu-se a floresta: o “sentido restrito” da transposicao
ocultou o “sentido lato”, quer dizer, um elemento do sistema de ensino,
embora capital, tornou-se mais importante do que a analise do sistema
integral. Pouco a pouco, o polo “saber”, do famoso triangulo — o
professor, o saber, o aluno e suas rela¢cdes — concentrou toda a
atencdo. Toda a concepgdo de espaco didatico foi reduzida a
transposi¢do. De uma focalizagdo interessante, passou-se a uma
reducéo potencialmente perigosa (HALTE, 2008, p. 117-118, grifos do
autor).

Na visdo de Halté (2008), Chevallard (1998[1991]) privilegia um dos polos de
um sistema mais complexo e, assim, reduz-se esse sistema a problematica do saber.
Além disso, Halté (2008) destaca que Chevallard (1998[1991]) d4 maior importancia
aos saberes cientificos e posteriormente dos saberes legitimos no processo de TD.
Citando Joshua (1996), Halté (2008) afirma que “os saberes cientificos ‘ndo séo os
unicos a serem transmitidos num ensino intencional’ e, ainda mais, pensa que iSso
acontece ‘numa grande parte — sendo na maioria — dos saberes tratados na escola”
(HALTE, 2008, p.125, grifos do autor).

Diante disso, Halté (2008) destaca que, além dos conhecimentos cientificos, a
escola trata de praticas sociais, de conhecimentos especializados, entre outros, que
precisam ter seu lugar no espaco didatico e que ndo cabem todos dentro de um
mesmo processo de TD, concebido para tratar de um saber Unico: “Chevallard ‘fala
do saber cientifico ou, de um modo geral, do saber [...] 0 que nos leva a entender que,
por um lado, existe um saber e, por outro, que ele € dnico [...], 0 que &, no minimo,
redutor para outros campos que n&o o da matematica” (HALTE, 2008, p.125, grifos

do autor).
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Ademais, para Halté (2008), ndo s6 a teoria da TD tem aspectos reducionistas
como o préprio nome escolhido para designar o processo. Para ele, a palavra
“transposicéo” implica tirar de um lugar e pdr em outro, o que resultaria, ao final, em

um conhecimento “deformado”. Explica:

Com efeito, quer queiramos ou nao, o préprio termo “transposicao”
comporta a ideia de que se toma aqui para colocar |4, e que, extraindo
0 saber do seu contexto original, descontextualizando-o e depois 0
colocando num outro contexto, recontextualizando-o, mudamos o seu
sentido e o seu valor. A teoria da transposicao restrita agrava ainda
mais essa impresséo: afirmando que o saber realmente ensinado nao
€ o0 saber cientifico de origem, ou pior, que nem pode ser, a
transposicdo da a desagradavel sensacdo de uma deformacéo, de
uma degradacdo inevitavel, da qual o professor seria, ou a vitima
inconsciente — haja vista que ele se apoia em fontes, como propostas
curriculares, manuais, textos de formacdo, ja impregnados de
transposi¢do —, ou ele também seria responsavel, ja que, ao final de
toda a cadeia, frente ao aluno, na sala de aula, participa
necessariamente da transposicdo (HALTE, 2008, p. 117-119, grifos do
autor).

Assim, além de colocar o saber como algo a ser simplesmente transposto, a
TD, para esse autor, coloca o professor como um dos agentes desse “recorta e cola”
ou como alheio a esse processo, como comentamos acima com relacdo a TD interna,
que aconteceria sem o contato do professor. Para Halté (2008), isso promove a
adocao da pedagogia da transmissdo, em que o professor pega um contetdo pronto,
ja transposto de teorias cientificas para o material didatico e novamente o transpde ou
transmite para o aluno.

Nesse ambito, Halté (2008) propde um conceito menos restrito, uma “didatica
globalmente praxioldgica” que denomina “Elaboracéo Didatica” (ED). Dentro desse
conceito, 0 autor vai apontar para a unicidade dos eventos de ensino, destacando o
fato de que nao se pode falar em “o saber” ou privilegiar um saber em detrimento do
outro. Centrando suas reflexdes no ensino de lingua francesa, ele afirma que nessa
disciplina, e acrescentamos, nas demais disciplinas com foco na linguagem, se
trabalha com “produtos textuais”, isto €, ndo se transpde uma teoria especifica e se
ensina ao aluno. Por exemplo, ndo ensinamos Linguistica Textual ao aluno, esse
saber cientifico, junto com diversos outros, perpassam a forma como trabalhamos com
0s textos, como 0s construimos, entendemos etc. Assim, os produtos textuais, as
praticas de linguagem, guiam esse ensino e nao saberes cientificos previamente

didatizados.
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Sobre isso, 0 autor afirma que

Introduzir um produto textual na sala de aula € o mesmo que colocar
em circulacdo, solidariamente, uma especialidade de escrever, um
modelo de prética social e um determinado tipo de saber cientifico.
Gnosiologicamente distintos no espago tedrico, os diferentes saberes
se intricam na pratica (HALTE, 2008, p. 130).

Com tais reflexdes, o autor reconhece a singularidade das praticas de ensino,
e destaca que diferentes alunos precisarao agenciar diferentes saberes para aprender
contetdos diversos, considerando que esses conteldos serdo abordados por
professores singulares em momentos distintos de suas vidas.

Desse modo, o autor explica:

Ora, a sala de aula é um “happening”, um acontecimento, Unico e ndo
reproduzivel: a cena que acontece ali nunca é idéntica a peca escrita,
ndo somente porque os atores estdo em boa forma, mas porque o
texto das interagdes muda necessariamente a cada vez. A logica que
prevalece néo é, entdo, da mesma natureza: é a logica das atividades
linguageiras, em que as intencdes de dizer, pré construidas
correspondem dizeres efetivos que n&o envolvem, necessariamente,
essas intencbes, uma vez que surgem nos jogos de interpretacéo
reciproca, nos riscos do “ao vivo”, como dizemos na televisdo (HALTE,
2008, p. 139, grifos do autor).

Considerando a sala de aula como um acontecimento, a elaboracéo didatica,
prevé que o processo de ensino € coconstruido constantemente pela relacdo entre
alunos, professores e momentos singulares de aprendizagem e conhecimentos
sincretizados. O ensino de linguas, para Halté (2008), “convoca obrigatoriamente, na
sala de aula, ao mesmo tempo, saberes de todos os tipos” sendo que “o saber
cientifico, a pratica social de referéncia, a especialidade e o conhecimento, estéo
literalmente sincretizados” (HALTE, 2008, p.131), unidos e em diélogo, por isso, sem
essa sincretizagao, esses saberes ndo seréo assimilados.

Além dessa sincretizacao, o autor destaca para o papel dos valores em relagéao
aos saberes. Para ele, todos os conhecimentos ensinados na escola sdo permeados
por valores: “os valores estdo em todos os lugares pela razdo elementar que a
axiologizacdo — a projec¢do, a incidéncia dos valores sobre os objetos do mundo — é
uma maneira comum de apreensdo de nosso meio” (HALTE, 2008, p.136, grifo do
autor). Logo, € importante levar o aluno a buscar a razdo das valoracdes que

estabelecemos para os conteldos, suas raizes histéricas, filoséficas e culturais, ja
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que o aluno aprende pelo “filtro axioldgico”.

Por fim, Halté (2008) ressalta que o conceito de elaboracdo didatica tem uma
“dimensao social’, ja que da destaque ao professor, ao aluno e a aprendizagem na
sua relagdo com os fatores sociais que a imbricam. Para ele, elaboracdo didatica é
um processo continuo e sincrético que tem seu inicio em uma transposicao didatica,
mas que vai além, considerando “complexos de objetos” de ensino e nao objetos
fragmentados e que tem o intuito de efetivar um projeto didatico.

Diante de tais consideracdes, no bojo dessa pesquisa, objetivamos considerar
todos os aspectos apontados por Halté (2008) em nossa elaboracdo didatica.
Assumimos, assim, o compromisso de acionar os diversos saberes necessarios ao
trabalho com os textos selecionados (saberes tedricos, praticos, especializados etc.),
compreendendo a sala de aula como um acontecimento Unico que se renova e se
reconstréi em cada contexto de ensino.

Desse modo, ressaltamos que o percurso de elaboracao didatica aqui trilhado,
nao visa tomar lugar de “o saber’ a ser aplicado. Objetivamos que se tomem 0s
resultados dessa pesquisa como uma possibilidade de caminho a ser construido e
percorrido de forma nova por cada professor, considerando alunos singulares (e suas

valoracBes), assim como objetos e contextos de ensino singulares e sincréticos.

4.2 EM DIALOGO COM O FEMINISMO: ELABORACAO DIDATICA DO GENERO
TIRA PAUTADA NA PAL DIALOGICA

De acordo com o percurso metodoldgico que foi desenvolvido no Capitulo 1,
apresentamos, nesta sec¢éo, atividades explorando cada um dos textos selecionados,
considerando, em consonancia com o método sociologico proposto por Volochinov
(2017[1929]), primeiramente sua dimenséo extraverbal e posteriormente a dimenséo
verbo-visual. As atividades que elaboramos estéo direcionados para alunos do 8° e/ou
9° ano do Ensino Fundamental, mas nada impede que sejam adaptadas e trabalhadas
com alunos de outros niveis de ensino.

Para melhor organizacédo da elaboracéo didatica nesta dissertacéo, trazemos,
em primeiro lugar, os dois enunciados escolhidos, seguidos de atividades didaticas
sobre sua dimenséo extraverbal (que abordamos em um bloco Unico de atividades).

ApoOs as questdes, apresentamos indicacdes que sdo relevantes para os professores



118

gue desejarem trabalhar com essa proposta, pois comentamos a resposta de cada
qguestdo e sua finalidade com relacdo ao escopo tedrico do Circulo. Em seguida,
apresentamos as atividades sobre a dimensdo verbo-visual de cada um dos
enunciados em um segundo bloco de questdes.

Todavia, estamos cientes de que essa divisdo em blocos (dimenséo extraverbal
e dimensado verbo-visual) € apenas para fins explicativos nesta configuracdo do
género dissertacdo. Na sala de aula, ao compreender-se e adotar uma PAL de base
dialégica, esses limites se esvaem, uma vez que no trato com a lingua(gem) nessa
abordagem, as dimensfes se imbricam dialogicamente: ora se coloca em dialogo a
dimensdo extraverbal com a verbo-visual, ora a verbo-visual dialoga com a
extraverbal.

Mas o que € possivel explorar dentro da dimensdo extraverbal? E o que

procuramos apresentar a seguir.

4.2.1 Questdes sobre a Dimensao Extraverbal dos textos-enunciados

Reapresentamos, a seguir, as tiras selecionadas para a elaboracéo didatica:

Figura 7 — Retomada do Texto-enunciado 137

A LUTA HA LUTA

Alexandre Beck 2375/17

Fonte: BECK, 2017

37 Como os textos-enunciados ja foram apresentados no Capitulo 2, retomamo-los nesse capitulo para
facilitar seu estudo e leitura.
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Figura 8 — Retomada do Texto-enunciado 2

PORQUE A MiNHA MAE ELA CUIDA DA CASA, "MULHER DE VERDADE
NAO E FEMINISTA... E VAi DO SUPERMERCADO E AQUELA QUE SABE
MUITO BEM! E DO MARIDO! O SEU LUGAR"

/ /

/

Abexandre Beck 237717

Fonte: BECK, 2017.

Como os textos selecionados sdo do mesmo autor, foram publicados no
mesmo site, pertencem ao mesmo cronotopo (foram publicados no Dia Internacional
da Mulher - 8 de marco de 2017 e 9 de mar¢o de 2017, na péagina do facebook do
autor) e giram em torno de um mesmo tema (Feminismo), optamos por fazer um bloco
de perguntas que pode ser utilizado para o estudo das duas tiras, por isso tratamos
“dos textos”, no plural. Entretanto, podem ser necessarias algumas adaptacfes
dependendo da quantidade de tiras escolhidas (pode ser somente uma) e da turma.

Destacamos que, apesar de as tiras terem a maioria dos aspectos do contexto
extraverbal semelhantes, alguns deles podem diferenciar; logo, é necessaria uma
avaliacdo do professor nesse sentido, considerando que todas as atividades sao
sugestbes. Ademais, a professora ou professor pode selecionar as atividades mais
relevantes para sua turma e mais coerentes com as especificidades dos alunos. E
importante que, ao explorar a dimensdo extraverbal, ndo se deixe de fora nenhum
topico importante dos enunciados, pois todos eles tém papel fundamental para a
construcéo de sentidos e valoracdes dos textos. Assim, recomendamos que, mesmo
gue oralmente (e em alguns casos de forma breve), esses aspectos sejam abordados.

Conforme ja informamos, a elaboracdo aqui desenvolvida destina-se a alunos
do 8° e/ou 9° anos do Ensino fundamental. Selecionamos esse nivel de ensino porque
acreditamos que os alunos, nessa fase, ja tém condic¢des de interpretar e refletir sobre
0s textos-enunciados selecionados, de forma a desenvolver uma leitura critica do
tema tratado. Ao longo da elaboragcao, buscamos deixar claro que o(a) professor(a)
podera escolher a melhor forma de abordar as questfes, seja em forma de dialogo
coletivo ou individualmente para cada aluno. Além disso, destacamos que as

atividades aqui propostas podem ser adaptadas de acordo com o tempo disponivel
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para o trabalho com os textos, o conhecimento dos alunos sobre o tema, seu nivel de
leitura e as condi¢des oferecidas pela escola (como espaco para pesquisa, recursos
tecnologicos, etc.).

Assim, fica a critério da professora ou do professor a quantidade de atividades
a ser trabalhada e a forma como serdo desenvolvidas. Apresentamos sugestdes e
possibilidades de trabalho com o intuito de instigar o percurso de outros caminhos
possiveis ao trabalharem com outros textos.

A seguir, trazemos o BLOCO 1 de perguntas elaboradas para o estudo da
dimensado extraverbal dos textos 1 e 2. A elaboracdo das questfes pauta-se nas
orientacdes do Quadro 2 (destacadas em italico nas andlises), apresentado no
Capitulo 1 nas péaginas 37 e 38. Conforme esse quadro, partimos do estudo do
contexto espaco-temporal dos enunciados, passando pelo estudo da esfera social, do
suporte e midia, chegando ao estudo dos sujeitos envolvidos na interacdo (que
engloba a autoria e os interlocutores imediatos e amplos), do horizonte valorativo e da
finalidade do género/da interacao.

Destacamos aqui que esse é o momento de aliar a pratica de leitura com a
PAL, ja que a leitura dos textos em relacdo aos seus aspectos extraverbais é o que
vai garantir que as perguntas do segundo bloco (que tratam mais pontualmente sobre
0s recursos discursivos, estilisticos e linguisticos) tenham sentido para o aluno e que

0 ajudem a construir suas valoracdes sobre o tema.

Quadro 5 - BLOCO 1: Atividades sobre a dimensao extraverbal dos textos

Atividades sobre a dimenséao extraverbal

4+ Analise os textos acima e responda:
1- Quando os textos 1 e 2 foram publicados?
2- Que tema abordam?
3- Qual arelagéo entre a data de publicacdo dos textos e o tema trabalhado?
4- Onde esses textos foram veiculados? Quem tém acesso a eles?

5- Qual a influéncia desse local de publicacdo para a compreensao que os leitores fazem dos

textos?
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6- Quem escreveu esses textos? Pesquise sobre o autor para saber quem ele &, o que faz,

onde vive etc.

7- Ocupamos diversos papéis sociais na sociedade, isto €, temos uma profissédo, uma familia,
pertencemos a diversos circulos sociais e estamos dentro de uma classe econémica. Esses
aspectos influenciam a forma como pensamos e como interagimos com 0s outros e com o
mundo a nossa volta. Como vocé acha que o papel social do autor influencia os textos que
ele produz?

8- Os textos s&o escritos sempre para um certo grupo e pessoas. Para quem esses textos se

destinam?

9- Se uma pessoa que ndo se encontra nesse grupo ler esses textos (por exemplo, alguém do
futuro), vocé acha que ela vai compreendé-los da mesma forma que compreendemos nesse

momento histérico em que vivemos? Por qué?

10- Vocé ja viu textos que tinham o formato parecido com esses? Em que lugar?

11- A que género discursivo esses textos pertencem? Assinale a alternativa correta:

a) Cartum ¢) Histéria em Quadrinhos
b) Tira d) Charge

12- Os géneros discursivos sdo organizados dentro de alguns campos de atividade humana,
como o0 campo jornalistico, 0 campo escolar, 0 campo midiatico, entre outros. Em qual campo
as tiras geralmente sdo produzidas? E esses textos que vocé esta lendo, estdo sendo
veiculados em qual campo?

13- Vocé acha que o campo influencia a construcéo dos textos? De que forma?

14- Lembre-se de outras tiras que voce ja leu. Sobre o que elas falavam?

15- Como as tiras geralmente abordam os temas? Elas usam figuras de linguagem como ironias

e metaforas?

16- Vocé acha os textos 1 e 2 engracados? Por qué?

17- Com qual finalidade vocé acredita que o autor escreveu esses textos?

18- Releia os textos. Qual vocé acredita ser a opinido do autor sobre o tema?

19- Como vocé acha que a opinido do autor sobre o tema influencia a forma como ele escreveu
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0s textos?
20- Vocé acredita que esse tema € importante para a sociedade? Por qué?
21- Vocé acha que o Dia Internacional da Mulher é um dia importante? Por qué?

22- Pesquise sobre as razdes histéricas para a instituicdo dessa data. Apds ler os textos e
pesquisar sobre o tema, converse com seus colegas sobre o tema da tira e dé sua opiniao
sobre o papel da mulher na sociedade, as conquistas ja alcancadas e a violéncia contra a

mulher.
23- Como o Dia Internacional da Mulher estd sendo compreendido atualmente na sociedade?
24- O que essa compreensao implica para o papel das mulheres no dia a dia?

25- Vocé ja ouviu falar sobre Feminismo? Ele € um movimento que luta pela igualdade de direitos
entre homens e mulheres. Pesquise sobre esse movimento e relate oralmente o que vocé

encontrou.

26- O que vocé pensava sobre esse movimento? Em sua pesquisa, quais as informacées ou

ideias novas para vocé que foram encontradas?
27- Como vocé acha que o feminismo tem sido entendido pela sociedade em geral?

28- Vocé acha que homens e mulheres sao tratados de forma igualitaria pela sociedade? Por

qué?
29- Se nao, 0 que vocé acredita ser necessario para que essa igualdade ocorra?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Apresentamos, na subsecdo seguinte, uma analise das questdes buscando
relacionar 0s pressupostos teoricos que as embasaram e abordagem didatico-
metodoldgica que as permeia, de modo que fique claro o objetivo ao ser atingido em

cada atividade.

4.2.1.1 Comentarios sobre atividades propostas para a dimensao extraverbal

e Questbesdelab

Essas questfes tém como foco o contexto espaco-temporal de publicacdo da
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tira, isto €, os aspectos referentes ao Cronotopo do enunciado. Ao pesquisarmos
sobre o enunciado, encontramos que foram produzidos em Florianépolis (onde o autor
reside), e publicados nos dias 8 de marco de 2016 (texto 1) e 9 de margco de 2017
(texto 2), na rede social Facebook®. Com relacdo a situacdo social ampla (em foco
na questéo 2 e 3), os enunciados se configuram como uma atualizacdo dos discursos
veiculados ao longo da historia sobre o Dia Internacional da Mulher, recuperando
dialogos que representam/relembram/se reportam a data em sua relacdo com a
sociedade de cada época.

Ja nas questdes 4 e 5, o intuito € abordar o suporte ou midia. Assim, buscamos
explorar a compreensao de que todo enunciado tem um suporte: quando publicados
em livro, os enunciados tém como suporte o papel e seu veiculo é o livro que alcanca
agueles que podem adquiri-lo; quando publicados em jornal, seu suporte pode ser o
papel ou a midia, e o veiculo é o proprio jornal (impresso ou online). Nesse caso, as
tiras podem alcancar os leitores/assinantes desse jornal. Ja quando publicados na
rede social online (que é o caso das tiras em analise), tem-se como suporte ou midia
o computador e como veiculo o site. Neste Ultimo caso, temos como leitor qualquer
pessoa com acesso a internet, e esse acesso permite que ele comente e responda ao
autor com suas impressfes valorativas e que reaja positiva ou negativamente ao
enunciado de forma publica. Desse modo, percebe-se que a internet enquanto midia,
nesse enunciado, tem sua atuacdo expandida para a construcéo de sentidos, néo se
limita a ser a forma de veiculagdo do texto. Ela coconstréi, junto com 0s outros
elementos do Cronotopo, as valoracdes e sentidos. Essa percepcéo € o que se busca
com a questdo 5. O objetivo € que o aluno perceba que, nesse veiculo e midia, os
enunciados adquirem dimensodes e valoragdes particulares, talvez pela delimitacao de
leitores que o suporte implica, talvez pelo modo de leitura menos linear que a internet
proporciona (por exemplo, o leitor pode estar lendo e a0 mesmo tempo observando
as reagdes ao enunciado pelos comentérios e curtidas, o que pode influenciar a leitura
que é feita do texto).

e Questbesde 6a9

As guestdes de 6 a 9 buscam propor reflexdes sobre os sujeitos envolvidos na
interacdo, isto €, tanto a posicdo social do autor quanto a dos possiveis leitores e

como essas posi¢oes influenciam na constru¢cdo do enunciado e nas leituras que

38 https://www.facebook.com/tirasarmandinho/
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suscita.

As questbes 6 e 7 visam abordar a posicao de autoria de Alexandre Beck (43
anos). O intuito é que o aluno perceba que ela afeta o tema dos enunciados, ja que o
autor esté na posicao social de homem, brasileiro, agronomo, publicitario e ilustrador,
e apresenta suas reflexdes sobre a sociedade pelas vozes de suas personagens, com
suas escolhas estilisticas particulares (que serdo abordadas na subsecédo posterior),
as quais revelam sua forma de ver os temas explorados, neste caso, a constante luta
da mulheres para conquistar um lugar na sociedade.

A questao 8 tem como foco os interlocutores imediatos do enunciado, que sdo
os leitores que acompanham as publicacdes do autor diariamente, principalmente pela
rede social do Facebook, dos quais esperamos que tenham o que Voloshinov e
Bakhtin (1926) chamam de conhecimento e compreensdo comum sobre o tema.
Assim, os interlocutores imediatos de Beck sdo pessoas que tém conhecimento das
discussbes atuais sobre o papel da mulher na sociedade e seu desdobramento na
compreensao do Dia da Mulher, ndo apenas como um dia de respeito a elas, mas,
acima de tudo, um dia de luta pelos seus direitos.

Na questdo 9 o foco recai sobre os interlocutores amplos do enunciado. Eles
seriam o0s possiveis leitores de Beck, num tempo mais distante. Talvez interlocutores
gue o autor ndo imagina hoje que lerdo seus textos futuramente. Estes leitores sédo
denominados por Bakhtin (2016[1979]) de “supradestinatario superior”, isto é, o
auditorio social mais distante no tempo que vai interpretar os textos de Beck de formas
distintas do que o autor imaginou.

e Questbes 10a 17

Essas questdes focalizam a finalidade do género discursivo e da interacdo, com
o intuito de que faca o reconhecimento do género tira e de sua finalidade em sentido
amplo, isto €, que de forma consagrada na sociedade, € escrito com o intuito de
provocar o riso, por meio de humor, e provocar a criticidade, por meio de ironias e
sarcasmos.

As questdes de 10 e 11 provocam o reconhecimento do género tira a partir da
relacdo dos textos explorados com outros textos em circulacao, situando-os no campo
de atividade humana em que séo produzidos (questbes 12 e 13). Esperamos que 0
aluno compreenda que esse género tem campos tipicos de producéo e de circulacdo
gue influenciam as escolhas do autor. Além disso, essas questdes tem o objetivo de

destacar que esse enunciado é veiculado na esfera midiatica e jornalistica, o que faz
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com que seu publico leitor seja mais especifico e estabeleca posicoes valorativas
diversas de outros publicos leitores, por exemplo, o publico escolar. (Sugerimos que
a questao 12 seja explorada em forma de discussdo com a sala toda, dada sua
complexidade e a importancia da troca de ideias para uma melhor resposta). As
questdes 14 e 15 pretendem provocar relagdes dialdgicas desses textos com outros
ja lidos pelos alunos, no sentido de fazé-los entender que os enunciados estdo sempre
em dialogo, o que faz com que nossas interagcdes sejam sempre dialégicas.

Ainda pensando na finalidade da interacéo, nas questdes 16 e 17 buscamos
destacar a finalidade especifica das tiras de Beck, em que acontece uma
ressignificacdo da finalidade enunciativa do género, visto que muitos dos textos do
autor ndo promovem 0O riso apenas, mas, sobretudo, a reflexdo critica sobre a
sociedade, nem sempre de forma leve, como seria esperado das tiras. No caso da tira
em analise, em nenhum momento o autor utiliza ironias, mas, sim, recorre a diversas
formas de enunciar a luta das mulheres, que aparecem mais com um papel critico e
conscientizador.

e Questdes 18 a 29

Essas questdes focalizam o horizonte valorativo do enunciado propagado pelo
autor e que pode reverberar no proprio leitor que, em um ato responsivo, vai
concordar, discordar, contrapor, enfim, apresentar sua palavra outra, definindo-se,
assim, seu proprio horizonte valorativo. Aqui esperamos que o aluno perceba que o
autor adiciona ao tema tons valorativos proprios de sua forma de reconhecer o Dia
das Mulheres e a temética do feminismo. Ao falar sobre luta, a autor da a essa data
uma entonacao apreciativa que tem relagcéo explicita com seu projeto de dizer, isto €,
a valorizacdo dessa data comemorativa para a luta feminista, e também um convite
para seu leitor se juntar a essa luta (“a luta”, no sentido de “vamos a luta!”).

Nessas questdes, nossa expectativa € que o aluno se posicione a respeito do
tema do texto, ja que os leitores também constroem, ao ler o texto e refletir sobre ele,
énfases valorativas sobre o tema tratado. Desse modo, essas questdes buscam
promover uma reflexdo critica por parte do aluno. Tanto sobre opinides que ele ja tem
sobre o tema, quanto para a construcdo de conhecimentos novos, 0s quais podem
advir a partir de pesquisas a respeito da histdria do Dia Internacional da Mulher e do
conceito de Feminismo. Com essas pesquisas, esperamos que o0 aluno consiga
pensar o texto e o tema em relacdo a sua historia, construindo novas valoracdes para

0 enunciado em estudo e adquirindo novas formas de interagir com o tema.
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4.2.2 Questdes sobre a Dimensao Verbo-Visual: Texto-enunciado 1
A seguir apresentamos BLOCO 2A de atividades que focalizam o estudo da

dimenséo verbo-visual do Texto 1, que serd retomado novamente, para facilitar a
leitura das atividades:

Figura 9 — Retomada do Texto-enunciado 1

A LUTA HA LUTA

Alexandre Back 2375/17

o

Nossa intengcdo, nesse bloco de questbes, € que os alunos, ap0s terem

Fonte: BECK, 2017.

estudado sobre o contexto extraverbal dos textos e sua insercdo histérica, entendam
como esses aspectos sdo acionados na tessitura dos enunciados. Assim, por meio de
um estudo mais pontual das estratégias usadas pelo autor na construcdo mais
especificamente desse enunciado, esperamos que os alunos facam reflexes
epilinguisticas e metalinguisticas sobre a materialidade do texto, buscando relaciona-
la com toda a compreenséo desenvolvida sobre a dimenséo extraverbal.

Nosso intuito é que, ao fim do percurso das atividades de PAL, os alunos sejam
capazes de relacionar estratégias discursivas, estilisticas e linguisticas com a
construcdo de sentidos, valoragdes e a evocacéao de discursos. Com tal conhecimento
alcancado, serd o momento de relacionar a PAL com a pratica de producao textual,
pois, considerando todo o percurso de leitura, pesquisa e analise linguistica
empreendido, o aluno tera o que dizer sobre o tema e, possivelmente, tera condi¢bes
de se posicionar a respeito do papel da mulher na sociedade, dialogando com o texto
que acabou de estudar.

Essa articulacdo com a producgdo textual é essencial para que se possa
desenvolver PAL. Como comentado anteriormente, a proposta de ensino de LP de
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Geraldi (1997[1991]) prevé uma conexao entre as praticas de ensino, visto que uma
tem a capacidade de complementar a outra em diversos aspectos. Assim, a pratica
de leitura ganha mais criticidade com a PAL e, por ter passado por essas duas, a
pratica de producdo se torna mais significativa para o aluno.

Elaboramos as atividades apresentadas a seguir com base no Quadro 3
apresentado na pagina 38 e 39. Nesse quadro, apresentam-se alguns parametros
(destacados nas analises em italico) para a reflexdo mais pontual sobre os recursos
empregados no conteudo tematico, na construgdo composicional e no estilo, do autor
e do género. Por fim, focalizam-se os recursos da verbovisualidade do enunciado, que
engloba o estudo dos aspectos linguisticos, visuais e a importancia da juncdo de

ambos para a constru¢ao do enunciado.

Quadro 6 — BLOCO 2A: Atividades sobre a dimensado verbo-visual do Texto-
enunciado 1

Atividades sobre a dimenséao verbo-visual

4+ Releia o texto 1 e responda:

1- Vocé acha que o autor tem uma opinido positiva ou negativa a respeito do tema? Como vocé

chegou a essa conclusao?

2- O texto fala sobre o Dia internacional da Mulher. Que elementos do texto nos permitem

chegar a essa concluséo?

3- Como vocé acha que esse texto se relaciona com outros textos que vocé ja leu sobre o
mesmo tema? Ele apresenta repeticdo de informacdes, acrescenta ideias novas, apresenta

opiniGes divergentes, etc.? Explique quais elementos do texto garantem esse dialogo.

4- Observe a expressédo “8M” no ultimo quadrinho. Vocé ja a viu em algum lugar? Pesquise na

internet e escreva resumidamente o que ela representa.

5- Observe abaixo outra tira de Alexandre Beck:



b)

c)

6-
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Figura 10 — Texto-enunciado 3

...POR CONDICOES DiGNAS DE
TRABALHO, iGUALDADE DE
DIREITOS E jUSTiCA

UM DiA PRA
LEMBRAR DA LUTA
DAS MULHERES, NO
MUNDO TODO...

\

UM DiA DE CONSCIENCiA ...MUITO AiNDA
POLITICA E SOLIDARIEDADE TEMOS PELA
iNTERNACIONAL FRENTE!

/

PORQUE, SE
MUITO jA FOi
PERCORRIDO....

Fonte: Beck (2016)

Agora reflita: Como esse texto se relaciona com o que vocé esté estudando? A que dia a

expressao “um dia” (primeiro e quarto quadrinho) se refere?

Reflita sobe a expressdo “mundo todo” (primeiro quadrinho) e a palavra “internacional”
(terceiro quadrinho). O que elas representam com relacdo ao Dia Internacional das

Mulheres?

No quinto quadrinho esta escrito “porque, se muito ja foi percorrido...”. O que vocé acha
gue significa isso? Relembre a pesquisa que vocé fez sobre a histéria do Feminismo e

escreva algumas das conquistas desse movimento.

Com base na reflexdo propiciada pelas duas questdes anteriores (4 e 5) e na pesquisa que

vocé fez anteriormente sobre o Dia internacional da Mulher e sobre o Feminismo, responda:

Qual a importancia da placa “8M” no texto 1? Com quais momentos e ideias ela dialoga?

Vocé ja sabe que esse texto € do género discursivo tira, certo? Qual a organizacdo dessa

tira? Como o autor apresenta suas ideias?

Como geralmente se organizam os textos do género tira?

O autor emprega que formas de linguagem para atingir seu objetivo nessa tira? Assinale
a(s) opcao(des) que vocé acha que aparecem nas tiras:

( ) imagens
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() simbolos matematicos
( ) palavras
( ) masicas

() letras

10- Pense sobre outras tiras de outros autores. Elas sdo iguais a essa? Qual(is) a(s)

diferenca(s)?

11- Faca uma pesquisa sobre as “Tiras do Armandinho” (vocé pode acessar a pagina do
Facebook do autor: “Armandinho”). Vocé encontrou alguma tira com formato igual ao

dessa? Por que vocé acha que o autor usa esse formato em suas tiras?

12- Reflita: a linguagem utilizada na tira se aproxima mais da linguagem oral ou escrita?

13- Por que vocé acha que o autor utilizou esse tipo de linguagem? Vocé acha que essa

linguagem ajuda ou prejudica a mensagem que o autor quer construir?

14- Se o autor usasse uma linguagem rebuscada (formal), vocé acha que a tira seria a mesma?

A compreensao seria a mesma?

15- A palavra “luta” pode ter diversos sentidos. Pesquise no dicionario e escreva alguns deles.

Depois explique qual(is) vocé acredita que €(sao) acionado(s) na tira e por que isso ocorre.

16- De acordo com a Gramatica Normativa, sabemos que a palavra “luta” (conforme foi usada
no texto) € um substantivo comum. Agora converse com seu(sua) professor(a) e relacione:
Como podem ser classificadas morfologicamente as outras palavras que a acompanham

natira: a, ha, a?

a) A luta ( ) Preposicdo
b) Ha luta () Artigo
c) Aluta () Verbo (conjugado no presente do indicativo)

17- Escolha qual o papel que cada uma dessas classes desempenha:

a) Preposicao ( ) Determinar o substantivo;

b) Verbo () Relacionar as palavras na frase;

c) Artigo () Indicar a existéncia de algo; implica na acao de existir.
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18- Agora analise o texto: Qual o sentido que esses trés elementos estdo adicionando a
palavra “luta”?
A luta:

Ha luta:

A luta:

19- Agora que vocé ja refletiu sobre os sentidos das palavras, escreva: como podemos
interpretar a juncéo dessas trés frases em um texto so6, aliadas ao contexto que as envolve?

E como esses sentidos atuam na sua compreenséao sobre o Dia Internacional da Mulher.

20- Observe a linguagem visual (ndo verbal) da tira: as personagens, as expressoes faciais, 0s

gestos, as roupas, 0s acessorios etc. Tém relagdo com o tema da tira? Como?

21- Vocé reparou que o Armandinho ndo esta nessa tira? Pesquise quem € essa personagem
gue esta nos trés quadrinhos e reflita: considerando o tema, o que teria levado o autor a

fazer essa escolha?

22- Agora que voceé ja refletiu sobre os elementos do texto, responda: se a linguagem verbal
fosse a Unica utilizada (A LUTA/ HA LUTA/ A LUTA), seria suficiente para dar conta do tema

explorado? Por qué?

23- Como essas as diferentes linguagens se relacionam no texto para construir o sentido geral
da tira?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Apresentamos, na subsecdo seguinte, uma analise das questdes buscando
relacionar o0s pressupostos tedricos que as embasaram e abordagem didatico-

metodoldgica que as permeia.
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4.2.2.1 Comentarios sobre as atividades da dimenséo verbo-visual: Texto 1

e Questbesle?2

Nessas questbes buscamos abordar o conteudo tematico do enunciado.
Espera-se que o aluno compreenda que o autor se coloca como alguém que reflete
sobre o tema e utiliza determinados aspectos estilistico-composicionais para dar ao
conteudo tematico sua entonacédo. Nesse texto, o autor avalia positivamente o
conteudo tematico do enunciado, valorizando o Dia Internacional da Mulher e sua
ressignificacdo na sociedade contemporanea.

e Questbes 3 ab

Nessas questdes, destacamos o fato de que o autor constréi o enunciado em
dialogo com o discurso feminista, o discurso dos direitos humanos, o discurso politico
atual, o discurso midiatico, o discurso popular, dentre outros, marcados e
ressignificados pelas escolhas linguisticas e semidticas. Sado por meio desses
interdiscursos que o dialogismo se estabelece na constru¢cdo de um novo enunciado.
Séo questdes que focalizam a presenca da interdiscursividade no texto. A expressao
“8M” (focalizada nas questdes 4 e 6), foi utilizada em placas, faixas, hashtags e demais
formas de unificacdo de um protesto que ocorreu no dia 8 de Marco nas grandes
cidades do Brasil e do mundo. Essas manifestacfes uniram diversas mulheres e
homens que apoiavam a causa da busca pela igualdade de direitos e de respeito do
espaco da mulher na sociedade. Assim, esse signo traz a tona aspectos do contexto
extraverbal do texto por meio do qual, de certa forma, o autor esta retratando,
deixando entrever sua entonagao expressiva/valorativa sobre o tema. Nessa relacao,
fica clara a necessidade de que se tenha conhecimento do contexto sécio-historico-
ideoldégico do enunciado, confirmando o que Voloshinov e Bakhtin (1926) afirmam
quando dizem que: “A entonagdo sempre esta na fronteira do verbal com o ndo-verbal,
do dito com o ndo-dito” (VOLOSHINOV; BAKHTIN, 1926, p. 10, grifo dos autores).
Além disso, na questdo 5, esperamos que o aluno perceba os sentidos construidos
no interdiscurso sobre o Dia Internacional da Mulher, que no Texto 1 é abordado de
uma forma mais direta e mais visual, enquanto no texto 3, € abordado com mais
elementos da linguagem escrita e que acaba por complementar e dialogar com (até
explicar alguns) aspectos do segundo.

Caso os alunos nao tenham conhecimento do contexto de surgimento da

expressao “8M”, é importante que o professor as exponha. Sugerimos que sejam
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usadas fotos ou noticias sobre o protesto, como a que pode ser encontrada no site
https://www.esquerdadiario.com.br/8M-o0-movimento-de-mulheres-retorna-as-ruas-

em-um-mundo-em-convulsao. Apresentamos, a seguir, um exemplo de foto.

Figura 11 — Foto sobre o protesto “8M”

POR TODAS
AS MARIELLES

Vivas, Livres
e Resistentes oia

Fonte: ESQUERDA DIARIO, 2019.

e Questbes 7€ 8

Nessas questdes exploramos a constru¢do composicional do género presente
neste enunciado que apresenta sua disposicdo em trés quadros ou vinhetas (sendo
dois demarcados e um nao), o que, para nés, ja indica marcas enunciativas e
estilisticas do autor. O fato de ele deixar o segundo quadrinho aberto, além de
enfatizar a frase “Ha luta”, possibilita inferir que abre espaco, rompe as fronteiras da
luta empreendida pelas mulheres. Essas lutas séo reais; elas existem. Seja no dia 8
de Margo, seja diariamente, pois as mulheres buscam ser ouvidas e respeitadas. Em
cada um dos quadrinhos, destaca-se a voz discursiva da personagem (a Fé&, irma de
Armandinho) que vai se constituindo e se ressignificando sucessivamente por meio
de sua voz. Essas falas, que ndo se encontram em baldes (elemento da construcao
composicional presente na maioria dos enunciados do género tira), estdo
acompanhadas das imagens da personagem que expressa visualmente suas falas.

Na questao 8, por exemplo, nosso objetivo é provocar no aluno a percepcao de
que a construcdo composicional do género tira impde certas coercdes ao projeto
grafico que o autor constrdi. Desse modo, espera-se que o aluno compreenda que o
texto também se constroi em relacdo ao que o género comporta, e ndo sé em relacao

as escolhas do autor.
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e Questdo 9

Nessa questdo, buscamos destacar as formas de linguagem utilizadas pelo
autor para construir o texto. Esperamos que o aluno compreenda que ambos os
elementos verbais e visuais tém importancia na tira e sdo escolhas do autor, marcas
de seu estilo.

e Questdo 10

Essa questdo busca provocar o aluno a refletir sobre o estilo do género:
majoritariamente, quadrinhos fechados e balées envolvendo as falas. Desse modo,
esperamos que o aluno pense sobre a composicéo dessa tira em relacdo aos demais
textos do mesmo género, para que se desenvolva uma reflexdo sobre o fato de as
coercBes do género existirem, mas nao serem aprisionadoras dos textos, pois sao
relativamente estaveis: podem ser de certa forma plasticos e flexiveis.

e Questbes1le 12

Essas questfes focalizam o estilo do autor que, ao fugir de alguns padrées pré-
estabelecidos para as tiras, jA mostra sua maneira particular de refratar o mundo e
apresentar seu posicionamento critico frente aos temas que traz para o debate.

e Questbes 13 e 14

Essas questbes buscam enfatizar os aspectos da linguagem verbal do
enunciado, em que se utiliza de uma linguagem escrita, porém informal e mais
préxima da modalidade oral de uso da lingua, pela falta de elementos coesivos (o que
tem influéncia também pelo estilo do préprio género). Aqui visamos a reflexdo das
variedades de uso da lingua, em que o autor busca adequar a linguagem ao seu
projeto de dizer e ao contexto extraverbal.

e Questdo 15

Essa questdo focaliza a linguagem escrita, levando o aluno a acionar o(s)
sentido(s) isolados das palavras e sua classe gramatical, para posteriormente leva-lo
a refletir sobre sua funcdo e papel na construcao de sentidos e valores para o texto
como um todo. Assim, destacamos a palavra “luta” isoladamente, por ser um dos
ndcleos de sentido do texto, demarcado pela sua repeticdo. O aluno precisa lembrar
do uso dessa palavra em outros contextos e seus sentidos como, por exemplo, luta
de boxe, de karaté, artes marciais (enfim, os diversos esportes que implicam embate

fisico), briga, confusao, conflito, disputa, competicdo, e no sentido que o texto traz:



134

protesto, manifestacéo, defesa de ideais, busca por melhorias, conquista, resisténcia.
Nessa questao, o aluno podera compreender como um mesmo item lexical pode ter
tantos e diversos significados. Esperamos que ele entenda a palavra “luta” como um
signo ideoldgico, que carrega em si valores e discursos que dependem do contexto e
da entonacao apreciativa do autor para significar.

e Questbes 16 a 19

Nessas questfes buscamos enfatizar os aspectos metalinguisticos das frases
distintas (“A luta”, “Ha luta” e “A Iuta”), em que se tém, respectivamente, um artigo,
uma forma verbal e uma preposicédo. Esses trés elementos gramaticais tém funcdes
especificas e adicionam sentido a palavra luta como buscamos destacar na questédo
19, com uma reflexdo epilinguistica que visa relacionar a fungdo gramatical das
palavras com as valoragcdes que acrescentam a palavra luta, sendo: a) o
identificacdo/definicdo, dado pelo artigo definido “a”, que traz a entonacéo valorativa
de que o0 que se passa é uma luta ja conhecida, identificada pela relacao historica e
ideolégica com a jA empreendida luta pelo direito das mulheres. O signo social e
ideoldgico “luta” carrega em si as relacdes interdiscursivas construidas na sociedade
e em sua trajetoria como algo arduo, duro, porém, revolucionario; b) o sentido de
existéncia trazido pela forma verbal “ha” (verbo haver, que se encontra no presente
do indicativo, assumindo a terceira pessoa do singular, caracterizando uma oragao
sem sujeito). Nesse caso, enfatiza-se o fato de se existir, sim, luta pelos direitos das
mulheres na sociedade atual, respondendo a discursos veiculados na atualidade
sobre a (ndo) necessidade da existéncia do feminismo na sociedade contemporanea,
ou 0 questionamento sobre o carater das manifestacdes, sua agenda politica e sua
eficacia na busca pela igualdade de direitos. Estabelecendo essa relacdo, a palavra
“ha” implica que a luta empreendida pelo movimento feminista ndo foi esquecida e
segue forte na sociedade atual. Ademais, a forma verbal ndo so traz o sentido de que
existe uma luta nesse dia, mas, em dialogo com o sentido anterior, enfatiza que o que
se faz é, sim, luta por direitos das mulheres e ndo apenas um movimento que busca
atencdo da midia e inversdo de valores, como veiculado por discursos do senso
comum e discursos contra o feminismo; e c) o0 sentido de convite/incentivo
(estabelecido pela preposicao “a@”), as leitoras e aos leitores da tira, a se juntarem a
luta por direitos iguais e pela ocupac¢do igualitaria de espacgos na sociedade, deixando
entrever o0 caminho que se tem a percorrer nessa luta que, partindo do dia das

mulheres, se estende para o cotidiano em diversos lugares e momentos nos quais
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lutam para serem respeitadas e valorizadas.

e Questbes 20 e 21

Essas questbes visam a uma reflexdo sobre os aspectos visuais da tira como
as personagens, que, ao contrario da maioria das tiras do autor, sdo todas mulheres.
Como comentamos anteriormente, as tiras produzidas pelo autor sao intituladas “Tiras
do Armandinho”, ja que o menino Armandinho é a personagem principal. Entretanto,
nessa tira, Armandinho ndo estd presente; seu lugar € ocupado por sua irma, a
personagem Fé&. Junto com Fé&, no Uultimo quadrinho, encontram-se outras
personagens mulheres vestidas com roupas diferentes, com cabelos diferentes,
carregando a placa do protesto. O objetivo dessa questédo é levar o aluno a refletir
sobre a escolha que o autor fez dos elementos visuais, ja que, em coeréncia com o
discurso de valorizacdo da mulher na sociedade, constréi a tira apenas com
personagens femininas, que inclusive se portam de maneiras diversas, indicando o
discurso de liberdade e libertacdo feminina das regras instituidas socialmente com
relacdo a aparéncia e comportamento, que sdo pautas da luta feminista. Além disso,
o Feminismo é geralmente representado pela cor lilas, que o autor destacou ao utilizar
na roupa da personagem Fé e de outra personagem, dando a ideia de uma luta
organizada.

e Questbes 22 e 23

Essas questdes buscam provocar no aluno a reflexdo sobre o jogo entre a

linguagem verbal (escrita) e ndo verbal (visual) na tira. O intuito € que ele desenvolva
o entendimento de que a linguagem nao verbal, como afirma Brait (2013), nao ilustra
a linguagem verbal, mas representa outra parte do enunciado, sem a qual o sentido
seria podado. No enunciado em estudo, a linguagem visual apresenta ligagao com a
verbal no sentido de que o autor coloca na primeira uma expressividade que completa
o sentido da segunda, como, por exemplo, no primeiro quadro onde esta escrito “a
luta”, a personagem representada estd apontando para algo, dando a ideia da
identificacdo/indicacéo de uma luta (no sentido de manifestacao e luta pelos direitos
das mulheres). Dessa forma, ambas as linguagens séo partes imprescindiveis para o
enunciado e é de ambas que ele tira sua forca vital de significacao e valoracéo.
Apds o trabalho com as questdes, de acordo com a disponibilidade de tempo
ou por opcgao da professora ou do professor, pode ser feita uma proposta de producao
de texto sobre o tema estudado. Esse trabalho pode ser feito com géneros escritos ou

orais em que predomine a argumentacao, defesa de uma opinido ou reflexdo sobre
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algum tema, considerando que seja um género que os alunos ja estudaram ou ja
dominam e que corresponda ao nivel de conhecimento linguistico deles.

Considerando que o género estudado foi a tira, a professora ou o professor
podera propor a producdo de um texto desse género. Isso dependerda do tempo
disponivel para realizacdo da atividade. Além disso, dependendo das condicdes
fisicas da escola, pode-se levar os alunos ao laboratério para produzirem suas tiras
em sites especializados e gratuitos, como o] Canva
(https:/lwww.canva.com/pt_br/criar/tirinhas/), o Pixton (https://www.pixton.com/br/), o
Tondoo (https://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/toondoo.html), entre outros.

E importante lembrar que as producbes dos alunos precisam ter uma
circulacdo, para que ndo se tornem uma atividade apenas avaliativa. E possivel
colocar esses textos para circularem no jornal da escola, em um blog, no Facebook,
no mural, em um livrinho na biblioteca, ou em outros dos diversos lugares possiveis.
Essa parte € muito importante, pois como afirma Geraldi (1997[1991]), o texto do aluno
precisa ser lido, compreendido por alguém, além do professor que geralmente vai
corrigir e avaliar. Garantir que os alunos terdo uma voz e que seus textos terao
circulacao e funcéo social, é garantir que, no momento de producéo, eles se colocardo
como sujeitos-autores, donos de seus projetos de dizer, com intuito de alcancar

interlocutores reais, com opinides e valoracdes proprias.

4.2.3 Questdes sobre a Dimensao Verbo-Visual: Texto-enunciado 2

A seguir, apresentamos o BLOCO 2B de atividades que focalizam o estudo da
dimensdo verbo-visual do Texto 239, que serd retomado novamente, para facilitar a

leitura das atividades.

39 E importante ressaltar que os blocos de atividades da dimenséo verbo-visual (Texto 1 e Texto 2)
foram desenvolvidos para serem trabalhados de forma independente (por isso a repeticdo de algumas
guestdes), ja que se trata de uma grande quantidade de atividades. Assim, desenvolvemos a
elaboracédo de forma que o bloco de questdes da dimensado extraverbal seja combinado com um dos
dois blocos de dimensé&o verbo-visual, de modo que fique BLOCO 1 + BLOCO 2A ou BLOCO 1 +
BLOCO 2B. Entretanto, é possivel que se combine o estudo dos dois textos, porém isso demandaria
de mais tempo de trabalho em sala de aula e de uma adaptacéo das atividades para que nao fiquem
repetitivas.
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Figura 12 — Retomada do Texto-enunciado 2

PORQUE A MiNHA MAE ELA CUIDA DA CASA, “MULHER DE VERDADE
NAO E FEMINiSTA... EVAi | DO SUPERMERCADO E AQUELA QUE SABE
MUITO BEM! E DO MARIDO! O SEU LUGAR"!

/

/

AMaxandre Beck 237717

Fonte: Beck (2017)

Quadro 7 — BLOCO 2B: Atividades sobre a dimenséo verbo-visual do Texto-
enunciado 2

Atividades sobre a dimenséao verbo-visual

Releia o texto 2 e responda:

1- O texto 2 fala sobre o Feminismo. Que elementos do texto nos permitem chegar a essa

conclusao?

2- O autor tem uma opinido positiva ou negativa a respeito do Feminismo? Como é possivel

chegar a essa conclusdo?

3- Esse texto se relaciona aos textos anteriores que vocé ja leu sobre o mesmo tema? Ele
apresenta repeticdo de informacbes, acrescenta ideias novas, apresenta opinibes

divergentes etc.? Explique quais elementos do texto garantem esse didlogo.

4- Vocé conhece a personagem que esta falando? Pesquise na internet algumas tiras com a

personagem “Pudim” e escreva qual a sua opinido a respeito dessa personagem.

5- Observe abaixo outro texto de Alexandre Beck:
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Figura 13 — Texto-enunciado 4

 SUA MAE TEM O TODA MULHER DEVE | - \Z NAQ DEVE TER NAO!
DIREITO DE SER O QUE | TER O DIREITO DE SER SUA FE... FEMINISTAI
QUISER, PUDIM... O QUE QUISER! INI |

\ \

Alaxandra Back 237817

Fonte: Beck (2017)

a) Agora reflita: como esse texto se relaciona com o anterior? Quais as ideias que estdo

em didlogo nesses textos?

b) Quais os sentidos que Pudim evoca quando diz, no Ultimo quadrinho, “SUA FE...
FEMINISTA!I"?

6

Quais aspectos sdo semelhantes nos dois textos? (Formato, posicionamento dos

personagens, cores, falas, etc). Por que o autor escolheu manter essas semelhancgas?

7- E quais séo as diferencas entre os dois? Quais sentidos elas acrescentam ao texto?

8- Esses textos sdo do género discursivo tira. Como essas tiras se organizam para que o0 autor
apresente suas ideias?
9- O autor utiliza que linguagens para atingir seu objetivo no Texto 2? A que elementos recorre

ao fazer uso dessas linguagens (desenhos, escritas, onomatopeias, balbes, etc)?

10- Pense sobre outras tiras de outros autores. Elas s&o iguais a essa? Qual(is) a(s)
diferenca(s)?

11- Observe a linguagem utilizada na tira. Ela se aproxima mais da linguagem informal ou da

linguagem formal? Por qué? Indique caracteristicas que sustentam sua resposta.

12- Reflita: a linguagem empregada na tira se aproxima mais da linguagem oral ou escrita?

13- Por que o autor empregou essa forma de linguagem? Essa linguagem ajuda ou prejudica a
mensagem que o autor quer construir?

14- Se o autor usasse uma linguagem rebuscada (formal), a compreenséo seria a mesma?
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16-

17-

18-

19-

21-

22-

23-

24-

25-
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Faca uma pesquisa sobre as “Tiras do Armandinho” (vocé pode acessar a pagina do
Facebook do autor: “Armandinho”). Vocé percebeu que as tiras do autor tém um formato

parecido? Por que vocé acha que ele usa esse formato em suas tiras?

Vocé achou essa tira engragada, irbnica ou sarcastica? Por qué?

Pesquise outras tiras de Alexandre Beck sobre o Feminismo. Elas sdo cémicas para vocé?

Qual é a funcdo social das “Tiras do Armandinho” na sociedade? Elas influenciam as

pessoas? Como?

Observe a pontuagéo presente nos trés quadrinhos do texto 2. Que sinais de pontuacéo sao

empregados? Esses sinais contribuem para os sentidos das falas de Pudim? Por qué?

A fala do ultimo quadrinho esta entre aspas. Qual a funcéo das aspas? Pesquise ou converse

com sua professora ou professor sobre isso, depois escreva no caderno.

Por que o autor escolheu colocar somente a ultima fala entre aspas? Qual o sentido das

aspas naquele quadrinho, em relacdo ao Feminismo?

Qual a fungao da conjungao coordenativa explicativa “porque” iniciando a fala do primeiro
quadrinho do Texto 2? Converse com sua professora ou professor e escreva o que vocé
entendeu.

O fato de essa conjuncéo ser usada como primeira palavra da tira indica:

a) Que essa tira se inicia com uma oposi¢ao.
b) Que essa tira se inicia com uma condic&o.

c) Que essa tira se inicia com uma explicagéo.

De acordo com sua resposta reflita: o que vocé acha que teria acontecido antes para Pudim
iniciar sua fala dessa forma? Ao que ele esta possivelmente respondendo?

No primeiro quadrinho, Pudim fala: “Porque minha mae nédo é feminista... e vai muito bem!”.
A expressao sublinhada indica uma opinidao, um ponto de vista. De quem ¢é a opinido “vai

muito bem” no quadrinho?

Agora observe a fala do segundo quadrinho: “Ela cuida da casa, do supermercado e do
marido”. Qual a relagdo da expressao “e vai muito bem” com essa fala? O que seria uma

mulher que “vai muito bem” na opinido de Pudim?
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26- No terceiro quadrinho, Pudim fala: “Mulher de verdade é aquela que sabe o seu lugar’. O

que vocé entende pela expressao “Mulher de verdade”? A que discursos ela remete?

27- Preste atencdo na posicdo das personagens e em quem esta falando. Vocé percebeu que

apenas uma personagem fala? Por que vocé acha que o autor fez essa escolha?

28- Agora observe a expressao facial e os gestos de Pudim. Qual a relacdo deles com as suas
falas? Marque verdadeiro (V) ou falso (F):
( ) A expressao facial representa o contrario do que o personagem esta falando;
() Os gestos da personagem representam que ela esta calma;
() A expressao facial representa que a personagem esta feliz;
() Os gestos representam que a personagem esta nervosa,;
() Os gestos e a expressao facial representam que a personagem acredita que sua opinido
esta correta;

( ) A expressao facial representa que a personagem acha que esta errada;

29- Vocé reparou que o Armandinho ndo esta nessa tira? Mesmo ele sendo uma personagem
gue vive refletindo sobre os assuntos, o autor escolheu ndo colocar ele mas, sim, a
personagem Pudim que esta em didlogo com outras duas personagens. Reflita: em face ao
tema, por que vocé acha que o autor fez essa escolha? Escolha alternativa que melhor
responde a pergunta:

a) Porque Armandinho é uma personagem contraria ao Feminismo e representa a
figura masculina, 0 que seria uma incoeréncia para falar sobre o tema;

b) Porque Pudim é uma personagem a favor do Feminismo, mas representa a figura
masculina, logo daria uma opinido contraria a das outras personagens;

c) Porque as outras personagens ndo concordam com Armandinho pois ele é amigo
de Pudim, logo ndo quiseram ouvir sua opiniao;

d) Porque as personagens concordam com Armandinho e discordam de Pudim, logo,
0 autor escolheu dar voz as personagens femininas para falar sobre Feminismo e

contrapor a opinido de Pudim.

30- Agora que vocé ja refletiu sobre os elementos do texto, responda: se a linguagem verbal

(escrita) fosse a Unica utilizada, o texto teria 0 mesmo sentido?

31- Como as duas linguagens (verbal e visual) se relacionam? O sentido geral da tira é

construido mais pela linguagem verbal, visual ou pelas duas? Por qué?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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Apresentamos, na subsecdo seguinte, uma analise das questdes buscando
relacionar 0s pressupostos teoricos que as embasaram e abordagem didatico-
metodoldgica que as permeia, de modo que fique claro o objetivo ao ser atingido em
cada atividade.

4.2.3.1 Comentarios relativos as atividades do texto-enunciado 2

e Questbesle?2

Nessas questbes buscamos abordar o conteddo tematico do enunciado.
Esperamos que o aluno compreenda que o autor se coloca como quem reflete sobre
o tema e utiliza determinados aspectos estilistico-composicionais para dar ao
contetido tematico sua entonacdo. Nesse texto, o autor se coloca como alguém que
avalia positivamente o conteudo tematico do enunciado, valorizando o Feminismo e
sua ressignificacdo na sociedade contemporanea, recorrendo, para isso, a um
contradiscurso representado na fala da personagem Pudim.

e Questbes3a’

Nessas questdes, focalizamos o dialogismo que se apresenta neste (em todos)
enunciados, explorando, para isso, a interdiscursividade presente no texto,
destacando o fato de que o autor constréi os enunciados em dialogo com diversos
discursos e contradiscursos, como o discurso feminista, o discurso dos direitos
humanos, o discurso politico atual, o discurso midiatico, o discurso popular, dentre
outros, denotados pelas escolhas linguisticas e semioticas. Buscamos destacar as
semelhancas e diferencas entre os textos, como o fato de, no primeiro texto, a
personagem Pudim (uma personagem masculina) deter todos os turnos de fala, ndo
deixando com que as personagens femininas se posicionassem. Ja no segundo texto
(que pode ser lido como uma resposta ao primeiro), a personagem feminina Fé
consegue dar sua opinido, porém, é reprimida pela fala de Pudim, que inclusive faz
um trocadilho entre o nome da personagem Fé e o termo “feminista”, usando-o com
um tom pejorativo, como se fosse um insulto. Destacamos ainda que o
posicionamento do autor sobre o tema, tanto no texto-enunciado 2 como no texto-
enunciado 4 ndo é manifestado linearmente. E preciso conhecer o género tira e sua
finalidade, o posicionamento do autor em outros textos para inferir que neste, o tema
estd sendo explorado de forma irbnica, apresentando em sua linearidade, mais

precisamente na fala do personagem Pudim, um discurso que é contrario ao do autor



142

(Sugerimos que essa questédo seja feita em forma de discussédo com a sala toda, dada
sua complexidade e a importancia da troca de ideias para uma melhor reflexao).

Na questéo 4 particularmente, propde-se uma pesquisa dentre as outras tiras
do autor para que o aluno conheca a personagem Pudim e sua fungao das tiras de
Beck. Apés uma pesquisa das tiras em que essa personagem aparece, percebemos
gue esta é escolhida pelo autor geralmente para trazer a tona o contradiscurso. Na
maioria das vezes, essa personagem d& voz ao discurso conservador, contra 0s
direitos humanos, e muitas vezes da voz ao discurso do senso comum, que esta sendo
veiculado na sociedade no momento de producdo da tira, porém de forma acritica e
repetitiva. Assim, a propria presenca de Pudim ja diz muito sobre os sentidos da tira
e tém relagéo direta com a auséncia de Armandinho, retratada sempre como uma
personagem questionadora, reflexiva, que ouve a opinido alheia e reflete sobre ela.
Beck promove a reflexdo sobre como muitas vezes o discurso da “verdade” é restritivo
e opressor, buscando isolar algumas “verdades” como dignas de voz e espago,
deixando em segundo plano as necessidades de quem n&do se encaixa nessas
verdades. Assim, é coerente que Pudim apenas fale sobre, mas ndo escute a voz de
guem realmente vive a realidade de ser mulher, como as personagens femininas.

e Questbes 8e 9

Nessas questdes tratamos da constru¢do composicional do enunciado, o qual
se organiza em trés quadros ou vinhetas (sendo dois demarcados e um né&o), o que,
para nos, ja indica marcas enunciativas e estilisticas do autor. O fato de ele deixar o
segundo quadrinho aberto, nesse texto, da énfase para a frase “Ela cuida da casa, do
supermercado e do marido”, e de tantas coisas mais que nem caberia se fosse
mencionado naquele quadrinho. Além disso, este segundo quadrinho ocupa um lugar
de destaque — estd no meio — relacionando-se, assim, com 0s outros dois quadrinhos.
Em cada um deles, destaca-se a voz discursiva da personagem Pudim que vai se
constituindo e se ressignificando sucessivamente nos quadros. Essas falas, que ndo
se encontram em baldes (elemento da constru¢do composicional comum no género
tira), estdo acompanhadas das imagens da personagem Pudim que expressa
visualmente suas falas com gestos e fei¢coes.

e Questdo10a 14
Elaboramos essas questbes com o objetivo de propiciar ao aluno a

compreensao de que a construcdo composicional do género tira impde certas

coercdes ao projeto grafico que o autor constroi. Desse modo, esperamos que o aluno
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compreenda gque o texto também se constréi em relagdo ao que o género comporta,
e ndo s6 em relacao as escolhas do autor. Buscamos, entdo, provocar o aluno a refletir
sobre o estilo do género: majoritariamente, quadrinhos fechados e balées envolvendo
as falas. Desse modo, esperamos que 0 aluno pense sobre a composi¢cao dessa tira
em relacdo aos demais textos do mesmo género. E nessas questdes que deve ficar
clara a funcao das forcas centripetas que atuam sobre o género, isto €, a percepcao
da parte estavel do género. Além disso, essas questdes enfatizam os aspectos da
linguagem verbal do enunciado, em que se utiliza de uma linguagem escrita, porém
informal e mais proxima da modalidade oral de uso da lingua, pela falta de elementos
coesivos (o que tem influéncia também pelo estilo do préprio género). Aqui visamos a
reflexdo das variedades de uso da lingua, em que o autor busca adequar a linguagem
ao seu projeto de dizer e ao contexto extraverbal.
e Questbes 15a 18

Nessas questdes procuramos explorar o estilo do autor que, ao fugir de alguns
padrbes pré-estabelecidos para as tiras, jA mostra sua maneira particular de refratar
o0 mundo e seu posicionamento critico frente aos temas que traz para o debate. Assim,
0 propdsito é que o aluno reflita sobre as for¢cas centrifugas que também atuam no
género, visto que, por meio do estilo Unico do autor, modificam o género, tanto em
guestdes formais, quanto em questdes de fungéo social, considerando que as tiras do
Armandinho provocam, em sua maioria, mais reflexdo do que riso.

e Questdo19a?21

Nessas questdes abordamos aspectos préprios da linguagem verbal, de modo
gue o aluno possa acionar o(s) sentido(s) evocados pela pontuagao. Nas questdes 17
e 18, procuramos relacionar reflexdes metalinguisticas e epilinguisticas sobre os
sinais de pontuacao. Ja na questdo 19, enfatizamos o uso de aspas com o intuito de
que o aluno compreenda que seu emprego, assim como outros pontos (reticéncias,
exclamacao, etc.) tem funcdo de dar um tom valorativo ao texto, organizando o
discurso veiculado. Assim, esperamos que 0 aluno interprete que as aspas, nesse
caso, marcam uma citacao, isto €, o autor recorta/cita as falas de discursos populares,
recorrentes na sociedade, a respeito do Feminismo. As aspas ali representam que a
fala ndo é de Pudim, mas é um discurso do outro, isto €, um “discurso alheio”, que
segundo Vol6chinov (2017[1929]), € o “discurso dentro do discurso, o enunciado
dentro do enunciado, mas ao mesmo tempo € também o discurso sobre o discurso, o
enunciado sobre o enunciado” (VOLOCHINOV, 2017[1929], p. 249), Desse modo,
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Beck, na tira, traz um discurso sobre o discurso que € comumente reenunciado na
esfera midiatica para criticar a luta feminista. A partir das aspas, o autor também
estabelece uma critica ao contradiscurso apresentado no texto, deixando o leitor
perceber que essa repeticdo ndo € gratuita, pois provém de uma falta de criticidade e
reflexdo das pessoas que usam de tais argumentos sem base reflexiva; apenas
repetem o que ouvem/leem sobre o tema.

e Questbes 22 e 23

Por meio dessas questbes buscamos explorar o emprego da conjuncao

coordenativa explicativa “porque” que inicia a tira. Trata-se de reflexdes epilinguisticas
e metalinguisticas a respeito desse recurso linguistico e sua fungéo para o discurso
presente no texto. Desejamos que o0 aluno reflita que a conjunc¢ao inicia a fala de
Pudim com a finalidade de explicar seu posicionamento sobre o Feminismo, fazendo
isso por meio do exemplo da vida de sua mae. E importante que o aluno perceba que
a personagem ja inicia sua fala em tom de que enuncia suas verdades, argumentos e
valoragcOes sem considerar as reacgdes alheias.

e Questbes 24 a 26

Nessas questbes temos o intuito de destacar as entonac¢des apreciativas que
0 autor traz para o discurso de Pudim. Esperamos que o aluno entenda as expressoes
“vai muito bem” e “mulher de verdade” como “blocos de juizo de valor” (MENDES-
POLATO; MENEGASSI, 2018). Isto €, que sao avaliacbes de muitas pessoas da
sociedade representadas pela fala de pudim em relacdo a vida de sua mae e sua
posicao social como mulher e sobre o que seria ser uma “mulher de verdade”. Desse
modo, sao expressodes carregadas ideologicamente de uma posi¢ao de discurso que
vai de encontro ao Feminismo, apontando-o como um movimento desnecessario, pois
as mulheres poderiam “ir muito bem” sem ele. Buscamos destacar também que a fala
do segundo quadrinho “Ela cuida da casa, do supermercado e do marido” reporta-se
a posicionamentos machistas e preconceituosos que atribuem a mulher o papel social
de esposa, mae e dona de casa apenas, entendendo que, nesse ambito, ela pode “ir
muito bem” e ser “mulher de verdade”.

e Questbes 27 a 29

Essas questdes buscam promover a reflexdo sobre as escolhas visuais (ndo
verbais) de Alexandre Beck, como a propria presenca de Pudim, que representa toda
uma voz discursiva, como explicamos acima, visto que essa personagem representa,

na maioria das tiras, um discurso que vai contra a pluralidade de ideias e vozes sociais
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buscando sempre expressar suas ideias em um movimento centripeto do discurso,
isto €, que deseja instituir verdades Unicas excluindo a heterogeneidade discursiva e
que, nesse caso, sdo alinhadas ideologicamente com um posicionamento politico
conservador. A presenca de Pudim faz parte do projeto de dizer do autor e varios
aspectos corroboram esse fato como a detencao de todos os turnos de fala na tira,
silenciando as personagens mulheres, 0s gestos e a expressao de raiva, como de
quem quer provar que esta certo a todo custo e ndo aprova os argumentos alheios e
ainda a auséncia de Armandinho que geralmente busca ouvir e refletir. Desse modo,
temos o intuito de que o aluno compreenda que esses elementos visuais, juntos com
0s verbais, sdo agentes que veiculam um projeto de dizer e uma posicdo discursiva
especifica do autor.
e Questbes30e 31

Essas questdes buscam provocar no aluno a reflexdo sobre o jogo entre a

linguagem verbal (escrita) e visual na tira. O intuito € que ele desenvolva o
entendimento de que a linguagem visual, como afirma Brait (2013), néo ilustra a
linguagem verbal, mas representa outra parte do enunciado, sem a qual o sentido
seria podado. No enunciado em estudo, a linguagem visual apresenta ligacdo com a
verbal no sentido de que o autor coloca na primeira uma expressividade que completa
o sentido da segunda, como, por exemplo, a expressao de raiva de Pudim e os gestos
de seus bracos que também o demonstram seu nervosismo no momento de dar sua
opinido.

Assim como no bloco anterior, ap6s o trabalho com as questdes, de acordo
com a disponibilidade de tempo ou por opcéo da professora ou do professor, pode ser
feita uma proposta de producao de texto sobre o tema estudado. Esse trabalho pode
ser feito com géneros escritos ou orais em que predomine a argumentacéo, defesa de
uma opiniao ou reflexdo sobre algum tema, considerando que seja um género que 0s
alunos ja estudaram ou ja dominam e que corresponda ao nivel de conhecimento
linguistico deles. Ainda, como explicitado na subsecdo anterior, € possivel que se
proponha a producéo de tiras.

Esse poderia ser um trabalho de troca de experiéncias, em que o0s alunos
compartilham seus textos com os colegas para socializacdo de ideias e pontos de
vista. Outra possibilidade seria fazer produgdes orais a respeito do tema, pois apés
todas as reflexdes feitas nas atividades, espera-se que os alunos tenham condic¢des

para fazer uma atividade de debate em que, por exemplo, metade da turma defende
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um argumento e a outra metade defende outro. Assim, a reflexdo pode ser feita de
forma oral e compartilhada pelos alunos, que buscardo estratégias discursivas

apropriadas para o posicionamento e a argumentagao.

4.2.4 Teoria e prética: reflexdes sobre a elaboracéo didatica

Como explicamos anteriormente, a elaboracdo didatica proposta foi baseada
metodologicamente no Quadro 2 das paginas 37 e 38 (dimensao extraverbal) e no
Quadro 3 da pagina 38 e 39 (dimensdao verbo-visual) e teoricamente na Figura 7 da
pagina 109.

Para melhor compreensao da relacdo teoria e pratica, organizamos os quadros
8 e 9, elucidando o didlogo entre 0 embasamento apresentado nas se¢des tedricas e

os resultados contidos na elaboracgéo didatica.

Quadro 8 — Relacdo entre o embasamento tedrico-metodoldgico e as questdes sobre
a dimensao extraverbal dos textos

Figura 7- PAL Dialégica (p. 109) Quadro 2 (p. 37 e 38) Questdes - Quadro 5
Reflex&o sobre o contexto extraverbal Contexto espago-temporal la3

Esfera social 4

Suporte e midia 4,5

Sujeitos envolvidos na interacéo 6a9

Horizonte avaliativo 18 a 30

Reflex8o sobre os géneros do discurso e Finalidade do Género/da interacdo 10 a 17
respectivos campos de atividade humana
(movimentos centripeto e centrifugo)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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Quadro 9 — Relacéo entre o embasamento tedrico-metodoldgico e as questdes sobre
a dimenséo verbo-visual dos textos

Atividades Conteudo lab6 la7
Epilinguisticas tematico
Construgéo 7,10 8,9
composicional
Aspectos 15,18, 19 19, 20, 21, 24,
linguisticos 25, 26
Aspectos visuais | 20, 21 27 a 29
Atividades Aspectos 16, 17 22,23

Metalinguisticas  linguisticos

Analise das valoragdes construidas
pelos interlocutores (discurso)
Andlise dos recursos linguisticos em
relagdo com o extralinguistico

Andlises Estilo do autor 9all 9,15,16,17 e
Estilisticas 18
Estilo do género 8,12,13, 14 10a 14
Verbovisualidade @ 22, 23 30, 31

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Nos quadros 8 e 9, procuramos relacionar os elementos da PAL de base
geraldiana com nossa proposta de PAL de base dialdgica, na perspectiva de ilustrar,
a partir das elaboracdes didaticas e sua base teodrica, que a PAL de base dialdgica se
configura em didlogo com o estudo das dimensbes extraverbal e verbo-visual dos
géneros, além de um proficuo didlogo com o embasamento tedrico bakhtiniano. Logo,
qualquer elaboracéo didatica sustentada por essa orientagdo tedrico-metodoldgica
precisa primar por uma concepcao dialdgica de linguagem que entende a lingua(gem)
como algo fluido e dindmico. Portanto, todo e qualquer trabalho que pretende explora-
la a partir de textos-enunciados configurados em determinado género do discurso,
precisa garantir o movimento reflexivo do ir e vir entre o contexto extraverbal e a sua
dimenséo verbo-visual para que nédo se engessem as possibilidades de sentidos e
valoracdes. E, também, para que ndo se explore uma dimenséo distanciada da outra.
Cabe lembrar que ambas se imbricam na constituicdo do enunciado.

E importante observarmos ainda que os quadros foram desenvolvidos com
intuito estritamente didatico, de forma a facilitar a visualizacdo dos tépicos e das
guestdes que os abrangem. Entretanto, considerando a teoria que nos embasa e a
compreensao de que a lingua(gem) é viva e movel, acreditamos que, muitas vezes,
0S conceitos se interpenetram e as categorias sao flexiveis e mescladas.

Enfim, a dindmica da elaboracao didatica foi uma tentativa de mostrar que ¢é
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possivel alargar os caminhos da PAL, de modo que se expandam os limites da
materialidade linguistica por meio do estudo do extralinguistico em primeiro plano,
seguido de reflexdes de ordem estilistico-discursiva, com o intuito de que, nesse

processo, o aluno se construa como sujeito-leitor e sujeito-autor.
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PASSOS FINAIS

A principal problematica que balizou nossa pesquisa foi o fato de
reconhecermos a Pratica de Andlise Linguistica como um eixo muito importante no
ensino de Lingua Portuguesa, mas que ainda é abordado no contexto académico a
partir de perspectivas teoricas diferentes, e de forma mais tedrica do que pratica.

Desse modo, em face aos estudos atuais que relacionam a PAL a concepcao
dialogica de linguagem, vimos a necessidade de elucidar alguns topicos nesse sentido
e de coloca-los em pratica, pensando em como o professor de LP poderia levar para
seus alunos um ensino dialégico por meio de préaticas de ensino e de uso da
lingua(gem).

A partir de tal pressuposto, as perguntas que balizaram essa pesquisa foram:
Como ressignificar uma orientacdo metodoldgica de PAL de base dialégica? Como
concretizar uma elaboracao didatica de PAL voltada para o género discursivo tira,
baseada nos subsidios tedricos do Circulo?

Para responder a tais questionamentos, estabelecemos como objetivo geral:
Ressignificar a PAL, balizando-a na concepcéo dialdgica de linguagem, em uma
elaboracéo didatica em torno do género discursivo tira, voltada a alunos do 8°e
9° anos do Ensino Fundamental.

Com o intuito de alcancar esse objetivo, trilhamos um caminho de reflexdo que
teve seu ponto de partida nos aspectos metodologicos: nos estudos da Linguistica
Aplicada, na compreensao bakhtiniana da pesquisa em ciéncias humanas e no
meétodo sociolégico. Em seguida, marcamos passagem pela teoria do Circulo de
Bakhtin, recuperando alguns conceitos e postulados e seguimos viagem para o estudo
da historia da disciplina de LP e a criacdo da PAL. ApGs compreendermos as raizes
da PAL, passamos a elucida-la como uma pratica dialogica de linguagem. A partir dai
nos encaminhamos para as reflexdes sobre a elaboracéao didatica e os conteudos de
ensino para, no fim da caminhada, tecermos uma elaboracdo didatica de PAL
dialégica por meio do género tira, direcionada a alunos do 8° e 9° anos do Ensino
Fundamental.

Algumas pedras foram encontradas no caminho, como: a grande quantidade
de questbes que uma elaboracao didatica dialdgica precisa ter para que ndo se exclua

nenhum aspecto dos textos-enunciados que séo ricos em valoracdes e matizes socio-
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historico-ideoldgicos; ou ainda, a necessidade de transformar conceitos teéricos
complexos em conceitos mais acessiveis para alunos de 8°e 9° ano, de forma que
compreendessem o complexo atravessamento entre os fios que tecem a lingua(gem)
como discurso, enunciado, valoracao, sentido, posi¢des sociais, entre outros.

Todavia, ao longo dessa longa caminhada e ap6s muito refletir sobre as pedras
gue se interpuseram, descobrimos que € possivel levar um ensino dialégico para a
sala de aula, desde que assumamos, como docentes, uma concepcao dialégica de
linguagem.

Desse modo, respondendo a nossa primeira pergunta de pesquisa (Como
ressignificar uma orientacdo metodologica de PAL de base dial6gica?), afirmamos que
essa ressignificacao precisa considerar a PAL como uma abordagem que vai muito
além do que o nome “analise linguistica” suscita, pois € uma prética que se estende
para além da lingua em sua materialidade. A PAL dialdgica, portanto, deve ter certos
“portos de passagem” como diria Geraldi, que acreditamos estarem ligados ao método
sociolégico de Volochinov ([1929] 2017). E preciso que se estude, em um primeiro
momento, o contexto das enunciac¢des, o Cronotopo, os interlocutores envolvidos nas
interacdes e o papel social que ocupam.

Além disso, €é preciso ter conhecimentos sobre os géneros do discurso e seus
elementos constituintes, pois € importante que o aluno entenda o conceito de estilo e
como o estilo influencia a constituicdo de textos e de discursos. O projeto de dizer do
autor precisa ser evocado a todo tempo para que o aluno perceba que ali ha uma
posicdo enunciativa socio-valorada que atua na constru¢éo do enunciado de fora para
dentro. E vital ainda para a PAL dialégica, no estudo dos géneros do discurso, o
reconhecimento de sua relativa estabilidade dentro da lingua(gem), para que o aluno
entenda como pode se colocar como coenunciador de discursos, como autor de seus
enunciados, para que saiba se adequar as inumeras situacoes interacdo. Por fim faz-
se importante o estudo das escolhas linguisticas (de linguagem) que foram feitas na
constituicdo do enunciado, e consideramos que durante todo esse processo, €
importante que as valoragdes estejam sendo topico de reflexdo, ja que sem valoragéo
ideolégica ndo ha palavra, nem enunciado.

Respondendo a nossa segunda pergunta de pesquisa (Como concretizar uma
elaboracdo didatica de PAL voltada para o género discursivo tira, baseada nos
subsidios tedricos do Circulo?), afirmamos que € essencial que, numa elaboracao

didatica o estudo da lingua ndo seja engessado, mas dinamico, moével e que se renove
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a todo tempo como se renovam 0s géneros. Ressaltamos ainda, que um género que
tenha uma constituicdo verbo-visual, como a tira, precisa ser estudado em face a
todas as suas linguagens, por tanto a PAL que se pretende, precisa expandir para
uma andlise das linguagens empregadas, estilos e discursos neles imbricados.

Ainda se faz importante ressaltar que uma elaboracao didatica de PAL de base
dialégica implica um constante movimento entre o estudo do Cronotopo, o estudo do
estilo linguistico e as reflexdes sobre como as valorag6es sdo coconstruidas nesse
interim. Tal elaboracéo precisa considerar o estudo da lingua como um didlogo, assim
como o préprio suprassumo da teoria bakhtiniana, em que no texto dialogam vozes,
posicdes sociais, valores e discursos. Desse modo, deve-se considerar que o trabalho
com a PAL dialdgica se estabeleca de forma fluida e ciclica entre a dimensé&o social
da linguagem e sua dimensao verbo-visual.

Logo, as atividades a serem propostas, precisam considerar o solo fértil que
nutre os enunciados, isto €, as relacdes sociais e histéricas que o engendram, para
gue a materialidade - a exteriorizagdo - do enunciado em cores, imagens, sons,
palavras, frases, oracdes, periodos, etc, tenha significacdo e evoque no aluno-sujeito-
leitor uma posicédo responsiva ativa que o torna aluno-sujeito-autor. E preciso,
sobretudo, uma compreensao dialégica do que é ler, escrever e compreender na
sociedade.

Por todos esses tdpicos apontamos a necessidade de estudos posteriores a
esse respeito e deixamos a reflexdo de que ndo é simples desenvolver uma pratica
de estudo da lingua(gem) de maneira dialégica, porém, na sua complexidade se
apresenta a sua beleza. A beleza de levar o aluno além do material, além do senso
comum e além da aparéncia dos enunciados, para penetrar nos discursos e valores
de forma critica, sendo consciente de como, estilisticamente, ocupar seu lugar de
autoria e sua voz discursiva na sociedade.

Por fim, queremos registrar que ousamos, nessa pesquisa, avancar para a
elaboracao didatica, mesmo cientes da complexidade do tema. Assim, acreditamos
gue como seres inacabados que somos, deixamos nossa pesquisa cComo uma
inquietagdo, uma busca constante de formas de melhorar a sociedade, que
esperamos ser o ponto de partida para novos e indmeros caminhos a serem trilhados
e ressignificados.

Na ousadia de pensar uma pratica de ensino de LP que fosse ao encontro da

teoria bakhtiniana sem desconsiderar a realidade da escola publica brasileira,
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aprendemos muito e, quem sabe, ensinaremos também aqueles que se interessarem
pelo tema. O importante € arriscar, jogar 0 jogo do discurso e dialogar
responsivamente com nossos pares, tendo sempre como guia a heterogeneidade
constitutiva da lingua(gem) e da prépria vida, que nos motiva a sempre seguir

caminhando e lutando por um mundo mais critico, justo e humano.
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