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RESUMO

Um dos objetivos da escola, de acordo com a Base Nacional Comum CurB&RUesIL,

2017), no que tange ao ensino da lingua portuguesa, é proporcionar aos alunos o
desenvolvimento de competéncias e habilidades para que compreendam e utilizem as
tecnologias de informacdo e comunicacdo nas diversas préaticas soeciisliferentes
linguagers e midias. Nesse contexto, ha queaesideragm as praticas sociais nos meios
digitais e a necessidade de se desenvaivens educandos competéncias e habilidades para
estabelecerem a comunicacao discursiva, considergidmhidade cultural e multissemiose

dos textos contemporaneos. Para isso, a tarefa de ensino da lingua portuguesa precisa sel
repensada no intuito de contemplar tais necessidades, ou seja, além dos letrametdas,

a importancia de sgesenvolvesmos multiletramentos, os gigase caracterizam por abordar a
multiplicidade cultural das popula¢des e a multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos
(ROJO, 2012). Diante diss@ conhecimento sobre as inumeras possibilidades que as
tecnologias digitais de informacédo e comugém oferecem pode contribuir para aproveitar
essas potencialidades nas aulakidguaPortuguesaNessa perspectiva, esta pesquisa tem por
temaas novas tecnologias e farmacao continuada& como delimitacdo dessa tematica a
pesquisaacao critica colaboti@a e agecnologiadigitais deinformacao e&omunicacdo para
professores deéingua portuguesa dos anos iniciais do Ensino Fundamental, visamdo
desenvolvimento da producgéo textual na perspectiva dos multiletramanpergunta que

norteia a nossa pesquisa consiste €®:multiletramentgsna formacéo continuadgara
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, reprasanta possibilidade de
reflexdo sobre suas praticas pedagdgicas e suscita a incorporagi@msligossibilidades de
ensino?) objetivo geradestgpesquisaonsiste enanalisar o processo de desenvolvimento da
formacdo continuada para professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, ancorada na
perspectiva dos multiletramentos, observandefesos da pesquisacao critica colaborativa

nas praticas multiletradaRara a geracdo de dadwalemenos dos seguintes instrumentos:
questionario inicial e final; gravacdes em audio; diario de bordo (campo) e analise documental.
Esta € uma pesquisai@ se insere no campo da Linguistica Aplicada (eAAmbém uma
pesquisa qualitativa, do tipo interpretativigfaetnografia e colaboratia por ndo pretender
somente descrever o ambiente pesquisado, mas promover mudancas também. O método de
investigacaautilizado foi a modalidade de pesquisgéo, que tem a teoria vinculada a pratica,

ou seja, investiga e produz conhecimento ao mesmo tempo que realiza um processo educativo
de enfrentamento da realidade estuda®NDRE, 2012;ESTEBAN, 2010;DE GRANDE,

2010 BORTONIRICARDO, 2008; GIL, 2008 MINAYO, 2004, 2001;ENGEL, 2000;
TRIVINOS, 1987. Apresenta também a perspectiva de investigacio critica colaborativa, em
que acompanhamos dois docentes na elaboracdo e execucdo de suas propostas pedagogica
criando assim possibilidades de questionar, expandir e ampliar conceitos e praticas
(FERREIRA e IBIAPINA, 2011; COELHO, 2011; MAGALHAES, 200BJMENTA, 2005;

2004; CELANI, 2003). A fundamentacdo tedrica desta pesquisa-paut®s preceitos
bakhtinianos ddinguagem, compreendendonuma perspectiva interacionista e dialégica
(BAKHTIN, 20031979}, BAKHTIN/VOLOCHINOV, 19881929]) e nogénero do discurso



como materializagcdo da linguagem e, portanto, objeto de ensino da lingua. A producéo de texto
também foi oncebida nessa perspectiva interacionista e dialoGESTAHUBES, 2012;
MENEGASSI, 2010;BAKHTIN, 2003[1979]; GERALDI, 1991, 1984 Para o ensino do
género discursivo, elencamos a sequéncia didatica que se constitui numa possibilidade de
articulacdo entr as praticas sociais de uso da linguagem e o ensino da @@Q8aAHUBES,

2008; DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004;). Os dados gerados nesta investigacéo
foram obtidos durantema formacé&o continuadaom 21 docentesujeitos desta pesquisa
dassessfegeflexivas que ocorreram com duas dessas professoras. Os resultados apontam para
a importancia de se investir na formagdo continuada para professores, no sentido de
instrumentalizdos para a insercdo dos recursos tEologias digitais de informacédo e
comunicacamo ensino da lingua portuguesa, nos anos iniciais do ERsimtamentalassim

comona pesquisa colaborativa, como forma de participacdo direta entre pesquisador e sujeitos
da pesquisaa fim deque ambos possam refletir sobre o processo deceaesaprendizagem.
Consideramos que esta pesquisa podera contribuiformaacdo continuadale outros
professores, inclusive em outras modalidades de ensino.

Palavraschave Multiletramentos;Formacao continuad@esquiseacao critica colaborativa;
Tecndogias Digitais de Informacdo e Comunicacao



ABSTRACT

One of the school's objectives, according to the National Common Curricular Base (BRASIL,
2017), besides regard to the teaching of the Portuguese language, is to provide students with
the development of skills and abilities so that they understand andhfosemation and
communication technologies in different social practices, with different languages and media.
In this context, it is necessary to consider social practices in digital media and the need to
develop in students the skills and abilities tabksh discursive communication, considering

the cultural plurality and multisemiosis of contemporary texts. For this, the task of teaching the
Portuguese language needs to be rethought in order to address these needs, that is, in additior
to literacies, lhe importance of developing multiliteracies is notorious, which are characterized
by addressing the cultural multiplicity of populations and the semiotic multiplicity of text
constitution (ROJO, 2012). Therefore, the knowledge about the countless possithat

digital information and communication technologies offer, can contribute to take advantage of
these potentialities in Portuguese language classes. In this perspective, this research has as
theme the new technologies and the continuous formatidrag a delimitation of this theme

the collaborative critical actieresearch and the digital technologies of information and
communication for teachers of Portuguese Language of the initial years of Elementary School,
aiming at the development of textyaioduction from the perspective of multiliteracies. The
guestion that guides our research consists of: Do the-cmultses in continuing education for
teachers in the early years of elementary school, represent a possibility for reflection on their
pedaggical practices and cause the incorporation of new teaching possibilities? The general
objective of this research is to develop continuing education for teachers in the early years of
elementary school, anchored in the perspective of fal@thents, consating the use of digital
information and communication technologies in the teaching of the Portuguese language. For
data generation, we used the following instruments: initial and final questionnaire; audio
recordings; logbook (field) and document analy$lss is a research that is inserted in the field

of Applied Linguistics (LA) and also a qualitative research, of the interpretative type. There is
an ethnographic and collaborative nature, as it does not intend only to describe the researched
environment but also to promote changes. The research method used was the action research
modality, which has theory linked to practice, that is, it investigates and produces knowledge
at the same time that it carries out an educational process to face the gaidie(MINAYO,

2004, 2001; ESTEBAN, 2010; TRIVINOS, 1987; DE GRANDE, 2010; BORTONI
RICARDO, 2008; ANDRE, 2012; ENGEL, 2000; GIL, 2008). It also presents the perspective

of critical collaborative research, in which we accompany two professors, in theagiano

and execution of their pedagogical proposals, thus creating possibilities to question, expand and
expand concepts and practices (PIMENTA, 2005; MAGALHAES, 2006, 2004; COELHO,
2011 ; CELANI, 2003; FERREIRA and IBIAPINA, 2011). The theoretical fouodabf this
research is based on the Bakhtinian precepts of language, understanding it in an interactionist
and dialogical perspective (BAKHTIN, 2003; BAKHTIN / VOLOCHINOV, 1988 [1929]). The
discourse genre as materialization of language and, thereferehjéct of language teaching.

The production of text was also conceived, in this interactionist and dialogical perspective
(BAKHTIN, 2003; GERALDI, 1991, 1984; MENEGASSI, 2010; COSHUBES, 2012;).

For teaching the discursive genre, we list the teact@ggence that constitutes a possibility of
articulation between the social practices of language use and language teaching (DOLZ,
NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004; COSTAUBES, 2008). The data generated in this
investigation were obtained during a continuous tnginwith 21 teachers, subjects of this
research and of the reflexive sessions that occurred with two of these teachers. The results point



to the importance of investing in continuing education for teachers, in order to instrumentalize
them for the inseidn of the resources of digital information and communication technologies

in the teaching of the Portuguese language, in the early years of elementary school, as well as
in research collaborative, as a form of direct participation between researcheseacth
subjects, so that both can reflect on the teaching and learning process. We believe that this

research can contribute to the continuing education of other teachers, including other teaching
modalities.

Keywords: Multiliteracies; Continuing educan; critical collaborative action research; Digital
Information and Communication Technologies.
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INTRODUCAO

Durante o Mestrado Profissional em Letras, sob orientacéo da professora doutora Greice
da Silva Castela, pesquisamos sobre a inser¢cdo das novas tecnologias nas aulas de Lingue
Portuguesa, por meio do trabalho com o género discursivo, quando investigaswslas
midias no contexto escolar para desenvolver a leitura e a producao textual do génarortenda,
alunos do 5° ano do Ensino Fundamental (MEOTTI6R@omoos alunosisavam anternet
para acessaedes sociais e/ou jogos-line, fizemos o0 uso dasovas tecnologias nas autses
linguaportuguesa e os estudanteeram a possibilidade de ler e escrever em ambiente digital.
Consideramos que os resultados obtidos nessa investigacao foram pasitiosgzque 0s
alunos sujeitos da pesquisa tiveraropmrtunidadede trabalhar com diferentes Tecnologias
Digitais de Informag&o e Comunicag¢@doravanteTDIC). Consequentemente, desenvolveram
seus multiletramentos, ou seja, trabalharam com a diversidade textual que circula na sociedade,

bem como a multsemiose de linguagens presentes nesses textos.

Na pesquisa de doutorado, seguimos investigando sobre a producéo textual no contexto
das TDIC, mas voltamos o foco parfbamacao continuadéloravanteFC), por entendermos
gue se os professores conhecgrras possibilidades pedagdgicas que as TDIC oferecem ao
ensino dd.inguaPortuguesa, irdo incorpétasem sua préatica docenfeessa forma,sa tese
tem como temas novas tecnologias e farmacéo continuada@ como delimitacdo dessa
tematica apesquiseacao critica colaborativa e d%cnologias Digitais de Informacédo e
Comunicacéappara professores diemmguaportuguesa dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
visandoao desenvolvimento da producéo textual aespectiva dos multiletramentos.

Nos ultimos anos, a sociedade tem passado por constantes mudancas sociais, culturais,
econdmicas e historicas decorrentes do surgimento das ERQj@ndea influéncia das novas
tecnologias na sociedade contemporanea,usosg refere anternet pois na atualidade as
informacgdes sdo simultaneas, as conversas ocorrem em tempo real,, gEsindauma nova
maneira de se conceber o espaco, o tempo, bem como as relacbes entre as pessoas, a
identidades, as fronteiras, enfimrealidade social, cultural, politica, etc. (SILVA, 1999).

Atualmente aecnologiaesta presentem todos os setores da sociedade: para acessar
inUmeros servigos, tanto publicos como privados; nas linhas de mordagamitos produtos;
nos usos deelulares, computadoresternete na disseminacao de redes socigecébook

Whatsappentre outros), aplicativos;mails, jogosortline, etc.
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A presenca da TDIC em todos os campos de atividade humana torna necessario que
nossoeducandcsaiba interaig, por meio da linguagem, nesse ambiente virtual, tanto em se
tratando de leitura, como de producéo textual. Assim, ndo basta desenvolver os letramentos,
gue se constitmno processo de aquisicdo da tecnologia da leitura e escrita para inclusdo nas
praticas sociais ligadas a cultura letrada (TAYASSU, 20EPrecisotambémtrabalhar com
0s multiletramentgara queos alunogenham acapacidade a competéncia para participar
de praticas sociais de leitura e escrita em ambientes vjramisiderando aluralidade de
culturas e a multissemiose dos textds. professor cabe a responsabilidade de foresae
cidadagpara interagir e interpretar o mundo por meio da linguagem

Nesse aspecto, é imprescindivel considerar a leitura e escrita usilizaslanés
digitais bem comaepensar o papel didocentee comoesteesta conduzindo processo de
ensino e de aprendizagem, no gegefere ao ensino da lingua portuguess tecnologias
estdo, atualmente, incorporadas em todos 0s setores da sociedadegro queailitar a vida
das pessoas. A escola pertence a essa sociedadesemasstitui aindacomo uma das
instituicbes que mais resistem ao uso das novas tecnologias em seu cotidiano pedagdgico, por
varios motivoscomo por exemplaa falta de recursos tecnoldgicesfalta de conhecimento
dos professores, medo de incorporar o novo em sua pratica.

As novas tecnologias provocam o surgimento de novas préticas de leitura e escrita na
escola, ou seja, além sitetramentase necessario kar multiletraments que segundo Rojo
(2012), engloba a multiplicidade de linguagens, semioses e midias envolvidas na criacdo de
significacdo para os textos multimodais contemporaneos e a pluralidade e diversidade cultural
trazida pelos autores/leitoresontemporaneosNo que se refere aos multiletramentos,
reportamenos a Castela (2009) ao afirmar que fii
escrita e a capacidade de se comunicar atraviésedlae. Ao mesmo tempo, habilita o sujeito
aconstrursenios atrav®s do dom2nio das tecnol ogi
(CASTELA, 2009, p. 57 e 58).

Mesmo havendo resisténcia no ambito escolar, os recursos tecnologiogani&ando
espacaas salas de aula, uma vez que se constituem ferramerfasdemfacilitar e ajudar
nos processede ensino e aprendizageRercebemos que h& algunpaditicas educativas que

estdo contribuindo para a popularizagdo TB4CL. Porém, é possivel percebéambém,

L A mais recente politica € a Educacdo Conectadaplementacdo e Uso de Tecnologias Digitais na Educacéo,
lancada pelo Ministério da Educagédo, em parceria com o Banco Nacional de Desenvolvimento Econdmico e Social
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docentes despreparados ou caibs ao usalessas tecihagias em acdes efetivas nas aulas
Muitas dessas atitudes e posturas indicam uma auséncia de estratégias e metodologias para s
explorar pedagogicamente essas tecnologias processo educativoNesse aspecto,
consideramos importante desenvoluea proposta de FC, com professores dos anos iniciais

do Ensino Fundamental, que abordasse o ensino da lingua portuguesa e o uso da TDIC, para
que etes pudessem conhecer algumas ferramentas disponiveis e, assim, possibilitar um fazer
pedagogico que peita o desenvolvimento dos multiletramentios educandos.

Dessa maneira, a pergunta que norteia a nossa pesquisa consist®sem:
multiletramentosna FC para professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, representa
uma possibilidade de reflexdolse suas préaticas pedagdgicas e suscitancorporacédo de
novas possibilidades de ensino?

Estabelecemgscomo objetivo geral de nossa pesquiaaalisar o processo de
desenvolvimento da formacdo continugoara professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, ancorada na perspectiva dos multiletramestiservando os efeitos da pesquisa
acao critica colaborativa nas praticas multiletradas

Diante desse objetivo geral, elencamos como objetivos especificos de nossa
investigacao:

U Diagnosticam utilizacéo, pelos professores, dos recursos disponiveis pelas tecnologias
digitais de informacg&o e comunicacdo em aulas de lingua portuguesa avaliando, ao final
da formacéo continuada, as influéncias das atividades desenvplvidas

0 Desenvolver umdormacao continuada colaborativa, ancorada nos multiletramentos,
com a utilizacdo das tecnologias digitais de informacéo e comunjcacéo

U Refletircomo os professores participantes da pesquisa utilizaram as tecnologias digitais
de informacdo e comunicacdms sequéncias didaticas, para desenvolver a producao
textual na perspectiva dos multiletramentos

U Colaborar com duas professoras, participantes da pesquisa, na analise das sequéncias
didaticas elaboradas e na aplicacdo em sala de aula.

Segundo Magalhag2004), a FQpossibilita ao professor analisar e interpretar a sua

pratica pedagogicam umespaco para descontruir as acdes rotineiras, possibilitando a sua

(BNDES). Pretende ofertanternet de altavelocidade e assegurar inser¢cdo da tecnologia como ferramenta
pedagogica de uso cotidiano nas escolas publicas de educagédo béasica e na gestédo das redes de ensino até 2024.
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reconstrucdo. Cardoso (2004) acrescentampenesma direcda pesquisa colaborativa esta

se fatalecendo como uma ferramenta que permite a compreensao e, consequentemente, a
transformacdo do contexto escolllessa perspectivacreditamos quas TDIC oferecem
contribuicdes para o desenvolvimento da escrita na perspectiva dos multiletramen&giamo En
Fundamentdl anos iniciais e que a pesquisa colaborativa pode possibilitar resultados positivos.
Nossa tese € de g o professor aprender a manusear as TDIC e corshesgossibilidades

de contribuircomo desenvolvimento da productextual na Gtica dos multiletramentostass

serdo incorporadas em sua atuacdo pedagOyi€& e as sessOes reflexivas constitesan
caminhos para instrumentalizar o professono sentido de conhecer as ferramentas
disponibilizadas pelas TDIC e pensargibsidades pedagdgicddesse sentido, todas as acdes

gue desenvolvemos durante a pesquisa denominaremos formacdo continuada colaborativa
(doravante, FCC)por entender que todo o processo foi de re(contruir), re(pensar), refletir, de
maneira conjunta @&re pesquisadora e professoras, com a perspectiva de ampliar as
possibilidades de ensino utilizando as TDIC.

Tendo em vista os resultados obtidos na pesquisa de mestragsiderando a nossa
trajetéria como professora da Educacdo Basica, tés décadasle atuacdo, tendo a
possibilidade de trabalhar conr@de professoreguando assumimos a coordenacabrgia
portuguesa no municipio de Toledo, no periodo de 2013 a 20b6tatamos a pouca utilizagdo
dos recursos disponibilizados pela3IT no ambio escolar Emboradentreas trinta e seis
escolas municipais de Toledo/PR, trinta e cinco mwsdaboratorio de informatica, 0os usos
ocorrem, em sua maioria, somepta uma aula semanal, com professor especifico para essa
disciplina.

A Base NacionalComum Curricular (BNCEC 20172, homologada no dia 22 de
dezembro de 2017, pela Resolucdo CNE/CP n° 2, documento de carater normativo, cujo
objetivo € definir o conjunto orgéanico e progressivapiendizagens essencigige todos 0s
alunos precisam desenvolver ao longo das etapadaiderdes da Educacdo Béasica, estabelece
como competéncias especificas de linguagens para o Ensino Fundamental, em relacdo as
tecnologias, que os alunos precis@mompreender e utilizar tecnologias digitais de informacéao
e comunicacdo de forma critica, rsficativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais

(incluindo as escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias,

2 Disponivel em <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#fundameataié@elinguagens, Acesso em
01 de abril de 2018.
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produzir conheci ment os, resol ver probl emas
(BRASIL, 2017 p. 9.

Nesse contextofica evidente que € necessario um investimento na formacédo de
professores para conhecerem e atuarem com esses rel@sesaspectaetomamos Castela
(2009) ao afirmar que fcompartil hanogianoa op
ambiente educacional em harmonia com 0SS m
(CASTELA, 2009, p. 58)Porém,para isspsado necessarios investimenta formacédo do
professor, em que se busque aliar o ensino da liagutilizacdo derecursosdas novas
tecnologias.

Dessa forma, propomos o trabalho cofRCGL com professores que atuam no Ensino
Fundamentalguando nos valemade recursos midiaticosys quais possibilitaram trabalho
com a producédo textual na perspectiva dos multiletrameA&sm, a tecnologiaornouse
elemento que contribuipara que esse processo sedssemais significativo e se efetigse
nas aulas dénguaportuguesa.

E mister marcarmos que arpreensdo sobre a producdo textual tem baseima
perspectiva interacionista e dialdgica da linguagsauatada nos estudos do Circulo de Bakhtin
Para essa concepcam produzir textpesta se agindo sobre o context@ese produzindo
discursospu sef, esta se articulandon ponto de vista sobre 0 mundassin, dinguagem é
produzida por alguém, para alguém, com alguma intengéo

Geraldi (199) estabelece a producée texto como ponto de partida e chegada no
ensino da lingua e complememansiderandm texto como objeto de estudos, uma vez que
ede revelaem sua totalidade discurso constituido no processo de enuncig@sideramos
tambéma perspectiva dos mukiramentos ao processo de producdo textumh vez que
textos contemporaneos, além da diversidade cultural presente, ainda sdo multimodais. Rojo
(2012) explicita egs dois tipos de multiplicidade, caracteristicas dos multiletramentos: a
multiplicidade ciltural das populacdes tornando os textos hibridos, pertencentes a diferentes
letramentos (popular, erudita, dominante, vernacular, valorizado, marginal...) e a multiplicidade
de linguagens (semiose) na constituicdo dos textos. Nesse sentido, as ferrdisponaseis
pelas TDIC contribuem, metodologicamente, para que o professor trabalhe com a producao de

textos abrangendo os multiletramentos.
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Questionamanossobreo estado da arte de pesquigasrefletiam os estuda®os quais

incluiam a FC e multilementosEm uma busca @ banco de teses e dissertacdes da Capes
sobre as seguintes palawdsve:formacdo continuada para professores e a utilizacado das
TDIC; formacao continuada e multiletramentos; formacao continuada e pesquisa colaborativa;

producdotextual e multiletramentos, encontramioabalhos. Contudo, observamos que as

pesquisas voltadas para instrumentalizar o professor do Ensino Fundaneerdgaliniciais,

para a utilizacdo das TDIC, no sentido de contribuir para a producéo textual s dost

multiletramentos ndo foram localizadas, sendo este, portanto, um caqueo requer

investigacdo No quadro a seguir, elencamos as pesquisas cujo foco de investigagdo se

aproximam do nosso e que ocorreram apaotano de 2014

Quadro 17 Teses e dissertacdes com feemelhante acedta pesquisa

Autor/ano Titulo Instituicdo Nivel Objetivo geral
Ligia Proinfo e formacaq Universidade| Mestrado | Analisar o impacto do Progran
Michele continuada d¢ Estadual da| Profissional| Nacional de Tecnologia
Alves professores da req  Paraiba Educacional (PROINFO) n
Rodrigues | publica municipal formagéao continuada d
de Camping professores do Ensin
2014 GrandePB Fundamental da Rede Publi
Municipal de Ensino de Campir
GrandePB.
Wellington | Letramento digital Universidade| Mestrado | Analisar como o professor ¢
de Brito | e préatica docentg Estadual da| Profissional| Educacdo Basica se apropria (
Silva um estudo de cag Paraiba recursos tecnolégicos e qug
do tipo etnograto aspectos referentes a sua formal
2014 numa escolg e letramento digital sua prati
publica com o uso de mids pode revelal
Emanuel | MULTILETRAME | Universidade| Mestrado | Investigar as contribuicbes d
Feliciano | NTOS o0s game{ Estadual da games para 0 processo @sine
da Silva | como interface pari  Paraiba aprendizagem de lingy
0 ensino de Linguj portuguesa, bem como identific
2014 Portuguesa praticas de leitura e escrita q
estejam diretamente ligadas
utiizacdo  dessa  ferramen
digital. Foco no ensino da lingy
portuguesa.
Cacilda | Formacéo Universidade| Mestrado | Analisar como 0s professores
Rafael continuada en| Federal do Ensino Fundamental e ¢
Nhanisse | servigo: Rio Grande Educacéo Infantil pensamlze, e
Enunciados do: do Sul avaliam, 0 seu processo
2014 Professores  sobr formacdo continuada na relag

8 Fonte pesquisada: Banco de Teses/CAPIEB://bancodeteses.capes.gov.Bdesso em 15 de agosto de 2019.

4 Definimos fazer a busca por pesgsisgcentes as quais incluam

comunicacddé TDIC.

as tecnologias digitais de informacao e
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seu percurs(
formativo na
relacdo com o faze
pedagdgico

com a sua prética de sala de a
a fim de compreendese alguns
aspectos que abrem ou nao
processo criativo na agao docer

Foco no ensino de lingy
portuguesa.
Dominique | As TICs, a escola | Universidade| Mestrado | Compreender o0s vinculos
Maciel de|os professores: | do Estado do aproximacoes entre concepgde
Soua busca do elo para| Rio de praticas sobre o0 uso d
Girardi apropriacao dq Janeiro tecnologias digitais no ambien
tecnologia dg escolar. A pesquisa desenvolvg
2015 conhecimento  ng se com professores do Ensi
processo de ensinc Fundamental, tendo em vista
disciplina de Lingua Portuguesa
Formagéao Pontificia Mestrado | Analisar a formagédo pedagdgi
Fabiana | pedagégica do{ Universidade dos professores dos anos finais
Paulino | professores do| Catoélica do Ensino Fundamentali como,
Alexandre | anos finais  dd Parana guando e onde acontece. O foc
ensino fundamenta a lingua portuguesa.
2016
Phillip Contribuicbes  dg Universidade| Doutorado | Analisar como a pesquis
Vilanova | pesquisa Federal de colaborativainterfere na pratics
Ilha colaborativa ng Santa Maria pedagogica docente mediante
pratica pedagdgic aprendizagem por projetos cor
docente, utilizandc estratégia de ensino. Foco
2016 a aprendizagem d ensino de Ciéncias.
projetos comg
estratégia de ensin
Karen Arquiteturas Universidade| Doutorado | Analisar as arquitetura
Christina | pedagdgicas com| Federal dg pedagogicas como dispositivos
Pinheiro | dispositivos dg Rio Grande Formagéao de pratice
dos Santos| formagéo de do Norte multiletradas de professores
professores en Ensino Fundamental ae
praticas participaram do curso d
2016 multiletradas  pol "Formagéo Continuada 0
meio de tecnologia Professores do Projeto U
digitais Computador por
Foco no ensino da lingu
portuguesa.
Conceigdo | A formacdo de Universidade| Mestrado | Analisar a formagé&o continuada
Aparecida | professores en do Estado da professores do Ensin
Fernandes | servico e 0 regim{ Rio de fundamental em regim
Lima colaborativo: 0| Janeiro colaborativo. Foco nonsino da|
Panizzi contexto de doig lingua portuguesa.
municipios da
2016 mesorregido do st
fluminense do
estado do Rio di
Janeiro
Susana | ldentidades sociail Universidade| Doutorado | Analisar as percepcbes de du
Aparecida | de raca, Estadual do professoras do Ensin
Ferreira | multiletramentos ¢ Oeste do fundamental a respeito ¢
a pratica Parana identidades sociais de ra
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2016 pedagdgica dq multiletramentos e préatica docer
professor de lingu durante e apdés a oficina
inglesa formacdo continuada. Foco 1
ensino da lingua inglesa.
Vanessa | O conceito de Universidade| Mestrado | Analisar em que medida
Severo | (multi)letramentos | Federal de conceito de (mullletramentos
Trivisiol | subjacente a] Santa Maria subsidia as atividades pedagogi
atividades de uma unidade didatig
2017 pedagogicas produzidas em um programa
produzidas par: formacdo continuada. O referic
uma unidade programa foi desenvolvido e
didatica em um uma escola publica de Santa Ma
programa de (RS), por meio de uma pesqui
formagéao colaborativa. Foco no ensimta
continuada ng lingua portuguesa.
escola publica
Gabriella | Multiletramentos ¢ Universidade| Mestrado | Contribuir para a producéao textu
Wentz estimulo a Estadual do| Profissional| e para o desenvolvimento do
Cunha | produgéo textual: ¢ Oeste do multiletramentos de alunos do
género causo n| Parana ano do Ensino Fundamental p
2018 ensino fundamenta meio da aplicacdo de un
sequéncia didatica do géne
causo que incorpora recurs
disponibilizados pelas TICq
Utilizar os recursos tecnolégicq
para possibilitar novas eakiadas
formas de circulagdo e supor
Foco no ensino da lingy
portuguesa.
Maria Formagéo Universidade| Mestrado | Compreender como a formag
Claudia | continuada d¢ do Estado deg continuada de professor
Maquea | professores: Mato Grosso contempla as Tecnologias Digitg
Rocha | desafios pard da Informacdo e Comunicagq
Mattia modificar as (TDIC) e as suas implicacdes
praticas pratica pedagdgica dc
pedagdgicas com professores a ensino
2018 uso das tecnologia fundamental da Escola Estadl

digitais da
informacéo €
comunicagao

Desembargador Gabriel Pinto
Arruda, situada em CAacerbAsT.
Foco em todas as disciplin
curriculares.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base em pesquisa no Banco de Teseagddsda Capesesso em
26 de agosto de 2019.

Observandaas pesquisaga realizadaspercebemos necessidadele investigacdoa

respeitodascontribuicdeslaFC parao usodasTDIC nasaulasdelinguaportuguesanosanos

iniciais do Ensino Fundamentaltendo como foco a producdode textos na perspectivados

multiletramentosNos trabalhosencontradospercebemogjue as pesquisaselacionadaso

EnsinoFundamental anosiniciais e a formacaode professoregindasdoem nimerobem

reduzido.
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As TDIC promoveranaltera¢ds significativasno contextosocial,econémicogultural
dasociedadeDecorredaia necessidadde sedaracessa populacac essesecursosParao
sujeitopoderinteragirnessanovaestruturasocial,precisadenovosletramentospu seja,precisa
apremler essdinguagemdigital paraqueentdopossder e escrevelem plataformasvirtuais e
compreendr a naturezaconectadala contemporaneidade®, sujeito precisaser multiletrado.
Paraque o professompossacontribuir no desenvolvimentale competénciaselacionadasos
multiletramentostornandoo educandocapazde ler e produzir em meiosdigitais, um dos
caminhost investirnaFCC. Dessdorma, o professompoderaparticipardessegprocessotendo
condi¢cbegleintegrar,deformacritica,asTDIC a praticaeducativa.

Valemanosda pesquisaacaocritica colaborativapor meio da qual trabalhamosom
umaFC emquealiamosteoriae praticae sessdeseflexivascomdocentesgcomoformadends,
enguantopesquisad@, e 0s sujeitos da pesquisainteragiremno processode reflexdo e
construcaale umapréaticapedagégicguetenhaemvistaaincorporacao de recursos das TDIC
nas aulas deéingua portuguesa bem como o desenvolvimentada producaotextual na
perspectivalosmultiletramentos.

Organizamosestatese em cinco capitulose as consideragcdedinais. No primeiro
capitulo, apresentamos o percurso metodolégico que assumimos nesta pesquisa. A abordagem
tedrica subscrevse a Linguistica Aplicada. Como perspectiva metodolégregorremos a
pesquisa qualitativa, de cunho interpretativista. Elegemos os estudos de cunho etnografico
colaborativoe,comométodo de investigacda modalidade de pesquiagaq que tem a teoria
vinculada com a préticdNese capitulo apresentamos nossa compreensdo em relacdo a
formacao continuada e sobre a pesqgais@o critica colaborativa. Apresentamos também o
contexto e os sujeitos da pesquisa, bem como os instrument@sgeegdo de dadague se
constituiram em questionario inicial e final, diario de bordo, analise documental, gravacées em
audio.

No segundo capituj@bordamos a perspectiva tedérica que embasa nossa investigacao.
Iniciamos com a concepcao de linguageautpda nos estudos de Bakhtin e seu Circulo
Consideramos relevante também refletirrmosespeito dgroducdo de texto na perspectiva
interacional e dialégica, bem como na perspectiva dos multiletramentos, #ésda capitulo
abordamosa materializacadalos discursos, por meio dos géneros discursivesy como a
metodologia da sequéncia didatica e os posicionamentos dos docentes a respeito da mesma.
Abordamosnesta pesquis@s comandos de producao de textos, no sentideiicarmos

como os professosgarticipantes da pesquisaem os encaminhamentos de producéo textual.
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No terceiro capitulo, refletimos sobre o0 avango das novas tecnologias e a necessidade
de se ir além dos letramentos, pois esse conceito se amplia na eraAfigitakratanosdo
conceito de multiletramentasu a Pedagogia dos Multiletramen®was multiplas linguagens
nos textos contemporaneos. A era digital e os desafios educacionais sdo outro aspecto que
abordamos naes capitulo, bem como a formacéo do professor para o uscrddogia e os
usos que os mesmos fazem dessa ferramenta em sala de aula. Trouxemos também o conceito
0s objetos digitais de ensino e aprendizagem que apresentamos durante a formacgéo continuada
Ainda, nese capitulo, abordamos o modelo TPACK, que se titanso conhecimento
tecnoldgico e pedagogico do conteudo.

O quarto capitulo destirse a exposicao de como organizamos e conduzimb€,a
realizada em 60 horas de estudos tedricos e praticos, com docentes do Ensino Fundamental
anos iniciais da rede publica do municipio de Toledo/PR e a cotejarpa@xessaom &
teoriss que adotams nesta investigagdduscamos entender a relacdo erdreontexto
educacional e 0 uso das tecnologias e refletir a respeito dos encaminhamentos da producgéo de
texto pelos docentes participantes da pesquisa.

No quinto capitulpabordamos as sess@eflexivasrealizadas com duas docentes que
participaram dasgdes de FC enalisamos os efeitos da pesqtégaocritica colaborativa.
Acompanhamos groducdoe reflexdo sobre assequéncias didaticas no sentido de
verificarmos coro ocorreu a utilizacdo das TDIC nas mesniesn como a aplicacédo destas
em aulas dowprto e do quinto ano do Ensino Fundamental.

Na sequénciatecemos as conclusfes e consideracfes, nem sempre finais, mas que
apontam para novos caminhos e possibilidades do processo de ensino e aprendizagem da linguze
portuguesa com a utilizacéo das feremtas disponibilizadas pelas TDIC.

A seguir, detmo-nos no percurso tedriaoetodoldgico da pesquisa.
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CAPITULO |

PERCURSOTEORICO i METODOLOGICO

AA pr8tica docente cr2tic
certo, envolve o movimento dinamidalético entre
o fazer e o pensar spbhre ¢

Este capitulo objetiva tracar o percutsorico emetodologico que utilizamos para o
desenvolvimento desta pesquis@. abordagem tedrica desta pesquisa subsaevae
Linguistica Aplicada pois busca investigar problemas relacionaéldsiguagem, contudo,
inseridos em contextos reais, mais especificamente, a sala de aula. Como perspectiva
metodoldgica, esta investigagdautase na abordagem qualitativa com um tratamento teérico
interpretativista. Considerando o ambierdeos sujeitos participantes da investigacéao,
utilizamos ambém como perspectiva metodoldgica pesquisa de cunho etnéfico
colaborativo, uma vez quenquanto pesquisadora, estamos atuando com os professores num
processo coparticipativo, ndo somente com o intuito de descrever as acdes, mas de contribuir
para mudancas efetivas no ambiente pesquisadmétodo de investigacaancorase ra
modalidade de ppgjuisaacdo que tem a teoria vinculada com a pratibardamosainda neste
capitulg o perfil dossujeitcs, obtido por meio do questionario inicial, além ctexto da
pesquisa,0 modo como organizamos &ormacdo Continuad&olaborativa(FCC) e os
instrumentos para geracao dos dados desta investigacao.

A secdo seguintapresenta conceitos ligadokiaguistica Aplicada.

1.1 A LINGUISTICA APLICADA

Historicamente, a Linguistica AplicageA) surgiu num movimento de emancipagao
emrelacdo a Linguistica com o compromisso social pela resolugdo de problemas em que a
linguagem ocupasse papel central (KLEIMAN, 2D180 Brasil, foi na década de 1960 que
comeca oficialmente como area de investigacdo com a fundagcdo do Programa dedanguisti
Aplicada ao Ensino de Linguas da PS€, mas é na década de 1990 que a LA ganha vigor,
com 0 aumento de pesquisadores nessa area de investigacdo, em que o foco passou a ser
sujeito social, colocando como primordial a subjetividade e intersubjetivibedsa forma,
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rejeita 0 apagamento do sujeito, como a pesquisa modernista tradicionalmizze, o
colocandeo de forma inseparavel do conhecimento sobre si mesmo e as ideologias, valores e
visdo de mundo do pesquisadrsituacionalidade a particularidade do conhecimerjtmto
com as condi¢cdes de natureza ética, politica e aquelas relatvyazder na producdo do
conhecimentpsao o que realmeni@portg ndo a procura por grandes generalizag@eseja,
a preocupacao é o sujeit@esua maneira de ver, sentir, reagin umapesquisa de natureza
qualitativa, obervando o particular, o situado, observando as questdes de linguagem colocadas
na patica social da sala de auta, sentido deéireciona para o trabalho com o ensino daglia
diretamente no contexto escol@OITA LOPES, 2013.

As mudancas na sociedade, intensificadas pela globalizagcdo, as quais a LA
experimentou ao longo de seu periodo de consolidacdo em nosddepatardo com Moita
Lopes (2013),

Na modernidade reote, a linguagem, os textos, as linguas e as pessoas
movemse, cada vez mais, em sociedades hipersemiotizadas, o que tem levado
a pensar as linguas e quem somos ho mundo social em outras bases. [...] Este
€ um mundo no qual nada se faz sem discurso @@aacgécnica que regia
nossas vidas foi alterada pelo chamado mundo digital. (MOITA LOPES,
2013, p. 19)

Tais desafios constituem as preocupacdes desta pesquisagpeis® pretende saber
sobre a lingagem requer certa desaprendizagensrencas que estédo arraigadas nas producdes
do conhecimento, para entdo lidar com os desafios contempor&ssos, o desafio que
enfrentanos no contexto escolar atualmerde respeito ao fato dgue paraincorporar 0s
textos contemporaneoe midiasdisponiveis no mundo digitaho processo de ensino e
aprendizagem da lingua portuguesanportante que o professor reflita sobre sua metodologia
e sobre os (pre)conceitos que construiu em relacao aos recursos tecnoldgicos e ensino.

Moita Lopes (2006)stabelece como uma das prioridades da LA o fato de ela realmente
assumir a natureza social da investigagédo. O autor afirma ppaogeto quesle véificomo parte
de uma agenda ética de investigacdo para a LA envolve crucialmente um processo de renarragéo
ou redescricdo da vida social como se apresenta, 0 que esta diretamente relacionado a
necessidade de compreenid@ 0 ( MOI TA LOPES, 2006, p. 90).
situar o trabalho no mundo no sentido de compre&mdéoroduzir conhecimento, busdan

responder as questdes da atualidade, aljardivabalho do pesquisadarteoria a pratica.
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O problema de pesquisa deve ter relevancia social e deve buscar a soygsi@es
que estejam num dado contexto de uso da linguagem e quea/aboacado de resultados
gue tenham pertinéncia para esse contexto (ROJO,.28883e sentido, compartilhamos a
visGiodaautorg oi s, [ .. . ] fAn«o s edefinidatéoacankerete masadel q u e
problemas com relevancia social suficiente pargietn respostas tedricas que tragam ganhos
a pr8ticas sociais de seus participantes, r
2006, p. 258) Destarte a relevancia desta pesquisa pagana contribuicdo para que
professores do Ensino FundameritaBnosiniciais i compreendam a importancia e as
possibilidades de insercdo das TDh@s aulas dénguaportuguesa.

Concordamos com Cavalcanti (2013) quando aborda os desafios do qur@fess
tempos de hibridismocaponderaque Aum professor no mutante
preparado para atuar em uma escola que faca sentido para uma geracdo que é hoje muito
di ferente de gECAVALCANTIs20L8,mpt243)Entendenoguea FC é um
processajue viabilizaessecorhecimento, uma vez que se esl@ndo a teoria a praticau
seja, discutir conceitos teodricos ja existemiz escolasem desconsiderar os conhecimentos ja
produzidos pelos profeses, participantes da pesquiadjm deampliar a discussdo para as
demandas da era digital em que estamos inseridos na atuaNdaskequéncia, abordamos a
pesquisa qualitativa, uma vez que esse tipo de pesquisa € que possibilita a compreenséo
dialética do contexto de sala de aula.

12 TIPO DE PESQUISA: QUALITATIVA

E tarefa das Ciéncias Sociais compreender a realidade do ser humano em seu contexto
social, nas suas manifestacdes dialéticas entre parte e o todo, consjdesamjaue o
fenbmeno pesquisado deser entendido nas suas transformacdes e determinacdadascor
pela acdo dos sujeitos (MINAYO, 2001). Esta pesquisa engsadra tipo qualitativa, uma
vez que tem como preocupacao investigar a realidade para responder a questdes particulares
sobre a incorporacéao e utilizacdo d&C nas aulas dénguaportuguesa, por professores do
Ensino Fundamental da rede publica de ensino do municipio de Toledo. Concordamos com

Minayo (2001) quando estabelece que

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, comniuel de realidade que ndo pode ser
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gquantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracoes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relacdes, dos processos e dos fendbmenos que naospodem
reduzidos & operacionalizagéo de variaveis (MINAYO, 2001, p. 22).

A preocupacao da pesquisa qualitativa cesgrana compreensao e explicacdo das
relacdes sociais e toda a sua dindmica, pois tem como caracteristica a objetivacdo do fendmeno
observado, no caso desta pesquisa, a FC para professores no sentido de deexanstrar
praticamentgas possibilidades de insercao das tecnologias nas aliaguportuguesgpara
o trabalho com a escrita textus perspectivalos multiletramentosOutra caracteristica da
pesquisa qualitativa esta na descricdo das acfes, bem como a explicacdo, tendo o cuidado con
a precisado das relacfes observadas, evitando juizos de vagbarjgodo pesquisador.

Nesta pesquisabuscamosa compreensdo e interpretacdo dos iniumeros elementos
presentes no contexto escolar, sem perder de vista a compreensdo desses elementos em su
complexidade histérica, social e cultural. Traga conforme Heban (2010), de pesquisas que
se pautam no funcionamento organizacional de um grupo, da vida de pessoas, comportamentos,
histérias, bem como das relacdes de interag@esagperspectiva, Moitdopes (996) afirma
gue o pesquisador precisa compreender ratea dialético das relacbes sociais que se
estabelecem entre os homens ao longo da historia.

Nessa perspectiva,pesquisa qualitativa do tipo histéricaltural e dialéticaobjetiva
captar ndsomentea aparéncia do fenbmeno, como também sua essBuosieaas causas da
sua existéncia, procurando explicar sua origem, suas relacbes, suas mudancas e
consequentemente, ugsfor@ por intuir as consequéncias que terdo para a vida humana
(TRIVINOS, 1987).

Assim, para que os resultados da pesquisa possamtespretados, devee considerar
o todo, ou seja, 0 objeto de investigacado deve ser tomado no seu contexto imediato de producéao,
possibilitando o uso de inUmeras técnicas para levantamento e geracdo de dados para o
pesquisador, fornecenddessa formaum campo de analise muito amplo de sentidos e
significados, os quais apresentam multiplas interpretacdes

Portanto, a pesquisa qualitativa objetiva a compreensao de questdes particulares e a
interpretacéo dos fen6menos sociais derivados do contextadonaksabordagem qualitativa,
de acordo com E s-seede asuperaf, 2dnplé@mentandd, tar vesdo apratica,

examina&ado os significados particulares que fundamentam as acdes individuais e analisando ao
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mesmo tempo os fatores sociais que os produzemaent ° mo ( ESTEBAN, 201
observacéo é de um mundo em que as préticas sociais estdo entrelagagas as relacdes

sdo construidas na e pela interacdo entre sujeitos situados hisideizigicamenteBortoni

Ri cardo (2008) [..4moha coenmabsetva o quadd independentemente das
praticas sociais e significativas vigentes. Ademais, e principalmente, a capacidade de
compreensao do observador esta enraizada em seus proprios significados, pois ele (ou ela) nao
€ um relator passgio , mas um agent-BICARDO, 2008 p. BBNeEsé ON |
sentido, ndo ha como néo considerar a influéncia que as novas tecnologias estabeleceram na
comunicacao discursiva entre os sujeitos, bem como a importancia de se conduzir o processo
de ensino eprendizagem da lingua portuguesa com as praticas sociais de leitura e escrita que
ocorrem nesse ambiente virtual.

Por outro lado, devemos considerar que o pesquisador também faz parte de um contexto
social, com ideologias e culturas que afetam o medsedver o mundo (DE GRANDI, 2010),
cabendo, portanto, uma postura critica para que a analise ndo permaneca no nivel mediato, mas
gue possa configurar um conhecimento concreto pen&ati.pesquisa pretende, além de
geracdode dadose andlisepor parte dopesquisadorservir principalmente para a reflexao
tedrica e pratica, por parte dos professores participantes, a respeito do ensino da lingua
portuguesa na era digital. Nd@quénciaabordamosa pesquisa do tipo interpretativistaae

pesquisa dapo etnografica

1.2.1 Pesquisatnograficanterpretativista

A pesquisa qualitativa interpretativistaaseiase na compreensédo das relacfes dos
sujeitos sociais no local onde interagem, levando em consideragdo que o pesquisador é um
agente ativo navestigacao e na construcao do saber (BORTRMIARDO, 2008).

A pesquisa interpretativista, com car 8t
fentmenos sociais i nser i-RICARD®& 2008)pn34); que podex t 0 C
ser educacional ondo. Nesta pesquisatgouranos investigar no ambito educacional para
entender e interpretar os usos dos recursos tecnologicos em sala elseaal&C e sessdes
reflexivas comprofessores pode contribuir para que & compreendam a importancia das

TDIC no processo de ensino da escrita de texdgserspectiva dosultiletramentos. Bortoni
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Ricardo (2008), em se tratando de pesquisa qualitativa no paradigma interpretativista,

acrescenta ainda que

O docente que consegue associar o trabalho de pesquiea tazer
pedagogico, tornandse um professor pesquisador de sua propria pratica ou
das praticas pedagobgicas com as quais convive, estard no caminho de
aperfeicoaise profissionalmente, desenvolvendo uma melhor compreensdo
de suas acgdes como mediador deheaimentos e de seu processo interacional
com os educandos. Vai também ter uma melhor compreensao do processo de
ensino e de aprendizagem (BORTGRICARDO, 2008, p. 333).

Pautad nas assercOe®xpostad pela autora é que realizamest pesgisa, ha
perspectivaqualitativa interpretativista, do tipo etnografico e na modalidade pesagisa
critica colaborativauma vez que investigamas fendmenos diretamente vinculados nas
praticas sociais dos suje#, na busca por entender e interpretar os significados que surgem
nesse contextd no caso desta pesquisa, no contexto da edugaitdica do municipio de
Toledoi, pois compreendempsomo BortoniRicardo (2008)quue fAn«o h8 como
mundo indepedent ement e das pr8ticas soci a4 s e
RICARDO, 2008, p. 32), considerando que o pesquisador ndo € um ser passivo, mas ao
contrario, um agente ativque tem o compromisso com as interpretacdes das acdes sociais.
Outraperspectiva tedricmnetodoldgicaitilizadanestanvestigacae@ aetnoggafia, cujas
caracteristicas saoonstituiseno estudo de um grupa observacaéparticipantehinteracao
entre o pesquisador e 0s sujeitos da pesquise certa flexibilidadegra se mudar os rumos
da pesquisauma énfase mai@o processpe o cuidado com geracadalos dadosA etnografia
nospossibilita procedimentos que visam desvelar realidades implicitas que, muitas vezes, ndo
sdo perceptiveis no cotidia de acBesociaisde quem participa ativamente. Segundo André
(2012), [ .. . ] fa pesquisa do tipo etnogr 8f
contato direto do pesquisador com a situacao pesquisada, permite reconstruir 0S processos e as
relacbes que configr am a experi °ncia escolar di 8riabo
Esta pesquisa aconteceu num contexto educacional que € conhecido, enquanto
pesquisadora, uma vegiea investigacao ocorreu no&noFundamental ancs iniciais, na
escola em queemos mais d80anosde atuacaoNesse sentid@, interagcéo entre 0 pescau®r
e 0s sujeitos da pesquiéale quem estinserido no processo, enquanto professoegera,
como pesquisadorgpdendo atuar na reflexdo sobre a préatica pedagagsaadocontribuir
para queesta esteja mais adequada as exigéncias da sociedade atual

32



De acordo com Jung, Santos e PBea nt 0 s as Btodr&ids,da linguagem em
Linguistica Aplicada s&o politicas em acdo que atendem a demandas sociais, culturais,
econdmicas, académicap&ssoais, 0 que implica tanto nossa participacdo em contexto quanto
o dialogismo constituinte de todo processo de pesguisa J UNG; S ANSART®S, Pl RE
2019, p. 145). Para as autqradazer etnogréfico constitse em uma politica em ag¢do, uma
vez que mnplica ndo se separar 0 conceito de linguagem como pratica social e o processo de
pesquisaDurante esta investigacdmbalhamos efetivamente cqmofessoreganto ras acoes
de FC, comonas sessdes reflexiygsorém, nossa relacdo sempre foi simétrica, uma vez que
fazemos parte do contexto de pesquisa.

BortoniRicardo (2008 argumenta qu® professor pesquisador ndo deve ser visto
Afapenas como usus8rio de conheci meaorhocaquple odu z
guese propde também a produzir conhecimentos sobre seus problemas, de forma a melhorar
sua pr 8§t i c&RIEARDB,QB08,@N4B). E com esse compromisso que buscamos
refletir sobre a pratica e desenvolver um trabalho para superar dificuldapiedblemas
enfrentados no cotidiano da escom. autora wutiliza a met8for
exemplificar os objetivos da pesquisa qualitativa em sala de aula, em especial a etnografia, pois
ocorre um desvelamentte elementoslo cotidiano escolar guse tornam invisiveis para os
professores que estdo inseridasssecontextq justamente por se tornarem rotineiros 0s
significados sdo matificeis de serem identificados.

Nesse aspecto, reportarnos mais especificament&conducdo da producédo de tiex
em sala de aula, uma vez que nos propomos a investigar como estd acontecendo esse
direcionamento pedagdgicoTambém buscamogefletir, juntamente aos professores
participantes, no sentido de direcionar o trabalho de acordo com as orientac6es daCurricul
Basico para a Escola PublicaCBEPM - (AMOP, 2014),documentonorteador do trabalho
docenteno municipio no qual ocorreu a pesquisa. De acordo com o CRE®PM) produzir
textos na escola deve constite@ em praticas sociais de linguagem. Como o fiesia
investigacdo esta na insercéo das TDIC no processo de ensino da lingua portuguesa, para o
desenvolvimento de uma producao textual na perspectiva dos multiletraniergosmos
verificar como os professoretilizam a tecnologia em sua pratica pedgigé e demonstar
algumagpossibilidades de usos das TD@&racontribuir nesse sentido.

Ainda de acordo coBortoniRicardo (2008)a pesqui sa etnogr 8fic
por objetivo ndo apenas descrever, mas também de promover mudangas no ambiente

pesqui sado o0RICARDOR Z008\ Ip. 71). E nessa perspectiva ,qaemo
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pesquisadora estamos atuando, ou seja, num processo cadpath® em busca da
transformacdo do conhecimento em relacdo ao uso das tecnologias no ensino da lingua
portuguesa, valendoos da formacdo continuada das sessdesflexivascom docentes dos
anos iniciais do Ensino Fundamental.seguir discorremos sobi@ pesquisacdo critica

colaborativa.

1.2.2 Pesquisacao critica colaborativa

Esta pesquisa apresert@mbém como método de investigacdo a modalidade de
pesquiseacdo, que, de acordo com Engel (2000), € um método de pesquisa que tem a teoria
vinculada a préatica.O autoresclarece qua pesquisacdo desenvolvese na area do ensino,
com vistasaimplementacdo da teoria educacional na pratica pedagdgica de sala de aula.

Segundo TozorReis (2009), a pesquisgdo tem como objetivo articular a producao
de conheci mento com a pr8tica educativa,
conhecimentos sobre a realidade estudada e, por outro e a0 mesmo tempo, realiza um processc
educativo para o enfr ent RES,MO0B, p.B2).sSAspgsisad eal i
acao se constitui, interativamente, na compreenséo das relacdes construidas com o processo, h:
busca de solucdes de problemas decorrentes da pratica social, com foco na interpretacdo da
realidade e no agir da mudanca. Dick (2003) entende que peagasé um trabalho
cientifico que possui dois objetivos: a acdo e a pesquisa. Acdo para produzir mudancas em
alguma comunidade, organizagdo ou programa. Pesquisa para aumentar o entendimento por
parte do pesquisador ou cliente, ou ambos (e comumentenalgomunidade mais
abrangente (DICK, 2003, p.09).

As afirmacdes do autor consideram acdo e mudanca e ambas se constituem em termos
centrais para essa forma de pesquisa. Os beneficios focalizados meramente na agao trazem um
definicdo simples adicionan outras condi¢cdes ao ciclo da pesgiasdo, por exemplo, a
intencdo de planejar antes de agip@steriormente, revisar ou criticar. De acordo com Tripp
(2005) ,-sefiimpplementsg, descrevee e avalisse uma mudanca para a melhora de
sa pr8ticao (TRI PP, 2005, p . 4 46 necessario ot u d
conhecimento real do campo de investigagdo. Tendo em vista essa dindmica, observando
diretamente o contexto escolar, planejamos@ &63 professores, monitoramos e degemos

todos os procedimentos e avaliamos os resultados, ossgu@iastituem objeto de analise
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desta investigacéo e sao os indicadores da possibilidade (ou n&o) de investirmos efetivamente
na FQC para professoresr®s usos das ferramentas oriundasmdass tecnologiaso ensino
da lingua portuguesa para contribuir na producéo textual na perspectiva dos multiletramentos.
Para o desenvolvimento da pesquig#iq ha desafios, de acordo com Toz&dis
(2009),comoi o0 de pesqui s ar edigapesedutar realizamao, nesse pracessbe
educativo, a articul a-«o r-RHES, 2089, p. ¥nhdursega,ot e o r
ponto de partida da pesquiggdo € articular a producdo de conhecimentos, com vistas a
conscientizacéo dos sujeifggopondo a solucdo de problemas sociais. Outro aspecto relevante
da pesquisacdo é, segundo Gil (2008), o fato de haver o envolvimento entre o pesquisador e
oS pesqui sados durante o processo de pesq
pesquisadoe o pesquisado ndo se da como mera observacao do primeiro pelo segundo, mas
ambos acabam se identificandoo (GI L, 2008,
pesquisador, enquanto participante da pesquisa, acaba por revelar seu conhecimegto e isso
um indicativo para a andlise que fara da realidade o os elementos participantes. Nesse aspecto,
Engel (2000) corrobora afirmando ainda que a pes@gida é autoavaliativa, pois permite ao
pesquisador avaliar o processo de intervencéao e introduzir oagdiéis, mudancas de direcéao
e redefinir o curso de sua pesquisa, adequaratmcontexto pesquisado.
Esta investigacdo enquaeka na perspectiva metodolégica da pesegaise critica
colaborativa pois atuamos conjuntamente com os professores, sujeitpssdjuisa, durante
todo o processo de trabalho dad;@m queslegemos acddedricas e praties sobre 0 ensino
da lingua portuguesa, pautadna concepc¢do dialdgica e interacionista da linguagem
(BAKHTIN/VOLOCHINOQV, 1988[1929], BAKHTIN, 20031979) e na insergao de recursos
das TDIC no processo de producao textual na perspectiva dos multiletramentos.
Estapesquisae propbs tambémacompanhg apds o processo de FQiad professas
que dela participaran, em suas atividades pedagdgicgsara que em conjunto
pesquisador/sujeitos da pesqumajéssemagroblematizar e contribuir coema¢ao préaticaas
docentexolaboradoras De acor d o c o mpefyuisaeaiaboaatiVa.]2ednpdr ) , A
objetivo criar nas escolas uma cultura de analisepditicas que séo realizadas, a fim de
possibilitar que os seus professores, auxiliados pelos docentes da universidade, transformem
suas a-»es e as pr8ticas institucionaiso (F
Paraa autora, as analises dos dadpse sageradosaspesquisagolaborativasem
que consideranps contextos politicos e institucionais, perraiti que a pesquisagao

colaborativa incluisse o adjetivgriticad, uma vez que os envolvidos se comprometem em
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reali zar pesqgquisas em escolas e investem fin
a possibilitar a transformacao das praticas institucionais no sentido de que cumpram seu papel
de democratiza- «0 s o0¢PIMENTAL00p,0628)t i ca da soci

Par a Magal h«es (2004) , Afcol aborar, em
continuada, sala de aula), significa agir no sentido de possibilitar que os agentes participantes
tornem seus processos ment ai soncolobgtivodecriar( MA G/
possibilidades de questionamentos, expansdo e negociacdo de conceitos e Nedseas.
sentido, a autora enfatiza a importandease criegm sessdes que permitam a discussao no
ambiente escolar, para que se propicimomentos em que 0s dodes e pesquisador
problematizem, esclarecam e, se possivel, ocorra a modificacdo das formas de compreenderem
apratica pedagdgica e a si mesmos.

Magalhdes(2002) defende que a pesquisa colaborativa, em ambiente escolar, pode
propiciarareflexdo e andlise das praticas discursivas da sala de aula, bem como estabelecer a
investigacdo das relacdes entre a teoraapeatica pedagogica, no sentido de encontgar o
descompassos entre as mesmas. A interlocucao entre pesquisador e professor, nesse caso, tel
como objetivo minimizar esses descompassos, mediante constantes negqotissam a
reconstrucdo da préatica docente, na direcdo de uma maior aproximagiosentijetivos
estabelecidos, a teoria que embasa o processo e a realizagdo em sala de aula. Magalhaes (200:
entende como fiuma reorgani za-«0 e reconstr
compreens»es de um contexto @092 p5XR,cempmar t i
constante processo dialdgico entre pesquisador e professor. Processo esse em que 0 pesquisadc
assume o compromisso de colaborar com o docendentido de possibilitar o questionamento
e reflexao de sua prépria pratica, na buscand@avo fazer pedagdgico.

A autora ainda enfatiza queesse processo de interacdo, o pesquisador lanca
guestionamentos ao professobre sua acdo, no sentido de possibilitar reflexdo que permita ao
mesmo expor suas convic¢dsydamentdas, confrontdas e reorganizéas.

Nessa perspectiva, Pimenta (2005) ainda acrescenta a importancia, numa pesquisa
colaborativa,do fato de haver dortalecimento do profissional professor, num processo de
reflexdo compartilhada, propondo o acompanhamento e analise de projetos participativos,
contudo sempre considerando as necessidades dos professores. Nesse aspectoseonsidera
relevante a atuacaio pesquisador no sentido de promover a aproximacao de pesquisador e
professor, estabelecendo um dialogo continuo, aliando estudos -@étimdolégicos para

auxiliar o professor a refletir sobre sua pratica pedagdgica.
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Compreendemos que esta pesqaeeonfiguraem pesquiseagadocolaborativa critica
pois, como pesquisadora, trabalhamos com a formacao continupdeakelamentecom a
colaboraéo efetiva na reelaboracéo e aplicacao das propostticasgproduzidasnoambito
desta pesquisabservanda ingercdo dos recursos tecnologicoslee encaminhamento das
producdes de texto na perspectiva dos multiletrametgndo como objetivo a melhoria no
processo de ensino e aprendizagem da lingua portu@iaedho (2011) corrobora no sentido
de explicitar a dupla funcionalidade da pesquisa colaborativa, umaveztgue8so por t uni z
professores desenvolveresa como produtores de conhecimentos, como tambérmspaos
de desenvolvimento para ambos, pe8)gui sador e
Celani (2003 acrescentgue® fAum trabal ho ati vo, consci
vontade e que tem |l ugar gua(CEIOANIc2008dpi 27> e s s
Destarte, no trabalhcolaborativoé necessario sistematizar situacfes em gqueadicipantes
de determinada pesquisa aprendam a colaborar. MagdR@#5) ressalta guea perspectiva
da pesquisa colaboratiy@essupdeseum envolvimento de todos agentesio ponto que todos
tenham voz e \&para colocar suasvéncias, interpretac8econcordancias e discordancias em
relacdo aodiscursos dos outros parceiros, num processo constante de conhecimento e reflexdes
queé mutuo, ou seja, de professor/pesquisador e professores participantes da.pesquisa
Ferreira e lmpina (2011, p. 122) explicitam:

A pesquisa colaborativa propde abordagem em que 0s objetivos da pesquisa e
da formacao se encontram imbricados, exigindo aistacdo entre os atores

do processo, distinguines®e de outras modalidades pelo carater de
paticipacdo, colaboracdo e reflexdo critica que lhe é inerente. [...] Nessa
perspectiva, o foco da Pesquisa Colaborativa é a vida real do professorado,
bem como do processo educativo e as relacdes estabelecidas pelos professores
e pesquisadores como sujsitita historia que constroem no desenvolvimento

da atividade docente, tornands mais conscientes do contexto no qual estdo
inseridos, alicercados por visdo e compreensao critica das suas atuacoes. [...]
pesquisar, na proposta colaborativa, implica reflxbre o agir e sobre as
teorias que Ihe servem de esteio, como também criar formas de intlypreta

e transformdos. (FERREIRA e IBIAPINA, 2011, p. 122)

De acordo com os autores, colaborar tem o significado de compartilhar ideias,
concepcgles, pensantes e acbes, com 0 objetivo de questionar e reelaborar as acbes
pedagodgicas. Ocorre uma énfase na pesquisa e formagéo dos envolvidos, no caso, pasquisador
e professas, em que a mediacao € reflexiva e critica, no sentido bessmr o crescimento

pessobe profissional.
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A pesquiseacao criticacolaborativa, no campo educacional, aponta para um trabalho
em que pesquisador e professor buscam compreender, interpretar e solucionar questdes que
envolvem o processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentide, além da producao do
conhecimento e mudanca da pratica pedagodgica, também a formacdo e desenvolvimento
profissional dos atores envolvidos no processo colaborativo.

Ibiapina (201% destaca que todo processo de pesquisa parte de um projeto de
investigaca organizado pelo pesquisador, sobre determinados aspectos da pratica educativa.
Outro aspecto elencado pela autora diz respeito a encontrar parceiros que possuam interesse en
compreender e transformar sua pratica por meio de a¢fes colaborativas e etthesemqie,
produzir conhecimentos que possibilitem a mudancga e transf@ordag@ambiente educacional.
Deacordo com lbiapina (206, fia pesqui sa col aborativa rec
em educacdo, a construcdo de conhecimentos académicotifeasea a formacédo continua
de professor20860p.46)l Bl API NA,

A peswiisaacgdo colaborativaritica @ mesmo tempo que reconhece a existéncia de
situacOes desafiadorague demandam pesquisas, criticas, ingtggdes, reflexdes e analises,
entende que ndo se podiealizar a investigacdo nesses movimentDgssa forma, o
pesquisador éstigalo a constituircom o grupo envolvido no estudo, linhas de pensamento e
de acdo que buscam novos encaminhamentos peatidade investigada.

O trabalhaocritico-colaborativoa que nos propomos)ém d realizacdo da FGge deu
conforme ja explicitadatambémcom duas professoraas quaisatuam com 4° e 58nos do
EnsinoFundamental Essas professoras fizeram a FC, dglataon as SDs com insercao das
TDIC e, como desdobramento desse processo, ocorreu o trabalho colaborativo entre
pesquisadora e professorasolfjetivoda pesquis@acao critio-colaborativa foi o deonstruir
um dialogo permanente entre teoria e praticeande a reflexdo eao aprimoramento das
propostas didaticas elaboradas, para um desenvolvimento mais satisfatorio do processo de
ensino e aprenzigem da producéo textual na perspectivantidiletramentosA escolha por
essas duas professoras se deu p@rem em turmas de 4° e 5° anos e também porque houve
uma aceitacdo das mesmas em participaess dtapa dgpesquisa.

Ao elencarmos essa perspectiva metagich, concordamos com Lisita (200G)yando
afirmaqueum dos pressupostfisndamentais de qualquer forma de pesqags#ocolaborativa
fié a conviccdo de que a pesquisa e a acao podem e devem caminhar juntas. Caminhar juntas
ndo significa apenas uma concomitancia temporal, mas essencialmente uma articulagéo

dialética desses dogspacos: o fazer e o pesquisar; o fazer pesquisando e o pesquisar fazendo
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(LISITA, 2005, p. 15).Acreditamos que a pesquiagdo colaboratixcritica possibilita aos
profissionais da educacdo assumisencomo responsaveis por seus saberes e, dessa forma,
seremcapazes de revisitar suas praticas em um processo de mudanca no seu fazer pedagagico.
De acordo conPimenta (2005), uma das questfes diretamente relacionadas com a
colaboracéo é a implicacdo do pesquisador externo e dos demais participantextiaruee
se realiza o trabalho de pesquisa. E esse processo que mescla investigacdo, colaboragao ¢
movimentos coletivqo quefaz da pesquisacao colaboraticriticauma possibilidade de o
pesquisador compreender a realidade pesquisada e produzirenoutr®s conhecimentos,
constituindoespacos de formagao com os sujeitos envolvidos no estudo
Na sequéncia, apresentamasootextoe 0s sujeitos desfgesquisa

1.3 CONTEXTO E SUJEITOS DA PESQUISA

Ao definirmoso foco desta pesquisa n€€ para professores, a proposta consistiu na
oferta de uma formacgdpcom vistas a reflexdo tedrica e préatica sobre o ensinldndaa
portuguesa, pautada na concepcdo de linguagem interacionista e dialégica
(BAKHTIN /VOLOCHINOV,1988 [1929] BAKHTIN, 20031979]), no género discursivo
enquanto objeto de ensino da lingua, na dwtmia da SD e com insercao de algumas
possibilidadeddisponibilizadas pelas OIC para odesenvolvimento da produgcdo esceta
multiletramentos

Os participates @ processo de investigacao forprofessores do Ensino Fundamental
I anosiniciais - da rede publica municipal de Toledo/RRm os quais desenvolvemoma
formacao continuada di horas nos meses de fevereiro a abril de 2018, estados tedrico
praticossobrea linguaportuguesa a insercdo das TDIC.

A proposta de FC atingiu um grupo de professores que atuam em trés escolas
municipais, totalizando 4participantesContudo, ao longaa formacao, alguns professores
foram desistindo de participar dos enconiraglos presenciaigjue ocorreram na sua maior
parte no periodo noturnAssim,finalizamosos trabalhos com a participagéo de 21 profa@ssor

das quais das participarandas sesdes reflexivas

1.3.1 Contexto da pesquisa
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A pesquisa ocorreu no municipio de Toledo, localizado na regido Oeste do Parand, que
possui, de acordo com dados do IBGE5.538 habitantes. No ano de 1951, ocorreu a criagio
do municipio de Toledo, por meio da Lei 790, de 14 de novembro 1951, com uma area de
23.128 km?, desmembrado do municipio de Foz do Iguacu. Toledo-$enda Norte com 0s
municipios de Maripa e Nov&anta Rosa; ao Sul com Santa Tereza do Oeste e S&o Pedro do
Iguagu; a Leste com Assis Chateaubriand, Tupéssi e Cascavel e a Oeste com Quatro Pontes €
Marechal Candido Rondon.

Em relacdo aos aspectos socioecondmicos, Toledo apresenta a producdo agricola, a
pecuéria, a industria e o comércio como fatores importantes para o desenvolvimento do

municipid. A seguir, podemos verificar a localizacdo do municipio de Toledo.

Figura 01 - Localizacdo do municipio de Toledo

Fonte: Disponivel em < https://pt.wiledia.org/wiki/Toledo_(Paran%C3%Az%)Acesscem 25/04/2018.

5 Fonte: Disponivel em kittps://cidades.ibge.gov.br/brasil/pr/toledo/panorapaesso em 25/04/2018.
6 Dados obtidos do Plano Municipal de Educacgdo (2016), disdoefmenww.toledo.pr.gov.hr acesso em
25/04/2018.
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Em termos de educacgdo, Toledo conta, atualmente, com 36 (trinta e seis) escolas
municipais que ofeama Educacao Infantil (modalidade R¥gcola) eo Ensino Fundamental
i anos iniciais. @nunicipio possui 96 7professores efetivos, todos com formagdo em Ensino
Superior. De acordo com o Plano Municipal de Educat&@iEDO, 2016), das 36 escolas
municipais, 35 possuem laboratério de informética, o que justifica esta pesquisa, uma vez que
a gande maioria possui computadores disponiveis para a utilizagdo nas escolas.

As 3 escolas municipaide origem dos professores décalizadas entrésdistritos do

municipio de Toledo.

1.3.1.1Escola que participaram dgesquisa

A seguir contextualizanos as escolasio ambito desta pesquisa. Para resguardar a
identidade asnomeaemoscomo escolas: A, B e C.

A escohl A, localizada no distrito de Novo Sarandi, Toledo/PR, teve suas primeiras salas
de aula funcionandao ano de 1952, em umdasgunto ao escritério da Companhia MARIBA,
Em 1954 teve seu primeiro prédiogyprio e passou a denomirse deEscola Isolada de Novo
SarandiNo ano de 1965 houve alteracdo do nome da instituicdo e passou asbdtsaola
Carlos Gomes. Em 1980, aceu novamente a alteracdo e passou a denoSatamo esta
atualmenteEssa escola € a Unica do distrito de Novo Sarandi que atende alunos na Educacéo
Infantil i Modalidade Préescola e Ensino Fundameritanosiniciais, funcionando no periodo
matutinoe vespertino. Aescola Aesta instalada numa area de 10.000 m2, com uma area
construida de 2.130,38 m2. Poseiid salas de aula, uma sala multifuncional, uma sala de
psicopedagogia, uma sala de Artes e Educacdo Fisica, um laboratério de infoundica
biblioteca, secretaria, uma sala de professores, sala de direcdo e coordenacédo, cozinha e
almoxarifado.

No ano de 2018a escola contava com 253 alunos, distribuidogjeatroturmas de

Educacéo Infantil (Pree Il) e 10 turmas do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano)

7 Dados obtidos do Plano Municipal de Educac&o (2016) e disponiwehswntoledo.pr.gov.hracesso em 31 de
maio de 2017.

8 MARIPA i Companhia Madeireira Colonizadora Rio Para@mpanhia essa responsgvela colonizacéo do
distrito de Novo Sarandi e toda regiéo circunvizinha.
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O corpo @cente da escola, no ano de 2018, contava com 22 professores ef&isos
estagiariasAlém desses profissionais, contava também warasecretariaguascozinheiras e
trészeladorasDentre os professores efetivos, além da regéncia de turmas-escBlgao 5°
ano, também assumem fungbes como: psicopedagogia, Atendimento Educacional
Especializado, Informética Educacional, Jogos Educativos e Incentivo a Leitura.

A escola B localizadano distrito deNovo Sobradinholedq teve suas atividades
escolares iniciadas em 19%juando um grupo de pessoas Se reuniu e cansima casa que
serviu de escol&m 1967 a escola mudou de endereco. Recebeu a dade@ima area maior,
por parte dgpessoas da comunidade, a prefeitura colaborou com o material e a comunidade
ajudou com a mao de obra e construiram uma nova escola, com duas salas. Na déeada de
ocorreu nova ampliacatessa instituicioAtualmente, a escola contacomsetesalas @ aula,
um laboratorio de informética bem equipadmm acesso dternet umabiblioteca com mais
de quatro mil livros no aceryama cozinha, uma sala de professores, um almoxarifado, uma
salamultifuncional e uma sala de atendimento psicopedagdgico.

No ano de 20l8contava com 111 alunos distribuidos em duas turmas de Educacao
Infantil (Pré | e Il) ecincoturmas do Ensino Fundamtal (1° ao 5° ano).

O corpo docente da escola, em 20di@,composto por 10 professores efetivos. Além
desses profissionais, contava também ocomassistente administrativamacozinheira drés
zeladoras. Dentre os professores efetivos, além da ragéntiirmas do Pi&scolarao 5° ano,
também assumem funcdes corRsicopedagogia, Informética Educacional, Jogos Educativos
e Incentivo a Leitura.

A Escola C localizada no distrito de Vila Nova/Toledoj fundada em 1958 contava
com apenas uma sala @ela, um corpo discente de 12 alun@sima professor&m 1958,
devido ao aumento populaciomtl distrito de Vila Novafoi construida mais uma sala de aula.

Em 1963, a velha casa escolar ja hdo mais comportava o niumero de alunos e nao oferecia
segurang devido ao seu estado precaFoi entdo constru@outro prédicescolar, de madeira,

com quatro salas, uma secretaria e uma coziithd.973, foi construidoem prédio de alvenaria

com duas salaslois banheiros e uma cozinha e todas as classes passéuanionar Bsse

prédio. A partir daiforam construidas mais trés salas de alvenaria, uma secretaria e mais dois
banheiros

Atualmente a escola conta com uma estrutura fisica distribuida da seguinte maneira:
setesalas de aula, sala de dire¢éo e co@d@n, sala de psicopedagogia, sala multifuncional,

biblioteca, banheiros, sala de reunides, cozinha e quadra coberta.
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A escola (possui241alunos matriculados no ano de 2018, distribuidos em 10 turmas
do Ensino Fundamentgélanos iniciais guatroturmasde Educacéo Infantil (Ps&scola).

O corpo docente da escola, em 20di@,composto pol1 professores efetivos. Além
desses profissionais, conta também aomassistente administrativama cozinheirae trés
zeladoras quatroestagiariosDentre os professores efetivos, além da regéncia de turmas do
Préescolar ao 5° ano, também assumem funcbes como: psicopedgyofissor de
Informatica EducacionaRrofessor ddogos EducativosRrofessor déncentivo a LeituraNa

sequénciagtracanos o perfil dos sujeitos da pesquisa.

1.3.2 Sujeitosda pesquisa

Com o objetivo de conhecermos melhor os professores que participare@Cgda
aplicamos unguestionaridnicial®, com 16 quesis no total. Asinco primeiras perguntas
nos deram elementos gpessibiliaramtracar um perfil dos sujeitos da nossa pesquisa.

Conforme ja expost@ pesquisa iniciou com 4dcenteparticipantes e concluimos
com 21 profess@s. Sao ess concluintes que constém os sujeitos da pesquisaPara
resguardar as identidadessgarticipantes, optamos por nominar cada uma delas com nomes
ficticios, pois tods sdodo sexo feminino

Ressaltamos que a FC iniciou nos di&s e novede fevereiro de 2018 e que essas datas
condiziam com a FC que cada escola do municipio de Toledo tinha por responsabilidade
organizar para seus professok@smo pesquisadora, e também professora efetiva da Escola
A, fomos convidadas a iniciarFCque organizamos nessas duas datas. As Escelds, Bo
saberem da nossa FC, solicitaram a participacdo também. Assim, iniciamos a FC com a
participacéo de todos os docentes das trés escolas mencionadas, incluindo os prefessores
funcdo de direcdo, coordenacdo, Educacéao Fisica, psicoped@godaas subsequentes da
FC, de fevereiro a abril, passaram para o periodo noturno, em que deram continuidade os
professores que atuavam como regentes de turmas.

Consideramos importante identificar a idade drofessas participantes da pesquisa

e os dados &0 noquadroa seguir.

® O questionario inicial encontise no Apéndice A.
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Quadro 02 - Idadedasprofessoas participantes da pesquisa

Idade Numero de professores
De 25 a 29 anos 3
De 30 a 39 anos 10
De 40 a 49 anos 7
De 50 a 55 anos 1

Fonte: Organizado pela pesquisadora com basgi@stionario inicial

E importante observar que participaramraitantodocentesnais jovens, nascis na
década del990, num total derés periodo esse em que as pesquisas e a disseminacdo da
tecnologia tiveram um amplo desenvolvimento, camta professoa nascic na década de
1960, periodo em que socialmente a tecnologia estava pouco presente. Restaifgmos
que a reflexdo a respeitio ensino da lingua portuguesdagnsercao das novas tecnologias foi
importante e necessaria para todas as faixas etarias, considerando as respostas dadas n
guestionarianicial, sobre oqualnos determosos préoximos capitulos.

Quanto ao tempo dewst¢cdo no exercicio do magistério, percebemos uma variagdo nos
tempos de servicaadprofessoas participantes da pesquisamo podemos observar no grafico

a sequir:

Figura 02 - Tempo de seigo

Tempo de atuacao no ensino

0 I | I I I

01 a 05 anos 06 a 10 anos 11 a 15 anos 16 a 20 anos Mais de 20 anos

N W b O

=

Fonte: Elabordo pela pesquisadora com basajnestionério inicial
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Ao analisarmos o tempo de atuac&o no ensino, percebematequea cincoanos de
atuacaptemosduasprofessoradDe seisa 10 anos de atuag&diooito. De 11 a 1&nostemos
quatrodocentes Jg de 16 a 20 angssdo quatroe, com mais de 20 anos de atuagém
magistérig saotrés Isso indica que a maioria das participantes da pesquisants osseise
15 anos dexercicio profissionall2 professoras), ou seja, possuem experiéncia no exercicio
da profisséo.

Trabalhamos com professsrque possuem uma diferenca de tempo de atuagéo, pois
haviaasque estavamos seus primeirasncoanos demagistério, enquanto oafr jadetinham
uma bagagem de experiéncia muito maior, ou seja, com mais de 20 anos de @undgéane
ja explicitamos, indeendentementdo tempo de servigoa participacéo foi importanteaa
todas, conformeespostaadvindas dauestionarianicial e final realizad comos sujeitogla
pesquisaNosrelatosorais s professas, gravadoem audiadurante a FCa maioriaafirma
nao possuio habito de inserir as ferramentas disponibilizadas pelas TDIC por ndo conhecerem
quais utilizar, principalmente em se tratando do ensino da lingua portuQuesa aspecto
relevante que observamos foi o0 desconhecimento do conceito de multiletranoaniatse
tratado mais especificamente no capitulo qberdasobre tecnologia e ensirio BNCC
(BRASIL, 2017 tragaa questdao dos multiletramentos como aspecto a ser considerado no
ensino da lingua portuguesa, tants ancs iniciais do Ensino Fundamehtgquanto s ancs
finais dessa modalidade de ensino.

Consideramos relevante sabegm relacdo a formacaoid@ml, qual o curso de

graduacaaueas professas fizeram. Os dados levantados foram os seguintes.

Figura 03 - Cursosde graduacéo realizados geprofessas participantes da pesquisa
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Cursos de Graduagao
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Fonte: Elaboranl pela pesquisadora com basequestionarianicial.

O grafico demonstra que a grande maioria das professoras participantes da pesquisa
cursaramem sugraduacao, lienciatureemPedagogia, num total de Tduasfizeram o curso
de GeografiaNormal Superior tambémiuas Educacao Fisicgdo trésHistériae Letrasuma
professoracada curso E importante ressaltar que o nimero de cursos de graduagdo que
aparecem ngrafico é superior ao nimero de participantes da pesquisa, isso se deu pelo fato de
gue algumas professoras possuem mais de uma graduacao.

Para atuar no Ensifeundamental ancs iniciais a legislacéo estabelece que se tenha
curso de Pedagogia e/ou aurde Magistérioem nivel de Ensino Médip aliado a uma
licenciaturaEm se tratando de formac#mcial, somentaimaprofessoa possiu graduacama
area de Letras, contudo, todos os profess@esatuarem no Ensino Fundameritahnos
iniciais, precisam esinar a disciplina de LinguaoRuguesaNesse aspecto, investir na FC do
professor € muito importante, pois ira possibilitar a leitura e reflexdo de fundamentacéo tedrica
e praticamuitas vezes, ndo abordada nos cursos de Pedagogiabuindo no prosso de
ensino e aprendizagem.

Em nosse questionérioinicial, perguntamos sobre os estudeslizados empés
graduacgaoAs respostas que organizamos a seguir indicam as especializagties| de pos

graduacadatu sensu:
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Figura 04 - Cursos ddespecializaga@latu sensy

Pdsgraduacéae latu sensu
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Fonte: Elaborados pela pesquisadora com basgiestionarianicial.

Observamos qu&7 das professas participantes da pesquisa possuem especializacéo
latu sensiconcluidatrésestaocursando e somentenando £zesse tipo despecializaca®s
ndmeros revelam uma preocupacao, por parte dessas professaemagteren em constante
processo de estudo, embora pean@lis que 0s cursos realizados sdo em diferentes areas e
poucos especificamente na ared_teguaPortuguesa.

Dentre os cursos de especializacao feplas docente®btivemos os seguintes:

Figura 05 - Cursos de Especializac&o realizadosgpplofessas participantes da pesquisa

10 Observamos que o total de cursos do grafico é superior ao total de participantes da pesquisa, novamente isso
ocorreu porque mitas das professoras possuem mais de um curso de especializacéo.
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Cursos realizados=specializacalatu sensu

O B N W b O O N

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com baspiestionaridnicial.

Dentre os cursosinco professoras cursaram Educacado Infasétecursaram Gestéo
Escolarquatrocursaram Psicopedagogancofizeram o curso de Neuropsicopedagograa
o0 curso de Educacéao Inclusivamao curso de Lingua e Literatura.

Observamos uma diversidade de cursos, em diferentes areas, todas de relevancia para a
atuac®d nos ang iniciais, contudotendo em menta area de linguagenspnstatamosgjue
apenas uma pfessora voltou seus estudos especificos smlamesinoda lingua portuguesa
Esses dados confirmamimportancia da FC que trabalhanmjésjue sedemafoi o ensino da
lingua portuguesa e o uso da tecnologia para implementar esse processo

A seguir disorremos a respeitdos instrumentos para a geracdo de dados desta

investigacao.

1.4. INSTRUMENTOS DE GERACAO DE DADOS

Nesta secdo, apresentamos 0s instrumentos para a geracao de dados que utilizamos par:

o desenvolvimento desta investigacao
Quadro 03171 Sintese dos instrumentos de geracdo de dados
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Instrumento

Objetivo

Periodo

Questionario inicial

Identificarquais séo 0s usos e qui
sdo as experiéncias que
professores  participantes

pesquisa ja possuem em relacagd

O questionério foi aplicad;
comoprimeiraagéoda FC.
Ocorreu no primeiro dia d
FC.

TDIC em sua prética pedagogic
no sentido de conhecer a realidz
vivenciada pelos professores
orientar o encaminhamento da F
Perfil dos docentes.

Avaliar as acGeda FC.

Questionario final O questionario final fol
aplicado como ultimacéo
da FC. Foi aplicado no
altimo dia da FC.
Analisar os reflexos, a participag| Todas as acbBes de H
dos professores e a propria atual foram gravadas em audig
dapesquisad@e obter material d
analise, contendo especificidac
de todo o processo que nao pod
passar despercelais pelo
pesquisador.

Captar todas as acdesnteragfes Durante 0 processo ¢
observada® registradagpor meio| investigacdo, incluindo |
de anotacbes descritivas | FC eas aulas ministrade
reflexivas. pelos professore
participantes da pesquis
Os registros ocorreral
logo apds cada etapa da |
realizada.

Gravacao em audio

Diéario de bordo ou de campo

Analisa o encaminhamento d No processo de FC, c¢
producdo de textana perspectivq professores elaboraram §
dos multiletramentqse a insercdd com a inserc¢éo das TDIC
das TDIC nas sequéncias didatic
elaboradas

Analise documental

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Como mostra 0 quadro acimajlimamos diferentes instrumentos para a geracao de
dados na pesquisa. Ureldsfoi o questionariaueaplicamosas professas participantes da
formacdo continuada&, queocorreuem dois momentos: um no inicio da formacéo continuada
e 0 outro no final do processo. Selecionamos esse instrumento por compregrdam
questionario é feito para gerar dados necessarios paadingiem os objetivos de uma
pesquisapara tanto, agrupam conjunto de questéesegundo Gi(2008) o questionaripode
definido

de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo 0 conhecimento de opinides

ser Acomo a t®&cnica de investiga- «

crergas, sentimentos, interesses, expedatisituagoes vivenciadas.et(GIL, 2008, p. 128)
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Organizamos e apresentamos 0s questionarios em folha impressa, snp@Egusesm

respondide no inicio da FC e ao final da mesma.

Com relacdo ao questionariocial'l, foi composto deim total de 16 perguntas, sendo
de mudltipla escolha as questdes 1, 2, 5 e 13. As demais perguntas eram questdes abertas que

possibilitaramas professa@s a liberdade para responderem com suas proprias pala@as.

objetivo desseguestionario inicial fogerar dados que nos permitissestabelecer o perfil dos

sujeitos da pesquisa e seus entendimentos sobre questdes relacionadas ao processo educativo

sobre as tecnologias. Dessa forma, organizamos as questdes em blocos dg dsesardodo

com a finalidade, conforme demonstra o quadro a seguir:

Quadro 04 - Organizacgao do questionario inicial

QUESTOES

FINALIDADE

Primeiro bloco (questdes de 1 a 5)

Identificar o perfil dos sujeitos da pesquisa ¢
relacdo a sexo, idadempo de atuacdo no ensi
e formacédo inicial. Os dados gerados for
apresentados na secéo que tratou sobre os su
da pesquisa.

Segundo bloco (questdes 6 a 13)

Entender a relagéo entre o contexto educacio|
0 uso das tecnologias. Os dados geradréo
analisados no capitulo Jdue tratada tecnologia
e ensinge no capitulo IYque trata da FC.

Terceiro bloco (quedb14)

Identificar os encaminhamentos da producag
texto pelos professores participantes da pesq
Os dados geradegrao analisados no capitulo
na secao que trata sobre a producéo de texto
capitulo IV.

Quarto bloco (questdes de 15 e 16)

Compreender qual o entendimento e uso
metodologia da sequéncia didatica pe
professores participantes da pesquisa. &osl
gerados serdo apresentados no capitulo Il
sec¢ao que tratdesse assunto e no capitulo V,
aborda a pesquisa colaborativa.

Fonte: Organizado pela pesquisadora

Com relagdo ao questionario fitfalege foi aplicado no encerramento das atividades

da FC. Constituitse deseisquestbes abertas, as quaieitampor objetivoouvir edar vozas

professoas para que avaliassea FC.

110 questionario inicial encontise no Apéndice A.

120 questionario final encontise no Apéndice B.
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Quadro 57 Organizacdo do questionario fikal
QUESTOES FINALIDADE

Questdes de 01 a 03 Avaliar os aspectos relacionados a tecnologij
ensino.

Questao 04 Avaliar sobre a concepc¢éo deopucaade texto.
Questdes 05 e 06 Avaliar sobre o processo de elaboracdo
material didatico, durante a FC, em que
solicitou, além do trabalho com o género
discursQa insercéo de ferramentas das TDIC|

Fonte: Organizado pela pesquisadora.

Nesta pesquis&alemanos também do instrumento denominado diario de bordo ou de
campo, que se caracteriza por ser um ingnimque possibilita ao sujeito pesquisador narrar
suas acoes e experiéncias diarias, provocando um (re)pensar da acdo, um olhar mais atento
sobre o que ja foi realizado e ao que pode ser melhorado. Porlan e Martin (1997) afirmam que
Afo di 8r i o extlasivamentedum registro do processo reflexivo, para comgerter
progressivamente em organizador de wuma aut
MARTIN, 1997, p. 52). O diario de bordo constittse num roteiro para a formacéo
continuada, pois ganizamos e registramos todo o processo em oficinas, como também para,
apos cada etapa trabalhada, fazermos os apontamentos dos pontos considerados positivos e o
quais necessitariam rever os encaminhameesdados gerados durante a pesquisa seréao
retomados no decorrerodraballo.

Durante a E, utilizamos também como instrumento a gravacao emoasgundo
Loizos (2008), esse recurso ® I mportante i
complexo e dificil de ser descrito compreensivamente parnioo observador, enquanto este
se desenrol ao (LOA Zi2&do dasgravedes enp audiolsérfiy para
compormos registros que serviram como fonte de compreensao de todo 0 processo e termos
tambémfeedbacksinda durante desenvolvimento da® Os dados gerados serdo utilizados
no capitulo 1\ queabordaa FC e sua andlise.

Outro instrumento utilizado para gerarmos dados nesta investigacdo foi a analise

documentalSegundo Gil (2008 fios dados documentais, por terem silddorados no periodo

13 Os dados gerados por esse guestionario sdo apresentados no capitulo IV, quE@rata dadlise.
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gue se pretende estudar, sao capazes de oferecer um conhecimento mais objetivo da realidade
(GIL, 2008 p. 153). Como parte daF; foi solicitado aos professores, participantes da pesquisa,

a elaboracdde SD com a insercéo das TO. Obtivemos um total de seis SDs elaboradas pelos
docentes, das quais duas serdo analisadas no capitulo V.

A proxima secdo abordamos nossa compreensao a respeito da formacao continuada.

15 FORMACAO CONTINUADA

A escolacomoa principal agéncia detramento, responsavel pela difusdo dos textos
gue circulam socialmentmntre os alunos, bem comalesenvolvimento das competéncias de
leitura e escrita, ainda ndo esta atingindo seu objefienforme aponta Castela (2009) a
concluséo de determinadérie escolar ndo garante o letramento nem sua aquisicdo permanente
e a adocdo de comportamentos escolares de letramento ndo garante que o aluno consiga
participar das pr 8ticas | et r aHsaassitud¢cdexigedax i e d a
professorconhecimento e dominio para ensinar a lingua por meio de praticas de letramentos,
as quais se dao pelos inumeros géneros discursivos que circulam na sociedade. Caso contrario,
o professor acaba por reproduzir modelos de ensino antigos, ancorados nureetiyersp
estruturalista da linguagemas o mundo globalizado e interconectado tecnologicamente exige
que a escola va&@h da letraments, ou seja, € necessario que ocorra um redimensionamento
no processo de ensino e aprendizaggume conduza ao aluno pagir com protagonisno no
mundo.

Rojo (2012) defende que a escola seja um local responsa@v@romover entre os
alunos novos letramentos existentes na sociedade mad&essa forma, ®letraments
passmma s er , poimuntlienn as diferentes culturas existentes na sala de éuka
multiculturalidade caracteristica das sociedades globalizadas e a multimodalidade dos textos
por meio dos quais a multiculturalidade se comunica e infofR@JO, 2012, p. 13recisam
estar presentasm sala de aula, o que exige alémldtraments, ou sejagueaescola trabalhe
com os multiletramentos.

Esta pesquisa tem como escopo o trabalho cdRC @ara professores do Ensino
Fundamental, sobre como inserir a tecnologia nas aulasgimportuguesa e atender a uma
nova geracao de alunos que crescem e vivenciam as tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo, para desenvolverem seus processos de escrita na perspectiva dos

multiletramentos. Nas a¢bes de FC, estabelecemos 0s seguintes obgeXiviesfletir,

52



juntamente com os professores participantes da formac&o continuada, sobre o uso de novas
tecnologias, como forma de auxiliar a aprendizagem da producéo textual na perspectiva dos
multiletramentos; b)Refletir, juntamentecom os professoregparticipantes da formacao
continuada, sobre os encaminhamentos de producédo de ¢@X¥Poopor, aos professores
participantes da formacao continuada, a elaborac&Dd®m a inser¢cédo das TDIC, que se
constituird em material de apoio pedagdégico a outrmegsores.

Acreditamos que a F@oltadaa professores do Ensino Fundameiitanos iniciais
constitutse em uma possibilidade de reflexdo sobre sua pratica dddarsequéncidratamos

a respeito dimportancia da FC para que o professor refiitare sua préatica pedagogica.

15.1 Formacgdo continuada para professores: possibilidades de reflexdo sobre a pratica

pedagogica

Em se tratando da formacdo do professag esorre de forma inicial, por meio de
cursos de graduacéo (licenciatura) eranacdo continuada ou em servi¢o. De acordo com Porto
(2000), a formacao do professor ndo tem uma conclusdo, uma vea qada momento
histéricq abrem-se possibilidades para novos aprendizados, num constante processo de
renovacao e inovacao. Nesse simtia formacdo de professores € um processo constante de
construcdo de conceitos e praticas educacionais, mas é também uma constantesobfiexao
essas mesmas praticas, articulando o saber tedrico com praticas condizentes ao se concretiza
essa teoria.

Com relacdo a €, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao 9394/96, em seu artigo 62

estabelece que

§ 2°A formacao continuada e a capacitacao dos profissionais de magistério
poderéo utilizar recursos e tecnologias de educacéo a distancia.
Paragrafainico. Garantirsed formacao continuada para os profissionais a
gue se refere ocaput no local de trabalho ou em instituicbes de educagéo
basica e superior, incluindo cursos de educacao profissional, cursos superiores
de graduacao plena ou tetdgicos e de pégraduacdo (BRASIL, 1996).

A LDB 9394/96 (BRASIL, 1996), além de prever a formacao inicial para a atuacao
como professor, também estabelece normas para dqaeoesrra de forma continuada,

garantindo inclusive que possa ocorrer na mdddéadistancia. Embora a FC esteja garantida
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oficialmente, em est4d garantindo efetivamente mudancas no processo de ensino e
aprendizagem?

Historicamentea FC no Brasil foi efetivada no momento em que o pais possuia poucos
professores formados e iitgiu-se um sistema que exigia profissionais preparados. De acordo
com RomanowsKki e Martins (2010), Aprofessor
e durante o exercicio adquiririam pratica profissional, assumindo deste modo o carater de
suprimet o0 ( ROMANOWSKI ; MARTI NS, 2010, p. 288
experiéncia e pratica ao longo dos anos e por meio de encontro com outros profissionais para
troca de experiéncia.

A FC se da ao longo da carreira do professor, ap6s a obtdmdgmoma de graduacao
uma vez que o conhecimento ndo se esgota na licenci@ut@ autor que trata sobre a
formacdao do professor é Formosin{ti®91). Para essestudiospa FCse da de formdifererte
da formacdo inicial justamente por conta dos destinatarios, ou seja, sdo pessoas adultas que ja
possuem experiéncia em sala de anla g infeiendia os conteudos e as metodologias desta
formacdo por oposicdo as da formacéao inicial oferecida geralm@nterss sem experiéncia
de ensinoo (FORMOSI NHO, 1991, p. 237).

Alarcdo (1998) entende a FC como processo dinamico que possibilita ao professor, ao
longo dos anos, adequar sua formacdo inicial as necessidades e exigéncias da atuacéo
profissional e que nessprocesso ocorra o0 desenvolvimento de cada professor, tanto
profissional como pessoal. A autora ainda acrescenta a importancia de o professor empoderar
se de sua capacidade de atuar na investigacdo de sua realidade, alicercando sua formacéao ni
correspondailidadee na coletividade.

CostaHUbes (2008) defende q u e o processo de aperf
redimensionando o conhecimento, necessita ser tratado como elemento constitutivo da
formacdo de professores, sem desconsiderar que esta se d4, tambéanrogrtempos e
espacos diferentes destes, uma vez que envolve sujeitoshsidcsot or i cament e de
(COSTAHUBES, 2008, p. 23). A autora ainda acrescenta que a formacao inicial do professor
nao esta totalmente acabasl@omplementa que BC éum atocontinuum que permite a
formacagpermanente, pessoal e profissignajetiva o desenvolvimento da profissdo docente.

De acordo com Nunes e Nunes (20k3se tipo déormacaodeve estasituad na
perspedva do desenvolvirento docente & gtase refere a como atualmente os professores se
desenvolvem e se desenvolveram em suas vidas pessoais e profissionais nos mais diversos

contextos, permeados pelas condigdes sociais, historicas e coltur@gisN UN E S ; NUNES,
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p. 91) Tratase, pois, deum conceito cuja abrangéncigossibilita analisar a formacéo
continuada, englobandsdimensdes profissionais, pessoais e contextuais

Nesse sentido, compreenrsie que &C para professores deve ser permanente, com 0
objetivo de o professwoefletir constatemente sobre sua pratica pedagogica, adequando a teoria
e a pratica. Outro aspecto refese ao fato de que o docentes@mas iniciais doEnsino
Fundamental possui formacao inicial em uma area do conhecincento, constatamos ao
caracterizar perfil & professoas participantes desta pesquisantudo, ministra aulas em
varias disciplinas curriculares.

Outro aspecto relevante, que se insere na perspectiva desta pesiguese aFC para
professoresas anosniciais do Ensino Fundamental que pbgige a reflexao, tedrica e @ticg
sobre as possibilidades que as tecnologias oferecem para o trabalho pedagogico do professor,
especificamentem se tratandalo ensinade linguaportuguesa, no sentido de desenvolver os
multiletramentos dos alunos esssibilidades de escrita textual. Essa necessatamtere do
fato de que desenvolvimento das TDI&brange todos os setores da sociedade e a escola nao
pode ficar alheia a esse processo.

Durante o desenvolvimento da F@riorizamos um trabalho de caréater reflexivo e
colaborativo, 0 quabrocuou estabeleer relacdo entre teoria e prética, pois, de acordo com
Magalhaes (2004)

E fundamental que as interacdes em contextos de formacaenféguem

apenas o contetdo a sertsmitido sem qualquer reflexao sobre a audiéncia

a gue se destina e 0s interesses que as embasam, mas que propiciem aos
participantes um distanciamento e um estranhamento de praticas rotineiras e
raramente questionadas, para que reflexdo e critica teribgar
(MAGALHAES, 2004, p. 70)

Acreditamos que a FC € uma possibilidade decenteentrar em contato com novas
possibilidades de ensino e, principalmedtereflexdo sobre sua pratica pedagogksse foi
o0 intuito da FC que elaboramograbalhamosio ambito desta investigacéo, ou seja, refletir de
forma tedrica e pratica sobre o ensino da lingua portuguesa e a insercdo de recursos
disponibilizados pelas TDIC.

Na sequénciagemonstramos como organizamos a FC com os professores do Ensino

Fundamental.

1.5.2 Organizagédo da Formacgao Continuada
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A FC que organizamostebalhamos com geofessoes do EnsinGFundamentalancs
iniciais, da rede publica do municipio de Toledo, totalizou 60h de estudos tedricos e praticos
sobre o ensino da linguportuguesavisandoa insercdo de recursos disponibilizados pelas
TDIC.

Nos encontros de FC, que foram presenciais, trabalhquestdes tedricas a respeito
da linguagem,
multiletramentg, a metodologia da Sesta opca@ontemph CBEPM (AMOP, 2014), os

numa perspectiva interacional e dialdgica, sobrdetaments e

géneros discursivos como objeto de ensino da lingua, bem como atividades praticas, no sentido
de ensinar os professores participantepa&squisa a manusear 0os Objetos Digitais de Ensino e
Aprendizagem (ODEA)exemplificar de forma pratica as possibilidades pedagdgicas de
utilizacdo das DIC e, finalmente foi solicitada aelaboracép pelos professoresle SD
contendo a insercdo das tecnologias, as daaikémconstituirdocorpusde andlise desta

pesquisa.

Quadro 061 Sintese da Formacao Continuada

Concepcdo  d¢ Estudo do texto: COSTMUBES, T.C. Reflexde{ 4h 08 de
linguagem Linguisticas sobre Metodologia e Pratica de En fevereiro
de Lingua Portuguesa. Disponivel e de 2018.
http://lip.bibliopolis.info/confluencia/pdf/742.pdf
Acesso em 20/01/2018;
Uso dePower Pointexplicativo.
SD, génerg Estudo do texto: COSTAIUBES, T.C. Reflexbey 4h 08 de
discursivo e sobre os encaminhamentos de producdo tex fevereiro
producado d¢ enunciados em dialogo com outersunciados. In de 2018.
texto Anais do X Encontro do CELSUL Circulo de
Estudos Linguisticos do Sul UNIOESTE
Universidade Estadual do Oeste do Parq
CascavePR, 2012;
Analise da teoria com a pratica do professor;
Anadlise de comandos de producéo de textos;
Letramento € Estudo do texto: ROJO, R. Pedagogia {( 8h 09 de
multiletramento | Multiletramentos, In: ROJO R. e MOURA | fevereiro
Multiletramentos na escola.S&o Paulo: Editorq de 2018.
Parabola, 2012;
Relacionar teoria com a pratica pedagogica;
Multimodalidade em textos impressos e digitais
Uso de midia para auxiliar na compreensao.
ODEAs Estudo do texto:GRANETTO, J. C. e DAL 29h Fevereiro 4
MOLIN, B. H. Objetos Digitais de Ensind abril de
Aprendizagem: Um Novo Modo De Aprender. 2018.
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Web revista e Discursividade. Edicdo N° 12
Volume I, Setembro de 2013;

Demonstracao de forma préatica de algumas T
disponiveis para utilizacéo mwontexto pedagdgicd

Elaboracdo d¢ Elaboracdo de material didatico (SD) com| 15h Marco e
Proposta didatici insercédo de TDIC. abril de
2018.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Nas acBes de FCGabordamosa concepc¢do de linguagem interacionista e dialdgica,
letramentos e multiletramentos, &wgro discursivaa metodologia da S producéo de textos
e também as TDIC. Para tal atividaslelecionamotextos os quaidoram utilizados durante a
FC e como leura complementais acbes de FC que priorizarapratica foram organizadas
em oficinas para issautilizamos computadores conectadositarnet Ao final das acbes de
FC, solicitamos alaboracédo € materialdidaticq utilizando ametodologia d&SD. Nesse
momento, cada docente elegeugénero discursivpara trabalhacom turmas dd® ou 5° ano
do EnsindFundamentaf, que abordasses aspectos de leitura e producgéo e inserécursos
das DIC, comfoconos multiletramentos dosumos Para tal atividaddoram destinadas 15h,
durante a F@ as profess@as organizaranrse em grupos dguatrointegrantes

A FC elaborada ¢rabalhadaeve como foco investir no processo formativo desses
profissionais, para atuarem pedagogicamente no ensino da lingua portuguesa e fazerem a
inclusdo dos recursos tecnolégicos, no sentido de atender as exigéncias num mundo
globalizado, possibilitando ao gessor construir e reconstruir seu proprio conheciméNto.
capitulo 1V, abordamos sobre o encaminhamento da FC e a andlise dos dados gerados.

Pressuposto importante no campo da formacao do professor é a relacdo entre a teoria e
pratica bem como o profesr assumise como produtor de conhecimentos, na medida em que,
a partir de sua experiéncia cotidiana, elabora um saber, escolhe estratégias de intervencéo, ou
seja, constroi e reconstroi seu saber. Esse processo reflexivo consiste na compreensdo do
professor das formas pelas quais enfrentard a complexidade da sala de aula (HORIKAWA,
2004).

Magalh&es (2004 crescentgue o processo de colaboracdo possibilita que os sujeitos

participantesem umaFC tornem seus processos mentais claros, pmmat explicago,

14 Os docentes elegeram o género do discurso com base nas orientacdes do CBEPM (AMOP, 2014), documento
ede que elenca géneros para serem trabalhados em cada ano do Ensino Funidamaniaiciais. Importante
ressaltar que a quantidade dgéneros da tipologia narrativa € em namero muito maior em relagdo as demais
tipologias.
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demonstracdo de possibilidades de questionar, expandir, recolocar o que foi posto em analise,
em negociacadNessa perspectiva, o formador deixa de ser o detentor do saber, o que ira
diagnosticar e apontar as praticas malsucedidas e as que obtiveessoslO contexto
proposto pressupde que os professores participantes questionem a compreensdo do modo comc
o conhecimento é construido e veiculaBara atingir esse processo colaborativo, a autora
propde o que denomina de sessbes reflexivas.

De acordaom Magalhaes (2004), as sessdes reflexivas tém como objetivos a formacéo
de profissionais criticgs que reflitam sobre sua prépria pratica pedagodgica e,
consequentemente, a respeito da aprendizagem de seus alunos. Outro aspecto esta relacionad
ao fato deo professor contextualizar a teoria vista na FC com a pratica de sala desagaes
gue compdem a sessao reflexiva no contexto educacional atentam para 0s seguintes aspectos
o descrever; informar; confrontar e reconstruir.

As sessOes reflexivas tzadas entre pesquisadora e professoras colabor&tioras
ocorreramapdés as acfes de FC. Nesse momdmiaye a descricdoad SDs elaboradas
discussdo a respeito das teorias que embasam essa proposta; didafioato entre as
atividadeselaboradas na SD e a pertinéncia e relevancia para o processo de ensino e
aprendizagem da lingua portuguesataebém a reconstrucdo das atividades elaboradas no
sentido de se adequarem a concepc¢ao de linguagem interacionista e dislogagitulo
descrevemos e analisamos cada sesséao reflexiva realizada com as professoras colaboradoras.

A seguir, apresentamos um quadro com a sintese das sessoées reflexivas.

Quadro 0771 Sintese das sessodes reflexivas

Objetivos Acdes para geracao de dados Periodo ce acbes

colaborativas

Analisar, as SDselaboradag - Anadlise das sequéncias didatiq Abriil a novembro
pelos professores participant elaboradas pelas professoras colaborad( de 2018.

da pesquisa, a fim de verific{ - Discussdo e reflexdo conjun
como utilizaram as TDIC par (pesquisadora e professora) sobre o mat
desenvolver a producéo texty elaborado;

na perspectiva do - A insercdo dos recursos das TDIC 1
multiletramentos. sequéncias didaticas

Constatar possiveis efeitaa | - Observacédo dos comandos de produc¢d Abril a novembro
formacdo continuada naso| texto; de 2018.
pedagodgico das TDIC, na §

15 Como ja citado, ®sessdes reflexivas ocorreram com duas professoras que participaram da FC.
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aplicada e na producéo texty - Observagédo dos encaminhamentos pa - 10 h/aula de 4¢

na perspectiva dg trabalho com a multimodalidade e | minutos cada com
multiletramentos. diversidade cultural dos textos professora Véania;
- Acompanhamento, por parte - 09 h/aula de 44
pesquisadora, das aulas aplicadas | minutos cada com
professor. professora Samara

- Aplicacdo de questionario (@
acompanhamento das acdes colaborativ
Fonte: Organizado pela pesquisadora

No proximo capitulp abordamosa base tedricasobre a concepcdo de linguagem,
producédo de texto, géneros discursivos e sequéncia diddszamos ao longo do capitul@

cotgamentocomas respostas obtidas no questionario ihicia
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CAPITULO Il

CONCEPCAO DIALOGICA E INTERACIONISTA DE LINGUAGEM, PRODUCAO
TEXTUAL , GENEROS DISCURSIVOSE SEQUENCIA DIDATICA

Na formacgéo permanente dos professores,
o momentdundamental é o da reflexdo
critica sobre a pratica. E pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem
gque se pode melhorar a préxima pratica. O
proprio discurso tedrico, necessario a
reflexdo critica, tem de ser de tal modo
concreto que quase se confia com a
pratica. (FREIRE, 1996)

Concordamos com Paulo Freire (1996), uma vez que o ser professor remete a um
processo de formacdo permanente, alimentando seu fazer pratico com bases teoricas que o
tornem um profissional criticdNeste capitulcabordamos teoricamente a concepcao diaddgic
e interacionista de linguagem, a qual esta pautada nos preceitos do Circulo de"BBihtin
acordo com a concepcao de linguagem, estabelecarooscepcao d@roducdode texto
Trouxemostambéma compreensasobre producdo de texto das professoras participantes da
FCC, obtidas por meio do questionério inicidlbordamos os géneros do discurso e sua
importancia para o ensino da lingua portuguesafim, discutimosa sequéncididatica (SD)
como metodologiatiizada para o ensino dos géneros discursivos e inserimos a compreensao
das professoras participantes dgstgquisa sobre a Slados esse obtidos por meio do

guestionario inicial.

16 A expresséao Circulo de Bakhtin que além do pensador Mikhail Baii®@@51975), as formulacdes e as obras

séo produto de reflexdo de um grupo que tinha a participacdo de diversos outros intelectuais, entre ¥les estao:
N. Volochinov (18951936), P. Medvedev (189938), I. Kanaev (1893983), M. Kagan (1889934), L.
Pumpianskii (18911940), M. Yudina (1894970), K. Vaguinov (1894934), I. Sollertinski (1904944), B.
Zubakin (18941937).
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2.1 CONCEPCAO DIALOGICA E INTERACIONISTA DE LINGUAGEM E
PERSPECTIVAS SORE PRODUCAO TEXTUAL

Abordara linguagema perspectivdialogica e interacionista remete basicamente aos
preceitos bakhtinianos, uma vez que esse tedrico rompeu com as concepc¢des de lingua que a
compreendiam como monoldgica, individual ou como estrutBekhtin e seu Circulo
compreende a linguano processo de comunicacao social, inserida num contegio- sé
histéricq isso significa que os sujeitos interagem e se constituem uns com osptrosio
dos diadlogos que travam durante sua vida, didlogos esses que podem ser harmoniosos, de
compreensao mutua ou de tens@es, de confronto das difel@rg@sceito de linguagem que
emana dos estudos de Bakhtin e outros pensadores russos, dooghgmdo como Circulo
de Bakhtin,apreendea linguagem como forma de interagdo e as relagdes dialdgicas como
elemento que instaura a natureza constitutiva da lingudtgsa é a compreenséo de linguagem
gue adotamos nesta pesquisa.

Em Marxismo e Filosofiada linguagem(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1988 [1929]),
obra que trata sobre gaestdegntrelinguagem esociedade, ateracao verbad apresentada
como ponto fundamentahs relacdes entre os sujeitasdialogismocomo principio fundante
dalinguagem.Pa&r ai t (2007), um dos aspectos relac
ao permanente didlogo, nem sempre simétrico e harmonioso, existente entre os diferentes
di scursos que configuram uma sociedade., uma
De acordo com a autor&, esse aspecto dialégico ganstaura a natureza interdiscursiva da
linguagem.

Brait (2007)ainda aponta para outro aspecto relacionaddialogismqg o que diz
respeito dAf[...] “s r el a- »et®nog precessos diseussivas b e |
instaurados historicamentgee | os suj eitoso (BRAI T, 2007,
discursos sao entrelacados e se realizam na e pelas interacdes entre os falantes, possibilitandc
compreender o fenbmeno linguistico em siraetisdo histéricaA linguagem s vive na
comunicacao dialogica entirgerlocutores que a usam. Egsecesso de interacao verbal se da
por meio de discursos, uma vez que se refdirgua em sua integridade concreta e viva, em
que estdo atrelados valere ideologiasSegundo Bakhtin/Volochinov (1988, [1929]), a

linguagem constituse como resultaddas relagbes do eu com o outro. Segumdator:
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Toda palavra serve de express@onem relacdo aoutro. Através da palavra,
definome em relacdo ao outrésto €, em Ultima analise, em relacdo a
coletividade. A palavra é uma espécie de ponte lancada entre mim e 0s outros.
Se ela se apdia sobre mim numa extremidade, na odti@sEpsobre o meu
interlocutor (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1988[1929], p.113, grifos @

autor)

A palavraseconstitui noelo condutompor construir uma cade@municativa entre 0s
falantes, ou seja, torree uma arena onde confrontam os valores sociaBessa forma, as
relacdes dialogicas e sociais entre os falantes ocorrem essemteapela interacédo vertmah
lingua como produtodessant er a- «0 humana fAin«o se transmi
de um processo evolutivo e cont2nuoo ,( BAKI
Assim, a lingua ndo pode separar dos seus falantes, bem como ndo pode ser separada das
esferas sociais e dos valores ideoldgicos. Portanto, a compréegséa lingua € historica,
social, dialdgica, a servi¢co da intera¢@ionana

Para Bakhtin, tododiscurso produzido leva em msideracdo outros discursos
produzidos anteriormente e busca dialogar com outros a serem produzidos. Bakhtin
(20031979) acr escent a raacies dialégjcasdio de [indole .edpecifica: ndo
podem ser reduzidas a relacdes meramente logicata(gie dialéticas) nem meramente
linguisticas(sintaticocomposicionais). Elas s6 s@o possiveis entre enunciados integrais de
diferentes sujeitos do discutsBAKHTIN, 2003[1979], p. 323, grifos do autor)lodos os
enunciados nascem de outros enunciadl@btps e sempre buscam uma resposta do outro, do
interlocutor. Nesse aspecto, os enunciados fazem emergir outro enunciado, ou seja, estdo em
busca constante por uma atitude responsiva do interlocutor.

Machado (2007acrescentgg ue o di al o go, sobretud® come visfioeda d
mundo construidaoma linguagematravéessd o0 s si st emas de signoso
196, grifos da autora)sso significaet ender a | 2ngua em sua 0t o
inUmeros usos sociatpue s6 poden ocorrer de forma dialégicaem resumircontudo, na
perspectiva bakhtiniana, ao didlogo face a facem compreend® em seu sentido amplo,
poi s fia m@légiceénataamemnte uth fendbmeno proprio a todo discurso [...] em todas
as dire¢des o discurso se encontra no discurso de catrampode deixar de participar de uma
i ntera-«o VviNMOBOCHINGBVAIRIBLI2N p. 88)

Faraco (2007), pautado ddakhtin,afirma quea realidade fundamental da linguagem
€ constituidai p eativalade sOciesemidticai que se da nao entre individuos isolados que

apenas atualizaram um sistema objetivo ou apenas expressariam uma subjetividade dada a
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priori, mas entre idividuos socialmente organizados, isto €, constituidos e imersos nas relagées
historicamente dadas e das quais participam de forma ativa e respdiFgWRACO, 2007, p.

103) O que fica evidente na concepcdao de linguagem expressa por Bakhtin é oszapaicto

tanto do sujeito como da prépria linguagem, por isso a impossibilidade de separar a linguagem
da materialidade da vida sociBlakhtin(20031979]) afirma:

N&o existe a primeira nem a ultima palavra, e ndo hé limites para o contexto
dialégico (este se estende ao passado sem limites e ao deturimites).

Nem os sentidos do passado, isto €, os nascidos do dialogo de séculos
passados, podem jamais ser estdve]; eles sempre irdo mudar (renovando

se) no processo de desenvolvimento subsquente, futuro, do dialogo
(BAKHTIN, 2003[1979],p. 410).

O processo de interacdo entre os sujeitos € a base para a producéo de discursos, uma ve:
gue cadasujeito, ao proferir seu discurso tem 0 outro como parte, atingparceiro que pode
ser colaborativo ou hostil. Trat® de uma concepcao dialdgica da linguagems propde que
todo enunciado proferido tem seu sentido na relagéo intersubjetiva erdtartesffindo ha
interacdo sem diogo, gue ® uma rela-«o0 entre mais de
Tornamenosseres sociais na medidenque estabelecemos interacdo com outros sujeitos, ou
seja, sO passamogxaistir m relacdo com o outro. €ijato s existe no confronto entre uen
e umtu. E nesse processo de interag&o que ocorre a aquisi¢ao da linguagem, no contato com o
outro, nos usos que fizemos da linguagem nas diferentes situacdes em que somos inseridos
socialmente e nunca em gramaticagd@ionarios. Sobral (2009) corrobassa compreensao
ao afirmarg u e 0 a nt degpronareiarmma s6 palavra diante do outro, seja qual for a
materialidade da expresséo, o sujeito jAésspondendda esse outroo ( SOBI
36), ou pode estamtecipando, questionamdrespondendo, etc. palavra/o discursoé lugar
de enfrentamento, podendo selim®rporacamu negacédo, tornando presentes as vozes que 0
constituem.

Nesse sentido, Bakhtif2003[1979])da énfase a um sujeito ativo, um swjesttuado
sécichistoricamentejue, ao proferir seu discurso, é responsavel e responsivo a ele. De acordo
com Sobral (2014), pautado na perspechiva k h t i stima tornQ eu @ntre outresi®
(SOBRAL, 2014, p. 22), ou seja, 0 sujeito ao mesmo teempque se define nas relacbes
disaursivas, tamém define o outro. Para o Circulo de Bakhtin, o sujeito é agente, organizador
dos discursos, dessa for ma, ® tamb®m NnAr esry

(SOBRAL, 2014, p. 24), sempre numa situagado concreta entre os sujeitopguadsn que
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torna o sujeito um ser do discurs@o nosreferirmosao sujeito, na perspectiva do Circulo, é
remetermoganto ao sujeito locutor, que profere um discurso, coaosujeito interlocutor,
ambos sujeitos agentes do discurso, inseridos hunmideéeto contexto social e historichs
relacbes dialdgicas entre 0s sujeitos constituem a sociedade e o0s constituem social e
historicamente.

No ambito desta pesquisa, o sujeito € o professmpeoduziro seu discurso, constitui
se e constrdi sentidgsie representam suas posicdes sociais, historicas e ideglbgmaomo
posicionase como sujeito critico do processo de ensino e aprendizagem e convive com a
permanente tensdo dialética entre a teoria e a prética.

Sobral (2009) afirma que o sujeito tgmapel ativp uni ndo o0 fApessoc:
cognitivo e empirico, universal e singular, em atos que apresentam um contelidmefiee
aos outros a2009,9052)(eBQukR Ath do sujeito altera o contexto social em
que este sujeito esta inserjd@m como, o contexto altera o sujeito. Contudo, h&a que se levar
em consideraip o lugar social que o sujeboupa, seypapel social, o grupaque pertence, o
gue pode limitar ou facilitar as possibilidades de acao discursiva.

Morato (2004)afirmaque se trata de uma corrente tedrica que ganhou for¢ca no ambito

da Filosofia e da Sociologia e acentua que

Com a introducdo de uma concepc¢do histédisgursiva de sujeito e da
afirmacao de uma ordem social na qual se inscrevgaelgem, vista a partir

de uma perspectiva dialdgica. (...) Uma boa expressdo de uma teoria social
forte aplicada ao entendimento de nogéo de interagéo, com influéncia decisiva
em varios dominios e tendéncias tedricas da Linguistica, € sem duvida
representda por Bakhtin e seu Circulo (MORATO, 2004, p. 330).

Para Bakhtin e seu Circulo, a linguageonstituise numato social, aual se realiza e
se modifica nas relacbes sociais que se dao por meio das interacdes entre 0S sujeitos e 0S
sentidos estdo vintados ao contexto de producdo dos discursos, 0 que reafirma a natureza
soci al e ideol - gi ca daguelédeonlggicaassunursignifitealoev e z 0
remete a algo situado fora de si mes mo o (I
grifos do autor). Esse apontamento remete ao extralinguistico, em que as relacdes dialdgicas so
ocorrem nas esferas discursivas e nos eventos em que estdo inseridos, ou seja, as relacoe:
dialégicas estdo presentes no processo de interacdo e na materializacaguéstiedirdos
discursosAs relacbes dialdgicas sdo essencialmente extralinguist@asgquentemente, ndo
podem ser separadas do campo discursivo, uma vez que todo enunciado surge por meio do
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contato com a realidade concreta, numa situacao de interagid &etre sujeitos situados
socialmenteE o que afirmaakhtin (20B[1979]), quando reitera que

As relacBes dialdgicas sdo extralinguistides.mesmo tempoporém, nao
podem ser separadas do campo do discurso, ou seja, da linguat@nqua
fendbmeno integral concreté. linguagem sé vive na comunicacdo dialogica
daqueles que a usam. E precisamente essa comunicacido dialégica que
constitui o verdadeiro campo dalgina linguagem (BAKHTIN, 2(B)1979],

p. 208209).

No processo de comunicacao discursteda interacao verbal entre os sujeitos ocorre
por meio de enunciados, 0SS quais s«0 fa rea
2008[1979], p. 274). Issmos possibilita afirmar que todos os enunciados sao formas que
utilizamos para interagir uns com 0s outros, tantovaatecomo por escrito, num dado grupo
social. A linguagem ¢é interpretada como uma atividade humana que estabelece a mediacao
entre o homm e a sociedade, pois 0 ajuda a entender, compreender, influenciar, transformar a
realidade, ou seja, toda relacdo de mediacdo, nos contextos de interagdo social, ocorre pela
linguagem.

De acordo com Bakhtin (26[1979]), sdodoiso selefentos que deternam o texto
como enunciado: a sua ideia (intencdo) eareaizaci e s sa i nt en - «1®a9)] ( BAKI
p. 308). Nesse sentido, nesta pesquisa, estamos considerando o texto como edaricratk
coerente com alaboracado @ aplicacdo d&C aos professes,quandoabordamos a respeito
da producdo de textos na perspectiva de pratica samaforme explicitamos mais

detalhadamente na proxirealsecao.

2.11 A producdo de texto na perspectiva interacional e dialdgica

Esta pesquisa ab@a@ FC de professoes do Ensino Fundamental e agragnsercao
das DIC no ensino déinguaportuguesa, respaldada na concepcao de linguegeracionista
e dialégica no ensino por meio dos géneros discursivos e na SD como metodologia para o
ensino da linguaAdemais a propostade FCtambém abordoa producédo de textos e as
inUmeras possibilid#es que as tecnologias oferecem para esse trabalho aie sala. Nesse
sentido,discutiremosa compreensao de escrita que permde@Essquisa.

A producdo de textos constisé na base do ensie aprendizagem da lingua no Ensino

Fundamental, ao cormd@rarmos quesocialmente esta presente nos diversos campos de
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atuacéo. Dessa forma, compreendemos que a multiplicidade de textos produzidos na sociedade
deve estar presente em sala de aula, possibilitando ao aluno momentos em que se torne
participante ensituacdes de producédo com sentido e funcdo social.

Ao tratarmos da producao de texto, pautaros na interacdo verbal como a substancia
verdadeira da linguBAKHTIN/VOLOCHINOV, 1988[1929] BAKHTIN, 20031979)).
Nesse sentido, ensinar a escrita éotesso continuo em que sao apresestads alunos
necessidades reais de escrever. Isso porque se esta a todo momento interagindo com o outro
buscandouma resposta ao nossexto, que compreendemos na perspectiva dialdégica da
linguagem como enunciaddsEssa busca constante € inerente ao processo de interagio.

Este processo interativo envolve 0 encordrparceria entre 0os sujeitos locutor ao
proferir um enunciado, tanto oral como escrito, espera uma compreensao ativa por parte do
ouvinte o intefocutor. E nessa perspectiva que entendga producéo de texto na escola, ou
seja, numa perspectiva em que o aluno tenha sempre em vista um interlocutor cqrosgaem
dialogar.

Socialmente, o sujeito participa de diversos contextos e assume dif@pesitees e,
consequentemente, interage de diferentes formas, inclusive por meil eigitiecorréncia do
avanco tecnolégico. Nesse sentido, ha uma necessidade de a escola organizar seu cotidiano par
atender a demanda da realidade em que estéo inssgidadunos, ao contexto sociocultural a
que pertencem, para entdo, a partir de praticas sociais de, ésdydthar com a producéo de
textos na escol#o considerarmos a diversidade de interacdo discursiva, decorrente das novas
tecnologias, o ensino damgua passa necessariamente pela perspectiva dos multiletramentos,
um dos focos desta pesquisa, e da escrita enquanto pratica social, espaco de dialogo sob a lu:
dos preceitos bakhtinianos que ja explicitamos. Assim, a producdo de texto na escola deve
paossibilitar ao sujeito posicionae diante de tais discursos e assumir uma postura critica.

O uso da linguagem, nasperspectiva, tem um propdsito comunicativo/ discursivo.
Bakhtin/Volochinov (1988 [1929]) afirmam que a realidade, o locutor serge ddingua para
suas necessidades enunciativas concretas (para o locutor, a construcéo da lingua esta orientad
no sentido da enunciacdo da fala). Tise#a para ele, de utilizar as formas normativas
(admitamos, por enquanto, a legitimidade destas) num damdexto concre o O
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1988 [1929], p. 93). O que fica claro nessa perspectiva € que o

17 Os enunciados, para Bakhtin (2003), possuem uma relativa estabilidade e sdo moldados socialmente pelos
inmeros géneros diiscurso, é nessa perspectiva que compreendemos o texto.
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sujeito € um participante ativo do meio em que esta inserido, respondendo aos discursos
dialogicamente, em situa¢des concretas de uso da linguagem sp@@go interage com outros
sujeitos, situados social e historicamente, numa constante interacdo verbal em que ambos sdo
constituidos.

No Brasil, o teérico Jodo Wanderley Gerajgtutado nos estudate Bakhtin e seu
Circulg, afirma que o processo de interacaos sujeitos se constituem também, ou seja, sua
consciéncia resulta desse processo de comunicacdo discursiva. Geraldi (1991) compreende o
sujeito como ser social, uma vez que a | ini
our os e ® para O0SsS outros e com o0os oulB)r os (¢
Destarte, as intera¢des ocorrem num dado contexto social e historico, numa determinada esfera
soci al . Essa compreens«o da fAhi st oidadesi dad
l ing¢g2sticas e 0 contexto socialO7)deskcabont er
processo de ensino da producao escrita em sala de ealalgra das redacfes escolamas
para praticas sociais com a linguagem.

O texto como pratica saditem o outro como medida, ou seja, 0 outro ndo so se inscreve
na construcdo de sentido na leitura, mas como condi¢cdo necessaria para se produza o texto
outro é o interlocutor redGERALDI, 199). O autor é enfético aquestionai gual ® a ¢
emescrever um texto qgue n«o ser8 lido por ni
(GERALDI, 1984, p. 5465), no caso, o professor, que por sinal ira corrigir para dar unfa nota
A esseencaminhamento da producao de textos na esumtpal seapaga autoria do aluno,
em que escreve¥ apenaseguir regras, semer necessariamente um projeto discursivo, esse
tedrico denomiade redacdo escolaesultado de urprocesso em que o aluno nao € sujeito,
pois ndo tem o que dizer, para quem dizer por mesua@roducao textudllesse sentido, de
acordo comBakhtin (20031979), Aium tra-o essenci al (constit
direcionamentaa alguém, o seanderecamentoA diferenca das unidades significativas da
linguai palavras e orac6esque sa impessoais, de ninguénaainguéne st «o ender e -
(BAKHTIN, 2003[1979], p. 301, grifos do autarpu seja, todo enunciado tem um autor e um
destinatario, e és pode ser um destinatario participante presente fisicamente, virtual, uma
coletividade, um povo, etc., abrangendo todas as modalidades e concepc¢des de deskinatarios
um campo de atuacdo humana.

CostaHubes (2012), ao analisar o contexto de sala dedaulansino Fundamental,
dialoga com Geraldi (1991)ree def i ne o ter mo fireda-«o0o escol

gue na escolgpossui um Unico objetiv@nsinar o aluno a escrevpar meio datividades em
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que os alunos séo instruidossarever a péir de sequéncia de figuras, ou escrever uma historia

a partir de uma introducdo dadantre outrasA autora afirma que

Essas propostas de producdo se esvaziam em si mesmas, ja que uma vez
atendido ao solicitado, o texto é avaliado (corrigido) pelofepsor,
encerrandese ai 0 exercicio de escrita. A produgdo de texto como exercicio

de escrita encontra raizes em outras concepcfes de linguagem, em que a
escrita é vista apenas como um sistema pronto, no qual regras devem ser
assimiladas para se escrelvem, quase como um treino. Ou, ainda, na escrita
como expressdo do pensamento, por meio da qual se compreende que 0s
individuos devem transpor para o papel suas representacées mentais, sem

l evar em conta o foutroo, 0 zZadaocess
consolidacdo da proposta de producio tex@@STAHUBES, 2012, p. 10).

A proposta de producdo de texto, pautada na concepcdo de linguagem enquanto
interacdo e dialdgica, requer um encaminhamento pedagdgico do professor para que atenda
algumas codi¢cdes durante o processo de escrRatanamos novamente Geraldi (1991)

guando estabelece que o alt@oha as seguintes condi¢cdes de producéo textual

a) Setenha o que dizer;

b) Se tenha uma razéo para dizer o que se tem a dizer;

c) Se tenha para quedizer o que se tem a dizer;

d) O locutor se constitui como tal, enquanto sujeito que diz o que diz para
quem diz (o que implica responsabiliza, no processo, por suas falas);

e) Se escolham estratégias para realizar (a), (b) e (d) (GERALDI, 1991, p.
160).

CostaHUbes (2012) organizou o0 esquema a seguir, queas#licées que precisam ser
consideradaso encaminhamento de producao textual, sendo imprescindiveis no comando de
producao dado ao aluno:

Figura 06 - Elementos que encaminham uma proposta de prodiecéexto
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A) ESFERA SOCIAL g e A
B) GENERO QUAL?
<)
PARA QUEM?
1) ENUNCIADG 7 INTERLOCUTOR(ES)
ENCAMINHAMEN
TO DE ESCRITA
D) TEMA O QUE?
E) FINALIDADE POR QUE?
F) ESTRATEGIAS COMO?

Fonte:CostaHubes (2012, p. 11).

De acordo com autora, abranger esses elementos no processo de encaminhamento da
producdo de textos rescola esta diretamente ligadaideias de Bakhtin e seu Circulo, uma
vez que contemplam a esfera shcb género, os interlocutores, o tema, a finalidade e as
estratégias para escrever, numa situacdo de interacdo real, ou seja, 0 texto realmente como
pratica social.

Para Geraldi (1991), texto€ o material de ensinode aprendizagem da lingujg que
consideraia produ-«o de textos (orais e escritos
de todo o processo de ensino/ apr e palsioredqgem d
constituise em uma unidade de sentido, revelando discursos, dentnmadelaierminada
formacdao discursiva. Assim, o autor defende a producéo de textos e ndo as redacdes escolares
apresentando a distincdo enpreduzir textos na escola (producao de texto enquanto pratica
social) e produzir textos para a escola (as redacfes escolares que possuem o professor comc
interlocutor, com unuinico objetivo:corrigir o texto). Retomaremos as condicgego autor
estabelee para produzir textos de forma mais detalhada.

Ao apresentaque para produzir textos na escadanecessario que se tenha o que dizer,

0 autor remete ao estabelecimento de uma necessidade real de interaefm ndo basta uma
quantidade de escritmas € necessario que haja disce&rgque ete seja algo concreto, real e

historicamente situado.
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Sobre o interlocutoiGerati (1991)indcague ® necessS8ripmjetqgue s
de producao e textasom destinagdo a interlocutores reais e possivei$ GERAL DI , 19
162, grifos do autor). E fundamental que as désles pedagogicas, com relagiesarita,
elejam efetivamente produzir texto&o somente exerciaile escritdredacao escolgrpu, nas
palavras de Geraldi (1991), o professor preprepiciar momentos de escrita na escola e ndo
para a escoldsso demanda ter um proposito enunciativo, uma necessidade real de interlocucéo.

Outro aspecto necessario a producéao de texto na escola é, de acordo com Geraldi (1991),
estabelecer as razOesrgpae dizer. Assim, para que a producdo de texto tenha sentido
necessario que o aluno tenha o que dizer, ultrapasaarutwicaale tarefa escolar a cumprir,

e queefetivamentetenha um motivo para interagir; razoes para dizer, ou seja, uma situacao
real de interacdo. Se ha razbes para se dizer, consequenidémste 0 que dizer. Nesse
momentq é relevante que o professor forneca subsidios aos alunos, no sentido de-lcaspacita
sobre o que &o dizer, possibilitando que respondam ativamente a ptaptes producédo de
texto.

Quando se estabelece o interlocutor, 0 que dizer e as razbes para se dizer, 0 passo
seguinte, de acordo com Geraldi (1991), é a escolha das estratégias para se dizer o que se ten
a dizer, conduzindo assim para a escolha do gétiscursivg que podera apontar a escolha
do estilode linguagem mais adequada para explicitar seu projeto de dizer. Nesse momento, o
aluno assume a posicao de sujeito/autor de seu texto, demonstrando que n&o € neutro, mas qu
carrega valores de seu coxitesocial e cultural.

O aluno deve ser compreendido como participante ativo na situacdo de interacdo, uma
vez que elabora, reelabora suas ideias sobre o0 mundo, constgaindmo sujeito. Assim, 0
ato de produzir textos é compreendido como trabalho e ndo como resultado deorene
inspiracdo, pois o autor dedica tempo e esfor¢o na construcdo do seu texto.

Menegassi (2010ksclareceque fia escrita ® um trabal
repensado, por isso a denominagiimbalhd® para essa concepc¢do. E no trabalho de
planejameto que as atividades prévias sdo aproveitadas e orientadas para a execugcao da
escritao (MENEGASSI , 2010, p . 19) . Essa ®
uma vez que o aluno prepara, constréi seu texto, revisa, reescreve, a fim de tomeoseu
adequado para a circulacéo social, tendo em vista a necessidade de interagao real.

O CurriculoBésico para a Escola Publica MunicipAMOP, 2014), norteador das
acdes pedagodgicas no municipio em que se deu a pesquisa, tamlpautana mesma

persgctiva jaapreserdada, portanto, durante a FC buscamos dar enfoque especifico para essa
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concepgao de escrita e reflefuintamente conas professas participantes, a respeito dos
comands de producédo de texto, para a diferenciacao entre exercicio da/estacdo escolar
e producdo de texto, no intuito de que revisitassem sua praticadpedagbservando sela
estavaem consonancia com a concepcao de linguagem interacionista e dialdgica.

Assim, compreendemos a escrita commma pratica social que ndpode estar
distanciada dos inimerasos que os sujeitos fazem da linguagem, recorr@attpum género
do discursgpara construir o discurs@€&omo afirma Bakhtin (2003), wariedade de géneros
existente socialmente é infindavel, uma vez que as atividadesias se caracterizam daasn
variadas e complexas formas que favorece amergéncia e incorporagdo de novos géneros
que objetivam atender as demandas sociais e cult@Gmiforme aponta Marcuschi (2002), os
g°neros f@Asurgem e mpaeg alidades sodoculuraisy demecersoi nd a d e
relacdo com inovacdes tecnoldgicas, o que € facilmente perceptivel ao se considerar a
quantidade de géneros hoje existentes em relacdo a sociedades anteriores a comunicagac
escritao ( MARCUSCH Icgntex¢optérrizse relpvante g@e)a escdiaebgsque
desenvolver em seus alunos a competéncia lingyigtiealé condicdes para lidgancom essas
novas demandas, o que pode ser favorecido pela perspectiva dos multiletramentos.

Na proxima subsecdaliscorrems sobre a producdo de texto na perspectiva dos

multiletramentos.

2.1.2 Producao de texto na perspectiva dos multiletramentos

Considerandms letramentg na perspectivaalensino da lingua, por meio das praticas
de leitura e escrita que circulam socialmente, o desafiiat@lo por meio dos textos que
circulam em ambiente virtual, tdo presente no cotidiano dos alunos e da sociedade. Xavier
(2009) &est abel sadodessanowa oidam ecacsobpevivéneia nela dos cidadaos
contemporaneos exigem de todos n6s uma necessaria reflexao e uma urgente aprendizagem da
novas maneiras dder§ de Gescreved e de (publical fatos, atos e opinides saedes
digitalizadas de comui c a- « 00 ( XAVI ER, 2009, p . 23) .
desenvolvam nos alunos novas habilidades e competéncias, pois o leitor € também navegador
e age de forma interativa e colaborativa, num contexto de leitura e escrita que possui um carater

multimodd e multissemiético, também conhecido como hipermidiatico. Nessa perspectiva, em
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que os textos sdo compostos por varias linguagens (semioses), nao bgstarteirascindivel
gue o professor trabalhe com multiletramentos.

Em se tratando de multiletrames e numa pedagogiadmultiletramentg, as TDIC
imp&em novos processos de leitura e escrita. Cani e Coscarelli (2016) acrescentam que, de
acordo com o Grupo de Nova Londres, o conceito de multiletramentos esta ancorado em dois
pilares principais, 0s @is estdo relacionados a construcdo de significados na atualidade: o

primeiro pilar referese a

Diversidade sociahu seja, a variabilidade das convencdes do significado em
diversos momentos culturais, sociais ou de dominio especifico. Textos variam
signficativamente dependendo do contexto sdciedntando com o assunto,

a experiéncia de vida, as diversas areas, os conhecimentos, os ambientes, a
identidade de géneros e outros, e é preciso levar em consideragédo as formas
de interagdo que se mostram cada mais multiplas em nossa vida diaria
(CANI e COSCARELLLI, 2016, p.9.

Canclini (2008) trata da diversidade cultyi@irmando quena atualidadecirculam
textos oriundos de producdes culturais letradas, mas que também circula uma gama de textos
hibridos de diferentes letramentos (vernaculares e dominantes), textos que sdo produzidos em
diferentes campos de atuacdo humana (os chamados textos populares, de massa e eruditos). D
acordocomo autor, essa visédo de cultura ndo pode ser mais encarada no singular, mas como
cultura(s), pois ha uma multiplicidade de culturas das populacées, rompendo com a dicotomia
da cultura erudita/popular, cultura central/marginal, cultura canénica/de magsapspo
hibridos, fronteiricos, as mesticagens caracterizam os textos contemporaneos. Para Canclini
(2008) , Afessa apropria-«o m¥ tipla de patr
experimenta-«o0o e de comuni c a-d«desseconeitdyRdjol NI ,
(2012) acrescenta que é o momento de a escola introduzir novos e outros géneros discursivos,
gue mesclem a heterogeneidade nas linguagens, das variedades, tecnologias, ou seja, 0S génerc
considerados impuros. Rojo (2012) assindiuraas caracteristicas dos multiletramentos,

considerando essa diversidade cultural dos textos contemporéaneos:

Em qual quer dos senti dosindsentgoade avr a
diversidade cultural de producado e circulacdo dos textos ou no sentido da
diversidade de linguagens que os constitueos estudos sdo unanimes em
apontar algumas caracteristicas importantes:

a. Eles séo interativos, mais que isso, colaborativos:
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b. Eles fraturam e transgridem as relacbes de poder estabelecidas, em
especial as rel@es de propriedade (das maquinas, das ferramentas, das
ideias, dos textos [verbais e ndo verbais));

c. Eles sé&o hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos, midias e
culturas). (ROJO, 2012, p. 23).

Diante do exposto, ndo se pretende exclumsir® por meio do codigo escritg uma
vez que esses textos também apresentam e requerem uma leitura multimodal, pois sua estruture
composicional inclui cores, tamanhos, formatos diferentes de {etrqise se torna necessario
é expandir a alfabetizac&as letramentg para multiletrament Multiletrar é desenvolver no
aluno habilidades que o tomeapaz de construir sentidos a partir de textos em que elementos
verbais, visuais, auditivos, semioéticos, etc. estejam juntos, orgasidadal forma quaao
necessite que a leitura seja linear, demandando da escola, mais especificamente do professor
delinguaportuguesa, uma intervencéo pedagdgica que possibilite ao aluno diferentes maneiras
de construir sentido. A mesma perspectiva ocorre na escriemtaoto o suporte em que 0s
alunos produzirdo néao sera somente a folha de papel, mas sera a tela do computador conectadc
ainternet aspecto de queseconstitui foco de nossa investigacéo.

De acordo com Cani e Coscarelli (201€)quediz respeito anultimodalidadeé que
fesses textos exigem do | eitor habilidades
semioses e modos de fazer sentido. A interface com o visual, oral, gestual, tatil e outros recursos
semiobticos tem tornado imprescindivel na farma - « 0 de g°neros que ¢
(CANI e COSCARELI, 2016, p. 19).

De acordo com Cope e Kalanzis (2012mbora tenha havidanodificacdes
significativas na contemporaneidade em relacdo a comunicacdo em ambiente virtual, pois a
linguagem apresentse invariavelmente multimodaiao se esta negando que o texto impresso
também incorporou elementos da linguagem néo verbal em sua constitgigimsam ser
considerados para a compreens&ssed tipo de textoPodemos citar inUmeros géneros
discursivos que se valem da multimodalidade em sua constituicAo como as historias em
quadrinhos, chargesartum infograficos, anuncios publicitarios, entratms, 0os quais sao
utilizados pelos professores no ensino da lingua. Segundo Rojo e Moura (2012), a
multimodalidade n&o se constitui somente na soma de linguagens, mas na interagcao entre
linguagens diferentes em um mesmo texto. No encaminhamento dig@diagdgico, para a
leitura e producéo desses textos multimodais, a intervencao do professor é relevante, pois cabe
a ele organizar atividades em que o aluno possa observar, refletir e entédo perceber a imbricacéo

entre as diferentes linguagens utilizadascaoastituicdo de um texto multimodal, desde a
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observacdo das cores, da posicdo das imagens, da diagramacao do texto verbal, entre outros
inUmeros elementos guaum processo interatiypossuem um projeto discursivpara o qual
somente com a percepcaoanpreensao do todo, é possivel construir sentido.

Ret omamos Cope e Kalanzis (2012) quando
e as competéncias necessérias para serem cidadaos e trabalhadores ativos e informados nur
mundo de mudancasum mundo de igersidade em que nossos meios de comunicacao e de
acesso ° informa-«o sofrem mudan-as r 8pi da
sentido, tornse evidente o compromisso de o professor desenvolver, em seus alunos,
habilidades de leitura e escrita paraomunicacéo digital, uma vez que os textos atualmente

configuramse como multimodais.

De acordo com Dion2sio (2005), a mul ti mo
de se construir |linguisticamente um®, econes
formatos de | etras, tipografi a, gestos, o |
utilizados como pistas textuais que demons
texto. A multimodali dade pvempsaes ar@acwnsados zad
de sentido.

As novas tecnologias est«o provocando mu
escol a, pertencente a essa sociedade, tem .
novas tecnokegabhsar Cgbe Acompartil hamos a ¢
tecnologia no ambiente educacional em harm
exi stenteso (CASTELA, 2009, ,® .nex8&)s,s 8ma 0, i me
na f-o«omado professor. Tamb®m def encdcemses a
mul til etramentos, ou sej a, os alunos terem
apresentam semioses de | inguagens, 0S quai ¢

de texto. Nedvjetoentdidjo,t acds OOEAscO nbeer ame
das quais o professor poder8 se valer em ¢
i nteragir com a | 2ngua com uma ©er raanpé ntaa d
otimizando as situa-»es pedag:-gicas.

Nas ubse- «oapedaaimotpeer spectiva de produ- «o

gue participaram da FC.

2.13 A producao de texto na perspectias grofessas participantes da formacao
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Antes de iniciarmos a FC, solicitamos aos professores participantes da pesquisa que
respondessem a uguiestionarianicial (Apéndice A) o qual nos serviu para direcionar nossas
acOes, durante a FC, bem como para obtermos mais informacgdes e entédo pestabetecer
um perfil dos professores. Para garantir o sigilo e anonimato dos informantes, cada questionario
foi identificado comnomes ficticios Todos 0s48 professores participantessponderam
contudo,concluiram a FC somente 21 professtre serdesss os sujeitos da pesquisa que
iremosconsiderar

Com relac&o a producao de texto, fizemos 0s seguintes questionamentos:

1. Como vocé encaminha a producdo de textos nas auldsgie portuguesa?
Explique.

2. O que vocé considera importante apareosrcomandos de uma producéo de textos?

Com relacdo a primeira perguntpe se refere ao encaminhamento da producao de
texto nas aulas dBngua portuguesajuma professora (Irlete) ndo respondeu. Das demais
professorasas respostas advindas foranseguintes:

Alice T Através do trabalho com a sequéncia didatica.

Samantai Com leitura previamente trabalhadas dentro de uma sequéncia
didatica coerente com o género que se pretende trabalhar.

Joana i Conforme a sequéncia didatica é pedido para que osoalu
produzam um género.

Pietra i Partindo do género trabalhado naquele bimestre, producéo final de
uma sequéncia.

Claudia i Nos anos que trabalhei como regente de turma, geralmente
trabalhei com a producéo de texto partindo das SD, como fechamento do
trabalho.

Cleidei De modo geral, como producéo final de uma SD, entretanto trabalho
com descri¢cdes, dissertacdes e narragbes, em outros momentos. Para a
producéo final, reestruturamos vérias vezes, com objetivos diferentes.

Vania - As producdes de texto sdacaminhadas pelas sequéncias didaticas,

e como atividade de escrita com objetivo de registro de atividades nas
diferentes disciplinas.

Ana i Em alguns momentos na conclusdo da SD, onde trabalho questdes de
circulacdo do género (0 que, para que, para qugm.em outros momentos
uma producao escrita (um reconto de histérias...) para que o aluno possa
escrever se preocupando com paragrafacédo, pontuacao, ortografia.
Samarai Segundo o género trabalhado, procuro fazer e trazer as estratégias
diferenciadas, podnto uso pouco a insercdo e a tecnologia por falta de
conhecimento.

18 A quantidade de professores que desistiram da F&elgelo fato de as primeiras 16h fazerem parte da
formacdo que cada escola organiza para suas equipes. Assim, tivemos professores regentes, professores de
Educacéo Fisica, psicopedagogos, coordenaddirespres, que apds essa carga horaria, ndo permaneceram na

FC.
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Laurai Ai nda tenho dificuldades para encamin
produ- «00. Mas depois de vS8rias forma-»es
fazer um trabalho mais continuo em muitaggdevando a producdao.

Isadorai Apoés trabalhar com um determinado género textual, apds o aluno
conhecer sobre 0 assunto e ter claro alguns objetivos da producédo e
circulagédo (motivacao).

Beatriz i Partindo de uma situacao real ou ficticia, apos wabalho com o
género abordado, sempre tendo claro como? Para qué? Para quem? Esta se
escrevendo.

Catiai Conforme o género trabalhado.

Marli 7 Partindo do género que estou trabalhando.

Ménica 1 Primeiramente analiso uma situacdo problema que esta na
realidade dos educandos, em seguida apresento o género, discuto seus itens
(para quem? Sobre o que? Por qué? Como?) e depois inicio as producdes
com os alunos.

Paula’i Inicio trabalhando o tema proptis explorando o contetdo. Faco as
explicacbes necessarias. Conforme o andamento das atividades auxilio no
que for preciso.

Ivone T A partir do tema, os alunos pesquisam, colocando através de slides
sobre determinado género e para finalizar a produgéo.

Doérisi De forma coletiva e individual.

Natalia i Tenho dificuldade nencaminhamento

Marta 1 Através da escrita e reestruturacdo dos textos elaborados
previamente, utilizando computadores

Fonte: Questionario inicial.

De acordo coressa respostapercebemogquea maioriaafirmaconduzr uma proposta
de producéo textuaéndo como suporteraetodologia da SD. Nesse sentidsprodu@esde
textosédofruto de uma necessidade de interacdo estabelecida previamente, conforme preconiza
a propria metodolgia da SD.De acordo com Costdiibes (2008), tal metodologia permite
reproduzir situacdes reais de uso da lingua e, consequentemente, permite relacionar leitura,
analise linguistica, escrita e reescrita de texto no género elencado para o trabalho pedagogic
Contudo, observamos que atgasprofessoas,como no caso de Paulévene,afirmam
encaminha a producdo partindo do tema trabalhatles® encaminhamentoelas néo
estabeleam o género discursivo para @oducao textual, bem como ndo estabeteece
finalidade da producédo, os interlocutoeesemonde esse texto & circular, ondicdesessas
que precisam ser consideradas no encaminhamento de producda Retw@aiordo com
Goncalves (2004),

A interag&o tende a provocar mudangas tanto no sujeito quanto no destinatario,
porgue agimos sobre 0s outros e 0s outros sobre nés. A lingua nédo se separa
do individuo. Aprendda significa, a nosso ver, criar situagcdes sociais
idénticas as que vivenciama® cotidiano. Em outros termos, o ato
interlocutivo ndo deve se isolar das atividades cotidianas, visto que a
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linguagem né&o esta dissociada de nossas ac¢les e, portanto, aprender uma
lingua significa participar de situacdes concretas de comunicacgao.
(GONGALVES, 2004, p. 2).

Assim, entendemos, conforrBakhtin/VVolochinov (198§1929]), a necessidade de se
considerar a lingua em contextos reais de uso, ou seja, social, historica e ideologicamente
determinados e situados, a servico da comunicacgao discursiva.

J& as respostas dadasapgirofessas Samara, Laura, Isadora, Beatriz, Catia, Marli e
Monicainformamque as producdes de texto se dao a partir do género trabalhado, portanto,
essagrofessoas estdo compreendendo que um dos aspectos importantesatiootredim a
producado de texto na escola € que o aluno saiba em qual género ira escrever. Obviamente que
hé& outros elementos importantes a serem considerados, como a finalidade, os interlocutores e a
circulacdo, porém ja é um avanco importante no trabalimoocensino da lingua portuguesa.

As respostas de Doéris e Marta ndo fornecem elementos para entendermos como
efetivamente encaminham e compreendem o processo de producédo de textos na escola.
professora Natdlia admite ter dificuldade em encaminhar a @odegtual em seu fazer
pedagdgico.

Sabemos guenuitas vezes professor conduz seu trabalho em sala de aula ndo tendo
clareza tedrica sobre o que significa produzir textos. Esse foi um dos aspectos que abordamos
durante a FC, ou sejagssibilitarreflexdo sobre o queatividade de escrita ou a redacao escolar
e 0 que significa produzir texto (GERALDI, 1991). Retomamoglass de Bakhtin e seu
Circulo,aocontemplaem a esfera social, 0 género, os interlocutores, o tema, a finalidade e as
estratégiagpara escrever, numa situacdo de interacédo real, ou seja, o texto realmente como
pratica social.

Pesquisas de TardefliAzevedo (2011) apontam sobre o encaminhamento da producéo
textual em sala de aula sem atividades prévias. De acordo com as @&utoragm episodios
em que as produ-»es fAse realizam na pr8tica
nao fazem arte de uma sequéncia de atividades com algum objetivo explicito a que a producao
responda. Surgem de maneira avulsa, solta, sem vinculacdo com o desenrolar das atividades
desenvolvidas no processo de aprendi zagemo

A producéo de texto tem por objetivo formar escritores competentes e capazes de se
comunicar com textos coerentes e coesos, que saibam selecionar o género mais apropriado pare
estabelecer seu proposito comunicativo, que planegau discurso em funcdo do que
pretenden dizer, que saiba olhar para seu texto e revisar 0 que nao coraideradequado.
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Entendemos quepara formar escritores competentés necessario um encaminhamento
pedagdgico em que ocorra uma prética continua de producdo de dpxtsala de wda,
planejada de forma que o aluno possa progduaiendese de diferentes géneros discursivos,
com diferentes objetivos e interlocutor&@efendemosim encaminhamento pedagogico em
que se priorize a producdo de texto enquanto uma pratica social, o a@interacao verbal
entre os alunos e seus interlocutoi¢gesse aspecto, concordamos com Ghistaes (2012)
guando estabelece que Iiss0 somente acont ec:
aprendi zagem por mei o dosemgsiuacbes reas daihterac@o. p o
Em outras palavras: o aluno s6 aprendera a escrever se vivenciar praticas cotidianas de uso da
escr it adURES,Q®LT, A. 10). Destarte, € necessario que o professor planeje todo o
encaminhamento que fara para a pgéaude texto, qudefinaos objetivos que orientardo o
trabalho com a lingua, quforme o género que ira organizar o enunciaglee estabeleca um
motivo para que o aluno escreva, tenha em vista os interlocutores, possibilitando uma producéo
de texto nuntontexto significativo (COSTAIUBES, 2012). A linguagem s6 se realiza por
meio da interacdo, quando ha a comunicacao discursiva com o outro.

Sabemos quy&o processo de ensino da lingea anosniciaisdo Ensino Fundamental
€ comum ocorr@m atividadesde escritagconforme percebemos nas respostagdafessoras
Cleide, Vania e Ana, em que relatam justamente a necessidade de propor momentos em que o
aluno ira escrever observando a organizacdo textual. Essas ativitadisam acontecer
também, tendora vista que o professor usara a producao como tarefa avaliativa, observando
os conteudos de ensino. No entanto, o professor precisa ter clareza de que esse tipo de atividade
nao se constitui, efetivamente, em producgdo de texto na escola, mas em preiugarsea
escola (GERALDI, 1991). Esse foi um dos aspedajos abordamos durante a FC,
possibilitando uma reflexdo tedrica e também de andlise pratica dos encaminhataentos
producao.

Ainda sobre a producdo de texto, perguntaasygrofessoas sobre os comandos de
producao.

Questéo 2: O que vocé considera importante aparecer nos comandos de uma producao
de textos?

Das21professoas que resporetam ao questionario inicialuas deixaram essa questao
em branco(Samara e Irlete) A seguir registramos as respostas advindas das demais
professoras.

Cétiai Sempre a partir da estrutura do género.
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Beatriz i A crianca precisa saber o porqué de produzir o texto e para quem
esta produzindo. Precisa ter um sentido real ou ficticio para que a producao
possa ser feita, baseada em um género.

Alice i O que escrever; Para quem escrever; Por que escrever; Aonde
escrever; Como escrever.

Ménica i Todos os itens que séo primordiais dentro do género: para quem?
Sobre o que? Por qué? Como?

Paulai Explorar o génerdaliscursivo trabalhado;

Claudia i O género que vai ser produzido, para quem vai ser escrito, 0
assunto a ser tratado, por que e como vai fazer essa producéo.

Vania i E importante que o aluno tenha os objetivos esclarecidos, saber o
gue escrever, pargue escrever, para quem.

Pietra i Para quem escrever; O que escrever; Qual objetivo; A estrutura do
género.

Marli 7 Para quem? O que? Qual objetivo?

Ana’i O que? Para que? Como? Para quem?

Isadorai Para quem € a escrita, género. Sobre as estratégiasrgoeeér
usadas.

LauraiUma fiboa propostad que | eve 0o aluno a
objetivo (resultado).

IvoneT As ideias (correlacéo e ndo condicionar somente as pontuagdes como
principal).

Marta i Antes da producédo é necessario ter significado.

Cleidei O estudante precisa ter conhecimento do que esta sendo proposto e
ter uma fundamentagéo.

Joanai Dificuldades dos alunos.

Samantai Interesse dos alunos no todo, dessa forma € necessario existir
elementos instigantes e informativos que direcionemirawdsin a criacao e
producéo do texto.

Doris i Néo sei.

Natalia i Tenho dificuldades para fazer um comando de producéo.

Fonte: Questionario inicial.

Compreendemos que um comando de producao de texto, que atenda a perspectiva desta
pesquisa e que, portanto, se caracterize com uma pratica poeiah conterminimamente,
comoitens que orientardmescrita do alundQual é agéneroPara quemiterlocuto), sobre
0 qué? Assuntd, por qué? Finalidadg¢ e com® (Estratégias(COSTA-HUBES, 2012).

Nesse sentid@sprofessoas Beatriz, Alice, Monica, Claudia, Vania, Rigf Marli, Ana
e Isadoraresponderam de forma a atender comptetaparcialmente aos itens elencados,
demonstrando conhecimento sobre o encaminhamento dos comandos de producéo aos alunos
de forma que atenda a perspectiva da concepcao de linguagem interacionista e dialégica
(BAKHTIN /VOLOCHINOV, 1988[1929] BAKHTIN, 2003[1979]).

Tais respostas dao indicativos de queaegsofess@s possuem clareza em como
conduzir todo o processo de producdo de texto na escola (GERALDI, 1991), pois d&do subsidios

aos alunos fim de que percebague ao escreveam,precisam ter um propdsito comunicativo,
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gue esse querer dizer vai demandar a selecao de um género do discurso que circula socialmente
que havera um interlocutor e que o texto ird circular efetivamente. Os encaminhamentos dados
em sala de aula sdo fundarta#s para que os alunos vivenciem praticas de interacao reais.

Como apont&ostaHibes (2012), os professores necessitam ter

Clareza dos objetivos que orientam o trabalho com a lingua, dos enunciados
como forma de interacdo, dos géneros como elemengamipadoes dos
enunciados e, nesse contexto, do texto como materialidade discursiva da
lingua. O encaminhamento que precede uma situacao de producao escrita, por
exemplo, deve organizge a partir desses pressupostos norteadores, pois sao
condicbes de pducdo que fulcram o que e como escrever naquele contexto
significativo (COSTAHUBES, 2012, p. 10).

A lingua se materializa no momento em gaenuncia e o texto € uma representacao
desse momento singular. Quando o professor compreende o caratervdisgartingua,
concretizad nos géneros que sdo produzidos socialmsetegncaminhamento metodologico
em sala de aula ira garantir praticas de producéo de texto que atendam a perspectiva interacional
e dialogica da linguagem.

Contudo, essa perspectiv@dtica de linguagengtom aqual coadunamos e que esta
expressa hBEPM (AMOP, 2014)que norteia 0 ensino no municipio em qaeorreua
pesquisa, ainda demanda reflexfes teoricas por parttodestesEssa compreensado se deu
pelas respostas advindas dbsmnais professoras, que ndo demonstraram clareza em como
organizar um comando de producdo. Nesse sentido, organizamos a FC para que pudéssemos
refletir sobre a producéo de textos e os comandos de progueédwecionam o aluno no seu
processo de escritapnforme relatamos no capitulo IV deste trabalho. Inclusive destinamos
tempo para a reflex@obreos comandos expressos no livro didatico que se utiliza na escola.

De acordo com Costdiubes (2012), ao assumir o trabalho com a producao de texto na
escola fdependendo da concep-«o0 de linguagen
podemos priorizar 0s seguintes encaminhamentos: a producdo dedesdoexercicio de
escritaou a producdo de textlomo atividade de interacd€OSTAHUBES, 2012, p. 10,
grifos nossos)Compreendemos e defendemes nossa pesquisgue na escolapriorize-se
a producao de texto como atividade de interacdo, ancorada na concepcao de linguagem na
perspectiva bakhtiniana. Nesse sentido, a FCipooa reflexdo sobre carater interacional e
dialogico @ linguagem (BAKHTIN, 1988929], 20031979]), bem como o género discursivo

como objeto de ensino da lingua, uma vez que sdo 0s géneros que materializam os discursos.
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Por termos o género discursicomo objeto de ensino da lingug proxima secao

explicitanoso que compreendemos por géneros discursivos.

2.2 GENEROS DISCURSIVOS

A compreensdo sobre os génenoa antiguidade gregaassava pelos estudos dos
géneros literarios. Mikhail Bakhti(l98§1929], 2003[1979])rompe com essa tradicdo ao
desenvolver a compreensdo dos géneros do discurso na perspectiva dialégica do processo
comunicativo e interacional, ou seja, 0s géneros e os discursos passam a ser focalizados na
comunicacao discursiva entre falantes, fundada na palavra.

Bakhtin evidencia que todo género dsaiirso pertenca uma deterimada esfera de
atuacdo humana localizado num gsaco e num determinado tempo, o que dedente a
condicaosocichistoricae ideoldgicado enunciadogue éfruto de um conjunto de falantes e
suas vontades enunciativas ou intencionalidades. Portanto, esse tedrico salienta que o falante
ndo cria um género discursivo cada vez que ird pronunciar seu enunciado, mas eles séo
transmitidos sociale historicamente, sendo modificados ou ndo no processo de uso
promovendoa manifestacao e transformacacsdhjetividadalo falanteCompreendidos dessa
forma, os usogue os falantes fazem da lingua ndo ocopenorac¢des isoladas, mas sim por
meio de @neros discursivos que atuam no interior da linguagem, definindo seu carater
dialégico.Aof al ar , -iios sempra dosagéneros do discurso, ou seja, todos 0S NOSSOS
enunciados dispdem de uma forma padrao e relativamente estavel de estruturacam dieouin t
(BAKHTIN, 2003[1979], p. 301).

Para esse tedrico, ha uma diversidade de géneros do discurso, criados socialmente, uma
vez que as atividades humanas se estabelecem em diversos campos«de atuap or q u e
cada praxis existe todo um repertério de gémdiscursivos que se diferencia e cresce a medida
gue se desenvolve e se compl eK979lip262).a pr - pr

Socialmente circula umgrandequantidade de géneros do discurso (orais e escritos) e,
portanto, ha uma grantieterogeneidade, justamente para atender as necessidades interacionais
no processo de comunicagdo discursiva. De acordo com os postulados bakhtinianos, "o
emprego da lingua dfexse em forma de enunciados (orais ou escritos) concretos e Unicos,
proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana" (BAKHTIN,

20031979}, p. 261),assim toda vez que se ptaz um enunciado, ocorre o uso da lingua, a
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qual se tora viva, dindmica, fruto do processo de interacéo social dos falantes. Machado (2014)
corroboraesse entendimenwf i r mando que fAdéenunciadod e o6d
dialégica da troca entre sujeitos discursivos no processo de comunicacao, skfogm
cotidiano, seja um g°ner o s egestabaeladéhdoiumm dincyloMA CF
estreito entre discurso e enunciado, ,qu&ra Bakhtin vai além de somente analisar as
estruturas linguisticas, masvolvepensar o discurso no contexto enunciativo da comunicacao.

Machado (2007) afirma que ABakhtin conce
de organizacao de formas linguisticas quensareegam da producéao do disculisigua numa
circunstancia especifica da interacdovesboc i al 6 ( MACHAD O enuriado 7 , p
se realiza entre os sujeitos discursjuo®a vez que mobilizam significados nesse processo
comunicativo. Reportamonos rovamente a Machado (20Q07yuando afirma que todo
enunciado A® ar tlingua 4ua se«manifabtam rhs enendiacE® cncretas
cujas formas s«o determinadas pelos g°nero
seja, as relacdes dialdgicas esdstem nos enunciados concretos produzidos nas interacfes
sécichistdricas entre os sujeitos.

Segundo Bakhtin, a "lingua passa a integrar a vida através de enunciados concretos (que
a realizam); é igualmente através de enunciados concretos que a valaaringua"
(BAKHTIN, 2003[1979], p. 265). Dessa forma, todo enunciado é vivo e revela discursos
historicamente situadolslesse processo de comunicacao discursiva humana, cada falante vale
se dos diferentes géneros que circulam socialmente para orgaséadiscurso e estabelecer
0 processo comunicativo. De acordo com Bakhtin (R@®]), " [...] a concepcéo sobre a
forma do conjunto do enunciado, isto é, sobre um determinado género do discursosguaia
processo do nosso discurso” (BAKHTIN, 2(13879], p. 286), ou seja, 0 género a ser escolhido
dependera do que se pretende exprimir/dizer, € o projeto de dizer, é a intencdo do sujeito que
determinara o género discursivo a ser usado e ndo apenas "oracfes" e/ou "frases" e sim o
enunciado inteiro.

Cadandividuo convive e etransita por diferentes campos de atividade humana e entdo
se apropria, se vale de diferentes géneros discurSabisesse viés teodrisnetodoldgico, o
género discursivo, que molda os textos (tanto orais, como escritos) quentisogialmente,
séo compreendidos como a materialidade do discurso, sits@clogleologicamenta servico
da interacdo dos falantes, nos diversos campos de atuacédo haaiaab(2009pbservainda
gue Atodo enunci ado i mpslfalastes: nam dadotmement® todoi a

enunciado chega ao fim, e d8 ent«o lugar
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p. 92), ficando claro que todo enunciatirorre daim projeto enunciativo do falante e busca
uma resposta ativa do seu interlmecu

Os géneros do discurso refletem as finalidades e condi¢cGes de producéo das inUmeras
esferas sociais, assim, os enunciados sédo determinados por essas circuggantisenciam

na constituicdo de seus elemertosstitutivos. Para Bakhtin (20@®79]),

Em cada campo existem e sdo empregados géneros que correspondem as
condi¢des especificae dado campo [...] uma determinada funcéo (cientifica,
técnica, publicistica, oficial, cotidiana) e determinadas condicdes de
comunicacaaodiscursiva, especificas de cada campo, geram determinados
géneros, isto é, determinados tipos de enunciados estilisticos, tematicos e
composicionais relativamente estaveis (BAKHTIN, 2a939], p. 266).

Nesse sentido, cada campo de atividade humana mmEsiienunciados especificos,
criados por necessidades de comunicacao discursiva entre os sQitioslo, esse tedrico
explicita que, de acordo com a necessidade de interacédo, os enunciados, moldados nos géneros
possuem elementos constitutivos quecostham fAr el ati vamente est §v
ser concebidos de forma dissocia@lssim, aoestudar e entender o enunciado devédes@ich
em conta aua naturezale forma geral e das particularidades dos diversos tipos de enunciados,
isto é, dos digrsos géneros do discurso.

Todo género discursivo tenpois, seu contetdo tematico, estrutura composicienal
estilo, que se fundem indissoluvelmente no todo do enunciado, os quais sdo marcados pelas
esferas sociai® que pertencem (BAKHTIN, 2008979]). Quanto mais dominamos o0s
inumeros géneros discursivos que circulam nas diversas esferas de atuacdo humana, com mais
propriedade se estabelecerda a comunicacdo discursiva entre os f@lasteskliibes (2007)
corrobora afirmando ¢ weociélmentg élabeadmqueRorganaa | n S
atividade socidinguageir®@ e diptinguimis, logo no inicio dema trocaverbal, o género
utilizado, seu tema, sua estrutura composic
(COSTAHUBES, 2007, p. 15).

A concretizacdo material dos géneros em textos se da mediante o discurso, ou seja, sua
concretizacao so6 ocorre a partir do momemmue se escolhe a forma composicional, o estilo
e tema, os quais sdo mobilizados e determinados pelo que sdifn(arojeto enunciativo),
bem como o enderecamer(b interlocutor) do enunciad®OBRAL, 2009) Nos reportamos
a Brait e Melo (2014) ao afirmarem, pautadas nos estudos do Gieddbkhtin que de acordo

com o destinatario do enunciad® p o s sofpreerder & composicdo e o estilo dos
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enunciados, apontando, tanto quanto os tracos de autoria, para o que ha de extraverbal na
constitui-«o do ver bal &GaoaBiaichsEnurciatvMds disaursivasO 1 4
presentes no enunciado, nem semebais, mas que permitem conceber as marcas da
enunciacao do sujeito, seu lugar histérico, social, sua posicao discursiva.

De acordo com Bakhtin (20(1®79]), as esferas de constituicdo dos géneros irdo
determinar seu conteudo tematico, estilo e estreturgosicional, elementos esses essenciais
e indissoluveis na constituicdo dos géneros do discurso.

Sobral (2011), pautado nos preceitos do Circulo de Bakhtin, afirma que:

O que mobiliza textos do ambito dos géneros sao estratégias discursivas,
funcionanentos discursivos, forma de realizacdo do projeto enunciativo, de
uma dada arquitetbnica, sempre relacional, fundadas em enunciativas, algo
gue constitui o arcabouco no quatemna, o estilo e a forma de composicao
unem o histérico do género a expressdaividual contextual de cada locutor
(SOBRAL, 2011, p. 42, grifos do autor).

Cada enunciado reflete a esfera de circulacdo ou campo de atividade humana, ndo sé
pelo seu conteudo tematico, estilo, mas principalmente por sua construcdo composicional.
Nessa prspectiva, para trabalhar com o género discursivo, devemos olhar para o todo do
género, isso demanda verificar o conteido tematico, o estilo e a constru¢cdo composicional, que
estdo intimamente ligados no todo do enunciado.

Sobral (2011)destaca, do pontde vista analiticoalguns aspectos essenciais no
conceito de género, eshocado por Bakhtin, no que se eeferecepcao de linguagem e do
dialogismo, quando diz que se deymrtir dotodo orgéanico do enunciade considerar o
projeto discursivodo enunchdor, para a luz disso analisar o tema, o estilo e a forma de
composi -«0, QqQue s«0 parte do aparato t®cnic
autor). Assim, pautado na concepcéo de linguagem enquanto interacdo e de cunho dialégico, o
elemento ge define o género se concentra no projeto enunciativo ou projeto de dizer.

Esses elementos constitutivos do género sdo conceitos bakhtinianos que objetivam
descrever o género enquanto enunciado. Com relacdo ao tema, é importante ressaléar que es
ndodevasec onf undi do com assunto e, nesse aspect
t-pico do discurso como um todoo (SOBRAL, 2
esta além das palavras, formando um todo significativo. O temgualo enunciado esta

tratando relacionaecom o contexto social.
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De acordo com RojoO (2005) , 0 conte¥do
i deol ogi camente conformados, gue se tornam
(ROJO,2005, p. 196)assim, o conteudo textico sdo osemas que um certo género abrange,
determinadosocio e historicamente. O género é selecionado pelo falante a partir do seu projeto
enunciativo, ou seja, o tema de seu discuiesse sentido, o tema € o comunicavel, sobre
gue se discorre por meio @munciadpndo se tratando especificamente do assunto, mas da
abrangéncia do que se pretende enunciar num dado campo de atuacao humana.

Na constituicio do género do discyrdma outro elementoo estilo. Bakhtin
(20031979) estabelece que NANtodo estilo ests§8 ir
formas t2picas de enunciados, ou SK79%p. aos
265). O estilo esta relacionado aos elementos linguistitopregados pelo locutor,
estabelecendo os tracos enunciativos do me@nastilo do género discursivo é caracterizado
pelas escolhas de recursos linguisticos, os quais sdo usados pelo autor para atingir seu
interlocutor, mas o estilo ndo € sé linguisti&djaldgico, extralinguistico. O estilo faz parte da
l 2 ngua. Nesse aspect o, Sobr al (20211) afir me
sua mutabilidade: ® ao mMesmo tempo express.
(SOBRAL, 2011, p. 8). Dessa forma, o autor usara o estilo do género para realizar seu
enunciado, respeitand® clarq o tema que veiculard e as formas de composicgéao.

Com relacaa construcdo composicional, essa trata da estruturacao do enunciado ou o
modo como ele estd @agizado nas esferas sociais. T+sga portanto, das estruturas
comunicativas e semioticds género, ndo com forma rigida porgséagpodeéoser alterada
conforme o projeto enunciativo do interlocutSobral (2011) entende a forma composicional
do géero como maneiras como um texto estrutura o género, podendo haver liberdade e
restricobes no uso de formas de composicdo, dependendo dos objetivos de cada género
discursivo.

Menegassi (2010Jetalhaos elemetos constitutivos do génerafirmandoque

Repesenta como sendo a primeira caracteristica o tema, que da unidade de
sentido ao texto, que por sua vez é individual, ndo é reiteravel, porque expressa
uma situacao histérica concreta (a origem do texto), € determinado pelas
formas linguisticas (palavraggrmas morfossintaticas, sons, entonacao) e
pelos elementos narbais da situacdo e do contexto sdugiorico mais

amplo que o envolvem. A segunda caracterista&caonstrucdo composicional

I € a estrutura e organizacdo xto de um determinado género, que é
resultante de varios fatores: a necessidade da situagdo de interacdo e da
tradicdo, pois 0s géneros nos sao dados pelas geracdes anteriores que dele se
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utilizaram. E, por ultimo, a terceifao estilo, que é a escolltl agente
produtor por formas da lingliaas selecdes lexicais, as formas gramaticais, a
organizacao dos enunciadosjue dardo @cabamento ao enunciado/género
(MENEGASSI, 2010, p. 37)

Tratar sobre os géneros discursivos no contexto da sociedadeéalerzar em
consideracda complexidade do funcionamento da linguagem, ou seja, ha uma hibridizacao de
esferas, midias e semioses que configuram as novas préticas discursivas. O que se percebe
uma mul tiplicidade de | i ngnodasesemipsesmstextoeemt o0 s
circulacdo social, sejaos impressgs s ej a em m2dias audiovisua
2012, p. 18). O que a autora chama a ateng#® textos é a multimodalidade ou a
multissemiose, poikando somente o verbal presente texto, mas o ndo verbal (imagens,
sam, movimento...). Nesse contexto, o que observamos € o surgimento de novos géneros do
discurso, criados sdcio e historicamente, para atender a demanda comunicativa na era digital.
Assim, surgiram géneros corbtog, viog, o e-mail, infogréficos videeminuto, gifs memese
diversos outros trazidopara e pelamternet sdo os chamados géneros digitais.

Ensinar a lingua passa pelo trabalho em sala de aulam@ticas de leitura e escrijae
circulam socialmente, evethiciando assims géneros discursivos. Segundo Kazklias "O
ensino dos géneros serp@ois, uma forma concreta de dar atuacdo aos educadores e, por
decorréncia, aos seus educandos" (KOE€HLIAS, 2010, p. 61). Isso significgue é a
intervencao ativa do professor e um trabalho com a lingua viva que garantira o dominio da
comunicacao discaiva. Trabalhar com a linguaomo forma de interacdo social entre os
sujeitosé possibilita, no processo e ensino e aprendizagema constante reflex@mwbre sua
prépria fala e/ou escrita e sobre outras situa¢cdes com as quais interage no seu dia a dia.

De acordo com Bakhti(R0031979]), falamos através de um determinado género do
discurso, poissocialmente, dispomos de inUmeros géneros discursivos (orais ou escritos) para
estabelecermos nossa comunicacéao discursiva. Aprendemos a moldar todo oaresslivgu
em formas de género, porém, de acocdm o autorise 0SS g°neros dos
existissem e nés nao os dominassemos, se tivéssemoslde peéa primeira vez no processo
discursivo, de construir livremente pela primeira vez cada enwsmo, a comunicagao
di scursiva seria quas¢€gl919paB3h.s2vel 0 (BAKHTI N

Nesse aspecto, 0 ensino da lingquacontexto educacional, passa pelo trabalho com os
géneros do discurso, papor meio deles que ocorrem as praticas sociais dedeitascrita.

E por meio dos géneros (orais e escritos), primarios (que se formam nas formas de comunicacg&o
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discursiva imediata) ou secundarios (mais complexos e relativamente mais deseseolvido
organizads), que os sujeitosxpressam su@tencao discursiva ou a vontade discursiva que
fdetermina, evidentemente, tamb®m a escol has
enunci adoo ( BIAMHPL 28N),A patid Ga3compreensdo sobre o género do
discurso, pautada nos estudo8d&htin e seu Circulo, foi organizada a&@or meio da qual
refletimos,tedricae praticamente com os professores do Ensino Fundamental, participantes da
pesquisaTal discussdo também é apresentada@BBEPM (AMOP, 2014)que tambénadota

0S géneros ddiscurso como objetos de ensino da lingua.

Dessa forma, entender a natureza do enunciado, ou seja, saber de onde ele vem, com
qual intencéo foi produzido, qual o objetivo do aytaraquem produziu, em qual veiculo esta
circulando, quais foram as escadhlexicais, etc. possibilitara ao leitor/interlocutor recuperar a
natureza do género e isso ird auxitina construcédo do sentido mais amplo e assim t@mar
um leitor cada vez mais critico. Nao considerar a natureza discursiva do enuriatatfoene
uma leitura apenas formaemvida, descontextualizada, sem historicidddé um trabalho
abstrato, com uma lingua morta, totalmente adverso a concepc¢ao de lingua viva, a qual surge e
se modifica pela interacéo social dos falantes.

Na proxima secdocabadamosum encaminhamentonetodolégicopara o ensino do
género: a sequéncia didaticdalientamos que este procedimento didatico foi selecionado
dentre tantos outros porque é o mesmwiotadano CBEPM(AMOP, 2014).

2.3 SEQUENCIA DIDATICA

O Curriculo Basico para a Escola Publica do Oeste do Par@EPM - (AMOP,

BN

2014), no tocante a éarea de lingua portuguesa, pautado na concepcao de linguagem
interacionista e dial6gica bakhtma, encaminha o ensino da lingua portuguesa da seguinte

forma

Assim, o curriculo da AMOP, ao incorporar essa concepgdo, assume 0S
géneros discursivos como objeto de ensino e a sequéncia didatica como
principio e procedimento metodoldgico privilegiado para a compreensao da
linguagem na sociedade. Com essa concepgidinguagem e com a
metodologia da sequéncia didatica sugerida, bssa@ssegurar situa¢des de
interacdo verbal, que representem a verdadeira realidade da lingua para os
educandos (AMOP, 2014, p. 95).
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Nesse sentido, por ser essa metodolad@ada pelo Curriculo que norteia a educacgao
No municipio em que a pesquisa ocorreu, tambégeriesa SD como metodologia para o
trabalho com o génemo discursaa FCC com os professorgsma vez que o objetivo dessa
formacdo era, no que diz respeitimguagem e tecnologias, contribuir para o desenvolvimento
dos multiletramentos e da produgéo textual.

Schneuwly(2004) concebe o0 género como meio de articulacao aneaticas sociais
e como objeto de ensino da linguaesaola Segundo @autorih 8 vi si vel ment e
locutorenunciador que age discursivamente [...] com a ajuda de um instrumento que aqui € o
género, um instrumento sem t i c 0 ¢ o (BECHNEXINLY, P04, p. 2% Assim, de
acordo com oautor, na escola, o papalo génerose amplia, uma vez queassa a ser
considerado, a0 mesmo tempo, um instrumento de comunicacdo e um objeto dee ensino
aprendizagenda lingua

Para Rojo (2001), o género do discurso tem fundamental importancia, na medida em
gue nNa Teor i a sdueses viablfizaxwenma eventua orgamizacdo dos discursos a
serem ensinados/aprendidos pelos professores/estudantes, além, é claro, de uma melhor
compreens«o dos aspectos O6tem8ticos, compc
discurso, materializadoomo texto (oral o s ¢ r (ROJO,RA1, p. 174)Issoaponta para
um encaminhamento pedagdgico, de ensino e aprendizagem, que toma 0s géneros como objetc
de ensino e instrumento de aprendizagem.

Contudo, o trabal ho c¢com osejgctapae decatender@u e r
demanda social de ensino de leitura e escrita, que atualmente-sedstra diferente de alguns
anos atras, quanto de um método que atenda a demanda de ensino de uma grande quantidad
de g°neros que circul anPIMEETAS2014,ipe8dn. @peoas ( AND
automsenfatizam relacionae ao fato de que, socialmente, a comunicacgao discursiva entre 0s
sujeitos ocorre sempre através de géneros discursivos. Se estamos rodeados por inUmeros
géneros, a producao e leitutasses térws nem sempre é tarefa fadlesse sentido, o fazer
pedagogico do professor de lingua portuguesa deve garantir aos alunos o dewifieientes
géneros desferas de atividade humaaabém diversificada®ara que isso ocorra, 0s géneros
gue circulamna sociedade precisam estar presentes em sala de aula, para leitura,
reconhecimento de seus elementos constitutivos e para producéo textual.

Para o encaminhamento dessa proposta de trabBibla, e Schnewly (2004)
apresentan uma estratégia de ensino, tanto pasagéner@ oras como escrits, que é a
sequ°®°ncia did8tica (SD), Auma sequ°ncia de
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para mel horar uma det e rDOLZreSCHABIGLYS2004cpad3)d e | i
A SD possibilita ag aluncs apropriarersse de préaticas de linguagem, historicamente
construidas, que se materializam nos inimeros géneros, 0s quais possibilitam d@gesnterac
sociais, mas tambése constituenam uma forma de o professor guiar as intervencdiesico
pedagdgicas para o ensino da lingua.

Em se tratando do ensino por meio dos géneros do discurso, Swal@sstiaHubes
(2009) expdem a importancia de se trabalhar de forma sistematica e significativa, evitando um
trabalho aligeirado e superficiafjlue geralmente ocorre naescamla que fAN«O POS:
desenvolvimento da competéncia linguistica e comunicativa mais ampla. Nisso reside a
necessidade de um estudo sistematizado de determinados géneros, conforme a propesta tedrico
metodolégicadaSequnci a Di d8ti ca & GSYAHUBES 20Dk RIB)K |
Tal metodologia permite reproduzir situacdes reais de uséngaal e,consequenteente,
permite relacionar leitura, analise linguistica, escrita e reescrita de texto noggeeiemnado
parao trabalho pedagoégic@ostaHlbes (2008) afirma queoi a d o t ae&ros ocoso apjeto
de ensino e 8D como encaminhamento metodoldgico de trabalho com os géneros, estariamos
criando condicdes para que os alunos fossem confrontados com diferentes piticas
l i nguagem historicamente constru2das, oport
(COSTAHUBES, 2008, p. 287).

Ao abordar sobre a metodologia da SD, necessariany@egsamos nos reportar aos
pesquisadores de Genebiolz, Noverraz e Schneuwly (2004ue orientados por uma
concepcdo pautada rateracionismo 8ciodiscursivg a qual compartilhalas teoriasdo
Circulo de Bakhtindefendem a tese d£nero como megastrumento para o trabalho com a
linguagem na escalBessaformgfid o pont o de vista do uso e d
assim, ser considerado umegainstrumentaue fornece um suporte para a atividade, nas
situacbes de comunicacdo, e uma referépctar a os aprendi zeso ( DOL
2004, p. 6465, grifodos autoresipPar a 0 S a ut ese@amentdiod ponescnto poder
e deve ser ensinado sistematicamente. Ela se articula por meio de uma estratégia, valida tanto
para a producédo oral cana escrita, chamad®&quéncia didatica ( DOL Z & S CHNEU)
2004, p. 43 grifo dos autores).

A SD constituise, de acordo com DglNoverraze Schneuwly (2004)como um
conjuntode atividades organizadas em torno de um gémeab ou escrito, as quaié por
objetivo explorar um género pensando na dimenséo de sua finalidade, de sua composicao e de

unidades linguisticas. Segundo os autores, a finalidade desse trabalho é
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Ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitimelcassim,
escreverou falar de uma maneira mais adequada numa dada situagcdo de
comunicacao. O trabalho sera realizado sobre os géneros que o0 aluno nao
domina ou o faz de maneira insuficiente; sobre aqueles dificilmente
acessiveis, espontaneamente, para a maioria dos akirsubyre §neros
publicos, e ndo privadd®OLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY, 2004, p.

83).

O trabalho com a SD na escola devera ser realizado com géneros discursivos que 0s

alunos ainda ndo dominam ofiazem de maneira insuficienteque possibilita ao aluno acesso

a praticas de linguagens que ndo se enquadram na esfera cotidiana, portanto, praticas novas po

meio de @neros que sdo mais dificdsserem dominadddessa forma, o professor organizara

atividades em torno de um géoediscursivo e que possibilis ao aluno perceber a

funcionalidade da lingua no contexto discursivo, provocando no aluno atos de leitura e escrita

de uma forma mais elaborada, numa dada situacdo comunicativa.

Dolz, Noverraz e Schnewul2Q04)apresenta a estrutura de base de uma sequéncia

didatica, representada no modelo a seguir:

Figura 07 - Esquema da Sequéncia Didatica

Apresentacio
da situacio

PRODUCAD
INICIAL

PRODUCAD

FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schnewuly (2004)

Os autores apontam para um fazer pedaga@giooas seguintesapas

ApOs umaapreseracdo da situacdma qual é descrita de maneira detalhada

a tarefa de expressdo oral ou escrita que os alunos deverdo realizar, estes
elaboram um primeiro texto inicial, oral ou escrito, que corresponde ao género
trabalhado; é arimeira producdoEssa etag permite ao professor avaliar as
capacidades ja adquiridas e ajustar as atividades e 0s exercicios previstos na
sequéncia as possibilidades reais de uma turma. Além disso, ela define o
significado de uma sequéncia para o aluno, isto é, as capacidadésvque
desenvolver para melhor dominar o género de texto em questamddis,
constituidos por vérias atividades ou exercicios-ldéoos instrumentos
necessarios para esse dominio, pois os problemas colocados pelo género séao
trabalhados de maneira sisié&tica e aprofundada. No momentgpdaducéo

final, o aluno pode pér em préatica os conhecimentos adquiridos e, com o
professor, medir os progressos alcancados. A producéo final serve, também,
para uma avaliacdo de tipo somativo, que incidira sobre aspediathados
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durante a sequénc{®O0OLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 84
grifo dos autorés

Trabalhar com o género discursivo, por meio da f@3sibilita, pedagogicamente,
estabelecer uma situagaoidteracao real e concreta de uso da lingo& vez que os alunos
interagemefetivamente através da linguagem. De acordo com a metodologia proposta pelos
autores citados, apds a apresentacao dacéibureal de uso da linguagem, o professor propde
a producédo de um texto inicial, que possibilitaria identificar o quanto os alunos ja dominam do
géneroque se pretende trabalhar e, consequentemente, leasncipais dificuldades
apregntadas pelos @hos, ou seja, faz um diagnostico glee ainda ndo dominam sobre o
género discursivo trabalhado. Em seguida, o profetaboraria médulos, contendo atividades
que contemglriam os elementos congitivos do género abordado, focando principalmente,
nos apectos que os alunos ainda ndo dominam do referido g@nénalizacdo da SD ocorre
com a producéao final do género trabalhado.

De acordo com os autores citados, a metodologia da SD prevé avaliar os textos, do
género produzido pelos alunos, em quatr@isivrepresentacédo da situacdo de comunicacao;
elaboracéo do conteudo; planejanoetid texto; realizacdo do texto. Nesse aspecto, avaliar os
textos da producdo inicial e entdo propor atividades para sanar as dificuldades diagnosticadas
estabelece uma ditléa em que é possivel que o aluno construa, progressivamente, o
conhecimento sobre 0 género que estd sendo trabalhado em sala de aula. Ap6s um trabalho
sisteméatico com o génemdque o professor colocara novamente o aluno na situacao de produzir
o texto(oral ou escrito)quese estabeleceu no inicio da.SD

Ao conduzir o abalho com essa metodologia para av®s iniciais do Ensino
Fundamental, Costiiibes (2008), com base na proposta teérietodologica produzida por
Dolz, Noverraz e Schnewuly (2004)ara o contexto sociocultural da Suica, propds adaptacoes
na metodologia da SD para essa fase do ensino (1° ao 5° ano) da realidade brasileira.

Es® modelo também esta expresso no Curriculo Basico para a Escola Publica do Oeste
do Parand AMOP (2014)A proposta consiste em incluir
g°ner oo, o qual contempla atividades de | ei
circulam socialmente do género trabalhado. Esse moddulo inserido aconteceria antes da

producéo ini@l, conforme a figura a seguir:

Figura 08 - Esquema da SD adaptada por Cosiibes
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MODULO DE MODULOS DE
RECONHECIMENTO ATIVIDADE/EXERCICIOS
[ Iy .

APRESENTACAO
DASITUACAO DE | | 1 |
COMUNICACAO ‘

PRODUCAO | N \ PRODUCAO
INICIAL | | j\ n FINAL

Pesquisa
Leitura
Anilise Lingiiistica

Fonte: Swiderski e Costdiibes (2009)

A proposta elaborada por Costéibes 00B), apresenta as seguintes etapas:

1. APRESENTACAO DE UMA SITUACAO (necessidade / motivo de
producéo).

2. SELECAO DO GENERO TEXTUAL (tendo em vista o que se quer dizer,
para quem, em que local de circulacéo...).

3. RECONHECIMENTO DO GENERO SELECIONADO (por meio de:)

a) Pesquisa sobre émgro.

b) Leitura de textos do género, explorando e estabelecendo relagbes entre:
- sua funcao social,

- seu conteudo tematico,

- sua estrutura composicional (caracteristicas, tipologia predominante etc.),
- seu estilo (andliskénguistica).

c) Selec&o de um texto do género para um estudo mais especifico:

- de sua funcao socialde seu conteudo temaético,

- de sua estrutura composicional,

- de seu estilo (andlise linguistica).

4, PRODUC;AO DE TEXTO do género, tendo em aist necessidade

apresentada.

5. REESCRITA DE TEXTO do género produzido, com o objetivo de
aproximal o , o m8 X i mo poss2vel, de seu
socialmente.

6. CIRCULACAO DO GENERO, tendo em vista o(s) intetmr(es)
definidos inicialmentédCOSTA-HUBES, 2008 p. 288)

De acordo com essa proposta, apés estabelecida a necessidade real de interacdo, ocorre
o médulo deeconhecimento do génemuandaséopossibilitacaisao aluno, antes da producao
inicial, atividades de pesquisa, leitura e a®llinguistica, de forma a subsidid com
conhecimentos necessarios para que possa entdo efetivar a producdo de texto do génera
trabalhadoDessa forma, o professor tem a oportunidade de propor atividades, aos alunos, que
envolvam a pratica de leitura de textos do género trabalhado, os quais circulam na sociedade.
Inserir um médulo pargue osalunos fagam o reconhecimento social do género tem o

objetivode demonstrar que as informacdes sobre o género selecionado néo sao dadas de forma
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gratuita uma vez que 0 mesmo ndo se constitui numa forma pronta e acabada, mas € um
instrumento relativamente estavel. Nesse aspecto, 0 processo de pesqissaregliea no

modulo de reconhecimento do género, € uma pratica de ensino e aprendizagem que precisa sel
incentivadano contexto de sala de aupeis assim,0s alunogerdo a oportunidade de conhecer

0s elementos que determinam o género, no contexto-8i8torico e culturalem que foi
produzido e que circula. Outro aspecto importante desse modulo € a leitura e analise de textos
do género, que refor¢ca o conhecimento acerca dos elementos que o constituem.

Para Costddiibes (2008), inserir um modulo dédea, o qual ocorre antes da producéo
de textos, possibilitara o conhecimento das caracteristicas especificas do género, que sempre
esta a servico da comunicacao discursiva. Todavia, a autora ressalta que esse conhecimento st
poderd ser construido pelaab se o trabalho de leitura ndo se limitar unicamente ao contetdo
tematico, em que saexploradosos elementos linguisticos do texto. O trabalho de leitura
predsa ampliarse paraos elementos que circundam o texto, ou seja, refletir sobre o contexto
de poducédo, a funcéo social do texto, sua estrutura composicional e seuTestis.esses
critérios o0 abordados no moédulo de reconhecimento do género proposto na adaptacéo da SD
feita por CostaHiibes (2008).

LopesRossi (2012) reforca esse trabalie letura do géner@ o acr escent ar
propriedades tipicas de qualquer producao de linguagem (género discursivo) s6 podem ser
descritas se considerados: o contexto sbistbrico, que, de modo geral, determina todas as
propriedades sociocomunicativasgimerd condices de producdo, de circulacdo e recepcao,
propdsito comunicativo, tematicas possivieisos elementos composicionais verbais e nao
verbais e, ai nROSSI, p012e = 23D)| Acadtord rés€akRaEj&e os elementos
composicionais r@verbais, constitutivos dos géneros discursivos, associados aos elementos
composicionais verbais, conferem o carater de multimodalidade dos géneros, teemaiodes
aspectos que abordamos nesta pesgéisan do trabalho com o género discursivo, poranei
da metodologia da SD, abordamos a multimodalidade nos textos que circulam atualmente,
principalmente nos meios digitais.

Nesse sentido, a SD constisé em uma metodologia de trabalho com o género
discursivo que possibilita reconsitrem sala de aulam encaminhamento pedagdgico que se
aproxima da situacao real de interagdiesse casmcorre a transposicao didatica, ou seja, 0
processo de ensino e aprendizagem do género precisa ser transposto para o contexto de sala d
aula, porém, € necessério ocoeratransformacdes e adaptacdes para o processo de ensino.

Cristovaoe Torres(2006) estabelece que para ocorrera transposi¢ao didatica requer acdes
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que se constituem em: conhecimentos cientificos, conhecimentos a serem ensinados e
conhecimentos queensinados foram aprendidos.Nesse aspecto, Nascimento (2010)
compreende que a transic@los conhecimentos cientificos para conhecimentos a serem
ensinados s«o0 fAparte dos objetos do saber ¥
objetos escol ar es, mai s eficazes, por que
(NASCIMENTO, 2010,p. 1233). Essa relacdo se estabelece no caso da SD, pois um género é
tomado como instrumento de ensino, com o0 objetivo de o0 aluno estabelecer seu processo de
comunicacao discursivo e desenvolver as capacidades de linguagem.

A SD possibilita esse traballoom o género, uma vez que ja de inicio se estabelece a
situacao de interacdo que ocorrera na producdo escrita, no caso de géneros escritos, permitindc
ao aluno, reconhecer textos do género que circulam socialmente, refletir sobre seus elementos
constitutvos e entdo, proceded escrita de seu text&Em todo o trabalho com o génerm
contexto pedagogic@ importante que o professor reconheca e trabalhe com a fungéo social, o
contexto de producdo, além da estrutura composicional e as marcas lingeisdgasis,
pressupondo um planejamento e estudo sobre o género a ser trabalhadéliBeste

Baumgartner (2007) afirmaque

O modo como ensinamos, as nossas a¢fes ha sala de aula sdo afetadas
ideologicamente, pois a forma como concebemos o0 ensinmngigali as
escolhas que fazemos em relagdo a materiais e métodos podem contribuir para
a formacao de homens criticos, ou de homens alienados, tendo em vista que
as mesmas estdo, inevitavelmente, apoiadas em concepc¢des de homem, de
sociedade, de linguagem, apiais incorporamos ao longo de nossa
constituicao sOcihistérica apudAMOP, 2007, p. 13)

Compreendemosassim que a SD é uma metodologia de ensino que tem uma base
tedrica que déustentacdo as acdes didaticas, a geebnstitui emcondicdo basica para que a
educacao acontegdas na realidade da escola, nem sempre a metodologia de ensino do género
se da por meio da SD. InUmeros sdo os motivos pelos quais efetivamente esse trabalho néo
ocorre.A seguir apontamos comes professas, participantes da pesquisa, compreendem e

afirmamfaze uso da metodologia da SD em sua pratica pedagodgica.

2.3.1 Compreenséao dos professores participantes da pesquisa sobre a metodologia da SD
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Com o intuito de sabermos com®professas participantes da pesquisa compreendem
esse encaminhamento didatpedagdgico, fizemos os seguintes questionamentos, 0s quais
compdenp questionarionicial aplicad aos professores, antes de iniciarmos a FC:

1. Vocé faz uso da metodologia de Sequéncia Didaticas (SD) nas aullasywake
portuguesa? Em caso afirmativoocé mesmo as produz ou se vale das
disponibilizadas em cadernos pedagdditos da internet?

2. Acredita que a metodologia da SD pode contribuir para o processo de ensino e
aprendizagem da leitura e escrita? Explique.

Em relacdo a primeira questague buscasabera respeito dacompreensdo sobre a
metodologia da SD, obtivemos seguintes resultadatuas professoras ndo responderésn
relataranvalersedas SD prontas disponibilizacas nos cadernos pedagdgicos aunternet
e 06 responderam quaroduzem suas proprias Dambénutilizam algumasprontas.

A seguir as respostas advindas d&sprofessoragjue relataranutilizar material
didatico pronto

Ménica 1 Utilizo cadernos pedagdgicos, livros e também a internet para
acrescentar as sequénsia

Paulai As vezes utilizo os cadernos pedigigos disponibilizados, em outras
vezes, separo Vvarios cadernos, selecionando e alterando conforme a
necessidade.

Claudia i Utilizo as disponibilizadas nos cadernos pedagdgicos, fazendo
adaptacoes.

Véania i Uso as prontas como um caminho para produzir outra, conforme a
necessidade da turma e minha.

Cétia 1 Sim, utilizo da internet como modelo para adaptar as necessidades
da turma.

Cleide i Usando o que esta disponivel na escola com algumas adaptacoes,
geralmente, a situacao e circulagéo.

Déris i As disponibilizadas nos cadernos pedagdgicos e da internet, sempre
fazendo as atualizacdes e as modificacdes necessarias.

Joanai Sim,utilizo SD,utilizo as prontas e faco adaptacdes, até pelo fato se
for produzir o empo que isso demanda é maior. As SDs utilizadas séo
adaptadas conforme a necessidade da turma.

Marli T Sim, muitas vezes faco adaptacdes nas disponibilizadas nos cadernos
pedagdgicos e também faco uso da internet para buscar novas atividades.
Ivone T Sim,fago recortes, ou seja, utilizo um pouco das ja disponibilizadas
na internet e em livros e também crio algumas atividades para
complementacgéo.

Isadora’i Sim, da internet.

19 Os cadernos pedagogicos mencionados na questdo se constituem em 3 volumes, organizados pelos Grupo de
Estudos de Lingua Portuguesa (GELP), coordenado pela professora doutora TerezimtaigadOostiliibes

e publicados pela AMOP (Associacao dos Municipios do Oeste do Parand), os quais foram amplamente divulgados
e de conhecimento dos professores da rede municipal de Toledo. Esses cadernos pettagégiseguéncias

didaticas de difere@as géneros do discurso contemplados no CBEPM.
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Ana i Sim, utilizo as SDdisponibilizadas nos cadernos pedagdgicos e na
internet, se necessario, adaptando a minha realidade.

Samarai Sim, a escola tem como préatica 0 uso das Sd desenvolvidas pela
AMOP, também vérias produzidas por professores da rede que sao
arquivadas para o o e adequadas posteriormente, conforme a turma
trabalhada.

Fonte: Questionario inicial.

Pelas respostas advindas da interpela&fossivel perceber quaesmo valedo-sede
sequéncias ja prontas, ha uma preocupacdo emadda@ts necessidades dama As
professoras e@monstran familiaridade com esse encaminhamento metodolégico no ensino da
lingua,que objetiva o desenvolvimento da capacidade comunicidvalunos envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem, pois possibilita a criagdo deasorgals de comunicagao
discursiva eassim, auxilia os alunos a conhecer, interagir e a produzir o género que estiver
sendo trabalhaddutro aspecto relevante é a utilizacdo de SDs disponibilizadatenaet
indicando que esse meio digitél usad pdos professores no momento em que fazem seu
planejamento de ensino.

Com relaca@sprofessoas que responderam que criam suas propriaseSambeénse

valem das ja disponibilizadas, obtivemos as seguintes respostas:

Alice 7 Sim, produzo e tambémma maioria das vezes, adapts ja
disponibilizadashos cadernos pedagégicos ou internet

Samantai Sim, em alguns casos fago a producdo e em outrosouifiz
disponibilizadas em cadernos pedagdgicos, livros ou internet, fazendo as
adaptacfes necessarias.

Beatriz T Sim, utilizo os cadernos pedagdgicos, internet e vou adaptando
conforme a real necessidade. Por vezes também produzo.

Laura i Faco o uso de SDsempre gque preciso realizo a producdo conforme

a necessidade e objetivos que quero alcancar. Assim como também fagco uso
de cadernos pedagdégicos e internet.

Pietra i Algumas eu produzo, mas muitas vezes utilizo os cadernos
pedagdgicos e internet.

Marta T Sm, produzo a maior parte, mas também percebo que algumas

ideias as vezes das prontas séo legais e que fazem parte do meu objetivo.
Fonte: Questionario inicial.

Pelas respostasasl professas, além da elaboracdo de suas prop8Bs também
adaptamoutrasprontas.De acordo com o Curriculo Basipara a Escola PubliggAMOP,

2014, no quetangeao ensinode linguaportuguesa, a utilizagdo da metodologia da SD é
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necessaria para os géregue ecessitam ser aprofundadosonsolidadd$. Compreendemos

que, dos professores participantes da pesquisa, a grande maioria conhece e (filizassDs
encaminhamento didatico pedagodgiblesse sentido, consideramos essa metodologia para o
trabalho conb género discursivo e na proposta desta investigatd@oorar uma SD e inserir
ferramentas das TDIC, visando o aspecto da producdo textual na perspectiva dos
multiletramentos.

A SD tem como propasito o trabalho com as praticas de linguagasideradas como
instrumentos de interacdo social, contudo, essas praticas se renovam constantemente,
principalmentecom os meios digitais, portanttgo se pode mais sé contemplar os letramentos,
mas também os multiletramentos, que advém das novas rek@desistoricas Nesse
aspecto, o professor de lingua portuguesa precisa desenvolver capacidades de linguagem corr
diferentes semioses, considetambém no espaco da sala de aula as diferentes culturas e
ideologias que atravessam as préticas de linguagem. Assim, inserir na SD ferramentas das TDIC
possibilita desenvolver os multiletramentos, na leitura, mas principalmente no processo de
producao textal.

Sobre a segunda questado relacionada a SD, em que indagamos sobre a contribui¢éo
dessametodologia para o0 processo de ensino e aprendizagem da leitura e teslagas
professoragarticipantes da pesquisa responderam que acreditam que a SDucqatrébo
processo de ensino e aprendizagem da leitura e egcaéguir as respostas advindas:

Alice i Sim. E a metodologia que melhor atende, mais completa, para
trabalhar com os géneros que circulam na sociedade que vivemos e temos
acesso.

Samaral Usamos a SD como um procedimento que encadeia passos, etapas
que vao tornar o processo de aprendizagem tendo objetivos melhor
planejados.

Claudiai Sim, pois d4 um direcionamento ao trabalho, o que fazer primeiro

e o0 que fazer depois, para que o resulthdal seja mais efetivo.

20O Curriculo Basico para a Escola Publica do Oeste do Parand, na disciplina de Lingua Portuguesa, em relacédo
ao ensino dos géneros do discurso, elenca os que precisam ser ensinados em cada série/amspaldficale

0s géneros, também o0s organiza em: Introduzir (I), para que os alunos tenham contato com esse género na
série/ano, por meio de leitura; Trabalhar (T), com atividades de leitura e andlise linguistica; e, ainda, Aprofundar
Consolidando (A/C), neg caso, indicae a utilizacdo da metodologia da SD, uma vez que se fara o trabalho de
leitura, andlise linguistica, producao escrita e circulagao do género.

21 Nos ultimos anos, a Secretaria Municipal de Educac&o de Toledo investiu em FC na area deorfuguesa

aos professores, contando inclusive com a parceria com o Observatdrio da Educacdo, projeto de pesquisa e
extensdo coordenado pela @ddra. Teresinha da Conceicdo Costédbes, vinculado a Universidade Estadual

do Oeste do Parana.
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Paula i Sim, é a metodologia que melhor atende, mais completa, para
trabalhar com os géneros que circulam na sociedade que vivemos e temos
acesso.

Beatriz 1 Sim, pois dessa forma os alunos passam a ter mais dominio dos
géneros, deixando o trabalho mais organizado, tendo uma graduacdo em
relacdo aos hiveis de conhecimento e os conteldos sdo absmadorma
conjunta, dando um mar sentido para quem aprende.

Marli i Sim, pois possibilita o trabalho com os géneros, bemog explorar

0s aspectos de analise linguistica, a exploracado de diferentes textos com
diferentes produgfes e também parte do contexto do aluno.

Doris 1 Sim, pois apresenta os diversos géneros scapeténcias.

Samantai Sim, para os professores em aatio 6timos. H4 diferentes
finalidades, estruturas...é importante os alunos conhecer e dominar o0s
diferentes géneros.

Vania1 Acredito que anetodologia da SD contribui no processo de ensino e
aprendizagem da leitura e escrita, pois representa uma orggéniz de
construcao de conhecimento que facilita muito a compreensédo do aluno.
Ana’i Sim, pois trabalhamos com géneros presentes na sociedade, refletindo
para que servem, sua funcdo, abordando também questfes de interpretagéo,
ortografia e producéo.

Isadorai Sim, porque ela explica uma metodologia.

Laura T Acredito, porgue é abrangente e leva a propostas que despertam o
interesse dos alunos.

Pietra - Sim. Ela parte de um texto do diedia das criancas e possibilita
explorar o género em todos os aspectosilige linguistica, producéo final.

Com objetivos, exploracdo de diferentes textos do género e focos de leitura.
Marta - Sim, muito importante.

Irlete - Sim, pois h& diferentes finalidades, estruturas, € importante aos
alunos conhecer e domindiferentes géneros.

Natéliai Sim, pois auxilia no trabalho com o género.

Joanai Sim, mas se for bem trabalhada.

Cleidei Sim, ela da mais significado ao trabalho e os resultados finais sdo
bons.

Ivonei Com certeza, pois necessitamos de um direcionamento

Ménica i Sim, a s SDs fazem com que os contetdos nao figuem vagos,
aleatérios, ela da uma base para o encaminhamento em sala de aula.

Cétia i Contribui muito no processo de leitura e escrita.

Fonte: Questionario inicial.

A partir das respostatadas peks professas, em relacdo a contribuicdo da SD para o
processo de leitura e escrita, chegamos a um ponto de analise eeraglEmos um certo
conhecimento dessa metodologia para o ensino da lingua portuguesa, por page dess
professoas, bem caono autilizagdoem sala de aula, mesmo que utilizem SDs proatalsora
possamos observar que algumas professoras possuem mais clareza dos othtingee da
SD que outrasContudo, os objetivos principado ensino de lingua portuguesamo
desenvbrer a capacidade comunicativa dos alunos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem séamwabalhadosuma vez que a propria metodologia possibilita a criacdo de

contextos de producdes reais, aléem de atividades de leitura variadas, abrangendooodeontext
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producdo e os elementos constitutivos do género: conteudo temético, estrutura composicional
e estilo.Esse trabalho possibilita que os alunos produzam sentido com o género selecionado
para o estudo, que se apropriem dele, reconstrgndalminando em a criagdo de suas
proprias versdes, as quais irdo circular efetivameré®a emn vista um interlocutor.

No proximo capitulp abordamos os impactos que as mudancas tecnoldgicas
provocaram na sociedade e, consequentemente, no caedextcional.
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CAPITULO 1l

TDIC, MULTILETRAMENTOS, ODEAs E TPACK: SUAS RELACOES COM O
ENSINO

Neste capitulo, tratamosobre o desenvolvimento das TDI@a sociedade e a
importancia de refletirmos sobies usos pedagoégicos que elas possibilitam, bem como a
necessidade de formamos sujeitos com competéncia linguistica para atuar num mundo em que
a comunicacao por meio de ambientes digitais esta em corstapliago, o que remete ao
desenvolvimento dos multiletrament@s capitulo apresenta discussdes a respeito das TDIC e
0 ensino,além de sua relacdo coos dadosdo questionario inicial sobre a formacao do
professor para uso da tecnologia.A era digitd impde desafios educacionaigor iSso
consideramos importante abordar saboenhecimento tecnoldgico e pedagogico do conteudo,

conhecido por TPACK. Na secao segujdiscorremos sobre a TDIC e o ensino.

3.1AS TECNOLOGIAS DIGITAIS DEINFORMACAO E COMUNICACAO E O ENSINO

Percebemos uma intensidade e diversidade da circulagéo da informacéo, em decorréncia
das mudancas relativas aos meios de comunicac¢ao analogicos e digitais, pelos usos continuos
e acessos as tecnologias digitais de cooagdo e da informacao que se distancia dos meios
impressos, mais seletivos e morosos. Para Chartier (1999), a tela do computador, considerada
0 NOVO suporte para o texto, permite usos e intervengdes do leitor em maior nimero e liberdade
do que o livroantigg Ai...o leitor n«o ® mais constran
i ntervir no c¢OHABRHERELII99m 88). © wxicteletddico Gltera as relacdes
entre leitura e escrita, autor e leitor, surgindo o que Rojo (2013) denom@amaaleou seja, 0
sujeito passa de leitor a autor de forma simultdnea nas suas interagdes por meio das tecnologias
digitais.

Os usos sociais e institucionalizados daxnologias Digitais de Informagéao e
ComunicacaqTDIC) sao considerad como pratice de letramento digital, ja as praticas
sociais de leitura e escrita com suporte no papel, materializadas pelo uso somente de palavras
(tipografia, quirografig) sdo @nominadas de letramentos tradicionais analdgicos
(CHARTIER, 1999).
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A popularizacdale computadores pessoais, conectadotetnet amplia 0os conceitos
de letramento tradicional ou analégico para o conceito de letramento digital ou
multiletramentos. Para contextualizarmos, o termo letramento, que vem da palavra inglesa
literacy, surgiu @ra designar tanto o que se entende por alfabetizacdo (apreenséo do codigo da
escrita de uma lingua), como também inclui as praticas sociais de leitura e escrita que decorrem
do processo de alfabetizagéo.

A partir de estudos etnddficos, Street (20)4deu novo significado ao conceito de
letramento e passou a compreetwlésob duas perspectivasi am sentido restrito, o
conhecimento das habilidades béasicas de escrita (0 que conhecemos como alfabetizacdo) e nurr
sentido amplo, o conhecimento das praticamorelativas a cultura escritéSTREET,2014
p. 110) O mesmo autor ainda estabelece modelos de letramento: autbnomo e ideoldgico.

Quando se compreende o letramento a partir do modelo autpesense resume a um
conjunto de habilidades para ler e escrever de forma transparente, ou seja, basta colocar o alunc
em contato com diferentes textos que se garantird a aquisicdo do codigo de leitura e escrita
(relacdo grafema X fonema), ou ao contrario, quigabalho sistematico de apreensdo do
codigo, desvinculado do contexto social de préaticas de leitura e escrita, garantira que isso se
efetive socialmente. Em oposicéo a asselelo de letramento, Street (20p4opde o modelo

ideol6gico, quesegundo o @tor,

Esse modelo parte de premissas diferentes que as do modelo autbnomo,
considera, ao invés disso, que o letramento € uma pratica soo&d
simplesmente uma habilidade técnica ou nedtrgue esta inserida em
principios epistem@gicos socialmenteonstruidosE sobre conhecimento

0s modos através dos quais as pessoas se relacionam com a leitura e escrita
estdo eles proprios baseados em concepgdes de conhecimento, identidade e
ser/estaf noi mundo(STREET, 2014p. 7#78).

Contudo, ndo se pode deixar de considerar o que hoje se vive em relagdo ao
desenvolvimento tecnolégico, considerado como uma revolu¢do maior que da era industrial.
Nesse processo, o surgimentardarnet que no inicig, tinha funcdes exclusivamente malies
(década dé0, sécXX) e, nas décadas de 80 e poOpularizouse nos chamados computadores
pessoais. Ainda na década de 90, BCT representadas pelos computadores conectados a
internet se espalharam de forma rapida, numa linguagem que possbititarface entre
homemcomputadoihomem. Essa dindmica toda fez emergir uma Sociedade da Informacéo,

influenciando e determinando novas praticas sociais de interacdo (CASTELLS, 1999).
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As novas geragbegsodem terum pensamento muito direcionado a um sistema de
coproducdo mediatizado pelas TDIE€ que Lévy (198) denominou de ecologia cognitiva,
poispara esse te-rico, as intera-»es sociais
modulos cognitivos, humansgp instituicdes de ensino, linguas, sistemas de escrita, livros e
computadores interconectam, transformam e traduzeas r epr esent a,- »es o0
p.135).

G-mes (2015) acrescent a @gaosgnificatigsas eradicdisl u ° n
estdo moldndo um novo metacontexto que modifica as instituicbes, os Estados e a vida
cotidiana dos cidad«os dentro de uma era de
p. 15). As TDIC possibilitaram novas formas de interagéo social e acabaram por résaignif
0S géneros discursivos que circulam socialmente e, por conta disso, propiciaram novas praticas
sociais e, consequentemente, emergem novos letramentos.

E certo que as DIC promoveram alteracdes significativas no contexto social,
econdmico, cultural daociedade. Surge émta necessidade de se dar acesso a popuacao
esses recursos, 0 que se denomina de inclusdo digitaise daalfabetizacdo digital e
|l etramento digital. Coscarel i (2007) faz |
lidar com esse instrumental que se disponibiliza com o advento da informatica? Sabemos
digitar? Sabemos formatar textos? [Sgdbemosiavegar8 ( COSCARELLI , 2007
autora esta se referindo a alfabetizacdo digital. Contudo, no que tange ao letdigihto
Coscarelli (2007) estabelece a necessidade de se utilizar das habilidades questionadas para
entdo possibilitar a interacdo social por meio das novas praticas discursivas TR as
disponibilizam aos usuérios.

O surgimento d&Vorld Wide Web (&), na década de 90, inicialmentevabl1.0, com
programas de codigos fechados e mais tamieb2.0, que se caracteriza pelo codigo aberto e,
conseguentemente, aemto da veiculacédo de informacdes construcédo de conhecimento de
forma colaborativapelo usuarioque se tornaambém produtor ampliou a participacdo e
interacdo em ambientes virtuais ®m issQ a necessidade de letramentos digital critico.
Entretanto, ao se tratar de letramento, nageativa dos meios digitais, o fato de se ter o
conhecimento dos aspectos técnicos dos computadores e demais dispositivos digitais, sem
abordar criticamente as relacdes de poder, valores, ideolagias encontro da concepcéao de
letramentaapresentadaqp Street (2014), ou seja, paugatb modelo de letramento auténomo,
como que se somente esse conhecimentss#tiodas as possibilidades de insercédo e

participagdo nas praticas sociais de leitura e escrita (COSCARELLI, 2007).
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As mudancas mais signifi¢eas no cotidiano das pessoas sereféremi oni pr es en
i nforma-«o como entorno simb-lico da soci al
distinguem os sujeitos no que tange a informacéao, definindo o seu potencial produtivo, social e
cultural aponto de determinar a excluséao social dos que néo sédo capazes de entender e processa
a tecnologia de informacdo. Gémes (2015) acrescenta ainda que a capacidade de @tifizara T
tornase um meio de poder participar da sociedade, considesangoe muite dos servicos,
trabalho, lazer e diferentes intercambios estdo acessiveis por meio da rede e a tendéncia é
aumentar, o que torna urgente a necessidade de se formar o sujeito/cidadao para conviver nesse
ambiente digital, quealém de possibilidades ilimdas, também apresenta riscos.

Os riscos que se apresentam em relacdo ao avanc®@ta®3ao ligads justamente
ao ritmo frenético em que as informacdes sdo produzidas, distribuidas, consumidas e
descartadas, criando uma geracdo com muita informacaogueasdo sabe estabelecer as
conexdes para que isso se transforme em conhecimento (GOMES, 2015; COSCARELLI, 2007;
CASTELLS, 1999) G- mes (2015) acrescenta que fa tec
em um meio de participacdo, provocando a emergénciendembiente que se modifica e se
reconfigura constantemente em consequ°nci e
(GOMES, 2015, p. 18). Ao se produzir informacé&ssa € consumida, atualizada e com
alteracfes constantes, evoluem novas praticas de keies@ita, de se aprender e pensar.

Oimpactoda chamada fAquarta revolu-«o i ndust.
internet ndo se configura somente como um depodsito otésgl de informacédo e de dados

(BELLONI, 2012),mas também, como aponta Gomes (201bjteanetapresenta

Conceitos e teorias, uma biblioteca excelente e viva ao alcance de todos e
todas, mas, sobretudo, é um espaco para a interpretacdo e acdo, um poderoso
meio de comunicag¢do, uma plataforma de @dtebio para o encontro, a
colaboracdo em projetos conjuntos, a criacdo de novas comunidades virtuais,
a interacdo entre iguais proximos ou distantes, o projeto compartilhado e a
organizacdo de mobilizagBes globais, bem como a expresséo individual e
coletiva dos préprios talentos, sentimentos, desejos e projetos (GOMES, 2015,

p. 21).

Muitos criticos positivos sobre o avanco da rede mundial, entre eles Castells (1999),
Rojo (2009, 2012), Gmes (2015), Braga (20}, &ntre outros, partem do principio de quega
0 Sujeito poder participar e interagir nessa nova estrutura social, precisa deouana
alfabetizacado e um novo letramento, ou seja, precisa aprender essa linguagem digital para que
entdo possa ler e escrever nas plataformas virtuais e comgreemtureza conectada da
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contemporaneidade, com ética, de forma democratica e colaborativa, ou seja, 0 sujeito precisa
sermultiletradoL e mk e (2010) ® enf 8tico quando estab
um deles consiste em um conjunto de préatioams interdependentes que interligam pessoas,
objetos midi 8ticos e estrat ®gi asp.4b®).Nessenst r L
sentido, ensinar a lingua, por meio somente do letramento analdgico ou inngassise

numa maneira de exaiws sujeitos/cidadaos do seu presente e das suas necessidades futuras.

E notérig na sociedade atyal uso da leitura e da escripraticamente o tempo todo,
em préicas diferenciadas, queiuitas vezesnao sao as praticas valorizadas pela esbldase
sentido, € que a escola precisa avancar, ou seja;Sealde praticas de leitura e escrita de
culturas locais mais variadas, indo além do letramento escolar. Necessariampréticas de
letramento emolvem diferentes culturas e contextassim, a escola, além de trabalhar com as
praticas de letramento valorizadas, precisa trabalhar as praticas locais, acolhendo os letramentos
trazidos pelos alunos.

Outro aspecto em relagcdo aos textos que circulasociadade referse as multiplas
linguagens que os constituem, ou seja, ha uma multimodalidade de lingdgiemsn (2008)
chama a aten-«o0o de que fAino ensino da | eit:!
multimodais, outros campos da comunicag#mo verbal tém muito a contribuir para
compreender criticamente o0s textos Hssae no:
multimodalidade ndo € algo recente nos textos que circulam socialmente, mas a escola
privilegiou por muito tempo someni® letramento d escrita Por outro lado, as TDIC
permitiram a difusdo de textos em audio, em video, com imagens, infogréfigpas, etc.,
possibilitando ao professor a utilizagdo de outros recursos em sala de aula e o trabalho com
textos multimodais, multissemiotico.

E necessario que o aluno aprenda a ler aimagem, a ler a masismm.além do texto
escrito e saiba produzir textos nesse meio também. Nesse corgésti@nents amplian-se
para multiletramente implican uma pedagogia que possibilite uma mMmgano paradigma
de ensinar. A figura do professor como detentor do conhecineeataluno como receptor
alterase muito para um ambiente de trabalho colaborativo, ou seja, professor e alunos
trabalham juntos. Aapontarmosa importancia deuma pedagogia wp possibilite uma

abordagem da diversidade cultural e a diversidade de linguagensole®g ascessariamente
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reportamo-nos ao Grupo de Nova Londr&sem que pesquisadorsg reuniram em Nova
Londres, Connecticut (EUA), em 199@ara discutir sobre questfes relacionadas a educacao,
tendo como pautas centrais a diversidade cultural e a conectividade globsiiitado das
discussbes desses pesquisadores concretzawm manifesto intitulado Pedagogia dos
MultiletramentosNesse documento, o grupo reitera a importancia de a escola tomar para si 0s
novos letramentos, por issona pedagogia, ou seja, abordar em sala de aula os textos que
circulam na sociedade contemporaneaxtds com uma multiplicidade deénguagens,
decorrentesdas TDIC como t amb®m, de acordo com Roj o
de culturas j& presentes nas salas de aula de um mundo globalizado e caracterizada pela
intolerancia na convivénciaconda ver si dade cul tural, com al't

A autora indagaPor que uma pedagogia dos maltiamentos? Para auxiliar na
respostareportamenos aLemke (2010)quando afirma que a atualidade requer um ensino que
compreendaomo Varios leamentos e tradigdes culturais combireswliferentemodalidades
semidticas para construir significado®u seja, antes de tudo, ngsofessores, precisamos
compreender queparadigma do ensincaprendizagem na contemporaneidade altsenentre
a apendizagenturricular e a aprendizagem interativa, colaborativa e critica. Nesse séntido,
requericd um novoetho$® no processo de ensino e aprendizagem, estaatasdo de uma
pedagogia que possibilite ao aluno um ambiente owéaborativo, participativo, em que o
professor deixa de ser o centro do didlegaom curriculo escolar que dé conta dessa demanda
da inclusao tecnoldgica no processo de ensino e aprendizagem

Para que a escola participe efetivamente desse processesdoraeessario que ocorra
a formacéo de professores para que tenham condi¢des de integrar, de forma criiita,aas T
pratica educativa. O professor precisa aprofggadessa cultura digital e utili@fina préopria
aprendizagem e na pratica pedagogicafketir sobre por que e para que usar a tecnologia,
como se da esse uso e que contribuicdes ela pode trazer a aprendizagem e ao desenvolvimentc
do curr2cul oo (68BLMEI DA, 2010, p.

O curriculo estabelecido hoje nas escolas, ¢ passu como centro galmente os
livros didaticos ou apostilagprecisa er revisto, quando se constata ga&jalmente a

tecnologia digital € utilizada socialmente para comunicagdo, informacado, para producdo de

22 Dentre opesquisadores, Courtney Cazden, Bill Cope, Mary Kalantziz, Jim Gee, Gunther Kress, Martin Nakata,
Allan Luke, Carmem Luke, Sara Michaels e Norman Fairclough.

23 Para Rojo (2012), significa um ambiente de aprendizagem mais participativo, mais colaboestecadpecto
seriam menos individualizados, menos dominados por especialistas, com regras e normaisiasaige€tando

assim novas mentalidades nos sujeitos.
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conhecimento, de disseminacéo de ideias, culturas, arte, etco@® com Almeida (2010), a
escola ndo pode continuar ignorando esse uso da tecnologia digital no cotidiano. No ensino da
lingua, além da tecnologia da escrita, 0 ensino precisa incorporar outras linguagens, o video,
imagem, audio.acelerando e modific&lo o processo de leitura e de praoug

Isso implica o0 uso da tecnologia no processo de ensino com uma nova metodologia,
mais colaborativa, participativa, em que leitor e autor se imbricam @K Je tornam
ferramentas e dispositivos de acesso aosetdos, modificacdo e producéo, isso implica
inclusive aelaboracdo de atividades que vao além de recepcdo, mas que oalksars
participar efetivamente, lendo e produzindo colaborativamBetese aspecto, demanda que o
professor tenha espa@mnsua formagadocentepara compreender e ent&o utilizar os recursos
tecnoldgicos para implementar seu processo de ensino, além de desenvolver nos alunos ndo sc
os letramentos, mas também seus multiletramentos

Historicamente, sempre houslesafios enfrentados pelo professor no contexto escolar,
gerados por inUmeros motivos: sociais, culturais, financeiros, porém atualmemescemtam

desafios oriundos do desenvolvimento das TBibreos quais discutimosaproxima secao

3.2 DESAFIG EDUCACIONAIS NA ERA DIGITAL

A era digital provoca impactos a nova geracao de criancas e adolescentes, introduzindo
um novo estilo de vida, de processar as informacdes, de se expressar e @érags (2015)

afirma que

As novas geracOes tém ao secaate a possibilidade de consumir, buscar,
comparar, processar, avaliar, selecionar e criar informag6es, por meio de suas
multiplas relagdes e contatos nas redes sociais [...] se convertem, em certa
medida, em produtoras de conteddo, comunicadoras de sgsces
experiéncias, usando a palavra, a imagem, o movimento, o hipertexto, etc.
(GOMES, 2015, p. 27).

Todas essas mudancas no cenario social imgitemacoesa formacao dos sujeitos
cidadaos e, nesse sentido, nos reportamos a escola, que enfremba desafdo se podem
negar nessa era digital. Desafios no que tange ao processo de ensino e aprendizagem e,
consequentemente, aos professores, exigindo umeengao da escola (MORAN, 2013). Em
relacdo ao papel do professor, nesse novo cenario socia,M™Mor( 2 01 3) dest aca

papel fundamental na educagédo escolar € de ser medjaithbeesssante competentes e
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confidveis entre o que a instituicdo propde em cada etapa e 0 que 0s alunos esperam, desejam
e realizam (MORAN, 2013, p. 12). Concordancosn 0 autor quando ele afirgae a escola

precisa reaprender a ser uma instituicdo inovadora, empreendedora e significativa na formacéo
desse cidadédo da era digital.

A era digital, segund@oscarelli e Kersch (2016 umtempo que pede um novo
professor Um docenteque saiba trabalhar com os alunos estratégias de ler e escrever,
considerando os hipertextos digitais e com os textos que exploram a multimodalidade. As
mudancas significativas no processo comunicativo, com o deslocamento da escrita para a
imagem, alteren as préticas comunicativas, pois também deslaanidia da pagina (papel)
para a tela (computador) e a linguagem tem um papel fundamental nessas mudancas
contemporaneas, poialém de transformar o processo de comunicacao, altera também o de
construcao de sentido (BARTON e LEE, 2015).

Nesse contexto, 0 que importa examinar sdo as mudancgas nas praticas sociais de leitura
e escrita, observar as mudancas no papel desempenhado pelos textos, oferecendo novas prética
de letramentos locais e glabaou seja, precisamos considerar os multiletramentos.

A Base Nacional Comum CurriculariRASIL, 2017),na area de Linguagercomposta
pelos seguintes componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Educacao Fisica e, no
Ensino FundamentalAnos Finais, Lingua Inglesa, estabelece que todas as atividades humanas
realizamse nas praticas sociais, mediadas por diferentesalygms: verbal, corporal, visual,
sonora e, na atualidade, a digital. Por meio dessas praticas, as pessoas interagem consiga
mesmas e com 0s outros, constituksgocomo sujeitos sociais.

De acordo com BNCC (2017),0acomponente Lingua Portuguesa cabeaa@nt
proporcionar aosalunos experiéncias que contribuam para a ampliacao leimamentos,
facilitando a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pelscrita pelaoralidadee por outras linguagenslesse gecto, a
praticas de linguagem contemporaneas ndo s6 envolvem novos géneros e textos cada vez mais
multissemidticos e multimidiaticos, como também novas formas de produzir, de configurar, de
disponibilizar, de replicar e de interagk. web possibilita n@as ferramentas de edicéo de
textos o que osornam acessiveis a qualquer pana groducace circulagdoNao so é possivel
acessar conteudos variados em diferentes midias, como também produzir e publicar fotos,
videos diversqgspodcastsinfograficos, aciclopédias colaborativas, revistas e livros digitais

etc.
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Essa é uma nova demanda que se coloca para a escola, de acordo com a BNCC
(BRASIL, 2017), ou sejagontemplar criticament@ssas novas praticas de linguagem e
producdes, ndo so na perspectivatinder as muitas demandas sociais que convergem para
um uso qualificado e ético das TDIMas de também fomentar o debate e outras demandas
sociais que cercam essas praticas e usos.

A BNCC (BRASIL, 2017), bem como nossa posicdo enquanto pesquisadora e
professoradefendeque néo se trata de deixar de privilegiar o letramento da letra, Qw seja
texto escrito/impresso nem de deixar de considerar géneros e praticas consagrados pela escola
mas de contemplar também os novos letramentos, essencialmenis. igima perspectiva
de educacao quergrura contemplar a cultura digital, diferentes linguagens e diferentes
letramentos

Ao abordar uma perspectiva dos multiletramentos, a BNCC (BRASIL, 2017) considera
também a diversidade cultural, de forma a garantir uma ampliagcéo de repertério e uma interacao
e trato com o diferente. Nesse sentido, o documento elenca o patrimonio euingalstico
gue nosso pais possgijeestima que mais de 250 linguas sao faladas na jpadégenas, de
imigracéo, de sinais, crioulas e afrmsileiras, além do portugués e de suas variedades.
relevante que a escola trabalhe e valorize a divelsidiaguistica tanto no sentido da
preservacdo de toda uma cultura que envolve uma lingua, comode fat@lisar diferentes
situacdes e atitudes humanas implicadas nos usos linguisticos, como o preconceito linguistico

Na préxima subsecadrazemos dade sobre a formacédo do professor e o uso da

tecnologia.

3.2.1 Sobre a formacédo do professor para o0 uso da tecnologia

Como de nosso conhecimento, qoestionario inicial(Apéndice 1) o qual nos
possibilitou, além de tracar o perfil dos sujeitos desta pesquisa, elementos de anélise sobre sua
pratica pedagogicilesta subsecatvouxemos respostas do questionario inicial que abamda
0 uso da tecnologia.

Indagamoss professoas, participantes da pesquisarespeito da sua formacaara o

uso da tecnologia no processo educacional. Fizemos os seguintes questiofamentos

24 Enumeramos de 1 a 4 no texto, porém as questdes no questionario inicial corresponderfiesstyuest7 e
11, respectivamente.

108



1. Em sua graduacdo ou pgsaduacao teve disciplinas direcionadas a utilizacdo das
tecnologias n@nsino? Qual(is)?

2. Indigue de quantas horas de formacdo (cursos, palestras, conferéncias...) sobre
tecnologia e ensino vocé participou? Em que ano aeonpe

a) Se participou de alguma formacdo sobre tecnologias e ensino, essa trouxe
contribuicbes parguas atividades em sala de aula, principalmente em relacdo ao ensino da
lingua portuguesa?

3. Vocé utiliza ainternetpara elaboracédo de seus planos de aula? O que geralmente
procura?

4. O que é necessario para que ocorra maior aprofundamento de comaircondu
trabalho com a insercéo das TDIC na sala de aula?

Em relacdo a primeira questae,raspostas demonstraram gi@s 21respondentes, 16
docentesdo tiveram nenhuma disciplina ligada ao uso da tecnologia e ensisiea formacao
inicial e soment®5 responderarpositivamente elencaram as seguintes disciplinas:

V Metodologia e tecnologia educacionais;

V Tecnologia da Informacéo;

V Uso da tecnologia;

V Jogos de alfabetizacdo e tecnologia assistiva,
V Novas tecnologias aplicadas a educacdo.

E importane ressaltae retomar o tempo de atuacdo dessas professoras, conforme ja
explicitadono capitulo I, em que percebemos que a maioria delas, num total de 12, estdo entre
seise 15 anos de magistérigyatrocom mais de 20 anos de atuagdo e sontkrasentreum
e cincoanos como docente. Nesse sentido, entendemos que a maioria das professoras concluiu
sua formacao inicial antes de 2010, emloardcio dagpesquisas sobre a insercéo da tecnologia
e ensino dizja dadécada d4990.

Um aspecto relevante na utilizacdo das atagias digitais como mediadoréso fato
de que é importante que a escola e os professores estejam aptos a ensinar os alunos a utilizarer
as TDIC como tecnologias do conhecimefmncadamos com Rojo (2013) e entendemos que
€ preciso que a instituicdo escolar prepare a populacdo para um funcionamento da sociedade
cada vez mais digitaPara que o professor seja capaz de utilizar as T@Csua pratica
pedagogicaé necessaripassaporuma formacao, tanto inicial como continuada, paraetgie

tenha, além do conhecimento pedagdgico do contetdo, também o conhecimento tecnolégico.
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SegunddMishra e Koehle(2006), inserir os recursos das TDIC demanda uma formacao
para o professor que pdsiite conhecimentos necesséarios para sua préatica docente. Essa
formacdo deve apoiae na interelacdo entre o conhecimento do conteudo, pedagdgico e
tecnolégico De acordo com os autor@ggumas premissas basicas devem ser respeitadas para
a utilizacdodas TDIC no contexto escolddma delas é que as TDIC ndo ditam o conteudo a
ser ensinado, ou seja, o contetdo precisa ser definido, associado ao conhecimento pedagdgico
que estabelecera o parametro para a escolha do recurso tecnoldgico para entdo desenvolver ¢
pratica docente e sala dula.

A segundajuestdalo questionério inicialrelacionada a formacao do professor para o
uso das tecnologias, solicitava qpeerespondentaadicassen de quantas horas de formacao
(cursos, palestras, conferéncias...) havmarticipado sobre tecna@ e ensino, em que ano
ocorreu e sobre o que tratavam. Constatamos dgse21 professoas que responderam ao
questionariol4 ndo haviam participado de nenhuma formacéo ligada ao uso das tecnologias e
ensing e setetiveram oportunidade de participgempreem forma de curso de curta duracao,
entre os anos de 2012 a 2017, de cursos que trataramlsobree Power Point Tecnologia
na elaboracao de planejamentos e sobre a lousa didstalirsos realizados pelas professoras
sd0 necessarios e importsit poréem técnicogu seja, nacsuscitaam reflexdo sobre o
conhecimento tecnolégico, pedagdgico e do conteqde, poderiamcontribur para uma
pratica pedagdgica que possibilite a utilizacdo da tecnologia e ateddmandas da sociedade
cada vez maimterconectada tecnologicamente.

Naterceira questgindagamoss professas, participantes da pesquisa, se utilizavam
ainternetpara a elaboracao dos seus planos de aula e 0 que geralmente procan®adaAs
21 professorasesponderam que utilizara internet para diferentes finalidades, mas que
contribuana elaboracéo de seus planos de &dldaquadro a seguiapresergmos os resultados
obtidos.

Quadro 08 - Utilizacao danternetna elaboracdo dos planos de aula

BUSCAS REALIZADAS PELAS PROFESSORAS QUANTIDADE DE
PROFESSORAS QUE
REALIZARAM O ACESSO
Conteudos curriculares 20
Atividades diferenciadas 21
Jogos 16
Textos 20
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Videos 12

Imagens significativas 15
Dinamicas desala de aula 08
Sequéncias didaticas 15
Projetos 04
Atividades de alfabetizacao 04
Leituras diversas 21
Sitespedagogicos 18
Musicas 21

Fonte: Organizado pela pesquisadora com dados do questionario inicial

Percebemaqgelas respostagiue as professoras utilizamrdaernetcomo ferramenta
que auxilia na elaboracéo de seus planos de aula, principalmente no que tange a busca de
atividades diferenciadasnvolvendanusicas, leituras diversas, sobre os contetdos curriculares
e textos. Também se destaca a buscaifmspedagogicos$SD, imagens significativas e jogos.

Em maior ou menor frequéncia de buscas, 0 que observamos é que a tecnologia faz parte do
cotidiano peagodgico dessas professoras no momento de pensar e elaborar suas aulas.

E importante que o professor também utilize a tecnologia no desenvolvimento dos
conteudos curriculareBaracontribuir com essgwofessoas para quesgam conhecedasdas
possibilidades que as TDIC oferecem ao ensirganizamos e trabalhamos com g Bando
subsidiogara queefletissemde maneiraedrica epraticasobre airgénciade se trabalhar além
dos letraments, de modo adesenvolveros multiletramentos.Inserir as ferramentas
disponibilizadas pelas TDI@ uma possibilidade de se traballmEsa perspectiva pois
acreditamos quealessa formaestamosrepaandoos alunos para as situacdes de interacéo,
com posturas mais contemporaneas de leitura e escrita diante dos textos multissendaticos
diversidade linguistica e cultural presespeialmente

Outra indagacaque fizemoss professaasfoi sobre o que é wessario para que ocorra
maior aprofundamento de como conduzir o trabalho para o uso das TDIC em salaMasaula.
21respostas advindasbtivemos:

Céatia Maior conhecimento dessas tecnologias, estudar, conhecer, trabalhar
em sala.

Ménica 1T Para maior grofundamento € necessario primeiramente mais
formacéo.

Joanai Mais formacéo aos professores e computadores.

Natalia i Estudos, formacgao na area.

Irlete T Interesse do professor e assessoria.
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Pietra 1 O uso de diferentes recursos e textos, internet para o ensino e
conhecimento.

Laura i E o professor ter acesso e informacdo sobre as tecnologias,
Necessidade de buscar conhecimento.

Alice T Acesso, recursos e conhecimento. O professor ter acesso as
tecrologias de informacao e comunicacdo é o primeiro passo, depois ou em
conjunto disponibilizar tempo para planejar e ou formacao especifica.

Paulai Tecnologia que possibilite o trabalho e formacéo ao professor.
Beatriz i Maior preparo por parte do professoformacdo na éarea,
disponibilidade dos recursos de multimidia.

Claudia i Conhecimento e tempo, pois quanto mais vocé trabalha e usa as
TICs, mais facilidade e naturalidade elas entrardo no cotidiano escolar.
Vaniai E necessario maior aprofundamento teore pratico, como esse que
vamos fazer nessa formacéo.

Marli 7 Tempo maior para estudo e busca de informagdes. Formagdes estdo
falhas e falta recursos.

Isadorai Que tenhamos mais cursos de formacéo, pois o crescente momento
passa por transformégs.

Samaa i Conhecimento, estudo, atrevimento.

Doris - Primeiramente que as escolas tenham recursos tecnoldgicos
disponiveis.

Ivone - Acesso as techologias.

Ana - Mais tecnologia disponivel.

Samantai E necesséaria maior formac&o dos professores, visto que a maioria
ndo nasceu na era digital e é preciso exercitar esse conhecimento para
colocar em pratica com 0s alunos.

Marta - Possuir tecnologias de qualidade que funcionem bsabese que
grande pate daquilo que a escola possui esta sucateado.

Cleide - Melhorar a qualidade para que se possa usar, em tempo real as
informacgdes, pois como a internet ndo funciona em minha escola, preciso da
disponibilidade do laboratério, onde ocorre aula, ou levar mateem
pendrive.

Fonte:Questionario inicial

A respostas advindas das professoras sobre o que € necessario para que ocorra maior

aprofundamentemcomo conduzir o trabalho para o uso das TDIC em sala deeaalternam

entre maisformacgéoce conhecimentanarcado nasespostas de 14 das professpoatro fator

foi a disponibilidade ds recursos tecnoldgicos nas escolasque apareceu em nove

respndentes; foi elencado também o fator tempo, que apareceu nas respostas de trés docentes

Nas respostas das docentegistramos outro fator que inviabiliza o uso das TDIC em

sala de aula: falta de equipamento, o qual percebemos na resposta de nove professoras. Porém

das 36 escolas publicas municipais de Toledo, 35 possuem laboratorio de infocovatica

acesso dnternet?®, mesmogque algunsequipamentosstejamobsoletos, ainda assim ha a

25 Dados obtidos no Plano Municipal de Educagio.
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possibilidade de se desenvolver o trabaHlistoricamente, a educacdo sempre enfrentou e
enfrenta desafios gerados por motivos sociais, culturais, politicos, econémicos e, nalatualida
além desses, o0 desafio que se apresenta € o de trabalhar com criancas e adolescentes qu
possuemovas formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir
por meio da tecnologia. Nesse sentido, acreditamos que o0 desemvivindos
multiletramentos nos educandoagssibilita a insercdo deles nas diferentes praticas sociais de
uso da linguagem.

Na proxima secdexplicitamos, mais detalhadaments pwltiletramentos.

33 MULTILETRAMENTOS E AS MULTIPLAS LINGUAGENS NOS TEXTOS
CONTEMPORANEQOS

Como vimos discutindo,somultiletramentos consideram a variedade cultural presente
na sociedade globalizada e a variedade de sistemas semiéticos dos textos que circulam,
constituindese de forma hibrida nas linguagens, modos, midiakieas. ®jo (2012) defende

uma pratica em sala de aula que:

Remete a um projeto didatico de imersdo em praticas que fazem parte das
culturas do alunado e nos géneratesignsdisponiveis para essas praticas,
relacionandeas com outras, de outros esps culturais [...]. Sobre essas se
exerceria entdo umanstrucdo abertaou seja, uma andlise sistematica e
consciente dessas praticas vivenciadas e desses gédesigrefamiliares

ao alunado e de seus processos de producdo e de recepcao. Nesse énoment
gue se da a introducdo [...] detérios de andlise criticf..]. Tudo isso se da

a partir de unenquadramento dos letramentos critiqog buscarmterpretar

0S contextos sociais e culturais de circulagéo e producéo dkssgase
enunciados. (R@3J, 2012, p. 30, grifos da autora).

Compreendemos que os alunos desempenham papel ativo enquanto produtores de
textos/discursos, uma vez que os géneros fazem parte de suzowigheete entdo a escola criar
estratégias que possam inserir os alunos no mginbalizadoa fim de que estesaibam lidar
com as questdes sociais e culturais emergentes desse mundo interligado pelas midias digitais.
S&o0 novos modade representacao da linguagem verbal e ndo verbal que se materializaram em
inUmeros géneros discures, 0s quais circulam nos meios virtudisnidia digital e interativa
depende das ac¢des dos seus usuarios, que ndo se constituem mais como meros expectadores
receptores. Os textos podem ser questionados, relacionados, dialogados, seu carater € multi,

hiper; ocorrendpalém da escrita, a imagem, som... THsgade uma experiéncia de leitura
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diferente de um texto candnico, com comec¢o, meio e fim, muito presente na(Bsed,
2012) A nocao de texto amplise entdo para hipertexto, quecemstitui em ura estrutura
possivel em qualquer suporte, mas melhor realizada em ambiente(GIgEAIELA, 2009)

O hipertexto surge como organizacdo textual que emerge no contexterdat O
termo hipertextofoi criado porTheodor Nelson, na década stessenta do século XEsse
tedrico concebiao termo comoum contexto de dados interconectados que pudessem ser
editados em computador (NELSON, 1992).

Para Lévy (1998 hipertextoé definido como

Um conjunto de ndés ligados por conexdes. Os nds podemakairgs,
paginas, imagens, graficos ou parte de gréficos, seqléncias sonoras,
documentos complexos que podem ser eles mesmos hipertextos. Os itens de
informacg&o néo séo ligados linearmente, como uma corda com nds, mas cada
um deles, ou a maioria deles,azgte suas conexdes em estrela, de modo
reticular (LEVY, 1993, p. 33).

Lévy (1993), baseado emelzuzee Guattari (2000), estabelece uma associa¢do do
hipertextocomo opréprio pensamento humano, uwez que o sistema cognitivo humano
também é nadinear e hipertextual, ou seja, 0 pensamento consgtuiuma complexa rede
heterogénea em movimento, em que uma palavra, frase ou imagem -senaatatras que
remetem a diferentes significados e sentidRea o autor, o hipertexto € dindmico e sem
fronteiras, ou seja, implica ao leitor uma participacdo ativa na selecdo e associacdo das
informacdes e se desterritorializa uma vez que se expande de um texto para outrdd textos
leitor num clique, abre possililades de outros textos constitutivos dessa grande rede.

Em consonéancia com a concepc¢ao de Lévy (1993), Dal Molin (2005) estabelece que o

conceito de hipertexto é inerente ao ser humano, nao se restringindo a tecnologia digital

O hipertexto é estaossibilidade de tramas que se apresenta inicialmente a um
ator/ autor que, ao desencadear uma palavra ou uma série de frases com
sentido, promove uma imensa cadeia de outras tantas palavras, imagens,
evocacoes, ligacdes e abertura de telas mentais ap deitouvinte que os
levam a associar outras imagens, outras palavras, outras leituras e infinitas
cenas de seu universo interior (DAL MOLIN, 2005, p. 290).

Para a autora, o hipertexto constggiem uma espécie de fio mental que tem seu
resultado semprem tela, seja mental, oral, grafica ou digital.

Castela (2007pcrescenty u e fio hi p e-rHypertext Mark(gpHLanguwage)
constitui uma estrutura possivel em qualquer suporte, mas melhor realizada quando os textos

estdo digitalizados e disponivam redes de computadores. Tys¢ando s6 de um artificio
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grafico, mas de uma maneira diferente de leitura( C A S, 20871, g 03)De acordo com a
autora,o fato de o hipertexto ndo ser linear faz parte de sua estrutura, erquiepscolhas
entre varia possibilidades por meio ddigks, o que pode modificar o tema inicialmente
pesquisado.

Koch (2007) elenca algumas caracteristicas do hipertexto como a néo linearidade ou
naosequencialidade, sendo essa considerada pela autoraaceuaoaracteristicaentral; a
espacialidade topografica, pois ndo ha limites definidos e hierarquizados na escrita e leitura; a
multissemiose, uma vez que reune uma multiplicidade de linguagens (verbal e ndo verbal); a
interatividade, viabilizada pela interface do computadorintertextualidade, ou seja, o
hipertexto constituse em um texto multiplo; a conectividade e a virtualidade.

Segundo Marcuschi (2005), o hipertexto estreita os limites entre leitor e autor, uma vez

gue é construido por ambos. Nesse contexto, Brag&)abrescentgue ainternet

Permitiu ndo s6 o acesso a documentos armazenados em diferentes maquinas,
como também a possibilidade de ligar diferentes documentos (lexias) através
de links, dando origem aos que passamos a chamar de hipertextos. Se
analisamos bem, o hipertexto na realidade s6 materializa algo que ja
estdvamos habituados a fazer: nosso conhecimento cultural se constréi de
forma intertextual e em rede (BRAGA, 2013, p. .44)

Ao navegar pelosites disponiveis nainternet percebenos que sao amplamente
explorade os textos multimodais e a inclusaolitds que remetem o leitor/navegador a outras
paginas. Esa dinamicidade da leitura possibilita ao leitor definir caminhos para a sua leitura,
pois ele escolhe dimks e em que ordem ffa 0s acessoAssim, a leitura do hipertexto torna
se mais agil e sem limites, poislimdks conectarrse a outros hipertextos de maneira-tidear
e naesequencial.

Ao considerar que as criancas e adolescentes estao inseridas no meio tecnolégico, lendo
escrevendo, comunicande, utilizandese de hipertextos, é necessario que a escola possibilite
o multiletramento, dando condi¢Bes para que o leitor interprete e saiba interagir por meio dos

novos malos de enunciados. Lemke (2010) acrescenta que

Hoje, qalquer um edita um 4udio ou um video em casa, produz animacdes de
boa qualidade, constroi objetos e ambientes tridimensionais, copsatan

textos e imagens paradas, adiciona musica e voz e produz trabalhos muito
além do que qualquer editora ou estudiocthema podéa fazer até alguns

anos atra§ EMKE, 2010, p. 472)
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Nesse sentido, os letramentos toanase multiletramentos o trabalho do professor é
fundamental. Ao trabalhar na perspectiva dos multiletramentos, o professor terd ferramentas
diferentes do papel, lapis, caneta, giz, quadro negro, tendo a possibilidade de inayerar
pratica pedagogica o audio, video, edig@amagem, tratamento dessa imagem, o que requer
novas praticas de producao, ao utilizar essas ferramentas e outras novas, bem como de analise
critica comdeitor/receptor desse conteif(ROJO eMOURA, 2012) O que se propde é uma
nova pedagogia, uma nova forma de conduzir a aukseNeontextosurge a Pedagogia dos
Multiletramentos.

O diagrama a seguir expressa a compreensao do Grupo de Nova (Glresobre
a Pedagogia dos Multiletramentos

Figura 09 - Principiosda pedagogia dos multiletramentos

USUARIO FUNCIONAL CRIADOR DE SENTIDOS

Competéncia técnica Entende como os diferentes tipos de texto e
Conhecimento pratico tecnologias funcionam

ANALISTA CRITICO TRANSFORMADOR

Entende que tudo o que é dito Usar o que foi aprendido de novos modos
e estudado é fruto de selecdo

prévia

Fonte: Adaptado de DECS & UniSA, 20@RudRojo (2012, p. 29)

Para que ocorra efetivamente uma pedagogia dos multiletramentos no ambito
educacional, o GNestabelece uma intersec¢éo entre o conhecimemniodéou seja, entender
o funcionamento do computador e das ferramentas disponibilizadas pela tecnologia; entre a
criacdo de sentidos, que permite entender como os diferentes tipos de textos e tecnologias
funcionam; entre o entender que tudo € fruto de;éel prévia e, por ultimeer transformador,
ou seja, usar o que foi aprendido de novos madlgslestdo que se coloca nesse processo nao
€ a substituicdo da cultura impressa, ou do letramento tradicional, mas a combinacao entre as
praticas, as tecnologdligitais e a tecnologia impressa: os multiletramentos.
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A tradicdo escolar privilegia o ensino da leitura e escrita da linguagem formal e o texto
canonico, valorizado socialmente, evidenciando um ensino com base no letramento autonomo.
Isso implicauma devalorizac&o de outras linguagens e em outros contextos sociais, tdo comuns
na atualidade. Nesse sentido, ficam excluidos do processo pedagdgico uma multiplicidade de
discursos existentes socialmente, toda uma diversidade cultural e de linguagens lgue circu
na sociedade em que 0s textos sdo cada vez mais multissemiéticos ou multimodais. Isso implica
uma mudanca de postura da escola e dos curriculos para que promova um ensino ajustado as
novas demandas da socieddde.acordo com Costa (2017)padagogia dos multiletramentos
possibilita aformagdo @ aluno para ser um cidadéo capaz de atuar no mundo em que vive,
capaz de ir além dadecodificagdo desons e letrag serum produtor de conhecimenta@®m
aubnomig colaborativo e capaz de desenvoleu préprio futuro.

Nesse contexto, retomamos o expresso pelo GNL ao apamtan importanai de se
repensaro que € necessargue oprofessor de lingua portuguesa easios alunos que estao
na escola hoje? Como integrantaidos curriculares com &BIC? Qual metodologié mais
adequada para usar nesse processo? Esses questionamentos levam em consideracdo que ¢
alunos hoje possuem acessotarnet sdo atuantes em redes sociais, que estabelecem interacao
com o0 mundp estudanteque sdo participaes e praticantes de diferentes letramentos, de
diferentes culturas.

No entanto, atitude mais presente no contexto escotateproibir o uso, por exemplo,
do celular em sala de aula, quando poderia ser redirecionado seu uso para pesquisa, filmagem,
fotografia, compondo material a ser utilizado em sala no enriquecimerdaalda®u, entéao,

o professor ndo utiliza o laboratério de informética, presente em todas as escolas publicas da
rede municipal de Toledanunicipio em que ocorreu a pesquisea,sentido de utilizar das
possibilidades de leitura e escrita queedbproporcionaConsderamos importante entender o
gue as professoras participantes da pesquisa compreendem por multiletramentos. A préxima

subsecao apresenta essa perspectiva.

3.3.1 Perspectiva das professoras em relagao aos multiletramentos

Precisamosrepensar gratica pedagodgica, redirecionando para uma pedagogia dos
multiletramentos, em func¢@o dessa necessidaglgue direcion@aosesta pesquisa, uma vez

que propmos por meio de formacdo continuada para professores que atuam no Ensino
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Fundamentali anosiniciais, que conhecam as iniUmeras possibilidades que a tecnologia
disponibiliza para o trabalho com os géneros discursivos em sala de aula, tanto para leitura
como para o desenvolvimento da producdo textualperspectiva as multiletramentas

Entretanto, essas @rwvencdes pedagodgicas devem conduzir o aprendizado para além do
alfabetismo funcional na questéo tecnoldgica. Devem proporcionar ao aluno possibilidades de
construgéo de sentidos, transformando os discursos em significagoes

Nesse aspecto, precisanfaga avancar as reflexdes no contexto educativo, umis
Nosso questionario inicial, aplicado como primeira acdo da FC, indagamos:

1. Vocé sabe o que significa multiletramentos? Explique.

Registramosaqui as12 respostas que se afastam da compreensadeques sobre

multiletramentos.

Samantai Acredito que seja a leitura de formas variadas.

Cétia i Seria as muitas formas de aprendizagem.

Laura i Uma leitura e interpretacdo das mais variadafrmacoes.

Joanai Varios letramentos.

Ivone i Sim, uso de diferentes e diversos esquemas (ou diferentes artificios)
para o letramento.

Méonica i Sim, sdo formas de letrar por meio de diversas metodologias,
utilizando recursos diversificados.

Paulai Diversas formas de aprender.

Cleidei Penso que sejam as diversas formas de letramento.

Marta i Acredito que seja ter dominio das diferentes formas de letramento.
Ana i Sim, é a leitura em diversos meios, e saber comdausid sua vida.
Natélia i Nao sei ayue significa multiletramentos.

Marli 7 A utilizacdo de diferentes recursos para se chegar a um aprendizado.
Fonte: Questionario inicial.

A professora Natalia foi categérica ao afirmar que ndo sabia. A partir das respostas das
demais professorapodemosperceber queancoraram suas reflexdes analisando o prefixo
Amul ti o, interpretando como muitas/ vS8rias
forma é um aspecto relacionado ao termo multiletrame@ostudo, compreendemagie

essas professorasméabem de fato o significado do termo, pois compreendeomos Rojo

(2012) , gue ©para abranger o Amultio ® neq
Amul ticulturalidade das sociedades gl obal i z
quaisamudli cul turali dade se ¢ o0 mun.iPorssmeGNL aurfhaur ma o

0 termo ou conceito: multiletramentos.
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As respostas dasove outras professoras que participaram da FC possuem uma
compreensao mais@ima do que entelemos por multiletraentos. A seguiregistramosais

respostas obtidas no questionario inicial.

Irlete i Multiinguagem, uso de diferentes formas de letramento (dominar
audio, videos, tratamento de imagens, novas praticas de leitura e escrita).
Pietra i O uso dediferentes recurso e textos, internet para 0 ensino e
conhecimento.

Alice T Usar, com competéncia, as varias linguagens que circulam na
sociedade, principalmente as que surgiram com a era digital.

Beatriz i Uso das tecnologias no ambiente escolar.

Claudia i As varias maneiras de letramento, ou seja, ndo € somente ler os
livros da escola, mas também o que sai has midias, saber interpretar, realizar
comandos...

Vaniai Si m. Mul til etramentos s«0 maneiras di
seja, conhecediversas formas de ler (entender) e compreender os textos que
0 cercam: textos formais, celular, midias sociais...

Isadora i Envolve o ato de ler e articular diferentes modalidades de
linguagem, além da escrita, como também a fala e a musica. Com as
tecnobgias se ampliam e diversificam o0s conhecimentos e -g@de
compartilhar informacdes e conhecimentos.

Samarai E ensinar usando recursos diversos. E dominar um conjunto de
linguagens: audio, video, imagens para uma pratica inovadora.

Dérisi As diversas tiguagens/segmentos da sociedade.

Fonte: Questionario inicial

Nas respostas advindapercebemos que o entendimento sobre o significado de
multiletramentos traz elementos sobre a multimodalidade nos textos, como nas respostas das
professoras Irlete, Al Isadora e Samara. Outro aspecto levantado nas respostaseafere
multiplicidade de textos que circulam socialmente, como percebemos nas respostas das
professoras Pietra, Claudia, Vania e Dd&iss respostas das professoras Pietra, Beatriz, Vania
e Alice remetem ao aspecto da tecnologia.

Emboraessas respostas aproeimse do conceito de multiletramentos, ndo houve
mencao a respeitda multiculturalidade, pilar estruturante no conceito de multiletramentos.
Concordamos corRojo (2012)quandoafirmaque uvemos, ja pelo menos desde o inicio do
século XX (senédo desde sempre), em sociedades de hibridos e idpwosrdo com a autora,
naescola convivem diferentes culturas e todas sdo importantes e precisam ter espaco na sala de
aula.

Nesse sentido, consideramos importante a abordagem tedérica que estabelecemos para a
FC, pois acreditamos que possibilitamasféexdo a respeitdo conceib de multiletramentos

tantopara as professoras que nao tinham essa compremmagara as professoras quie
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dominavam totalmenteNo entanto, nosso objetivo era que, apds a d¥8as professoras
incorpomssemem suas aulaatividades que desenvoeas multiletramentos em seus alunos,
utilizando também os recursos disponibilizados pelas TDIC.

A indagacdo que surge, ao pensar os mukileentos e a producdo de texto nessa
perspectivatendo como foco o trabalho no Ensino Fundaménéaics iniciais- € ade como
conduzir 0 processo no contexto escofame atividades sao possiveis de serem realizadas?
Quais midias utilizar? Eom esse proposito que elaboramos e conduzimos a formac&o aos
professores da rede publica do neiio de ToledoRefletir teaicamente sobre o ensino da
lingua portuguesa, na perspectiva bakhtiniana, em que o género discursivo € objeto de ensino,
dando atencao especial pmcesso de producgéo de texto na perspectivandtisetramentos.

Mas também, de forma praticapstrar algumspossibilidades de uso das TOd&ra producao
e circulacdo de textdNa préxima secdotratamos sobre os objetos digitais de ensino e

aprendizagem (ODEA).

3.40BJETOS DIGITAIS DE ENSINO E APRENDIZAGEMODEAs

Ao se tratar da insercao theenologias no processo de ensino e aprendizagem, no caso
desta pesquisa etlinguaportuguesa, torrae necessariabordarquais sdo as possibilidades
paraisso ocorrer. Nesse aspecto, ©bjetos Digitaisde EnsineAprendizagemi ODEA
constituemse em recursos disponibilizados pela midia digital para a utilizacdo em sala de aula.

Esse recurspedagdgico € definido de forma ampla e constatamos varias terminologias
e definicbes na literatura tais con@bjeto de Aprendizagem (OA), Objdialucacional (OE);
Objeto Virtual de Aprendizagem (OVA); Objeto de Conhecimento (OC); Materiais de
Aprendizagenon-line (MAO); Recursos de Aprendizagem (RA); Objeto digital de ensino
aprendizagem (ODEA) dentre outr$esta pesquisaadotamos o termo obget digitais de
ensino e aprendizagem (ODEAppis esseontemplaa finalidade educativa e que seja um
objeto digital, envolvendo as TDJ©u seja, um ODEA pode ser qualquer material disponivel
na internet e que possa ter um uso pedagogico; desde unutaxt@éjeo, um hipertexto, um
sitedainternet um audio, um jogo, entre outros.

Para Roncarelli (2012), umODEAéqu al quer enti dade, digit
ser utilizada, reutilizada ou referenciada, apoiada pelas tecnologias [...] qualqusr cre

possa ser reutilizado para suporte ao ensin
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Catapan (2001) define i Objetos de aprendizagecomo ir ecur sos di d§
forma de arquivos digitais, imagens, videos, referén@#esou outros materiais que possam
ser usados como suporte para as aulas minis
Willey (2000)define como sendo

Qualquer coisa que poder disponibilizada através da rede sob demanda,
sendo isto grande ou pequeno. Exemplos de recursos digitais, reutilizaveis
pequenos incluem imagens ou fotografias digitais, fluxo de dados ao vivo
(como registros de acdes), fragmentos de audio e videivamw pré
gravados, pequenos pedacos de texto, animacdes e pequenas aplicacbes
disponibilizadas na web como uma calculadora em Java. Exemplos de
recursos digitais reutilizaveis maiores incluem paginas da Web inteiras que
combinam texto, imagens e outradmi ou aplicagbes para demonstrar
experiéncias completas, como um evento instrucional completo (WILEY,
2000, p. 4).

Uma caracteristica dos ODEA épassibilidade de serem reutilizados e combinados
com outros no sentido de construir um ambiente de apesfudflexivel, de facil manuseio por
parte de seus usuarios (SA FILHO e MACHADO, 2003).

Wiley (2000)a ¢ r e s cseeobjetas:de dprendizagem alcancarem o seu publico e
fornecerem a fundacéo para uma arquitetura de aprendizagem adaptavel, geraddreet escal
O ensino e a aprendizagem que n-s conhecemo

Roncarelli (2012)lassifica os ODEA comoma microunidade de conhecimento. Esta
microunidade € sistematizada, organizada e consttuie uma intencionalidagedagdgica
de carater institucional autora compreende nessa definicdo desde um documento, animacao,
um hipertexto, audios, audiovisual, etc., mas acrescenta que o termo ODEA precisa contemplar
a organizacao, sistematizacédo, o carater formal e a iot@eckagdgica de cada microunidade
de conhecimento, ou seja, ao se construir ou utilizar um QDHAincipio norteador é o
pedagogico, voltado para o ensino e a aprendizagem.

A utilizacédo dessas tecnologias no contexto educacional propicia ao alunodeapre
o envolvimento e o conhecimento. Ocorre uma constru¢cao de conhecimento que é singular e
amplia o0 modo de ser, o desenvolvimento ocorre numa forma de espiral ascerwante,
conhecimentos significativpes quais ampliam a relacao e intera@ONCARHB_LI, 2012).
A maneira maisadequada para a selecdo dos ODEAs para as situacbes de ensino e
aprendizagem precisa contemplar as possibilidades de contribuicdo na area de ensino, no caso
desta pesquisa, na area de lingua portugagsamover uma mediacaatual entre 0s sujeitos

e 0 conhecimentdNesse aspecto, os ODEAS necessitam ter seus procedimentos pedagdgicos
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explicados de forma clara e com as estratégias pedagdgicas bem delineadas, possibilitando
assim a interacdo entre os sujeitos envolvidos.

Um ODEA pode ser compreendido desde uma imagem digital, uma foto, videos,
animacoes até paginas inteiras disponiveiateanet os quais combinam o verledh imagem,
porém h& algumas caracteristicas que devem estar presentes nos objetos digitais de ensino e
aprendizagem para que possam ser armazenados, reagrupados e que possibilitam a utilizagac
em diferentes contextos de uso e ndo percam sua finalidadgopeda e funcdo de

potencializar o conhecimento. Wiley (2000) destaca as caracteristicas dos ODEA:

Quadro 09 - Caracteristicas dos Objetos Digitais de Ensino e Aprendizagem

REUSABILIDADE Possibilidade de utilizacéo pelos professores
diferentes contexteducacionais.
INTEROPERABILIDADE Possibilidade de ser acessado em difere
sistemas operacionais.
ADAPTABILIDADE Possibilidade de ser adaptado em divel

ambientes de ensindJm ODEA feito para ¢
sistema operacionaVindowsdeve também sg
possivel de rodar Hanux, por exemplo.

ACESSIBILIDADE Possibilidade de possuir facil acessointarnet,
podendo ser utilizado em diferentes locais.
DURABILIDADE Possibilidade de contiidade no uso, mesn
com a mudanca de tecnologia.
INTERATIVIDADE Possibilidade de interacdo entre o aluno co|

conteldo, por meio da visao, audi¢cao, escrita
Fonte:Elaborado pela pesquisadora com base em Wiley (2000).

Sobre aeusabilidade, Leffa (2006) afirma que

O OA nao ¢ algo feito apenas para ser usado, é algo feito também para ser
reusado. Parece haver ai a preocupa¢cdo de economia, ndo necessariamente
financeira ou ecoldgica, mas de tempo na constru¢éo do objeto. Qustndicon

os QAs sdo principalmente os professores e isso toma tempo, em principio
mais do que eles tém para dispensar. Por isso, o professor gostaria de
reaproveitar o objeto que construiu, ndo necessariamente repefiledano

para ano ou de turma para tagnmmas combinado com outros objetos,
recriandeo a medida que o reestrutura numa unidade maior. (LEFFA, 2006,

p. 24).

De acordo com Motter (2013), um ODEA ® i
dos conteudos da disciplina e do perfil dos estudaatssa reusabilidade, adaptabilidade e
compatibilidade entre a midia escolhida e os aparatos tecnoldgicos existentes no espaco

escol ar 0o ( MOT T ENesse seritido3€ impprtantelqde3oy ODEAS tenham seus

metadadoginformacdes sobre os ODEAs)gicitados de forma clara e que sinatizdados
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aos usuarios como: a area de conhecimento, subarea, titulo, natureza do objeto, tempo previsto
de producapalém de armazenamento adequado no ciberespaco, os quais sdo denominados de
repositorios(RONCARELLI, 2012).Repositérios de ODEAs também sédo conhecidos como
LOR (do inglés, Learning Object Repository).

Quando os ODEAs néo estdo em um repositorio especifico e, principalmente, sem uma
identificacdo, tornae dificil sua recuperacdoor issoa importanciale agrupdos em acervos
eletrénicos, para serem guardadosspahibilizados aos professores. Para a organizacdo de um
repositério de ODEA muitas questfes estdo envolytasessei pr ocess o requer
do que a simples inclusédo de materiais K& rdevendo ser definidas politicas e infraestrutura
tecnoldgica que assegurem a organizacao, tratamento, preservacao e acessibilidade dos objeto:
di sponibilizadoso (SILVA; CAF£; CATAPAN, 20

Os repositorios funcioma como catalogos digitais gqufacilitam a pesquisa dessas
ferramentas.

Para que se possa localizar, avaliar e disponibilizar objetos de aprendizagem
€ preciso catalogs. Catalogar um OA significa descrdeéa partir de seus
aspectos e caracteristicas (técnicas e pedagogicas). t&#ap, se faz
necessaria a escolha de um padrao contendo determinadas caracteristicas e
aspectos minimos que precisam ser descritos e assim permitem identificar os
OAs catalogados. Essa descricdo contendo os dados sobre os objetos de
aprendizagem é chadte de Metadados. Esses facilitam a gestdo, o
compartilhamento e o reuso de contetidos educacionais (RODRIGUES; BEZ;
KONRATH, 2014, p. 104).

O processo de consulta e acesso ao repositorio possibilita ao professor localizar um
conteudo que pretenddilizar em sala de auldo inspecionar os metadados, pode avaliar se 0
recurso atende as suas necessidades pedagdgicas. Caso seja adequado, o professor poc
recuperar o conteudo para a reutilizacdo ou remixagemelaxistem diversos repositérios
disponiveis, tanto com contetdo aberto, ou seja, podem ser acessados e utilizados por qualquer
usuarig comocom conteudo fechado, os quais séo restritos somente aos usuarios que tém
permissdo de acesso aos contetdos disponibilizados (RODRIGUES; BEZ; KONRXFH,

Elencamos alguns dos repositérios mais conhecidos.

Quadro 10 - Repositorios de ODEAs

REPOSITORIOS MAIS REPOSITORIOS MAIS CONHECIDOS NO
CONHECIDOS BRASIL
INTERNACIONALMENTE
MERLOT http://www.merlot.org BIOE 1 Banco Internacional de Objetos Educaciong
http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/
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Le@rning Federation i | CESTAT Coletanea de Entidades de Suporte ao us

http://www.thelearningfederation.edu.ay Tecnologia na Aprendizagem |

efault.asp http://lwww.cinted.ufrgs.br/CESTA/

eduSourcé http://www.edusource.ca/ | Dominio Publicai Biblioteca Digital desenvolvida e
software livre -

http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/Pesquig
ObraForm.jsp

OKI (Open Knowledge Initiative) i | Portal do Professor T
http://www.okiproject.org/ http://portaldoprofessor.mec.gov.br/index.html
National Learning Network 7

http:/www.nin.ac.uk/
SMETE http://www.smete.org/
Fonte:Elaborado pela pesquisadora

No decorrer da FCexploramos alguns repositérios de ODEA, entre eles o Banco
Internacional de Objetos Digitais, o portal Dominio Publico e o Portal do Professor.
Compreendmosque a inser¢do dos ODEAS, no contexto educacional, paemnuitas
maneiras de se enriqueceramteudo a ser trabalhado em sala de aula, uma vez que a interacao
entre o aluno, o conteudmyr meiodas midias vermoencontradas necessidades de preparacao
do aluno/cidadéo, que convive com &IT em seu cotidiano, @ ODEAs possibilitam que
essa indracdo ocorra em contexto educaciondésta pesquisaabordanos na FC para
professores do Ensino Fundamental algprogyramas queermitemelaborarODEAS que
acreditamos que podecontribuirpara o ensino da lingua portugudssteautilizam diferentes
géneros dicursivose contribuemno processo de producdo de texim perspectiva dos

multiletramentosApresentamos esses ODEAS nas subsec¢des seguintes.

3.4.1Hist6rias em quadrinhastline

Para trabalhar com a producdo de textos do géh&stdria em quadrinhgs
apregntamos variosite£® que permitem a realizacfa atividade
Contudo, para que os professores pudessem manusear, apresergid@cbamad i F 8 b r i ¢ a
de tir i nhas dtp:/Mviw.prpativa.virtua.lifc.béoatirinhas/tirinhas.htnNesse

26 \www.stripcreator.com

WWW. pixton.com
www.tondoo.com

www.makebeliefscomix.com
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site, é possiveproduziruma tirinfa, com até trés quadrinhos. Apresenta itens para construcao
de cenario, algumas possibilidades de personagens e objetos a serem udlizégioss
modelos de baldes de fal de facil manuseio pelos alunos, apresentando as informacées de
maneira clara ebjetiva.O siteé gratuito, ndo requer cadastro e os ODEAs produzidos podem
ser impressos obaixados paraompartilhanentopor meio digital. O proprisite serve de
repositorio para os ODEAs produzid@.site esta todo em lingua portuguesaserimos a

figura a seguir, como exemplo de configuracao de tirinha gite permite produzir.

Figura 10- HQ produzida naite Fabrica de tirinhas

Uma bola? De @ Alguma crianca
quem sera? deve estar
W procurandol!
(@)

- =

Que dia lindo para @
um passeiollll
-
o

)

Fonte:Elaborado pela pesquisadora

Uma das dificuldades, em relacdo a producao textual de HQs na efeoése ao fato
de nem sempre os alunos conseguirem ilustrar sua ideia. Utilizando esse ODEA, mesmo que

com limite de imagens disponiveis, a tarefa tes@anais facil ao aluno.

3.4.2Producéao de linha do tempo

Outro site selecionad@ara o trabalho estdisponivelem www.timetoast.copo qual
permite fazer linha do tempo. Apds um breve cadapam criarlogin e senhapu podese
logar pela conta dbacebooké possivel ao usuario insemtds e/ou outras imagens e ha uma
caixa de texto para que se coloque a descricdo do eldUd0cé possivel inserir video, nem
links. Um aspecto importante é a possibilidade de se editar a linha do.t@apODEAS
produzidos ficam em repositério no propsibe na conta criadaD site € gratuitoe esta em
lingua inglesa.

Os ODEAsproduzids poderdo ser veiculadas tanto por meio dighédgs redes
sociais), como € possivel também fazer a impreggitesentamos uma linha do tempo como

exemplo.
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Figura 11 - Imagemda pagina principaTimetoast

, - - o x
@ Email- Madalena Mec: X | 2 Formagiodocente parc X | @ VANESSA- DISSERTAC X | @ Dissertagio AnneCarcl X | @ CIEB.GUIAPRATICO-1 X T Minhas viagens timelin X 4
&« C {Y @& timetoastcom/timelines/minhas-viagens e ql @ :
1 Apps Outros favoritos
Timeline created by Madalena Meotti
In Biography
i ¢ Jan 1, 2016, Praia oe
Guaratuba
Aug 7, 2015, Buenos 3 sepo, 2016
A Aires Conhecendo liaipu
' 3 i 7 A - 7 = ] A A | EED
H O Digite aqui para pesquisar ﬁ @ ® m* " 2 s v & w @ £ % % gopoe L

Fonte: Disponivel emwww.timetoast.com Acesso en®1/09/2019

E uma midia de facil manuseio, que o professor podera utilizar nas aulas de lingua
portuguesa para a producado de ODEAs com diferentes géneros, entre eles: produzir linha do
tempo dos alunos (autobiografia); fazer linha do tempo de passeios educativos; fazer linha do
tempo de atividades escolares realizadas (bimestralnmatsalmenteetc.); fazer linha do

tempo de acontecimentos historicos do distrito, municéstado.

3.4.3 Nuvem de palavras

O sitehttps:/ivordart.com/creatpossibilita fazenuvens de palavragueseconstittem
em uma listade palavradierarquizada visualmenteyganizada dentro de imager3 site
solicita um breve cadastro para falaggin e senha, bem como a possibilidade de se logar por
meio da conta deacelook, Twiterou Google Apds a escrita das palavras pequenos textos,
o0 site apresentaarios modelos para compor a nuvem de palavras, em que 0 usuario também
podera escolher tipo deletra, o layoutda escrita e entdo compor seu traba{bdrabalho
podera ser baixado, compartilhado diretamenteanebookTwiter, e-mail ou geraddink para
compartilhamento em outros espacos virtuaisite &€ gratuitoe esta em lingua inglesa.
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Figura 12 - Nuvemde palavra produzid@VordArj

“Nio b eaic wm peaqaies ¢ nem pragebia seen esaing’ Puiks Freire

"Niio h ensinn sem pesquisa e nem pesquisa sem ensino”Paulo Freire

"Nio ha ensino sem pesquisa e nem pesquisa sem ensino’ Paulo Freire

N 319 . . » o
Nie b4 eneiac sem pragelan ¢ nen posgslo am eralno” Prab Frvire

Nt ha rrafng sem pesguiam ¢ nem pesqai@ sem ensino” Prsla Freiee
"Nio M ensine sem pesquisa ¢ nem pesguiss sem ensino” Paulo Frelre
"Nt b enzino sem pesquiss ¢ ness peaqulsa sem enalee” Paalo Frelre
“Nito hd ensino sem pesquisa e nem pesguisa sem ensing” Paulo Freire

o

N A enadng sem poaguies « nem praqelan s eradon” Pacs Frefee

"Nio hd ensing sem pesquisa & nem pesguisa sem ensing”, Paalo Freire
“Nio hit ensino sem pesquisa ¢ nem pesquisa sem ensing” Paulo Freire
4 Colihs o7 ppdin» S Fragni e eodd’ Tl T

N b

Fonte:Elaborado pela pesquisadora

A circulacéo podera ser virtualesta verséa arte criada apresenta certo movimento ao

passar anouse também podera ser imprasai ser por meio ddownloadpara o computador.

3.4.4 Producao de livr@rnline

Apresentamos dositesque possibilitam a criacdo desse tipo de ODEA.

No sitel, www.storyjumper.cong possivel a criagéo de livor-line. Para acessar essa
ferramentaé necessario um breve cadasttom login e senhaou acessar pela conta do
Facebookou Google Essesite possibilita a criacdo de livros de histérias, portanto, varios
génerogliscursivogpoderado ser trabalhados (contos de fadas, fabulas, lendas, histérias infantis,
etc.). Tem toda a estrutura prontepm modelos templatey para aelaboracdo & capa,
dedicatoria e as paginas do livro, tantas quanto forem necessarias. Ha uma variedade de
cenarios, personagensyout de textos e € possivel inclusive fazer a insercdo imagens do
computador ou uma busca de imagenmtexrnetpara acresentar noe-book Outro aspecto
importante desssite € a possibilidade de criar em etapas, pois o usuario salva o trabalho
realizado e edita sempre que necessario. Apés a conclusao do livrq eisitefjera umlink
para compartilhament® propriosite € repositorio dos ODEAs produzidd3 uso dosite é
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gratuito,so é cobrado caso o usuario queira receber o livro imp@ss@ndo permite baixar

0 e-booke esta em lingua inglesa.

Figura 137 Histéria produzida neite Storyjumper

® READ ~—

Cinderela passou a fazer todas as tarefas
domeésticas e sua madrasta era muito ma.
E o pior de tudo, seu pai também havia
falecido...

Cinderela

S O

EDIT COMMENT SHARE  PRINT

Fonte:Elaborado pela pesquisadora

O site 2, www.issuu.comé um espaco virtual de compartilhamento de publicacdes
digitaise dearquivos em formato PDF, produzidos anteriormente e salvos no computaglor, que
apos oupload sdo transformados em um livro virtual, reproduzindo o movimento de folhear
de uma revistadPodese publicar revistas, catalogos, portfélios, apresentacdes, etc. Os ODEAs
produzidos sdo armazenados em repositorio do propit® e também poem ser
compartilhados em redes soci&ikgs e-mail, etc.O acesso € gratuitné necessario um breve
cadastro, para cridogin e senha, ou é possivel acessar pela confeadebook, Googleu
Linkedin E uma midia de interface simples, de facil mamygsossibilitando uma variedade
de usos pelo professdp.site ndo permite baixar e-booke nem a impressédo, mas é possivel
compartilhar em meio digitaD site estd todo em lingua inglesa e possui uma area gratuita e

alguns recursos disponibilizados §&Emos.

Figura 147 E-bookproduzido ncsite Issuu
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89/18

Fonte:Elaborado pela pesquisadora

Esses ODEASs, que permitem a elaboracae-deoks odine, tornamse ferramentas
muito Uteis na escola, principalmente no que se refere a circulacdo dogteriasdos e,
também contribuem para o desenvolvimento dos multiletramentos dos alunos, por trabalhar

com a diversidade cultural dos textos existente, além da multimodalidade.

3.4.5 Mural virtual

Apresentamos dositesque possibilitam a criacdo de mural virtual.

O primeiro exemplq disponivel ncsite www.padlet.comtambém solicita um breve
cadastro conogin e senhagu acessar pela conta BacebookGoogleou Microsoft Estesite
permite a construcdo d@DEA chamado murakirtual. Para tanto, ha uma variedade de
modelos prontos para que o usuario conheca as possibilidades (todo trabalho produzido fica
disponibilizado para compartilhamento), bem como uma quantidade de pldnodaeara a
construcdo do mural, de acordo com 0 assunto a ser exposto.

E possivel fazer a insercéo de imagens do computiadesuéariincluir fotos usando
a camera do computadamagens danternet textos,links, localizagédo, gravar audios direto
no site Depois de concluido o trabalho, sempre sendo possivel editar, a circulagdo ocorre por

meio de compartilhamento diok gerado, bem como ha a possibilidade de impre€§saie é
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gratuito e também serve de repositorio para os ODEAs produPielwsitesalvar em diferentes
formatos (PDF, imagem.. () siteesta todo em lingua portuguesa.

Figura 15 - Mural virtual elaborado nsite Padlet

padlet padiet.com/mada3/2ctottm77wv4

Meio ambiente

Cuidar do meio ambiente é dever de todos!!

MADALENA MEOTTI 21/12/18,11:57 HS

Tudo sobre Meio ambiente

Tudo Sobre Meio Ambiente

Todos os dias 0 meio ambiente esté no
centro de varias discussdes e mesmo
sendo um tema téo recorrente nem todo
mundo compreende realmente esse
conceito. Podemos dizer que o meio

lemen
ambiente afetam de alguma maneira a vida das pessoas.

Quando estou na praia...

Descarte o lixo produzido em local adequado.

Fonte:Elaborado pela pesquisadora

Os usos pedagodgicos sao varglsgemosia FC os seguintes: fazer mural de resumos
de livros lidos (inserir imagem dos livros e textos escritos previamente); de filmes; mural virtual
de personagens, entre outros.

O segundo exemplp disponivel nosite www.thinglink.com permite a criacdo de
ODEAs por meio da insergdo de uma imagem principal, como pano de fundo e inserir videos,
imagens, textodinks, etc. tudoortline. Para acessar a pagina principalitesolicita um breve
cadastro, para cridogin e senha, ou acessar pela contMiilcrosoft, Google, Faceboabu
Twiter. O objeto digital criado pode ser compartilhado em redes sobilaigs e-mail e
armazenado em repositério do préopsite na conta criaddD site é gratuito e esta em lingua

inglesa.

Figura 16 - ODEA produzid no site Thinglink
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Search for content Q  TITLE: Qual o seu livro preferido?, Esse € um dos livros de Mont...

1

l

Image Tagging

Save Image

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

As possibilidades de uso pedagoégicos sdo inUmeras, pois permite qumsmagens
interativas sobre qualquer contetdo escolar, desde abordar informacdes sobre um género em
especifico, como de obras e autores, relatos de experiéncias vividas, biografia e autobiografia,

entre outros.

3.4.6 Ferramenta de apresentacédo animada

Essa feramentaesta disponivel ngite www.powtoon.come permite a criacdo de
apresentacdes animadasline com facilidade Para acessar a paginaite € necessario um
breve cadastro e cridogin e senha, ou entdo, acespata conta dd-acebook, Microsoft,
Googleou Linkedin Com uma interface simples, possibilita que qualquer pessoa crie sua
apresentacdo animada de maneira pratica e rapida, pois conta com varios estilos de
apresentacdao, ja formatadossite, incluindo infograficos, cartdo de beasdas,personagens,
cenarios, videos, musicas...uma variedade de possibilidades para serem usadas no projeto que
sepretende criar. Apesar desie possuir uma parte paga, ha uma variedade muito grande de
possibildades que séo gratuité@®s ODEAs criados podem ser compartilhapgosmeio des-
mail, redes sociaishlogs mas também ficam num repositério do promite para serem
acessados e editadgsrém ndo podem ser impressos nem baixaddaste estd em linga

inglesa.
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Figura 17 - ODEA produzid no site Powtoon

* PowToon MY POWTOONS

make it aweso

DISCOVER ¥ SOLUTIONS ¥  TEMPLATI

Eu estou

maite &

por estarmos
juntos

nesta formacao

CREATED USING (s

PowToONn &

Fonte:Elaborado pela pesquisadora

Com essa ferramenta possivel criar ODEAs como: apresentacdo da turma, filmes
sobre conteudos trabalhados, convitedine, biografias e autobiografias, pequenas historias,

entre outras, dependendo do uso pedagdgico dado pelo professor.

3.4.7 Criador de filmes

O softwareda Microsoft chamadowindow Movie Makerconstituise num editor de
videos que permite fazer, editar e incrementar filmes e fotos, criando efeitos e possibilidades
de adicionar musica, titulos, subtitulos, técnicas visuais e de efeito. E uranpeoge facil
utilizagcéo e permite a criacdo de ODEASs para criar pequenos videos em sala Eermita.
baixar o video no computador, bem como o compartilhaménton programaem lingua
portuguesa.

Figura 181 ODEA produzia utilizando o program&lovie Maker
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Fonte:Elaborado pela pesquisadora

Apresentamos aos professores a possibilidade de construcdo de videos interativos utilizando
essa ferramenta, bem como outros géneros discursivos como: histérias infantis, fabulas, lendas,
contos biografias, entre outros.

Além da criacdo de ODEASs, as professoras podem utilizar também outros ja prontos, 0s
quais estdo em repositorios. Na proxima subsecdo, apresentamos alguns repositérios de
ODEAs.
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3.4.8 Repositério de ODEAs

Consideramos impomtdée mostrar que ha ODE#&m repositério disponivgara usoO

site <http://objetoseducacionais.mec.gov.br/#/infcidd acesso ao Bancmtérnacional de

Objetos Elucacionais.
Segundo Machado e Farias (2012),

O Banco Internacional de Objetos Educacionais (BIOE) é um
repositorio criado pelo Ministério da Educagdo (MEC), em parceria
com o Ministério da Ciéncia e Tecnologia (MCT), Rede Latino
americana de Portais Educacionais (RE), Organizacéo dos Estados
Ibero-americanos (OEI) e algumas universidades brasileiras. Cabe ao
BIOE localizar, catalogar, avaliar, disponibilizar, manter e compartilhar
objetos educacionais digitais de acesso livre, disponiveis em diferentes
formatos, casiderados relevantes e adequados a comunidade
educacional brasileira e internacional. Tem por objetivo disponibilizar
objetos educacionais digitais, de acesso livre, em diferentes idiomas e
formatos, para estimular o seu uso na educagdo, promovendo a
demaratizacdo da informacédo de forma colaborativa (MACHADO e
FARIAS, 2012 p. 89).

O Banco Internacional de Objetos Educacionais é um repositorio de ODEA &@ que
encontran recursos educacionais gratuitos, em diversas midias e idiomas, tais como: audios,
videos, animagfes/simulacdes, imagens, hipertestdsyareseducacionaisTais recursos
estdo disponiveis aos professores de todas as etapas da edrdacéagao Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Ensino Superior, como também em todas as @reas d
conhecimentoAo planejar sua aula, o professor tem objetivos educacionais e nem sempre
encontrara ODEAsgue atendana sua necessidade. Nesse caso, podera reusar e combinar 0os
objetos educacionais, de forma a adaptar ou criar novos objetos. Aguiares (2014)
salientanque

Como em qualquer planejamento de aula, a adequada selecédo de um OA para
uso em atividade didatica fica definida a partir do objetivo que se pretende
alcancar na aprendizagem de um determinado contetdo. Contemplando esse
guesito, dObjeto de Aprendizagem pode ser um excelente aliado do professor
em sala de aulAGUIAR e FLORES, 2014, p. 12).

As autoras ressaltam que um ODEA pode ser desde uma simples animagdo, uma
apresentacao eslides como mais complexo, por exemplima simulacamue permite a
experimentacéo por parte do aluno, num processo de interatividade, permitindo assim um papel
ativo, auxiliando na compreensédo de conceitos mais complexos. Assim, para as autoras, 0S
ODEAs funcionam como facilitadores da aprendizagem por parte dos alunos, pois as aulas

tornamse mais estimulantes
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Em se tratando da escolha do ODEA, dependera daselesée recurso por parte do
professor, que precisa levar em consideragéo alguns aspectos fundamentais tais como: se a
linguagem é apropriada para seus alunos; se a abordagem dos conceitos esta de acordo com ¢
objetivo da aula; se as informacdes sdo veside atualizadas. Nesse aspecto, quanto mais o
professor conhecerspossibilidades de uso dos ODEAs, com mais facilidade ira abbege
utiliz&losem suas auladla préxima subsecdapresentamos dados do questioni@imal que

tratam sobre a utilezdo da tecnologia no contexto educacional.

3.49 Como os professores utilizam a tecnologia em sala de aula

Na busca de informacdes sobre os usos de ODBAsprocesso de ensino e
aprendizagem, indagamasprofessoas no questionarianicial:
1. Faz uso de algum recurso tecnoldgico em suas aulas? Qual(is)? Descreva brevemente

gue usa esse(s) recurso(s).

Pelas respostas dadasssa questaobtivemos:umaprofessoa ndo responde(Cleide)e
20 disseram que fazem uso de recursos fégms, elencando 0s seguintescursos

demonstrados no grafico a seguir:

Figura 19 - Recursos tecnoldgicos utilizados geprofessas participantes da pesquisa
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Fonte: Dadoglerados organizados pela pesquisadooan base no questionario inicial

Observando as respostasas dprofessa@s, 0s recursos utilizados em sala de aula
abrangem ferramentas tecnolégicas e os usos justifipadetss eséoligados principalmente
a0 processo de pesquisa para elaboracdo wde @anejamentos & execucdo de suas aulas
como observamaogelouso de radio, musicaslides multimidia, caixa de som, celular, lousa
digital’’, notebook TV. As ferramentasomque os alunos interagem diretamente na interface
da tecnologia sdo os jogeducativosio computador.

Solicitamos também que fizessem uma breve descrigdo sobre o uso dos recursos citados
Das 21 professoras, participantes da pesquisa, 10 nédo fizeram o relato de como utilizam,
somente citaram quais os recursiesque fazem uso. @ivemos das 11 professoras que

descreveram como utilizam os recursos tecnologaseguintes possibilidades

Marli 7 Televisdo. Celular para filmar e fotografar. Lousa digifara
abordar exemplos, conteudo trabalhados.

27 No ano de 2016, a Prefeitura do Municipio de Toledo fez a aquisicdo de 112 lousas digitais, as quais foram
destinadas as edas municipais. O numero de lousas digitais destinadas as escolas seguiu o critério do nimero
de alunos de cada instituicdo. Disponiveltdtps://www.toledo.pr.gov.br/noticia/entreda-equipamentopara
escolascompletal00lousasdigitaisadquiridaspelasmed e  https://www.toledo.pr.gov.br/noticia/lousas
digitaisadquiridaspelo-orcamenteparticipativeforamentreguesestaterca Acesso em 21/01/2020.
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Vania 1 Lousa digital para acessar a internet e utilizar como fonte de
pesquisa a sites.

Pietra i Uso da televisdo para mostrar videos, masjcetc., de acordo com

o plano de aula. A lousa digital € uma tecnologia que fornece uma interagcao
maior aluno + conteudo + professor, sendo mais atrativo nas explicacdes e
visualizacbes de alguns conteldos.

Samantai Uso internet, notebook para exposigiovideos de interatividade
com os conteudos trabalhados, ou videos que tratam sobre o proprio
conteudo.

Ana’i Em alguns momentos uso a lousa digital para, a partir das informacdes
encontradas, elaborar conceitos juntamente com os alunos; para observacéo
de imagens, videos, jogos.

Paulai Uso radio para ouvir musicas. Televisdo para passar videos do
contetdo trabalhado. Celular para pesquisa rapida, tirar fotos das
atividades.

Laura i Uso TV, notebook, lousa digital e multimida, para complementar as
atividades propostas de trabalho.

Joana i Uso multimidia e serve para passar videos sobre o contetdo
trabalhado.

Ménica i Uso lousa digital, data show, para apresentar videos de forma
diversificada e mostrar confiéos por meio de etodologias diferentes.

Cleidei Lousa digital para projetar as aulas (videos, slides...), caixa de som
e microfone para uso dos estudantes em leituras, correcoes...

Ivone i Fago uso de slides com imagens que mostram sobre o assunto ou
aula.

Fonte:Questionario inicial

As respatas advindaslas professoras sobre a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos
demonstram que ha recursos nas escolas, como por exemplo a lousaddifitaljdapela
Secretaria da Educacdo para todas as escolas do municipio, de acordo com o nimes de aluno
Embora a lista de recursos tecnoldgicos disponibilizados e utilizados pelas profesgoras
variado,a questao que surge é stespossibilitaramumamudanca de postura ou metodologia,
ou asaulas continuam expositivas, o professor detentor do conéetn que ira repassar aos
alunos. Essa foi uma das reflexdes que abordamos nadC,compreendemogue as
tecnologias devem ser objetos de ensino e ndo somente ferramenta de ensino. Concordamos

com Lorenzi e Padua (2012) sobre o uso dos recursos disgopélas TDICpois,

As possibilidades de ensino sdo multiplicadas se utilizarmos ferramentas
digitais. E possivel formar redes descentralizadas para incentivar a interac&o;
trabalhar com imagens (fator que modifica o conceito de comunicacao);
navegar por textos deely utilizar animacdo para simplificar atividades
complicadas e propiciar aos estudantes o sentimento de serem autores de seus
trabalhos, uma vez que tudo pode ser publicado e exibido na internet
(LORENZI e PADUA, 2012, p. 40).
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Essa mudanca na concepcaowagdo do professor permite que o aluno ndo seja um
receptor passivo, mas um sujeito ativo do seu processo de aprendizagem. Nas acOes de
formacdo que conduzimos, como parte pratica, apresentamos diferentes possibilidades de uso
de recursos das TDIC, as gugiermitem ao profess@lanejar suas aulasprgue tange
producéo de textopossibilitando que os alunos criem textos de diferentes gé&hecassivos
e utilizem a linguagem né&o verbal (multimodalidade), possibilitando o desenvolvimento dos
multiletramentos.A proxima secdo aborda o conhecimento tecnologico e pedagdgico do
conteudo (TPACK).

3.5CONHECIMENTO TECNOLOGICO E PEDAGOGICO DO CONTEUDOPACK

A contemporaneidade desafia o professor, uma vez que repetir 0S mesmos
procedimentos didaticos pegfagicos adquiridos na época de sua formacao ndo possibilita o
desenvolvimento das habilidades e competéncias necessarias aos alunos, para seagjustarem
demandas impostas pelas TDIC, como ferramentas amplamente utilizadas no cotidiano de
praticamente todaas esferas de atuacdo humana.

Embora seja primordial a escola ter a infraestrutura tecnolégicapessa sQ ndo é
suficiente para se promowenas mudancas na forma de ensinar do professor, deaeordo
comL®vy (1999), i tilizapas e@oldgiasaatqualqueerqcusto, N simude
acompanhar consciente e deliberadamente uma mudanca de civilizacdo que questiona
profundamente as formas institucionais, as mentalidades e a cultura dos sistemas educacionais
tradicionais e, sobretudo, @mpéis de professor e de alon@EVY, 1999, p. 172 Isso
significa que a utilizagdo das TDIC promove uma aprendizagem colaborativa, maior
interatividade entre os alunos e professores no processo de ensino e aprendizagem, producdes
coletivas, uma partipagcdo mais ativa dos alunos na constru¢cdo do seu conhecimento,
desenvolvimento dos multiletramentos, entre outros (MACHADO, 2016).

O conhecimento tecnologico e pedagogico do conteudo, conhecido pelBPAGK,
oriunda o inglég echnologicaPedagogical Content Knowledgsonstituise num modelo que
possibilita ao professor integrar as tecnologias ao processo de ensino e aprendizagem de forma
planejada, inovando sua pratica e envolvendo os alunos no processo educativo. Segundo seus
criadoresPunya Mishra e Matthew Koehler, em 20§6¢ tomaram como referéncia a proposta
de Shulman (1989), em que conhecimentos de conteudos e conhecimentos pedagdgicos sao
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entendidos como saberes famientais na pratica de docentes, esse modelo integra o
conhecinento do conteudo, pedagodgico e tecnoldgico, por serem esses 0s conhecimentos que
caracterizam o professor que utiliza as TDIC em sala de aula. De acordo com Coutinho (2011),
ficonhecer e operacionalizar tais saberes regestie grande importancia num maroeem

gue se pretende organizar e/ou desenhar um modelo de formacéo em TIC que se revele capaz
de desenvolver no professor atitudes positivas e competéncias de utilizagdo da TIC como
ferramentas cognitivas no processo did@ti€@OUTINHO, 2010 p. 05.

SegundadMishra e Koehle(2006), inserir os recursos das TDIC demanda uma formacao
para o professor que possibilite conhecimentos necessarios para sua pratica docente. Essa
formacgéo deve apoi@e na interelacdo entre o conhecimento do contetdo, pedag@ic
tecnolégico De acordo com os autor@gggumas premissas basicas devem ser respeitadas para
a utilizacdo das TDIC no contexto escolama delas é que as TDIC nédo ditam o conteudo a
ser ensinado, ou seja, o contetdo precisa ser definido, associamthaocimento pedagdgico
que estabelecerd o parametro para a escolha do recurso tecnolégico para entdo desenvolver ¢
pratica docente e sala de aula. Parang (2016) , Apor mei o do
interpretar a capacidade de o professor reconhecer aibitidade de trabalhar
pedagogicamente um contetudo especifico em conjunto com alguma TIC que potencialize a
aprendi zagem do educ aUtilizar as TDIC AaNsEola eRife tefpo de . 1
planejamento e estudo, ndo sendo, portanto, uma tarefdesjnpois o professor precisa
articular o conhecimento do conteudo, o pedagdgico e o tecnologico. Sdo esses conhecimentos
gue buscamos trabalhar durante a FC e também nas sessdes reflexivas com as duas professore
que participaram da formaganorteadas glo seguinte questionamentGomo articular os
contetdos curriculares de lingua portuguesa, trabalhados por meio do género discursivo,
valendese da SD e inserindo ferramentas das TDIC para potencializar o processo de ensino e
aprendizagem

Para osutoreso conhecimento do contetudoeferese ao amplo dominio, por parte do
professor, do campo do saber que ensinam, tendo em vista tanto os aspectos disciptioares
osinterdisciplinares. @onhecimento pedagdgicoeferese ao conhecimento do professor em
relacdo as questdes de aprendizagem dos alunos, do processo de avaliagcdo, da gestdo de sala
aula, da transposicdo didatica dos conteudesdo que o dominio desse conhecimento
possibilita intervencéo no processo de ensino e aprendizagem (MISHRA; KOERQEH.

J& oconhecimento tecnoldgicaesta relacionado as tecnologias utilizadas em sala de aula,

139



passando desde a lousa até as tecnologias mais avancadas disponibilizadas pelas TDIC e c
dominio de uso dessas tecnologias.

A interseccdo entre esses trénltecimentos resulta no conhecimento tecnologico
pedagogico do conteudoTPACK, conforme demonstra a figura a seguir, criadavishra e
Koehler(2006)

Figura 20 - ModeloTPACK
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Fonte: Mishra e Koehler (2006).

Lang (2006) explica que o modelo proposto pelos autores possibilita reconhecer as

dimensdes do conhecimento que o professor deve ter em trés diferentes maneiras:

Isoladamente, em pares, e em trio. Isoladamente: Conhecimento de Contetdo
(CC), Conheciment®edagodgico (CP) e Conhecimento Tecnolbgico (CT).
Em pares: Conhecimento Pedagdgico do Contetdo (CPC), Conhecimento do
Contetido Tecnologico (CCT) e Conhecimento Pedagdgico Tecnoldgico
(CPT). E em trio, em que emerge a proposta TPACK, o Conhecimento
Pedagoizo Tecnoldgico de Contetudo (LANG, 2018, p. 35).

O conhecimenttecnoldgicce pedagogico do conteudo se manifesta na capacidade de
o professor reconhecer e utilizar maneiras de ensinar o conteudo curricular com auxilio da
TDIC, utilizando té&nicas pedagadgicas, ou seja, 0 dominidedd®sconhecimentos ndo pode
se dar isoladamente ou em pares, mas na combinacdo entreoatesido, pedagodgico e
tecnologia. De acordo com Sampaio e Coutinho (2012), o desenvolvimento da TPACK
proporcionai a grofessor a uma compreensao [...] possibilitando que as tecnologias sejam
140



usadas para a constru-«o0 do saber por parte
(SAMPAIO, COUTINHO, 2012, p. 4).

Embora se tenha uma gama enorme de recursos dispaaiod pelas TDIC, ndo existe
0 que se pode chamar de ideal para se utilizar no contexto educacional, essa escolha sera dc
professor, frente ao conteldo que selecionou para ensinar, pelas estratégias pedagdgicas
elencadas e entdo selecionara o recursol@gico que potencialize a aprendizagem. Assim,
os processos de formacédo para os professores, tanto inicial como continuada, para o uso das
TDIC em sala de aula, devem orientar o professor para definir qual conteddo educacional ira
trabalhar, qual técnigeedagdgica (metodologia de ensinmgis adequadaara entéo valese
de recursos tecnolégicos que irdo contribuir para esse processo.

O modelo TPACK, fundamentado no tripécontetudo, tecnologia e pedagodia
constituise num referencial tedrico para os estudos que buscam inéegeanologia no
contexto educacionalO préximo capitulo tem por objetivo a descricdo das acdes de FC e

cotepamento destaom a base tedriaiesta pesquisa.

141



CAPITULO IV

A FORMACAO CONTINUADA REALIZADA E SUA ANALISE

E preciso que, pelo contrario, desde os comegos d
processo, va ficando cada vez mais claro que, embora
diferentes entre si, quem forma se forma-&rea ao

formar e quem é formado fornsa e foma ao ser
formado (FREIRE, 1996).

Neste capitulgoropomenosa explicitar como organizamos e efetivamerdabalhamos
a FC, bem como cotejar nossas consideracdes e analises, paagtatziss que fundamenta
esta pesquis@onformediscorremos nos capitulos anteriores.
A acdo de formacao aconteceomo curso de formacdo docententinuada.
Elaboramos umprojeto de pesquisa eextensaé®, vinculado ao Centro de Educaco,

Comunicacéo e Artes, da Universiddgitadual do Oeste do Pardn@INIOESTE, com uma

carga horéaria de 60 horas, que contemplou a proposta de ensino da lingua portuguesa e a

utilizacdo de recursos disponibilizados pelas novas tecnologias para o desenvolvimento da

producdo de textos na perspectiva dos multiletrameAtdermacao continuada (FGpi
realizachnaescola Acom participacéo voluntarieasl professas. As exposicoes
dialogadas foram conduzidas por nos, profespesguisadora, pautadas em referencial teérico
expresso nesta pesquisa, organizadas com o adgikguipamento de multimidia. Contudo,

em todos os momentoas professas foram convidados a participar, expondo suas

experiéncias, levantando questionamentos e dldvidas, num constante processo de interacao

dialdgica um dialogismo experenciado pela viggne pela reflexdoAs oficinas ocorreram
com a utilizacdo deomputadoresanectados iternet em que manuseamos diferergéss
gue apresentam possibilidades de construcado de QREAmIais contribuem para a producao
de textos na perspectiva dos titetramentos Para facilitar os acessos a&ies fizemos as
postagens dokinks de acesso em uinlog?® de nossa propriedadBa sequénciafaremos a
descricdo de todas as acdesHd: ou seja, como conduzimasformacgéce quais foam as

280 pr oQ USO BA TECNOLOGIA NO CONTEXTO ESCOLAR: FORMACAO DE PROFESSORES DO
ENSINO FUNDAMENTAL PARA INSERCAO DAS DI Cs NAS AULAS DE LEéENGUA
coordenado pelBrdfa. Dra. Greice da Silva Castela.

2 Disponivel enmhttp://profemadabm.blogspot.cémicesso em 20 dez @918.
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percepc¢bedas professorapautads no queeompreendemos sobre linguagem, letranm(sheo
multiletramentos, género disciug e a metodologia da SD.

4.1 RELATO DAS ACOES DURANTE A ©RMACAO CONTINUADA E
COTEJAMENTO DA BASE TEORICA

Para cumprir com o pposito deste capitulo, que é discorrer acerca das acfes de FC
ocorridas no ambito desta pesquisa, estabelecendo uma relagdo com os contetidos contemplado:
e 0s dados gerados nesse processo de interlocugéo, valsrdos instrumentos deracaale
dados: dario de bordo (diario de campo) e gravacdes em aédithos servirdo para dar
legitimidade a todo processo de R)a vez que permitem recuperar a pratica peabzar
uma reflexao, e fazerantejanentocom abase tedrica que sustentou o caminho delineado por
tais acOesA seguir apresentamos as agoes de @ dividimos em duas partespameira
acaocom focotedrico e a segundprética.

4.1.1 Primeira acdale FC:Base teorica: ancepcdo de linguagengéreros discursivas

letramento e multiletramergo

Para essa primeira acdo de BEstinamos 16tistribuidasos dias 08 e 09 de fevereiro
de 2018.0 primeiro encontro ocorreu no did @e fevereiro de 2018otalizando8h de
atividades Nesse dia, contareacom 48 professores atuantes no Ensino Fundanieatads
iniciais. Mesmo utilizando o termo professores, devemos esclarecemgumomentp
encontravanse pessoas quexerciam cargos de direcdo, coordenacdo pedagdgica e
psicopedagogia. Tivemos a papiacdo da equipe docente de trés escolas municipais de
Toledo, uma delas sendo a escola em que atuamos como professmias detrés décadas.

A nossa mediagao nas agOes de FCéoprofessora/peacsadora e ndo pretendser
monoldgica, ou seja, uma Unica voz, mas sempre numa perspectiva dialdgica, constituindo um
discurso por varias vozga,queiit o0 d o0 s discursosaspternssde palavras dos outros,
de um grau vario de alteridade ou de assimilabilidade [...jeeléd e v ©nci ao ( BAKH’
p. 294295). Compreendemos que as palavra®uteemcompdem nosso discurso, ao qual
atribuimos um tom valorativo, que apés assimilarmos, reelaboramos e reutilizamos.,Por isso
dar voz ao professor, no sentido de ele se exprekseefletir sobre seu processo de ensino da
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lingua portuguesaxpondo experiéncias de sucesso e as fragilidadestadas no seu fazer
pedagodgicpé importante porque possibilita reflexdo constante de nosso trabalho, além do
compartilhamento de prétis em sala de aula.

Iniciamos a FC com uma breve apresentiodise fizemos utilizando site chamado
Powton Apds a apresentagmerguntamos se algum professor conhecia @se a resposta
foi negativa por parte de todos. Perguntamos se achavarergudificil fazer A maioria disse
gue achava gue seria e nossa resposta foi de que nao era dificil e que iriam conhecer e produzir
materiais nesse e em outites Explicitamos de que forma organizamos a FC, com estudos
teoricos inicialmente e, na sémcia, a parte prética.

Como primeira atividade da FC, fizemos ueitura compartilhadaPara tal atividade,
utilizamos os computadores pessoais dos professores e solicitamos que acessassem 0 conto
fiUm Estudo em Vernlkoo, de Marcelo Spaldingl. Esse é um hipeonto multissemiotico
interativo que possibilita ao leitor, pelo percurso da narras@glher, para a mesma histéria,
até 8 finais possiveidNa sequéncia, os professores socializaram os finais encontrados. Houve
muita motivacdo e intesse dos professores por essa atividgdguando indagamos se ja
conheciam, unanimemente responderam queli@oncamos possibilidades de uso pedagdgico
desse génerem turmas de 4° e 5° anosndo totalmente possivel de se encamirdeacordo
com os pofessores participantes.

Iniciamos a FC fazendo uma abordagem sobre como compreendemos a linguagem,
numa concepcamteracionistae dialdégica a qual também estexpressa noriculo Basico
para a Escola Publica do Oeste do Par&8BBEPM (AMOP, 2014) Para orientar a discusséo

sobre o0 assunteoalemoenos dosslidesa seguir.

Figura 21- Slides1 e 27 Concepcdao de linguagem

%0  Disponivel em < https://www.powtoon.com/onlinpresentation/dNRRqWV2nrB/apresentache
professor/?mode=movie#/ Acesso em 10 ja2019.
31 Disponivel enmhttp://www.literaturadigital.com.br/estudoemvermelh®éesso em 26 dez 2018.
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CONCEPGAO DIALOGICA DE LINGUAGEM

- Linguagem como forma de interac&o. Linguagem é vista como um
lugar de interagao humana — nés praticamos agoes, agimos sobre

os outros por meio da linguagem;

— Lingua é um fenédmeno social, vivo, carregado de ideologias, que

estd em uso constante e se modifica por esse uso;

— Leitor ativo — foco na interacédo autor e leitor mediada pelo texto; —

Producgéao textual — ocupa-se de usos sociais da linguagem.

Bakhtin (2003) ainda acrescenta que todos os
enunciados nascem de outros enunciados ja ditos e
sempre buscam uma resposta do outro, do interlocutor.
Nesse aspecto, os enunciados fazem emergir outro
enunciado, ou seja, estao em busca constante por uma

atitude responsiva do interlocutor.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Explicitamos que, nessa concepcatinguagem possui realizacdo na interacdo com o
outro, ou seja, sem interacéo n&o ha linguagem. E por meio de didlogos entre os sujeitos que
ocorrem as trocas e, consequentemente, a constru¢cao de conhecimento.

Ao tratarmosda concepcéao de linguagem, ragsrspectiva, buscamos refletir sobre o
trabalho em sala de aula, pois desconsiderar o espa¢o da escola como cultural, social e politico
e restringir o ensino da ling@geit r ansmi ss«o de conheci mentos
contexto par(MAGALHAESY200d,. 68)€ tkabalhar com uma concepi®
nao atende ao expresso no CBEE®WIOP, 2014) como também néo leva em consideragao

as praticas sociais de leitura e escrita e a linguagem na perspectiva enunciativa, ou seja, 0s
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enunciados sao produc¢des individuais do suggih constante dialogo com outros enunciados,
que sao renovaveis a cada situacao social de interacao verbal.

Nesse sentido, os enunciados possibilitam a constituicdo, continuidade e mudancas dos
géneros do dcurso que circulam socialmenkgso apontou para a necessidade de refletirmos
sobre 0s géneros discursivos e sua entrada na escola como instrumento de ensino. Discutimos
sobre os elementos constitutivos do género, aspectos importantes no ensino zagerarths

génerosPara tal discusséo, valemos dosslidesa seguir.

Figura 22 - Slides 3 e 4i Géneros discursivos

GENEROS DISCURSIVOS

Toda comunicagéo discursiva entre interlocutores, numa dada situagéo

de interagao, acontece por meio de enunciados, que se constitui em tudo
aquilo que pode ser visto ou ouvido. Dessa forma, os géneros

discursivos, de acordo com Bakhtin (2003), moldam os enunciados, pois

cada falante ird adequar seu enunciado a um género ja existente,
considerando seu querer dizer e o campo de atividade humana em que
esta inserido. Ao considerar que todo enunciado se molda num género

discursivo, Bakhtin (2003) acrescenta que "é preciso dominar bem os

géneros para emprega-los livremente" (BAKHTIN, 2003, p. 284).

A FLORA BRASILIENSE
Frauduléncia (Vegetale corruptus) - Arvore da familia das Maracutaias,
suas sementes chegaram ao pais com as caravelas e hoje, mesmo com raizes
espalhadas por todo o territério nacional, o seu caule espesso e sua copa
frondosa estéo fincados no Planalto Central, bem no coragdo do Brasil.

COM O TRABALHO INFANTIL,
A INFANCIA DESAPARECE.

SR IR TS D e RS

Disponivel em <https://www.google.com.br/search?biw=1093&bih=510&tbm>
@ de S.Paulo, Séo Paulo, 20 abr. 2001 Acesso em 08/11/2017

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora
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Ao abordarmos o género do discurso, buscamos refletir sobre os géneros que circulam
na atualidade, constituidos ndo s6é com elementos verbais, mas também com o nédo verbal: os
textos multimodais, multissemiéticospresentamos alguns exemplos de génerosigudam
na sociedade e, conjuntamente, estabelecemos a finalidade, a esfera de producéo e circulacao ¢

alguns aspectos qus caracterizam.

Figura 23 - Slide57 Exemplos de @nere discursive

N A XICARA : w“_.'." Por Karina Trevizan, G1

29/( 18 19h10 Atualizado ha 57

)

minuios

O prego médio da gasolina para o
consumidor final subiu pela 132
semana seguida, segundo dados
divulgados nesta segunda-feira (29)
pela Agéncia Nacional do Petréleo,
Gas Natural e Biocombustiveis (ANP).
O valor médio por litro passou de R$
4,183 para R$ 4,198, uma elevagéo
de 0,35%. Na mesma semana, a
Petrobras baixou o prego do
combustivel nas refinarias em 0,52%,
seguindo sua politica de precos de
reajustes quase diarios com o objetivo
de acompanhar as cotactes
internacionais. O repasse ou nédo para
o consumidor final depende dos
postos.

Fonte: https://g1.globo.com

http://www.mexidodeideias.com.br/industria/infografico-do-cafe-2-da-
fazenda-a-sua-xicara

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Quando abordamos 0s géneros que emergem nesse contexto tecnolégicondsaanou
atencdo, ao apresentarmos os textd#gdaa 23, que os professores ndo soubedemominar
0 género infografico. Ao indagaos que género seria esse, 0s professores resgonder
cartum panfleto. Esse é um género do discurso que estad presente nos livros didaticos,
principalmente nos de Ciéncias da Natureza e de Geografia, bem como em revistas, jornais,
tanto impressos como digitalser esse tipo de texto requer a leitura étmmentos verbais
dosndao verbaisA leitura ndo segue, necessariamente, uma olidear. S&o elementosobre
0s quai® professor precisa chamar a ateng@aldno para queao ler possa costruir sentido.

Os géneros multimodais inovaranrenovaram as interacdes sociais e sao também
objetos de ensino e aprendizagem que precisam ser elencados no fazer pedagdégico do professor
pois € crescente a demanda de géneros gnerrediversas linguagens, tanto impressoso
circulando de forma viral. O ensino de lingua portuguesa precisa incorporar novas praticas de

linguagens que contemplem os novos letramentos, de acordo com Rojo (2009),
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As mudancgas fazem ver a escola de hoje como um universo onde convivem
letramentos mudltiplos e muitdiferenciados, cotidianos e institucionais,
valorizados e ndo valorizados, locais, globais e universais, vernaculares
autbnomos, sempre em contato e em conflito, sendo alguns rejeitados ou
ignorados e apagados e outros contantemente enfatizados (ROJOp.2009
106).

As TDIC possibilitaram o surgimento de novos modos de expressao e producdo de
conhecimento, o que leva a criacdo de novos modos de comuniésse modo, o0s
enunciados se alteram na medida em que a propria comunicacao discursivA esigéa,
como j& discutimos no capitulo terceiro, ndo podenese desse trabalho, uma vez que o
objeto de ensino da lingua portuguesa séo os textos que circulam socialmente, materializados
nos inumeros géneros do discurso. Ha a presenca da multimodaldaestos por meio dos
quais a multiculturalidade se comunica e se apresenta (ROJO, 2012).

Ainda tratando da abordagem sobre os géneros do disdeito por s na FC,
trabalhamos com os elementos constitutivos do género, na perspectiva bakhtifliaaadst
doslidea seguir, conmiperlinksque davam acesso a explicacdo sobre cada elemento. Para tal

atividade, usamos o recurso glmwer pointavancado.

Figura 24 - Slide6 - Elementos congutivos do género discursivo.

Conteudo tematico do género

- Estilo do género carta do leitor
carta do leitor =tadog

Foz do Iguagu, 17 de agosto de 2014.
AO

Diretor de Redacéo Revista IstoE
Senhor Diretor:

Da excelente matéria de capa de IstoE, "O legado de Eduardo Campos" (IstoE 2334),
seleciono uma frase dita por ele e que resume o que queremos para o nosso Brasil: "é
fundamental a mudanca de cultura. O estado existe para servir a sociedade, e ndo ser
servido por ela". Estou cansado de pagar impostos escorchantes para manter um
Estado corrupto e perduldrio. Espero que Marina Silva dé continuidade ao projeto
politico que era encabecado por Eduargo Campos e continue a defender os mesmos
ideais que ele defendia. Nao vamos desistir do Brasil, como ele deixou o seu
testemunho. A sua morte ndo significara a morte de uma ideologia que estd dentro de
Estrutura muitos brasileiros como eu.
composicional do
género carta do José Elias Aiex Neto Cl XXXX SSP/PR Rua XXX Foz do Iguagu/Pr Fone XXXXXXX
leitor

Fonte: Arquivopessoal da pesquisadora
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1A0 clicar nohiperlink AConteudo tematiap ¢ direcionadgara oslide que explica

. .. p . s N
sobre o assunto e o retornosdide principal se da ao clicar no icone

Figura 25 - Slide71 Conteudo temético

Conteudo tematico

Rojo (2005) define conteudo tematico como “conteudos ideologicamente

conformados, que se tornam comunicaveis (diziveis) através dos géneros” (p.

196 énfase da autora). O conteldo tematico corresponderia, entdo, ao
conjunto de tematicas que um certo género abrange, ou seja, aquilo que pode
ser dito numa dada forma tipica de enunciado em determinado campo da
comunicagdo discursiva. Os temas sd3o determinados sdécio-historicamente,
logo o conteldo tematico que faz parte de um determinado género nao é
inaugural: “os géneros correspondem a situagdes tipicas da comunicagio
discursiva, a temas tipicos, por conseguinte, a alguns contatos tipicos dos
significados das palavras com a realidade concreta em circunstancias tipicas”.
(Bakhtin, 2003, p. 293). D

Fonte:Arquivo pessoal da pesquisadora

Bakhtin (20031979]), ao estabelecer reflexdes sobre a linguagem numa perspectiva
interacional e dialdgica, observa que todos os campos de atividade humana se relacionam pela
utilizacao da linguagem. Assim, para estiméde forma discursiva, temos que nos reportar a
tais esferas, uma vez que os enunciados, tanto orais como escritos, apresentam contetdo
tematico, estrutura composicional e estilo préprios, 0os quais estdo relacionados as condicdes e
finalidades de cada cgmm de atividade humana, apresentandos s i m, iuma r
e st abi Dutrd aspertono trabalho com o género do discurso em sala de éula
compreender que a lingua é social, que se revela nos inUmeros textos que circulam
socicalmente, tanto escritoesm oraise multimodaisos quais sdo a materialidade do discurso.

Por isso trabalhar com o género em sala de aula significa ir além das estruturas verbais, da
forma da lingua, mas direcionar a reflexdo para os sentidos do discurso que se produziu, numa
situacao unica de enunciacao (BAKHTIN, 200879]). Compreendemos que a reflexdo sobre

as condicOes de producéao e as finalidades é que determina os enunciados, materializados nos

géneros do discurso que circulam socialmente.
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Refletimosaindg nesse diasolre quais sdo 0s géneros que estdo presentes ng escola
fazerdo uma breve analise no CBEPMMOP, 2014) para entdo abordarmos sobre a
metodologiaadotadaelo curriculo para o trabalho com o género do discurso. Assim, passamos

a refletir teoricamente sobre a metodologia da sequéncia didatica (SD).

Figura 26 - Slide8 - Sequéncia Didética

MODELO DE SD DO NOSSO CURRICULO -
ELABORADO POR COSTA-HUBES

MODULO DE MODULOS DE
RECONHECIMENTO ATIVIDADE/EXERCICIOS

APRESENTACAO
DA SITUACAO DE 1
COMUNICACAO

PRODUCAO 2 PRODUCAO
INICTAL n FINAL

Pesquisa
Leltura
Anilise Lingiiistica |

FONTE: Swiderski e Costa-Hiibes (2008)

Figura 2 — Esquema da SD adaptada por Costa-Hiibes

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Iniciamos a fala contextualizando o surgimento da metodologia da SD, com os teéricos
genebrinos Dolz, NoverrazSzhneuwly (2004) para se trabalhar com o género em sala de aula,
em qgue o0s autores estabel ecem quaradaaasess®e qu °
aos alunos a pr8ticas de |l inguagens novas ¢
e SCHNEUWLY, 2004, p. 83). Em seguida, apresentamos o modelo de SD proposto por Costa
Hubes (2008)p qual esta presente no CBERMMOP, 2014).

Ao questonarmos sobre a utilizacdo da metodologia da SD em sala de aula, tivemos
uma resposta positiva, pois a maioria dos professores a conhece e utilizagoesavalendo
de SDs ja prontas, disponibilizadas em material impressorbne. Retomamos $pas®es da
SD utilizando cslidea seguir e tivemos uma boa participagdo da maioria dos professores, uma
vez que apresentam familiaridade com a metodologia. Quando indagamos qual seria a maior
dificuldade as professores na elaboracdo das suas SDs, as respbdtatas, conforme
gravacgOes realizadas, foram em relacdo a elaboracdo das questdes de leitura, justamente ne
abordagem dos elementos constitutivos do género. @omepgmenosaretomar esse item na
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etapa em que seria propmsh elaboracdode SDs, conform ja exposto no percurso
metodoldgico desta pesquisa.

Figura 27 - Slide91 Sequéncia didaticde acordo com Costdiibes (2008)

De acordo com Costa-Hubes (2008), a SD organiza-se da seguinte forma:
1. APRESENTACAO DE UMA SITUACAO (necessidade / motivo de produgao).

2. SELECAO DO GENERO (tendo em vista o que se quer dizer, para quem, em que local de
circulagao...).

3. RECONHECIMENTO DO GENERO SELECIONADO (por meio de:)

a) Pesquisa sobre o género.

b) Leitura de textos do género, explorando e estabelecendo relagdes entre:
- sua fungdo social,

- seu conteudo tematico,

- sua estrutura composicional (caracteristicas, tipologia predominante etc.),
- seu estilo (analise linguistica).

c) Selegao de um texto do género para um estudo mais especifico:

- de sua fungao social, - de seu contetdo tematico,

- de sua estrutura composicional,

- de seu estilo (analise linguistica).

4. PRODUGAOC DE TEXTO do género, tendo em vista a necessidade apresentada.

5. REESCRITA DE TEXTO do género produzido, com o objetivo de aproxima-lo, o maximo possivel,
de seus "modelos™ que circulam socialmente.

6. CIRCULACAO DO GENERO, tendo em vista o(s) interlocutor(es) definidos inicialmente.
(COSTA-HUBES, 2008, p. 288).

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Dessa forma,empr eendemos o0 g°nero como fdAmegali
(DOLZ e SCHNEWULY, 2004 Trabalhar com o género em sala de aula ndoskrestringir
somenteas estruturas textuais, porém explicitar os sentidos produzidos pelo enunciador, ou
seja, é a relacdo entre o texto produzido e a situacdo comunicativa mstquakerido. A
metodologia da SD possibilita tais encaminhamentos didaticos para o género trabalhado, uma
vez que estabelece uma situacao real de interlocucao, possibilita atividades de reconhecimento
do género socialmente por meio de atividades derdeguanalise linguistica, bem como a
producao do texto e sua circulagao efetiva.

Encerramos esse dia de FC com as indicac¢des de leitura aos professores participantes,
em que distribuimos textos impressos olinks de acesso, conforme estabelecido noysp
metodoldgico.

O segundo encontro de FC ocorreu no dia 09 de fevereiro de 20Q18talizando
também 8 h de atividade. Tivemos a participacéo de 48 professores nesse dia. Iniciamos com a

leitura compatilhada dodMlinicontos Coloridos, de Marcelo Spaidf?. Para leitura, que én

32 Disponivel em <http://www.literaturadigital.com.br/minicontoscolorides/Acesso em 26 dez 2018.
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line, o leitor, maior de 14 anos, conforme indicacasit® tem a possibilidade de escolher as
porcentagens das cores: vermelho, verde e azul e assim surge o miniconto. De acordo com o
autor, € uma forma sinestésica de escrever ficcdo, em que o autor aprésgradacoes para
cada uma das trés cores primaapesentadas, totalizando 27 minicontos. Apds os professores
acessarem siteindicado, fizeram suas misturas de cores e compartilhégado em voz alta
0 miniconto que surgiu. Foi uma atividade em que os professores se envolveram e divertiram
se com dnteratividade que gite possibilitou. Mesmo nédo sendo um texto indicado para se
trabalhar com alunos da faixa etaria @u& o0 nosso fogm objetivofoi demonstrar o quanto a
tecrologia nos auxiliacom recursos que transformam as aulas em situacoesedacao e
participacéo efetiva dos alunos.

Iniciamos a reflexdmesse digsobre o que compreendemos por letrameiitara isso,

utilizamos osslides a sequir.

Figura 28 - Slides10 e 11 - Letramentos

LETRAMENTOS

Letramentos X alfabetizacao

“Alfabetizagdo: acdo de ensinar/aprender a ler e a escrever. Letramentos:
estado ou condigao de quem n&o apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e
exerce as praticas socials que usam a escrita” (SOARES, 2000, p. 47).

Dissociar alfabetizacdo de letramentos € um equivoco porque, no quadro
das atuais concepcgdes psicologicas, linguisticas e psicolinglisticas de
leitura e escrita, a entrada da crianga (e também do adulto analfabeto) no
mundo da escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos: pela
aquisicdo do sistema convencional de escrita — a alfabetizagdao — e pelo
desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema em atividades de
leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita — os
letramentos. N&o sdo processos independentes, mas interdependentes, e
indissociaveis: a alfabetizagdo desenvolvesse no coniexio de e dpor meio
de praticas sociais de leitura e de escrita, isto €, através de atividades de
letramento, e este, por sua vez, s6 se pode desenvolver no contexto da e
por meio da aprendizagem das relacbes fonema—grafema, isto €, em
dependéncia da alfabetiza¢dao (SOARES, 2004, p. 14).
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Para Castela (2009, p. 39), “...] ndo ha um
unico letramento. Existem varias praticas de
letramentos, visto que este processo se
relaciona aos mais diversos dominios da
vida, sendo criado por instituicées sociais e
relacbes de poder da  sociedade’.

Fonte: Arquivo pessoal desquisadora

Questionamos o0 que entendiam por alfabetizar e letrar no contexto essolar,

manifestacfes famtimidas e somente obtivemos as seguintes respostas:

#R1i Alfabetizar e letrar sdo especificas do processo de alfabetizacéo;
R271 Alfabetizar é ensinar as letras e letrar € ensinar a ler os textos;
R3i Letramento é trabalhar com os sentidos dos textos.

Fonte: Gravacdes em 4udio.

Essas foram as respostas advindgrésprofessoresos demais mantiveraise em
siléncio. Pautamos n@a discussdo em tedricos que tratam sobre o tema, entre eles, Magda

Soares, queaosereferir a alfabetizacao e letramengstabelece que

O que se propde é, em primeiro lugar, a necessidade de reconhecimento da
especificidade da alfabetizagdo, entendidano processo de aquisicdo e
apropriacdo do sistema da escrita, alfabético e ortogréafico; em segundo lugar,
e como decorréncia, a importancia de que a alfabetizacédo se desenvolva num
contexto de letramentb entendido este, no que se refere a etapa lirdaia
aprendizagem da escrita, como a participacdo em eventos variados de leitura
e de escrita, e 0 consequente desenvolvimento de habilidades de uso da leitura
e da escrita nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita, e de atitudes
positivas em relgho a essas pragis(SOARES, 2004, p. 16).

33 Como ndo conseguimos identificar quem eram os professores nos audios, inserimos como Resposta 1, 2 e 3.
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Ressaltamos, de acordo com a autora, que ambos sdo processos interdependentes €
indissociavies, ou seja,por meio das praticas sociais de leitura e escrita que pautamos nosso
encaminhamento didatigeedagoégico de ensino da lingua, tanto no sentido de aquisicdo do
codigo, comatividadespara desenvolver eonsciéncia fonoldgica & percepcao deelacéo
entregrafema e fonema, concOMOS USOS sociais que essa leitura e escrita demandaseja
ler e produzir textos para circularem na sociedbids. respostas das docenggscebemos a
incompreensao quando separam alfabetizacdo e letraanentno processosug ocorrem
separados, demonstrando uma fazer pedag@gietado numa perspectiva de linguagem que
ndo se pauta na concepc¢do interacionista e dialdgsmareforca a necessidade de FC para
abordar estas questdes.

O sujeito precisaadquirr habilidades ddeitura e de escrita necessarias para uma
participacdo efetiva e competente nas praticas sociais e profissionais que envolvem a lingua
escrita

Kl ei man (1995) define | etramento fAcomo
escrita, enquanto sistema sidlibo e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para
objetivos espec2ficoso (KLEI MAN, 1995, p .
fendmeno do letramento extrapola o mundo da escrita, da forma como as instituicbes se
encarregam de sistematizale maneira formal, para que 0s sujeitos sejam introduzidos no
mundo da escrita.

Ao valerse dos géneros discursivos para o ensino da lingua, desde o inicio do processo
de alfabetizacéo, o professor proporciona ao aluno um entendimento de quessechéeecem
uma func¢éo social, para atingir um proposito comunicativo e discursivo.

Como afirmaCastela(2000, A[ ... ] nNn«o h§ um ¥nico | et
de letramentos, visto que este processo se relaciona aos mais aleerguss da vida, sendo
criado por institui-»es s o(ECASTELA 2@09,p.8%)a- »e s

Trabalhar com a tecnologia em sala de aula para o ensino da lingua portuguesa, um dos
focos desta pesquisa, remeienecessidade deovos letamentos.Com o avanco das
tecnologias, h4 que se consideraros textos multimodais e que circulam em diferentes
contextos, inclusive os digitais, sendo assim necessario ir ahatdonentos, trabalhar no
desenvolvimento dos multiletramentos.

Se percbemos incompreensdes das professoras em relacdo ao conceito de letramentos,
0 questionario inicial aplicado revelou que o conceito de multiletramentos se constitui em um

campo que requer reflexdes, pois as incompreensfes também oco@emrsideramos
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importante estabelecer undgscussdée obr e o que signi fi gaedei ver
acordo com Péres Gémes (203 momentoem que vivemos. Para tal reflexa@dilizamos

um video, disponivel ngoutubé’, que demonstra a evolucéo da tecnologiamsino, desde o
desenvolvimento da tecnologia da escrita, nos diferentes povos do mundo, até a insercao do

radio, televisdo, retroprojetor ao computador conectadig@net

Figura 29- Slide121 A evolucao das tecnolgias na educacao

A evolucao das tecnologias na educacao

I
T
&
.

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=tcLLTsP3wlo

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Ao discutirmos sobre o avanco da tecnologia évlicacfes paraeducacao, houve
um momento em que os professores trouxexaoma o grande desafio que a escola enfrenta
nesse sentido, ou se@iar o ensin@o uso da tecnologi@ falta de conhecimento sobre como
utilizar essa ferramenta notavel por isso muitosdestacarama importancia da FC que
estivanos fazendopor seconstitur numa oportunidade de aprenderautilizéla.

Para tratarmos sobre os multiletramenteportamenos ao Grupo de Novaohdres,
gue como vimos,estabeleau a necessidade de se trabalhar na escola com a diversidade
cultural, pois os textos variam significativamente, dependendo do cqngxtobre a

34 Disponivel em <Fontéhttps://www.youtube.com/watch?v=tcLL TsP3wloAcesso em 16 dez 2017.
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multimodalidade, ou seja, as multiplas linguagens presentes nos textos contemporaneos. Para

auxiliar na reflexd, utilizamos osslidesa seguir.

Figura 30 - Slides 13, 14 e 15 - Multiletramentos

MULTILETRAMENTOS

Com o avango das TICs nds precisamos ir além dos letramentos,
precisamos ampliar esse conceito para a era digital...estamos
tratando de um tempo em que os textos agregam além do verbal
(escrito), sons, imagens, movimento...precisamos desenvolver
novas habilidades de ler e escrever...surge entdo o conceito de

multiletrar...

Multiletramentos

@ Praticas letradas que fazem uso de
diferentes midias e,
consequentemente, de diversas
linguagens, incluindo aquelas que
circulam nas mais variadas culturas
presentes na sala de aula, para além da
cultura valorizada, tradicionalmente
considerada pela escola.

[Cope e Kalantzis]
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* Multiletramentos - dois tipos de multiplicidade
(Rojo, 2012):

— a multiplicidade cultural das populagbes — textos
hibridos de diferentes letramentos (das culturas
popular, de massa, erudita; dominante ou
vernacular, valorizado/central ou marginal) etc.

— a multiplicidade semidtica de constituicdo dos
textos — diversidade de linguagens e midias;

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Apresentamosdois videos, disponiveis nutubé®, os quais s&o de uma entrevista com
a professora Doutora RoxaRejo, em que ela discytde maneira clara, o que compreende por
multiletramentos. Para embasar a discuss&teciommos um texto, da mesma autora,
denominadd®edagogia dos Multiletramentd3iversidade cultural e de linguagens na escola
(ROJO, 2012)quecompded i vro AMultil etramentos m®em Esc
cépia PDFaos professores por meio dimg da pesquisadota Esse texto fosugerido como
leitura complementar e retomado para discussao durante a FC.

As reflexdes sobreo tema ainda ocorreram quando abordamos os pilares dos

Multiletramentos, ja expressos no textoRbjo (2012).

Figura 31 - Slides 16 e 171 Pilares dosnultiletramentos

35 Disponivel em: #ttps//www.youtube.com/watch?v=IRFrh3z5T5w Video sobre Pedagogia dos
multiletramento$ parte 1. Acesso em 01 janeiro 2019.
36 Disponivel em: <http://profemadabm.blogspot.com/>. Acesso em 28 dez 2018.
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Segundo o Grupo de Nova Londres (1996), o conceito de
multiletramentos tem dois pilares relacionados a construgao de
significados hoje:

1. Diversidade Cultural: os textos variam significativamente
dependendo do contexto social — contando com o assunto, a
experiéncia de vida, as diversas areas, os conhecimentos, os
ambientes, a identidade de géneros e outros, e é preciso levar
em consideragdo as formas de interacdo que se mostram cada
vez mais multiplas em nossa vida diaria (Cani e Coscarelli,

2016).

Multimodalidade: Esses textos exigem do leitor habilidades para
lidar com uma multiplicidade de linguagens e semioses e modos
para deles fazer sentido. A interface com o visual, oral, gestual,
tatil e outros recursos semidticos tem se tornado imprescindivel na
formagao de géneros discursivos que circulam socialmente (Cani
e Coscarelli, 2016).

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Ao abordarmos multimoddi dadenos textosseleciommos alguns géneros para uma
andlise coletiva. Para cada génemdagamos sobre a finalidade, o suporte, aspectos
necessarios que devem ser observados na elaboracdo de questdes de leitura. Discutimos ¢
necessidade de se obseeraremcada um dos géneros elencadosnald texto escrito, as
imagens, as cores e demais signmss por se tratarem de textos multimodais, esses elementos
SA0 necessarios para se construir sentidos.

Retomamos anesma reflexdo sobre os elementos da muttahdade estabelecemos

ao analisarmos o género discursivo charge a seguir.
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Figura 327 Charge

A FLORA BRASILIENSE

Frauduléncia( Vegetale corruptus) - Arvore da familia das Maracutaias,

suas sementes chegaram ao pais com as caravelas e hoje, mesmo com raizes
espalhadas por todo o territorio nacional, o seu caule espesso e sua copa

frondosa estdo fincados no Planalto Central, bem no coragéo do Brasil.

. n .

A

| o W
| ) I NRLCY

e /
<

ANGEL!. Folha de S.Paulo, S&0 Paulo, 20 abr. 200

Fonte: Disponivel em <https://www.folha.uol.com.br/>. Acesso em 12 out. 2017.

O texto foi produzido pelo chargista Arnaldo Angeli Filho, para a FollgédePaulo,
publicacb em 20 de abril de 2001 e o tema abordado é a corrup¢do na capital federal. Nessa
atividade, slicitamos que lessem o tex@alissessermqual género se enquatia esse texto.

Os professores responderam: texto de divulgacdo ciengificgincio publicitario, mas nao
chegarama conclusdo de que se tratava de uma charge. Abordamos brevemente as
carateristicas do génemhargee, depois de uma nova leitura, concluiram que se tratasa de
género do discursolfrouxemoso contexto de prodidio e circulacdo do género e entéo
indagamos quaies aspectos seriam necessarios obs@as@a construcdo de sentido desse
texto.Os professoredisseram que o tex&scrito e a imagemrecisam ser consideras] pois

amlos sdo necessas para deitura

A atividade conduzida teve por objetivo refletir, conjuntamente com os professores,
sobrea necessidade de se compreender a diversidade de textos que circulam atualmente, bem
comosobreos aspectos da multimodalidade. Dessa forma, giimok que néo € suficiente a
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leitura somente do texto escrito, ou somente da imagem, mas a integracao dos diversos modos
semidticos das linguagens que compdem um texto (CANI e COSCARELLI, 2016). De acordo
com as autoras, Ao e x a maais ccuai ogoatwhiolasles pataeos t e x
professores mostrarem aos alunos que ha um propdsito comunicativo na associacdo da
l i nguagem verbal ° n«o verbal o ( Céhéteéssaro COS
que os professoredeienham os saberes metodologicqspéncipalmente, tedricos que
contribuam na leitura critica de um texto multimodal.

Outro aspecto abordado durante a FC foi sobre aup&mdde texto na escola na
persgctiva dos muitketramentos. De acordo com o0 questionaniicial, havia ainda
incompreensdes sobre a diferenca entre atividade de escrita e producéo de textos na escola,
conforme proposto por Geraldi (1991).

Retomanos Bakhtin (20081979) ao afirmar que fAquaisqu
de um estudo, o ponto de partida s6 pode seeox t 0 6 ( B A KL879],IpN3;30), Bnfa0 3
vez que o texto € a representacdo de uma realidade imediata e a lingua se revela por meio do
texto. Geraldi (19913firmaquese deve considef@ra pr odu- «o de textos (
pontode partidaechegaa de todo o processo de ensino a
1991, p. 135)0 texto, no processo de ensino da lingua portuguesa, deve ser o elemento
norteador de todas as acdes, sendo as producdes escritas consideradas como um process
interlocutivo, partindo de um querer dizer, de uma necessidade de interacdo entre locutor e
interlocutor.Nessa acepcédo, compreendemos a producéo deatpattir da nocao deraticas
discursivas, como forma de interacdo, pautadas numa concepcao dgelimgnteracioista e
dialdgica.

Foi nessa perspectiva que encaminhamos a FC, no queaamgducao de textos,
diferenciando entre o que significa produzir textos na escti@idades de escrif@ERALDI,

1991). Para conduzir tal discussao, valaerne dosslidesa seguir.

Figura 33 - Slidesl18, 19, 20, 21 e 2 - Producéo de textos
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Figura 1: Exercicio de Escrita X Atividade de Interacdo Elementos organizadores do discurso

1 ot | 1

- Escrever um texto a partir de
‘uma Imagem;

- Escrever um texto a partir de
| uma sequéncia de Imagens;

'~ Iniciar ou finalizar uma

~ produzir dial ,
|- Produgdes que esvaziam-se
oem si mesmas.

Fonte: Rosa (2014).

# Observe bem os desenhos e depois fogo uma produgdo de texto.

EXNERC/CIO DE ESCRITA

Néo esquego de dar
um titulo bem bonito para o seu texto.

5=

Escon
O Turma: EducacaceTransformacao combr
Auno
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Atividade de Interacdo

Produzir um texto é aqir sobre o mundo, é

produzir discursos, articular um ponto de vista
sobre 0 mundo. A linguagem € produzida por

alguém, para alguem, com alguma intengao.

Atividade de Interacao

Assuma o papel de leitor da Revista Ciéncia Hoje das Criangas,

e escreva um_texto do género Carta do Leitor, que sera

enviado aos editores da revista, no qual vocé podera dizer o

que mais gostou ou ndo gostou na edicido que vocé leu,

sugerindo, também, novos assuntos para a revista.
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Figura 2: Elementos organizadores do discurso

A) GENERO QUAL?
B) INTERL (€5) PARA QUEM?
1) ENUNCIADO /
ENCAMINHAMENTO €) TEMA QO QuEr
DE ESCRITA
D) FINALIDADE POR QUE?
D) ESTRATEGIAS como?

Fonte: Costa-Hiibes (2012).

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Além das reflexdes tedricas, analisamos os comanduedeacio nos livros didaticts
do 4° e 5° anos que fazem parte do PRfl(P0162018).

Figura 34 - Slide23 - Questbeparaanalise d livro didatico

Livro didatico: Projeto Buriti
4° e 5° anos

Analisar os comandos de produgao. Sumario — procurar por
“Comunicacao escrita”.

Observar os itens:

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

87 Livro: Projeto Buriti: portugués Ensino Fundamental: séries iniciais/organizadora Editora Moderna; obra
coletiva concebida, desenvolvida e produzida pela Editora Moderna: Editora responsavel Maria Martins Sanchez
i 3. ed., Sdo Paulo: Moderna, 2014.

%8 programa Nacional do Livro Didatico.
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O objetivo dessa atividade ffnirnecer subsidios pacae, apés as discussoées tedricas,
sobre o que compreendemos como producao de texto, os professores observassem, no livro
didatico utilizado, os comandos de producéo de téxtatividade permitiu que os docentes
observassemesnoscomandosie producéo do livro didaticapareciam os elementos que, de
acordo com Costlltibes (2012), identificavam qual o género a ser escrito, se estabeleciam os
interlocutores, eemado texto, qual a finalidade de se produzir tal texto e as estsatiegjae
o produtor poderiaevaler para elaborar seu projeto de dizer.

Essa atividade foi realizada em equipes de 4 a 5 integrantegpdseum tempo de
escolha e andlise, socializaram com os colegaseflexdes. Observamos que todos os
comandos anelados indicavam o género a ser produzido e os interlocutores. Porém, alguns
comandos nédo estabeleciam a finalelad otema Quanto a estratégias para se produzir o
texto, nenhum comando analisado fez esse indicativo. Essa atividad®mnfiderada
importante pelos professores, bem como toda a reflexdo sobre a diferenca entre produzir texto

e atividade de escrita, de acordo com as exposighes d

R1*i Eu nio fazia diferenca entre atividade de escrita e producio, achava
gue tinham a msma fungéo.

R27 Muitas vezes fiz atividades de escrita, como continuar uma historia,
achando que estava produzindo texto.

R371 Ficou claro que é importante dizer ao aluno que seu texto tem um
objetivo, que ele sera lido por outros, mesmo que fique nAipréscola, mas
outros alunos irdo ler.

R471 Achei muito interessante fazer o comando por escrito, geralmente eu sé
falava aos alunos o que eles eram para escrever.

R51 Como eu utilizo as SDs, essas sdo importantes pois o0 aluno ira escrever
sobre o @ne trabalhado e se estabeéeo porqué escrever ja de inicio.

Fonte: Gravacfes em audio.

Registramos algumas das respostas advindas dos professores, apds a reflexdo sobre &
conducdo da producdo de texto na escola e percebemos que havia vérias duvidas,
principalmente ao awiderarem que escrever, por exemplo, a partir de uma sequéncia de
figuras, se coriguia em produzir texto na escola. Essa atividade tinha um dnico interlocutor,
ou seja, 0 proprio professor. Portanto, a finalidade era somente de avdbiagacrita, ndo
cumprindo a funcdo de prética social. Outro aspagtmado foi a importancia de se registrar

0 comando de producéo e ele ser um apoio ao aluno no seu ato de escrever, estabelecendo ¢

3% N&o registramos os nomes dos professores, gasndo os audios da F@3o conseguimos mais identificar
guem eram.
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género, os interlocutores, a finalidade e a circalagkh texto. Ao relatar que a
SD auxilia nesse processo de encaminhamento da produgéo de texto, o perfessovista
um trabalho na perspectiva intd@usta de linguagem, uma vez que tal metodologia
contempla essa dindmica de estudo do género, desde a necessidade de interacéo até a efetivacé
da escritae circulacaalo texto.

Sabemos que a abordagem tedrica foi exteqgsi@ @s horas trabalhadas na FC ndo foram
suficientes para aprofundar cada contetdo, umas veshgueou muitos assuntos relacionados
ao ensino de lingua portugue€antudo tais reflexdes possibilitam ao professor perceber que
ao ensinar a lingua poguesa partimos de uma concepc¢do de linguagem que considera
lingua no processo de comunicagdo discursiva. De acordo com Bakhtin/Volochinov (1988
[1929)]), a lingua é mais que uma estrutura gramatical, corstitnum fenémeno social da
interacdo verbatjue se realiza por meio da enunciacédo ou enunciagfesos sujeitos. Logo,
a interacdo com o outro se da por meio da linguagem, o que possibilita a constituicdo dos
sujeitos e da prépria linguagem, num constante processo dialdgico.

Elencamos algumas fut que registram esses dois dias de FC, que totalizaram 16 h de

estudos teoricos.

Figura 357 Registros da FC
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora
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A sequéncia da FC foi utilizagbara a parte prética, ou seja, os professores, munidos de
computador conectadodréernet conheceram e manusearam varias possibilidade de ODEAs

para o ensino e aprendizagem da lingua portuguesa.

4.1.2 Segunda acao de FC: experiéncias préaticas phoaagdo de ODEAs

Como relatamos, a FC organizee em duas partes: uma tedrica, ja relatada e a outr
em forma de oficinas, em ques professores puderam, de forma prética, conhecer e
experimentar algunsitesdainternetque possibilitam a construcdo @®EAS, no sentido de
se produziemtextos na perspectiva dos multiletramentos, ou seja, produzir textos utilizando
recursos tecnoldgicos, abordando aspectos da multimodalidade e a diversidade de textos.

As oficinas foram organizadas em encontros deuatro horas cada e a primeira
ocorreu no dia 21 de fevereiro de 2018Nesse encontro tivemos a participacdo de 22
professoas. Conforme ja relatamos, o nUmero de participadigsnuiu consideravelmente
uma vez que 0s encontros passaram a ocorrer radpardoturnce ndo faziam mais parte da
carga horaria de formacéo estabelecida em calendario do municipio

Para conduzir as atividaddsi necessario o uso de computador conectadteenet?,
para que pudessem acessasitsse produzir suas ODEAs nbs nosvalemos de uma lousa
digital, em que acessamos eges e fomos orientando o funcionamento de cada midia
Iniciamos com a producdo de H@s-line e, para faé-las indicamos osite Fabrica de
Tirinhag. Existem variositesque disponibilizam esse recurste producéo de histérias em
guadrinhos nianternet os quais indicamos aos professores, contudo, optamos pelo citado pela
facilidade de utilizacdo, considerando que os professores trabalham com alunos do Ensino
Fundamentali aros iniciais. Essesite disponibiliza a criagcdo dérinhas? com atétrés
quadrinhos. Disponibiliza cenérios, personagens, objetos e bal6es de fala. Ndo ha uma

variedade muito grande de itens para se utilizar, contudo possui uma facilidade de uso e

40 A direcdo da Escola A disponibilizou o laboratério de informatica aos professores e uma agém qosit
ocorreu antes da FC foi 0 aumento da capacidaddeataet.

41 Disponivel emhttp://www.proativa.virtual.ufc.br/objetos_aprendizagem/tirinhas/tirintias. PAcesso em 28
dez 2018.

42 A tirinha € uma sequéncia de quadrinhos que geralmente faz uma critica aos valores socisésdi2edgue
sdo como as histérias em quadrinhos (HQs), porém bem mais Asrtagihas podem estar contidas em jornais,
revigas e ensitesda Internet Fonte: Disponivel emhttps://www.estudokids.com.br/chargartumtirinha-e-
caricaturaentendaasdiferencas/acesso em 22/01/2020.
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possibiita a criagdo deirinhasem diversas tematicas. Nao h& necessidade delfagere
senhapois ositeja abre na pagina que dé iniéiproducéo de texto do género citado.

O género discursivo historia em quadrinhos eslcado no CBEPMAMOP, 2014)
para ser trabalhado desde o 1° até o 5° ano do Ensino Fundamental, tanto para leitura como pare
a producdo. Como é um género geevale de imagens e textos para contar uma histieia
acordo com os professores, muitas vezes dificulta a producéo, ungae/es alunos nem
sempre conseguem construir seus textos e desenhar as imagens correspondentes.

Todas as professas acessaramsitee construiram su#inhaortline esuas avaliagdes
foram positivasConsideraram de facil uso e que os alunos iriantegaole fazer suas histérias
usando tal recurs@ompreendemqsle acordo com Ribeiro (2016jue os usos do laboratério
de inform8tica s«o fiapenas para que o0s al ur
direcionamentos adequados determinadoséssudivirtamse com jogos digitais, educativos
ou nao, acessem redes sociais, etc.; pouco aproveitando o potencial pedagdgico que o
computador e a internet poderiam oferecerao
na FC para quas professas conhecam, experimentem e vejam as possibilidades reais de usos
no contexto educacional, uma vez gae disponiblizar tal recurso para que os alunos
produzam seus textos, o professor esta proporcionando o desenvolvendo dos multiletramentos,
ou seja, alénde os alunos valerese dos géneros discursivos que circulam socialmente, estdo
trabalhando com a multissemiose de linguagem, em que a imagem e escrita precisam ter relacéo
na construcao do seu projeto de dizer.

Ainda sobre as HQs produzidas, apés ca@myhé a possibilidade de impresséao ou de
compartilhamento em redes sociais ougaprail, garantindo a circulacao efetiva do texto tanto
impresso como de forma digital. A seguir, algumas ODEAs produzidaspyefessas nesse
dia. Para obter tais exelop, solicitamos que os professores fizespeimt da pagina eos

enviassem pag-mail para compor @orpusdesta pesquisa.

Figura 3617 Construcédo de ODEAs sl professas
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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No primeiroprint, aprofessora/aniaestava construindo o primeiro quadrinho de sua

HQ online. Inseriu neleuma escola, um poste de luz e o sol para compor o cenario e também

inseriu um baldo de fala. Os objetos e personagens podem ser aumentados ou diminuidos de

tamanho, bem como ha a opcéo de virar a posicao da figura. No sggumda professora

Alice j& concluiu os trés quadrinhos que comp&em adfdine e procedeu a escolha de mais

elementos, inclusive virando a posicéo da figura do cdo. O préximo passo seriara&idf
e entdo compartilhar.

Nesse mesmo enconfapresentamos outsitechamaddlimebast?, o qual possibilita

a construcao de ODEA chamada de linha do tempo. Novanfizeteos todo o processo de

reconhecimento da i por meio da lousa digitalfomos orientando passo a passo a criacao

de um breve cadastro, em que 0 usuario cridogin e senha para acessasite e entdo criar

suas linhas do tempo. Nesse momgiiiemos que fazer intervencées mais diretas, auxiliando

nesse processo, porém, assim qua pimfessoa conseguia fazer seu cadastro, imediatamente

auxiliavasuacolega/profesoa mais proxina.

Para construir a linha do tempo, € necessario que se faca a selecdo das fotos e/ou

imagens que sao utilizadas demandando um planejamento prévio do sgracolocalo na

linha do tempo e o texto qeera escritgpara descrever tal imagem utilizadainsercdo das

TDIC no processo educativo desafia a pensar como o professor poderia explorar tais recursos,

com a finalidade de formar cidad&os capazes de participeibelaulturs* (LEVY, 1999)

Nesse sentido, indagiosas professas quais seriam 0s usos pedagogicos que tal midia

poderia proporcionar, tendo em vista a producao de textos e os géneros discursivos elencados

no CBEPM(AMOP, 2014)para se trabalhar no Ensifrandamental anos iniciais Foram

mencionads a producéo de textos do género biografia e autobiografia, relato de experiéncias

vividas (de viagens educativas, atividades escolarestexto de divulgagcdo cientifica
(relacionando com outras disciplinas como Histéria, com acontecimentos histériissitn

municipio, estado...Nesse sentido,sotextos produzidos nessie podem ser impressos ou

compartilhados por meio digitab que possibilta a circulacdo, conforme preconiza a

metodologia da SD, ou seja, que o texto produzido tenha umaidadessterativa e circule

efetivamente.

43 Disponivel em <https://www.timetoast.comAcesso em 29 dez de 2018.

44 évy (1999) defineiberculturac o mo fio conjunto de t®cnica
pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente com o crescinuéndéoedpacd  (
17).
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Precisamos considerar qus tecnologia digitais de informacdo e comunicacao
provocaram mudancgas na socieddi@endemos que professor precisa seonhecedor das
potencialidades que as ferramentas disponibidiggpelas’DIC oferecem paranodificarem
suas praticas pedagadgicas e atenderem a demanda que os estudantes dessa era digital requerel

Selecionamos algungrints para demonstrar a construcdo de linhas do temms pel
professoas participantes da pesquisa.

Figura 3717 Printsde ODEAS produzids pebs professas comTimetoast
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

No primeiroprint, feito pelaprofessord.aura ela compds a linha do tempo de algumas
viagens que fez. Esse é Uayoutemque a pagina apresenta a linha do tempo. Ao clicar no

iconetimeling a midia amplia as imagens, como apresentamos no segumgiem queoutra
171



professora esta construindoseu texto confatos histdricos do BrasilAs imagens foram
selecionadas naternet,para depois serem incluidas na linha do tempo.

Desenvolver os multiletramentos significa pensarmos em como as TDIC podem
transformar nosso cotidiano irtsitional de ensinar e aprender, investigando como e por que
utilizar a tecnologia no processo educativo € como se expressar por escrito nesse ambiente
(ROJO, 2012). Tratae de formar um sujeito com competéncia técaifncional quesaiba
participardaspraticas letradas requeridas em que a tecnologia se faz presente

Ainda apresentamosiesa oficing um site que possibilita a criacdo de nuvem de
palavra®. Utilizamos a lousa digitglara demonstrar o funcionamento da midia citada, para
na sequéncia, os professores acessar@taiodicadoem seus computadoreproduzirem os
seus ODEAs. Para acessasite, € necessario efetuar um cadastro e twigin e senha, porém
h& a possibitlade de se logar utilizando contalacebook, Googleu Twiter, caso 0 USuario
tenha. A maioria dos professogsoupor utilizar a conta déacebook

Concordamos com Aguiar e Flores (2Q1at) estabelecemque a escolha do ODEA
fique sera utilizado eraula apresenta a intencionalidade do professor com relacdo ao
envolvimento do aluno na atividade pedagdgica previamente estipulada, e 0 sucesso de seu uso
evidenciase quando ocorre a aprendizagem significativa, 0 que mostra a importancia do papel
do prokssor na selecéo deste recarso( AGUI AR e F L DR\ESS3pergpectiva,, p .
questionamos aos professosebrequais seriam as possibilidades de uso pedagdgico para o
trabalho com nuvem de palavras, uma vez que nédo envolve diretamente um géunsivalisc
Nas respostagoram elencados trabalhos relacionados aos nomes dos alunos, ao se trabalhar
com o género registro de nasciméftpodendo ser feito com os nomes das pessoas que
compdem a familia dos alunos. Outra possibilidade de uso de nuveatadep pode ocorrer
apos a producéade textode algum género, no momento em que o professor for trabalhar
aspectos relacionados a ortografia, ou seja, as palemmasnaior incidéncia de erros pelos
alunos depois de trabalhadescrita corretapodem compor auvem para que os alunas
registrem.

Ocorre o desenvolvimento dos multiletramentos, nessa atividade, pois os alunos

poderdo, além de uso da tecnologia no processo de digitacédo, testménefonte, tamanho,

45 Disponivel emhttps://wordarcom/nwi5dgOaletg/nuverde-palavras Acesso em 29 dez 2018.

46 Trabalhar com o género registro de nascimento na escola justfigar ser o primeiro documento da crianca,
gue a torna um cidadao de direito e deveres. Esse género também esta elencaddvhQAOERHEF, 2014) para
ser trabalhado nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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cores e insrir uma imagem para compor a nuvem de palavras. Depois de prontas, as nuvens de
palavras poderdo ser impressas ou postadas em redes sociais. O git@geove como
repositérioparaos ODEAs produzidosficando no modo privado ou publico. Na sequéncia
apresentamos alguns ODEAs produzidospptofessas durante a FC.

Figura 38 - Printsde ODEAsproduzids
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Paraa construcdo dos ODEASs, feito por professoras participanteSCdaforam
utilizadaspalavras do campo semantico familia e inseeuma arvore para compor a nuvem

de palavras. No segundmytra docentelencou palavras que remetersestimentos e inseriu

um coracao para elaborar sua nuvem de palavras. Percebemos que a escolha das imagens né

foi aleatéria, mas contribbuna construcao de sentidos do que queriam exprédsiaeramos
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que a construgcéo desse tipo de ODEA nao permite a construgdo de textadenumas
possibilita um trabalho posterior, como ja registramos anteriormente.

Encerramos a oficina des dia questionando aos professores sobre ossii€s
apresentadost) se A conheciam; bye consideravam possivel de se aplicar@mde aula e;
c) que fizessenconsideragbes sobre o potencial da tecnologia no processo de ensino e
aprendizagem. Os professores foram unanimes em responder que ndo conheciam nenhuma
delas. Sobre o uso em sala, as respostas advindas demonstraram gineeatéopossivel,
alguns citaram inclusive que fariam com seus alunos aagleeieano, uma vez que as escolas
nas quais os professores atuam possuem laboratério de informética. Com relagdo ao potencial
da tecnologia no processo de ensino e aprendizagersideraram que ndo usam 0S recyrsos
porquendo conheciam as possibilidades. Conforme Magalhdes (282 hao é somente uma
Ajustaposi -«o0o entre a forma-«o inicial e a
desenvolvimento profissionatlos proé s sor e s sempr e em evol u-
(MAGALHAES, 2001, p. 2441, grifos da autoraPara a autora, esse tipo de formacéo
contribui parao desenvolvimentde um professor reflexivo sobre o seu fazer pedagadgico.

No dia 28 de fevereiro de 2018, occeu outra oficina, dequatro horas. Nesse dia
contamos com 21 professer Por solicitacadelas passamos a trabalhar mesdsspor dia,
pois consideraram queo encontro anteriphavia ficado algumas duvidas, pelo pouco tempo
de manuseio que tiveram. Prontamente fizemos uma retomada dsiteadabalhado, no
sentido de tirar duividas que ainda permaneceram.

Na sequéncia, trabalhamos corsite Storyjumpéf. Essesite permite aconstrucéo de
livros digitais, disponibilizando inUmeras imagens, cenéarios e ainda permite a pesquisa de
imagens danternete a inclusdo de fotos armazenadas no computBdoa. acesso a area de
producao, aitesolicita que se faca um breve cadastr@antologin e senha, ou a possibilidade
de acesso usando a contaFémebookou Google E umsitegratuito e o livro criado pode ser
compartilhado em redes sociais ou panail, pois o propricsite cria umlink, para cada livro
produzidqg para que o textseja postado em redes socidiags ou emails. Porém, para a
impressao do livro criaddha um custo que esta registrado no propii@ Todo o ODEA
produzicd tem como repositério o propriite

Novamente, todos preferiram o cadastro via conta Fdoebook no entanto

enfrentamos um breve problema conmtarnetnesse dia, qugor questdesécnicos deixou

47 Disponivel em <https://www.storyjumper.com/. Acesso em 30 dez de 2018.
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de funcionar por mais de 30 minutos. Nesse tempo, aproveitamos para discutir e Rojto d
(2012)8 sobre multiletramentos, que ja hasidoindicado para leitura em encontro anterior.
Elencamos algumas questdes para orientar a leitura e posterior discussao, as quaisNoram: a)
texto,a autorgpautase nos preceitos de uma pedagogia dosiletthmentos. Como ela explica

a multiplicidade de culturas e a influéncia na composicéo dos textos contempoljreosf?
relacdo a multimodalidade, qual a influéncilas mudltiplas linguagens nos textos
contemporaneos? Essas questfes remetem diretamosnpdares dos multiletramentgse a
autora apontaa multissemiose ou multimodalidade e a diversidade de contextos e culturas em
gue os textos/discursos circulam.

A fala dbs professas, durante a discusséo do texto lidemonstrou o entendimento
sobrea configuracdo dos textos na atualidade. Como exemplo, uma professora relatou o uso de
emoticonsas redes sociais e como eles contribuem para o significado das mensagens enviadas,
dando exemplo de multimodalidad¢a fala dos professorefscou evidentea falha da escola
em se desenvolvemosmultiletramentos nos alunos, uma vez gles tém dificuldade em ler
e em produzir textos multimodaiBe acordo conCoscarelli (2016)a escola prioriza o verhal
geralmente, esquece de considerar o néwbal, seja na leitura, seja na producéo de textos.

Resolvido o problema técnico, relacionadatarnet passamos a demonstrar o uso do
site citado para a elaboracdo de ODEAsqud possibilita a criacdo de livro digital. As
instrucbes dsiteestio eninglés, podendo ser traduaipara o portugué$ porém nem todos
conseguiram fazer isso em seus computadores, entdo, demonstramos a facilidade de se
utilizaremos recursos de traducao disponiveisnternet Feita a interpretacdo dos comandos
basicos, pssamos a experimentar a criacdo de uma historia. Para criar o seu §it, 0
disponibiliza modelo em branco e alguesiplategprontos para serem utilizaddsconstrucao
do livro inicia pela capa, depois dedicatériaasequéncijas paginas que im&compor o livro,
sem numero definido, a critério do autor. Ao final do ljlmaa contracapaAinda a midia

possibilita que se edite o livro, quantas vezes forem necessérias, até a versao final. Essa é uma

48 Texto: ROJO, R. Pedagogia dos MultiletramentosROJO, R.; MOURA, E. (Orgs.Multiletramentos na

escda. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2012.

49 Ativar ou desativar a traducdo em todos os idiomasNo computador, abra o Chrome. No canto superior
direito, cliqgue em Mais Configuracdes. Na parte inferior, clique em Avancado. Em "ldiomas", cliddiemm

Marque ou desmarque a opcao "Sugerir a tradugcdo de paginas que ndo estdo em um idioma que vocé conheca".
Fonte: Disponivel em kttps://support.google.com/chrome/answekcesso em 03/09/2019.
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das caracteristicas desse ODEA, a reusabilidadeseja,0 objeto poderaser reutilizado
diversas vezes
No inicio, algunasprofessoras sentiradificuldade em construir seu livro, precisando
gue auxilidassemos diretamenteitros entenderam facilmente e passaram a colaborar com o0s
demais. A maiodificuldadeencontrada foi em fazer wpload das fotos e/oumagens do
computador ou mesmobuscar outras imagens disponibilizadas pelo proégite Kleiman
(2009) se refere ao professor como um agente de letramento e acrescentamos que precisa se
tamb®&m um agente de multiletramentos: Ai ss
n«o pode ser um acess-rio, mas um integrant
e RABELLO, 2016, p. 51)Para que efetivamente essa prética se coreretprofessor precisa
ser um sujeito com conhecimento e habilidades para utilizar a tecnologia, por isso o
investimento nes FC, para que o professor conheca, manuseie, reflita e utilize em seu processo
educativo. Concordamos com Moita Lopes (1996) ad@nconsidera um equivoco
epistemoldgico o fato de se ignorar que o conhecimento é um processo e que tanto o professor
formador, quanto o alurgrofessor, em cursos de formacéo de professores, tém que se engajar
em uma pratica de producéo de conhecimentos.
Nessa perspectiyguestionamos aos professotegis seriam 0s géneros do discurso
que poderiam ser trabalhados em sala de atileando o site indicado para a producdo de
textos.Ha uma gama diversa de géneros que podem ser produzidos por essaasdia,
professoresitaram os géneros estabelecido€BEPM(AMOP, 2014)omo: contos de fadas,
fabulas, lendas, histéria infantil, conto contemporaneo e narrativa de avBatara.producao
desses textos raite indicado, estdo disponiveignarios, prsonagens, objetos, cores, escrita
em que se pode escolher fonte, tamanho, ajusaroote um recurso de gravag de voz.
Todos esses recursos possibilitam a producéo de textos na perspectiva dos multiletramentos.
Apresentamogalgumas imagens do prosesde producédo dos livros digitais, advindos

dosprints das atividades, feitos @sl professas durante a FC.

Figura 3971 Printsdelivros produzidos pes professas
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

No primeiro print, a professoraLaura estava fazendo o reconto do conto de fadas
fiCinderel®, com algumas paginas ja prontas. No segundo, a profe€deide estava
comecgando a construir uma historia infantil e vadewde um céo, porém esta no inicio do
processo, pois a maiardas paginas estdo em branco, como se observa na parte inferior das
figuras.

Durante o processo de testagem da midia, os professores revelaram uma satisfacéo na
construcdo, empolgand®e em (re)criar seus textos, valendge de diferentes géneros

discursvos. Ao questionarmos se os alunos da faixa etémm quetrabalhamos, ou seja,
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Ensino Fundamentél anos iniciais, conseguiriam utilizar essa midia, a resposta foi unanime
de forma positiva, pois nosso foco sdo alunos do 4° e 5° anos

arques (2016) afirma que fAimesmo que a e:
tal mudanca de comportamento dos alunos, as praticas sociais vivenciadas por eles evidenciam
que a tecnologia deveria se encontieseparavel do contexto escolar e da suadva 0
(MARQUES, 2016, p. 110). Este certamente € um desafio para o professor, pensar o papel da
escola frente a tecnologia e o desenvolvimento dos multiletramentos, uma vez que as TDIC
estdo presemgesocialmente. & FCpretendeyustamente demonstrar agsibilidade de se
trabalhar com o género discursivo, numa perspectiva dos multiletramentos, anedfagua
enguanto interacdo, e numa relacao direta com as novas tecnologias, psagmsomove
resultados positivos no processo ensino e apreretizag

Nossa oficinaseguinte ocorreu no dia 07 de marco de 2018ontando com 21
professoas. Nesse dijatrabalhamos com a producdo de mural viffuaEssa ferramenta
possibilita a criacdo de mural e a midia permite a insercdo de imagens, Viidens,
pesquisados naternet,além do texto escrit@ apresenta inumerosmplatesprontos. Cada
mural apresenta um espaco para o titulo e breve descricdo do que se pretende construir. Depois
de prontgé possivel editlo, imprimi-lo e/ou compartilé-lo pore-mail ou redes sociai& um
recurso que permite a socializacdo de diversos texdds.compartiihamento do ODEA
construia, ha a opcao de permitir que o interlocutor somente faca a leitura, bem como a edicao.
O propriositeserve de repositorio para os ODEpProduzidos e ainda apresenta a possibilidade
de se leemoutros textos ja produzidos. Esse programa apresenta uma possibilidade de escrita
colaborativa, menos controladRojo (2012) acrescenta gpeogramas comoesfef aci | i t am
apropriacdes e remissdes e funcionam, por meio da producéo, cada vez maiddeteitsidos
e polif®lnicoso ( ROJaQma pefrdgiva dgs textds fue circubam pat 0 ¢
meio digital um processo de interacdo e colaboracéao.

Para acessarsite, € necessario um breve cadastro e togin e senha, porém também
€ posivel acessar pela conta #acebook, Twiteou Google Novamenteas professas
acessaram pela contalacebookComo o procedimento para logar cositeé parecido com
0s ja utilizadg, essa tarefa se tornou mais facil pesaocentesiecessitando deouco auxilio

de nossa parte.

50 Disponivel emhttps://ptbr.padlet.com/Acesso em Bdez 2018.
178



Indicamos, juntamente coas professas, as possibilidades de uso de tal ferramenta,
as participantes sugeriramue seria possivel trabalhar com o género discursivo resumo,
também presente no CBERWMMOP, 2014) Outro géner elencado foi o relato de experiéncia
vivida, entre outras possibilidades de uso, inclusive de forma interdisciplimante a oficina,
solicitamos quesdocentedizessemprints dos ODEAS que estavam construindos quais
selecionamos alguns reprettosnas figuras que seguem.

Figura 40 - ODEAsproduzid® pebs docentes

| = - o X
[ Email - MadalenaMeo: X | [) Microsoft Word - CAST! X | [} (MicrosoftWord-AST! X | [3 LivroOA-totalpdf X | [ Dashboard X Mural dos personagen: X =

C () & https//padietcom/m * 0 | O :
#3% Apps  Para acessar rapidamente, coloque os seus favoritos aqui na barra de favoritos. Importar favoritos agora. Outros favoritos

Mural dos personagens dos Contos de Fadas

Feito com amor, carinho e muita imaginagso.

Cinderela

Linda jovem, que apés a morte de

seu pai, é criada pela madrasta mé
" e suas duas filhas. E salva por um

| principe que se apaixonou por ela

< numa festa. Foi encontrada por

%  causa do sapatinho de crista

Branca de Neve

A Pequena Serela 2 - O Retorno para o ...
Visite nosso site: https://apequenaserel..

W Suamae morreu quando era muito
jovem e a sua madrasta, uma

8 bruxa, mandou maté-a. Foi salva

Bl com a ajuda de seus 7 amigos, o 8
Andes 3

b, B JRE, 4 (v L8

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

No primeiroexemplq aparece a construcdo de um mural virtual sobre os personagens

dos contos de fadas. Forantluidosimagens, textos escritos, videoa composicadoNo
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