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RESUMO

A extensao universitaria, além de um dos pilares da Universidade publica, junto com
0 ensino e a pesquisa, € uma forma de unir Universidade e comunidade através de
atividades que levem a comunidade os conhecimentos produzidos dentro da
Universidade. Nessa pesquisa, pensaremos na extensao pela otica da formacao
inicial de professores, como uma forma de conciliar teoria e pratica, além de
proporcionar experiéncias e conhecimentos que compde o processo de formacao do
professor. A partir de estudos e de conhecimento empirico sobre a tematica,
surgiram 0s seguintes questionamentos, que nortearam esta investigacdo: o
académico de Letras, que se dispfe a atuar como monitor no pré-vestibular, tem
uma formacao que lhe permite desenvolver, nas aulas preparatérias para a redacao
do vestibular, os critérios teoricos estabelecidos pela banca avaliadora? Existe uma
equivaléncia entre a formacéo inicial do professor de linguas e sua atuacdo em
aulas preparatorias para a redacao do vestibular? Como ocorre a formacéo inicial do
professor dentro da atividade de extensdo? Com o propdésito de encontrar respostas
para essa problematizacdo, tracamos, como objetivo geral: verificar como ocorre a
formacdo inicial do professor de linguas, na graduacdo e no projeto de extensao,
com a finalidade de averiguar se ha equivaléncia entre sua formacéo e as praticas
dos monitores, nas aulas de redacdo do Curso Pré-Vestibular da UNIOESTE/Foz.
Na perspectiva de alcancar o objetivo proposto, sustentamos a pesquisa nos
pressupostos teoricos da Linguistica Aplicada. Trata-se, portanto, de uma pesquisa
pautada na etnografia, pesquisa-acdo, do tipo qualitativo/interpretativista, em que
observei minhas aulas, enquanto monitora da disciplina de Redacdo. O
levantamento de dados foi realizado por meio de observacgéo, gravacao das aulas e
entrevistas nao-estruturadas. Como resultado deste estudo, confirmaram-se as
equivaléncias tedricas entre a formacao inicial do professor nas aulas da graduacéo,
nas aulas de redacdo do curso Pré-Vestibular e na prova de redacdo do vestibular
da UNIOESTE, bem como a relevancia da extensdo universitaria nessa formacéao
inicial do professor de linguas.

PALAVRAS-CHAVE: Formacdo de professores; Curso Pré-Vestibular; Redacao;
Extensdo Universitaria.
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ABSTRACT

University extension, in addition to one of the pillars of the public university, along
with teaching and research, it is a way of uniting the University and community
through activities that bring the knowledge produced within the University to the
community. In this research, we will think about extension from the perspective of
initial teacher training, as a way to reconcile theory and practical, in addition to
providing experiences and knowledge that make up the teacher education process.
From studies and empirical knowledge on the theme, the following questions
emerged, which guided this investigation: does the academic of Letters, who is
willing to act as a monitor in the pre-entrance exam, have a training that allows him to
develop, in the preparatory classes for the writing of the entrance exam, the
theoretical criteria established by the examining board? Exists an equivalence
between the initial formation of the language teacher and its actuation in the
preparatory classes for the entrance exam? How does the initial teacher training take
place within the extension activity? With the purpose to find the answers to this
problematization, we trace, as general objective: to verify how does the initial
language teacher training, in graduation and on the extension project, with the
purpose of verifying if there is equivalence between their training and the practice of
the monitors, in writing classes of the pre-university course of UNIOESTE/Foz. In
order to achieve the proposed objective, we support the research on the theoretical
assumptions of Applied Linguistics. It is, therefore, a research based on ethnography,
action research, of the qualitative, interpretative type, in which | observed my
classes, while monitoring the discipline of Writing. Data collection was carried out
through observation, recording of classes and unstructured interviews. As a result of
this study the theoretical equivalences between the initial teacher education in
undergraduate classes, in the pre-university entrance exam writing classes and in the
UNIOESTE entrance exam writing test were confirmed, as well as the relevance of
university extension of this formation initial language teacher.

KEY-WORDS: Teacher Formation; Pre-University Exam classes; Writing; University
Extension



LISTA DE QUADROS

QUADRO 1 - SINTESE DAS ENTREVISTAS === == mm o m oo oo oo o oo oo 26
QUADRO 2 - ALUNOS CONCLUINTES E APROVAGOES NO PRE-VESTIBULAR ------------------- 48
QUADRO 3 - CRITERIOS DE CORRECAO DA PROVA DE REDACAO DA UNIOESTE ------------ 65
QUADRO 4 - CRITERIOS DE CORRECAO DA PROVA DE REDACAO DO ENEM ------------------ 69
QUADRO 5 - CRONOGRAMA DAS AULAS DE REDAGCAO DO CURSO PRE-VESTIBULAR -------- 75
QUADRO 6 - DISCIPLINAS DO CURSO DE LETRAS ---==---===mmmmmm oo oo 86

QUADRO 7 - DISCIPLINAS E EMENDAS RELACIONADAS AS AREAS DE LINGUA PORTUGUESA,

LINGUISTICA, PRATICA DE ENSINO E ESTAGIO =-=======mmmmm e oo 89



SUMARIO

CONSIDERAGOES INICIAIS =mmmmmmm e e 12
CAPITULO 1 — CURSO PRE-VESTIBULAR DA UNIOESTE/FOZ: “AMPLIANDO
OS HORIZONTES E A VISAO DE MUNDO DOS ACADEMICOS?” --------mn-mmmmemeev 19
1.1 ALINGUISTICA APLICAD A e 19
1.2 AS CARACTERISTICAS DA PESQUISA =--mmmmemm e 21
1.3 A GERACAO DE REGISTROS ---mnmmm e e 24
1.4 A PESQUISA SOBRE PRE-VESTIBULARES -------nmmmmmmm oo 27
1.5 AEXTENSAO UNIVERSITARIA = 30
1.6 O CURSO PRE-VESTIBULAR DA UNIOESTE/FOZ ------=-nnnmmmmmmmmmmmmmmmmmmeee 33
CAPITULO 2 — CONCEPCAO DE LINGUAGEM E DE GENERO DISCURSIVO NAS
AULAS DE REDACAO DO CURSO PRE-VESTIBULAR ------=mmmmmmmmmmmememeeee 51
2.1 LINGUAGEM =mmm e e 51
2.2 GENERO DISCURSIVO =-mmmmmmm e e 58
2.2.1 Os Géneros Discursivos do Vestibular da UNIOESTE ----------=----=-==-=-=------- 61
2.3 APROVA DE REDACAO DO VESTIBULAR DA UNIOESTE ------=----=-nnsnnnneo- 63
2.3.1 A prova de redag8o do ENEM -------mmmmmmmm oo 68
2.4 A DISCIPLINA DE REDACAO DO CURSO PRE-VESTIBULAR DA
UNIOESTE/FOZ ----=n=nmmmmmmmmmmm e e 70
CAPITULO 3 — FORMACAO DE PROFESSORES--------===mnnmmmmmmmmmmem oo 81
3.1 AFORMACAO AMPLIADA DE PROFESSORES DE LINGUAS -------------nnn--- 81
3.2 O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DOS CURSOS DE LETRAS DA
UNIOESTE/FOZ ----nnnnmmmmmmmmmmm e e 85
3.3 AFORMAGCAO INICIAL DO PROFESSOR NA EXTENSAQ ---------n=nmmnnmmmmmea- 93
3.4 PERGUNTAS DE PESQUISA: RETOMANDO OS CAMINHOS PERCORRIDOS E
ABRINDO ESPACO PARA NOVAS REFLEXOQOES --------nmmmmmmmmmmm oo 101
CONSIDERAGCOES FINAIS ---nmmmmmmmmmmmm e 103
REFERENCIAS - mm e e 107

APENDICE —---112



12

CONSIDERACOES INICIAIS

A motivacdo para esta pesquisa surge com minha trajetéria no curso de
licenciatura em Letras Portugués/Espanhol e suas respectivas literaturas, que cursei
na Universidade Estadual do Oeste do Parana — UNIOESTE, Campus de Foz do
Iguagu, entre os anos de 2011 a 2014 e, ao mesmo tempo, com minha experiéncia
no Projeto de Extensdo do Curso Pré-Vestibular vinculado a Universidade. Este é
um curso gratuito, preparatorio para a prova de vestibular da instituicdo e para o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), ofertado pela UNIOESTE a
vestibulandos de escolas publicas. No primeiro capitulo, o Projeto de Extenséo sera
apresentado de forma mais detalhada.

Meu primeiro contato com esse projeto foi em 2010, quando cursava o ultimo
ano do Ensino Médio e procurava uma forma de me preparar para a prova de
vestibular da UNIOESTE. Tomei conhecimento do Pré-Vestibular da UNIOESTE
devido a pesquisas feitas na internet. Procurei a universidade e fiz o processo de
selecdo para o cursinho, que, na época, consistia em: indicacdo pela escola,
avaliacdo do histérico escolar e comprovacao de baixa renda. Fui aprovada.

Enquanto aluna e, até entdo, sem ter certeza sobre o curso de graduacéo que
eu faria, interessei-me pela disciplina de Redacao devido, especialmente, a postura
dos monitores quanto ao conhecimento que tinham e a forma como conduziam as
praticas pedagogicas. Foi no decorrer do cursinho, motivada por essa admiracao,
gue resolvi prestar vestibular para Letras, com a vontade de, nos proximos anos,
fazer parte da equipe.

No ano seguinte, em meu primeiro ano da graduacao, procurei a coordenacao
do projeto e pude acompanhar o trabalho dos monitores de Redacao, como auxiliar.
Em 2012 e 2013, apds os processos de selecdo, assumi turmas como monitora. Em
2014, meu ano de conclusao do curso de Letras, realizei parte de meu estagio de
docéncia de Lingua Portuguesa, bem como uma Iniciacdo Cientifica, intitulada
“Esteredtipos nas Redacdes de alunos do Curso Pré-Vestibular da Universidade
Estadual do Oeste do Parand”, e meu Trabalho de Conclusdo de Curso, no Pré-
Vestibular. Foi, entdo, que comecei minha jornada enquanto pesquisadora dessa
tematica.

Outro acontecimento que me fez observar, ainda na graduacéo, a importancia

das atividades de extensdo, foi a realizacdo de um estagio na Assessoria de
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Extensdo do Centro de Educacédo, Letras e Saude — CELS, nos anos de 2013 e
2014. Estagiando no setor, eu acompanhava a tramitacdo e desenvolvimento dos
projetos e isso me possibilitava participar de diversas atividades, conhecendo e me
apaixonando pela extenséo.

Em 2015, tive a oportunidade de fazer uma especializacdo em Educacéo do
Campo, em que pesquisei, além da producdo escrita dos alunos do cursinho, as
redacdes de alunos de uma escola do campo®. Nesse mesmo ano, fui convidada a
continuar na equipe do projeto, como aconteceu nos anos seguintes, até 2019, ano
em que atuei como coordenadora da disciplina de Redac¢éo. Conclui, ainda, duas
especializaces: em “Lingua Portuguesa, Redacdo e Oratéria” e em “Docéncia no
Ensino Superior™, também realizando pesquisas sobre o Pré-Vestibular.

Ademais, entre os anos de 2016 a 2018, através da realizagdo de um
processo seletivo, trabalhei como agente universitaria* na instituicdo, o que me
possibilitou atuar junto a coordenacao do cursinho, tendo contato com seus aspectos
estruturais e metodoldgicos. Além das experiéncias enquanto pesquisadora, 0
projeto ajudou a formar meu perfil como extensionista, como cidada e como
professora.

Essa caminhada que tive no Projeto Pré-Vestibular, como aluna, como
monitora e como pesquisadora, me despertou interesse em continuar estudando e,
em 2017, me submeti ao processo de selecdo para o Mestrado em Letras, a fim de
aprofundar meus estudos na area.

Inserida hoje na Pds-Graduacéo, meu interesse recai sobre a formacao inicial
do professor de linguas, para atuar no Curso Pré-Vestibular da UNIOESTE, Campus
de Foz do Iguacu, partindo da seguinte problematizacdo: o académico de Letras,
gue se dispde a atuar como monitor no pré-vestibular, tem uma formacao que lhe
permite desenvolver, nas aulas preparatérias para a redacdo do vestibular, os
critérios tedricos estabelecidos pela banca avaliadora?

Essa problematizacao se divide em duas sub-perguntas:

! Trabalho de pesquisa intitulado: A Producdo Textual no Campo e a Cidade: algumas reflexdes
(2015).

2 Trabalho de pesquisa intitulado: O trabalho com a carta do leitor (2017).

3 Trabalho de pesquisa intitulado: A Atividade de Extensdo no Ensino Superior: o Curso Pré-
Vestibular da Universidade Estadual do Oeste do Paran4, campus de Foz do Iguacu (2017).

4 O cargo de agente universitario que ocupei era um cargo administrativo de nivel superior, com
contrato temporario de dois anos. Esse vinculo me oportunizava os mesmos direitos que possuiam os
funcionérios efetivos, e eu estava apta as mesmas funcoes.
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1. Existe uma equivaléncia entre a formacéo inicial do professor de linguas e

sua atuacdo em aulas preparatorias para a Redacédo de Vestibular?

2. Como ocorre a formagdo inicial do professor dentro da Atividade de

Extenséo?

Entendemos que os cursos de Letras Portugués/Espanhol e Portugués/inglés
nao tém como finalidade primordial instruir o aluno, futuro professor, para atuar
especificamente na preparacdo de seu alunado para o Vestibular, embora ele
também possa exercer esta funcdo. Para responder a essa pergunta, busco
problematizar, no decorrer desta pesquisa, o papel da Extensdo na formacdo do
professor de linguas.

Estas observacdes sao necessarias para analisar a coeréncia entre a
formacdao inicial de professores de linguas — 0s quais podem atuar como monitores
do Curso Pré-Vestibular — e as concepcoes teoricas que dao sustentacéo a Prova de
Redacédo do Vestibular da UNIOESTE para a qual os monitores do cursinho
preparam seus alunos.

Para a realizacdo desta pesquisa, compreendo, de acordo com Volochinov
(2017 [1929]), que a lingua € um fendmeno social e que sua realidade fundamental é
a interacao verbal, uma vez que ela ndo é neutra, pois, “a palavra € um fenémeno
ideoldgico por excellence” (VOLOCHINOV, 2017 [1929], p. 98, grifos do autor), bem
como “a palavra acompanha toda a criacdo ideolégica como seu ingrediente
indispensavel” (VOLOCHINOV, 2017 [1929], p. 100, grifos do autor). E importante
considerar esse fato quando se pretende trabalhar numa perspectiva dos géneros do
discurso.

Bakhtin (2018 [1979]) aponta que todas as esferas da atividade humana —
familiar; jornalistica; juridica; literaria; cientifica; académica; etc. — estdo relacionadas
com o0 uso da lingua e sua utilizacdo se da em forma de enunciados concretos e
unicos, que refletem as especificidades e as finalidades destas esferas, sendo que
‘cada enunciado particular € individual, mas cada campo de utilizacdo da lingua
elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, os quais denominamos
géneros do discurso” (BAKHTIN, 2018 [1979], p. 262, grifos do autor).

Marcuschi, por sua vez, defende que “é impossivel se comunicar verbalmente
a nao ser por algum género, assim como é impossivel se comunicar verbalmente a
nao ser por algum texto” (MARCUSCHI, 2005, p. 20). Com base nos pressupostos

tedricos supracitados, considero que o trabalho com os Géneros Discursivos no
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ambiente escolar se faz necessario, pois € uma forma de apresentar criticamente
aos alunos os conteudos que precisam ser explanados em sala de aula, por
exemplo, levando-os a reflexdo sobre as manifestacdes da linguagem em uso real.

ApGs essas consideracdes, realizei um breve levantamento sobre pesquisas
ja desenvolvidas acerca da formacéo inicial de professores em contexto de pré-
vestibulares para verificar a pertinéncia deste trabalho. Em consulta ao banco de
teses da Capes®, ndo foram encontrados estudos recentes® que contemplem
especificamente essa questdao, como propomos aqui, 0 que evidencia a falta de
pesquisas na area. Por esse motivo, foi realizado um levantamento, entdo, sobre
estudos relacionados a pré-vestibulares, que sera apresentado no Capitulo 1.

Considerando o exposto, minha pesquisa objetiva verificar como ocorre a
formacéao inicial do professor de linguas, na graduacao e no Projeto de Extensao,
averiguando se ha equivaléncia entre sua formacéo e as praticas dos monitores, nas
aulas de redacao do Curso Pré-Vestibular da UNIOESTE/Foz do Iguacu.

A fim de atingir o objetivo geral, valho-me dos seguintes objetivos especificos:

1. Apresentar um histérico do Projeto de Extensdo do Curso Pré-Vestibular
da UNIOESTE/Foz do Iguacu;

2. Verificar quais sdo as concepcdes tedricas que embasam as aulas de
Redacdo do Cursinho Pré-Vestibular, observando como estas estao
subjacentes as praticas nas aulas de redacao;

3. Observar o Projeto Politico Pedagodgico dos Cursos de Letras da
UNIOESTE/Foz, que norteia a formac&o inicial do professor, verificando se
ha uma equivaléncia entre seus objetivos, as orientacdes teoricas da
Prova de Redacado do Vestibular e as praticas pedagdgicas dos monitores
do cursinho.

4. Averiguar se/como ocorre a formacao inicial do professor dentro da

Atividade de Extensao.

Buscando atender aos objetivos intencionados, o referencial tedrico-

metodologico que serviu de ancoragem para esta pesquisa se fundamentou

5 https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
5 A pesquisa se limita ao recorte temporal de 2013 a 2018, posterior a formagdo da Plataforma
Sucupira, pois as teses e dissertagfes anteriores ndo estao disponiveis para consulta.
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basicamente na pesquisa qualitativa/interpretativista, com base etnografica,
seguindo uma orientacdo da pesquisa-acao. A partir dessas premissas, explicitarei
brevemente os pressupostos que respaldaram o estudo, 0os quais serdo mais
amplamente abordados posteriormente.

Considerando o contexto em que a pesquisa foi realizada, € necessario
dissertar acerca do curso pré-vestibular da Universidade Estadual do Oeste do
Parana — UNIOESTE, Campus de Foz do Iguacu. Para tanto, utilizei como base:
Bezerra, Souza e Lubeck (s/d), Bezerra, Souza e Rosa (2013). Esses autores
apontam que o Pré-Vestibular € um curso gratuito, preparatério para a Prova de
Vestibular da UNIOESTE, bem como para o Exame Nacional do Ensino Médio, o
ENEM. E ofertado pela Universidade Estadual do Oeste do Paranéa e, no campus de
Foz do Iguagu, com inicio em 2005, atraves da iniciativa das professoras Conceigao
Souza Licurgo Soares e Renata Camacho Bezerra. O projeto é destinado a alunos
de baixa renda, oriundos da escola publica. Ademais, tive acesso a documentos que
regem o projeto e a entrevistas que também embasaram a pesquisa.

Para a discussao acerca do conceito de géneros discursivos e da concepcao
de linguagem utilizada, a contribuicdo central aos estudos vird dos escritos do

“*

Circulo Bakhtiniano’. Bakhtin defende que “[...] todos os diversos campos da
atividade humana estdo ligados ao uso da linguagem” e que “...] o emprego da
lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e unicos”
(BAKHTIN, 2018 [1979], p. 261).

Percebe-se que enunciado, portanto, € todo o uso da lingua, tanto oralmente,
guanto na escrita. Para cada enunciado que utilizamos, valemo-nos de um género,
pois, segundo Bakhtin, “em cada enunciado [...] sentimos a intencdo de discurso ou
a vontade discursiva do falante, que determina o todo do enunciado, o seu volume e
as suas fronteiras” (BAKHTIN, 2018 [1979], p. 281).

Para o autor, a lingua deve ser entendida enquanto forma de interacao, e ndo
como algo acabado. Ela ndo € um fendmeno isolado, mas um processo que
acontece através da interacdo entre os sujeitos. Ademais, a lingua, assim como a
linguagem, ndo pode ser considerada como um objeto homogéneo, abstrato e

imutével, pois ela acontece em situacdes reais de uso.

7 O Circulo de Bakhtin, de acordo com Faraco (2009), se refere a um grupo de estudiosos que se
reunia entre 1919 a 1929, na RuUssia. Era constituido por intelectuais de diversas formagbes e
atuacbes profissionais, incluindo: Mikhail M. Bakhtin; Valentin N. Voloshinov; Pavel N. Medvedeyv;
Matvei |. Kagan; Ivan I. Kanaev; Maria V. Yudina; Lev V. Pumpianski.
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Essas reflexdes acerca dos géneros discursivos e da linguagem como forma
de interacdo, sdo demasiadamente necessérias, uma vez que o trabalho foi
realizado na disciplina de Redacao, que tem como objetivo preparar os alunos para
a Prova de Redacédo do Vestibular da UNIOESTE e do ENEM, trabalhando, nesta
perspectiva, com 0s seguintes géneros de natureza argumentativa: Carta do Leitor;
Artigo de Opinido e Comentéario Interpretativo/Critico, além do texto dissertativo-
argumentativo, conforme estabelece a prova do ENEM.

Como ja mencionado, abordei a questdo da formacdo de professores a luz
dos estudos da Linguistica Aplicada, doravante LA. Conforme argumenta Miller
(2013), essa abordagem se justifica por quatro razdes: pelo fortalecimento
académico para as praticas de formacdo de professores, que auxilia no
entendimento dos processos de formacao; pelo campo metodologico; por ser uma
pesquisa de ordem politica; pelas questdbes de transformacdo dos agentes
envolvidos neste processo de formacéo de professores.

Desta forma, o referencial tedrico utilizado nesta pesquisa contribui e
proporciona indicadores para posteriores reflexdes sobre o0s objetivos iniciais do
estudo aqui proposto. Este referencial esta aliado aos pressupostos teoricos da LA.,
gue segundo Rojo (2007), trata de estudar a lingua real, o uso situado da linguagem,
os enunciados e discursos, as praticas de linguagem em contextos especificos,
como é o caso de minha pesquisa, que objetivou analisar praticas de linguagem no
contexto pré-estabelecido de um Curso preparatoério para o Vestibular.

Para o desenvolvimento do estudo aqui proposto, foram usados 0s seguintes
meétodos de geracdo de registros: a observacédo, a analise documental, a gravacao
das aulas e a entrevista ndo estruturada.

Desta maneira, o primeiro capitulo da dissertacdo apresenta, de forma mais
detalhada, a metodologia de pesquisa e 0s métodos de geracdo de registros
utilizados, bem como o histérico do Curso Pré-Vestibular na UNIOESTE, Campus de
Foz do Iguacu, uma revisdo de literatura pertinente as pesquisas sobre pré-
vestibulares e, por fim, questdes acerca da extensao universitaria.

Explicito as concepcdes de linguagem e género discursivo no segundo
capitulo, junto com a apresentacao da prova de redacdo do vestibular da UNIOESTE
e com a descricdo e analise das aulas de redac¢éo do projeto de extensao do Curso

Pré-Vestibular.
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No terceiro capitulo, abordo a formacao ampliada de professores de linguas e
apresento os resultados da investigacao realizada com base nos dados gerados
através da observacdo das aulas de redacdo, do Projeto Politico Pedagogico dos
Cursos de Letras Portugués/Espanhol e Portugués/inglés da UNIOESTE/Foz e das
entrevistas realizadas com as idealizadoras, as professoras coordenadoras e 0s
monitores do Pré-Vestibular. E nesse momento que respondo as minhas perguntas
de pesquisa.

Considerando o exposto, passarei ao primeiro capitulo, em que apresento
discussbes e reflexdes sobre a metodologia utilizada no presente estudo, e que

inclui, além das caracteristicas da pesquisa, também o seu contexto.
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CAPITULO 1 - CURSO PRE-VESTIBULAR DA UNIOESTE/FOZ: “AMPLIANDO
OS HORIZONTES E A VISAO DE MUNDO DOS ACADEMICOS”

Neste capitulo, apresentarei a metodologia que delineia o presente trabalho.
Bortoni-Ricardo (2008) aponta que a pesquisa em sala de aula se insere no campo
da pesquisa social. Sob esta mesma 6tica, Fachin (2017) argumenta que as ciéncias
humanas sdo complexas e possuem diversas ramificacdes que circundam o
conhecer e, dessa forma, € comum surgirem novas indagac6es sobre a sociedade, o
social. Essa pesquisa exige uma metodologia adequada, capaz de trazer respostas
confiaveis, pois, “a pesquisa social, em certos casos, € muito mais uma busca de
respostas significativas do que, propriamente, a busca de solu¢des” (FACHIN, 2017,
p. 133).

A fim de encontrar respostas para as perguntas desta pesquisa — Existe uma
equivaléncia entre a formacéo inicial do professor de linguas e sua atuacdo em
aulas preparatorias para a Redacdo de Vestibular? Como ocorre a formacao inicial
do professor dentro da Atividade de Extensdo? — O estudo proposto se insere no
campo das Ciéncias Humanas, na area de Linguistica Aplicada e se caracteriza
como qualitativo/interpretativista, de base etnogréafica, e ancorada na pesquisa-acao,

COMO sera exposto a seguir.

1.1 A LINGUISTICA APLICADA

Esta investigacdo se apoia nos pressupostos tedricos da Linguistica Aplicada,
pois observa a lingua em seu contexto real de uso, neste caso, no ambito
educacional, no contexto de um Curso Pré-Vestibular.

Cavalcanti (1986) argumenta que essa area de investigacao foi vista por
muito tempo como uma tentativa de aplicacdo da Linguistica tedrica a pratica de
ensino em linguas. Entretanto, a autora e também Moita Lopes (1998) esclarecem
gue, na realidade, a LA acontece em um contexto de aplicacdo da lingua, ndo se faz
aplicacao da area.

De acordo com Kleiman (2013), a LA vém desenvolvendo no Brasil, desde a
década de 1990, bons didlogos com outras ciéncias sociais e humanas, como com

as teorias criticas de Andlise do Discurso, com a Critica Literaria, com os Estudos
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Culturais, com a Antropologia e com a Sociologia, buscando apoio e respostas para
as investigagdes “que se ocupam de questdes em que a linguagem tem um papel
constitutivo nos saberes, nas configuracdes identitarias e nas relacdes [...] que
formam, conformam, deformam, informam, transformam as realidades que
construimos” (KLEIMAN, 2013, p. 43).

Corroborando com a autora, Moita Lopes (1998) afirma que o linguista
aplicado, quando parte de um problema de uso da linguagem na pratica social e em
contexto de acdo, “procura subsidios em varias disciplinas que possam iluminar
teoricamente a questdo em jogo, ou seja, que possam ajudar a esclarecé-la” (MOITA
LOPES, 1998, p. 102).

Pode ser percebido, através dos escritos de Moita Lopes (1998) e Kleiman
(2013), o carater interdisciplinar em LA, uma vez que ambos apontam a busca por
subsidios tedricos em outras areas que possam auxiliar nos estudos relacionados a
linguagem.

Cavalcanti (1986) afirma que a LA é uma area preocupada com aspectos
referentes ao uso da linguagem dentro ou fora do contexto escolar. Assim, 0s
pressupostos tedricos da LA podem ser utilizados para embasar estudos em
diferentes ambientes, como em hospitais, tribunais, grupos sociais, instituicdes
publicas, etc.

Fabricio argumenta que, “a partir da articulacdo do pensamento de Nietzsche,
Foucault e Wittgenstein, podemos pensar em alguns procedimentos metodologicos
que ja vém inspirando o nosso campo” (FABRICIO, 2006, p. 59). Dentre os
procedimentos relacionados pela autora, apresento aqueles que tém relacdo

préxima com meu estudo:

Interrogar-nos acerca da relevancia social da tematica e do objetivo
gerais de nossos estudos, tendo em vista os atores sociais que
vivenciam as praticas envolvidas no fenbmeno a ser focalizado;
Inserir o objeto de estudo em amplo campo de problematizacdes,
contextualizando-o local e globalmente no momento contemporaneo;
Historicizar o objeto, compreendendo como foi produzido, dentro de
qual regime de verdade, respondendo a quais conjunturas histdricas
e socioculturais e com guais pressupostos;

Ser cauteloso quanto a generaliza¢des possiveis, circunscrevendo 0s
sentidos produzidos aos discursos e as praticas dos atores sociais
gue os fabricam e vivenciam (o que inclui o préprio pesquisador) [...];
Ter ciéncia de que nossas descri¢cdes e observacgdes de eventos ndo
sé@o neutras e ndo podem ser feitas de fora de nossa linguagem nem
da rede de significagfes que compdem nosso repertorio [...];
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Pensar, operando em uma dimensdo ética, nos possiveis efeitos e
consequéncias do caminho percorrido pelo pesquisador,
interrogando-nos a quem eles podem atingir/beneficiar/prejudicar, e
de que forma,;

Revisitar posicdes e reavaliar nossas escolhas (FABRICIO, 2006, p.
59-60).

As pesquisas em LA consideram as questdes politicas que perpassam a
linguagem, bem como entendem que a producdo de conhecimento ndo € uma
pratica neutra. Ndo ha respostas definitivas e universais, pois o conhecimento
precisa ser autorreflexivo, reavaliado. Além disso, é necessario ter responsabilidade

ética pelos conhecimentos produzidos, pois:

Ndo devemos almejar o saber pelo saber, ou a invencdo pela
invencdo, deslocados de compromissos éticos. Nao devemos,
tampouco, nos relacionar com o conhecimento que produzimos como
“captura” tedrica do “real’. Embora tecnicidades analiticas sejam
parte necessaria de nossas pesquisas, elas ndo deveriam se
converter em mera atividade técnico-cognitiva: nossas construcdes
devem objetivar uma vida melhor (FABRICIO, 2006, p. 62).

Ainda acerca da responsabilidade ética, em um capitulo que busca relacionar
a pesquisa em LA ao circulo de Bakhtin, Oliveira (2016, p. 62) aponta que a relacéo
entre pesquisador e pesquisado exige “‘que o objeto/sujeito da pesquisa nao seja
emudecido”, e que, “sobre ele seja assumida uma apreciacao valorativa”.

Assim, nossos estudos devem considerar a lingua em uso, enquanto pratica
social, observar questdes situadas, conhecer o contexto que se estuda, saber suas
particularidades e ter consciéncia de como a pesquisa influenciara esse contexto,
pois a LA objetiva produzir conhecimento que seja capaz de trazer beneficios,
tedricos e praticos, aos envolvidos, pois, “a pesquisa em linguistica aplicada [...] ndo
se limita a resolver problemas. Ela busca mesmo é compreender a realidade”
(PAIVA, 2019, p. 08).

1.2 AS CARACTERISTICAS DA PESQUISA

Esta pesquisa seguiu as orientaces qualitativo/interpretativistas — uma vez
gue observei as aulas de Redac¢éo de um projeto de extensdo, em seu contexto real,

pois:
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O termo qualitativo implica uma partilha densa com pessoas, fatos e
locais que constituem objetivos de pesquisa, para extrair desse
convivio os significados visiveis e latentes que somente s&o
perceptiveis a uma atencao sensivel e, apds este tirocinio, o autor
interpreta e traduz em um texto, zelosamente escrito, com
perspicacia e competéncia cientificas, os significados patentes ou
ocultos do seu objeto de pesquisa (CHIZZOTTI, 2003, p. 222).

Dessa forma, a pesquisa qualitativa possibilita que o pesquisador observe a
forma como os sujeitos de pesquisa se relacionam no contexto observado para,
posteriormente, interpretar os dados e redigir seu texto.

Percebemos, entdo, que a escolha da metodologia aqui apresentada vai ao
encontro das caracteristicas do estudo proposto, visto que, para Oliveira (2012), o
paradigma qualitativo de pesquisa é um,

(...) processo de reflexdo e analise da realidade através da utilizagéo
de métodos e técnicas para compreensao detalhada do objeto de
estudo em seu contexto historico (...). Esse processo implica em
estudos segundo a literatura pertinente ao tema, observacoes,
aplicacéo de questionarios, entrevistas e analise de dados, que deve
ser apresentada de forma descritiva (OLIVEIRA, 2012, p. 37).

Ademais, para Bortoni-Ricardo (2008, p. 49), o objetivo da pesquisa
gualitativa em sala de aula € o “desvelamento do que esta dentro da ‘caixa preta’ no
dia a dia dos ambientes escolares, identificando processos que, por serem
rotineiros, tornam-se ‘invisiveis’ para os atores que deles participam”, ou seja, 0s
atores se acostumam as suas rotinas e podem ter dificuldades em perceber os
padrdes estruturais sobre elas, ou tém dificuldades em identificar seus significados e
as formas como se encaixam em uma matriz social mais ampla.

Este estudo é também etnografico. A etnografia foi escolhida por sua
caracteristica de permitir a realizacdo de uma analise descritiva de grupos humanos
especificos, por meio do levantamento de dados, objetivando conhecer melhor sua
realidade. Neste momento, o pesquisador deve deixar de lado os esterestipos e
preconceitos e agir como participante, guestionando, observando, interpretando e
refletindo sobre as praticas que o circundam.

Paiva (2019) aponta que a etnografia se originou nos estudos da antropologia
cultural e foi apropriado pela Linguistica Aplicada, focando em questdes

relacionadas a linguagem.
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Street (2014, p. 65) explica que, atualmente, desenvolve-se a etnografia “para
além dos significados e usos particulares postulados no interior da antropologia”,
gue a via enquanto observagao participante, descrevendo minuciosamente o0s
padrdes sociais e culturais de pequenos grupos.

Em educacao, o autor aponta que os pesquisadores se apoderaram do termo
“para se referir a observacao atenta e detalhada das interacdes em sala de aula”
(STREET, 2014, p. 65). Sobre essa questdo, Garcez e Schulz (2015, p. 27)
defendem que “ter um olhar situado para o cotidiano escolar e registra-lo
minuciosamente nos torna etnégrafos da linguagem conhecedores das experiéncias
de ensino e aprendizagem que podem ser relevantes para outros cenarios e
contextos”.

Para Bortoni-Ricardo (2008), baseando-se em Erickson (1990), os
pesquisadores etnografos que se propdem a interpretar acbes que tém lugar em
uma escola ou em uma sala de aula comecam seu trabalho de pesquisa procurando
responder a trés perguntas: 1) O que esta acontecendo aqui? 2) O que essas acoes
significam para as pessoas envolvidas nelas? 3) Como essas acdes que tém lugar
em um microcosmo como a sala de aula se relacionam com dimensfes de natureza
macrossocial em diversos niveis: o0 sistema local em que a escola esta inserida, a
cidade e a comunidade nacional?

Com base em Peirano (2014), podemos defender, também, que o
pesquisador etnografo se coloca na pesquisa, faz parte dela, uma vez que nao ha
separacao entre o estudo realizado e a escrita de seu texto.

Ademais, este estudo sera realizado através da pesquisa-acdo. Para Tripp
(2005):

A pesquisa-acao educacional é principalmente uma estratégia para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles
possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em
decorréncia, o aprendizado de seus alunos (TRIPP, 2005, p. 445).

Tripp (2005) também afirma que a pesquisa-acao requer acao tanto nas areas
praticas quanto tedricas da pesquisa, tendo caracteristicas de ambas. Ademais, ela

“‘deve ser continua e ndo repetida ou ocasional, porque nao se pode repetidamente

8 ERICKSON, F. Qualitative Methods. Research in Teaching and Learning. New York: Macmillan
Publishing Company, 1990, p. 75-100.
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realizar pesquisas-acdo sobre a pratica de alguém, mas, deve-se regularmente
trabalhar para melhorar um aspecto dela” (TRIPP, 2005, p. 448).

Também sobre a pesquisa-acdo, Paiva aponta que, em Linguistica Aplicada,
ela “é feita ou por um professor pesquisador ou por um pesquisador em colaboragéo
com um ou mais professores, visando compreender e melhorar um ambiente
educacional” (PAIVA, 2019, p. 73).

Assim, a pesquisa-acao foi escolhida para orientar este trabalho, uma vez
gue, enquanto pesquisadora, observo minhas aulas de redagdo no projeto de
extensdo do Curso Pré-Vestibular, objetivando perceber como ocorre a formacéao
inicial do professor de linguas, na graduacdo e no Projeto de Extensdo, com a
finalidade de averiguar se h& equivaléncia entre sua formacdo e as praticas dos

monitores, nas aulas de redacéo do Curso Pré-Vestibular.

1.3 A GERACAO DE REGISTROS

Parafraseando Marconi e Lakatos (2010), existem varios procedimentos para
a realizacao da geracao de registros que variam de acordo com as circunstancias ou
com o tipo de investigacdo, sendo necessario haver entrosamento entre as tarefas
organizacionais e administrativas com as cientificas, respeitando prazos,
orcamentos e preparo do pessoal, pois, quanto mais planejamento for feito
previamente, menos desperdicio de tempo havera.

Para o desenvolvimento do estudo proposto, a fim de realizar a geracdo de
registros, utilizei os seguintes métodos: observacdo; entrevista ndo estruturada;
consulta a documentos; além da gravacédo de minhas aulas.

Jaccoud e Mayer (2011, p. 257) apontam que “a observacdo encontra um
lugar central nos métodos de pesquisa’, pois independente de qual seja sua
natureza, a observacédo é a condicéo primeira da construcdo do saber, € o nucleo do
procedimento cientifico.

Os autores também apontam que a observacdo é acompanhada de “outras
técnicas de coleta do material qualitativo, tais como a entrevista, os relatos de vida,
ou ainda a pesquisa documental” (JACCOUD; MAYER, 2012, p. 255). E de acordo
com as necessidades percebidas pelo observador/pesquisador que serdo escolhidos

meétodos para complementar a pesquisa.
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A observacgdo, para Marconi e Lakatos (2010, p. 173), busca utilizar os
sentidos para captar determinados aspectos da realidade, “n&o consiste apenas em
ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou fen6menos que se deseja estudar”.

Em minha pesquisa, utilizei a observacdo participante natural, que, para
Marconi e Lakatos (2010, p. 177), “consiste na participacéo real do pesquisador na
comunidade ou grupo” observado. O observador pertence & mesma comunidade
gue esta investigando. Sou monitora de Redac¢do no projeto de extensdo do Curso
Pré-Vestibular desde 2011 e, em 2018, observei minhas proprias aulas.

As observacdes ocorreram no periodo de 11 de agosto a 30 de novembro de
2018, totalizando 08 aulas, que aconteceram quinzenalmente, aos sdbados, com
duracao de 1h30 cada. Os registros foram feitos através da gravacao das aulas, com
o telefone celular. Importante frisar aqui que, em nenhum momento, os alunos
apareceram nas filmagens, apenas a pesquisadora.

Acerca da observacdo, as autoras ainda apontam que, normalmente,
acontecem no ambiente real, e que a melhor maneira é realizar os registros no local
em que ocorre o0 evento, pois “isto reduz as tendéncias seletivas e a deturpacéo na
reevocacado” (MARCONI; LAKATOS, 2010, p. 178). Minha observacéo seguiu essas
instrucdes e foi realizada na prépria sala, durante as aulas.

Outro meétodo de geracdo de registros que utilizei foi a entrevista, que
consiste em o pesquisador obter informacdes sobre determinado assunto, através
de uma conversacao de natureza profissional. Dessa forma, “a entrevista ndo € uma
simples conversa. E uma conversa orientada para um objetivo especifico” (CERVO;
BERVIAN; DA SILVA, 2007, p. 51).

A forma de entrevista escolhida foi a despadronizada, ou ndo estruturada,
gue, para Marconi e Lakatos (2010), é quando o entrevistador tem liberdade para
desenvolver cada situacdo do modo que achar mais pertinente, sendo que, “em
geral, as perguntas sdo abertas e podem ser respondidas dentro de uma
conversacao informal” (MARCONI; LAKATOS, 2010, p. 180).

As entrevistas foram realizadas objetivando gerar dados necessarios para o
desenvolvimento da pesquisa, recorro a elas sempre que necessario, no decorrer de

toda a Dissertacdo. As mesmas foram organizadas da seguinte maneira:
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Quadro 1 - Sintese das entrevistas

Entrevistado Nome ficticio® Objetivo
Professora idealizadora do Renatal® Elaborar um histérico do
projeto | projeto de extensdo do
Professora idealizadora do Isabel Curso Pré-Vestibular da
projeto Il UNIOESTE/Foz
Professora Coordenadora Sheila
do Pré-Vestibular
Professora Orientadora da Bianca Caracterizar a disciplina de
disciplina de Redacéo Redacéo
Monitora novata | Aline Caracterizar a disciplina de
Monitora novata Il Leticia Redagéo / Perceber
Monitor veterano | Paulo como/se - © prOJe_t(_) de

extensdo pode auxiliar na
Monitora veterana Il Daniela formacgao inicial do
professor

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2020).

Para a realizacdo das entrevistas, primeiramente, entrei em contato com 0s
sujeitos, a fim de explicar minha pesquisa e a necessidade e importancia da
participacdo deles. ApOs esse primeiro contato, marcamos local e data. Com a
autorizacao dos entrevistados, a conversa foi gravada em audio.

As entrevistas foram realizadas entre os meses de outubro e novembro de
2019, individualmente com cada participante, em dias e horarios diferentes, exceto
com as monitoras Aline e Leticia que, devido as obrigacées com o fim do ano letivo
€ aos poucos momentos em que estariam disponiveis, preferiram responder as
perguntas juntas.

Como apresentado no quadro anterior, foram escolhidos quatro monitores
para serem entrevistados. Os monitores veteranos foram selecionados devido as
suas participacbes em diversas edicdoes do projeto, o que possibilitou que
contribuissem com memoérias de varios anos. As monitoras novatas foram
selecionadas por fazerem parte dos grupos de 2018 e 2019 de Redacéo,
possibilitando, assim, que fornecessem relatos sobre os trabalhos mais recentes da
disciplina.

Ademais dos métodos aqui descritos, também realizei a gravacdo de metade
das minhas aulas, quatro, com a finalidade de observar minhas praticas enquanto

monitora de Redacdo. N&o realizei a transcricdo dos videos, porque faco o relato

9 Atribuirei nomes ficticios para preservar a identidade dos entrevistados.
10 A professora, em especial, optou pelo uso de seu nome real.
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das aulas no segundo capitulo, e ndo aconteceu nada relevante além dos relatos
apresentados.

Friso, aqui, que as aulas da disciplina de Redag¢ao seguiram um cronograma,
proposto pela coordenadora da disciplina, para que todos 0Ss monitores
trabalhassem os mesmos conteidos em suas turmas, inclusive, com as mesmas
teorias subjacentes. Dessa forma, 0s monitores das seis turmas que o Pré-Vestibular
disponibilizou em 2018 tiveram como base as mesmas orientacbes para a
preparacdo de seus alunos, como serd mais bem descrito no segundo capitulo desta
Dissertacdo. A secao seguinte busca apresentar pesquisas realizadas que focaram

na formacao inicial do professor em cursos pré-vestibulares.

1.4 A PESQUISA SOBRE PRE-VESTIBULARES

Com o intuito de verificar o estado da arte, busquei fazer um levantamento de
estudos ja desenvolvidos sobre a formacéo inicial de professores em contexto de
pré-vestibulares. Para realizar a busca, usei as palavras-chave de minha pesquisa:
‘Formacdo de Professores”; “Cursinho Pré-Vestibular’, “Redacdo”; “Extenséo
universitaria”. Entretanto, como n&o encontrei resultados para essas palavras-chave,
reduzi para as duas primeiras.

Em consulta ao banco de dissertacbes e teses da Capes, ndo foram
encontrados estudos recentes acerca da tematica aqui proposta, evidenciando uma
caréncia de investigacOes na area. Por esse motivo, foi realizado um levantamento,
entdo, sobre estudos relacionados a pré-vestibulares.

O levantamento de pesquisa contou com dissertacdes e teses presentes no
Banco de Teses da Capes, entre 0os anos de 2013 a 2018 — posterior a formacéo da
Plataforma Sucupira, pois os trabalhos anteriores ndo estdo disponiveis para
consulta. A busca resultou em 78.361 pesquisas, divididas entre dissertacdes e
teses. Selecionei os cinco primeiros trabalhos encontrados que possuiam, além do
tema ‘pré-vestibular’, outras semelhancas com minha pesquisa. Trago aqui as
dissertacdes de Almeida (2016); Viana de Almeida (2016); Assis (2016); Cordeiro
(2013) e Martins (2017). As teses que verifiguei ndo possuiam relacées com demais
temas de meu estudo, como extensdo, educacao e formacdo de professores, por

iISSO ndo estao presentes aqui.
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A dissertacdo de Almeida (2016), apresentada a Universidade Federal do Rio
de Janeiro — UFRJ, busca contribuir para o debate sobre o acesso de jovens de
camadas populares ao ensino superior brasileiro, através da perspectiva de alunos
de um pré-vestibular popular, classificado como “sem militdncia”, ou seja, sem
vinculo com movimentos sociais. A autora usou como método de geracdo de
registros a aplicacdo de 36 questionarios e a realizacdo de 12 entrevistas, ambos
com alunos do pré-vestibular. Como resultado, Almeida verificou que os alunos
acham o pré-vestibular desorganizado e sem comprometimento por parte dos
professores, o que gera desmotivacdo. Sua andlise também apontou que, ao
contrario do que acontece nos cursos “com militancia”, a inser¢cado no pré-vestibular
ndo representa um marco na trajetéria dos estudantes.

O trabalho de Viana de Almeida (2016), desenvolvido durante o mestrado em
Educacado da Universidade Federal de Goias — UFG, tem o objetivo de investigar a
emergéncia, constituicdo e reconfiguracdo dos cursos preparatorios populares de
acesso ao ensino superior. O autor utiliza como metodologia a pesquisa bibliogréafica
e documental, com a intencdo de identificar as tematicas e 0s agentes
organizadores que surgem dessas experiéncias. Segundo Viana de Almeida (2016),
0S movimentos negros e 0s movimentos estudantis apareciam como 0S maiores
agentes organizadores dos Pré-Vestibulares Populares (PVP), entretanto, estudos
mais recentes apontaram que o Estado também passou a organizar estes PVP,
fazendo com que ocorra uma reconfiguracdo dos pré-vestibulares populares, em
forma e conteudo.

A dissertacdo de Assis (2016), desenvolvida na Pontificia Universidade
Catolica do Rio de Janeiro — PUCRJ, procura fazer uma constituicdo histérica de um
curso pré-vestibular comunitario especifico, na perspectiva de seus precursores.
Pressupde-se que estes tiveram influéncias de movimentos sociais de educacao
popular. O autor realiza um estudo de campo e, para a coleta de dados, aplica um
guestionario/entrevista aos precursores. Apos as analises, o0 estudo concluiu que as
motivacbes dos precursores tém base no sentimento de pertencimento a
comunidade local, além do desejo de contribuir com a continuidade do pré-
vestibular. Concluiu-se, também, que o significado dessa experiéncia perpassou a
guestdo da cidadania, pois 0s envolvidos se tornaram agentes multiplicadores e
traziam trajetorias de sucesso e de compromisso com a transformacéo da realidade

dos alunos.
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A pesquisa de Cordeiro (2013), defendida no mestrado em Educagao
Tecnoldgica do Centro Federal de Educacgdo Tecnoldgica de Minas Gerais — CEFET,
investiga as expectativas quanto a insercdo profissional de estudantes negros e
carentes que frequentam um curso pré-vestibular comunitario. Segundo a autora,
essas expectativas estdo ligadas a escolha de um curso superior e a insercao
profissional que o curso poderia proporcionar. Para o levantamento de dados,
utilizou-se questionarios e entrevistas semi-estruturadas, documentos oficiais do
projeto e bibliografias pertinentes. Como concluséo, Cordeiro (2013) constatou que
hd muita heterogeneidade nas expectativas, entretanto, encontrou tracos
semelhantes quanto a construcdo da identidade negra. Ademais, foi percebido que
as trajetorias profissionais dos estudantes decorrem de combinacbes de fatores
sociais, raciais e individuais.

Por fim, a dissertacdo de Martins (2017), apresentada a Universidade Federal
do Rio Grande do Sul — UFRGS, abarca a relacdo da universidade com a
comunidade através da experiéncia de um pré-vestibular popular na formacéo
humana de professores e alunos envolvidos no projeto. A autora aborda, também, a
guestdo da extensdo universitaria e do compromisso da universidade com a
sociedade. Como procedimento metodoldgico, foi realizada analise de documentos e
entrevistas a fim de destacar as percepcdes dos sujeitos envolvidos. Como
resultado, foram revelados os beneficios dessa relacdo entre universidade e
comunidade para além da preparacdo para O ingresso nNo ensino superior, mas
também, relacionado a formacdo humana, tanto dos alunos, quanto dos professores
participantes.

A partir da relacdo destes trabalhos, € possivel perceber a importancia dos
pré-vestibulares, em especial os comunitarios e populares, para a insercao de
alunos de classes econbmicas mais baixas em instituicbes publicas de ensino.
Ademais, h4 também a questdo da relevancia destes para os professores
envolvidos, conforme apontado por Assis (2016) e Martins (2017).

O levantamento de pesquisas possibilitou a percepcdo de diferentes
abordagens acerca dos pré-vestibulares, porém, sem desviar de questdes
relacionadas ao social e ao humano.

Entretanto, as pesquisas citadas, embora apresentem a funcdo social dos
pré-vestibulares e a contribuicdo para a formagéo cidada dos professores e alunos,

nao abordam a formacao inicial de professores, como me proponho a fazer aqui.
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Para tanto, a fim de atender a este objetivo, e considerando que o Curso Pré-
Vestibular da UNIOESTE/Foz € um projeto de extensdo, passarei, no préximo item,

a falar sobre a extensao universitaria.

1.5 A EXTENSAO UNIVERSITARIA

Ainda hoje, muitos alunos ingressam em uma Universidade Publica sem ter o
conhecimento de que suas atividades académicas vao além da sala de aula. Essa
questdo esta presente, inclusive, em nossa Constituicdo Federal, que apregoa, em
seu artigo 207, que “As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica,
administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao” (BRASIL, 1988, grifos nossos),
0 que significa que esses trés pilares: Extensdo, Ensino e Pesquisa, devem ser
tratados de forma equivalente pelas instituigdes.

Cada um desses eixos funciona independente, existe por si sO, todavia,
também estado interligados em prol da Universidade. No que tange ao Ensino, por
exemplo, tém-se as disciplinas, obrigatérias e eletivas, da grade curricular dos
cursos de graduacdo; no ambito da pesquisa, exemplos sdo 0s projetos de pesquisa
e iniciacdo cientifica. JA acerca da Extensdo, pode-se citar 0s projetos, cursos,
eventos, prestacdes de servigo e programas de extensao.

Nunes e Silva (2011) argumentam que:

A extensao universitaria € uma forma de interacdo que deve existir
entre a universidade e a comunidade na qual ela esta inserida, uma
espécie de ponte permanente entre a universidade e diversos
setores da sociedade. Funciona como uma via de duas méaos em que
a universidade leva conhecimentos e/ou assisténcia a comunidade e
recebe dela influxos positivos em forma de retroalimentacéo, tais
como suas reais necessidades, anseios e aspiracdes. Além disso, a
universidade aprende com o saber dessas comunidades (NUNES;
SILVA, 2011, p. 120).

Dessa forma, o papel da Universidade Publica é levar os conhecimentos
produzidos em seu interior a comunidade, tal qual sera defendido pelas
coordenadoras e monitores do Pré-Vestibular, e corroborado por nés. Essa
‘retribuicdo’ pode ser feita, por exemplo, através de projetos de pesquisa e de
extensdo, envolvendo seus académicos, docentes e técnicos administrativos, em

prol do desenvolvimento tecnoldgico e social de seu entorno.
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Na UNIOESTE, as normas e procedimentos especificos para atividades de
extensdo sao regidas pela Resolugdo n°. 236/2014, do Conselho de Ensino,
Pesquisa e Extensado - CEPE, de 13 de novembro. O documento apresenta, em seu
artigo 1°, que “A extensao Universitaria € o processo educativo, cultural e cientifico,
que articula o Ensino e a Pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relacdo
transformadora entre a Universidade e a sociedade”, tém suas acdes expressadas
em quatro eixos: impacto e transformacao; interacdo dialdgica; interdisciplinaridade;
e indissociabilidade de ensino-pesquisa e extensao, item que reafirma a extenséo
como parte do processo académico.

Na instituicdo, as atividades de extensdo podem ser propostas por docentes e
agentes universitarios, com nivel superior. Elas sdo submetidas a comissdo de
extensdo de cada campus, analisadas e, quando aprovadas, podem ser
desenvolvidas.

E importante mencionar também que, em geral, para que o aluno possa
concluir um curso superior, além de ser aprovado nas disciplinas, precisa ter uma
carga horéria destinada a atividades de extensdo, bem como na pés-graduacao, em
gue se precisa cumprir alguns pré-requisitos ligados a extensao.

O curso Pré-Vestibular se encaixa enquanto extensdo na modalidade Projeto,
gue, segundo a Resolucdo n° 236/2014 — CEPE, “é uma acdo processual e
continua de carater educativo, social, cultural, cientifico ou tecnolégico, com
objetivos especificos”.

O documento, em seu artigo 17°, também explica que “As Atividades de
Extensao podem ser propostas e criadas a partir da leitura da realidade social local e
regional, de demandas apresentadas pela comunidade universitaria [...]", nesse
contexto, a criacdo do Pré-Vestibular, como veremos na proxima secao, surgiu de
necessidades apresentadas, primeiramente, pelos funcionarios da UNIOESTE e,
posteriormente, pela comunidade de Foz do Iguacu que, hodiernamente, ainda
manifesta precisdo dessa atividade.

A nivel nacional, a Resolucéo n°. 7, de 18 de dezembro de 2018, do Ministério

da Educacéo, apresenta a extensao na educacao superior brasileira como:

A atividade que se integra a matriz curricular e & organizacdo da
pesquisa, constituindo-se em processo interdisciplinar, politico
educacional, cultural, cientifico, tecnoldgico, que promove a interagédo
transformadora entre as instituicbes de ensino superior e 0s outros
setores da sociedade, por meio da producdo e da aplicagdo do
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conhecimento, em articulagdo permanente com 0 ensino e a
pesquisa (BRASIL, 2018, p. 01-02).

Considerando o exposto, “as atividades de extensdao devem compor, no
minimo, 10% do total da carga horaria curricular estudantil dos cursos de graduacao,
as quais deveréo fazer parte da matriz curricular dos cursos” (BRASIL, 2018, p 02).
Essa curricularizacdo é importante, pois a extensdo € uma forma de proporcionar
interacdo da comunidade académica com a sociedade, permitindo a troca de
conhecimentos, bem como contribuir para a formagdo académica e cidada dos
estudantes.

Como supracitado, muitos alunos concluem uma graduacao na Universidade
Publica cumprindo apenas as disciplinas previstas na grade académica e a carga
horéaria destinada a atividades extracurriculares, necessarias para o cumprimento de
todos 0s requisitos para se colar grau, no caso dos cursos de Letras da
UNIOESTE/Foz, 200 horas, como podera ser observado posteriormente, durante a
analise do PPP.

Com a curricularizacdo da extensdo, ou seja, com sua pratica prevista na
carga horaria curricular dos cursos, compondo a matriz curricular, acreditamos que
mais alunos conhecerao e participardo dos projetos realizados por sua instituicao de
ensino, logo, como defendemos aqui, ampliando sua formacao académica.

Pensando em cursos de licenciatura, além do supracitado, a extensdo pode
oportunizar que o académico conheca o ambiente de sala de aula, enquanto
professor, antes de realizar seu estagio de observacdo e docéncia, permitindo-lhe
ter maior seguranca, decorrente de uma experiéncia prévia, tal qual foi apontado
pelos monitores entrevistados e sera exposto na sequéncia.

Também € importante apresentar um olhar politico para a extensédo, no
sentido de a comunidade conhecer os estudos, pesquisas e projetos desenvolvidos
em seu interior, entendendo a relevancia social destes, tornando possivel que as
instituicbes tenham um apoio dos membros de seu entorno, fortalecendo-se,
inclusive em momentos de ataque a educacdo publica, como corte de verbas e
desmoralizacdo de seus profissionais e académicos. Devido a isso, ha sec¢ao
seguinte apresentarei uma atividade de extenséo, que é o foco de minha pesquisa: o
Curso Pré-Vestibular da UNIOESTE/Foz.
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1.6 O CURSO PRE-VESTIBULAR DA UNIOESTE/FOZ

Esta pesquisa foi realizada no contexto do projeto de extensdo do Curso Pré-
Vestibular da Universidade Estadual do Oeste do Parana — UNIOESTE, Campus de
Foz do Iguacu, mais especificamente, na disciplina de Redacdo. Por ser uma
atividade que atende a um grande numero de estudantes da rede publica de ensino,
tendo uma ampla concorréncia em sua selecdo, chegando, em alguns anos, a
aproximadamente mil inscritos para concorrer as 120 vagas, o projeto é de suma
importancia, uma vez que pode ser o diferencial para estes alunos que pleiteiam
vagas em universidades publicas.

O Pré-Vestibular € um curso gratuito, preparatorio para a Prova de Vestibular
da UNIOESTE e, na disciplina de Redacédo, também para o Exame Nacional do
Ensino Médio, o ENEM. E ofertado pela UNIOESTE, campus de Foz do Iguagu.
Teve inicio no ano de 2005, atraves da iniciativa das professoras Concei¢cdo Souza
Licurgo Soares e Renata Camacho Bezerra.

Devido ao pouco material encontrado sobre esse projeto, realizei entrevistas
com as duas professoras idealizadoras, a fim de elaborar um histérico, bem como
entrevistei a atual coordenadora da atividade, a coordenadora da disciplina de
Redacédo, além de quatro monitores. Usarei nhomes ficticios para reproduzir suas
falas.

A professora Renata, uma das idealizadoras da atividade de extenséo, é
professora da Universidade, ligada ao curso de Matematica. Ela conta que 0 passo
inicial para a criacdo do pré-vestibular se deu devido a divulgacao do primeiro Edital
de bolsas de extensdo da Universidade, e que a primeira ideia era criar um pré-
vestibular especifico para Matematica, sua area de atuacdo, uma vez que havia
muita procura da comunidade externa, que solicitava uma preparacdo de
Matematica voltada para o Vestibular.

Neste periodo, ja havia um trabalho que era realizado pela professora Isabel,
docente dos cursos de Letras, com os funcionarios da instituicdo, pois estes, quando
iam prestar o vestibular, afirmavam ter dificuldades com a redacéo e procuravam 0s
cursos de Letras, pedindo auxilio. Entdo, num primeiro momento, o pré-vestibular
era realizado apenas com as disciplinas de Lingua Portuguesa, Literatura e

Redacédo. Mas, devido ao crescimento do projeto, e ao aumento do publico, surgiu a
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necessidade de formar um grupo de professores para trabalhar com a area de

humanas e de exatas. De acordo com a prof.2 Isabel:

Esse projeto, ele comecou com a intensdo de ajudar os funcionarios, e cresceu
de uma tal maneira que a gente percebeu que a gente podia estender para os
alunos da populacdo em geral, entdo essa articulagcao universidade publica com
a escola publica é uma possibilidade muito importante. Eu me sinto assim muito
contente de ter participado desse projeto, foi muito agradavel trabalhar com a
professora Renata (ISABEL, 2019).

Dessa forma, houve a ideia de unir os dois projetos, com o objetivo de
atender a um maior nimero de pessoas, 0 que aconteceu em 2005. A partir de
entdo, foram feitos convites a professores das areas de Fisica e Quimica, para que
participassem da organizacdo. Na primeira edicdo, o cursinho possuia as disciplinas
de Matematica, Fisica, Quimica, Lingua Portuguesa, Literatura e Redacéo.

Junto com esse novo formato, que deu origem ao Curso Pré-Vestibular, a
prof.2 Isabel conta que foi sentida a necessidade de selecionar alguns académicos
para atuarem como monitores, dando as aulas, sob a coordenacdo de professores
da instituicdo, responsaveis por cada disciplina, uma vez que, devido a excessiva
carga de trabalho, os proprios docentes da universidade ndo conseguiriam atender a
todas as turmas do projeto.

Até aquele momento, a UNIOESTE/Foz ndo possuia a graduacdo em
Enfermagem, entdo ainda ndo havia suporte na area de Biologia. Também houve
parceria com a Faculdade Uniamérica, a fim de que alguns académicos pudessem
ministrar as aulas de Histéria e Geografia, cursos que a instituicado ofertava.

A prof2 Renata buscou apoio, também, do ITAI — Instituto de Tecnologia
Aplicada e Inovacgdo?!, a fim de conseguir verba para custear o projeto, o que foi
possivel em 2006. Ao longo de seus 15 anos de atividade'?, o cursinho também
contou com auxilio da Prefeitura Municipal de Foz do Iguacu, da Itaipu Binacional*® e
do Parque Tecnoldgico da ltaipu — PTI*, além de parcerias com as instituicées
privadas de Ensino Superior da cidade e, mais atualmente, com a Universidade

Federal da Integracdo Latino-Americana — UNILA®,

11 Mais informacdes disponiveis em: http://itai.org.br/

12 Até a defesa desta Dissertacdo, ndo havia iniciado a 162 edi¢do do projeto.
13 Mais informacdes disponiveis em: https://www.itaipu.gov.br/

14 Mais informacdes disponiveis em: https://www.pti.org.br/

15 Mais informacdes disponiveis em: https://portal.unila.edu.br/
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O apoio financeiro tem a finalidade de custear os materiais de expediente e
de divulgacgéo, além de fornecer ajuda de custos aos monitores e lanche aos alunos.
Em 2015, a bolsa-auxilio que os monitores recebiam passou a ser bolsa de iniciacao
a docéncia, custeada pela Fundacdo Parque Tecnolégico de Itaipu — FPTI. A
coordenacdo do projeto organizava estas bolsas de forma que trés monitores por
disciplina as recebessem, ou seja, cada uma das trés turmas do projeto teria um
monitor bolsista de cada segmento, podendo ter, também, outros monitores,
voluntarios.

As professoras também comentam sobre a importancia desses apoios. Para a

prof.2 Isabel, uma das idealizadoras do Pré-Vestibular, o monitor:

ele também é um aluno carente, a grande maioria é carente. A gente concorda
gue um ou outro € aluno que veio da escola particular, que a familia tem uma
renda superior a outros, mas a gente sabe que a maioria tem dificuldades, entdo
como eles até as vezes nao tinham a possibilidade nem de ter o dinheiro para as
passagens dele, nem para pagar o 6nibus, esse valor era importante para eles.
E além de ser importante porque pagava o dnibus deles e podiam comprar mais
uma coisinha ou outra para eles, tem sempre aquele sentimento de o efeito
psicolégico mesmo, de dizer ‘eu ganhei uma bolsa trabalhando na universidade
enguanto eu estava na graduagao’, tem esse efeito [...] tem o efeito psicoldgico
de valorizagdo [...] Essa bolsa é, sem duavidas, tanto material, quanto
emocionalmente, algo muito importante (ISABEL, 2019).

A professora afirma que a bolsa € importante ndo apenas para a manutencao
do projeto de extensédo, mas, também, para a permanéncia do académico, que atua
como monitor, na universidade, pois, como aponta, este também € um aluno
carente, que possui dificuldades, e que, algumas vezes, ndo consegue custear o
transporte para ir até a instituicdo dar as aulas, ficando impedido de participar da
atividade.

A prof.2 Renata argumenta que, quando comecou o Pré-Vestibular, a bolsa foi
fundamental, porque era necessario realizar um trabalho de pesquisa, 0 que

demandava tempo. Todavia:

Mas eu acho que o pré-vestibular ndo pode ser munido pela bolsa, eu acho que
0 que traz o monitor para o pré-vestibular, ele € um projeto social, entdo eu acho
gue o que traz, a menina dos olhos que faz alguém querer dar aula no pré-
vestibular tem que ser outra coisa [...]. Na minha concepc¢éo, [a bolsa] ndo podia
e ndo pode ser o critério para alguém trabalhar nesse pré-vestibular [...]. Eu acho
gue a concepcao do pré-vestibular € um projeto social, entdo vocé vai para
trabalhar |4, ou vai para se dedicar |4, vocé tem que ter a concepgéo do projeto,
sendo o projeto ndo funciona [...]. Eu acho que a bolsa é fundamental, acho que
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tem que ter, que a gente tem que lutar para ter, mas ndo acho que ela tem que
ser pré-requisito para alguém fazer parte (RENATA, 2019).

A professora defende que os monitores devem entender a fungéo do projeto,
participando dele com a consciéncia de seu papel social, e ndo buscando apenas
remuneracdo. Entendemos o posicionamento da docente e concordamos com a
importancia de o aluno compreender a fungcdo social da atividade, entretanto,
defendemos, também, que a bolsa, além de necessaria, é fundamental, pois, por
mais que o Pré-Vestibular seja um projeto social, conforme defendido pela
professora Isabel e corroborado por nos, esse auxilio, ademais de custear o proprio
projeto, com materiais de expediente, divulgacédo e lanche, pode ser o diferencial
para o graduando se manter na faculdade, pagar o transporte, comprar materiais,
tirar copias, sendo, em diversos casos, a unica fonte financeira que possui.

A professora Sheila, coordenadora da atividade de extensédo desde 2017,

conta que:

Nesse ano especificamente [2019], o projeto ndo tem apoio financeiro de
nenhuma instituicdo. Nés tinhamos o apoio financeiro do Parque Tecnoldgico de
Itaipu, pela prépria reestruturacédo do Parque foi cancelado esse convénio, essas
bolsas, enfim, era com bolsas e também nos anos anteriores com lanche, com
apostilas, com materiais, ele era um projeto mais estruturado no sentido do
préprio financiamento, do préprio recurso que ele tinha. Entdo, nesse ano
especificamente, ndés ndo temos recurso externo nenhum, nem da Fundacéo
Araucéria, nem dos 6rgaos de fomento e nem do Parque Tecnoldgico de Itaipu.
E isso tém impactos direto na questdo desses desafios. Um deles sdo os
préprios académicos, mesmo eles tendo uma carga horaria do projeto de
extensdo, muitos também trabalham nesse projeto ou estéo vinculados a ele na
guestdo das bolsas, porque eles precisam dessas bolsas até para se manter
na universidade. As bolsas geravam em torno de 350, 400 reais, dependendo
do 6rgdo de fomento, no Gltimo que nds tivemos eram 400 reais para se dedicar
a esse projeto, na preparagcdo das aulas, na revisdo dos conteudos, na
organizacdo da apostila, e também para ministrar as aulas, que no nosso caso
sdo aos sabados [...] e ainda esses monitores faziam revisdo dos contelidos com
os alunos. Entdo nés temos dificuldades assim, até para que nossos monitores
se mantenham no projeto, tem alguns que sao de fora, de outros municipios. E o
gue acaba com que os proprios professores, proprios colegas, muitas vezes
nesse momento agora especifico que a gente esta vivendo, acabam ajudando
esses alunos com vales, vale transporte, vale lanche, para que eles possam se
manter no projeto. Nao é uma questdo simples de se resolver. Os académicos
muitas vezes querem participar, mas muitas vezes eles ndo tém nem como estar
vindo na universidade, principalmente esses que sdo dos municipios préximos
de Foz do Iguacu, mas que precisam desse deslocamento e de bairros longes
também (SHEILA, 2019, grifos nossos).
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A professora Sheila também frisa a relevancia das bolsas, inclusive para a
permanéncia do académico na faculdade, ndo apenas para possibilitar sua
participacdo no cursinho. Nos Ultimos anos em que o projeto recebeu apoio
financeiro, para que o monitor pudesse receber o auxilio de R$ 400,00, ndo podia ter
vinculo empregaticio e nem realizar estagio remunerado em nenhuma institui¢&o.
Isso aponta que o0 monitor que possuia essa bolsa realmente necessitava dela, ndo
tendo outra forma de se manter. Ademais, sua vigéncia era de 05 ou 06 meses,
dependendo da duracéo do Pré-Vestibular naquele ano.

Considerando o0s requisitos exigidos pelas entidades apoiadoras, a
coordenacao do projeto tentava organizar para que, pelo menos, uma bolsa pudesse
ser paga para cada disciplina, e esse valor, em Redacdo, era dividido de igual
maneira entre todos os monitores, considerando que todos nos tinhamos gastos
para poder participar do cursinho.

Relato que corrobora o dito pela professora Bianca, coordenadora da
disciplina de Redacao do Pré-Vestibular, desde 2016:

E muito bom o aluno ter um beneficio, que seja em forma financeira, porque €
um aluno de graduacao, e um aluno que tem seu passe [de 6nibus] contado e
vem em um horario que ndo é o horéario do curso de Letras, entdo ele precisa ter
esse beneficio financeiro nesse sentido? Infelizmente, nesse ano as bolsas
foram extintas porgue houve a quebra de contrato, extincdo, alias, do contrato,
com a ltaipu, que destinava ndo sO bolsas para nossos monitores, mas também
lanche, xerox, entdo nos tivemos a perda desses beneficios neste ano. E muito
triste, € muito triste, é lamentavel. E lamentavel que esse olhar para a
universidade publica e sobretudo para o projeto de extensado, que € um
projeto de extensdo para esse aluno que precisa de um apoio, esse aluno
de ensino médio da comunidade da escola publica. Como é importante que
ele venha para a universidade aqui, participar do cursinho pré-vestibular e ter
acesso a lanche, por exemplo, que ele possa passar aqui as cinco ou seis aulas,
mas que ele tenha esse momento e para o estudante também, para o estudante
de graduacéo, para aqueles veteranos que estdo aqui ha tanto tempo buscando
um trabalho, mas buscando a cidadania dessas pessoas (BIANCA, 2019, grifos
Nossos).

Nesses 15 anos de atividade do Pré-Vestibular, 2019 foi o primeiro ano em
gue ndo houve apoio financeiro de nenhum 6rgédo, tanto com bolsas quanto com
lanche. Esse fato se deve, talvez, ao continuo corte de verbas que os governos
federais e estaduais tém imposto as instituicdes, fazendo com que o0s antigos
parceiros optem pelo investimento em projetos de outras éareas, excluindo a

educacdo publica de suas prioridades.
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A monitora Daniela, que atua como monitora desde 2011, também comenta

sobre a importancia da bolsa para a disciplina de Redacao:

Eu acho que a bolsa é importante porque é uma motivacao e € um auxilio,
porque é um valor bem rescisério, sempre foi. Eu uma vez ganhava 50 reais, la
nos primordios, depois que a gente passou a ganhar 200. Entao assim, eu acho
que é um valor que ajuda no vale transporte. E querendo ou ndo, Redacéo é
uma disciplina que exige o trabalho, assim, todas as disciplinas, na esfera da
licenciatura exige que o profissional se dedique em tempo integral, entdo nao é
sé ir la e dar a aula, a gente tem que preparar essa aula, tem que planejar, tem o
plano de aula, mas a disciplina de Redacdo, nés precisamos ter um tempo a
mais para corrigir esses textos, entdo é um trabalho que demanda mais trabalho,
entdo se tiver uma bolsa, € um auxilio maior, porque isso pode facilitar a ideia da
gente abandonar, digamos assim, entre aspas, uma outra oportunidade, para
poder se dedicar exclusivamente para o cursinho, até porque o cursinho precisa
e merece dessa dedicacdo, porque sao alunos de escolas publicas que
frequentam. Agora, em relacdo a compromisso de sala de aula, eu acho que a
bolsa ndo é essencial, porque é um projeto social, e o cursinho é um projeto de
extensdo, entdo eu acho que quem der aula, a gente ndo da aula por amor
obviamente, mas eu acho que o compromisso ele é assumido a partir do
momento que vocé decide dar aula, entdo eu acho que tudo bem se néo tiver
bolsa, desde que isso seja avisado anteriormente, e que fique claro para todos
0S monitores que eles serdo voluntarios em um projeto sério e que ajuda muita
gente (DANIELA, 2019).

Assim como a professora Renata, Daniela concorda que o compromisso do
monitor ndo pode estar relacionado ao pagamento da bolsa, pois é fundamental que
se entenda que o Pré-Vestibular é um projeto social e que seu objetivo maior é
ajudar alunos de escolas publicas a ter melhores oportunidades na prova de
vestibular. Entretanto, esse auxilio € essencial para a realizacao do trabalho, pois a
monitoria também demanda tempo e gera gastos, como apresenta Aline, monitora
em 2018 e 2019:

[...] mas em questdo de sala de aula, e ensino e aprendizagem, assim, eu ja ndo
tive muita dificuldade, minha maior dificuldade foi deslocamento, chegar até aqui
(ALINE, 2019).

Aline morava em uma cidade vizinha, localizada a 20 quildmetros de Foz do
Iguacu. Outras monitoras de Redacdo também moravam em cidades proximas,
como Medianeira, a 60 quildmetros. Nesse caso, a monitora precisava custear
sozinha a vinda a Foz, pagando combustivel e pedéagio.

Considerando a realidade dos alunos atendidos pela atividade de extenséo e,
também, dos monitores, as docentes concordam que a perda desse apoio financeiro

pode ser prejudicial ao projeto, podendo acarretar no aumento do indice de evasao,
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uma vez que a UNIOESTE esta localizada longe do centro da cidade e ndo possui
comercio perto, o que dificulta 0 acesso e a alimentacéo desses estudantes.

Dessa forma, sem as bolsas, as maiores consequéncias recaem justamente
sobre os dois grupos mais relevantes para este projeto: os monitores e os alunos.
Embora o Pré-Vestibular tenha sua base ancorada no social, com o objetivo de
auxiliar alunos oriundos da escola publica a se preparar de melhor maneira para o
vestibular, ele também precisa dar condi¢cdes para que estes frequentem as aulas, e
iSso acontece justamente com a disponibilizacdo de lanche, pois muitas vezes esses
alunos carentes ndo tém condicdes de custear, além do deslocamento até a
instituicdo, suas refeicOes durante as aulas. O mesmo se aplica aos monitores,
conforme supracitado.

Alem das adversidades apresentadas, oriundas da atual falta de apoio
financeiro, a professora Isabel aponta outra dificuldade que percebeu no inicio do
projeto:

Dificuldades inicialmente com a populacdo de Foz do lguacu, porque muitas
pessoas quando souberam que havia um curso pré-vestibular gratuito para a
UNIOESTE, dirigido para o vestibular da UNIOESTE, entdo todo mundo queria
gue os seus filhos participassem. Entdo até as pessoas compreenderem a
politica do préprio curso. NOs entendiamos assim, era o publico para o
publico, entdo a gente s6 abriu vaga para alunos da escola publica. Entdo
isso foi um impacto inicialmente, a gente explicava bastante, a gente tinha que

fazer bastante isso, explicar, porque a gente tinha esse conceito politico
(ISABEL, 2019, grifos nossos).

Como é evidenciado através da fala da professora Isabel, o Pré-Vestibular foi
pensado para atender a rede publica de ensino, destina-se a alunos provenientes de
familias de baixa renda. Esta é a funcéo social da atividade de extensdo: o publico
para o publico, valer-se dos conhecimentos produzidos na Universidade, retornando-
o em beneficio da comunidade. Entretanto, isso néo significa que esse trabalho néo
deva ser reconhecido com o pagamento de bolsas-auxilio aos envolvidos.

Entendemos que a UNIOESTE tem uma politica de cotas para esse publico,
reservando 50% de suas vagas dos cursos de graduacdo — seja através do
vestibular tradicional ou do ENEM — para alunos que concluiram o Ensino Médio em

Colégios publicos'®. Todavia, acreditamos que essa medida, por si s, ndo basta

16 Essa informac&o consta no Edital n° 71/2019 — GRE, de abertura das inscrigdes para o Concurso
Vestibular 2020, da Universidade Estadual do Oeste do Parani. Disponivel em:
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para oportunizar que estudantes pobres possam fazer sua graduagdo em uma
Universidade Publica, de maneira gratuita.

Sobre esse fato, é importante pensar ndo apenas no ingresso do aluno
carente em uma instituicdo publica de ensino superior, mas, de igual forma, em sua
permanéncia. Durante a graduac&o, muitos estudantes tém dificuldades de conciliar
os estudos com trabalho, ou sequer conseguem um emprego. As familias, em
muitos casos, também nao possuem condi¢des financeiras para manter o filho na
faculdade. Todos esses fatores colaboram para a desisténcia deste aluno que, por
mais que tenha estudado, passado no vestibular, com o desejo de concluir a
graduacgéo, visando melhores condi¢cbes de vida, acaba sendo obrigado a desistir
por fatores externos, alheios a educagéo em si.

Retomando as caracteristicas do Pré-Vestibular, para ingressar no cursinho,
os alunos devem ter concluido ou estar concluindo o terceiro ano do ensino médio,
comprovar baixa renda e ter boas notas, além de ser aprovado em um processo
seletivo.

De acordo com seu Relatério Anual de Atividades, de 2005, primeiro ano do
projeto, a criagcdo do curso se justifica pelo fato de que muitos alunos do ensino
publico ndo tém condicbes de custear um cursinho pré-vestibular e, em virtude
disso, acabam, muitas vezes, desistindo de estudar. Assim, o intuito & oferecer
oportunidades para que estes estudantes possam disputar uma vaga na UNIOESTE,
em melhores condicdes.

Esse mesmo documento aponta como objetivo geral do projeto, “preparar
alunos oriundos do ensino publico para o vestibular da UNIOESTE”, e, como
especifico, “ampliar os horizontes e a visdo de mundo dos académicos da
UNIOESTE”.

Em um artigo publicado no ano de 2013, Bezerra, Souza e Rosa explanam,
de forma mais detalhada, outros objetivos do Pré-Vestibular:

a) Construir uma acdo conjunta entre comunidade académica e comunidade
externa para a superacdo das dificuldades impostas aos cidadaos,

especialmente quanto a formacgéao escolar;

https://mww5.unioeste.br/portalunioeste/arg/files/vestibular2020/Abertura%20das%20Inscri%C3%A7
%C3%B5e5%20-%20Final.pdf
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b) Preparar académicos oriundos das licenciaturas, preferencialmente, e dos

bacharelados, esporadicamente, para ministrarem aulas no Curso Pré-
Vestibular da UNIOESTE/Foz;

c) Fazer com que os participantes tenham como premissa o0 comprometimento

com questdes sociais, além é claro de um posicionamento que defenda o

ensino publico, gratuito e de qualidade;

d) Preparar alunos oriundos do ensino publico para o Concurso Vestibular da

UNIOESTE;

e) Ampliar os horizontes e a visdo de mundo dos académicos da UNIOESTE.

Podemos perceber que o Pré-Vestibular tem tanto o objetivo de preparar seus

alunos para o Concurso Vestibular da UNIOESTE, quanto contribuir para a formacéo

dos estudantes dos cursos de licenciatura da instituicdo, pois, conforme defendem

0s autores:

O académico que participa do projeto se compromete mais com a
universidade e com a sua responsabilidade social, os cursos de
licenciatura, além de campo de estigio, tém a oportunidade de
vislumbrar a pratica ja no inicio da profissdo. De forma geral a todos
0os académicos, sejam eles da licenciatura ou ndo € possivel
visualizar que os mesmos passam a ter melhor compreensdo das
dimensdes politica, social, filoséfica e intelectual da pratica
educativa, além da oportunidade da experiéncia docente o que
muitas vezes o fazem decidir pela mesma (BEZERRA, SOUZA e
ROSA, 2013, s/p).

O projeto, além de oportunizar melhores condi¢des para que estudantes da

rede publica de ensino prestem a prova de vestibular, também é um diferencial na

formacdo académica e humana do monitor, como defenderemos no decorrer desta

pesquisa.

Atualmente, o pré-vestibular oferece aulas de todas as disciplinas avaliadas

no Concurso Vestibular da UNIOESTE. Essas aulas geralmente acontecem no

segundo semestre de cada ano, aos sabados e, como ja mencionado, s&o

ministradas por académicos dos cursos de graduacdo da UNIOESTE e de

instituicées parceiras.

E importante citar que muitos destes monitores também foram alunos do

projeto, que se sentiram com vontade de ‘retribuir o que o cursinho lhes

proporcionou. Sobre isso, a prof.2 Isabel aponta:



42

Tinham alguns que se sentiam t&o agradecidos pelo formato que estavam, que
eram alunos da escola publica, vinham para a UNIOESTE se preparar,
gratuitamente, para ingressar na UNIOESTE, era um pré-vestibular exclusivo
para a UNIOESTE, entdo eles se sentiam tdo agradecidos quando eram
aprovados no vestibular, que ja no ano seguinte queriam ser monitores (ISABEL,
2019).

Corroborando, o monitor veterano Paulo, que atuou entre os anos de 2010 a
2014, também conta sobre sua experiéncia no Pré-Vestibular, enquanto aluno e,

posteriormente, professor:

Minha experiéncia no cursinho da UNIOESTE, ela comegou enquanto aluno, eu
fui aluno do Baréo, fui aluno da Formacao Docente, e ai houve uma selecéo e eu
fui chamado para ingressar no cursinho, naquela época acho que nao tinha
prova, nem nada, a escola que selecionava os alunos. E ai eu comecei como
aluno, em 2009, e eu senti que o cursinho fez muita diferenga no meu resultado
no vestibular. Ai quando eu ingressei na faculdade de Letras, eu entendi que era
uma forma de retribuir, fazendo parte do cursinho, entdo eu procurei a
professora coordenadora, era a professora Isabel, ai ela me recebeu
gentilmente, na época eu ndo me lembro, mas acredito que ndo era tdo simples
um aluno do primeiro ano participar como monitor, sé que ela me sugeriu e acho
gue essa foi 0 grande, o ponto mais interessante dessa histéria, 0 ponto mais
bacana, que ela me sugeriu que eu participasse com uma dupla que ja tinha
experiéncia, e ai eu entrei como um terceiro monitor em 2010, e ai fui tendo
experiencia, ai o pessoal me deixava lecionar um ou dois tdpicos, e
gradualmente.. ai nos outros anos eu ja peguei a disciplina sozinho (PAULO,
2019).

A fala da professora Isabel e do monitor Paulo mostram nitidamente que o
Pré-Vestibular auxilia de tal forma os alunos que, mesmo apds atingirem seu
objetivo de passar no vestibular, estes querem continuar participando do projeto,
buscando retribuir o que receberam, ajudando outras pessoas a conquistarem a
aprovacao.

A prof2 Renata também faz o relato de uma experiéncia que teve com um
aluno oriundo do Pré-Vestibular, e que tinha o desejo de retribuir & universidade,

pela importancia que o cursinho teve em sua vida académica e profissional:

Eu tive ha pouco tempo, por exemplo, uma mae de um aluno que se formou no
mestrado, esse aluno fez o pré-vestibular e ndo passou, no ano seguinte ele fez
de novo, ele passou em Engenharia Elétrica. Era um aluno que vinha da escola
publica, ele teve um tempo maior, mas ele se formou em Elétrica. No dia que ele
se formou em Engenharia Elétrica ele ndo fez a colacdo normal, ele fez
extemporanea, eu como diretoral’ fiz a colacdo dele, obvio que eu ndo me

17 A professora Renata foi Diretora da UNIOESTE, Campus de Foz do Iguacu, por duas gestdes
(2008 a 2015). Enquanto diretora, uma de suas tarefas era realizar cola¢des de grau extemporaneas,
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lembrava que esse aluno tinha sido do cursinho pré-vestibular porque passou
milhares de alunos pela gente. E ai a mae fez questdo de lembrar, de contar
toda a histéria e que ele era do pré-vestibular, que ele s6 conseguiu entrar por
causa do pré-vestibular e tal. A gente tem consciéncia de que o pré-vestibular
nao resolve os problemas do mundo, mas assim, esse agradecimento e saber
gue ele pode de alguma forma potencializar e ajudar € muito bacana, é muito
gratificante. E esse aluno agora h& pouco tempo, h4 um ou dois anos, ele
terminou o Mestrado aqui no centro também. E ai ele faz questdo, a mae faz
guestao, de lembrar que ele terminou gracas ao pré-vestibular, que foi l& que
comegou, se ele ndo tivesse tido a oportunidade e tal. E essa mée foi uma mae
gque me chamou muito a atencdo porque era uma mae que me ligava
constantemente enquanto diretora, constantemente, ‘olha, porque ele quer
devolver o que ele fez, ele quer de alguma forma retribuir e tal e tal’, e eu fiquei
com isso na cabeca. E ai uma coisa que poucas pessoas sabem, que eu acho
gue é interessante até que isso seja divulgado, ndés estadvamos para construir o
quiosque [...] e a gente estava sem recursos, porque 0S recursos Sao por
rubricas e a gente estava sem recursos para fazer o projeto elétrico. E ai eu
pensei ‘e agora?’, e a [0 curso de] Engenharia Elétrica da UNIOESTE, ela faria
de graca, mas a gente teria que esperar muito tempo e ai a gente poderia perder
o0 recurso da construcdo. E ai eu lembrei desse menino, querendo retribuir para a
universidade, falei ‘ah, é agora’. Ai eu falei [...] vocé sempre quis retribuir e tem
uma chance agora, olha, n6s ndo temos dinheiro, nés precisamos do projeto
elétrico. ‘Professora, eu nunca fiz, mas vai ser uma honra poder fazer’. Ele fez
como o primeiro projeto elétrico da vida dele, ele ja estava formado e tal, a
universidade s6 pagou a RT dele, que era do proprio projeto, e teve as correcdes
por ser um primeiro projeto, ai um engenheiro ajudou, fez e tal. Mas o projeto
elétrico do quiosque que funciona na UNIOESTE foi feito por um ex-aluno do
cursinho pré-vestibular que quis retribuir o que a universidade fez por ele e a
gente aceitou, claro, e também salvou a gente, porque a gente corria o risco de
se nao terminasse o projeto a tempo, perder o recurso de todo o quiosque [...]
entdo sdo coisas que o pré-vestibular traz para a universidade que a gente as
vezes ndo divulga e ndo tem a oportunidade de divulgar (RENATA, 2019).

A professora Sheila também comenta sobre a relevancia do Pré-Vestibular e

o desejo de retribuir:

Na minha pesquisa que eu tenho desenvolvido paralela ao projeto de extensao
[...] n6s temos percebido, assim, o quéo importante €, e até pela procura, quando
vocé abre as inscrigcdes, elas se esgotam rapidamente, e a0 mesmo tempo, 0s
alunos que permanecem agui, ndo sé aqueles que tiveram acesso, mas aqueles
gue permanecem, o indice de aprovacdo no vestibular € muito alto, o que
garante a entrada desses alunos do Ensino Médio como académicos da
instituicdo. E vocé veja que a relevancia é tdo grande, que muitos desses alunos
ja no primeiro ano eles querem ser monitores, porque eles compreendem o
caminho e o retorno e a contribuicdo que eles podem estar dando a comunidade,
porque isso também é feito, esse trabalho com eles o tempo todo, essa questao
da funcao social da universidade, o papel da universidade, da instituicdo publica,
do servico publico. Entdo é prazeroso vocé ver isso e sentir que tem impacto
social na vida desse jovem, muito grande (SHEILA, 2019).

de acordo com o Manual de Orientacdes e Procedimentos Académicos (2013), disponivel em:
https://wwwb5.unioeste.br/portalunioeste/images/prograd/manual_pronto.pdf
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O sentimento de gratiddo destes alunos, que tiveram a oportunidade de se
preparar para a prova de vestibular em um projeto pensado especificamente para
essa finalidade deve ser reconhecido. Isso mostra que estes estudantes notaram
gue a Universidade ‘olhou’ para eles, tentando fazer a sua parte enquanto instituicéo
de ensino. E por isso querem ser parte de um projeto com essa caracteristica,
guerem contribuir de alguma forma para que a UNIOESTE continue pensando e
trabalhando pela sociedade.

Ainda sobre o sentimento de gratidao, a professora conta que sempre recebia
visitas de maes, que iam agradecer pela oportunidade que seus filhos estavam
tendo. A prof.2 Isabel também apresenta um relato sobre a importancia que a
UNIOESTE tem para Foz do lguagu, e de como a passagem do académico por ela

leva orgulho as familias:

Eu vejo que esse pré-vestibular ele tem um alcance para a populacdo muito
grande, comeca com essa coisa inicial, € uma preparacdo para entrar na
universidade publica, a UNIOESTE tem realmente, ainda tem [...] ainda é aquela
universidade dentro de Foz do Iguacu, que tem um reconhecimento publico, pela
gualidade, por tudo, entdo isso ai € uma repercussao grande para a sociedade.
Eu vejo assim, as pessoas que conseguem ter o filho aprovados na UNIOESTE
a gente percebe a alegria de cada um. Um amigo do meu filho, que hoje tem um
filho que passou na UNIOESTE, entdo a alegria desse pai, vocé nao faz ideia,
isso assim, ele fez tanta festa, e fez churrasco, e tirou fotos, e botou no
Facebook, e divulgou, divulgou para todo mundo, até hoje ele fala isso, o filho
dele aprovado na UNIOESTE, entdo tem esse valor dentro da sociedade, essa
alegria de ser uma pessoa que passou na universidade publica, e na
UNIOESTE. Esse nome UNIOESTE repercute de forma muito positiva na
populacdo e tem esse aspecto de ser publico, entdo a populacédo, ndo sé esse
aluno que é aprovado, mas a familia dele também, a familia se sente
engrandecida. E voltando a esse exemplo que eu estou te dando, esse jovem
ele tem uma filha, entdo a filha dele esta com 7 anos, e esse filho estd com 17
[...] o que repercutiu na irmad a aprovacdao do irmao foi assim alguma coisa
impressionante. Até a menina, a menina nao tinha muita dificuldade para
estudar, ia para a escola bem e tal, mas aumentou e aumentou também porque
ela viu a alegria do pai, entdo esse exemplo que eu fui testemunha ele mostra
como é importante para a sociedade de Foz do Iguacgu (ISABEL, 2019).

Para essa familia, a UNIOESTE né&o representa apenas um local que oferece
cursos de graduacdo. Ela € um ambiente de ensino que busca formar profissionais
éticos e criticos, comprometidos com sua formacado, cientes de seu papel na
sociedade, de forma gratuita. Esse reconhecimento que a UNIOESTE possui é
oriundo de todo o trabalho que realiza ha anos, tanto no que tange ao ensino,

guanto a pesquisa e a extensao.
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E possivel notar, ja neste momento, a relevancia social que a atividade de
extensdo tem para toda a comunidade de Foz do Iguacu, além da importancia para a

prépria Universidade, como um todo, como aponta a prof.2 Isabel:

Eu vejo que o pré-vestibular, dentro da extensédo ele é um projeto respeitado,
dentro da universidade. Tanto que ndés comecamos aqui, O primeiro pré-
vestibular ele é de Foz do Iguacu®® [...] e depois desse exemplo, e depois da
repercussdo desse exemplo, os outros campi também foram fazendo. Entdo em
termo de extensdo € um projeto respeitado, € um projeto que inclusive participa
do Seminario de Extensao, levando para o seminario as experiéncias, o trabalho
gue foi desenvolvido. N6s tentamos até produzir material didatico (ISABEL,
2019).

O Pré-Vestibular da UNIOESTE de Foz do Iguacu foi um projeto pioneiro, com
uma longa histéria a ser contada, e que ainda hoje influencia outras acdes
semelhantes.

Além das questbes primordiais do Pré-Vestibular, voltadas a aprovacéo para

ingresso no ensino publico, a professora Renata aponta outro aspecto:

O pré-vestibular é para pegar aquele que quer entrar na universidade e precisa
de uma forcinha extra. Eu acho que é um projeto fundamental para aqueles que
0 pai ndo tem condicdo de pagar um pré-vestibular. Ajuda muito? Ajuda. Mas
ajuda também no psicologico. E vocé se ver naquele outro que ta te dando
aula, ndo é s6 nos conhecimentos. Eu acho que o pré-vestibular tem uma
influéncia muito grande no psicolégico de quem vai. O aluno da escola
publica que esta indo pro pré-vestibular ele th se vendo no professor que ta
dando aula. Esse menino que eu contei que fez o projeto elétrico do quiosque,
ele foi um aluno que deu aula no pré-vestibular, e o orgulho dele dar aula,
porque assim, ele precisou do pré-vestibular entdo ele retribuiu o pré-vestibular e
ele queria retribuir a universidade (RENATA, 2019).

A atividade de extensdo também faz com que o aluno se reconheca no
monitor, se espelhe em suas atitudes, ele consegue se motivar observando o
monitor, que também é um estudante, como ele, e que esta exercendo um papel de
professor, naquele momento representando a UNIOESTE.

~

As atividades de extensdo sdo uma forma da Universidade dar um retorno

Q

D

comunidade do que € produzido em seu interior. No caso do Pré-Vestibular ndo

diferente, como argumenta a monitora veterana Daniela:

18 A UNIOESTE é uma universidade multicampi, com seus campi presentes em cinco municipios da
regido Oeste do Paranad: Foz do Iguacu, Toledo, Marechal Candido Rondon, Francisco Beltréo e
Cascavel, cidade em que se encontra a Reitoria.
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Acho que o papel principal, a meu ver, é a questdo da universidade voltar a
comunidade, acho que sem davida é uma forma da universidade retribuir, € uma
via de mao dupla, de retribuir e de receber da sociedade essa participacao,
porque como € um cursinho preparatério para o vestibular da universidade
publica, e € destinado para alunos de escolas publicas, nada mais justo que
tenhamos ai alunos de escolas publicas que possam participar e futuramente
ingressar numa instituicdo publica e de qualidade. Entdo eu acho que o papel
social do cursinho é oportunizar que esses alunos de escola publica, de escolas
rurais, tenham a chance de estudar para o vestibular, porque nés sabemos que
nas escolas publicas, infelizmente ainda € uma realidade que néo, que ainda é
muito inerente, entdo muitos professores nado trabalham, por ‘n’ questées que
nés sabemos, dificuldades, carga horéria, salario, governo e tudo o mais, e é no
cursinho que ele vai ter esse auxilio, talvez muitos deles tém sé ali, naquele
sabado de manhd é um momento que ele vai poder estudar para realizar o
sonho dele de entrar numa universidade, entdo eu acho que o cursinho traz essa
oportunidade para alunos carentes, alunos que ndo possam pagar (DANIELA,
2019).

O relato do monitor veterano Paulo corrobora a fala de Daniela, e ressalta a

relevancia do projeto:

Poxa vida, acho extremamente importante, € uma oportunidade para quem nao
tem condicdes de fazer um preparat6rio para o vestibular, e eu lembro que eu
me enguadrava nesse publico, e assim, vocé levar isso para o externo da
universidade acho que é divulgar um pouquinho o trabalho da universidade,
levar isso para a comunidade, dar um retorno, se fala tanto em retorno da
universidade. Entdo acho que o cursinho € extremamente importante e deveria
ser eterno, enquanto tiver universidade, ela tem que se propor a fazer esse tipo
de trabalho (PAULO, 2019).

Essa retribuicdo que defendemos que a Universidade Publica deve dar a seu
entorno é muito importante para que o0s conhecimentos gerados em seu interior
sejam divulgados, e indo além, para que a populacao perceba que néo esta alheia a
eles.

Podemos, assim, compreender a extensdo universitaria, e mais
especificamente o pré-vestibular, como um processo educativo, cultural e cientifico

entre a universidade e a sociedade, pois,

[...] a universidade publica enquanto um espaco de criacdo e
recriagdo de conhecimento deve ser acima de tudo publica e, para
tanto, a transformacédo social deve extrapolar os muros académicos.
Aqui, a universidade deve ser mais do que um laboratdrio, objeto de
estudo ou campo de pesquisas, mas também uma instituigdo com
pessoas, demandas, reivindicacdes, anseios e saberes que se
encontram dentro e fora da universidade (NUNES; SILVA, 2011, p.
123).



47

Dessa forma, a Universidade deve se preocupar em formar, além de
profissionais capacitados e éticos, cidaddos criticos para atuar socialmente em
comunidade.

Outro ponto que a professora destaca é o retorno que pode ser dado a
Educacéo Basica:

Além de abrir a porta da universidade no sentido de que os alunos estejam aqui,
mas também fazer essa relacdo com a educacéo basica, o projeto tem um dos
eixos dele, esse vinculo direto com a educacao basica, entdo a pesquisa que eu
tenho desenvolvido € exatamente isso, qual o retorno que a gente vai dar para a
educacao basica, para além dos alunos que estao frequentando o cursinho, com
0 que noés estamos levantando aqui. Ou seja, quais as dificuldades que esses
alunos estdo chegando, que eles estdo levantando no cursinho, quais as
principais davidas que eles tém, porque extrapola simplesmente a matéria que é
dada. Entdo os préprios monitores, eles acabam tendo um vinculo, um
relacionamento muito além. Entdo acho que essa devolutiva para o ensino
basico é muito importante para o diretor, para o coordenador, para o professor
das disciplinas. Entdo acho que tem isso de relevancia social também (SHEILA,
2019).

A docente aponta que o Pré-Vestibular também é capaz de mapear pontos de
deficiéncia apresentados pelos alunos, levando-os ao conhecimento da gestédo
escolar, a fim de que possa ser realizado um trabalho sobre, ampliando, dessa
forma, a abrangéncia do projeto.

Em grande parte das edicfes, o projeto iniciou com 120 alunos, divididos em
trés turmas. Em 2018, entretanto, devido a uma possivel parceria com a Prefeitura
Municipal de Foz do Iguacgu, e com a Secretaria do Trabalho, a quantidade de vaga
foi ampliada, atendendo 240 alunos, em seis turmas.

No decorrer do curso, houve desisténcia dos alunos®®, que, muitas vezes, por
morarem longe da instituicdo, pela necessidade de trabalhar ou pela falta de verba
para o transporte, viram-se forcados a desistir das aulas.

Ao término de cada edicdo, a coordenacdo realiza um levantamento do
numero de concluintes e de aprovacdo no vestibular da UNIOESTE. Parte destes
dados é mostrada no Quadro 02.

As informacdes apresentadas no quadro foram retiradas de relatorios finais de

extensdo e levantamentos especificos realizados ao término de cada edicdo do

19 E importante a realizacdo de um levantamento sobre os motivos de desisténcia entre os alunos.
Entretanto, tal estudo ndo cabe em minha pesquisa.
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projeto. Os dados faltantes foram solicitados junto & coordenacgdo, entretanto ndo
houve retorno.

As aprovacdes se referem a alunos aprovados em quaisquer chamadas na
UNIOESTE, através do Vestibular ou do ENEM, em outras instituicdes publicas,
como a UNILA e o Instituto Federal do Parana — IFPR, e com bolsas em faculdades

particulares.

Quadro 2 - Alunos concluintes e aprovacdes no Pré-Vestibular

Ano Alunos Alunos Aprovacdes
ingressantes | concluintes
2005 120 84 19
2006 120 96 18
2007 200 77 20
2008 120 95 28
2009 160 124 31
2010 120 90 20
2011 120 80 20
2012 120 67 14
2013 120 66 16
2014 120 *x **
2015 120 *x **
2016 120 ** 27
2017 120 *x **
2018 240 ** 34
2019%° 120 *x **

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2020), com base nos Relatérios Finais da Atividade de
Extensdo.

As aprovacdes frisam a relevancia social que esse projeto de extensdo tem,
indo ao encontro de seus objetivos, que visam a oportunizar que alunos oriundos da
rede publica, que ndo possuem condi¢cdes de pagar um curso pré-vestibular, possam
concorrer as vagas em melhores condicdes.

Sobre as desisténcias, a prof.2 Renata aponta que:

A gente tinha um alto indice de evaséo. O PTI trabalha com nameros, precisava
de ter nimeros, entdo a gente tinha evasdo muito grande, mas o que tinha em
contrapartida a evasdo é que a gente tinha muita gente aprovada. Um pré-
vestibular que contra qualquer outro pré-vestibular particular em Foz a gente
tinha indices quase parecidos. Os primeiros, pelo menos 0s primeiros que eu
coordenei, os indices de aprovagdo eram muito parecidos de qualquer pré-
vestibular aqui de Foz. Entéo o indice de evasédo a gente chegou a fazer nos trés

20 Até o momento da defesa, o levantamento de aprovacdes do ano de 2019 no estava concluido,
por precisar aguardas todas as chamadas do Vestibular e do SISU — Sistema de Selecao Unificada,
do Ministério da Educagéo — MEC.
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primeiros anos uma pesquisa, muita gente acabou desistindo do pré-vestibular
por nédo ter condi¢cdes de vir, entdo assim, as primeiras meninas que trabalharam
comigo [...] a gente tentou alguns alunos que elas identificaram que o problema
era passe, era transporte, era conseguir estar vindo, a gente conseguiu ainda
recuperar esses alunos, a gente dava um jeito, pagava e trazia, porque eram
alunos que se dedicavam, queriam fazer, mas o problema era realmente
financeiro, a gente conseguiu resgatar, mas nem todos, entdo assim, chegamos
a cogitar de conseguir 6nibus pra tentar trazer, mas sao problemas que as vezes
extrapolam. Alguns [alunos] a gente por exemplo, a gente via que ndo comia,
passava o0 sabado inteiro sem comer, ai a gente pensou ‘a gente tem que dar um
jeito’, ai foi quando a gente conversou com a secretaria da educacao na época,
a gente conseguiu o pédo, ai o PTI falou ‘boa ideia, vamos tentar, as vezes o PTI,
as vezes o campus dava a manteiga. Bom, pao com manteiga néo resolve, mas
ja era alguma coisa, entdo ja ndo ficavam sem comer, ai o café, o campus
ajudava. Entdo assim, a gente foi, 0 que as meninas iam identificando como
problemas pra desistir, a gente foi arrumando (RENATA, 2019).

A prof.2 Sheila, atual coordenadora do Curso Pré-Vestibular, também comenta

a questao da desisténcia:

[os alunos] Eles vém, eles fazem a prova, eles comecam muito empolgados,
assim, com a prépria estrutura da universidade, com os monitores, eles se
sentem acolhidos aqui, eu percebo muito isso, eles se sentem acolhidos pelos
monitores, mas as dificuldades do transporte, do lanche, do préprio cansaco
mesmo da semana toda no Ensino Médio e dai no sabado fazendo revisdo aqui,
eles vao cansando e muitas vezes desistindo. A gente tem um indice de evasédo
alto em relacdo ao inicio dos anos, e iSSO nos preocupa muito, porque na
verdade vocé abre as portas para a universidade, e vocé quer o qué? Que todos
tenham esse acesso, entdo o acesso a gente tem, a gente ndo tem conseguido
garantir a permanéncia (SHEILA, 2019).

Percebemos que os motivos apontados pelas docentes para as desisténcias
poderiam ser amenizados se 0 projeto recebesse apoio, se houvesse um maior
investimento em educacdo, por parte do governo. Nao é certo que tanto os
monitores quando os préprios estudantes fiqguem impedidos de participar de um
projeto que pode contribuir tanto para suas formac6es académica e profissionais,
por questdes financeiras.

Paula Junior (2008), argumenta que, “embora exista certo nivel de desisténcia
(...), os que permanecem até as ultimas aulas do pré-vestibular, demonstram uma
grande criticidade, tornando as aulas uma verdadeira interacdo entre alunos e
monitores” (PAULA JUNIOR, 2008, 151). Percebemos, entdo, quédo importante €,

também, o papel desse aluno, pois,

[...] um dos fatores que contribuem para o decorrer das aulas de uma
forma produtiva, € o objetivo de tais alunos, pois grande parte deles
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tem consciéncia da importancia que € a preparacao educacional e
profissional, e muitas vezes aliada a dificuldades enfrentadas
cotidianamente como a falta de emprego, desentendimentos
familiares e duavidas existenciais, eles conseguem reverter as
adversidades em determinagdo para supera-las (PAULA JUNIOR,
2008, p. 150).

A monitora Leticia comenta que talvez o processo deveria ser outro, como,
em vez de os alunos irem a Universidade, os monitores irem as escolas, porque o
deslocamento até a UNIOESTE tem mais custos e demanda mais tempo, e
considerando que os alunos ndo tém auxilio financeiro para isso, podem perder o
interesse, ou, mesmo que gueiram, ndo consigam ir. Entretanto, como foi ressaltado
por alguns entrevistados e corroboramos, o fato de o aluno da escola publica ir a
UNIOESTE, conhecer a instituicdo, também faz parte do processo que o Pré-

Vestibular Ihe oportuniza, como aponta a monitora Aline:

[...] € o primeiro contato com a universidade publica, porque € um programa
destinado ao publico, em sua maioria que ja vem de colégios publicos, entao
assim, a universidade é para eles, entdo eles tém essa oportunidade de ter
primeiro acesso desse modo, aproveitar tudo o que o cursinho oferece para eles,
desde monitores até material de qualidade e a questdo também de valores, aqui
eles ndo pagam nada, e se eles forem procurar qualquer cursinho privado na
cidade € bem caro, uma carga horaria bem extensa, entdo aqui acredito que a
gente consiga oferecer para eles um curso bom, de qualidade, uma carga
horéaria boa, e que acrescente bastante no objetivo deles, e nés temos 6timos
resultados sobre isso (ALINE, 2019).

Ao ter esse primeiro contato com a Universidade Publica ainda no Ensino
Médio, através da participacdo em uma atividade de extenséo oferecida pela propria
instituicdo, o aluno/vestibulando ja comeca a conhecer o ambiente universitario no
gual pretende se inserir, o que faz com que ele crie familiaridade, ‘perca o medo’ da
Universidade e se sinta parte dela.

Apés as explanacdes realizadas aqui, no proximo capitulo serdo explicitadas
as concepcodes de linguagem e género discursivo utilizadas pelo monitor de redacéo
durante sua préatica docente, bem como a exposicdo das provas de redacdo do
vestibular da UNIOESTE e do ENEM, e a descricdo e reflexdo sobre as aulas de

redacédo do Pré-Vestibular.
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CAPITULO 2 — CONCEPCAO DE LINGUAGEM E DE GENERO DISCURSIVO NAS
AULAS DE REDACAO DO CURSO PRE-VESTIBULAR

Ap6s as consideracbes realizadas no capitulo anterior, acerca dos
procedimentos metodologicos e do contexto desta pesquisa, este capitulo objetiva
tratar sobre as concepcdes de linguagem e género discursivo que estdo subjacentes
aos critérios de correcdo da prova de redacdo do vestibular e a préatica docente do
monitor de redagéo do curso pré-vestibular da UNIOESTE/Foz, relacionando-as com
as aulas de redagéo no cursinho pré-vestibular.

Ressalto que as aulas da disciplina seguiram um cronograma, para que todos
0s monitores trabalhassem simultaneamente os mesmos conteudos em suas
turmas, inclusive, com as mesmas teorias, conforme sera apresentado neste
capitulo. Desta forma, passo agora a primeira concepc¢do que deu suporte para as

aulas.

2.1 LINGUAGEM

As aulas de redacdo do pré-vestibular seguiram uma perspectiva de
linguagem enquanto pratica de interacdo social, embasando-se nos pressupostos
tedricos bakhtinianos. Para o autor, “todos os diversos campos da atividade humana
estdo ligados ao uso da linguagem” (BAKHTIN, 2018 [1979], p. 261), e 0 uso da
lingua “efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e Unicos,
proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana’
(BAKHTIN, 2018 [1979], p. 261).

Brait e Melo (2005) afirmam que as nocdes de enunciado e enunciagao
possuem papel fundamental na concepcdo de linguagem que rege o Circulo,
justamente pela linguagem ser contemplada de um ponto de vista histérico, cultural
e social, que inclui a comunicacao efetiva, os sujeitos e discurso que nela estao
envolvidos, como sera defendido aqui.

Bakhtin salienta que os usos da lingua, ou seja, os enunciados, refletem as
condi¢cBes especificas e as finalidades de cada campo da comunicacédo, tanto por
seu conteddo tematico e pelo estilo de sua linguagem (recursos lexicais,

fraseoldgicos e gramaticais), como, também, por sua constru¢cdo composicional.
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Por sua vez, o conteudo, o estilo e a construcdo composicional estdo ligados
“no todo do enunciado e sdo igualmente determinados pela especificidade de um
determinado campo da comunicacdo” (BAKHTIN, 2018 [1979], p. 262). Estes
enunciados sdo individuais e particulares, e “cada campo de utilizacdo da lingua
elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados” (BAKHTIN, 2018 [1979], p.
262), que sao denominados como géneros do discurso.

Em seu livro ‘Estética da Criacdo Verbal’, Bakhtin (2018 [1979]) apresenta um
breve relato sobre concepcdes de linguagens do século XIX, quando era concebida
como expressdao do pensamento, sem negar, porém, sua funcdo comunicativa. E
guando possuia funcao expressiva.

De acordo com essa concepcao, a teoria apontava que a comunicagao
acontecia entre um falante e, se fosse considerado o papel do outro, este era um
ouvinte passivo, que apenas compreendia 0 que era dito. A lingua necessitava,
nessa concepc¢ao, somente de um falante e do objeto de sua fala.

Bakhtin (2018 [1979]) j& apontava que:

Até hoje ainda existem na linguistica ficcbes como o ‘ouvinte’ e o
‘entendedor’ (parceiro do ‘falante’, do ‘fluxo Unico da fala’, etc.). Tais
ficcbes ddo uma nocdo absolutamente deturpada do processo
complexo e amplamente ativo da comunicacao discursiva [...] sugere-
se um esquema de processos ativos de discurso no falante de
respectivos processos passivos de recepcdo e compreensao do
discurso no ouvinte. Nao se pode dizer que esses esquemas sejam
falsos e que ndo correspondam a determinados momentos da
realidade; contudo, quando passam ao objetivo real da comunicac¢éo
discursiva eles se transformam em ficcdo cientifica (BAKHTIN, 2018
[1979], p. 271, grifos do autor).

Entretanto, para o autor, quando o ouvinte compreende o significado
linguistico do discurso, passa a ter uma posicao responsiva sobre o mesmo, ou seja,
“concorda ou discorda dele (total ou parcialmente), completa-o, aplica-o, prepara-se
para usa-lo” (BAKHTIN, 2018 [1979], p. 271). Essa posicado responsiva é formada
durante todo o processo de audicdo e compreensao, desde o inicio, ou seja, ela ndo
surge apenas ao término do enunciado, mas é produzida durante seu decorrer.

Desta forma, “toda compreensdo da fala viva, do enunciado vivo é de
natureza ativamente responsiva” (BAKHTIN, 2018 [1979], p. 271). Essa resposta,
muitas vezes, pode ndo aparecer em voz real, mas como o cumprimento de uma

ordem, ou como compreensao responsiva silenciosa. Bakhtin, no entanto, nos diz
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que isto € uma compreensao responsiva de efeito retardado, e que “cedo ou tarde, o
gue foi ouvido e ativamente entendido responde nos discursos subsequentes ou no
comportamento do ouvinte” (BAKHTIN, 2018 [1979], p. 272).

De igual maneira, Voléchinov (2017 [1929], p. 219, grifos do autor) defende
que o didlogo pode ser compreendido ndo apenas como a comunicagcdo em voz alta,
face a face, mas como “qualquer comunicacao discursiva, independentemente do
tipo. Um livro, ou seja, um discurso verbal impresso também é um elemento da
comunicacéao discursiva”. No caso de um livro, o ato responsivo pode vir por meio de
resenhas, anotacdes de leitura, trabalhos cientificos, etc.

Logo, quando o falante enuncia seu discurso, espera resposta de seu ouvinte,
seja concordando, complementando, executando uma acéo, etc. Ademais, este
enunciado proferido podera ser usado em outro momento, por ele ou por seu

ouvinte, pois:

[...] todo falante € por si mesmo um respondente em maior ou menor
grau: porque ele ndo é o primeiro falante, o primeiro a ter violado o
eterno siléncio do universo, e pressupde ndo s6 a existéncia do
sistema da lingua que usa mas também de alguns enunciados
antecedentes — dos seus e alheios — com 0s quais 0 seu enunciado
entre nessas ou naquelas relacdes (baseia-se neles, polemiza com
eles, simplesmente os pressupde ja conhecidos do ouvinte). Cada
enunciado é um elo na corrente complexamente organizada de
outros enunciados (BAKHTIN, 2018 [1979], p. 272, grifos nossos).

Embora cada enunciado seja Unico, ele se une aos demais ja existentes para
a criacdo de novos, que nao precisam, necessariamente, concordar entre si, podem
discordar, retomar, complementar, etc., uma vez que “todo enunciado, além de seu
objeto, sempre responde (no sentido amplo da palavra) de uma forma ou de outra
aos enunciados do outro que o antecedem” (BAKHTIN, 2018 [1979], p. 300).

Desta forma, os limites de cada enunciado sao definidos pela “alternancia dos
sujeitos do discurso” (BAKHTIN, 2018 [1979], p. 275), que é a alternancia dos
falantes. O autor aponta que todo enunciado tem um inicio e um fim absolutos, antes
de seu inicio ha os enunciados dos outros e, apds seu término, 0s enunciados
responsivos de outros, seja através de uma compreensao responsiva silenciosa ou
uma acao baseada nessa compreensdo, como ja apontado aqui.

O fim absoluto do enunciado se da pela conclusibilidade, que é “uma espécie

de aspecto interno da alternancia dos sujeitos do discurso” (BAKHTIN, 2018 [1979],
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p. 280). Isso acontece quando o falante ja disse ou escreveu tudo o que pretendia
naguele momento.

A “inteireza acabada do enunciado” (BAKHTIN, 2018 [1979], p. 208) € que
garante a possibilidade de resposta e é determinada por trés elementos: “1)
exauribilidade do objeto e do sentido; 2) projeto de discurso ou vontade discursiva
do falante; 3) formas tipicas composicionais e de género do acabamento”
(BAKHTIN, 2018 [1979], p. 281).

A exauribilidade do objeto e do sentido acontece de maneira diferente em
cada campo da comunicacdo. Por exemplo, pode ser plena, quando se refere a
guestbes factuais, ordens, pedidos; ou, quando no campo cientifico, relativa,
possuindo um minimo de acabamento, pois “0 objeto € objetivamente inexaurivel,
mas quando se torna tema do enunciado [...] ele ganha uma relativa conclusibilidade
em determinadas condi¢des” (BAKHTIN, 2018 [1979], p. 281).

Sobre o0 segundo elemento, o autor aponta que € a “intencéo discursiva de
discurso ou a vontade discursiva do falante” (BAKHTIN, 2018 [1979], p. 281) que
sentimos, que determina o todo do enunciado. N6s imaginamos o que o falante quer
dizer e, com essa ideia, medimos a conclusibilidade do enunciado. Bakhtin também
nos diz que “os participantes imediatos da comunicacdo [...] abrangem facil e
rapidamente a intencdo discursiva, a vontade discursiva do falante, e desde o inicio
do discurso percebem o todo do enunciado” (BAKHTIN, 2018 [1979], p. 282). Esta
vontade discursiva do falante se inicia com a escolha do género discursivo.

Por fim, a escolha do género do discurso a ser utilizado pode ser
determinada, de acordo com Bakhtin (2018 [1979]), por diversos fatores, tais como:
pela especificidade do campo da comunicagcdo; por questbes tematicas; pela
situacdo da comunicacdo; e pela composicdo dos participantes. Sua intencéo
discursiva é, entdo, adaptada ao género. Dessa maneira, moldamos nossos
discursos em forma de género e “quando ouvimos o discurso alheio, ja adivinhamos
0 seu género pelas primeiras palavras, adivinhamos um determinado volume [...],
uma determinada constru¢cdo composicional, prevemos o fim” (BAKHTIN, 2018
[1979], p. 283).

Outra questao importante a se ressaltar sobre esta concepcéo de linguagem é
acerca da relacdo do enunciado com seu autor e com 0s outros participantes do

discurso. Sobre isso, Bakhtin aponta que:
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Todo enunciado é um elo na cadeia da comunicacg&o discursiva. E a
posicdo ativa do falante nesse ou naquele campo do objeto e do
sentido. Por isso cada enunciado se caracteriza, antes de tudo, por
um determinado conteddo semantico-objetal. A escolha dos meios
linguisticos e dos géneros de discurso € determinada, antes de tudo,
pelas tarefas (pela ideia) do sujeito do discurso (o autor) centradas
no objeto e no sentido. E o primeiro momento do enunciado que
determina as suas peculiaridades estilistico-composicionais
(BAKHTIN, 2018 [1979], p. 289).

E possivel perceber, entdo, como o préprio autor afirma, que “um enunciado
absolutamente neutro € impossivel” (BAKHTIN, 2018 [1979], p. 289), pois a relacdo
valorativa do falante com seu proprio discurso determina suas escolhas. Desta
maneira, “O enunciado, seu estilo e sua composicdo sdo determinados pelo
elemento semantico-objetival e por seu elemento expressivo, isto é, pela relacéo
valorativa do falante com o elemento semantico-objetival do enunciado” (BAKHTIN,
2018 [1979], p. 296).

Ademais, como aponta Costa-Hubes (2014), pensar a linguagem enquanto
elemento concreto “significa ancora-la em um contexto social, historico e ideoldgico
gue envolve sujeitos, 0s quais sustentam seus discursos em um projeto de dizer, a
partir do qual validam seus enunciados e assumem uma posi¢cado axiologica”
(COSTA-HUBES, 2014, p. 20). E necessario, entdo, considerar o contexto de
producdo do enunciado para interpreta-lo por completo, pois seu falante esta
inserido em uma comunidade, possui uma historia de vida e tem teorias que
embasam seus pensamentos, e estes fatores estdo presentes em seu projeto de
dizer, em seu enunciado, fazendo com que 0 mesmo nao Sseja heutro, mas
represente estas condicdes especificas de seu autor.

Outro ponto que Bakhtin apresenta sobre o enunciado é sua entonacao
valorativa. Para ele, é isso que diferencia oracdes?' de enunciados, pois, “se uma
palavra isolada € pronunciada com entonacao expressiva, ja hdo € uma palavra mas
um enunciado acabado expresso por uma palavra” (BAKHTIN, 2018 [1979], p. 290).
As palavras, dependendo do contexto de seu enunciado, podem apresentar sentidos
diferentes dos que Ihes sdo comumente empregados, causando, por exemplo, ironia

€ sarcasmo.

21Bakhtin aponta que “a oracdo enquanto unidade da lingua tem natureza gramatical, fronteiras
gramaticais, lei gramatical e unidade” (BAKHTIN, 2018, [1979] p. 278). Para o autor, a oragéo €
puramente gramatical, sem aspecto expressivo, neutra, diferentemente do enunciado.
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Bakhtin (2018 [1979]) apresenta como exemplo uma oragdo como “Ele
morreu”, que costuma denotar algo negativo e que, enquanto oracdo, é desprovida
de expressao. Entretanto, de acordo com o contexto do enunciado, pode representar
algo alegre. Dessa forma, “ndo estamos diante de uma palavra isolada como
unidade da lingua nem do significado de tal palavra mas de um enunciado acabado
e com um sentido concreto” (BAKHTIN, 2018 [1979], p. 291, grifos do autor).

O autor defende que a palavra existe para o falante em trés aspectos:

Como palavra da lingua neutra e ndo pertencente a ninguém; como
palavra alheia dos outros, cheia de ecos de outros enunciados; e, por
ultimo, como a minha palavra, porque, uma vez que opero com ela
em uma situagdo determinada, com uma intengdo discursiva
determinada, ela ja estd compenetrada da minha expressdo
(BAKTHIN, 2018 [1979], p. 294, grifos do autor).

A palavra, enquanto oracdo e nao pertencente a ninguém, € neutra. No
entanto, quando ela pertence ao outro, ou a mim, ndo € neutra, pois carrega minha
valoracdo, minha entonacdo expressiva. Logo, a expressividade da palavra ndo é
uma propriedade da propria palavra e também ndo se origina de seu significado,
mas, “essa expressado ou € uma expressao tipica do género, ou um eco de uma
expresséao individual alheia, que torna a palavra uma espécie de representante da
plenitude do enunciado do outro como posicao valorativa determinada” (BAKHTIN,
2018 [1979], p. 295).

Também pensando na palavra em contexto de enunciados, Volochinov nos
diz que:

Na realidade, nunca pronunciamos ou ouvimos palavras, mas
ouvimos uma verdade ou mentira, algo bom ou mal, relevante ou
irrelevante, agradavel ou desagradavel e assim por diante. A palavra
esta sempre repleta de conteudo e de significagdo ideoldgica ou
cotidiana. E apenas essa palavra que compreendemos e

respondemos, que nos atinge por meio da ideologia ou do cotidiano
(VOLOCHINOV, 2017 [1929], p. 181, grifos do autor).

Como ja foi dito aqui, o enunciado ndo é neutro, podemos perceber a intencéo
discursiva de seu falante. Esta intencéo € definida de acordo com/para quem se fala,
através de seu “direcionamento”, de seu “enderecamento” (BAKHTIN, 2018 [1979],
p. 301). O autor aponta que todo enunciado tem um autor e destinatario, e este pode

ser um participante-interlocutor direto do dialogo cotidiano, um especialista em
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algum campo da comunicagdo cultural, um povo, algum adversario, chefe,
subordinado, uma pessoa intima, um estranho, e também pode ser “um outro
totalmente indefinido, n&o concretizado” (BAKHTIN, 2018 [1979], p. 301).

Ainda sobre o direcionamento do discurso, o autor afirma que, ao proferirmos
um enunciado, adequamos nossa linguagem a nosso interlocutor, considerando qual
a posicao hierarquica que ocupa, qual seu meio social, seu papel na sociedade, e
disso depende a composicéo e o estilo do enunciado. Ademais,

Ao falar, sempre levo em conta o fundo aperceptivel da percepcao do
meu discurso pelo destinatario: até que ponto ele estd a par da
situacdo, dispde de conhecimentos especiais de um dado campo
cultural da comunicacdo; levo em conta as suas concepc¢bes e
convicghes, 0s seus preconceitos ‘do meu ponto de vista’, as suas
simpatias e antipatias — tudo isso ir4 determinar a ativa compreensao
responsiva do meu enunciado por ele. Essa consideracdo ira
determinar também a escolha do género do enunciado e a escolha
dos procedimentos composicionais e, por ultimo, dos meios
linguisticos, isto €&, o estilo do enunciado (BAKHTIN, 2018 [1979], p.
302).

Isso se deve ao fato de que “a estrutura do enunciado € uma estrutura
puramente social” (VOLOCHINOV, 2017 [1929], p. 225), pois, conforme supracitado,
guando falo, adequo meu discurso de acordo com meu interlocutor e espero sua
resposta.

Considerando o que foi exposto sobre a concepc¢éo de linguagem dialégica e
interacionista, esta foi escolhida para as aulas de redacdo, pois, tanto na pratica
docente, quanto no momento que o aluno for produzir seu texto, os aspectos aqui
citados, embasados no circulo de Bakhtin, sdo essenciais.

Questdes como a adequacdo do discurso de acordo com o interlocutor e
considerar esse interlocutor em sua intencéo discursiva sdo fundamentais na hora
de o aluno produzir seu texto, conforme solicitado no proprio Conteudo Programatico
e no Manual do Candidato do Vestibular da UNIOESTE, expostos ainda nesse

capitulo. Na sequéncia, sera explanada a concepc¢éao de géneros discursivos.
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2.2 GENERO DISCURSIVO

ApGs esclarecermos a concepcdo de linguagem dialégica e interacionista,
trataremos, agora, dos géneros discursivos, também tendo com base tedrica 0s
escritos bakhtinianos.

Bakhtin nos diz que “falamos apenas através de determinados géneros do
discurso, isto €, todos nossos enunciados possuem formas relativamente estaveis e
tipicas de construcdo do todo” (BAKHTIN, 2018 [1979], p. 282, grifos do autor).
Como o autor argumenta, 0os géneros possuem formas “relativamente estaveis”, ou
seja, podem ser plasticas, maleaveis, e variar em alguns aspectos, de acordo com a
necessidade e intengao discursiva de seu falante, com o estilo que adota.

Os géneros discursivos sdo constituidos por trés elementos: conteudo
tematico, estilo e construcdo composicional, e sdo determinados pelas
caracteristicas de uma esfera da comunicacao especifica.

O conteudo tematico, de acordo com Fiorin (2008), “ndo é o0 assunto
especifico de um texto, mas € um dominio de sentido de que se ocupa o0 género”
(FIORIN, 2018, p. 62), o autor da como exemplo uma carta de amor — o conteudo
tematico dela ndo é especificamente o amor, mas pode ser sobre o rompimento de
um casal, uma traicao, etc.

Sobre o estilo, Bakthin (2018 [1979]) aponta se tratar da escolha de recursos
lexicais, fraseologicos e gramaticais da lingua. Fiorin (2008) exemplifica alguns
estilos: o oficial, dos requerimentos, em que sao usadas formas que demonstram
respeito; o objetivo-neutro, como nas exposicOes cientificas, marcadas por um
jargdo de objetividade e neutralidade; o familiar, como nas brincadeiras entre
amigos, em que o interlocutor esta fora de um ambito hierarquico e se vale da
linguagem informal; o intimo, como as cartas de amor, em que aparecem aspectos
mais privados na comunicacao.

Ja a estrutura composicional € o modo de estruturar e organizar o texto, por
exemplo, “sendo a carta uma comunicacao diferida, € preciso ancora-la num tempo,
num espaco e numa relacdo de interlocucdo, para que os déiticos usados possam
ser compreendidos” (FIORIN, 2008, p. 62), devido a isso, a estrutura da carta traz
indicacdes de local, data, vocativo e assinatura.

Além destes elementos constituintes dos géneros, outro ponto que Bakhtin

apresenta diz respeito as esferas da comunicacdo. Fiorin (2008) explica este
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conceito bakhtiniano, argumentando que nés agimos em determinadas esferas de
atividades, como a escola, a familia, a igreja, o trabalho em um escritério, o trabalho
em uma fabrica, as relacdes de amizade, etc., e cada uma dessas esferas exigem o
uso da linguagem em forma de enunciados.

Da mesma forma, Fiorin (2008) explica que ndo se produzem enunciados fora
destas esferas, ou seja, 0s enunciados séo determinados pelas finalidades,
condicOes e especificidade de cada esfera da comunicagédo. Deste modo, o autor
finaliza defendendo que “S6 se age na interacdo, s6 se diz no agir e o agir motiva
certos tipos de enunciados, o que quer dizer que cada esfera de utilizagdo da lingua
elabora tipos relativamente estaveis de enunciados” (FIORIN, 2008, p. 61), logo,

também, de géneros discursivos, pois:

As esferas dao conta da realidade plural da atividade humana ao
mesmo tempo que se assentam sobre o terreno comum da
linguagem verbal humana. Essa diversidade é condicionadora do
modo de apreenséo e transmisséo do discurso alheio, bem como da
caracterizagdo dos enunciados e de seus géneros (GRILLO, 2008, p.
147).

Assim, optamos pela escrita de um ou outro género discursivo de acordo com
o contexto de producédo, com a esfera de comunicagcdo. Um género escolhido para
ser utilizado numa esfera cientifica pode ndo ser adequado para a esfera familiar,
uma vez que possui caracteristicas particulares do campo cientifico, como a
linguagem, o conteudo e a forma.

Além destas caracteristicas que circundam e constituem os géneros, Bakhtin
indica a existéncia de dois tipos de géneros discursivos: 0s primarios e 0s
secundarios. Para ele, os primarios surgem em condicbes de comunicacao
discursiva mais imediata e sdo predominantemente orais, como a piada, uma ligacéo
telefénica, etc. JA os secundarios se originam através de convivios culturais mais
complexos, desenvolvidos e organizados — como o artistico, o juridico, o cientifico;
sdo geralmente escritos e, em sua formacdo, incorporam e reelaboram varios
géneros primarios.

Como exemplo, podemos pensar em um bilhete. O bilhete € um género
primario, pois ocorre em um contexto imediato de comunicag¢do, o cotidiano.
Entretanto, quando este bilhete € inserido em um romance, ele se transforma e

perde sua relacdo com o contexto imediato, e passa a participar da realidade
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concreta apenas pela totalidade do romance, que ndo é um evento do cotidiano,
como era o bilhete, mas, um evento artistico.

Considerando o exposto, podemos pensar acerca dos géneros como tudo o
gue escrevemos, falamos, ouvimos, vemos, etc., como uma ligacao telefénica, uma
etiqueta de roupa, uma dissertacdo de mestrado, uma placa informativa, uma carta
do leitor, um curriculum, uma apresentacao de seminario, uma celebragéo religiosa,
dentre inGmeros outros exemplos.

Ponderando sobre o contexto educacional, Fiorin (2008) aponta que, no
Brasil, o trabalho com os géneros discursivos estd estabelecido nos Parametros
Curriculares Nacionais (1998) e que, devido a isso, surgiram muitos materiais
didaticos que apresentam 0s g@géneros enquanto produto, tornando-o, assim,
normativo, logo, “Sob a aparéncia de uma revolucéo no ensino de Portugués esta-se
dentro da mesma perspectiva normativa com que se ensinava gramatica” (FIORIN,
2008, p. 60).

Entretanto, como ja mencionado, e tomando como base as explanagdes de
Fiorin (2008, p. 61) sobre a teoria de Bakhtin, os géneros ndo sdo pensados como
produto, mas considerados em seu processo de producdo, uma vez que,
“‘interessam-lhe menos as propriedades formais dos géneros do que a maneira como

eles se constituem”. Pois:

Com a teoria bakhtiniana, aprendemos que a escola ndo é um ‘faz de

conta’, ndo € um lugar para meras transposicdes didaticas. E um
lugar onde se vive efetivamente as relacBes de ensino. Isso quer
dizer que a escola deve formar sujeitos para responder
responsavelmente as demandas sociais (GIOVANI; SOUZA, 2017, p.
104).

A citacdo acima também é valida para o contexto do Curso Pré-Vestibular. O
objetivo durante as aulas ndo € fazer com que o aluno decore a construcéo
composicional dos géneros solicitados no vestibular, mas, leva-los a reflexdes sobre
tudo o que envolve a producdo escrita: o conteudo tematico, o estilo, as esferas da
comunicacdo e, claro, a construcdo composicional. Assim, os estudantes seréo
capazes de optar pela melhor forma de organizar seu enunciado, considerando sua
intencao discursiva, seu interlocutor, e todas as suas particularidades.

Apdbs a exposicao tedrica acerca dos géneros discursivos, a se¢ao a seguir se

propde a apresentar, brevemente, os trés géneros que podem compor a prova de
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Redacédo do Vestibular da UNIOESTE: artigo de opinido, carta do leitor e comentério

interpretativo/critico.

2.2.1 Os Géneros Discursivos do Vestibular da UNIOESTE

A prova de Redacdo do Vestibular da UNIOESTE, como j& vimos, é
amparada por uma perspectiva tedrica dialogica, tendo como base os fundamentos
dos géneros do discurso. Dessa maneira, nessa secao pretendemos apresentar, de
forma sucinta, os géneros que a constituem: artigo de opinido, carta do leitor, e
comentério interpretativo/critico.

O artigo de opinido se caracteriza como um género da ordem do argumentar
(DOLZ; SCHNEUWLY, 2004), devido as particularidades que Ihes sao atribuidas, tal
como a de se valer da argumentacao, a fim de “analisar, avaliar e responder a uma
questdo controversa” (BOFF, KOCHE E MARINELLO, 2009, P. 3). As autoras
explicam, ainda, que o artigo apresenta a opinido de um articulista, discutindo temas
atuais e assuntos de ordem social, econdmica, politica ou cultural, dessa forma, é
importante, na escrita do texto, o autor se posicionar, apresentando sua analise do
tema. Sua estrutura composicional, assim como em diversos outros géneros, é
composta de introducao, desenvolvimento e conclusdo. No desenvolvimento, o autor
apresentara argumentos que corroborem seu posicionamento, com base em dados,
fatos histéricos, numeros, etc., visando convencer seu leitor da veracidade de sua
opinido. Na prova de Redacdo da UNIOESTE, recomenda-se escrevé-lo em primeira
pessoa. Costuma circular na esfera jornalistica, como em jornais e revistas,
impressos e online.

A carta do leitor, de igual maneira, pertence a esfera jornalistica e também
pode ser encontrada em suportes impressos e online?. E desenvolvida em resposta
a alguma matéria presente nesses meios de informacdo. De acordo com
Baumgartner e Cruz (2008), a carta pode ter diferentes inten¢cdes, como manifestar
opinido diante de um tema controverso, expor sua indignacdo sobre um fato, relatar

acontecimentos, etc., dependendo do propésito comunicativo de seu enunciador.

22 para um estudo acerca do género carta do leitor em diferentes suportes e midias, pode-se
consultar: BROCARDO, Rosangela Oro; COSTA-HUBES, Terezinha da Concei¢do. O género carta
do leitor em diferentes suportes e midias: uma reflexdo a partir dos principios da analise dialogica do
discurso. IN: RODRIGUES, Rosangela Hammes; PEREIRA, Rodrigo Acosta. (Orgs.) Estudos
dialégicos da linguagem e pesquisa em linguistica aplicada. Sdo Carlos: Pedro&Joado Editores,
2016. P. 243-278.
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Por ser um texto enviado em resposta a outro, sua estrutura composicional exige,
além dos elementos que compdem o ‘corpo do texto’ — introdugéo, desenvolvimento
e conclusao —, informacgdes que possam localiza-la no tempo, no espaco, e em uma
relacdo de interlocucdo (FIORIN, 2008), por isso, sua estrutura exige local, data,
vocativo, despedida e assinatura. Outra particularidade que fica bastante evidente
na escrita de uma carta do leitor, € a questdo da interlocugdo. Considerando
novamente que a carta do leitor é produzida com o objetivo de responder a outro
texto, é necessario que haja a interlocugdo entre este e a nova produgdo. Franga

(2010) explica que a carta do leitor é escrita

[...] por quem |é e acompanha o dia a dia da vida politico-social do
pais e do mundo, o que caracteriza 0 enunciador da carta do leitor
como um agente produtor que se informa, acompanha os
acontecimentos e os fatos, portanto, se trata de um sujeito que se
posiciona diante de determinados assuntos veiculados na midia, por
isso se manifesta publicamente, contra ou a favor (FRANCA, 2010,
152).

Para este tedrico, a escrita deste género pressupfe que o autor conheca o
assunto e tenha opinides sobre ele, contrarias ou favoraveis, e que, por isso, deseja
expo-las, dessa forma, construindo a argumentacao necessaria ao texto, a fim de
apresentar sua opinido ndo apenas para o escritor do texto a que escreveu em
resposta, mas também, para seus leitores. Assim, para a escrita desse género é
preciso considerar, também, o publico-alvo do autor a quem esta se dirigindo,
podendo, até mesmo, inclui-los em seu discurso.

Por fim, outro género do discurso que faz parte do conteddo programatico da
prova de Redacdo da UNIOESTE € o comentario interpretativo/critico. Uma
pesquisa realizada por Pradella e Cardoso (2019) aponta que este € 0 género
menos conhecido entre os alunos do Curso Pré-Vestibular da UNIOESTE, que irdo
prestar o vestibular da instituicdo. Ha, também, pouca literatura pertinente ao tema.
Entretanto, se analisarmos exatamente a nomenclatura, podemos nos aproximar de
algumas caracteristicas. Sua producdo consiste em interpretar, de forma critica,
outro texto, como um poema, uma charge, a letra de uma musica. E esperado que o
autor seja capaz de descrever e contextualizar o conteudo tematico e, sobre ele,
refletir e tecer relacbes com argumentos que expressem Seu posicionamento.

Também é um texto argumentativo.
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Ap6s compreendermos 0s géneros discursivos que compdem a prova de
Redacéo do Vestibular da UNIOESTE, a secdo a seguir tratara das caracteristicas
desta prova: sua elaboracdo, seus critérios de avaliacdo, a banca corretora; bem
como aspectos da organizacao do vestibular, em geral.

2.3 A PROVA DE REDACAO DO VESTIBULAR DA UNIOESTE

A primeira prova de selegao via vestibular, na UNIOESTE, aconteceu no ano
de 1979, com o auxilio da Faculdade de Administracdo e Economia — FAE, de
Curitiba. A partir de 1996, a proépria instituicdo passou a elaborar suas provas. Até o
Concurso Vestibular de 20133, a Ginica forma de ingresso na institui¢cdo era por meio
da prova de vestibular tradicional. A partir de 2014, a forma de selec&o se alterou e
passou a incluir o processo seletivo do SISU — Sistema de Selecdo Unificada, que
se baseia na nota do ENEM. Dessa maneira, 50% das vagas ficaram reservadas
para o vestibular tradicional e 50% para o SISU. Tanto das vagas do vestibular
guanto das do SISU, ainda ha reserva de cotas para alunos oriundos da rede publica
de ensino, de, também, 50%.

A universidade oferta, em média, 40 vagas por curso. Atualmente, a prova
acontece em duas etapas, realizadas no mesmo dia. A prova de redacdo acontece
na primeira etapa, pela manha, junto com as provas de lingua portuguesa, lingua
estrangeira e literatura brasileira.

Segundo Francescon e Fernandes (2010), as provas do vestibular da
UNIOESTE séao feitas por uma comissdo permanente, composta por professores
ligados as areas de conhecimento que constam no vestibular. Da mesma forma, a
prova de redacédo é organizada e corrigida por uma banca composta por professores
da propria instituicdo e por docentes da educacao basica, da rede publica de ensino.
Esta banca foi instituida na metade da década de 1990, quando a universidade
passava pelo processo de organizacdo como instituicdo publica estadual, bem como
pela organizacao de seu vestibular.

De acordo com Cattelan e Lottermann (2008), alguns principios deveriam ficar

claros:

2 InformacGes retiradas do Manual do Candidato, ano 2013.
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A decisdo sobre os docentes que comporiam a banca ndo poderia
ficar restrita & escolha e ao desejo de uma pessoa somente; ela ndo
poderia ser constituida a cada novo vestibular, devendo haver uma
regularidade na sua composicdo; ela deveria ter representantes de
todos os campi da universidade; ela ndo poderia ter como Unica
finalidade corrigir as redacdes; ela deveria poder se auto-
regulamentar; e, por fim, ela deveria programar atividades regulares
de formagédo para realizar um trabalho qualificado (CATTELAN;
LOTTERMANN, 2008, p. 11).

Devido a essas necessidades, foi criada a banca de corregdo, a qual, no
momento, é amparada pela resolucdo 068/2019%* — COU?, de 15 de agosto de
2019. No regulamento, especifica-se sua composi¢cédo: seus membros devem ser
docentes da UNIOESTE, das areas de ensino de Lingua, Linguistica, Préatica de
Ensino ou Literatura; e professores pertencentes ao quadro efetivo da Rede
Estadual de Ensino, atuando em Lingua ou Literatura. O ingresso de membros para
atuar na banca de correcdo ocorre por meio de processo seletivo, divulgado em
Edital, composto de teste pratico de correcdo de redacdes, além de, se houver
necessidade, analise de titulos do docente.

De acordo com sua Resolugdo, a banca tem por finalidade promover
encontros de estudos para aprimorar suas atividades; realizar exercicios de correcao
de redacdes para melhoria dos trabalhos; coordenar, planejar e realizar as correcdes
das redacbes do vestibular, garantindo a aplicacéo dos critérios de correcdo; manter
didlogo com a comunidade externa.

A resolucdo, em sua Secéao lll, define algumas atribuicbes a banca, como:
estabelecer os critérios de correcdo das redacdes; realizar essas correcdes; sugerir
encaminhamentos para a elaboracdo da prova de redacdo do vestibular; organizar
reunides para discutir e realizar exercicios de correcdo; desenvolver projetos de
formacdo continuada para professores, a fim de discutir os critérios de correcao;
elaborar projetos para a comunidade acerca da prova de redacdo; divulgar os
critérios utilizados para a avaliacdo e elaborar as orientacbes sobre a prova de
redacédo para o Manual do Candidato.

Para a redacdo que é cobrada no Concurso Vestibular, é oferecida uma

coletdnea de textos que ndo necessariamente expressem a opinido da banca

2https://Iwww5. unioeste.br/portalunioeste/arg/files/ingresso/DCV/Vestibular/BPR/RegulamentoBanca-
Resolucao068-2019-COU.pdf
2 Conselho Universitario.
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corretora. Sao fragmentos de facil acesso, como os encontrados em revistas, jornais,
internet, livros, etc.

Como exposto, os critérios de correcdo da prova também devem ser
definidos, utilizados e divulgados pelos membros da Banca. Em 2012, houve
mudanca na abordagem do vestibular e, consequentemente, na forma de correcao.
Antes, seguia-se a perspectiva da Tipologia Textual, em que se cobrava a producao
de uma carta argumentativa ou de uma dissertacdo. Atualmente, em cada selecéo
podem ser cobrados dois destes trés géneros discursivos: Artigo de Opinido, Carta
do Leitor ou Comentario Interpretativo/Critico.

Essa mudanca se deu para que o candidato ampliasse seu olhar para o
processo de escrita, considerando outras questdes. Dessa maneira, a teoria nao
elimina aspectos de coesdo e coeréncia, mas muda o foco, considerando outros
topicos, como aspectos de producdo, circulacdo e recepcdo do texto, além da
coeréncia e coeséo e da utilizagdo da norma padréo.

Dessa forma, a prova de redacédo do Vestibular da UNIOESTE né&o elimina a
tipologia, mas inclui aspectos discursivos, o que torna pertinente que as aulas de
Redacédo do Pré-Vestibular também contemplem a prova do ENEM, que ainda tem
como base uma producéo baseada na tipologia textual.

Os critérios de correcdo podem ser observados no quadro que segue:

Quadro 3 - Critérios de correcao da prova de redacdo da UNIOESTE

Objeto de Composicdo do

ers - Elementos de Analise
Analise Género

1.1. Abrange satisfatoriamente o tema?

1.2.1. Atende a necessidade de interagdo prevista (com quem,
para guem, o gue, quando, onde), de acordo com o contexto de
produgdo, circulagdo, recepgdo?

1.2.2. Atende ao género solicitado?

1.3) Expressa o dominio da linguagem do género (narrar, relatar,

1. Situagdo Social
de Produgao

Género argumentar, expor, descrever agbes, etc.?)
Discursivo 2.1) Coeréncia: o texto revela articulacdo, ndao contradicdo,
2. Aspectos progressao, dentre outros pontos?
Textuais 2.2) Coesdo: hda um dominio adequado dos mecanismos de

coesdo referencial (pronominal) e sequencial (conjuntiva)?

3.1) Concordancia (verbal e nominal); Regéncia (verbal e
nominal); Conjugacdo verbal; Pontuagdo; Aspectos Ortograficos,
etc.

Fonte: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA. Contetdo Programético das
Provas Triénio 2018/2019/2020. Coordenacao de Vestibular. Cascavel, 2018.

3. Norma Padr3o
Escrita
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Acerca dessa correcdo, o Manual do Candidato aponta como objeto de
analise o género discursivo escolhido pelo vestibulando para a produgdo. Referente
a ele, considera-se: Situagcdo Social de Produgcdo, em que se observa se o tema
proposto foi abrangido satisfatoriamente, atendendo ao formato do género, as
necessidades de interacdo estabelecidas e se h4 o dominio da linguagem que o
género requer. Aspectos Textuais, em que é observada a coeréncia e coesdo do
texto escrito. Por fim, o uso da Norma Padréo?® da Lingua Portuguesa, verificando a
ocorréncia da concordancia verbal e nominal, regéncia verbal e nominal, conjugacgéo
verbal, pontuacao, colocacdo pronominal, além dos aspectos ortograficos.

O objeto de analise dos corretores € o género discursivo solicitado e, dentro
dele, aparecem os demais critérios supracitados. Diferentemente do que o ensino
tradicional da lingua apregoava, o emprego adequado da Norma Padréo para um
texto ser considerado ‘bom’, o certame requer do candidato a nocédo de que ndo se
deve desprezar toda a situacdo social de producdo e o0s aspectos textuais
relacionados a seu texto.

De acordo com o conteudo programatico do vestibular:

A Prova de Redacdo do Concurso Vestibular 2017%" apresentara
duas propostas, elaboradas com base em dois géneros discursivos,
escolhidos entre os trés definidos acima: carta do leitor, artigo de
opinido e comentario interpretativo/critico. O candidato deve escolher
uma proposta a partir da qual fard sua producdo textual. Cada
proposta é acompanhada por instrucdes especificas que delineiam o
género, com a indicacdo dos interlocutores aos quais se refere. E
preciso que a redacdo atenda ao género discursivo escolhido.
Isso implica observar a situacéo social de producéo, circulacao
e recepcado, atendendo ao formato do género, ao tema, a
interacdo prevista, ao estilo de linguagem prépria do género
discursivo, aos aspectos textuais, as escolhas lexicais e ao
padrdo normativo gramatical préprio da variedade linguistica
usada (UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA,
2018, p. 03, grifos nossos)?.

26 Carlos Alberto Faraco, no livro “Norma Culta Brasileira: desatando alguns ndés”, de 2008, da a
seguinte definicio para Norma Padrdo: “E uma codificacdo relativamente abstrata, uma baliza
extraida do uso real para servir de referéncia, em sociedades marcadas por acentuada dialetacéo, a
projetos politicos de uniformizagao linguistica” (FARACO, 2008, p. 73).

27 Embora a redacdo do Contelido Programatico traga o ano de 2017, o documento em questio é
vélido para os anos de 2018, 2019 e 2020.

28 Disponivel em:
https://wwwb5.unioeste.br/portalunioeste/images/654/Vestibular_2018/Conte%C3%BAdo_Program%.C
3%Altico.pdf
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Como ja mencionado, através dos critérios de correcdo e das orientacdes que
constam do Contetdo Programatico da prova, € possivel perceber que a proposta
de producao néo espera apenas que o vestibulando tenha a capacidade de escrever
sobre um tema, ortogréfica e gramaticalmente correto, mas, também, que saiba
interagir com os textos-base, argumentar, organizar suas ideias e relaciona-las, além
de ler e interpretar a coletdnea que é oferecida para a producao da redacgao.

Segundo o caderno de Contetdo Programatico do triénio 2018/2019/2020, a
nota da redacao pode variar de 0 a 60. O candidato que obtiver a nota 0 é eliminado
do certame. Isso acontece, por exemplo, nos seguintes casos: ndo atender ao limite
minimo de linhas; ndo atender ao género discursivo solicitado; fugir a temética
proposta; apresentar acentuada desestruturacdo; apresentar letra ilegivel; o texto
estiver escrito a lapis na verséo definitiva; ndo estiver escrita em lingua vernacula.
Ja a redacdo que obtiver nota superior a 0, receberd peso 6,9, ou seja, sua
pontuacao sera multiplicada por este valor, o que pode totalizar até 414 pontos.

As redacdes, separadas por curso e divididas em pacotes de
aproximadamente 50 textos, sdo corrigidas por duplas, agrupadas de forma que
corrjam as redacoes do mesmo curso (Letras, Enfermagem, Medicina,
Administracdo, por exemplo), sem que saibam de que curso Sao as provas.
Seguindo os critérios de correcdo, cada um atribui uma nota a redacdo, sem que
saiba a nota atribuida pelo outro. Apds as duas correcdes, sao feitas as médias,
sendo que a diferenca entre uma nota e outra ndo pode ultrapassar 1,0 ponto. Se
isso ocorrer, a redacdo é corrigida novamente pela dupla e a nota € revista. Caso
persista a discordancia, utiliza-se um terceiro corretor, para que a média possa ser
definida.

Para obter bons resultados na prova de redacao, o vestibulando deve acionar
varios conhecimentos e por em prética o conhecimento adquirido ao longo de sua
formacdo. O primeiro conceito a ser utilizado € o do género discursivo solicitado,
respeitando suas caracteristicas e particularidades, considerando sua dimenséo
social, além de seu conteudo tematico, estilo verbal e organizacdo composicional
(BAKHTIN, 2018 [1979]), como foi explicado na secdo anterior, sobre géneros
discursivos.

Passarei agora, de forma sucinta, a explicacdo da prova de redacdo do
ENEM, que segue uma perspectiva tedrica diferente da prova de redacdo do
vestibular da UNIOESTE.
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2.3.1 A prova de redagéo do ENEM

Considerando que o Pré-Vestibular prepara o aluno, também, para a prova de

redacdo do ENEM, é importante salientar alguns pontos de sua proposta de

redacdo. Entretanto, por ndo fazer parte dos objetivos de meu estudo, isso seré feito

de forma breve.

Diferente da prova de redacdo da UNIOESTE, a redacdao do ENEM néo é

baseada na teoria dos géneros discursivos. Ela solicita a producdo de um texto do

tipo dissertativo-argumentativo.

A cartilha de orientacdo para o participante traz a seguinte instrucdo sobre a

producéo textual:

A prova de redacdo exigira de vocé a producdo de um texto em
prosa, do tipo dissertativo-argumentativo, sobre um tema de
ordem social, cientifica, cultural ou politica. Os aspectos a serem
avaliados relacionam-se as competéncias que devem ter sido
desenvolvidas durante os anos de escolaridade. Nessa redacdo,
vocé devera defender uma tese — uma opinido a respeito do tema
proposto —, apoiada em argumentos consistentes, estruturados com
coeréncia e coeséo, formando uma unidade textual. Seu texto devera
ser redigido de acordo com a modalidade escrita formal da lingua
portuguesa. Vocé& também deverd elaborar uma proposta de
intervencao social para o problema apresentado no desenvolvimento
do texto que respeite os direitos humanos (DIRETORIA DE
AVALIACAO DA EDUCACAO BASICA, 2018, p. 07, grifos nossos).

O candidato, entdo, seguindo estas instrucbes e com base nos textos

motivadores, produzirda seu texto e, posteriormente, tera sua redacédo avaliada por

dois corretores independentes e, caso haja discrepancia, havera a correcdo de um

terceiro. A correcdo tem o valor de 1.000 pontos, dividido em cinco competéncias:
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Quadro 4 - Critérios de correcdo da prova de redac¢do do ENEM

Competéncia 1: Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa.

Compreender a proposta de redagdo e aplicar conceitos das varias areas de
Competéncia 2: | conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto
dissertativo-argumentativo em prosa.

L Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacgoes, fatos, opinides e
Competéncia 3: i
argumentos em defesa de um ponto de vista.

L Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a
Competéncia 4: . .
construgdo da argumentagdo.

. . Elaborar proposta de intervengdo para o problema abordado que respeite os
Competéncia 5: o
direitos humanos.

Fonte: DIRETORIA DE AVALIACAO DA EDUCACAO BASICA. Redacdo no ENEM 2018: cartilha do
participante. INEP: Brasilia, 2018.

Para a producdo, o aluno devera respeitar a tipologia textual indicada,
baseando-se em uma situacdo problema para expressar sua opinido atraves da
elaboracdo de uma tese. Por fim, apds argumentar, precisara apresentar uma
proposta de intervencdo, buscando possiveis solucbes para a problematica
apresentada.

A cartilha do participante também aponta as razdes para se atribuir nota zero
a uma redacao. Sao elas: fuga total ao tema; ndo obediéncia a estrutura dissertativo-
argumentativa; extensao de até 7 linhas; copia integral de texto(s) motivador(es) da
Proposta de Redacéao e/ou de texto(s) motivador(es) apresentado(s) no Caderno de
Questbes; Impropérios, desenhos e outras formas propositais de anulacdo; parte
deliberadamente desconectada do tema proposto; assinatura, nome, apelido ou
rubrica fora do local devidamente designado para a assinatura do participante; texto
predominantemente em lingua estrangeira; folha de redacdo em branco, mesmo que
haja texto escrito na folha de rascunho.

Esta secdo tratou brevemente das caracteristicas da prova de redacédo do
ENEM, que, junto com a prova de redacdo da UNIOESTE, sdo conhecimentos
necessarios para a realizacdo do trabalho com a monitoria de Redacéao,
considerando que o objetivo do cursinho é preparar os alunos para estas duas

provas. Na sequéncia, seréd apresentada a disciplina de Redacéo.
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2.4 A DISCIPLINA DE REDACAO DO CURSO PRE-VESTIBULAR DA
UNIOESTE/FOZ

A disciplina de redacdo do Curso Pré-Vestibular da UNIOESTE/Foz segue
uma concepcao teorica de trabalho dialdgica e interacionista, de base bakhtiniana,
como podera ser percebido através da descricdo e explicacdo das aulas, realizada
aqui.

Devido ao aumento das vagas ofertadas em 2018 e, consequentemente, 0
aumento da quantidade de turmas, a prof.2 Bianca, coordenadora da disciplina de
Redacéo, conta que a ideia foi selecionar dois monitores por turma, considerando
gue eram monitores calouros no cursinho, e que o trabalho em dupla Ihes daria mais
seguranca. Foi feito convite nas salas, especialmente para os terceiros e quartos
anos da graduacéo, e depois uma selecao.

A professora conta ainda que muitos alunos dos terceiros anos aceitaram
participar e, como estes tinham uma disciplina com ela na graduacédo, de
‘Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa’, ja estudavam conteudos que lhes
auxiliariam durante as aulas no Pré-Vestibular.

Aléem destes monitores calouros, foram convidados alguns monitores
veteranos, graduados em Letras e alunos de Mestrado, que ja haviam trabalhado em
outras edicfes, para assumir algumas turmas e dar suporte aos monitores novos.

O grupo de monitores trabalhou com a orientacdo da coordenadora da
disciplina. As seis turmas do projeto acompanhavam o mesmo cronograma de aulas
e conteudo, para que todos os estudantes fossem orientados de igual maneira. Os
monitores recebiam prontos os materiais que utilizariam?®, estes materiais haviam
sido preparados nos anos anteriores, pela professora coordenadora e pelo entédo
grupo de Redacéo, e sdo atualizados anualmente. Sobre isto, a professora explica

que:

Nos anos anteriores, nds procuramos nos distanciar da apostila, no primeiro ano
da minha coordenacdo nds decidimos ndo usar a apostila, que era uma apostila
gue tinha sido feita ainda na coordenacdo da professora Isabel. Mas era uma
apostila voltada a tipologia textual, ainda em voga na prova de redacdo da
UNIOESTE. Como no vestibular da UNIOESTE a prova de redacdo foi

substituida ao longo do tempo pela teoria dos géneros discursivos e por uma

2% Os slides eram organizados pela coordenadora da disciplina de Redacgédo e enviado aos monitores
para que usassem durante as aulas, por isso ndo os trago para a Dissertagdo, me limitando ao relato
das aulas.
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prova que tivesse como base o género discursivo e ai nesse caso a exigéncia de
um género de trés géneros que hoje a UNIOESTE propde, para o vestibulando.
Entdo o que nos fizemos, nds deixamos a apostila e nds procuramos entéo fazer
um material que fosse por slides, muitas vezes disponibilizado para os
estudantes, e trabalho com xerox, e nisso a coordenagdo geral nos ajudou
grandemente. No caso do ano passado, especificamente, nds aproveitamos 0s
slides dos anos anteriores e nés faziamos algumas modificagbes em relacdo as
propostas de redagéo que os alunos recebiam para fazer, ou em sala de aula, ou
em casa, trazer para a sala, nesse sentido que nds preparamos nossas aulas em
termos de contetudo. E ai havia um outro momento que era de correcdo e
avaliacdo das redacgfes, e no caso da dupla, a dupla se dividia e eles corrigiam
essas redacbes. Alguns, como aqueles muitos que estavam comigo no terceiro
ano, tiravam duvidas em sala de aula, tiravam as ddvidas com as colegas
veteranas. Eu acredito que nesse sentido andou, o projeto conseguiu dar
andamento de forma até coerente. Esses alunos do 3°. ano que seriam calouros,
ndo sé nos tivemos discussdo em sala de aula mesmo, a partir da disciplina de
Metodologia, de postura docente, de trabalho com aluno, mas, obviamente, eles
estavam comecando ainda o trabalho de docéncia e um trabalho de contetdo
mesmo, género discursivo, avaliacdo e correcdo de texto, entdo eu acredito que
deve ter dado trabalho também para as meninas veteranas (BIANCA, 2019).

A monitora Daniela, que trabalha no Pré-Vestibular desde 2011, enfatiza a
importancia do auxilio da professora coordenadora para a preparacdo e o

andamento das aulas:

Orientacdo e ajuda a gente passou a ter quando a professora Bianca passou a
ser orientadora [...] e a partir dai que a gente comecou a ter ajuda e orientacao
de fato, desde preparar a aula, preparar os slides, ela ajudou a gente a montar
temas de redacdo, propostas. Depois ela ajudou a gente a corrigir os textos dos
alunos (DANIELA, 2019).

As aulas do cursinho aconteceram aos sabados, quinzenalmente, entre o
periodo de 11 de agosto a 30 de novembro, e tinham duracdo de 1h30 cada. Ao
todo, a disciplina teve oitos aulas e um “auldo” de revisédo, que era aberto a toda a
comunidade de Foz do Iguacu e regiéo.

Como o objetivo do Pré-Vestibular é preparar o aluno para o vestibular da
UNIOESTE e para o ENEM, além dos géneros discursivos solicitados no vestibular —
Artigo de Opinido, Carta do Leitor e 0 Comentario Interpretativo/Critico — a disciplina
também contemplou o estudo da dissertacdo argumentativa.

Neste momento do texto, € necessario ressaltar a diferenca entre os géneros
do discurso e os tipos textuais — categoria em que se encaixa a dissertacao

argumentativa. Rojo e Barbosa (2015) explicam que

[...] os tipos de texto séo classes, categorias de uma gramatica de
texto — portanto, ‘uma construgdo tedrica’ — que busca classificar os
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textos com base em suas caracteristicas linguisticas (léxico,
referenciacado, sintaxe, relagdes logicas de coeréncia e coeséo, tipos
e tempos dos verbos, natureza da composicdo). Esses tipos de
textos mais conhecidos - descricao, narragao,
dissertacdo/argumentacdo, exposicdo e injuncdo — vém sendo
ensinados e solicitados pelas escolas ha pelo menos uma centena
de anos, o que faz deles géneros escolares, que sé circulam para
ensinar o ‘bem escrever’ [...] na escola, dissertamos sobre um tema
dado; na vida, lemos artigos de opinido (ROJO; BARBOSA, 2015, p.
26, grifos das autoras).

Segundo as autoras, 0s tipos textuais sdo uma ‘construcdo tedrica’,
desvinculada da realidade sociocomunicativa do aluno, enquanto os géneros do
discurso, ao contrario, “ndo sao classes gramaticais para classificar textos: séo
entidades da vida” (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 27).

Durante a exposicdo sobre as caracteristicas das provas de redacdo do
ENEM e da UNIOESTE, era explicado aos alunos, de maneira breve, que os textos
eram distintos: os géneros discursivos ndo excluem a tipologia, embora esta néo
seja seu foco principal. Além disso, conforme Rojo e Barbosa (2015), consideramos
aqui a dissertacdo/argumentacdo como um “género escolar”. Nas aulas, nédo
entravamos em questdes tedricas, mas explicavamos que a forma de desenvolver a
escrita era diferente pois o objetivo de cada tipo de texto/género discursivo variava,

como aponta a monitora Daniela:

A gente comeca sempre o cursinho direcionando para os alunos qual € o
objetivo dele, a esmagadora maioria precisa de ajuda para o0 ENEM. O Exame
Nacional do Ensino Médio € uma prova popular, acontece todos 0s anos com
milhdes de brasileiros inscritos, entdo no nosso cursinho nao é diferente, eles
priorizam, eles querem aprender a redacdo que cai no ENEM. Ai claro, temos
muitos alunos, um namero bem grande de alunos, que querem o vestibular.
Entdo num primeiro momento a gente pergunta para eles o que eles querem, o
gue eles esperam também do cursinho, mas eu acho que o principal € mostrar
para eles as diferengas, porque a dissertacdo do ENEM, em tese, a tipologia
dissertativa eles aprendem desde o quinto ano, do fundamental |, entdo ali a
nossa funcéo é ajuda-los a melhorar esse texto que eles jA conhecem. Agora
guanto aos géneros discursivos da UNIOESTE, sao géneros que eles
desconhecem, eles nunca viram, eles nao fazem, eles ndo conhecem o género,
tampouco a funcdo social do género. Entdo eles ndo conseguem. Entdo o
principal é mostrar para eles que a dissertacdo é uma coisa, a dissertagdo do
ENEM tem um perfil, a banca corretora tem um perfil também, o Edital tem um
objetivo, e os géneros discursivos da UNIOESTE sé&o outros. Entdo acho que o
propésito primeiro é fazer eles entenderem que trata-se de textos diferentes,
porque eles chegam pensando que é soO fazer uma introdug&o, desenvolvimento,
conclusdo, que esta feita a redacdo, para qualquer redacéo, para qualquer tipo,
para qualquer género, e ndo é. Entdo assim, no comego a gente tem até uma
dificuldade, assim, acontece sempre isso, de no inicio a gente ter essa
dificuldade em mostrar para eles que a dissertagdo do ENEM ela tem que ser
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aprimorada, que o jeito que eles fazem é um jeito muito robotico e que para
produzir os géneros da UNIOESTE, eles tém que entender primeiro como faz
esses géneros, as caracteristicas e, posteriormente, a fungdo social (DANIELA,
2019).

7

Essa questdo € importante, pois, uma pesquisa realizada por Pradella e
Cardoso (2019), com 20 alunos de uma das turmas do Pré-Vestibular, aponta que
metade, 10 alunos, ndo conhecem as diferencas entre os géneros discursivos e
tipologia textual. A mesma pesquisa também apresenta que os 20 alunos afirmam
produzir a Dissertacdo Argumentativa na escola, enquanto 08 dizem produzir Carta
do Leitor, 09 Artigo de Opinido e apenas 01, Comentario Interpretativo/Critico.

Isso faz com que os estudantes cheguem no Pré-Vestibular com o
pensamento de que 0s quatro textos sao iguais, obedecem as mesmas
caracteristicas, possuem as mesmas func¢bes, tal qual apontado pela monitora
Daniela.

Por isso, na primeira aula, antes de iniciar a exposicédo sobre o conteudo, era
levantado o conhecimento prévio dos estudantes, como pode ser percebido nesse

trecho, retirado de uma das gravacodes realizadas durante minhas aulas:

Professora: Alguém ja fez a prova de Redacéo do Vestibular ou do ENEM?
Alguns alunos se manifestam positivamente.

Professora: Ah, bastante gente! E o que vocés acharam?

[...]

Aluno: Complicado

Professora: Por qué? [...] Sobre o tema, vocés conseguiram desenvolver? Vocés
ndo sabiam sobre o tema?

Aluna: Ai que ta, o tema é... pa!’... complicado... entendeu?

Professora: Entendi. Mas e sobre a estrutura do texto? Vocés tiveram
dificuldades? Vocés ja tinham visto na escola? Nao era nenhuma novidade?
Aluna: As vezes vocé da uma olhada no tema e parece que vocé sabe escrever.
S6 que dai vocé vai estruturar tudo aquilo certinho e vocé ndo consegue, ai vocé
acaba tirando uma nota ruim (Gravagoes das aulas, 2018).

O excerto acima corrobora a pesquisa de Pradella e Cardoso (2019),
deixando explicito que muitos alunos ndo conhecem o0s géneros discursivos, uma
vez que consideram apenas uma de suas partes, a estrutura composicional, como
importante e ‘indicadora’ de qual género foi utilizado. Como apontou a aluna, é por
nao saber estruturar corretamente o texto que as notas sao baixas.

Podemos trazer, também, este momento para reflexao:
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Professora: No vestibular da UNIOESTE, séo trés géneros discursivos que a
gente cobra. O que s@o géneros discursivos? Vocés ja ouviram falar? O que que
e?

Aluna: Acho que &, tipo, Redacao, artigo, essas coisas.

Professora: Isso.

Aluna 2: O assunto? Seria... 0 assunto?

Professora: N&o exatamente o assunto, seria mais...

Aluna: O tipo de texto?

Professora: E, s6 que néo é s o tipo, por exemplo, quando a gente chegar na
carta, vamos ver a estrutura da carta, mas néo € so isso. E a forma como vocé
vai falar também. Por exemplo, na carta vocé nao vai escrever em 32 pessoa,
porque € uma coisa pessoal, é vocé fazendo, e isso também €& uma
caracteristica do género [...] mas também o posicionamento do autor frente ao
assunto, a estrutura, embora a carta vocé va desenvolver em ‘um paragrafo, um
texto®°, mas tem os elementos antes e depois da carta, que é a data, vocativo,
assinatura [...] € uma coisa muito importante da carta é a interlocu¢do. Por que,
em que consiste a carta do leitor? E vocé ver uma matéria que vai estar em uma
revista, jornal, um blog, num site, lugares assim, e vocé vai comentar sobre ela,
se vocé concorda, se vocé discorda, o porqué. E vocé tem que interagir com o
autor dessa matéria que vocé esta comentando [...] (Gravacbes das aulas,
2018).

A professora continua esta reflexdo em outra aula, quando trabalhava,

especificamente, com a carta do leitor:

Professora: Uma coisa que é importante na carta, € que vocé tem que escrever
ela de um jeito que se eu tirar essas informacdes aqui [local, data, vocativo,

z

despedida e assinatura], eu ainda vou saber que é uma carta. Por exemplo,
vocés ndo podem colocar a estrutura [da carta] e escrever como se fosse uma
dissertacdo, no corpo do texto. Entenderam? O corpo do texto tem que dar a
entender que € uma carta. Até porque, como vocés ja viram antes, na hora da
publicacdo, muitas dessas informacfes se perdem [na edicdo], e vai ficar s6 o
corpo do texto mesmo (Gravacdes das aulas, 2018).

Percebemos, pelo exposto, que os alunos desconhecem os trés elementos
gue compdem os géneros discursivos — conteddo tematico, estilo e construcéo
composicional —, considerando, apenas, que para um género ser ‘classificado’ como
carta do leitor, a constru¢cdo composicional, ou seja, a estrutura: loca, data, vocativo,
corpo do texto, despedida e assinatura, precisa estar correta. Dessa forma, muitas
vezes a estrutura esté certa, mas o corpo do texto representa um texto dissertativo,
sem interlocucéo, sem a presenca do autor.

Por isso, era explicado aos estudantes que os tipos textuais se referiam a
textos com caracteristicas especificas: narrativo, descritivo, expositivo, injuntivo e

argumentativo, que é o solicitado na prova do ENEM. Ja os géneros discursivos,

30 Nesse momento, a professora se referiu ao ‘corpo do texto’, a escrita do texto propriamente dita,
néo considerando os elementos anteriores e posteriores a ele.
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além das questbes de interacdo social explicadas anteriormente, podem ser
compostos por mais de uma tipologia textual. Por exemplo, no Comentario
Interpretativo/Critico, em sua estrutura composicional cabe a descricdo do objeto de
analise e sua argumentacao acerca do contetdo teméatico presente nele.

Seguindo essas orientacdes, no ano de 2018, em que observei as aulas de

Redacéo, o cronograma foi organizado da seguinte maneira:

Quadro 5 - Cronograma das aulas de Redacao do Curso Pré-Vestibular

Aula Data Conteudo
01 | 11/08/2018 | Os Géneros do Vestibular e ENEM + Paragrafo e Argumentacao
02 | 25/08/2018 | Texto Dissertativo-argumentativo (parte 1)
03 | 15/09/2018 | Texto Dissertativo-argumentativo (parte 2)
04 | 29/09/2018 | Artigo de Opinido
05 | 13/10/2018 | Carta do Leitor
06 | 27/10/2018 | Comentario Interpretativo/Critico
07 | 10/11/2018 | Artigo de Opinido + Carta do Leitor + Comentério
Interpretativo/Critico
08 | 24/11/2018 | Conversa sobre possiveis temas de redacédo + Exposicdo sobre a
correcdo das redacbes
Auldo | 30/11/2018 | Auldo para tirar davidas
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2020).

A aula inaugural do Pré-Vestibular aconteceu no dia 04 de agosto, e contou
com palestras sobre a Fun¢édo Social da Universidade; os Critérios de correcdes das
redacdes do vestibular da UNIOESTE; e a Organizacdo do tempo de estudo, além
da apresentacdo de cada disciplina e de seus monitores.

Ja as aulas de Redac&o comecaram no dia 11 de agosto, com a tematica dos
Géneros do Vestibular e ENEM; paragrafo e argumentacdo. Primeiramente, o0s
monitores apresentaram resumidamente a prova de redacdo do ENEM e os géneros
discursivos cobrados no vestibular, além de explicar a tabela de correcdo da prova.
Depois, para introduzir a questao da argumentacéo, foi realizada uma dinamica em
gue os alunos precisariam argumentar sobre quais itens levariam para uma ilha
deserta em caso de naufragio, com base em uma lista de sugestdes. Apds 0 assunto
ser introduzido, foi explicada a questdo da argumentacdo nas producfes textuais,
gual sua importancia, como fazé-la, etc. Por fim, foram trabalhadas as nocdes de
paragrafo.

Na aula 2, foi iniciado o trabalho com o texto dissertativo-argumentativo,
cobrado na prova de redacdo do ENEM. Houve a exposi¢cdo das caracteristicas do

texto, tanto estruturais quanto enunciativas, além de reflexdes sobre persuaséo e
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convencimento. Este conteddo continuou na terceira aula, junto com a exposicao
sobre as competéncias que sdo observadas na correcdo do ENEM e com
estratégias de argumentacao.

A partir do quarto encontro, comecou o trabalho com os géneros discursivos
referentes ao vestibular da UNIOESTE: Artigo de Opinido, Carta do Leitor e
Comentério Interpretativo/Critico. Primeiramente, para introduzir os géneros, em
cada aula houve momentos de reflexdo em que os estudantes eram levados a
pensar sobre a funcdo social de cada um, sobre como e em quais esferas circulam,
gual costuma ser seu objetivo, seu suporte, a estrutura composicional, a linguagem

mais adequada, etc., como pode ser observado no fragmento que segue:

Professora: Entdo o que vocés percebem em comum nesses quatro textos?
Aluno: [...] se ndo me engano, eles tém um direcionamento. Tanto no ENEM,
guanto na UNIEOSTE, por exemplo ‘faca uma carta a um jornal de horario
nobre, tem um certo... onde ele estara, o local que circula.

Professora: Sim, isso [...], isso tudo o que ele falou sera dado na prova, “escreva
uma carta para uma revista local, para uma revista mundial. O publico vai ser
dado na proposta. Isso é importante porque vocés tém que adequar a proposta
ao publico, entdo vocé nao vai escrever do mesmo jeito para o New York Times
e para a Capricho, por exemplo, cada um tem a sua linguagem (Gravacdes das
aulas, 2018).

Buscou-se, assim, considerar todos os aspectos que dizem respeito a cada
género, dentro do tempo disponivel para a aula, considerando que o Pré-Vestibular
€ um curso concentrado, de curta duracao.

A disciplina de Redacédo, dentro de suas possibilidades, buscou fazer um
trabalho com os géneros do discurso que contemplasse suas peculiaridades, uma
vez que, em sua esséncia, entende que “o fendbmeno da interacao verbal € o espaco
préprio da realidade da lingua, pois é nele que se dédo as enunciacfes enquanto
trabalho dos sujeitos envolvidos nos processos de comunicacdo social” (GERALDI,
1996, p. 27).

Assim, é através da linguagem e, também, dos géneros discursivos, que a
lingua acontece, ndo como um fendmeno acabado, mas como um elemento sempre

em construcado, em modificacdo. Entendemos, conforme Geraldi (1996), que:

A lingua, enquanto produto desta historia e enquanto condicdo de
producéo da historia presente, vem marcada pelos seus usos e pelos
espacos sociais destes usos. Nesse sentido, a lingua nunca pode ser
estudada ou ensinada como um produto acabado, pronto, fechado
em si mesmo [...] (GERALDI, 1996, p. 28).
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Desta forma, a quarta aula tratou do artigo de opinido e, com base nele, além
de suas caracteristicas de producao, foram trabalhados os organizadores textuais e
as marcas linguisticas, objetivando observar a lingua em uso para tratar destas
guestdes.

Na quinta aula, partiu-se do género mais amplo, carta, para, entdo, iniciar 0s
estudos sobre a carta do leitor. Apds a contextualizacdo, foram apresentados varios
exemplos e explicado que esse género costuma ser recortado para a publicacdo em
revista e que esse recorte ndo acontece de forma imparcial por parte da edicao.
Junto com a carta, também foi trabalhada a questdo da interlocugéo.

O comentario interpretativo/critico foi explicado na sexta aula e era o género
sobre o qual os alunos possuiam maiores davidas, por estar bastante fora de suas
realidades, conforme alegaram. Aqui, foi trabalhado também sobre as partes do
texto e sobre a importancia dos titulos nas producdes.

A sétima aula retomou os pontos mais relevantes e de maiores duvidas sobre
0s géneros da prova da UNIOESTE e, posteriormente, foram realizadas atividades
de interpretacdo de imagens, para incitar os estudantes a sempre refletirem sobre o
gue observam.

Na oitava aula houve uma conversa sobre possiveis temas de redacéo para o
vestibular e a coordenadora da disciplina fez uma fala sobre os critérios de correcao
utilizados pela banca corretora.

No ultimo encontro, ocorrido no dia 30 de novembro, foi realizado um “auldo”
aberto a todos os interessados, mesmo agueles que nao frequentaram o projeto de
extensdo. Nesse momento, como havia muitos vestibulandos que néo participaram
das aulas do cursinho, a disciplina de redacao foi voltada a uma sintese dos trés
géneros e aos critérios de correcao.

Cada semana era solicitada uma producdo escrita, de acordo com o género
estudado. Devido ao curto tempo, ndo foi possivel realizar refaccbes de todas as
propostas, apenas correcdes individuais e comentarios gerais.

Nas correcdes, apontavamos 0S equivocos, tanto estruturais quanto de
estilistica e de contetdo tematico: fuga do tema, linguagem inadequada, falta de
elementos estruturais, de interlocucdo, etc. Também davamos sugestbes de como

adequar estes aspectos.
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Durante todos os momentos do pré-vestibular, foi ressaltada a importancia de
os alunos se posicionarem nas produg¢des, opinando, argumentando e defendendo

seu posicionamento, como mostramos através do fragmento abaixo:

Professora: O que esses quatro textos tém em comum?

[...]

Professora: Argumentacéo. Por qué? Em todos os textos, em todos os géneros,
vocés vao ter a opinido de vocés. Mas como que vocés vao colocar ela para
convencer quem estiver lendo de que vocés estdo certos? Vocés ndo vao
colocar la “Porque eu estou certo!!!!”, vocés vao convencer como? Com
argumentos.

Aluna: Apresentando a tese?

Professora: Apresentando a tese e defendendo ela (Gravacdes das aulas, 2018).

Era explicado que, embora cada um tivesse sua opinido sobre determinado
tema, era necessario defende-la através de argumentos, e esses argumentos
precisavam ser amparados em dados, em fatos, em numeros. Dessa forma, 0s
alunos eram orientados de que a argumentacdo € uma parte bastante importante
para a producao escrita.

Entretanto, embora as aulas tenham seguido as concepc¢fes bakhtianas, de
acordo com os pressupostos explicados nos itens anteriores dessa Dissertacdo, nao
podemos desconsiderar que os vestibulandos encontram uma ‘barreira’ no momento
de produzir seu texto, pois, embora seja solicitado que produzam o género para um
determinado interlocutor em um dado contexto, os alunos tém consciéncia de que
seu interlocutor real ndo é o informado na proposta, ou seja, Sdo 0s corretores que
compdem a banca de correcéo.

Considerando que “A palavra é orientada para o interlocutor” (VOLOCHINOV,

2017 [1929], p. 204, grifos do autor), o vestibulando presume que:

[...] o interlocutor real, aquele que de fato vai ler a carta [0 texto]
escrita pelo vestibulando, é constituido por um grupo de professores
de lingua portuguesa, a maior parte atuando no Ensino Superior, e
outros que atuam no Ensino Médio, na regido, que compdem a
Comissdo Permanente de Redacdo da Unioeste, responsavel pela
avaliacdo das redagdes (BAUMGARTNER; CRUZ, 2008, p. 173,
grifos nossos).

Retomamos, aqui, o pensamento de Bakhtin (2018 [1979]), quando
argumenta que, ao elaborarmos um enunciado, adequamos nossa linguagem a
nosso interlocutor, considerando sua posi¢cdo social, sua hierarquia, 0 meio em que

se insere, seu papel na sociedade, dentre outros aspectos.
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Assim, o texto serd produzido para os membros da banca, e o candidato
entende que estes, por sua vez, possuem posi¢ao hierarquica superior a sua, tendo
o ‘poder’ de avalia-lo, permitindo, ou ndo, sua aprovacao na prova de vestibular.
Desta forma, “de um lado estdo os que sabem (os professores), mas cujo
conhecimento ndo esta a prova; e de outro, o que sabe (ou nao talvez) e que precisa
mostrar que sabe ou o0 quanto sabe, através de um registro escrito”
(BAUMGARTNER; CRUZ, 2008, p. 175).

Sobre esse interlocutor real e sua posi¢cao social, podemos afirmar que:

Sao professores de lingua portuguesa, que ja frequentaram a
Universidade, em cursos de graduacéo e de pos-graduacao (publicos
ou privados), e que nesse momento tém o papel de dizer se o texto
do vestibulando atende ao solicitado, ou ndo, do que decorrera a
nota que lhe sera atribuida na prova de redacéo, a qual, junto com as
notas obtidas nas demais provas do vestibular, compordo o
desempenho do candidato, conforme o qual serd aprovado no
vestibular, ou ndo (BAUMGARTNER; CRUZ, 2008, p. 174).

Ja o vestibulando (locutor), para as autoras, é alguém que pretende entrar em
um curso superior, o que € possivel pela aprovacdo no vestibular. Ele busca um
‘coroamento’, como resultado de seus proprios esforcos. Isso acontece em um
contexto em que o sujeito tenta ingressar numa universidade publica, “num pais em
gue grande parte dos alunos que concluem o Ensino Médio ndo consegue ingressar
num curso superior, nessas instituicdes, por falta de vagas” (BAUMGARTNER;
CRUZ, 2008, p. 174).

Da mesma maneira, quando os alunos entregavam as producfes que eram
solicitadas em cada aula, sabiam que o destinatario éramos nos, os monitores da
disciplina de Redacdo e que, naquele contexto, tinhamos o papel de ensina-los a
produzir um texto, o que poderia auxilid-los, ou ndo, no ingresso em uma instituicdo
publica de ensino superior.

Apesar do curto periodo destinado as aulas de redacédo, e a necessidade de
se abordar os trés géneros do vestibular da UNIOESTE e a dissertacéo
argumentativa do ENEM, o Curso Pré-Vestibular registrou, novamente, um bom
indice de aprovacdo, tendo 34 alunos aprovados no vestibular da UNIOESTE,
ENEM e outras instituicdes publicas da regido, no ano de 2018.

O capitulo seguinte tratara da formacdo ampliada de professores de linguas

e, para isso, além das teorias que embasam a pesquisa, apresentard o Projeto
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Politico Pedagogico dos cursos de Letras Portugués/Espanhol e Portugués/inglés da
UNIOESTE/Foz, a fim de observar se as concepcbes de linguagem e género
discursivo presentes no documento concordam com as concepg¢des expostas até
aqui, referentes a prova de redacao do vestibular e as aulas de redacao do cursinho.
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CAPITULO 3 - FORMACAO DE PROFESSORES

ApOGs apresentar as concepc¢fes teoricas que dao sustentacdo a prova de
redacdo do vestibular da UNIOESTE e as aulas de reda¢cédo do Curso Pré-Vestibular
— linguagem dialdgica, interacionista e géneros discursivos — passarei, agora, para a
guestdo da formacao ampliada de professores de linguas.

Desta forma, neste capitulo, busco responder as minhas perguntas de
pesquisa: Existe uma equivaléncia entre a formacao inicial do professor de linguas e
sua atuacdo em aulas preparatdrias para a redacdo do Vestibular? Como ocorre a
formacéo inicial do professor dentro da atividade de extensao?

3.1 AFORMACAO AMPLIADA DE PROFESSORES DE LINGUAS

Como vimos no capitulo anterior, entender a linguagem enquanto pratica de
interacdo social pressupfe entendé-la como atividade contextualizada, que é
determinada de acordo com a intencédo discursiva do falante, com a esfera de
producdo de seu enunciado, com os interlocutores que irdo responder a seu
discurso, dentre outras caracteristicas mencionadas.

Considerando estas premissas bakhtinianas, partimos do pensamento de que,
ao se inserir no ensino superior, o estudante ja esta familiarizado com praticas
comunicativas, como a escrita e a leitura, oriundas de seu convivio em diferentes
instituicbes sociais. Também, ja possuem suas proprias representacoes sobre a
lingua.

Desta forma, pensando especificamente nos cursos de Letras, Matencio
(2006) afirma que:

Quando ingressam no curso, muitos alunos trazem consigo
representacdes do senso comum, segundo as quais ‘ndo sabem falar
portugués’, ‘ndo sabem escrever’, ‘lingua é norma padrao’, ‘aprender
portugués é aprender gramatica’ [...]. E, nesse contexto, defrontam-
se com perspectivas teoricas e pedagobgicas que propdem uma
ruptura de paradigma: ‘todos os que falam sabem falar, (para
retomar uma formulacdo de Sirio Possenti), ‘todo texto escrito €
escrito’ (independentemente de seguir ou ndo um padréo de escrita
idealizado, como salientam os estudos de letramento), ‘a lingua é um
conjunto de variagbes’ (como acentua a perspectiva da
Sociolinguistica), ‘aprender uma lingua é aprender a agir em
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diferentes situacbes de interacdo’ (como defendem muitos dos
estudos voltados a escola) (MATENCIO, 2006, p. 95).

Essa inser¢cédo no ensino superior, em um curso de formacéo docente, conduz
“a ruptura com crencgas que os alunos construiram durante um longo processo de
socializacdo, levando-os a (re)construgcdo de wuma identidade linguistica”
(MATENCIO, 2006, p. 95), que |Ihes prepara para “agir com, sobre e através da
linguagem, no processo de ensino/aprendizagem” (MATENCIO, 2006, p. 95).

Assim, “o professor no mundo contemporaneo precisa ajudar a
desfazer/desconstruir o que foi construido durante séculos — as barreiras linguisticas
dentro do proprio pais (CAVALCANTI, 2015, p. 301).

Desta forma, Miller argumenta que, devido as preocupacbes com a
transformacao social no ambiente educacional, “busca-se, no século XXI, formar um
professor critico-reflexivo e ético, bem como investigar sua formagéo” (MILLER,
2013, p. 103).

Cavalcanti (2013), sob a 6tica de uma educacéo linguistica ampliada, que se
conecta com outros campos de estudo e com outras areas do conhecimento — como
a sociologia e a antropologia, argumenta sobre a necessidade de “uma educacéo
linguistica, na formacdo do professor de linguas, que va além do conhecimento
sobre a lingua alvo de ensino” (CAVALCANTI, 2013, p. 212), sensibilizando o
professor em “relacdo a diversidade e a pluralidade cultural, social e linguistica”
(CAVALCANTI, 2013, p. 213).

A autora traz uma citacao referente a uma palestra que proferiu no evento Ill
CLAPFL — Congresso Latino-Americano de Formacédo de Professores de Linguas,
realizado em Taubaté — SP, destacando que, num contexto de migracfes e

mobilidades sociais, um curso de licenciatura:

[...] precisaria enfatizar a formacdo de um professor posicionado,
responsavel, cidadao, ético, leitor critico, com sensibilidade a
diversidade e pluralidade cultural, social e linguistica etc., sintonizado
com seu tempo, seja em relagdo aos avangos tecnoldgicos seja em
relacdo aos conflitos que causam qualquer tipo de sofrimento ou de
rejeicio a seus pares, lembrando que essas questbes sdo
cambiantes, fluidas assim como as construc¢des identitarias nas salas
de aula. Ou seja, as exigéncias seriam para uma formacao complexa
gue focalizasse a educacgdo linguistica de modo sOcio-histérico e
culturalmente situado, que focalizasse também as relagdes
intrinsecas e extrinsecas da lingua estrangeira e da lingua 1 do
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professor em formagdo (CAVALCANTI, 2013, p. 212, apud
CAVALCANTI, 2011).

Desta maneira, a formagcdo do professor de linguas deve ir além, por
exemplo, do ensino gramatical e normativo da lingua materna, mas deve considerar,
também, as questbes de poder, uma vez que a linguagem ndo é uma pratica neutra
(BAKHTIN, 2018 [1979]) e, além disso, entender esta pratica como situada
culturalmente, entendendo e aceitando as diversidade e pluralidade culturais
presentes nos ambientes de ensino, refletindo acerca destas.

Miller (2013, p. 121) afirma que professores em formagéo inicial e continuada,
e seus formadores, preferencialmente trabalhando em conjunto, “podem passar a
entender melhor seus contextos, suas crencas e suas praticas investigativas a partir
da reflexdo continua sobre suas proprias praticas”, observando suas vivéncias e
percebendo sua realidade.

Cavalcanti (2013, p. 215) explica que uma educacéao linguistica ampliada “vai
exigir muito mais do(a) professor(a) em formacdo ou em servico do que a educacéo
de conteudo linguistico”, pois ela depende de muito estudo e dedicacéao.

Miller expde que, nas abordagens tradicionais do surgimento da LA, o foco
das pesquisas buscava investigar e comparar métodos, abordagens e técnicas de
ensino de linguas, “com a intencdo de prescrever os mais eficientes para
professores de linguas estrangeiras em servico, que esperavam melhorar os
resultados da aprendizagem de seus alunos” (MILLER, 2013, p. 105), o que,
segundo a autora, era condizente com 0 momento histérico em que a LA, enquanto
ciéncia aplicada, “se comprometia a ‘resolver’ problemas da sociedade que
envolvessem o uso da linguagem” (MILLER, 2013, p. 105, grifos da autora),
procurando, assim, descobrir ‘o melhor método de ensino’, de que maneira ‘formar o
professor mais eficiente’ e, por consequéncia, ‘o melhor método de formacao de
professores’.

Entretanto, com a mudanca na visdo de que a Linguistica Aplicada era uma
aplicacdo da linguistica, para a interpretacéo de que, segundo Moita Lopes (1998), a
LA acontece em um contexto de aplicacdo da lingua, ndo se fazendo a aplicacéo da
area®, é possivel perceber, também, mudancas nos estudos relacionados a

formacéo de professores.

3! Este fato pode ser melhor entendido no primeiro capitulo desta pesquisa.
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Com esta mudanca de perspectiva por parte dos estudos em LA, Miller (2013,
p. 108) argumenta que, agora, a area de formacdo de professores passa a
reconhecer a “importdncia da linguagem como instrumento semidtico para a
construgdo sociocultural do conhecimento e da reflexdo profissional [...], da
formacado do professor reflexivo [...] e da colaboracdo nesses processos”, através da
pesquisa e da reflexao.

Contudo, a autora faz uma ressalva, baseada em Celani (2009)%?, explicando
que, embora o foco do estudo tenha mudado, ainda ha pessoas (professores,
gestores, etc.) que buscam receitas prontas de sucesso, ou que esperam ser
ensinados a como usar técnicas eficazes de ensino, em vez de reflexdes sobre o
ensinar e o aprender linguas.

Desta maneira, com base em Allwright (2006)33, Miller defende que a LA
“reconsidere professores como produtores de conhecimento”, que “inclua os alunos
como pessoas que buscam entendimentos” e que perceba “que professores e
alunos desenvolvam simultaneamente seus entendimentos sobre o que estdo
fazendo como professores e alunos” (MILLER, 2013, p. 103).

Percebemos que o0s estudos sobre a formacdo de professores buscam
repensar as praticas de sala de aula através da observacéo e da reflexdo acerca dos
papéis sociais presentes no ambiente de aprendizado. Tal atitude pode acontecer,
como defenderemos aqui, através de atividades de extensdo, com a participacéo
conjunta de professores e alunos, calouros e veteranos.

Assim, estas pesquisas comecam “a identificar como fulcral a necessidade de
envolver, primeiramente, o professor participante e, gradativamente, o professor
formador” (MILLER, 2013, p. 108), pois estes, enquanto individuos reflexivos, séo
capazes de construir conhecimento através da interpretacdo e reflexdo sobre suas
préprias experiéncias docentes.

Desta forma, de acordo com a autora, alguns tedricos como Stenhouse

(1986)34, Carr e Kemis (1986)%, passaram a identificar a formacéo do professor com

32 CELANI, Maria Antonieta Alba. Prefacio. In: Telles, Jodo (Org.). Formaca&o Inicial e continuada de
professores de linguas. Campinas: Pontes Editores, 2009, p. 9-11.

33 ALLWRIGHT, D. Six Promising Directions for Applied Linguistic. In: GIEVE, S., MILLER, I, K.
(Orgs.) Understanding the Language Classroom. Hampshire: Palgrave Manmillan, p. 11-17, 2006.
34 STENHOUSE, L. The Teacher as Researcher. In HAMMERSLEY, M. (Org.). Controversies in
Classroom Research. Buckingham: Open University Press, p. 222-234, 1986.

35 CARR, W; KEMMIS, S. Becoming Critical: Education, Knowledge and Action Research. Londres:
The Falmer Press, 1986.
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a “prética reflexiva”, acdo que origina o “envolvimento do professor pesquisador na
chamada pesquisa do professor” (MILLER, 2013, p. 108).

Sobre a pesquisa reflexiva, Miller argumenta que ela “é considerada mola
propulsora para a aprendizagem em geral e para a formagao inicial, ou continuada
do professor, com vistas a formacéo do professor critico, reflexivo e ético” (MILLER,
2013, p. 115), assim, a autora aponta a necessidade de se investigar 0os espacos e
processos de formacdo do aluno enquanto pesquisador, seja ele do ensino
fundamental, médio, graduacdo ou pos-graduacdo, incentivando-o a pesquisa,
dentro e fora das salas de aula.

Cavalcanti (2013, p. 223), ao pensar sobre a atual formacéo do professor,
argumenta que ela deveria compreender “a interagdo em um mundo globalizado e
digitalizado onde, ironicamente, as diferengas na diversidade afloram como
cogumelos, apesar da invisibilizacdo dessas diferencas e da propria diversidade”.
Concordando com a autora, defendemos aqui que a extensdo universitaria € uma
maneira de proporcionar interacdo entre o graduando e o mundo a seu redor, 0
ambiente de ensino, através de projetos, como € o caso do Curso Pré-Vestibular.

Considerando o que foi exposto ao longo desta discusséo acerca da formacao
de professores, percebemos que ela deve acontecer possibilitando a reflexdo sobre
as praticas docentes, a lingua, objetivando a formacédo de um professor capaz de
lidar com as diferencas e diversidades encontradas em sua sala de aula.

Dessa forma, passaremos agora a analise do Projeto Politico Pedagogico dos
Cursos de Letras da UNIOESTE, Campus de Foz do lguacu, a fim de perceber quais
sdo as concepcdes de linguagem e género discursivo que embasam a formacéo

inicial de professores.

3.2 O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DOS CURSOS DE LETRAS DA
UNIOESTE/FOZ

De acordo com seu Projeto Politico Pedagogico (UNIOESTE, 2016), na

UNIOESTE/Foz¢, o curso de Letras iniciou no ano de 1985, ofertando apenas a

36 A UNIOESTE, campus Foz do Iguagu, provém da antiga FACISA — Faculdade de Ciéncias Sociais
Aplicadas, que foi mantida pela Fundacdo Educacional de Foz do Iguagu — FUNEFI, até abril de
1987. Posteriormente, a unidade mantedora passou a ser a Fundacédo Federagdo de Instituicdes do
Ensino Superior do Oeste do Parana. Com a portaria n°® 1784-A/94, foi reconhecida, juntamente com
seu estatuto e regimento, a Universidade Estadual do Oeste do Parand. Com isso, no ano de 1994, a
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habilitacdo em Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa, com regime semestral
e Vestibular em marco e julho. Em 1990, passou para o regime seriado anual, com
Vestibular apenas no inicio do ano letivo. Ofertava 75 vagas, divididas em duas
turmas, noturnas.

Em 1994, com a instauracdo da UNIOESTE, pertencendo agora a uma
Universidade Estadual, o curso reduziu a oferta para 40 vagas. Em 1996, foi
solicitada a alteragdo para habilitacdo em Portugués/Espanhol, sendo reconhecida
pela Resolugdo n° 023/2000 — SETI e Parecer 358/00 — Conselho Estadual de
Educacédo do Parana. Em 2003, foi implantada a habilitagdo em Portugués/Inglés. O
curso passa a ofertar 48 vagas, 24 para cada habilitacdo. Atualmente, ocorre no
periodo matutino, ofertando as seguintes disciplinas:

Quadro 6 - Disciplinas do Curso de Letras

ANO DO Carga Horéaria

CURSO DISCIPLINA Teorica | Pratica | APCC | Total
Leitura, Escrita e Oralidade | 68 18 68
Gramatica da Lingua Portuguesa | 68 18 68
Estudos Linguisticos | 68 18 68
Lingua Espanhola / Inglesa | 68 18 68

Laboratério de Compreensdo e

Producéo Oral em Lingua Espanhola / 68 18 68

Inglesa |

Literatura de Lingua Portuguesa | 68 18 68
1°ano | Pluralidade Linguistico-Cultural, 68 18 68

Politica Linguistica e Ensino

Teoria Literéaria 68 18 68

Histéria da Lingua Portuguesa 68 18 68

Histéria e Cultura(s) de Lingua 68 18 68

Espanhola / Inglesa

Carga horaria teérica: 518
Carga horaria préatica:
APCC: 162
Subtotal: 680

Leitura, Escrita e Oralidade Il 68 18 68
2° ano

Psicologia da Educacao 68 18 68

FACISA passou a se denominar: Universidade Estadual do Oeste do Parana, Campus de Foz do
Iguacu.
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Gramatica da Lingua Portuguesa Il 68 18 68
Estudos Linguisticos Il 68 18 68
Lingua Espanhola / Inglesa 68 18 68
Laboratério de Compreensdo e 68 18 68
Producéo Oral em Lingua Espanhola I

Literatura de Lingua Portuguesa |l 68 18 68
Literatura de Lingua Espanhola desde

o Modernismo / Literatura de Lingua 68 18 68
Inglesa |

Politicas Educacionais 34 18 04
Didatica 34 18 04
Sociologia da Educacéao 68 18 68

Carga horéria teorica: 510
Carga horaria pratica:
APCC: 170
Subtotal: 680

Leitura, Escrita e Oralidade lli 68 18 68

Gramatica da Lingua Portuguesa Il 68 18 68

Lingua Espanhola / Inglesa llI 68 18 68

Laboratério de Compreensdo e

Producéo Escrita em Lingua 68 18 68

Espanhola / Inglesa

Literatura de Lingua Portuguesa IlI 68 18 68

Literatura Infantojuvenil 68 18 68
3°an0  |'Formacéo da Literatura Espanhola / 68 18 68

Literatura de Lingua Inglesa Il

Iniciacdo a Pesquisa Cientifica 68 18 68

Fundamentos de Ensino de Lingua 68 18 68

Portuguesa

Fundamentos de Ensino de Lingua 68 18 68

Espanhola / Inglesa

Carga horéria teorica: 518
Carga horéaria préatica:
APCC: 162
Subtotal: 680

Lingua Espanhola / Inglesa IV 68 18 68

Formacdo da Literatura Hispano-

Americana / Literatura de Lingua 68 18 68
4° ano

Inglesa lll

Optativa | 68 68

Optativa Il 68 68
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Estagio Supervisionado de Lingua 68 200 268
Portuguesa

Estagio Supervisionado de Lingua 68 200 268
Espanhola / Inglesa

Trabalho de Concluséao de Curso 68 68 136
LIBRAS 68 18 68

Carga horéria tedrica: 490
Carga horéria prética: 468
APCC: 54
Subtotal: 1012

Carga horéria teérica: 2.036
Carga horéria pratica: 468
Total APCC: 548
Atividades Académicas Complementares: 200
Carga horéria total do Curso: 3.252

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2020), com base no Projeto Politico Pedagégico dos Cursos de
Letras da Universidade Estadual do Oeste do Parana — UNIOESTE, Campus de Foz do Iguagu
(2016).

Os cursos tém sua carga horéria dividida da seguinte maneira: tedrica, 2.482
horas; pratica, 520 horas; Atividade Pratica como Componente Curricular — APCC,
408 horas; atividades complementares, 200 horas, em que se pode incluir atividades
de extensao, como participacdo em cursos, monitoria em eventos, etc.

Segundo o documento, “por se tratar de uma Licenciatura, a concepcao
curricular pretende subsidiar a futura atuacéo profissional de maneira a contemplar a
formacdo humana em seus principios de cidadania como acesso a igualdade social”
(UNIOESTE, 2016, p. 14). Dessa forma,

[...] o profissional que se pretende formar ndo s6 aprendera a
submeter a exame os fatos linguisticos e literarios, fundamentado
nas teorias apreendidas, mas também vivenciara da formacéao
pedagdgica contextualizada, de modo que seja capaz de aprender
de forma autbnoma e continuada, produzir e divulgar novos
conhecimentos e empreender formas diversificadas de atuacao
profissional (UNIOESTE, 2016, p. 16).

Aléem de questbes teodricas das linguas portuguesa e estrangeira, 0S
professores formados pelos cursos de Letras da UNIOESTE/Foz devem ser capazes
de observar a realidade da qual participa, refletindo criticamente sobre ela, além de
desenvolver pesquisas sobre estes contextos.

Por estar inserido em uma regiao de triplice fronteira, fazendo divisas com as
cidades de Puerto Ilguazu — Argentina, e Ciudad del Este — Paraguai, e por receber

migrantes de todo o mundo, o PPP prevé, atualmente, a disciplina de “Pluralidade
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Linguistico-Cultural, Politica Linguistica e Ensino”, para que o graduado esteja apto
a lecionar considerando um ambiente sociolinguistico amplamente diverso,
entendendo e podendo “promover reflexdes sobre o lugar das linguas, das culturas,
das relagcbes e trocas linguistico-culturais, bem como de politicas linguisticas (e
linguistico-educacionais) entre professores em formacéo e comunidade académica”
(UNIOESTE, 2016, p. 07). E possivel entender, entdo, que o documento prevé e
considera o contexto social, entendendo que é importante olhar criticamente para o
sujeito

No que tange a formacado educacional, o curso também oferece as disciplinas
de Sociologia da Educacdo, Psicologia da Educacdo, Politicas Educacionais,
LIBRAS?®" e Didatica.

Acerca da Lingua Portuguesa, Linguistica, Pratica de Ensino e Estagio, os

cursos oferecem as seguintes disciplinas:

Quadro 7 - Disciplinas e Ementas relacionadas as areas de Lingua Portuguesa,
Linguistica, Pratica de Ensino e Estagio

DISCIPLINAS EMENTAS

Estudo dos géneros discursivos e suas relacbes com o
LEITURA, ESCRITAE | ensino de lingua portuguesa. Géneros académicos em

ORALIDADE | suas modalidades escritas e orais: resumo, resenha, diario
de leitura, seminario

Teorias de leitura, escrita e oralidade e a relacdo com os
processos de ensino/aprendizagem. Géneros do discurso
como eixo articulador das praticas de leitura, escrita e
oralidade. Géneros académicos em suas modalidades
escritas e orais: artigo, apresentacao oral.

LEITURA, ESCRITAE
ORALIDADE I

O texto como articulador dos diferentes saberes que
mobilizam as praticas de leitura, escrita e oralidade.
LEITURA, ESCRITAE | Praticas de analise de linguagem. Propostas de anadlise

ORALIDADE 11l linguistica para diferentes géneros. Elaboracdo de
unidades didaticas articulando leitura, escrita, oralidade e
andlise linguistica.

Lingua e mudanca: teorias que fundamentam a mudanca
linguistica. Formacéao sdcio-histérica da lingua portuguesa:
fases e periodos. A lingua latina classica e vulgar:
HISTORIA DA caracteristicas linguistico-gramaticais. Movimentos

LINGUA fonético-fonoldgicos, morfossintaticos, semanticos, lexicais
PORTUGUESA e ortograficos. Histéria da ortografia portuguesa — 0s
acordos ortogréficos. A lingua portuguesa no mundo:
Europa, Asia e Africa — as diversidades étnico-raciais
envolvidas nas relacdes culturais e linguisticas da Lingua

87 Lingua Brasileira de Sinais.
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Portuguesa. O portugués brasileiro: aspectos socio-
histéricos e linguisticos. A lingua portuguesa e a Historia
do Paran&: contrastes e variagbes socioculturais e
linguisticas.

GRAMATICA DA
LINGUA
PORTUGUESA |

Gramaética e lingua: diferenciacdes. Os tipos de gramética:
gramatica normativa, histérica, internalizada, descritiva. A
graméatica descritiva: postulados e justificativas para o
trabalho descritivo. A fonética e a producdo dos sons. A
fonologia e o estudo dos fonemas. A morfologia e o estudo
dos morfemas. Processos de formacdo de palavras
(etimologia, neologia, empréstimo, derivacéo,
composicéo). O estudo das classes de palavras: palavras
lexicais e palavras gramaticais. Fonética, fonologia e
morfologia e suas relacbes com o ensino de lingua
portuguesa - interfaces da gramética descritiva e
normativa na escola. Problematizacdes a respeito das
normas padrao e ndo padréo.

GRAMATICA DA
LINGUA
PORTUGUESA I

A gramatica descritiva: postulados e justificativas para o
trabalho descritivo. O estudo da sintaxe: a abordagem
formalista e a abordagem funcionalista: uma introducéo. O
objeto da sintaxe: relacdes hipotaticas e parataticas;
sintaxe de concordancia, de regéncia e de colocagcao no
portugués brasileiro. A sintaxe e suas relagbes com o
ensino de lingua portuguesa — interfaces da gramatica
descritiva e normativa na escola. Problematizacbes a
respeito das normas padrao e nao padrao.

GRAMATICA DA
LINGUA
PORTUGUESA Il

A gramatica descritiva: postulados e justificativas para o
trabalho descritivo. A lingua como um multissistema. As
ciéncias do léxico: lexicologia, lexicografia e terminologia.
Processos de lexicalizacdo. O dicionario, sua formacéo e
seu uso. A semantica e semantizacdo: conceitos.
Categorias semanticas: deéixis, referenciacdo, predicacéao,
verificacao, inferéncia, pressuposicao, metafora,
metonimia, polissemia, conectividade, hipénimo,
hiperbnimo, campos lexicais e semanticos. Pragmatica: a
construcdo dos sentidos implicitos na interlocucdo.
Performatividade e atos da fala. Contribuicbes da
semantica para o ensino da lingua portuguesa — interfaces
da gramatica descritiva e normativa nha escola.
Problematizacdes a respeito das normas padrdo e nao
padrao.

ESTUDOS
LINGUISTICOS |

Introducdo aos estudos da linguagem. A linguagem como
fendbmeno cientifico: seus métodos de investigacdo. A
constituicdo do objeto linguistico. As areas da linguistica.
Os estudos da linguagem desde a Antiguidade hindu e
grega. Os estudos pré-saussurianos. Os estudos
saussurianos e o Estruturalismo. Os estudos chomskyanos
e o0 Gerativismo. Fundamentos da linguistica para o
ensino.

ESTUDOS

Teorias enunciativas, discursivas e textuais: a lingua e a
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LINGUISTICOS Il relagdo com a historia, sociedade e ideologia. A
Sociolinguistica (variagdo e contexto social). Bakhtin e o
signo ideoldgico. Andlises discursivas e a relacdo com a
ideologia. As teorias enunciativas no contexto de ensino.

Professor de Lingua Portuguesa no Brasil: percurso sdcio-
histérico e formacdo docente. Ensino de Lingua
Portuguesa: configuracdo e propostas curriculares.
Abordagens didatico-metodolégicas para o ensino de
Lingua Portuguesa. Propostas de didatizacdo: géneros

FUNDAMENTOS DE
ENSINO DE LINGUA

PORTUGUESA : . " . . .
discursivos e praticas de leitura, escrita, oralidade e
andlise linguistica. Ensino gramatical. Livro didatico de
Lingua Portuguesa.

Estagio: conceito, tipos e campos. Planos de trabalho e

planos de aula. Articulacdo dos objetos de ensino.

ESTAGIO Materiais e recursos didaticos. Avaliacao. Ciclo docente no
SUPERVISIONADO | processo ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa:
DE LINGUA estagio supervisionado nos ensinos Fundamental e Médio,

PORTUGUESA de acordo com o Regulamento Geral do Estagio de Letras.
Reflexdo sobre a pratica de sala de aula. Elaboracédo do
relatorio final.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2020), com base no Projeto Politico Pedagogico dos Cursos de
Letras da Universidade Estadual do Oeste do Parana — UNIOESTE, Campus de Foz do Iguagu
(2016).

Aléem destas, os alunos também tém disciplinas das areas de Literatura,
Teoria Literaria, Pesquisa Cientifica e Lingua Espanhola/inglesa, entretanto, por ndo
serem o foco do estudo, ndo serdo explanadas.

Observando o quadro anterior, € possivel perceber através das ementas que
as disciplinas apresentadas propdem um trabalho com os géneros discursivos, tal
gual a Prova de Vestibular da instituicdo e o Curso Pré-Vestibular. Sobre a

concepcao de linguagem, o PPP aponta que:

[...] € o da abordagem interpretativista/interacionista, tendo como
referencial epistemoldgico a teoria dialética do conhecimento, em seu
processo sincrese>analise>sintese — a qual fundamenta a teoria
historico-cultural de Vigotski e o materialismo histérico-dialético.
Nesse sentido, busca-se a linguagem — e 0 sujeito da linguagem
— em seu aspecto social, histérico, cultural. Contempla-se,
portanto, a opg¢do pelo sujeito socio-historicamente concreto e
situado, pelas perspectivas semiético-discursivas, pelo prisma do
processo ensino-aprendizagem vigotskiano, e pelo caminho didatico
da préxis, em um movimento dialético de apropriagdo dos conteudos,
dos conceitos e dos significados (UNIOESTE, 2016, p. 17, grifos
Nossos).

Dessa forma, ao interpretar que o PPP considera o sujeito do discurso em

seus varios aspectos ao olhar para a lingua, adotando um sujeito situado social e
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historicamente, pode-se inferir que o documento estabelece relagbes com a teoria
da linguagem dial6gica e interacionista explicada no capitulo anterior. O Projeto
Politico Pedagogico (UNIOESTE, 2016) explica que as disciplinas da area de Lingua
Portuguesa, que compreendem as matérias de Graméatica da Lingua Portuguesa |, Il
e lll, anteriormente denominadas como “Fonética e Fonologia”, “Morfossintaxe” e
“Semantica”, que eram descritivas e ndo abordavam questfes normativas da lingua
portuguesa, tiveram seus nomes e ementas alteradas, pois essa auséncia era alvo
de criticas por parte dos alunos do curso.

Sobre essa solicitagdo, Souza (2018)%, que realizou uma pesquisa sobre a
concepcao de linguagem, de texto e de géneros discursivos na formacao inicial do
professor de lingua portuguesa, observando os Projetos Politicos Pedagégicos dos
cursos de Letras do Campus de Foz do Iguacu e de Marechal Candido Rondon, faz

dois apontamentos:

1) Ao solicitar disciplinas que tratem a LP numa perspectiva
normativa, os futuros professores revelam privilegiar uma concepcéo
de lingua homogénea, em que a norma padrdo € a Unica correta, e
um ensino com énfase nos conteddos gramaticais abordados
isoladamente, focado na metalinguagem, em que as variedades
linguisticas sdo tomadas como erros. Demonstram, portanto, incorrer
na crenca de que o dominio da lingua coincide com o dominio da
gramatica da norma padrdo. Uma compreensao que, se nao for
modificada no decorrer da formacao inicial, influenciara sua prética
pedagdgica no sentido de um ensino descontextualizado de LP, que
também pode reforcar o preconceito linguistico.

2) Ao acatar a solicitacdo dos estudantes e inserir no PPP e nas
disciplinas uma abordagem normativa do ensino de LP, fica implicito
que, no curso, também se considera que esse conhecimento é
necessario a formacao inicial. Sabemos que o conhecimento das
estruturas linguisticas e de diferentes correntes tedricas é essencial
aos futuros professores de LP e, portanto, julgamos que trabalhar a
gramatica normativa no curso € importante. Contudo, consideramos
gue o trabalho com essa perspectiva deve ser no sentido de critica-
la, apontando suas limitagcdes e implicagbes para 0 ensino, e ndo no
sentido de enfatizar um ensino prescritivo — 0 que nos parece a
intencdo dos académicos ao solicitar tal insercdo. Ressaltamos que
no texto do PPP, o tratamento que se confere ao assunto nao fica
claro, de modo que observamos com mais cuidado em que recai a
énfase da disciplina quando da analise dos planos de ensino
(SOUZA, 2018, p. 128).

%8 Para mais informacdes sobre o trabalho de Souza (2018), acessar sua Dissertacdo em:
http://tede.unioeste.br/bitstream/tede/3672/5/T atiana%20Faso0l0%20Bilhar%20de%20Souza.pdf
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Assim como a autora, consideramos importante que o professor em formacéo
inicial conhecga as diferentes abordagens e correntes tedricas, de forma que entenda
a relevancia de cada uma, e que seja capaz de refletir criticamente sobre elas.

Observando o Projeto Politico Pedagogico, entendemos que 0s cursos de
Letras da UNIOESTE/Foz buscam formar profissionais, mais especificamente,
professores, aptos a olhar para a lingua de maneira consciente, entendendo seus
processos e sabendo lidar com eles, articulando as teorias aprendidas ao longo de
sua formacao e, principalmente, considerando o contexto em que esté inserido.

Ademais, como defendido no decorrer dessa pesquisa, a formacao inicial do
professor pode se dar além da sala de aula, do ambiente de ensino, podendo
acontecer, também em atividades de pesquisa e extensdo. A formacéo inicial do

professor na extenséo sera discutida no préximo item.

3.3 AFORMACAO INICIAL DO PROFESSOR NA EXTENSAO

Em um ambiente universitario, que compreende além de atividades de
Ensino, também atividades de Pesquisa e de Extensdo, o graduando pode ampliar
sua formacédo inicial participando de projetos, como € o caso do Curso Preé-
Vestibular.

Considerando esse pensamento, Paula Junior (2008), que também foi
académico do curso de Letras e monitor do pré-vestibular, em um artigo publicado
no VIII SEU — Seminario de Extensdo da UNIOESTE, afirma que essa experiéncia
de o aluno se colocar como aluno e, ao mesmo tempo, monitor “oportuniza ao
individuo um crescimento pessoal e inalcancavel se o mesmo limitar sua formacao a
livros, apostilas e observacdes de aulas meramente expositivas” (PAULA JUNIOR,
2008, p. 149).

Ademais,
Ao iniciar o processo de ensino, é normal um nervosismo e
ansiedade que contribuem para a ocorréncia de falhas primarias,
como a troca de palavras ou algo escrito na lousa de forma errénea.
Mas ao mesmo tempo, o monitor percebe que, além de ser uma
pessoa em processo de aprendizado profissional, ele também é
passivo de falhas. Nesse momento entra em cena a capacidade do
jovem de agir sob uma pressao que muitas vezes parte dele préprio.
Ele comeca a perceber que pode errar e assumir com nobreza 0s
seus erros, compreendidos pelos alunos, e mais do que isso, que ele
pode acertar, ndo apenas explanando determinados conteudos de
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forma mecéanica, mas ousando criativamente para cativar cada vez
mais os seus alunos, melhorando o interesse pelas aulas oferecidas
(PAULA JUNIOR, 2008, p. 149-150).

Concordando com o autor, entendemos que o Pré-Vestibular proporciona
oportunidades para que 0s monitores adquiram experiéncia docente, que carregaréo
por todo seu trajeto profissional, durante o curso e apo6s formado, em sala de aula,
em programas de poés-graduacao, etc. Essas experiéncias moldardo sua postura

enquanto professor. Sobre isso, a professora Isabel aponta que:

Tem alunos que dentro de sala durante as aulas na graduacdo eram alunos
extremamente timidos, mas que criaram coragem e aceitaram a condicdo de
monitor, sabiam que iam ser preparados por professores deles, da graduacéo, e
ai apareceram como professores. Se vocé encontrar ex-alunos que hoje séo
professores, e ainda assim, aqueles que foram monitores um ano, vocé ja
observa na atuacdo deles dentro da escola, que sdo professores que se
destacam pela preparacédo pedagoégica que eles tiveram (ISABEL, 2019).

Ainda segundo a professora,

Nés ajudavamos os alunos, entdo nds faziamos aulas com eles, para diminuir
duvidas e até mesmo para preparar as aulas, isso acontecia bastante no inicio,
depois eles comecaram a crescer de uma tal maneira que ja eram muitos
entendimentos entre eles (ISABEL, 2019).

Como, em geral, os monitores calouros sédo colocados junto com monitores
veteranos, que ja possuem experiéncia, acabam tirando suas duavidas e se
preparando com eles. Paulo conta que o grupo de Redac&do costumava se reunir

para planejar todas as aulas juntos:

As aulas eram todas preparadas, a gente tinha o costume de sentar e organizar
as aulas, todas as datas a gente ja tinha mais ou menos qual contetdo e qual
material a gente ia usar, a gente até pensava algumas piadas, porque cursinho,
era a piada, ou aproveitar um gatilho aqui ou outro, a questdo de memorizagao,
entdo assim, todas as aulas eram preparadas antes, seguindo uma ordem, com
algum material que a gente ja tinha disponivel de outros anos, ou que o0s
professores passavam, a gente planejava nossas aulas (PAULO, 2019).

Esse momento de preparacdo de aula, entre monitores novos e veteranos, €
importante, pois ha troca de receios e experiéncias, os membros se sentem mais
seguros para fazer perguntas e dar sugestdes, uma vez que todos estdo em uma

situacao de ‘igualdade’, sdo académicos. O monitor também conta que:
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Na minha experiéncia, e algo que sempre foi muito positivo no cursinho, porque
eu notei que era uma pratica meio que recorrente, em geral os alunos mais
experientes eles sempre tinham um auxiliar ou alguém que estivesse proximo,
entdo essa pessoa vai pegando, ela vai entrando, vai assimilando algumas
praticas e ela toma para ela, ela usa em sala de aula. Entdo para mim acho que
isso tornou menos dificil (PAULO, 2019).

A prof.2 Isabel, em sua entrevista, conta que a ideia de colocar monitores
experientes trabalhar junto com os monitores calouros era uma forma de oportunizar
gue estes observassem a pratica dos veteranos e aprendessem com ela, obtendo
maior seguranca. Apesar disso, deve-se ressaltar a presenca e o auxilio dos
professores coordenadores e dos professores da graduacdo, como mostra a

monitora Daniela:

A professora Isabel, ela que me ajudou muito, ela que me introduziu nesse
universo, ela sempre dizia que eu tinha perfil e me dava o maior apoio, e de fato
guando eu entrei ela me ajudou bastante, eu era auxiliar dos outros monitores,
entdo eu sO assistia aula, ndo fazia nada. So ficava l4 sentadinha assistindo,
mas mesmo assim aprendi bastante (DANIELA, 2019).

Daniela explica que, assim como Paulo, seu primeiro contato com o Pré-
Vestibular, enquanto monitora, foi acompanhando as aulas dos monitores veteranos,
observando suas praticas, para que no ano seguinte se juntasse a equipe
efetivamente como monitora. Esse caminho foi o mesmo trilhado por mim.
Primeiramente fui auxiliar, tendo a oportunidade de entender e refletir sobre o
trabalho que era realizado e, posteriormente, assumi uma turma.

Essa oportunidade de auxiliar e observar os monitores em sala de aula antes
de efetivamente lecionar, ajuda de duas formas: permite adquirir nocées que seréo
usadas depois, durante suas proprias aulas; gera empatia, fazendo com que, no
momento em que ja tiver sua turma, o monitor acolha os proximos monitores
calouros, sanando suas duvidas, ajudando-os a trilhar seu caminho no projeto de
extenséo.

Outra forma que a experiéncia enquanto extensionista no pré-vestibular pode
ajudar diz respeito a unido teoria/pratica, como aponta a professora Sheila,

coordenadora do projeto de extensao:

Como o académico esta vinculado as disciplinas do curso dele, entdo eu acredito
gue ajuda muito, tanto porque eles vao preparar essas atividades, essas aulas,
vao ter o acompanhamento do docente nessa preparacao de aula, entdo ele tem
o que? Ele tem o caminho de ser académico e a0 mesmo tempo de repassar
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agueles conteudos de uma forma com que aquele aluno aprenda também
aquele conteddo. Entdo acho que € uma méo dupla, tanto o académico,
enquanto ele esta estudando ele aprende, como na sala de aula também,
porque ele é questionado o tempo todo, “mas como, professor?”, porque eles
sdo chamados de professor na sala de aula, os alunos do Ensino Médio
identificam eles como professores. Em qualquer lugar que eles passem, eles séo
professores. Entdo eles assumem essa responsabilidade, tem que assumir uma
postura também em sala de aula, que € de professor. Entao isso também se faz
ndo s6 na formacdo académica, mas na formagdo humana desses nossos
alunos, na contribuicdo social que ele da (SHEILA, 2019).

Ao assumir uma postura de professor, o académico em formacao passa a ser
reconhecido por esta, ele é identificado e se identifica de tal forma, e essa funcdo
social do professor o acompanha para além das aulas do pré-vestibular. Ele a
carrega para as aulas da graduacgéo, aproveitando-a, levando durante as trocas de
experiéncias entre os colegas, por exemplo, fazendo com que os colegas também a
aproveitem.

No projeto de extensdo, os alunos/monitores conseguem unir os conteudos
aprendidos durante suas aulas, na graduacao, e as orientacdes tidas para as aulas

gue ministrardo, no cursinho, como contam as monitoras Aline e Leticia:

[Uma disciplina que ajudo foi] Metodologia de Portugués, acredito eu, o estudo
dos géneros, principalmente com a professora Bianca, deu bem direcionado,
entdo a gente trabalhava sobre isso, ela passava textos e corrigia também, entdo
a gente aprendeu a analisar os textos de uma forma diferente do que o
convencional, ndo sei se had um convencional, mas do que a gente é
acostumado a ver como correcéo (ALINE; LETICIA, 2019).

Esse conhecimento adquirido pelas monitoras na graduacao foi levado para
as aulas do Pré-Vestibular e melhor explanado durante a preparacdo das aulas de
Redacédo. Dessa forma, além de estudar a teoria, havia a pratica.

Daniela também argumenta sobre a importancia do projeto para possibilitar a

préatica junto com a teoria:

Foi uma experiencia muito... eu aprendi muito. Uma coisa que a gente sempre
falava na faculdade era sobre tipo, a gente aprende a ser professor no altimo
ano de licenciatura, e por estar no cursinho desde o primeiro ano, desde quando
eu era caloura, foi muito bom porque eu aprendi muito o que é o ser professora.
Acho que a experiencia mais valorosa do cursinho foi a minha construgcao
profissional mesmo, enquanto educadora, enquanto professora, principalmente
na disciplina de Redacéo a experiencia de corretora de texto mesmo, isso hoje,

sem davida nenhuma é uma bagagem muito boa na questdo profissional
(DANIELA, 2019).
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Para Daniela, a experiéncia e o conhecimento adquiridos durante os anos em
gue foi monitora do projeto a acompanham em sua carreira profissional como
professora de Redacdo da rede privada de ensino e enquanto voluntaria em aulas
preparatdrias para concursos e vestibulares. Ou seja, 0s saberes assimilados ainda
estdo presentes em suas praticas e ainda ajudam outros estudantes em fase de
preparacao.

Daniela comenta novamente sobre a importancia da pratica em outro

momento:

E um auxilio [...] em relacdo a ideia de preparo mesmo do professor, nds
enquanto curso de licenciatura, nés passamos muito tempo estudando
teorias, teorias, teorias, teorias... e como em qualquer outra profissao,
gualquer outro curso, € necessario a pratica. E eu acho, acredito, para o
curso de licenciatura, para a profissao de professor, a pratica ela € muito, ela é a
cereja do bolo, ela é essencial. Ndo tem como sé estudar sobre linguagem se
vocé ndo da aula de linguagens. Entdo eu acho que o cursinho, como extenséo,
ele ajuda a fazer com que os alunos participantes como monitores, possam
estudar para melhorar sua pratica, para melhorar sua praxis, e claro, poder ter
esse vinculo com a comunidade, direta ou indiretamente ele esta a servico da
comunidade. Entdo como cidaddo, eu acho que o cursinho traz esse
direcionamento para nés enquanto alunos da universidade, enquanto cidadaos
mesmo, servir, ajudar a sociedade, retribuir, fazer nossa parte como cidadao e
logico, aprimorar nossa profissdo como professores (DANIELA, 2019, grifos
Nossos).

O projeto de extensdo do Curso Pré-Vestibular oportuniza um contato com a
sala de aula antes do Estagio, que acontece no quarto ano dos cursos de Letras,
como pbde ser observado no Projeto Politico Pedagogico (UNIOESTE, 2016). Paulo

conta que:

Para minha formacdo enquanto docente foi muito importante porque foi um
momento, foi um dos primeiros momentos que eu tive contato com a sala de aula
enguanto professor, assim, foi bem bacana [...], e sentir o terreno, sentir o chao
da sala de aula, porque dai vocé tira um pouquinho da burocracia, porque o
professor ele ainda enfrenta muita burocracia, imagino eu, o professor iniciante
ele tem que se preocupar com guestdes de sala de aula e também questbes de
fora de sala, preenchimento de relatérios, € uma carga muito excessiva, nesse
aspecto o cursinho ele é mais brando nesse sentido, ele ndo tem tanta
burocracia para vocé e isso torna sua pratica em sala mais tranquila (PAULO,

2019).

O monitor aponta a questdo do trabalho do professor ndo se restringir a sala
de aula: ha o trabalho prévio, a preparacédo das aulas, o planejamento, no caso do

estagio, os materiais e planos de aula, a aula propriamente dita. Ha também as
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atividades posteriores, como os relatérios, a documentacdo. No pré-vestibular, o
monitor tem o trabalho de planejar e se preparar para a aula, além lecionar, tornando
a experiéncia, enquanto primeiro contato com a sala de aula, mais tranquila.

Além do aprendizado e de poder ir para o0 ambiente de sala de aula com
antecedéncia, os monitores podem, ainda, utilizar as aulas ministradas no projeto
como parte da carga horaria de seu Estagio de Docéncia, bem como realizar
Iniciagbes Cientificas ou Trabalhos de Conclusdo de Curso abordando
caracteristicas do Pré-Vestibular, aliando, assim, os trés pilares da Universidade
Publica: Extensdo, Ensino e Pesquisa.

Sobre o uso do Pré-Vestibular para Estagio, Aline e Leticia contam suas
experiéncias:

Eu usei o cursinho no estagio, assim, eu usei 4h s6, mas por uma questdo de
carga horaria, o prazo que a gente tinha antes era até comeco de outubro entao
dava s6 4 horas aula [...] mas eu usei, eu atribui, esta descrito em relatério e
tudo o mais, e eu escolhi justamente porque ano passado eu ja tive uma

experiencia muito boa e esse ano eu quis também ter essa experiencia e relatar
sobre ela (ALINE, 2019).

Eu ndo usei a carga horéaria aqui do cursinho, mas no Ensino Médio, o professor
pediu, ja que eu comentei que tinha dado aula aqui no cursinho no ano anterior,
ai ele solicitou que eu ensinasse sobre o artigo de opinido os terceiros anos, e
foi bem legal, € uma experiéncia que se estendeu (LETICIA, 2019).

A experiéncia que Leticia relatou representa outra forma de levar,
indiretamente, a comunidade, aos alunos, os conhecimentos produzidos e
adquiridos na Universidade, em atividades de extenséo.

Ademais, ndo se pode negar a importancia da participagcdo em projetos de
extensdo para o curriculo académico, fundamental para o ingresso na poés-

graduacgéo, como mencionado pelas monitoras Aline e Leticia:

Acho que para mim, agregou assim, mais do que conhecimento, mas a
experiéncia de atuar como professora especificamente de Redacéo, entdo, um
estudo mais amplo dos géneros, um aperfeicoamento dentro de cada género, o
momento da correcdo também, de conhecer a escrita de cada aluno, das suas
realidades, valores, que eles acabam aplicando em cima da redacao, curriculo
também, porque a redacéo ela € um dos pontos mais fortes, e acredito que para
a gente também agregue muito mais valor a isso (ALINE, 2019).

Eu acho muito importante, porque agrega bastante valor a nosso conhecimento,
porque, a gente para ensinar, tem que procurar estudar, conhecer mais, para
poder repassar ao aluno aquilo que ele precisa aprender, entdo a gente também
aprende com isso, e é importante para o curriculo, corrigindo a gente aprende
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também, entdo tudo agrega conhecimento, eu acho bastante valoroso (LETICIA,
2019).

Outra questdo comentada pelas monitoras é o fato de precisarem estudar o
conteudo antes de ensinar, fazendo com que o olhar para ele seja diferente do olhar
gue se teria se o objetivo fosse apenas aprender para uma prova, por exemplo, sem

ter a pratica de repassa-lo as turmas:

Entéo, a gente pegava primeiro o0 material que a professora enviava, e eu dava
uma estudada, procurava as vezes algumas coisas que ndo conhecia, algumas
palavras que nao tinha conhecimento ainda, procurava algumas informacdes
extras para passar para os alunos, porque as vezes a gente pega ali um
material, mas a gente ndo tem conhecimento daquele material, entdo tem que
procurar extra para entender melhor para poder falar com os alunos sobre aquilo
(LETICIA, 2019).

Daniela também defende que, embora esteja no projeto ha mais tempo, esta

sempre aprendendo algo novo durante a preparacéo das aulas:

Eu sempre falo que eu dou aula dessa matéria ha 10 anos e toda vez que eu
converso com outro professor de Redacéo, ou se eu vejo uma videoaula, ou uma
aula comum, ou uma formacdo continuada, eu aprendo mais, porque sempre
tem algo novo, Redacéo é muito efémera, muito ampla [...] (DANIELA, 2019).

As monitoras argumentam, e concordamos com elas, que o conhecimento
nao é estanque, esta sempre se refazendo. A experiéncia enquanto monitora nesse
ano nao sera a mesma do ano seguinte. Embora a teoria que embasa as aulas
permaneca, as turmas mudam, os temas propostos para as producdes textuais
mudam, os debates serdo outros, as dificuldades encontradas seréo outras, e tudo
iSso exigira conhecimentos e posturas diferentes das anteriores.

Outra questdo apontada por Paulo, e também importante para a profissao de

professor, diz respeito a fala:

Eu acho que me ajudou a mudar [...] acho que me ajudou de maneira técnica
mesmo, porque assim, eu falava um pouquinho mais baixo, ndo tinha tanta,
como que eu vou dizer assim, minha retérica, minhas habilidades, a prosédia, a
guestao de falar em publico me intimidava um pouco e isso foi me soltando, eu
acredito que esse foi a principal mudanga (PAULO, 2019).

O monitor ressalta que a experiéncia no cursinho o auxiliou para além da
didatica, ajudou também em sua postura, em questdes préaticas do dia a dia do

professor, como reconhecer o melhor tom de voz, por exemplo.



100

A monitora veterana Daniela apresenta uma reflexdo sobre as ‘dificuldades’

encontradas durante os anos que participou do projeto, para ela,

Ao que pese a funcéo de professor de Redacéo, eu acho que é uma dificuldade
acompanhada de um compromisso mesmo. Sao muitas as dificuldades, mas a
gente supera. A sala de aula é uma caixa de surpresas, é uma transformacéo
diaria mesmo, entédo a gente vai se adaptando (DANIELA, 2019).

Daniela reforca a ideia de que o conhecimento ndo € estanque e de que o0s
contextos sdo heterogéneos. As experiéncias adquiridas em cada edi¢do do projeto
sdo importantes e ajudam a formar o perfil do professor, mas é necessario saber que
a sala de aula e o ambiente escolar ndo sdo previsiveis. Eles sdo mutaveis, sédo
instaveis e, justamente por esses motivos, ndo é possivel haver uma ‘receita’ de
como ser um ‘professor ideal’. O professor se forma a cada dia, a cada pratica, a
cada novidade, a cada novo aluno que o encontra.

Por isso, pode-se considerar que o processo de formacao de professores:

[...] se d& em multiplos contextos, em diferentes momentos, num
processo que tem inicio muito antes da entrada em uma escola e que
se oficializa num curso de formacdo de professores e tem
continuidade no decorrer da acdo docente, num rico processo em
que praticateoria, em articulacdo permanente, vao dando
continuidade ao processo interminavel dessa formacao. [...] Nesses
processos, multiplos e variados, vamos refletindo coletivamente,
teorizando sobre e retornando a pratica, em movimentos diversos [..]
(GARCIA; ALVES, 2012, p. 489-490, grifos das autoras).

O dito pelas autoras afirma que a formacdo do professor ndo acontece
apenas em sala de aula, durante as disciplinas da graduacdo, mas também é
resultado de suas vivéncias, inclusive anteriores ao curso de Letras, através da
observacao da pratica de seus professores do colégio, por exemplo. E um processo
continuo.

Podemos apontar, ainda, que os alunos da escola publica que participam do
pré-vestibular podem ter como exemplo as praticas de seus monitores e, assim,
optar por determinado curso de graduacdo, como foi meu caso, quando aluna do
projeto.

Considerando as entrevistas realizadas com as professoras coordenadoras,
com 0S monitores veteranos e com as monitoras que participaram das edicfes de

2018 e 2019 do Pré-Vestibular, e aliando a teoria apresentada no decorrer deste
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estudo, é possivel perceber que a participacdo em atividades de extensdo ajuda a
formar o perfil profissional do estudante, pois, no caso do projeto em voga,
proporciona um contato pratico com a sala de aula ainda durante a graduacao,
permitindo que os académicos consigam aliar teoria a pratica enquanto ainda estédo
em processo de formacéo.

Essa oportunidade de antecipacao da pratica faz com que o académico possa
aproveitar as disciplinas que esta cursando para tirar davidas, trocar experiéncias,

preparando-se de forma mais completa para exercer a profissao.

3.4 PERGUNTAS DE PESQUISA: RETOMANDO OS CAMINHOS PERCORRIDOS
E ABRINDO ESPACO PARA NOVAS REFLEXOES

O objetivo dessa secéao é responder as perguntas de pesquisa que orientaram
essa Dissertacdo. A partir da seguinte problematizacdo: o académico de Letras, que
se dispde a atuar como monitor no Pré-Vestibular, tem uma formacgdo que |he
permite desenvolver, nas aulas preparatérias para a redacdo do vestibular, os
critérios estabelecidos pela banca avaliadora? Temos as seguintes perguntas de
pesquisa: Existe uma equivaléncia entre a formacéo inicial do professor de linguas e
sua atuacdo em aulas preparatorias para a redacdo do Vestibular? Como ocorre a
formacdo inicial do professor dentro da atividade de extensao?

Acerca da primeira questdo, com base na anélise do Projeto Politico
Pedagogico dos Cursos de Letras (UNIOESTE, 2016), da prova de redacdo do
vestibular da UNIOESTE, da observacdo das aulas de Redacdo do projeto de
extensdo Curso Pré-Vestibular e das entrevistas realizadas com as idealizadoras do
projeto, coordenadoras e monitores, podemos concluir que sim, os alunos tém uma
formacdo equivalente — orientada pelo PPP — com o alicerce teérico da prova de
redacdo do vestibular, e essa perspectiva tedrica também esta presente nas aulas
de Redacao do cursinho.

Dessa forma, afirmamos que embora o graduando em Letras ndo tenha sua
formacdo voltada exclusivamente para atuar em cursos preparatorios, 0S
conhecimentos tedricos adquiridos durante seu curso superior sao condizentes com
as teorias que embasam a prova de redacdo do vestibular.

Percebemos que a prova de redacdo do vestibular segue uma perspectiva

bakhtiniana, de linguagem dialdgica e interacionista, solicitando a produgdo de um



102

desses trés géneros discursivos: carta do leitor, artigo de opinido ou comentario
interpretativo/critico. Essa mesma concepcdo € percebida no Projeto Politico
Pedagdgico dos Cursos de Letras, conforme exposto anteriormente.

Ademais, conforme descrito no capitulo anterior, as aulas de Redac¢do do
Curso Pré-Vestibular seguiram esta concepcao teorica, trabalhando com os géneros
discursivos sugeridos pelo certame, bem como com a tipologia textual presente no
ENEM, uma vez que o objetivo da disciplina de Redacao € preparar o aluno para as
duas provas.

Enfatizamos que o fato de se trabalhar, também, visando a redacdo do
ENEM, ndo descaracteriza o viés bakhtiniano presente nas aulas, pois, esta teoria
nao elimina os aspectos de coesao e coeréncia presentes na tipologia textual — que
ainda embasa a prova do ENEM — mas os amplia, considerando outros topicos,
como o contexto de producdo, circulacdo e recepcao do texto; a adequacdo da
linguagem conforme o interlocutor; a propria interlocucdo necessaria em cada
género; seus aspectos estruturais, etc.

Dessa maneira, as aulas de Redacdo, bem como a prova de redacdo do
vestibular, ndo eliminam a tipologia, mas incluem aspectos discursivos, o que torna
pertinente que as aulas de Redacéo do Pré-Vestibular também contemplem a prova
do ENEM.

Ja a formacéo inicial do professor dentro da atividade de extensdo acontece
nao apenas durante sua preparacdo para as aulas, quando precisa estudar os
conteudos a serem ministrados, mas a todo momento, até mesmo observando as
praticas de outros monitores, dentro e fora do Pré-Vestibular, como foi melhor
discutido da secédo anterior. Optamos por fazé-la separada por considerar ser esta a
maior contribuicdo de minha pesquisa para estudos futuros sobre a tematica, e
também para a histéria do proprio projeto de extensdo do Curso Pré-Vestibular da
UNIOESTE/Foz.
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CONSIDERACOES FINAIS

E muito importante a efetivacdo de um estudo que aborde a extensio
universitaria, principalmente neste momento em que se discute sua curricularizacao.
O Cursinho Pré-Vestibular da UNIOESTE/Foz, um projeto de extensdo que ha 15
anos busca auxiliar estudantes do Ensino Médio da rede publica de ensino a
concorrer em melhores condicbes as vagas dos cursos de graduacdo da
UNIOESTE, também precisa ser apresentado e discutido, por sua grandiosidade e
por haver apenas poucos estudos sobre ele em sua propria instituicdo criadora,
nenhum voltado a sua importancia enquanto projeto de extensao universitaria e a
formacéo de professores.

Assim, a realizacdo desta pesquisa objetivou verificar como ocorre a
formacdao inicial do professor de linguas, na graduacéo e no Projeto de Extensao,
com a finalidade de averiguar se ha equivaléncia entre sua formacéo e as praticas
dos monitores, nas aulas de redagcdo do Curso Pré-Vestibular da UNIOESTE/Foz do
Iguacu.

Para tanto, orientei-me de acordo com 0s seguintes objetivos especificos: |)
apresentar um historico do Projeto de Extensdo do Curso Pré-Vestibular da
UNIOESTE/Foz do Iguacu, atendido no capitulo 1; Il) Verificar quais sédo as
concepcdes tedricas que embasam as aulas de redacéao do Cursinho Pré-Vestibular,
observando como estas estdo subjacentes as praticas nas aulas de Redacéo,
atendido no capitulo 2; Ill) Observar o Projeto Politico Pedagoégico dos Cursos de
Letras da UNIOESTE/Foz, que norteia a formacao inicial do professor, verificando se
h4 uma equivaléncia entre seus objetivos, as orientacdes tedricas da Prova de
Redacédo do Vestibular e as praticas pedagdgicas dos monitores do cursinho; e V)
Averiguar se/como ocorre a formacéao inicial do professor dentro da Atividade de
Extensao, atendidos no capitulo 3.

Para alcancar os objetivos propostos, este estudo se insere no campo das
Ciéncias Humanas, ancorado na area de Linguistica Aplicada, caracterizando-se
como qualitativo/interpretativista, de base etnografica, do tipo pesquisa-acao.

A partir da problematizacdo: o académico de Letras, que se dispde a atuar
como monitor no Pré-Vestibular, tem uma formacdo que Ihe permite desenvolver,
nas aulas preparatérias para a redacdo do vestibular, os critérios estabelecidos pela

banca avaliadora? Busquei responder as seguintes perguntas de pesquisa: Existe
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uma equivaléncia entre a formacdao inicial do professor de linguas e sua atuacdo em
aulas preparatoérias para a redacdo do Vestibular? Como ocorre a formacao inicial do
professor dentro da atividade de extensao?

Desta forma, pretendi observar e refletir, através do Projeto Politico
Pedagdgico dos Cursos de Letras Portugués/Espanhol e Portugués/inglés, da
proposta de redacdo do vestibular da UNIOESTE, das aulas de Redacdo do
cursinho e das entrevistas realizadas, se ha interacdo entre o que estuda o professor
em sua formacao inicial e o trabalho que é realizado no Cursinho, que tem como
objetivo preparar seus alunos para a prova de redacéo do vestibular da instituicdo e
para a prova do ENEM, conforme exposto no decorrer dos capitulos 1 e 2. Também
tratei da maneira como a participacdo no Pré-Vestibular pode/pdde auxiliar durante a
formacdo académica dos monitores, apresentada no capitulo 3.

Apos as reflexdes tedricas, aliadas as entrevistas e a observagao do Projeto
Politico Pedagdgico dos cursos de Letras da UNIOESTE/Foz, é possivel perceber
gue ha equivaléncia entre o estudado na graduacéo e trabalhado na disciplina de
Redacdo do Pre-Vestibular, que, por sua vez, também corresponde ao conteudo
programatico da prova de redacéo do Vestibular da instituicao.

Friso, aqui, que sabemos que a formacao inicial do professor de linguas nao
tem como objetivo preparar o graduando para atuar, especificamente, em cursos
pré-vestibulares. Ao contrario, a formacéo é mais ampla, possibilitando ao estudante
a atuacao profissional em diversas areas, como: docéncia de lingua portuguesa ou
lingua estrangeira no Ensino Fundamental Il ou Médio, da rede publica ou privada;
docéncia em cursos de idiomas particulares; traducéo; revisdo; redacao; carreira
académica; docéncia em cursos preparatérios para vestibulares e concursos, dentre
outras.

Todavia, por estar inserido em um ambiente universitario, além das atividades
de Ensino, o graduando também pode participar de atividades de Extensdo e de
Pesquisa, ampliando sua formacéo inicial, indo além da sala de aula da graduacéao.
No caso do Pré-Vestibular, conforme defendido no decorrer da pesquisa, além de ter
um contato ‘antecipado’ com a sala de aula e de aprender melhor sobre o contetdo
gue precisara ministrar, o monitor ainda contribui com a sociedade, oportunizando
gue alunos de escola publica possam concorrer em melhores condicbes as vagas

dos cursos de graduagao da UNIOESTE.
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A participacdo do académico em projetos de pesquisa e, mais
especificamente como apontado neste estudo, de extensdo, sao fundamentais para
possibilitar uma unido entre a teoria aprendida em sala de aula e a pratica da
profissdo. Como foi dito pela monitora veterana, os cursos de Letras preveem a
pratica de sala de aula efetivamente apenas no quarto, e Ultimo, ano do curso, com
a realizacdo dos Estagios.

Embora o PPP contemple atividades como as APCC — Atividades Préticas
como Componente Curricular, ndo se pode afirmar que todas estas acontecam em
um ambiente real de ensino. Assim, muitos académicos tém o primeiro contato com
a sala de aula apenas nos Estagios de Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira.

Enquanto professora graduada em Letras pela UNIOESTE/Foz e monitora do
projeto de extensdo Curso Pré-Vestibular, posso afirmar que minhas participacdes
em atividades de extensdo ajudaram a formar a profissional que sou hoje. Durante
meus anos na Universidade, enquanto académica, estagiaria, funcionaria e
mestranda, participei ativamente de diversos projetos que me possibilitaram, além
da pratica de minha profissdo, um olhar diferenciado para diversos contextos que me
eram alheios, mudando meu posicionamento e pensamento sobre realidades
diferentes da minha.

A extensdo deve ser vista, entdo, como algo muito além de ‘horas
complementares’, exigidas para que o aluno possa se graduar, mas como uma
pratica universitaria muito ampla, que proporciona diversas atividades extraclasses
e, até mesmo, ndo imaginadas pelos estudantes ao ingressar em uma Instituicdo
Publica de Ensino Superior.

Como defendido aqui, a extensdo é também uma forma de a Universidade
Pulblica retornar seus estudos e sua producdo de conhecimento para a sociedade a
seu redor, permitindo-lhe conhecé-la. Abrir as portas da UNIOESTE para que a
comunidade de Foz do Iguacu possa participar de um curso preparatério
especificamente para o vestibular da instituicdo, com aulas ministradas por seus
académicos, é mostrar que Universidade e sociedade estdo do mesmo lado,
trabalhando juntas, visando objetivos em comum.

Ademais, em momentos politicos de corte de verbas para a educacéao publica,
Universidade e sociedade devem andar juntas, a fim de manter o direito ao ensino

publico, gratuito e de qualidade.
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Conforme apresentado nessa pesquisa, 0s apoios ao Curso Pré-Vestibular
foram reduzidos e, em 2019, extintos. Os monitores deixaram de receber bolsa-
auxilio e os alunos perderam o lanche que era disponibilizado no intervalo das aulas.
A falta de apoio implica em muito mais do que apenas questdes financeiras, pois
contribui para que estudantes se vejam forgcados a abandonar o cursinho; contribui,
também, para que os monitores percam, muitas vezes, sua Unica fonte de renda,
dificultando sua vida universitaria, sua ida a Universidade, a aquisicdo de materiais,
etc.

Entretanto, apesar dessa desarticulacdo gerada, também, pela falta nao
recente de apoio publico, o Pré-Vestibular € um projeto que tem continuidade, que
busca a cada nova edicédo se reinventar e continuar oferecendo oportunidade para
gue alunos carentes tenham melhores condicdes de ingressar em uma Universidade
Publica, reconhecida nacional e mundialmente por seu compromisso e qualidade.

Encerro essa Dissertacdo com a convicgcdo de que minha pesquisa podera
ser de grande auxilio para se pensar na curricularizagdo da extensao nos cursos de
licenciatura da UNIOESTE/Foz — Letras, Pedagogia, Matematica e Enfermagem —
por comprovar a relevancia que a participacdo dos graduandos em atividades de
extensdo tém para suas formacdes académica, humana, social e profissional,
proporcionando experiéncias que os acompanhardo em sua carreira e, também, em
sua vida.

Dessa forma, acredito que pesquisas futuras sobre o mérito da extensao
universitaria, pela otica da formacéao de professores em outras licenciaturas, podera
corroborar ou agucar as discussdes sobre o defendido por mim no decorrer desta
pesquisa.

Ademais, pelo Curso Pré-Vestibular da UNIOESTE/Foz ser uma atividade de
extensdo tdo valiosa para o municipio de Foz do Iguacu e regido, assim como a
prépria UNIOESTE, creio que seja relevante entender as causas do elevado nimero
de evaséo que se tem em todas as edicfes, mesmo se mantendo um alto niamero

de aprovacdes em instituicbes publicas, anualmente.
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