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RESUMO

A incluséo de pessoas com deficiéncia/Necessidade Educacionais Especiais (NEE)
em salas de aulas regulares representa um conjunto de desafios no processo de
ensino e aprendizagem, ndo apenas para os alunos, mas também para os
professores, que precisam estar capacitados para o trabalho inclusivo. Diante
dessas inquietacbes a presente pesquisa teve como enfoque central verificar as
percepcbes dos professores atuantes no Ensino Fundamental Il da disciplina de
Ciéncias sobre a educacéo inclusiva no municipio de Cascavel-PR. Pretendeu-se
investigar como os professores percebem sua formacado inicial, suas agbes, as
dificuldades e avancos, entre outros aspectos, para atuar em salas inclusivas da
educacdo béasica. Como instrumento de coleta de dados foi utilizado um
qguestionario, na modalidade online, com 17 professores regentes de Ciéncias,
atuantes em salas de aula inclusivas. Além do questionario, a pesquisa envolveu
uma revisdo bibliografica para esclarecer alguns conceitos relacionados com o
processo de inclusdo escolar e fundamentar a analise de dados. Também foi
realizada uma analise baseada em artigos sobre o tema inclusdo, publicados no
Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC). Os
procedimentos metodoldgicos de analise dos dados se basearam na Andlise Textual
Discursiva (ATD), a partir da qual se desenvolveu uma analise de cunho qualitativo.
Por meio dos estudos realizados, foi possivel constatar que a maioria dos
professores pesquisados néo teve orientacdo para educacao especial na formacao
inicial. Os dados também revelaram muitas dificuldades para trabalhar com os
alunos com deficiéncia/NEE em sala de aula, dentre as principais enfrentadas na
perspectiva da educacdo inclusiva estdo: a falta de recursos para um ensino
adequado, salas superlotadas e pouco tempo para o planejamento das aulas, além
da falta de incentivo e apoio governamental. Os professores também apontaram a
importancia do professor de apoio no processo de ensino na educacdo especial.
Destarte, verificou-se que o0 sistema escolar vem passando por constantes
transformacdes, com a intencdo de oferecer a todos os alunos uma educacéo
significativa. Entretanto, a inclusdo escolar vem se desenvolvendo em passos lentos,
e, para que seja possivel a sua efetivacdo com qualidade é fundamental maior
articulagéo entre o previsto nos documentos norteadores, a gestao educacional e a
formacao docente.

PALAVRAS-CHAVE: Inclusdo; Formacdo de professores; Ensino de Ciéncias;
Educacéo Basica.
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ABSTRACT

The inclusion of people with special educational needs (SEN) in regular classrooms
represents a set of challenges regarding teaching and learning process, not only for
students, but also for teachers who need to be trained for inclusive work. This
research, due to these concerns, mainly focused on teachers’ perceptions, who work
with Elementary Education Il at science discipline on inclusive education in Cascavel
city, Parana. This study investigated how teachers perceive their initial background,
actions, difficulties and advances, among other aspects, to act out in inclusive
classrooms of basic education. A questionnaire was applied as an online data
collection instrument, with 17 teachers of Sciences, who work in inclusive
classrooms. In addition to the questionnaire, this research was a bibliographic review
in order to clarify some concepts related to the process of school inclusion and to
justify data analysis. An analysis was also carried out based on papers published at
the National Meeting of Research in Sciences Education (ENPEC) about the
inclusion theme. The methodological procedures of data analysis were based on
Discursive Textual Analysis (DTA), up from which it was developed a qualitative
analysis. Based on these studies, it was possible to verify that in what concerns
teacher’s education, most of the studied teachers did not have any support to
improve themselves on special education at their initial background. The data have
also shown that there were many difficulties to work with students with
disabilities/SEN in the classroom, and among the main ones concerning the
perspective of inclusive education are: lack of resources for the right teaching,
overcrowded classrooms and little time for lesson planning, as well as lack of
encouragement and governmental support. The teachers also pointed out the
importance of the support teacher along the teaching process in special education.
Thus, it has been observed that the school system has undergone constant changes,
to offer to all the students a significant education. However, school inclusion has
been under development in slow steps, and, in order to be effective qualified, it is
essential a greater connection among what is predicted in the guiding documents,
educational management and teacher’s training.

KEYWORDS: Inclusion; Teacher’s training; Science teaching; Basic education.
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INTRODUCAO

A educacdo, de modo geral, é uma tematica abrangente, histérica e
emergente, que representa um direito fundamental e precisa ser ofertada de forma
igualitaria a todos os cidadaos. Ela se constitui como um direito universal, por vezes,
complexo, que pode influenciar sobre a transformagéo do ser humano e capacita-lo
para intervir, produzir e conviver em sociedade.

Cada vez mais, pesquisas e reformas vém abordando este assunto, com a
intencdo de assegurar este direito para todas as pessoas. E, nesse sentido, se insere
a Educacdo Inclusiva, que segundo Nascimento (2009) esta contida na esfera da
Educacdo Especial, considerada como uma modalidade educativa voltada para
pessoas com deficiéncia/Necessidades Educacionais Especiais (NEE). Essa
pesquisa se limitard a Educacao Inclusiva sem desconsiderar as conexdes.

Segundo dados do ano de 2017, a matricula de alunos com deficiéncia/NEE
em salas regulares de ensino é uma realidade nacional, conforme os numeros do
censo escolar houve um total de 1.066.446 alunos da educacdo especial
matriculados em escolas regulares (INEP, 2017). E, isso demonstra a expanséo da
Educacéao Inclusiva no Brasil.

A proposta inclusiva surge como um marco importante para a educacao, pois,
ela representa uma concepc¢ao de ensino projetada para assegurar o direito de todos
a uma educacdo de qualidade, justa e igualitaria. Segundo Glat et al., (2007) a
Educacédo Inclusiva é aquela que permite o acesso de todos os alunos na rede
regular de ensino, onde a escola € transformada de maneira a favorecer a
diversidade no processo de aprendizagem.

A Educacdo Inclusiva pode ser compreendida como uma acao “[...] politica,
cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os
estudantes de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminagao” (BRASIL, 2008a, p. 1). Sendo assim, ela abrange todos os
estudantes que sao excluidos do processo educacional, que engloba o grupo-alvo
da Educacdo Especial, representado por: Pessoas com deficiéncia intelectual,
auditiva, visual, fisica, deficiéncia mdultipla, surdocegueira, Transtorno do Espectro
Autista (TEA), conhecido anteriormente, como: Transtornos Globais do

Desenvolvimento (TGD), e alunos com Necessidades Educacionais Especiais, que
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sdao aqueles que apresentam altas habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2008a), a
educacéo inclusiva também pode envolver negros, indigenas, entre outros, embora
essa populacdo nao faca parte da modalidade Educacéo Especial.

Os termos adotados para sujeitos inclusos encontram-se em constante
evolugdo e aperfeicoamento sendo mais utilizado atualmente “pessoa com
deficiéncia”. Segundo a Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(BRASIL, 2012, p. 26):

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os
quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua
participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdades de
condi¢cbes com as demais pessoas.

Segundo Nascimento (2009), as deficiéncias podem ser congénitas, que
representam aquelas que ja existem no individuo antes mesmo do seu nascimento.
Mas, também podem ser classificadas como: adquiridas, que ocorrem depois do
nascimento, esta pode ser ocasionada em razdo de infeccbes ou traumatismos.
Dentre os tipos de deficiéncias, existe a fisica, que afeta a mobilidade do individuo e
movimentos coordenados, em geral. Segundo o Decreto n° 5.296/2004, a

Deficiéncia fisica causa a modificacao:

[...] completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo humano,
acarretando o comprometimento da funcédo fisica, apresentando-se
sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia,
tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia,
ostomia, amputacdo ou auséncia de membro, paralisia cerebral,
nanismo, membros com deformidade congénita ou adquirida, exceto
as deformidades estéticas e as que ndo produzam dificuldades para
o desempenho de fung¢des (BRASIL, 2004b).

No ambito da deficiéncia intelectual o individuo apresenta um desempenho
cognitivo abaixo da média, ou seja, a capacidade da pessoa se torna limitada nas
seguintes particularidades: “[...] comunicac¢do; cuidado pessoal; habilidades sociais;
utilizacdo dos recursos da comunidade; saude e seguranca; habilidades
académicas; lazer e trabalho”, conforme apresentado no artigo 5° do Decreto
5.296/2004 (BRASIL, 2004b).

De outro modo, a deficiéncia visual engloba a perda parcial ou total de uma

ou mais funcionalidades da visdo, e pode ser congénita ou adquirida. Nesta
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categorizagdo, existem dois tipos de deficiéncia visual, sendo a “[...] cegueira, na
qual a acuidade visual é igual ou menor que 0,05 no melhor olho, com a melhor
correcdo oOptica e a baixa visdo, que significa acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no
melhor olho, com a melhor corregdo Optica” (BRASIL, 2004b). Este tipo de
deficiéncia pode limitar o conhecimento visual do entorno do individuo.

Ja na deficiéncia auditiva, conforme o Decreto n°® 5.296 de 2 de Dezembro de
2004, o individuo possui a perda bilateral, total ou parcial da capacidade de ouvir
sons, de 41 decibéis (dB) ou mais, sendo a afericdo feita por audiograma, nas
frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz. E isso pode acarretar muitos
impasses sobre o desenvolvimento integral do individuo, pois, este tipo de
deficiéncia “[...] cria lacunas nos processos psicolégicos de integracdo de
experiéncias, afetando o equilibrio e a capacidade normal de desenvolvimento da
pessoa’ (REDONDO, 2000, p.5).

Ainda no campo das deficiéncias, tem-se a multipla, que € caracterizada pela
ocorréncia de “I...] duas ou mais deficiéncias primarias
(intelectual/visual/auditiva/fisica), com comprometimentos que acarretam em atrasos
no desenvolvimento global e na capacidade adaptativa” (BRASIL, 1994b, p. 26). Ela
representa uma associacdo de deficiéncias, que pode afetar integralmente ou em
menores niveis 0 desenvolvimento dos individuos, assim como a surdo cegueira.

Verifica-se que ha uma variedade de limitacbes que merecem atencéo
especial, principalmente, quando se fala em processo de ensino e aprendizagem. A
Educacéo Inclusiva é uma realidade nas escolas de ensino regular e isso vem
exigindo um novo posicionamento das instituicdes, uma vez que a escola tem um
papel importante no processo de inclusdo. E fundamental que além de um ensino de
qualidade, seja realizada a adaptacdo da estrutura fisica e pedagdgica para as
diversas deficiéncias, de modo a atender com eficacia todos os alunos no ambito
escolar (MENDONCA, 2011).

A Educacédo Inclusiva abrange todos os niveis, etapas e modalidades do
processo educativo. Ela deve garantir a participacdo, o acesso, a aprendizagem e 0
desenvolvimento dos alunos (BRASIL, 2008a), portanto, também é desenvolvida de
forma articulada em todas as disciplinas, e isso inclui o Ensino de Ciéncias, principal

objeto de estudo desta investigagéo.
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Sabendo que todas as pessoas tém o direito ao ensino de qualidade, [...]
independentemente da situacdo econdmica, social, fisica ou cultural a que elas
pertencam” (BRASIL, 1994b, p. 17), emerge a preocupagao em investigar a tematica
da inclusdo no ensino de Ciéncias. Assim, torna-se necessario estudar,
principalmente, os desafios impostos pela inclusdo, mediante uma atuacdo docente
voltada para o aluno e na responsabilidade de um ensino e aprendizagem a todos,
inclusive para os alunos com deficiéncia/NEE.

O Ensino de Ciéncias quando realizado de forma adequada, pode auxiliar na
formacdo de cidadaos capazes de enfrentar os desafios cotidianos impostos pela
sociedade atual. Como afirma Martins (2012), o Ensino de Ciéncias € de extrema
importancia na trajetéria de vida das pessoas, uma vez que, diariamente o0s
individuos precisam tomar decisdes que envolvem assuntos cientificos. Dentro da

perspectiva das praticas pedagogicas, 0

[...] Ensino de Ciéncias, assim como todos os outros, pode ser
ministrado com diversos trabalhos dindmicos, metodologias
diferenciadas, inovadoras e criativas e podem fazer com que se trate
de um assunto interessante, e a partir do qual alunos podem fazer
paralelos e trazer muito do que é visto dentro de sala de aula para o
cotidiano (SILVA et al., 2014, p.12).

Nesse sentido, um Ensino de Ciéncias coerente com a proposta de incluséo
deve valorizar os saberes intrinsecos de cada aluno, buscando meios para lhes
proporcionar conhecimento efetivo e n&o superficial reducionista (LIPPE;
CAMARGO, 2009). Entretanto, o Ensino de Ciéncias na perspectiva da inclusédo
escolar requer a ressignificagdo do papel do professor, da funcdo da escola, do
papel da educacdo e da praxis educativa. Assim, para identificar a realidade da
inclusdo, é essencial buscar meios e estratégias que permitam compreendé-la
enquanto pratica pedagogica efetiva, sendo este o propédsito global deste estudo.
Isso, também envolve a discussdo de aspectos referente a formacdo e atuacédo dos
professores na sala de aula inclusiva e como as metodologias de ensino podem ou
nao contribuir com o processo de aprendizagem inclusivo.

Dentro dessa perspectiva, torna-se fundamental discutir o processo de
formacdo docente, pois, segundo Martins (2012), a qualidade do ensino e a
construcdo do perfil do professor inclusivo sao aperfeicoadas pela formacéao

continuada. Além disso, segundo o autor, o processo de formacéo do profissional
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nao se restringe apenas ao momento inicial; € no fazer cotidiano que a educacéo
inclusiva deve ser aprimorada constantemente.

A partir de minha formacéao inicial em Ciéncias Biologicas - licenciatura surgiu
0 anseio de refletir e estudar sobre a importancia da tematica: Ensino de Ciéncias e
inclusdo, devido a pouca abordagem e énfase dada a este tema durante a trajetéria
académica. Por este motivo, emergiu a inquietagcdo de pesquisar 0 processo de
atuacao docente em salas inclusivas, entende-se por salas inclusivas aquela sala de
aula regular onde estéo presentes os alunos com deficiéncia/NEE. Segundo Chousa
(2012) nessas salas séo utilizadas estratégias e praticas efetivas diferentes das
tradicionais. Nelas ha inovacdo, modificacdo e criagdo de contextos para um ensino
gue siga ao encontro com 0s potenciais, habilidades e necessidades de seus alunos.

Assim, a pergunta norteadora deste estudo, consiste em investigar: quais as
percepcdes dos professores de Ciéncias do Ensino Fundamental 1l sobre a incluséo
de alunos com deficiéncia/NEE no ensino regular?

Nesse sentido, 0 objetivo principal deste trabalho é investigar os diferentes
pormenores acerca do entendimento dos professores de Ciéncias do Ensino
Fundamental Il de escolas publicas do municipio de Cascavel-PR, sobre a sua
atuacdo em salas de aula inclusivas. Buscou-se identificar suas percepg¢des quanto
ao processo de formacdo para a tematica, as principais dificuldades encontradas e
0S avancos obtidos junto aos alunos, e em que medida consideram que suas acdes
colaboram com o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia/NEE na disciplina
de Ciéncias.

Para tanto, o presente texto foi estruturado em quatro capitulos. O primeiro
capitulo contextualiza os Fundamentos da Educacao Inclusiva no Brasil e Parana,
com uma abordagem historica e de aspectos legislativos. Além disso, apresentam-se
aspectos de definicdo conceitual relacionados a incluséo.

No segundo capitulo apresenta-se a relacdo entre o ensino de Ciéncias e
educacéo inclusiva, do mesmo modo, foi discorrido sobre o processo de formacéo
de professores para a inclusdo. Neste capitulo, ainda foram apresentados os dados
da analise realizada em artigos sobre o tema inclusédo, publicados no Encontro
Nacional de Pesquisa em Educagéao em Ciéncias (ENPEC).

No terceiro capitulo, apresenta-se a trajetoria percorrida na pesquisa.

Apresentam-se as caracteristicas do municipio selecionado para o estudo e
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evidenciam-se os procedimentos metodoldgicos utilizados na pesquisa, sendo eles:
pesquisa bibliogréfica, de campo com aplicacdo de questionario e dados analisados
com base na Analise Textual Discursiva (ATD).

No quarto capitulo apresentam-se os resultados obtidos, ou seja, evidenciam-
se como os professores pesquisados entendem e praticam a inclusao nas aulas de

Ciéncias. E, por fim apresentam-se as consideracdes finais.
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CAPITULO | - FUNDAMENTOS DA EDUCACAO INCLUSIVA

Atualmente a Educagdo Inclusiva vem sendo vivenciada no &ambito
educacional regular, gerando ao longo dos anos, diversos métodos de tratamento as
pessoas com deficiéncia®. Para discorrer sobre o assunto de Educacéo Inclusiva é
indispensavel um olhar historico.

Ao analisar a trajetoria histérica da tematica, nota-se que na antiguidade, as
pessoas consideradas diferentes, com limitagdes funcionais ou imperfeigcdes, eram
abandonadas (MOURA, 2000), alvos de exclusédo e acdes cruéis. Durante a idade
média, as pessoas com deficiéncia eram separadas das pessoas ditas normais,
sendo colocadas em instituicbes que as mantivesse enclausuradas e longe da
sociedade, assim, como em hospicios e asilos (BRASIL, 2004b).

Nesse sentido, por muito tempo o direito a cidadania e a educacao das
pessoas com deficiéncia foi caracterizado por meio de praticas de represséo,
manifestadas por medidas de isolamento. Somente a partir da metade do século XX
aconteceu o reconhecimento de alguns direitos como elemento constituinte das
politicas sociais (MAZZOTTA, 2001).

Ao longo do tempo, a sociedade seguia passando por transformacdes e o
tratamento das pessoas com deficiéncia também as acompanhava. No Quadro 1
verificam-se trés principais modelos e fases de atendimento a pessoa com

deficiéncia que percorre a funcao caritativa, médica e pedagdgica.

QUADRO 1. Modelo de atendimento a pessoa com deficiéncia ao longo do tempo

Periodo Funcéao Atendimento
Séculos XVl e Caritativa | Surgimento das primeiras explicacbes com
XVII base cientifica.
Séculos XVIil e Médica Atendimento especifico e tratamento da
XIX deficiéncia como desvio da normalidade.
Século XX Pedagogica | Educacdo Especial e Inclusiva, com
valorizac&o das potencialidades dos alunos.

FONTE: Adaptado de Santos e Barbosa (2016)

! Neste trabalho optou-se pelo termo pessoa/individuo/aluno com deficiéncia, pois, a nosso ver este
vocabulo contribui com a reducdo do preconceito, porque, nota-se inicialmente a pessoa em sua
esséncia e depois a sua deficiéncia.
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Os fatores sociais, culturais e politicos de cada época influenciaram essas
formas de atendimento a pessoa com deficiéncia, principalmente no que se refere ao
modo como elas eram compreendidas e percebidas enquanto seres humanos de
direito (SANTOS; BARBOSA, 2016). Ainda nessa trajetoria, é importante ressaltar
que existem alguns marcos historicos a nivel mundial que influenciaram e
influenciam a &rea da Educacéo Inclusiva.

Inicialmente, tem-se a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos,
promulgada em 1948 pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), que surgiu como
um documento que reafirmava e garantia os direitos de justica, de igualdade,
liberdade e fraternidade. Ela tornou-se um documento inspirador da luta das
pessoas com deficiéncia pelos direitos a igualdade de acesso a vida em sociedade
(BRASIL, 2004b). A partir disso, outros documentos norteadores da Educacéo

Inclusiva atual surgiram, os quais séo apresentados no Quadro 2:

QUADRO 2. Documentos internacionais que influenciaram a Educacéao Inclusiva no
Brasil e no mundo

Documento e ano de Assunto abordado
publicacao

Foi realizada nos Estados Unidos, e trata-se de um documento
Convencéo sobre o0s gue aborda os direitos fundamentais das criangas, isso inclui
Direitos da Crianca direitos educacionais, sociais, politicos, culturais e civis. No
(1989) documento fica expresso que toda crianga com deficiéncia tem
direito a uma formacdo adequada, cuidados especiais e

educacao que Ihe permita viver dignamente.

Aconteceu em Jomtien, na Tailandia, a Conferéncia Mundial
sobre Educacéo para todos, da qual o Brasil participou. Assim,
Declaracéo de Jomtien | @0 assinar esta Declaracdo, o Brasil assume o compromisso
(1990) perante a comunidade internacional de erradicar o
analfabetismo e universalizar o ensino fundamental no pais.
Na perspectiva inclusiva, seu principal objetivo era de propiciar
uma reforma no sistema de ensino, com propdsito de acesso e
permanéncia de todos na escola.

Foi construida na Conferéncia Mundial sobre necessidades
Declaracdo de Salamanca | Educativas Especiais: acesso e qualidade, em Salamanca

(1994) (Espanha), realizada pela UNESCO. O objetivo principal dessa
conferéncia foi a atencdo educacional aos alunos com
necessidades educacionais especiais.

Trata-se de uma convencao que foi realizada na Guatemala,
da qual varios paises sul-americanos sao signatarios, inclusive
Convencédo da Guatemala | o Brasil. Nessa convencdo, o foco foi a eliminacdo da

(1999) discriminacdo contra as pessoas com deficiéncia. Esse
documento dispde que as pessoas com deficiéncia ndo podem
receber tratamentos diferenciados que impliguem exclusdo ou
restricdo ao exercicio dos mesmos direitos que as demais
pessoas tém.
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Este documento foi aprovado na Gré-Bretanha. Nela é
reforcada a necessidade de que todos os direitos humanos
Carta do Terceiro Milénio | sejam reconhecidos e respeitados, em qualguer sociedade,

(1999) principalmente para as pessoas com deficiéncia, que tém
cotidianamente  muitos dos seus direitos  bésicos
negligenciados.

FONTE: Elaborado com base em Santos e Barbosa (2016, p. 28-29) e Corréa (2012).

Esses documentos foram importantes para a discussdo de tematicas que
envolviam a Educacéao Inclusiva tanto na esfera social, quanto politica e educacional
de diversos paises. Entretanto, cabe ressaltar que esses marcos também
determinaram transformacdes na constituicdo do alunado da Educacéo Inclusiva, ao
longo da histéria.

Genericamente, pode-se dizer que o principal marco decisivo para a
Educacédo Inclusiva € a Declaracdo de Salamanca, porque, ela especialmente, é
uma das primeiras que dispbe sobre a importancia das pessoas com
deficiéncia/NEE receberem a mesma educacdo em relacdo as demais, sem
qualquer forma de segregacdo e preconceito quanto as suas particularidades

(BRASIL, 1994a). Segundo expresso na Declaracdo de Salamanca,

[...] o principio fundamental desta Linha de Acdo é de que as escolas
devem acolher todas as criancas, independentemente de suas
condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou
outras. Devem acolher criancas com deficiéncia e criancas bem
dotadas; criangas que vivem nas ruas e que trabalham; criancas de
populacdes distantes ou ndémades; criangas de minorias linguisticas,
étnicas ou culturais e criancas de outros grupos ou zonas
desfavorecidas ou marginalizadas (BRASIL, 1994a, p. 17).

Este documento foi determinante para que a educacdo inclusiva tomasse
novos rumos e ganhasse lugar de destaque nas discussdes locais, nacionais e
mundiais. E, desde entdo, a educacéo inclusiva se faz presente em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, e esta sustentada por decretos e legislacdes
gue estabelecem melhor atendimento aos alunos com necessidades especiais, de
modo a garantir seu acesso e permanéncia na escola, tendo como base o pleno
desenvolvimento da pessoa. A Declaracdo de Salamanca representa, portanto, o
ponto de referéncia na educacao especial no Brasil (BRASIL, 1994).

Mais recentemente, em 2015, outro evento mundial marcante para a

Educacéo Inclusiva foi o Forum Mundial de Educacao, realizado na Coreia do Sul,
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que rendeu a Declaragdo de Incheon, a qual aborda e estabelece a
indispensabilidade de uma educacéo inclusiva de qualidade, equitativa e ao longo da
vida para todas as pessoas (FORUM MUNDIAL DE EDUCACAO, 2015).

De acordo com Corréa (2012), a Educacéao Inclusiva apresenta uma trajetoria
historica assinalada por confrontos politicos, humanos e sociais. Todos 0s marcos
internacionais evidenciam que 0s movimentos atuais em favor dos direitos das
pessoas com deficiéncia/NEE estdo ligados a esses anteriores, que ndo se
preocupam apenas com a oferta de uma educacéo de qualidade, mas também com
os direitos do ser humano e com a sua qualidade de vida.

Tais movimentos, sejam historicos ou atuais, tém forte embasamento na
oferta de uma educacdo centrada no desenvolvimento do sujeito, no respeito dos
seus direitos e hum novo modelo de escola e sociedade, formado por pessoas
capazes de construir uma nova forma de perceber e conviver com 0 outro,

independentemente de qualquer caracteristica.

1.1 EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL: ASPECTOS HISTORICOS E DE
LEGISLACAO

Nas ultimas décadas, muitas discussGes envolveram a inclusdo escolar no
ensino regular. Nesse sentido, neste tdpico apresentar-se-a o contexto histérico da

educacao inclusiva no Brasil. De modo geral:

[...] A educacdo especial se organizou tradicionalmente como
atendimento educacional especializado substitutivo ao ensino
comum, evidenciando diferentes compreensdes, terminologias e
modalidades que levaram a criacdo de instituicbes especializadas,
escolas especiais e classes especiais. Essa organizacgéo,
fundamentada no conceito de normalidade/anormalidade, determina
formas de atendimento clinico-terapéuticos fortemente ancorados
nos testes psicométricos que, por meio de diagndsticos, definem as
praticas escolares para os alunos com deficiéncia (BRASIL, 2008a,
p. 1-3).

No Brasil, o atendimento especial iniciou a partir da criacdo de duas
instituicbes no Rio de Janeiro, sendo o Instituto dos Meninos Cegos, fundado em
1854 por Dom Pedro I, atual Instituto Benjamin Constant (IBC), que fundou também

o Instituto dos Surdos Mudos, criado em 1857, hoje denominado Instituto Nacional
da Educacéo dos Surdos (INES) (GAIO; MENEGUETTI, 2004).
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Ja no ano de 1926, foi fundado o Instituto Pestalozzi especializado em
atendimento as pessoas com deficiéncia mental®. Posteriormente “[...] em 1945, é
criado o primeiro atendimento educacional especializado as pessoas com
superdotacdo na Sociedade Pestalozzi” (BRASIL, 2008a, p. 2). E, somente apds 9
anos, mais precisamente em 1954, foi fundada a primeira Associagdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE) (BRASIL, 2008a).

A partir de 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia
passa a ser fundamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), Lei n°® 4.024/61, que afirmava em seu Artigo 88, o direito da pessoa com
deficiéncia a educacao, preferencialmente, dentro do sistema geral de ensino.

No entanto, a LDBEN de 1961 foi alterada pela Lei n® 5.692/71, definindo no
Artigo 9, que:

Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, 0os que se
encontrem em atraso considerdvel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados deverao receber tratamento especial, de
acordo com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de
Educacéo.

O Centro Nacional de Educacado Especial (CENESP) foi criado pelo Ministério
da Educacdo (MEC) em 1973, e teve por responsabilidade a geréncia da educacao
especial no Brasil “[...] sob a égide integracionista, impulsionou a¢ées educacionais
voltadas as pessoas com deficiéncia e as pessoas com superdotacdo, mas ainda
configuradas por campanhas assistenciais e iniciativas isoladas do Estado” (BRASIL,
2007b, p. 2).

A Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1998) em seu Artigo 3° inciso IV,
objetiva “[...] promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminacao”. No Artigo 205 fica definido a
educacdo como direito de todos, tendo a garantia do pleno desenvolvimento da
pessoa, como garantia da cidadania e capacidade de qualificacdo para o trabalho. A
igualdade e acessibilidade a escola sdo defendidas no Artigo 206, inciso I. O Artigo
208 da constituicao ainda remete que o atendimento especial na educagéo deve ser

feito preferencialmente na rede regular de ensino.

? Deficiéncia Mental hoje é denominada como intelectual, porque a pessoa com deficiéncia intelectual
apresenta apenas limitagbes intelectuais e ndo o comprometimento da mente como um todo
(NASCIMENTO; SZMANSKI, 2013).
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Reforgcando os mecanismos legais, o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), Lei n°® 8.069/90, (BRASIL, 1990) no Artigo 55 estabelece que “[...] pais e
responsaveis pela crianca tem a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na
rede regular de ensino”. Isso ratifica o compromisso da familia com o processo
educativo.

Em 1994 foi publicado o documento: Politica Nacional de Educacao Especial,
com as orientacdes de procedimento de “integracéo instrucional” que condiciona a
acessibilidade as salas de aula de ensino regular aqueles que “[...] possuem
condi¢des de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do
ensino comum, N0 mesmo ritmo que os alunos ditos normais” (BRASIL, 1994b, p.
19).

O documento da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°®

9.394/96, no Artigo 59, recomenda que:

[..] Os sistemas de ensino devem assegurar aos estudantes
curriculo, métodos, recursos e organizacao especificos para atender
as suas necessidades; assegura a terminalidade especifica aqueles
gue ndo atingiram o nivel exigido para a conclusdo do ensino
fundamental, em virtude de suas deficiéncias; e assegura a
aceleracdo de estudos aos superdotados para conclusdo do
programa escolar. Também define, dentre as normas para a
organizagdo da educagao basica, a ‘possibilidade de avango nos
cursos e nas séries mediante verificagdo do aprendizado’ (art. 24,
inciso V) e ‘[..] oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condi¢cbes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames’ (art. 37)
(BRASIL, 1996, Online).

No dia 28 de Maio de 1999 na Convencdo da Guatemala foi definida a
recomendacao para que houvesse a eliminacédo de qualquer forma de discriminacéo
contra pessoas com deficiéncia, ratificada no Brasil pelo Decreto n° 3.956/2001 de 8
de outubro de 2001, onde foi firmado que as pessoas com deficiéncia possuem 0s
mesmos direitos humanos que o restante da populacdo (BRASIL, 2001). Esse
Decreto tem grande importancia e efeito na educacgéo, tendo como exigéncia uma
reinterpretacdo da educacdo especial, compreendida numa circunstancia de
diferenciacéo, utilizado com a intencao de eliminar as barreiras que possam impedir
0 acesso ao aprendizado escolar.

Em 2003 o MEC cria o programa “Educagéao Inclusiva: direito a diversidade”

gue teve o objetivo de transformar as escolas em sistema de ensino inclusivo, com
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intuito de formar os gestores e professores para o atendimento especializado. De
acordo com o programa, foram instauradas as seguintes acdes: Realizar o Seminario
Nacional de Formacao para os dirigentes dos municipios-polo e das secretarias de
educacdo estaduais; oferecer suprimentos técnicos/financeiros e toda orientacao
necesséria para a formacgéo de educadores e gestores dos municipios-polo e também
disponibilizar as referéncias pedagdgicas necessarias para o processo de formacédo
regional (BRASIL, 2005).

Mais tarde, em 2004, o Ministério Publico Federal publicou o documento: “O
acesso de estudantes com deficiéncia as escolas e classes comuns da rede regular”,
que tinha como principal objetivo difundir conceitos referentes a incluséo,
confirmando, assim, os direitos para os alunos com ou sem deficiéncia nas turmas
regulares de ensino (BRASIL, 2008a).

Em 2005 a Politica Nacional de Educacdo Especial implantou o Ndcleo de
Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S), com centros de referéncia
para altas habilidades/superdotacdo. Na mesma época a Organizacdo das Nacbes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) em unido com o MEC
fazem o lancamento do “Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos”, que
tem como objetivo, lancar no curriculo da educacédo basica temas que sao relativos
as pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2007b).

Por meio da Resolugcdo CNE/CEB n.° 2, de 11 de setembro de 2001, foram
aprovadas também as Diretrizes Nacionais para a Educacédo Especial na Educacéo
Basica que trata os discentes da Educacdo Especial como “alunos com
necessidades educacionais especiais”. O documento evidencia a importancia da

inclusdo escolar do aluno com deficiéncia:

[...] Para aqueles alunos que apresentem dificuldades acentuadas de
aprendizagem ou dificuldades de comunicagdo e sinalizagéo
diferenciadas dos demais alunos, demandem ajuda e apoio intenso e
continuo e cujas necessidades especiais ndo puderem ser atendidas
em classes comuns, os sistemas de ensino poderdo organizar,
extraordinariamente, classes especiais, nas quais sera realizado o
atendimento em caréter transitério (BRASIL, 2001a, p. 37).

Outro marco importante para a Educacédo Inclusiva no Brasil aconteceu em
2007, com a elaboracdo do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) que
objetivava o desenvolvimento de acbes, como a: “[...] implantagdo de salas de

recursos multifuncionais, a acessibilidade arquitetdnica dos prédios escolares,
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acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia na educacao superior e 0
monitoramento do acesso a escola” (BRASIL, 2007b).
No documento o MEC reforca que a implementacdo do PDE precisa

considerar alguns aspectos fundamentais, portanto, € publicado o:

[..] Decreto n° 6.094/2007, que estabelece nas diretrizes do
Compromisso Todos pela Educacdo, a garantia do acesso e
permanéncia no ensino regular e o atendimento aos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, fortalecendo seu ingresso nas escolas
publicas (BRASIL, 2008a, p. 5).

A Convencdo da ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
realizada em 2006, teve o objetivo de promover, discutir e proteger todos os direitos
humanos e de liberdade das pessoas com deficiéncia, de forma a assegurar o
desfrute pleno e equitativo desses, promovendo ainda o respeito constante pela sua
dignidade (FERREIRA; OLIVEIRA, 2007). As recomendacfes presentes no
documento resultante da convencdo foram aprovados no Brasil em 2008, e
promulgados em 2009, pelo Decreto n° 6.949 de 25 de agosto (BRASIL, 2009b). Em
seu inciso 1 do Artigo 24, sobre Educacéo, trata do reconhecimento do direito das
pessoas com deficiéncia a educacao, tendo por base o desenvolvimento pleno do
potencial humano, o fortalecimento do respeito, a valorizagcdo da diversidade e da
dignidade humana.

No ano de 2008 foi divulgado um documento importante para a Educacao
Inclusiva, isto é, a Educacdo Especial recebeu algumas reorientacdes, as quais
foram ratificadas pela Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva. Neste documento, é reconhecida e reforcada mais uma vez, a

essencialidade da inclusdo escolar na sociedade atual. Conforme esta politica

[...] as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino evidenciam a
necessidade de confrontar as préaticas discriminatérias e criar
alternativas para supera-las, a educacédo inclusiva assume espago
central no debate acerca da sociedade contemporanea e do papel da
escola na superacao da légica da exclusdo (BRASIL, 2008a, p. 1).

Nesse sentido, o Conselho Nacional de Educacéo (CNE) em 2 de outubro de
2009 elabora uma nova Resolucéo, de n.° 4, que institui as Diretrizes Operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Educacéo Basica, onde é
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determinado que o publico-alvo da Educacdo Especial seja atendido por
profissionais especializados.

[..] o AEE tem como funcdo complementar ou suplementar a
formacé&o do aluno por meio da disponibilizacdo de servicos, recursos
de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua
plena participagdo na sociedade e desenvolvimento de sua
aprendizagem (BRASIL, 2009a, p. 1).

No ano de 2015, é instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia n°® 13.146/15, a qual passa a fundamentar o direito a igualdade de
oportunidades e a erradicacdo do preconceito (BRASIL, 2015). Conforme o Artigo 1,
esta legislacdo foi implementada com o principal objetivo de “[...] assegurar e
promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusao social e cidadania”.
Ja no Artigo 27, é abordado o direito de toda pessoa com deficiéncia a participar do
sistema educacional inclusivo em todos os niveis, tendo o “aprendizado ao longo de
sua vida”, assegurado pelo poder publico, de modo a desenvolver seus talentos e
habilidades, conforme suas necessidades educacionais, caracteristicas pessoais e
interesses.

Assim, a partir de todos esses apontamentos e esfor¢os politicos, nota-se que
a Educagéo Inclusiva no Brasil apresentou significativa evolugdo. A seguir, no
Graficol apresentam-se os dados do Censo Escolar, onde se verifica um crescimento
de 484.332 matriculas (em 2010) para 896.809 (em 2017), de alunos com
deficiéncia/NEE em classes comuns do ensino regular, isso representa 85,16% de
crescimento na Educacédo Inclusiva do pais. Em relacdo a matricula de alunos com
deficiéncia/NEE em classes especiais de ensino, a reducao foi de 22,28%. Os dados
apontam que o numero de matriculas em 2010 era de 218.271 diminuindo para
169.637, em 2017:
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GRAFICO 1. Evolucéo da Educacéo Especial — Nimero de matriculas na Educacéo
Béasica no Brasil (2010-2017)
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Nessa conjuntura, percebe-se o0 progresso da Educacdo inclusiva pela
evolucdo no numero de matriculas. A legislacdo prevé um trabalho inclusivo com
professores especializados, capazes de ofertar uma educacdo de qualidade na
perspectiva da inclusdo, com recursos e estratégias adequadas, entretanto o que se
percebe com base na realidade da educacéo brasileira € que os governantes ofertam
poucos subsidios para que isso seja concretizado. E, esses fatores, acabam, por
vezes, limitando um processo adequado de inclusdo escolar e de desenvolvimento
dos educandos.

Diante de toda essa trajetéria historica da Educacdo Especial e da Educacgéo
Inclusiva no Brasil, € notdrio que ainda ha certo distanciamento entre as leis e a
pratica, no entanto, € fundamental que haja a busca constante por ampliagcdes nesta
esfera, pela sustentacdo dos direitos e mudancas nos mais diversos ambitos da
inclusdo, para que cada vez mais 0s processos sejam aperfeicoados. Assim, este
panorama historico das regulamentacfes brasileiras mostra a relevancia das
elaboracdes de politicas publicas sobre a educacao inclusiva e o progresso das leis

para que todos tenham cada vez mais oportunidades igualitarias.

1.2 EDUCACAO INCLUSIVA: CONCEITOS E DISCUSSOES

O advento da Educacado Inclusiva foi norteado por muitos anos pelos
principios da integracdo. De acordo com Sanchez (2005), o processo de integracao
escolar teve inicio da década de 70, época onde ocorreram muitas discussdes em
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torno da Educacdo Especial, despertando, assim, o interesse governamental em
criar as classes especiais. O foco deste processo consistia em inserir as pessoas
com deficiéncia/NEE, em salas comuns das escolas regulares ou em salas mais
adequadas para elas, isto €, na escola regular elas seriam integradas nos locais
onde melhor de adaptassem.

Na perspectiva da integracdo, Oliveira (2017, p. 21) relata que “[...] os alunos
com deficiéncia recebiam atendimento em escolas diferenciadas de acordo com sua
especificidade, é o que se pode ver com a criacdo dos institutos para o atendimento
nas diferentes areas de deficiéncia”. Desta forma, a integracdo escolar pode ser
entendida como um processo de homogeneidade, que esta centrado no aluno, de
modo a auxilid-lo a se adaptar ao ambito escolar.

Dentro dessa perspectiva, a partir da década de 1980, teve inicio um
movimento mundial, que congregava pessoas com deficiéncias, profissionais e a
comunidade de modo geral, estabelecendo o redirecionamento do propoésito de
inclusédo, apresentando, portanto, a definicdo de inclusdo escolar (SASSAKI, 2010).
Embora, os conceitos de Integracdo Escolar e Inclusdo Escolar sejam expressdes
com sentidos muito parecidos, nota-se que eles possuem caracteristicas distintas,

que as diferenciam, as quais podem ser verificadas no Quadro 3.

QUADRO 3. Principais caracteristicas dos movimentos de incluséo e integracéo

escolar
Integracao Escolar Inclusdo Escolar
Corresponde a um processo Implica num processo de transformacéo
adjacente da educacdo especial a | da perspectiva educativa, que abrange
regular, causando a ampliacao TODOS os alunos, para que alcancem o
dessa modalidade, pela articulacao seu desenvolvimento integral e
entre profissionais, métodos e obtenham sucesso ao longo de sua
técnicas da educacéao especial trajetéria educativa (MANTOAN, 2015)
para regular (MANTOAN, 2015)
Problema “centralizado” apenas no Prevé a reorganizagéo do sistema
aluno educativo
Reestruturacdo dos curriculos, dos
N&o ha presuncao de alteracdes encaminhamentos metodolégicos, da
no ambito da escola e do ensino formacao docente e da politica
educacional
Servigos organizados em niveis, Crescimento na prestacao de
nos quais muitas vezes os alunos | atendimento na classe comum da escola
retornavam para servi¢os ainda regular
mais segregados

FONTE: Elaborado com base em Silva (2012) e Mantoan (2015)
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Percebe-se que na Inclusdo todos os alunos tém o direito de pertencerem a
classe regular, independentemente de qualquer especificidade. Neste caso, 0
sistema escolar precisa estar organizado para proporcionar meios para que o aluno
alcance seu sucesso escolar e académico. Enquanto que na integracéo, é funcéo do
aluno se adequar a realidade das instituicbes. Em torno desse pensamento, a
obrigacdo do aluno era ele se integrar na escola, se adaptar ao espaco e nao o
espaco escolar se adaptar a ele. Diante disso, de acordo com Sassaki, “[...] a
integracdo pouco exigiu da sociedade em termos de modificacbes de atitudes, de
espacos, de objetos e de praticas sociais” (2010, p. 21).

Nessa perspectiva, ao contrario da proposta de espaco de integracéo, pode-se
definir uma escola inclusiva, como um espaco para receber todas as pessoas, nela

todos os alunos:

[...] devem aprender juntos, sempre que possivel, independentemente
de quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter. Escolas
inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades diversas
de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de
aprendizagem e assegurando uma educacgdo de qualidade a todos
através de um curriculo apropriado, arranjos organizacionais,
estratégias de ensino, uso de recurso e parceria com as comunidades
(BRASIL, 1994b, p. 5).

Portanto, cabe pensar em estratégias e meios para proporcionar um processo
de ensino e aprendizagem de qualidade para todos os alunos, incluindo, aqueles
com deficiéncia/NEE, que séo sujeitos de direito.

Na especificidade do termo NEE pode-se compreender as pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais, segundo o artigo 1° da Decreto-Lei n.° 3 de 7

de Janeiro de 2008, como aquelas que apresentam:

[...] limitagcBes significativas ao nivel da atividade e da participacdo
num ou varios dominios de vida, decorrentes de alteracdes
funcionais e estruturais, de caracter permanente, resultando em
dificuldades continuadas ao nivel da comunicac¢éo, da aprendizagem,
da mobilidade, da autonomia, do relacionamento interpessoal e da
participacdo social (BRASIL, 2008b).

As pessoas com NEE participam do processo inclusivo, contudo, elas ndao sao
consideradas pessoas com deficiéncia, assim, este conceito esta correto, porém,

incompleto, pois, hoje tém se utilizado o termo NEE, principalmente, para se referir
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aos alunos com altas habilidades/superdotacdo e nao apenas para alunos com
dificuldades de aprendizagem.

Cabe apontar que Educacao Especial € uma modalidade ampla, que abarca o
processo inclusivo, e “[...] perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o
atendimento educacional especializado, disponibiliza os recursos e servigos e orienta
quanto a sua utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns
do ensino regular’ (BRASIL, 2008a, p.11). E, nota-se que a operacionalizacdo deste
processo tem acontecido principalmente, pelo Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e pela criagdo de Salas de Recursos Multifuncionais (SRM).

O AEE é um atendimento diferenciado, as atividades realizadas nele sao
diferentes daquelas da sala regular, mas, ndo substituem a escolarizacdo. Assim, sua
principal funcdo é a de reconhecer, elaborar e organizar recursos de cunho
pedagdgico e também recursos que suprimam as barreiras que impedem a
participacdo dos alunos, considerando as necessidades de cada um. Além do mais,
este processo € realizado de forma articulada com a proposta curricular e pedagdgica
do ensino regular (BRASIL, 2008a). Pode-se dizer que este atendimento enriquece
ainda mais o processo de formagéo dos alunos.

Por sua vez, o AEE é desenvolvido na SRM, a qual pode ser denominada
COMO um espago:

[...] organizado com materiais didaticos, pedagoégicos, equipamentos e
profissionais com formacdo para o atendimento as necessidades
educacionais especiais. [...] A denominacdo sala de recursos
multifuncionais se refere ao entendimento de que esse espacgo pode
ser utilizado para o atendimento das diversas necessidades
educacionais especiais e para desenvolvimento das diferentes
complementacdes ou suplementacgdes curriculares (ALVES, 2006, p.
14).

Desta forma, as SRM possuem grande potencial no que trata do processo de
inclusé@o escolar, uma vez que elas sao projetadas e organizadas com o propésito de
atender as especificidades dos alunos. Verifica-se que muitos séo os esforgos para
garantir um processo de inclusdo escolar de qualidade, no entanto, ressalta-se a
necessidade de avaliar se realmente as orientacfes nacionais vém sendo realizadas,
na pratica.

Sabe-se que a Educagéo inclusiva possui varias definicbes e compreensdes,
no entanto, um dos pontos em comum nesses desdobramentos € a legitimacéo de

uma educacdo para todos e a luta contra a exclusdo. Isso pode ser verificado,
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também, nos objetivos da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéao Inclusiva, que visa a garantir:

- Transversalidade da educacéo especial desde a educacao infantil
até a educacao superior; - Atendimento educacional especializado; -
Continuidade da escolarizagédo nos niveis mais elevados do ensino; -
Formacdo de professores para o0 atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusédo
escolar; - Participacao da familia e da comunidade; - Acessibilidade
urbanistica, arquitetbnica, nos mobiliarios e equipamentos, nos
transportes, na comunicacdo e informacao; - Articulacdo intersetorial
na implementacgéo das politicas publicas (BRASIL, 2008a, p. 10)

Pode-se definir a Educagdo Inclusiva como um processo que pretende criar
oportunidades, espacos e estruturas para todos os alunos no ensino regular. Mas,
além disso, segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008), ela representa um paradigma de mudanc¢a educacional,
cultural e social, fundamentado nos valores presentes na concepcédo de direitos
humanos, que entende a igualdade e diferenca como valores que ndo podem ser
separados. De modo geral, esta proposta inclusiva, objetiva estabelecer principios de
equidade dentro e fora dos espacos escolares.

Nesse sentido, é preciso buscar uma educacdo inclusiva que seja capaz de
transformar aspectos ndo apenas estruturais e pedagoégicos, mas também acdes
atitudinais, o pensamento e a capacidade de entender o outro, de forma a aprender a
lidar com as diferencas como algo natural. E isso, precisa acontecer tanto no ambito
educacional quanto no social, dessa forma sera possivel melhorar a realidade da

inclusdo na sociedade contemporanea.

1.3 EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA NO ESTADO DO PARANA

Destaca-se nesse item 0 processo de desenvolvimento da Educacéo Inclusiva
no Estado do Parana sob o respaldo das Diretrizes Curriculares Estaduais da
Educacdo Especial para a Construcdo de Curriculos Inclusivos® no Estado do
Parana. Este documento menciona que em 1939 foi criada a primeira escola
especial no Estado do Parana, o Instituto Paranaense de Cegos, em Curitiba-PR, 0

qual reproduziu concepgdes praticas reconhecidas em movimentos sociais,

® Um curriculo inclusivo é entendido como aquele que garante o direito de aprendizagem a todos os
alunos, reconhecendo e respeitando as diferengas, incentivando o desenvolvimento de cada aluno,
independente de suas particularidades (MESQUITA, 2010).
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nacionais e internacionais. Em 1958, foi formada a primeira classe especial na rede
publica de ensino, na atual Escola Estadual Guaira, em Curitiba, e em 1963 0o
primeiro servico governamental de Educacdo Especial, também em Curitiba
(PARANA, 2006), colocando o estado em lugar de destaque nas politicas de
Educacéo Especial.

As Diretrizes Curriculares Estaduais (DCE) destacam que “[...] desde o inicio,
a educacao escolar de pessoas com deficiéncia estendeu-se aos dois contextos: as
escolas especiais e os entdo denominados programas especializados® na rede
publica” (PARANA, 2006, p. 31).

Ja em 1970, com a organizacao do Departamento de Educacao Especial e a
integracao politico-administrativa da Secretaria Estadual de Educa¢éo do Estado do
Parana - SEED/PR, aumentaram as acdes no ambito da escola publica expandindo
o atendimento em varios municipios do Estado do Parang, criando assim classes
especiais para o atendimento aos alunos com deficiéncia/NEE por area (PARANA,
2006).

Quanto a isso, as Diretrizes Curriculares Estaduais salientam “[...] a politica de
descentralizagcdo administrativa, com a criagcdo das equipes de Educacéo Especial
nos Ndudcleos Regionais de Educacdo que possibilitou a interiorizacdo dessa
modalidade de ensino” (PARANA, 2006 p. 32). Desde entdo, a oferta da educagao
especial no estado do Parana tornou-se cada vez mais ampla e, consequentemente,
esta modalidade veio a auxiliar no processo de desenvolvimento de uma politica de
atendimento especial assinalada pela institucionalizacdo. Isso pode ser verificado
pelos dados estatisticos apresentados pela SEED, os quais evidenciam que no ano
de 2002, algum tipo de atendimento educacional especializado era ofertado em
88,72% dos municipios do estado do Parana (PARANA, 2006).

Conforme se esperava, mesmo a educacao especial seguindo em passos
lentos, ela apresentava crescimento, ou seja, apos seis anos da promulgacao da LDB
9.394/96, que trata da educacao especial, o Estado do Parana ja tinha um percentual
de abrangéncia expressivo. Assim, verificou-se que a Educacdo Especial seguiu se
efetivando principalmente pelo aumento da demanda de oferta, contudo, nédo se
evidenciam dados sobre a qualidade de educacdo oferecida por esta modalidade.

Assim, também se estabelecia a prevaléncia da inseguranca e da

* Pode-se definir programa especializado como uma série de aces coordenadas e articuladas, que
tém objetivos definidos, neste caso o AEE (SMITH, 2008).
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preocupacao, pois, parte dos professores se deparava com um conjunto de desafios
a serem enfrentados, relacionados aos aspectos de ensino e aprendizagem e, ao
processo de capacitacdo para o trabalho inclusivo. E, também, por parte dos pais dos
alunos publico-alvo desta modalidade, pelo receio que tinham sobre o futuro e a
educacado que seria ofertada aos seus filhos.

Entre os anos 2000 e 2002, iniciou uma evolugdo na discussao, inclusive nas
universidades, em torno da inclusdo onde foi mobilizada grande parte do sistema
educacional paranaense, o qual teve como objetivo sistematizar e regularizar uma
politica publica de inclusdo educacional. Por intermédio do Departamento de
Educacdo Especial, houve a elaboracdo de um documento denominado, como
Educacédo inclusiva: linhas de acédo para o Estado do Parana (PARANA, 2006),
fundamental para definir o futuro da educacéo inclusiva no estado.

A elaboracéo desse documento envolveu equipes de Educacgéao Especial dos
Nucleos Regionais de Educacao, e também foram consultadas aproximadamente 70
organizacdes de cunho governamental e ndo governamentais relacionadas a area
em questdo. Ao final deste processo, surgiram alguns pontos, colocados em pauta,
que foram classificados como os principais desafios que deveriam ser superados
para a possivel efetivacdo da politica de inclusdo. Esses foram divididos em quatro
eixos, a citar: a comunidade escolar, a dimensdo atitudinal, a sociedade civil
brasileira e a organizac&o politica e administrativa do sistema educativo (PARANA,
2006).

Tais pontos representavam uma grande barreira a ser vencida,
principalmente, no a&mbito da efetivacdo da inclusdo escolar, a qual esta constituida
pela superacéo do preconceito atitudinal, a adequacéo das préticas pedagdgicas e a
coeréncia entre os aspectos da proposta inclusiva (formacdo de professores,
espacos fisicos, recursos pedagodgicos, entre outros) e os subsidios oferecidos para
sua efetivagdo. E, nesse sentido, os diversos aspectos dos quatro eixos citados
anteriormente, renderam um plano de acdo para cada um deles, que
estabeleceriam, portanto, a politica de educacao inclusiva da Secretaria Estadual de
Educacéo do Estado do Parana (PARANA, 2006). Entretanto, com o passar dos
anos, verifica-se que esse movimento esta ainda em desenvolvimento e demanda de
muitas discussofes, isso envolve a discussdo da Educacgdo Inclusiva no ambito do

Ensino de Ciéncias.
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Nesse mesmo sentido, a formulacdo dessas ac¢les, que iriam constituir a
politica de educacéo inclusiva da SEED, envolveu um nimero de aproximadamente
dois mil representantes, oriundos da comunidade escolar, de entidades que
representavam as pessoas com deficiéncia, dos 6rgaos do governo, dos 32 nucleos
regionais de educacao e também de diversas instituicbes de ensino superior. Todos
esses representantes que vieram discutir o texto das agles, se reuniam em
seminarios e grandes reunifes, das quais surgiam debates sobre o contetddo do
documento, bem como ideias e propostas, com a inten¢do de melhora-lo (PARANA,
2006).

A participacdo dos mais diversos segmentos sociais foi fundamental para a
construcdo do documento, pois, a educacéao inclusiva requer, mais do que qualquer
outra modalidade, a participacéo justa, igualitaria e democratica. Assim, assegurar o
envolvimento desses representantes, reafirmou a necessidade de a educacao
inclusiva estar presente em todos os ambitos da sociedade. Entretanto, mesmo
acontecendo varias discussdes em torno da sua implantacdo e, ainda que essa
proposta fizesse parte de uma construcao coletiva, tendo a representacdo popular
em seu amago, ela nao teve suporte politico, portanto, ndo alcangcou 0s propositos
estabelecidos. Ao contrario do que se esperava,

[...] sua repercussao teve efeito politico devastador para a SEED. Por
um longo periodo a SEED, particularmente o Departamento de
Educacdo Especial, foi alvo do descontentamento da comunidade
escolar, manifestado em diversas passeatas, votos de repudio e
ataques da midia em relagéo ao ndo cumprimento dos compromissos
sinalizados no documento (PARANA, 2006, p. 32).

Ou seja, na teoria a educacao inclusiva no estado do Parana era prioridade,
mas, na pratica ela ndo recebia os recursos, ferramentas e técnicas necessarias para
se efetivar. E, por este motivo, houve a manifestacdo das préprias comunidades
escolares do estado, que reivindicavam melhorias e maior atencdo do estado para
esta modalidade de ensino.

Entretanto, a pratica de inclusdo era “prestigiada” por documentos oficiais do
estado do Parana, que fortaleciam a ideia equivocada de que essa pratica de
inclusé@o representaria um processo capaz de se consolidar apenas por meio de uma
determinacao legal, a qual suspenderia drastica e rapidamente as escolas e classes

especiais e, juntamente com elas, a educacao especial. O que mais chamava a
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atencdo € que uma acgdo da SEED ratificava essa assercao, pois, logo no inicio da
implantagéo dessa proposta, a SEED indicou mais de 50 estabelecimentos de ensino
da rede publica que manifestavam interesse em envolver-se com 0 projeto de
educacio inclusiva, confirmando, portanto, essa tese (PARANA, 2006).

A apresentacdo dessas ideias acabou colocando a proposta da “educacao
inclusiva” em descrédito, pois, ao identificar a possivel extingdo das escolas e classes
especiais, as familias, a comunidade escolar e também a sociedade civil, perceberam
nessa acdo, o descaso e a imprevisibilidade com que a educacdo das pessoas com
deficiéncia era tratada. Além disso, essas circunstancias traziam a tona a falta de
interesse da SEED em cumprir a legislacdo concernente a educacdao inclusiva.

Nessa perspectiva, o agravante foi que, mesmo com uma quantidade pequena
de escolas dispostas a participarem, ndo foi oferecido o suporte profissional,
instrumental e pedago6gico minimo, fundamental para uma aprendizagem adequada e
de qualidade, dos alunos com necessidades educativas especiais, que deixou o
orgao central responsavel pela educacéao inclusiva com uma reputacdo desfavoravel
(PARANA, 2006).

Evidencia-se a falta de organizacdo do estado para lidar com as politicas de
educacédo inclusiva, que ao invés de ser articulada entre os diversos setores da
SEED, se restringiu apenas as ac¢des do departamento de educacédo especial do
estado. Da mesma forma, o estado ndo poderia atingir rapidamente um numero
maximo de escolas com exceléncia no atendimento aos alunos com deficiéncia/NEE,
pois, ndo foi capaz de oferecer os subsidios minimos para que a Politica de
Educacéo inclusiva pudesse ser executada em um namero tdo pequeno de escolas.
Portanto, o resultado desse periodo “[...] acarretou, de fato, retrocesso em relagéo a
alguns aspectos conceituais e atitudinais, porque se reforcou a exclusdo do alunado
da Educagéo Especial no sistema regular de ensino” (PARANA, 2006, p. 33).

Entéo, a partir de 2003, a SEED retomou seu trabalho social de criar politicas
publicas em Educacdo Especial, de modo a desenvolver a¢des estruturais para a
transformacdo da oferta do atendimento educacional especializado. Diante disso,
diversas acOes voltadas para o apoio escolar, familiar e pedagogico comecaram a
ser implantadas, sob a perspectiva de que o processo de inclusdo escolar acontece
de forma progressiva, em conformidade com a estruturagéo de uma rede consistente

e adequada de aporte aos alunos, a familia e aos profissionais da educagéo
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(PARANA, 2006). Para tanto, a SEED passou a articular e trabalhar intensamente
com todos os seus setores, para oferecer o atendimento apropriado no ensino
regular na perspectiva da educacdo inclusiva, com recursos, estratégias e
metodologias de qualidade aos alunos com deficiéncia/NEE, conforme € previsto na
legislacao.

O ano de 2003 é marcado pelo retorno do didlogo entre as comissfes
governamentais e da sociedade civil, que representam e inserem a pratica da
Educacdo Especial no Estado do Parana, com propdésito de unido entre o poder
publico e a sociedade. A principal dificuldade apontada foi a necessidade de quebrar
uma grande barreira de resisténcia dos profissionais da educacao, no que se refere
ao processo de inclusdo escolar, especialmente, em consequéncia da manifestacéao
da politica anterior, quase unicamente, retorica, enfatizando a incluséo fisica dos
alunos no ensino regular, sem preocupacao politica e pedagdgica quanto a sua
permanéncia (PARANA, 2006).

Esses fatores conduzem a pensar que inicialmente a proposta da educacao
inclusiva no estado Parana foi estudada e pensada de forma imediatista e utopica.
Por outro lado, conforme ela se desenvolvia, mais reflexdes, discussdes e ac¢les
tomavam espaco, e assim, passou-se a ponderar 0s aspectos ndo apenas de acesso,
mas também de permanéncia desses alunos no ensino regular.

Nesse sentido, as acdes se voltaram, principalmente, para a contratacdo de
profissionais para atuar nas escolas tanto comuns/regulares, como em
especializadas. Entdo, em 2004 aconteceu 0 primeiro concurso publico para a
educacédo especial do estado do Parana. Com a contratacdo de 4.555 profissionais
especialistas ao Quadro Préprio do Magistério. Assim, essa acdo acabou
transformando o atendimento especializado em dois pontos principais: na
qualificacdo e capacitacdo dos professores da rede conveniada e na ampliacdo de
suporte na rede publica. Nas ultimas trés décadas (30 anos), a maioria dos
professores que atuava em instituicdes especializadas era contratada por intermédio
de repasse financeiro por meio de Convénio de Cooperagdo Financeira e Técnica
entre instituicbes especializadas filantropicas e SEED, com o objetivo de garantir a
obrigatoriedade, prevista na constituicdo da oferta gratuita da educacéo

especializada para aqueles que dela necessitam. Esse concurso publico tornou mais
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estavel o quadro de profissionais, pela substituicdo gradativa, do repasse de verbas
pela concessio de profissionais concursados as escolas especiais (PARANA, 2006).

Esse concurso foi um marco para as politicas inclusivas do estado do Parana.
Contudo, ainda hoje, existem diversos municipios onde ndo € ofertado o
atendimento especializado para alunos com “[...] graves comprometimentos mentais
e multiplas deficiéncias” (MOREIRA, 2009 p. 20), por falta da normatizagdo de novos
convénios e também, pela falta de comprometimento do governo com as politicas de
incluséo.

Apesar disso, na rede regular de ensino, varios docentes ocuparam no ano de
2005 vagas designadas aos apoios por meio do AEE, trazendo consigo um trabalho
pedagogico mais eficaz para inclusdo desses alunos com deficiéncia/NEE. Este
acontecimento colaborou com a ampliacdo do processo inclusivo escolar no Estado
do Parané.

Essa evolucdo pode ser verificada pelos dados oferecidos pela SEED, os
quais demonstram que, do ano de 2002 para 2006, a educacdo especial teve um
crescimento consideravel no niumero de matriculas, chegando a 52,32%. O concurso
também colaborou com a ampliagdo da educacéo especial, que em 2002 passou de
52.139 alunos atendidos para um numero de 79.375, em 2006. De todo esse total, a
expansdo mais efetiva aconteceu na rede publica, que de 17.796, em 2002, passou
para 40.760 alunos, no ano de 2006, representando um crescimento de 129,04%.
Entretanto, nesse mesmo periodo, apenas 12,5% das matriculas efetivadas na rede
conveniada aumentaram (PARANA, 2006).

Com a transformacgdo do cenério do atendimento educacional especializado
no estado, marcado principalmente pelo aumento no nimero de matriculas, tornou-
se indispensavel reestruturar todos o0s servicos especializados oferecidos e a
reorganizacdo do quadro de profissionais e a rede de apoio, para garantir, 0
atendimento conforme prevé a legislacédo de educacao especial. Dessa forma, entre
2003 e 2006 verificou-se que a expansdo da rede conveniada nao atingiu 7%,
enquanto “...] os apoios pedagogicos especializados, representados pela
autorizacdo de funcionamento de salas de recursos, a contratacdo de intérpretes de
Libras e professores de apoio permanente, entre outros, cresceu 118,2%” (PARANA,

2006, p. 34), o que foi fundamental para que o atendimento fosse aprimorado.
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Tais dados demonstram o empenho para o aumento do atendimento publico
na rede regular de ensino, sendo a escola regular um local preferencial para
atendimento de alunos com deficiéncia/NEE. Essa evolucdo acontece, entretanto,
sem anunciar a fragmentacdo da educacédo especial, onde é negado, por algumas
politicas de inclusdo nacional, o papel historico fundamental que as instituicoes
especializadas tiveram no decorrer do processo de transformacgdo, tanto das
perspectivas, quanto das praticas relacionadas as necessidades educacionais
especiais das Pessoas com deficiéncia/NEE (PARANA, 2006). Ao negar a
importancia das instituicdes especializadas para o avanco da educacao especial no
estado, essas politicas acabam ocultando, em especial, seu papel no
direcionamento dos rumos que esta modalidade de ensino tomou pelos anos
seguintes.

Nesse sentido, foram diversos os caminhos seguidos pela educacao especial
e 0S novos rumos se traduziram, principalmente, em acdes relacionadas aos
objetivos das politicas educacionais, que visavam ao acesso, a permanéncia e ao
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia/NEE. Tais acdes estavam concatenadas
a atenuacao das barreiras fisicas do espaco escolar; a producdo e adaptacédo de
materiais de apoio; a formacédo continuada e a otimizacao salarial, como uma forma
de melhorar as condicbes de ensino e aprendizagem desses alunos,
independentemente de suas caracteristicas e/ou limitacées. Entdo é determinado que
a educacdo especial seja trabalhada de maneira articulada com o ensino comum,
voltada, especialmente, para o atendimento do aluno com deficiéncia/NEE (PARANA,
2006).

Entretanto, no Estado do Parana existe uma implicacdo diferente em relacao
aos transtornos funcionais especificos e essa diferenca esta centrada na forma de
compreender que esse grupo de alunos carece de uma complementacdo a
escolarizacdo comum para que haja o progresso no processo de aprendizagem. Na
Instrucdo n.° 016/2011 - SEED/SUED (PARANA, 2011) existe essa proposta de
apoio especializado em Sala de Recursos Multifuncionais, a qual fica explicito que é
fundamental que nos documentos que norteiam a educacao basica na rede regular
de ensino, estejam presentes topicos que abordem essa proposta voltada a
diversidade. Além disso, cabe a escola oferecer recursos técnicos e pedagdgicos,

gue possibilitem o desenvolvimento dos envolvidos nesse tipo de apoio:
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[...] Sala de Recursos Multifuncional — Tipo |, na Educacdo Basica é
um atendimento educacional especializado, de natureza pedagdgica
gue complementa a escolarizacdo de alunos que apresentam
deficiéncia Intelectual, deficiéncia fisica neuromotora, transtornos
globais do desenvolvimento e transtornos funcionais especificos,
matriculados na Rede Publica de Ensino (PARANA, 2011, p. 2).

Ainda conforme o mesmo documento, estas salas devem estar organizadas
de forma a proporcionar aspectos de criatividade, cooperacdo e o desenvolvimento
dos processos cognitivos. Elas funcionam em periodo contrario ao ensino regular e
se constituem como um local com atividades especificas para o processo de ensino
e aprendizagem.

A sala de recursos multifuncional de tipo Il apresenta todos os recursos da
sala do tipo I, adicionados os recursos para alunos com deficiéncia visual. Segundo
a Instrugdo n° 020/2010 - SUED/SEED (PARANA, 2010), ela também pode ser
definida como: Centro de Atendimento Educacional Especializado na Area da
Deficiéncia Visual (CAEDV), sendo destinada a atender alunos com cegueira, baixa
visdo ou demais acometimentos visuais.

Essas salas funcionam em turno inverso e nédo substitutivo ao da
escolarizacéo, nas redes particulares, estaduais e municipais de ensino, no entanto,
este tipo de atendimento também pode ser realizado em instituicbes conveniadas
com a secretaria de educac&o ou 6rgdo correspondente (PARANA, 2010).

Desse modo, de acordo com a visdo do dever da escola com todos e para
todos, o estado cada vez mais se empenha na fungéo de construir espagos sociais
inclusivos, planejados para receber e atender as caréncias de todo cidadéo,
inclusive das pessoas com deficiéncia no ambiente escolar.

Nesse sentido, de acordo com dados do Censo escolar, € possivel verificar no
Gréfico 2, a evolucdo da Educacdo Especial no estado do Parana. Os dados
demonstram que o numero de matriculas de alunos com deficiéncia/NEE em classes
comuns do ensino regular, que era de 27.489, no ano de 2010, passou para 52.238
em 2017, num crescimento significativo de 90%. No entanto, o nimero de matriculas

de alunos em classes especiais® também apresentou um crescimento de

® “Classe Especial € uma sala de aula, em escola de ensino regular, em espaco fisico e modulacéo
adequada. Nesse tipo de sala, o professor da educacdo especial utiliza métodos, técnicas,
procedimentos didaticos e recursos pedagdgicos especializados e, quando necessario, equipamentos
e materiais didaticos especificos, conforme série/ciclo/etapa da educacao bésica, para que o aluno
tenha acesso ao curriculo da base nacional comum” (BRASIL, 2001, p. 25).
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aproximadamente 52%. O numero de matriculas de 26.540, em 2010, passou para

40.549 no ano de 2017:

GRAFICO 2. Evolucdo da Educacdo Especial — Nimero de matriculas na

Educacao Basica no estado do Parana (2010-2017)
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A partir dessas informacdes, percebe-se que além da garantia da matricula do

aluno com deficiéncia/NEE no ensino regular é fundamental que haja a criacdo de

estratégias e acbes mais efetivas de inclusdo escolar, capazes de assegurar sua

permanéncia e continuidade por todas as etapas de ensino. Portanto, cabe ao

Estado a missdo de tracar veementemente novos caminhos de superacdo das

dificuldades presentes no meio social e escolar na questao especifica da inclusdo

escolar e no direito a educacao para todos.

41



CAPITULO Il — O ENSINO DE CIENCIAS E SUA RELACAO COM A EDUCACAO
INCLUSIVA

A educacdo tem um papel indispensavel para a sociedade, pois, pela
estruturacdo de saberes e uso adequado deles as pessoas podem ampliar sua
compreensao do mundo. Para tanto, o ensino de ciéncias tem papel relevante na
vida de todo cidaddo, uma vez que ele pode auxiliar na aquisicdo de conhecimentos
técnicos e cientificos, mas também no desenvolvimento de novas atitudes, assim,
uma das principais funcdes da escola € fazer com que o conhecimento cientifico
atinja todas as pessoas (DOMINGUINI et al., 2012).

Nesse sentido, um ensino de Ciéncias no contexto atual, deve ser capaz de
favorecer uma aprendizagem coerente com as dimensdes culturais, sociais e
politicas que permeiam a esfera entre Tecnologia, Sociedade, Ambiente e Ciéncia.
Segundo os propositos ja indicados nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), o
ensino de Ciéncias deve fazer com que: “[...] o aluno desenvolva competéncias que
Ihe permitam compreender o mundo e atuar como individuo e como cidad&o,
utilizando conhecimentos de natureza cientifica e tecnolégica” (BRASIL, 1998a, p.
32).

O ensino de ciéncias deve ser capaz de gerar reflexdes sobre os processos
do campo cientifico, mas também, gerar ponderacfes sobre as implicacdes sociais e
de direitos dos cidadaos, ou seja, o contexto contemporaneo exige a formacéo de
pessoas com dimensBes humanas e éticas, capazes de atuar em sociedade. De
acordo com Lopes e Platzer (2013), é fundamental estabelecer uma relacéo entre o
ensino de Ciéncias e o0s interesses dos alunos, o autor também sugere a
necessidade da aproximacao da disciplina com a compreensdo do aluno, com a
valorizagdo do conhecimento prévio.

No ambito da educacéo inclusiva e sua associagdo com a motivagao, também
é indicado nos PCN no sentido de que o planejamento do processo de inclusao deva
acontecer de maneira que promova a interagao entre os alunos, assim como a
elaboracdo de metodologias que motivem os alunos ao aprendizado (BRASIL,
1998Db).

Contudo, os auxilios fornecidos por essas metodologias, assim como

equipamentos, recursos e materiais didaticos, somente serdo eficientes se
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manuseadas de forma consciente, de modo a promover e atender as reais
necessidades dos alunos com deficiéncia/NEE (CAMARGO et al., 2012). Assim, é
essencial refletir sobre o planejamento, os objetivos e a propria forma de conducéo
metodoldgica e avaliativa das aulas de Ciéncias em salas inclusivas.

Mais do que a definicdo de conteldos e objetivos, na perspectiva da incluséo,
a metodologia e os processos avaliativos sdo de grande importancia quando se fala
em ensinar alunos com deficiéncia/NEE. E, nesse sentido, as adaptacbes
curriculares se apresentam como grandes aliados dos professores, pois, por meio
delas é possivel desenvolver estratégias pedagogicas mais especificas, que
confiram maior eficicia no processo de ensino e aprendizagem.

E possivel estabelecermos reflexdo sobre dois tipos de adaptacdes
curriculares, as de grande porte e as de pequeno porte. As primeiras sdo aquelas
que dependem das ac¢des das instancias politicos-administrativas, pois requerem
acOes de natureza burocratica, financeira, politica, entre outras. Elas consistem na
adequacao das condicdes fisicas, materiais e ambientais de acesso e, na aquisicao
de mobiliarios, equipamentos e recursos, por exemplo (BRASIL, 2000).

Enquanto que as adaptacdes curriculares de pequeno porte sdo aquelas que
consistem em adaptacdes menores, de competéncia dos professores, ou seja, elas
sdo ajustes realizados nas a¢fes pedagdgicas. De modo mais definido, séo:

[...] modificagdes promovidas no curriculo, pelo professor, de forma a
permitir e promover a participagcdo produtiva dos alunos que
apresentam necessidades especiais no processo de ensino e
aprendizagem, na escola regular, juntamente com seus parceiros
coetaneos. S&o denominadas de Pequeno Porte ou néo significativas
porque sua implementagdo encontra-se no ambito de
responsabilidade e de acdo exclusivos do professor, ndo exigindo
autorizacdo, nem dependendo de acdo de qualquer outra instancia
superior, nas areas politica, administrativa, e/ou técnica (BRASIL,
2000, p. 8)

Essas adaptacbes podem ser realizadas em varios ambitos, como: no
conteudo ensinado, nas metodologias, materiais e recursos utilizados, nas formas de
avaliacdo e também quanto ao tempo das atividades propostas (BRASIL, 2000). Com
base num ensino de Ciéncias adequado ao contexto atual da inclusdo escolar,
propde-se que os professores adaptem suas técnicas de ensino ajustando-as com o
curriculo, de forma que haja um ensino eficiente e de qualidade, capaz de

proporcionar a apropriagéo do conhecimento para todos os alunos.
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Assim sendo, é notavel a importancia do processo de comunicacgdo e relagédo
entre os individuos envolvidos em todos os procedimentos metodolégicos que
ocorrem na aula de Ciéncias, contribuindo com o desenvolvimento do diadlogo entre
professor e aluno, favorecendo o debate, a exposicdo de ideias e conhecimentos
cientificos nas aulas de Ciéncias (CAMARGO; NARDI, 2007). Isso significa que o
ensino de Ciéncias na perspectiva inclusiva carece ser refletido e aperfeigoado
constantemente.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2015a) também aborda
a importancia de um ensino capaz de proporcionar o desenvolvimento integral de
todos os alunos em todas as etapas e modalidades da educacdo béasica. Este
documento normativo, ainda evidencia a necessidade de a educacao atual garantir a
permanéncia dos alunos com deficiéncia/NEE na escola, de modo a proporcionar um
patamar comum de aprendizagem, com propostas e curriculos adequados a
educacgéo inclusiva (BRASIL, 2015a).

Considera-se que o ensino de Ciéncias tem potencial para contribuicdo na
formacéo do cidaddo. Logo, a necessidade do aprendizado em Ciéncias independe
do fato de este educando apresentar necessidades educacionais especiais ou nao.

Segundo Medeiros (2012), o professor € o responsavel por promover a
inclusdo dos alunos, de tal modo que acolha todos de maneira igual, proporcionando
aos alunos com deficiéncia/NEE a certeza de que fazem parte daquele ambiente,
nao somente das aulas de Ciéncias, mas também de todo o espac¢o escolar. Essa
convivéncia social é eficaz e intervém positivamente no rendimento escolar do aluno
com deficiencia/NEE, podendo assim contribuir para o0 crescimento e
desenvolvimento pessoal e social.

Assim como em outras areas da educacédo, no Ensino de Ciéncias o professor
pode utilizar de varios recursos que auxiliam no aprendizado dos alunos. Porém,
para incluir e envolver todos os alunos é preciso empregar materiais didaticos
capazes de atender a todos de maneira mais eficiente, portanto, esses recursos
devem ser criteriosamente estudados para suprir a necessidade de cada aluno
(CAMARGO; NARDI, 2007).

Em se tratando de alunos com deficiéncia/NEE, Mantoan (2007) ressalta que
as acOes utilizadas por professores como anotagbes no caderno, utilizacdo de

lousas e provas escritas, podem excluir esses alunos, causando a nédo socializagao
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e promovendo o fracasso escolar. Por essa razéo, para Glat et al., (2007) a relagao
entre professor e aluno deve ser repensada, pois, a utilizacdo de estratégias
didaticas empregadas pelo docente em sala de aula é de grande valia para o
processo de aprendizagem tendo o aluno deficiéncia ou néo. Esses procedimentos
sdo estudados por diversos pesquisadores de maneira que contribuam para o
conhecimento escolar.

Sendo assim para o atendimento, por exemplo, no caso de alunos com
Deficiéncia Visual além da escrita Braille, soroban, DOS VOX e multiplano o
professor pode utilizar materiais didaticos tateis, maquetes tridimensionais e 0s
sentidos, como recurso de aprendizado (SILVA et al., 2014). Além disso, materiais
disponiveis no espaco escolar também podem ser adaptados para o ensino de
Ciéncias.

Apesar da importancia da utilizac@o dos recursos didaticos tateis no ensino de
Ciéncias, ainda sao poucos os professores que fazem a adaptacdo dos recursos
didaticos para pessoas com deficiéncia visual, consequentemente acabam nao
atendendo as expectativas educacionais, dificultando assim a aprendizagem dos
alunos (REIS et al., 2010).

No caso dos alunos com Deficiéncia Auditiva, a dificuldade na aprendizagem
na disciplina de Ciéncias é apresentada pela auséncia de vocabulario cientifico em
Libras (Lingua Brasileira de Sinais), representando assim a dificuldade do aluno
surdo em compreender os conceitos cientificos apresentados em sala de aula.
Oliveira (2017, p. 53) salienta em sua pesquisa que a “[...] Libras € o meio de
comunicacao dos sujeitos surdos brasileiros, sendo de modalidade visual e espacial,
diferente da Lingua Portuguesa, que € de modalidade oral e auditiva”.

Geralmente em escolas inclusivas da rede regular de ensino, o intermediéario
no ensino entre o professor de Ciéncias e o aluno surdo é o tradutor/intérprete.
Sendo assim, o docente da disciplina faz a explicagdo do conteudo de Ciéncias para
os alunos ouvintes e o tradutor/intérprete faz intermediacdo entre professor/aluno
(OLIVEIRA, 2017). No entanto, nem sempre o intérprete tem formacgédo especifica
para a funcdo desenvolvida, e isso pode representar uma barreira para o
aprendizado de conhecimentos cientificos. Assim, seria fundamental um trabalho

conjunto entre o professor regente de Ciéncias e o intérprete de Libras.
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Na perspectiva da deficiéncia auditiva, Oliveira (2017) aponta que 0 processo
inclusivo de qualidade para pessoas surdas so seré efetivado quando o sistema de
ensino estiver composto por docentes capacitados para ensinar qualquer aluno com
deficiéncia em sala de aula. No entanto, isso s6 sera possivel quando houver maior
compromisso com a efetivagdo das politicas inclusivas.

Diante disso, a autora supracitada no paragrafo anterior evidencia que o:

[...] processo de inclusdo de alunos surdos na perspectiva de
ambiente de aprendizagem, em sala de aula regular, ainda tem muito
a melhorar. Estar incluido na escola regular ndo é garantia de
aprendizagem. O que se necessita € de promover praticas que
considerem especialmente as peculiaridades linguisticas dos alunos
surdos (OLIVEIRA, 2017, p. 57).

Ao analisar o processo de ensino e aprendizagem de alunos com deficiéncia
intelectual no ensino de Ciéncias, Gadi (2015) identificou que a utilizacdo de musica
e de pecas teatrais como recurso pedagoégico para o ensino de Ciéncias, despertou
nos alunos com deficiéncia Intelectual a curiosidade, novos conhecimentos de
linguagem cientifica e o desenvolvimento psicolégico e cognitivo. Conforme
elencado pela autora também “[...] houve a apropriacdo de conceitos cientificos na
aquisicao de novos conhecimentos relativos ao ensino de Ciéncias” (GADI, 2015, p.
9). Segundo ela, cabe aos professores pensar e buscar alternativas simples que
possibilitem a interacdo e aprendizagem desses alunos e 0 seu desenvolvimento
cognitivo.

Nesse sentido, o trabalho pedagdgico relacionado ao processo de ensino e
aprendizagem s6 é possivel mediante participacdo em equipe dos profissionais que
trabalham com os alunos com deficiéncia intelectual. O ensino colaborativo
representa a chave para a efetivacdo do movimento de inclusdo (BRAUN, 2012).
Assim, se faz necessario em qualquer tipo de abordagem inclusiva o envolvimento
de todos, pois, a inclusdo requer a participacéo coletiva na busca pela melhoria dos
processos.

Ainda conforme o autor mencionado anteriormente, a politica nacional tem
oferecido e implantado programas paliativos para a formagéao de professores e tem
consciéncia que a presenca do aluno com deficiéncia na escola regular ainda é
motivo de estranhamento, pois, a presenca desse alunado na escola tem sido uma

tarefa ardua, tanto para ele como para os professores, que possuem poucas
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condi¢cbes para 0 seu ensino, as quais sdo em sua maioria, insuficientes para dar
conta do problema.

Diante disso, existem varios empecilhos dificultando o desenvolvimento da
politica de inclusdo no dia a dia escolar. Dentre eles, esta a falta de capacitacdo dos
professores do ensino regular para lidar com alunos com deficiéncia/NEE, em que
geralmente se deparam com a sala de aula repleta de alunos com as mais diversas
deficiéncias e na maioria das vezes sem preparo pedagdgico adequado para que a
inclusdo aconteca de fato (BUENO; KOVALICZN, 2008).

Assim sendo, a formag&o de professores tanto a inicial como a continuada
deve ser estruturada de maneira que proporcione aos professores de Ciéncias a
clareza sobre as circunstancias atuais da diversidade, em que alunos com
deficiéncia/NEE estdo inseridos em salas de aula e possuem o direito ao
aprendizado de qualidade. Os docentes devem estar atentos as necessidades
especiais desses alunos, para modificar recursos e fazer adaptacdes em sua
metodologia de aulas. Nesse sentido, para que essa demanda seja suprida é
fundamental ofertar aos professores uma formacéao significativa, que seja capaz de
prepara-los para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas apropriadas para lidar
com as diferengas em sala de aula, de modo a assegurar o desenvolvimento dos

alunos no ensino regular.

2.1 FORMACAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS PARA A EDUCACAO
INCLUSIVA

Em conformidade com a legislacdo brasileira, a formacdo do docente para
atuacdo no Ensino Fundamental e Médio acontece em curso superior de
Licenciatura.

As licenciaturas sdo cursos que, pela legislacdo, tém por objetivo
formar professores para a educacdo basica: educacdo infantil
(creche e pré-escola); ensino fundamental; ensino médio; ensino
profissionalizante; educagéo de jovens e adultos; educacgéo especial;
educacao de populagdes indigenas (GATTI, 2010, p. 1359).

Os cursos de licenciatura direcionados para formar profissionais para atuar na
disciplina de Ciéncias, de modo geral, ndo tém oferecido condi¢bes para que 0s

professores flexibilizem suas acfes pedagogicas, ou seja, a formacédo inicial de

professores, ndo tem proporcionado conhecimentos significativos sobre a incluséao
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de alunos com deficiéncia/NEE no ensino regular (LIPPE; CAMARGO, 2009). Assim,
nota-se a importancia do processo de formacao continuada, que, permite também a
esses professores uma reflexdo sobre a pratica pedagdgica inclusiva e sobre as
estratégias para o enfrentamento dos desafios presentes no cotidiano escolar.

Assim como as demais licenciaturas, os cursos de licenciaturas em Ciéncias
tém seguido, de modo geral, um curriculo onde prevalece o modelo de racionalidade
técnica. Nessa perspectiva, os professores tém sido socializados e formados em um
modelo que esta baseado na fragmentacéo entre a teoria e a pratica e na valorizacao
ardua do conhecimento especifico que vai ensinar na carreira profissional (CRUZ et
al., 2007). Este tipo de formagdo acaba limitando as necessidades formativas dos
professores no contexto inclusivo.

Para Mantoan (2015) a educacdo especial € um fato concreto presente na
politica educacional e se caracteriza como uma problematica a ser debatida por
meio dos curriculos de formacao de professores, visto que a racionalidade técnica ja
nao consegue responder muito as suas pretensdes. Por outro lado, os Parametros
Curriculares Nacionais evidenciam a existéncia necessaria do desenvolvimento de
competéncias bésicas para o exercicio da cidadania (BRASIL, 1998a).

No contexto das Ciéncias, a importancia da estruturagdo do conhecimento
cientifico pelo cidadao estd associada ao desenvolvimento da capacidade de as
pessoas enfrentarem problemas e indagacdes de natureza cientifica, tais como
tecnoldgicas e ambientais, tendo a possibilidade do pensar, da discusséo e decisédo
sobre a temética cientifica (SANTOS; SCHNETZLER, 2003).

Nessa perspectiva, os PCN apresentam a orientacdo da reflexdo sobre a
compreensdao e a utilizacdo dos conhecimentos cientificos para explicar o
funcionamento do mundo, até mesmo planejar, executar e avaliar as acfes de
intervencao na realidade (BRASIL, 1998a).

Para que o aprendizado de Ciéncias ocorra de forma eficaz para todos os
alunos, é importante a reflexdo sobre a formacéo de professores para atuagcdo no
contexto da educacdo inclusiva. Isso demonstra a importancia da discussao para as
politicas educacionais a formacao inicial de professores de Ciéncias. O docente
deve estar apto para compreender e atender as diferencas presentes em sala de
aula inclusive com os alunos com deficiéncia/NEE (MANTOAN, 2015). E isso podera

ser alcancado por meio dos cursos de formacdo, que devem oferecer aos

48



professores os subsidios necessarios para executar um trabalho inclusivo de
qualidade, assim, ressalta-se a necessidade de repensar a formacao inicial de
professores para a incluséo no contexto atual.

Com base na complexidade do que acontece no mundo a nossa volta, &

preciso que os futuros professores e professores atuantes estejam

[...] preparados para entender as transformacfes que vao surgindo
nos diferentes campos e para ser receptivos e abertos a concepcodes
pluralistas, capazes de adequar suas atuagdes as necessidades dos
alunos e alunas em cada época e contexto (IMBERNON, 2010, p.
64).

Assim sendo, Vilela-Ribeiro e Benite (2010) informam que os docentes

necessitam alcancar esses principios na graduacao

E preciso considerar a formacdo do professor para a educacio
inclusiva como parte integrante do processo de formacdo geral, e
nao como um apéndice dos seus estudos ou um complemento. Mais
do que isso, é importante que o professor adquira uma visao critica
sobre o assunto, pois ele € que serd o responsavel pela selecdo
curricular nas escolas e devera se adaptar quanto aos conteudos,
praticas avaliativas e atividades de ensino e aprendizagem. Dessa
maneira, para que tenhamos uma mudanca paradigmatica na
educacdo inclusiva, o primeiro a ser mudado € o professor (p. 587).

Entdo, as acoes de formacdo de professores sédo caracterizadas em duas
maneiras, sendo elas: inicial e continuada. Essas formacbes devem ser
complementares em um processo continuo e permanente, portanto, uma formacao
para a inclusdo deve ser entendida como um aspecto fundamental e ndo como algo
irrisério e complementar. A vista disso, Pereira et al., (2015) discutem que uma
opcéo a se considerar para uma formacéo de qualidade é a associacao entre:

[...] formagéo inicial e continuada de professores como uma parceria
colaborativa formada por grupos assimétricos, cabendo, aos
professores formadores, viabilizarem, tornarem acessivel, de forma
atil e substantiva, aos professores do Ensino Médio e aos futuros
professores, indmeras contribuicbes epistemoldgicas e tedrico-
metodoldgicas de pesquisas na area de Educacao (p. 475).

A contribuicdo comeca para o processo de formacao, quando apontadas e
debatidas as praticas usuais dos docentes, podendo assim melhor compreendé-las e

reformula-las, deixando os docentes mais conscientes de seus limites e
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possibilidades. Nesse pensamento Pereira et al., (2015 p. 475) afirmam que “[...] a
troca de experiéncias e a partilha de saberes de forma assimétrica consolidam
espacos de formacdo mutua, nos quais cada professor é chamado a desempenhar,
simultaneamente, o papel de formador e de formando”.

Sendo assim, como forma de qualificar o professor para lecionar em sala de
aula dando atencdo a educacdo inclusiva, a modalidade de formag&do continuada
vem sendo a estratégia mais utilizada (PEREIRA et al., 2015). O documento Politica

Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva traz que:

[...] Para atuar na educacéo especial, o professor deve ter como
base de sua formagéo, inicial e continuada, conhecimentos gerais
para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area.
Essa formacgdo possibilita a atuacdo no atendimento educacional
especializado e deve aprofundar o carater interativo e interdisciplinar
da atuagcdo nas salas comuns do ensino regular, nas salas de
recursos, os centros de atendimento educacional especializado, nos
nucleos de acessibilidade das instituicbes de educacado superior, nas
classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta dos
servicos e recursos da educacgdo especial. Esta formacdo deve
contemplar conhecimentos de gestdo de sistema educacional
inclusivo, tendo em vista o desenvolvimento de projetos em parceria
com outras areas, visando a acessibilidade arquitetbnica, os
atendimentos de saude, a promocédo de ac¢des de assisténcia social,
trabalho e justica (BRASIL, 2008a, p. 13).

Com base nas diretrizes acima se tem a introducdo de conhecimentos
especificas do campo da educacdo especial nos cursos de formacédo inicial de
professores, garantidas ou determinadas através da Resolu¢cdo CNE/CP n° 1 de 18
de fevereiro de 2002, que institui as Diretrizes Curriculares para a Formacéo de
Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura de

graduacéo plena

Art. 2° A organizagdo curricular de cada instituicdo observara, além
do disposto nos artigos 12 e 13 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de
1996, outras formas de orientagdo inerentes a formacdo para a
atividade docente, entre as quais o preparo para: Il - o acolhimento e
o trato da diversidade; Art. 6° 8 3° A definicdo dos conhecimentos
exigidos para a constituicAo de competéncias devera, além da
formacéo especifica relacionada as diferentes etapas da educacgéo
basica, propiciar a insercdo no debate contemporéaneo mais amplo,
envolvendo questdes culturais, sociais, econdmicas e o0
conhecimento sobre o desenvolvimento humano e a prépria
docéncia, contemplando: Il - conhecimentos sobre criancas,
adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as especificidades dos
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alunos com necessidades educacionais especiais e as das
comunidades indigenas (BRASIL, 2002, p. 2-3).

Dessa maneira, a partir de 18 de fevereiro de 2002, por meio do Parecer
CNE/CP 9/2001 e Resolucédo CNE/CP N° 1, acontece a obrigatoriedade curricular da
inclusdo de conhecimentos do campo da educacdo especial nos cursos de
licenciaturas. Assim, como em todos os cursos de licenciaturas, no curso de
licenciatura em Ciéncias Biologicas a disciplina de Libras é incorporada nas grades
curriculares e abrange os conteudos gerais para comunicagdo visual, baseada em
regras gramaticais da Lingua de Sinais e do Segmento das Pessoas Surdas (GLAT
et al., 2007).

Mesmo com a garantia legal da incorporacdo da disciplina de Libras nas
licenciaturas, € importante o questionamento de como estes ajustes vem sendo
construidos, e também investigar os resultados da inclusdo dessas disciplinas na
formacdo inicial de professores, considerando-se o carater inicial desta pratica e o
pouco conhecimento relacionado as suas consequéncias (BRIDI, 2011).

Diante disso, a formacdo adequada dos professores é a base para que o
processo educacional inclusivo alcance os resultados desejados. Assim, precisa-se
{[...] de um professor que, para além das areas conteudisticas habituais de formacao
possa, ainda, conhecer e desenvolver um conjunto de praticas que permita aos
alunos alcangar o sucesso, isto €, atingirem o limite superior das suas capacidades”
(RODRIGUES, 2008, p. 11).

Com base nas discussdes suscitadas, se faz necesséario que as universidades
oferecam uma formacdo condizente com a realidade do sistema escolar atual, isso
inclui o aprofundamento sobre teméticas que envolvem a educacdo inclusiva,
tratando-a como um assunto prioritario. Junto a isso, o processo de formacao
continuada, que precisa ser continuo, também carece fazer-se um aporte, capaz de
ofertar as condi¢c6es necessarias para a atuacao docente no trabalho inclusivo.

Com base na discusséao da tematica de formacao de professores de Ciéncias
para a educacdo especial, verifica-se que € fundamental que os professores
assumam um compromisso com a educacdo inclusiva, pela reavaliagdo de suas
concepcoes, técnicas de ensino e formas de relacionamento. Acerca disso, Santos e
Duarte (2016a) apontam que a inclusdo exige hoje, professores capazes de prever a
reflexdo critica de sua pratica pedagogica, do ensino de Ciéncias e dos pressupostos
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metodoldgicos e de abordagem. Ou seja, segundo os autores, ensinar Ciéncias, na
perspectiva inclusiva, requer conhecimentos para saber-fazer, bem como para avaliar
as praticas desenvolvidas. E isso, precisa ser proporcionado nos processos de
formacao desses professores.

Destarte, a formagcao de professores tanto de Ciéncias, quanto de outros
conteudos curriculares precisa estar baseada numa perspectiva de preparagdo tanto
humana, quanto docente, que deve suprir 0os anseios de aprendizagem de todos o0s
educandos presentes em sala de aula. O processo de formacao de professores, tanto
inicial quanto continuo, deve ser o pilar para uma atuacdo competente e
comprometida com o desenvolvimento dos alunos. Nesse sentido, uma formagéao
adequada ao contexto atual, € aquela capaz de -capacitar mediadores de
conhecimentos, que saibam valorizar as singularidades de cada aluno e que atendam
as mudangas que ocorrem na educac¢do, oportunizando um ensino e aprendizagem

com o maximo de qualidade.

2.2 EDUCACAO INCLUSIVA NO CAMPO DA PESQUISA NO ENSINO DE
CIENCIAS: ARTIGOS PUBLICADOS NO EVENTO ENPEC

Com a intencdo de apresentar um panorama sobre as publicacdes cientificas
do campo do Ensino de Ciéncias relacionadas a educacdo inclusiva, realizou-se uma
varredura nos trabalhos publicados no Encontro Nacional de Pesquisa em Educacéo
em Ciéncias (ENPEC), um grande evento brasileiro no campo do Ensino de
Ciéncias.

O ENPEC foi selecionado como embasamento da pesquisa bibliogréafica, por
ser um evento considerado relevante no meio de disseminacao cientifica da area de
Ensino de Ciéncias. Além disso, seus artigos, assim como os dos demais eventos
cientificos, favorecem a interacdo e reflexdo entre os pesquisadores das areas de
Ensino de Biologia, Fisica, Quimica, Geociéncias, Ambiente, Salude e demais areas
afins e também por discutir pesquisas recentes, abordando temas de interesse da
Associacao Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ABRAPEC) que € a
responsavel por promover o evento que atualmente esta em sua décima primeira

edicao, realizado de forma bienal.
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Foi realizada a busca de artigos nos anais do ENPEC no periodo de 2007 a
2017, utilizando as seguintes palavras-chave: Educacao Inclusiva; Incluséo; Inclusao
Educacional; Educacédo Especial. Nesse interim, os trabalhos foram selecionados
inicialmente pelos titulos e pelas palavras-chave, sendo realizada a leitura do
resumo e metodologia, de onde foram retiradas informag8es pertinentes a pesquisa.

Vale ressaltar que esse levantamento teve a finalidade de disponibilizar
algumas informacfes a respeito da Educacédo Inclusiva no campo de Ensino de
Ciéncias a exemplo da incidéncia de trabalhos sobre o tema, a metodologia de
pesquisa adotada e verificar os avancos e as lacunas que ainda se encontram nessa
area de estudo.

Diante disso os dados serdo apresentados com as seguintes especificidades:
Quantidade de trabalhos apresentados em todas as edi¢cdes; Caracterizacdo dos
trabalhos por area de conhecimento e tipo de deficiéncia; Titulo dos trabalhos
publicados por ano; Metodologia e de métodos de pesquisa utilizados nos trabalhos.

Por meio desse levantamento, em seis edicbes do evento, foi encontrado o
total de 55 trabalhos que abordam a Educacdo Especial. A Tabela 1 mostra o

namero desses trabalhos por edicao do evento:

TABELA 1. Numero de trabalhos em cada Edi¢cdo do Evento ENPEC (2007-2017)

Evento/Ano Total de trabalhos Trabalhos relacionados a
Educacéo Inclusiva

VI ENPEC - 2007 669 3
VII ENPEC - 2009 799 4
VIl ENPEC — 2011 1.235 13
IX ENPEC - 2013 921 7

X ENPEC - 2015 1.007 10

XI ENPEC - 2017 1.335 18

Total: 5.966 55

FONTE: Dados da pesquisa.

Cabe, ressaltar, que o ENPEC também aconteceu em anos anteriores, sendo,
respectivamente: 1997, 1999, 2001, 2003 e 2005. No entanto, neste trabalho
estabeleceu-se um periodo de tempo para este estudo, assim, analisaram-se

apenas os trabalhos publicados dentro de um periodo de 11 anos (2007-2017).
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Através desse levantamento foi possivel observar que de 2007 a 2017 foram
publicados no total 5.966 trabalhos e dessa quantia 55 trabalhos foram relacionados
a Educacdo Especial. Esses numeros exprimem uma caréncia de discussdo do
tema, sendo que do total de trabalhos apresentados, apenas 0,92%, ou seja, menos
de 1% se referiam a Educacdo Especial ou Inclusiva.

No VI ENPEC ocorrido em 2007 houve somente trés (3) trabalhos
apresentados na tematica de Educacdo Inclusiva, sendo considerado de baixa
producdo. Dois anos apos, no VII ENPEC no ano de 2009, a quantidade de
producdo na teméatica permaneceu baixa, em que somente quatro (4) trabalhos
sobre o tema foram publicados.

Ja em 2011 no VIII ENPEC houve um maior movimento na investigacdo sobre
a tematica comparada com o0s eventos anteriores, pois, foram produzidos 13 artigos
sobre a tematica. No entanto, em 2013 no IX ENPEC as averiguagfes demonstram
queda na producdo, totalizando apenas sete (7) artigos na area. J& em 2015 no X
ENPEC, 10 trabalhos foram expostos no evento.

Constata-se também que houve um aumento no ano de 2017 com o total de
18 trabalhos apresentados, mas ainda considerado um nudmero infimo diante da
quantidade geral apresentada no ano de 2017 de 1.335 trabalhos.

Em virtude da importancia de eliminar as barreiras na tematica de ensino de
Ciéncias para aluno com deficiéncia/NEE de modo que favoreca o processo
inclusivo, Lippe (2010) ressalta que ainda ha uma lacuna de reflex6es e que a area
tem muito a avancar [...] cujas questdes merecem um tratamento sistematico
aprofundado. Varias interrogacdes permanecem sem respostas e hd um conjunto
potencial de questionamentos sobre a aprendizagem escolar e ensino (p. 32).

As informacfes coletadas sobre os artigos serdo apresentadas em forma de
quadros e gréaficos, constando, por exemplo, os Titulos dos trabalhos, Area de
conteudo, os Tipos de pesquisa e de metodologia de andlise dos dados. Para tanto,
0s quadros seréo apresentados de forma individual, para cada edicao do evento. Tais
discriminagfes estdo apresentadas no Apéndice B.

Em termos da distribuicdo geral dos trabalhos por area de conteudo,

apresenta-se a seguir o Gréfico 3.
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GRAFICO 3. Distribui¢&o dos trabalhos relacionados & Educacéo Inclusiva por area
de conteudo das 7 edi¢cdes do evento analisado.

H Quimica

mCiéncias

m Fisica

m N3oinformado no texto

m Ciéncia e Matematica

m Biologia

m Ciéncias exatas e naturais

W Matematica e Quimica

Fisica, Matematicae
Quimica

FONTE: Dados da pesquisa.

A partir dos dados apresentados sobre a tematica Educacéo Especial, nota-se
que a maior parte deles foi da area de Quimica, totalizando 18 trabalhos, logo em
seguida a area das Ciéncias aparece com 17 trabalhos, observa-se que na area de
Fisica foi produzido o total de (9) nove trabalhos. A area de Ciéncias Exatas e
Naturais (Matematica, Fisica, Quimica e Biologia), juntamente com a éarea da
Biologia e Ciéncias e Matematica apresenta-se com (2) dois trabalhos cada de area.
Verifica-se também, que (3) trés trabalhos ndo informaram a area especifica de
estudo.

Hagameyer (2004) acredita que as pesquisas cientificas emergem a partir dos
impasses relacionados a pratica docente, em especial do ato de ensinar. Tal fato,
nao se relaciona com a baixa producdo, mas explica a reflexdo de pesquisas
relacionadas ao ensino de Ciéncias na Educacdo Especial ou no contexto da
educacéo inclusiva.

No Gréfico 4 a seguir, o intuito foi demonstrar quais as metodologias ou tipos
de investigacao que os autores utilizaram em suas abordagens.
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GRAFICO 4: tipologia de pesquisa cientifica adotada nos trabalhos

mQualitativa
mQuali-Quanti

= N3o informado no texto

FONTE: Dados da pesquisa.

E possivel observar a partir dos dados que a abordagem de natureza
qualitativa € a mais utilizada pelos pesquisadores. Isso vai ao encontro do ponto de
vista de Santos e Greca (2013) onde relatam que esse tipo de pesquisa transparece
ser 0 mais adequado para fundamentar o fenbmeno educacional.

Provavelmente essa preferéncia se relaciona pelo fato de a metodologia de
natureza qualitativa propiciar solu¢gdes mais proximas aos problemas sociais.
Segundo Santos e Greca a pesquisa qualitativa “[...] € uma atividade situada que
localiza o observador no mundo; consiste em um conjunto de préticas interpretativas
e naturalistas que tornam o mundo visivel a partir de uma série de representacdes,
transformando-o” (2013, p. 15).

Verifica-se também a partir dos dados, que apenas (2) dois dos trabalhos
compreenderam a abordagem Quali-Quantitativa. Apesar de a quantidade de
trabalhos que utilizaram essa metodologia ser relativamente baixa, observa-se a
importancia dessa abordagem. Souza e Kerbauy (2017) indicam que a abordagem
gualitativa e quantitativa se completam e a unido desses métodos pode possibilitar
satisfatoriamente a compreensdao dos fendmenos educacionais pesquisados. As
autoras apresentam algumas das contribuicdes na escolha da abordagem Quali-

Quantitativa que, em suas palavras:

[...] retne controle de vieses (métodos quantitativos) com
compreensdo, a partir dos agentes envolvidos na investigacdo
(métodos qualitativos); agrega a identificacdo de variaveis
especificas (métodos quantitativos) com uma visdo global do
fendbmeno (métodos qualitativos); enriquece constatagBes obtidas
sob condi¢gbes controladas com dados obtidos dentro do contexto
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natural de sua ocorréncia; e a validade da confiabilidade das
descobertas pelo emprego de técnicas diferenciadas (SOUZA;
KERBAUY, 2017 p. 39).

Embora seja importante a escolha dos métodos de abordagem, nota-se que
21 dos trabalhos nao indicaram a metodologia utilizada pelos autores. A partir de
uma analise mais aprofundada nesses, constatou-se a partir de suas caracteristicas
gue se tratavam de revisdes bibliograficas. Neves (1996) salienta que a falta do uso
de métodos claros em uma pesquisa, pode enfraquecer a analise e interpretacéo
dos fenbmenos em estudo.

No Gréfico 5 apresentam-se os dados sobre a metodologia de andlise de
dados adotada pelos autores nas producdes. Aqui a intencdo € saber como vem
sendo feita a interpretacdo dos dados e se essa informacdo é relatada nos

trabalhos.

GRAFICO 5. Metodologia de analise dos dados

®Andlise de Contetdo
mAndlise do Discurso

m Discurso do Sujeito Coletivo
= Andlise de narrativas

= Andlise Estatistica textual

mN3o informado no texto

FONTE: Dados da pesquisa.

Diante do exposto na Figura 5, observa-se que em 20 trabalhos, do total de
55, foi utilizada a Analise de Conteldo, assim nota-se que a maioria dos trabalhos,
dentro dos que explicitaram o método, utilizaram esse como forma de andlise.
Acredita-se que essa escolha seja consequéncia da preponderancia da abordagem
qualitativa, ainda que esse método de analise seja utilizado também em abordagens
guantitativas, o que vem ao encontro dos conceitos de Moraes (1999) que relata que
o estudo pode ser focado em diferentes pontos de vista. Em razdo disso, um texto
pode conter muitos significados. A Analise de Contetdo é um método onde se |€ e
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interpreta toda variedade de documentos, que quando analisados devidamente nos
oportunizam o conhecimento de fatos e fendmenos (MORAES, 1999).
De forma clara e concisa, Bardin (1977, p. 42) aborda a esfera, o objetivo e 0

funcionamento da analise do conteulido, caracterizando-a como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunica¢des visando obter,
por procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do
conteudo das mensagens, indicadores (quantitativos ou nado) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicGes de
producédo/recepc¢dao (variaveis inferidas) destas mensagens.

A ndo neutralidade integra o processo de analise, dessa forma, a andlise de
conteudo consiste na interpretacdo pessoal das mensagens manifestadas no
processo de comunicacdo. Assim, neste tipo de técnica ndo é possivel realizar uma
interpretagdo neutra, pois, toda leitura ira representar uma interpretacéo diferente
(MORAES, 1999).

A escolha do método é de suma importancia, jA que estes estardo
incorporados na andlise da pesquisa. Assim, outro método utilizado pelos autores foi
a Analise de Discurso com incidéncia em (6) seis trabalhos, conforme exposto
anteriormente no Gréfico 5. De acordo com Orlandi (2005) a Anélise de Discurso €
um meétodo utilizado com a intencédo de analisar discursos, seja ele verbal ou nao.
Nesse pensamento que Caregnato e Mutti (2006 p. 680) apontam em sua pesquisa
que “...] bastando que sua materialidade produza sentidos para interpretacao;
podem ser entrecruzadas com séries textuais (orais ou escritas) ou imagens
(fotografias) ou linguagem corporal (danga)’. Ou seja, neste tipo de técnica o
pesquisador se debruca sobre a exposicado de ideias, com o intuito de compreendé-
las mais precisamente.

Outro método utilizado foi a Andlise de Narrativa. Para Moutinho e Conti
(2016), nesse tipo de analise o autor convence-se dessas histérias como
demonstracdo de uma veracidade existente e vivida pelo narrador num periodo
preliminar a narracdo. A narrativa se iguala a respectiva vida, assim, este tipo de
andlise “[...] se enquadra em uma perspectiva da linguagem tomada como
representacédo, no caso de ‘uma’ identidade contida no individuo, deslocada do
tempo e do espaco, de um contexto sociocultural simbolicamente constituido”
(MOUTINHO; CONTI, 2016, p. 2). Desta forma, pode-se dizer que a técnica de
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andlise de narrativa, proporciona o conhecimento agucado sobre a fala de diversos
sujeitos, em diversos e amplos contextos e situagoes.

Entre os trabalhos, foram exibidos também outros tipos de analise, sendo que
um autor fez uso do Discurso do Sujeito Coletivo, que nas opinides de Lefevre e
Lefevre (2014, p. 502) tem a fungéo de “[...] resgatar representagdes sociais. Atraves
dele, buscamos reconstituir essas representacdes sociais preservando suas
dimensdes individual e coletiva articuladas”. E um trabalho apresentou como método
a Andlise Estatistica textual, que segundo Maia (2017) descreve os fenédmenos
politicos, de forma mais especifica, ela consiste em analisar opinides sobre
determinados assuntos e, ao agrupa-las obtendo uma sintese sobre a opinido da
coletividade, ou seja, ela busca compreender o que a coletividade fala sobre cada
assunto.

A analise estatistica textual permite a exploracdo de textos (linguisticos,
literarios, filosoficos, entre outros) e, por meio deste estudo o levantamento de dados
guantitativos sobre contagem de palavras, evolucéo de vocabuléario, distancia lexical
e tantos outros aspectos textuais. Este tipo de analise geralmente € realizado com o
auxilio de softwares (CURCIO, 2006). Observa-se também que em 26 dos trabalhos
nao foram fornecidas informacdes sobre os fundamentos da analise de dados.

A seguir destacamos no Grafico 6 a incidéncia de trabalhos de acordo com a
temética na Educacédo Especial.

GRAFICO 6. Distribui¢&o dos trabalhos por tema em Educacéo Especial
4% _ 2% 2% m Deficiéncia Auditiva
B Educagdo Inclusiva
Deficiéncia Visual
B Transtorno do Espectro

Autista

H Defiéncia Visual e
Deficiéncia Auditiva

Deficiéncia Intelectual

FONTE: Dados da pesquisa.
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Observa-se que 38% dos trabalhos apresentados discorrem sobre a Educagéo
Inclusiva num contexto geral, demonstrando que essa tematica reflete uma
problematica nos cursos de licenciatura na area do ensino de Ciéncias (LIPPE;
CAMARGO, 2009).

A Deficiéncia Visual aparece com 34% das pesquisas, 0 que vai ao encontro
com o trabalho de Lippe e Camargo (2009) onde mencionam que o campo ainda é
desconhecido pelo professor atuante em sala de aula regular, demonstrando um
interesse maior das pesquisas pensando em estratégias instrucionais para melhorar
e aprimorar o ensino com alunos deficientes visuais.

Pode-se identificar que 20% dos trabalhos produzidos foram sobre a
Deficiéncia Auditiva, segundo Lippe e Camargo (p.7, 2009) algumas vezes a surdez &
mediada pela visdo unida a atividades ludicas. Os autores ressaltam que esse campo
de estudo ainda estd “[...] influenciado pela crenca de que cabe ao professor
especialista estar trabalhando com alunos com necessidades educacionais especiais”
necessitando os mediadores. Da mesma maneira observou-se que (1) um trabalho
ressaltou seu estudo sobre as duas Deficiéncias, Auditiva e Visual.

Surgiram trabalhos relacionados a outros tipos de Deficiéncia como, por
exemplo, dois sobre Transtorno do espectro autista e um sobre deficiéncia
Intelectual. Acreditamos que as pesquisas séo realizadas conforme as dificuldades
encontradas pelos professores da area do Ensino de Ciéncias e por serem temas
atuais sdo poucos os trabalhos publicados no Evento.

Porém ao debater o assunto sobre Educacdo Inclusiva, concordamos com
Xavier, Silva e Rodrigues (2017) que evidenciam a relevancia do investimento em
estratégias pedagdgicas diferenciadas e em pesquisas que atuem como objeto de
auxilio no processo de aprendizagem dos alunos que possuem Transtorno do
Espectro Autista e deficiéncia intelectual.

A partir do corpus determinado, analisaram-se as informagdes dispostas nos
trabalhos de maneira que contribuisse para o ensino de Ciéncias numa perspectiva
sobre a Educacao Especial. Apés o agrupamento por semelhancas, efetuaram-se as
leituras e interpretacdes dos objetivos onde emergiram seis categorias.

A seguir no Quadro 4, apresentam-se 0s artigos selecionados, separados por
categorias de semelhanc¢a, numero de trabalhos e alguns exemplos dos objetivos

selecionados que representam a formacgao das categorias.
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QUADRO 4. Artigos apresentados no ENPEC (2007-2017) relacionados a area de
Educacao Especial organizados por aspectos de semelhanca

Categoria

N° de
trabalhos

Exemplos de objetivos de categoria

Processo de ensino e

aprendizagem

-Entender como o0s sujeitos, no processo de ensino-
aprendizagem do ensino bilingue para surdos, avaliam as
dificuldades e potencialidades dessa pratica para o ensino de
quimica.

-Diagndstico acerca dos problemas relacionados ao processo
de aprendizagem em quimica de alunos surdos.
-Andlise de implicacbes para 0 processo
aprendizagem de Ciéncias com alunos surdos.
-Verificar as interacdes discursivas e as acbes pedagogicas
da professora durante uma sequéncia de ensino investigativa
para alunos surdos.

ensino-

Formacéo docente:
formacgéo inicial e

formag&o continuada

-Analisar aspectos da formacao de professores no ambito da
incluséo escolar enfocando a formacéo inicial e continuada.
-Identificar como a formac&o continuada de professores de
Ciéncias na modalidade de educacéo a distancia (EAD) da
Universidade Federal de Goias, possibilita aos profissionais
docentes a utilizacdo e adaptacédo de atividades ludicas para
uma sala de aula inclusiva.

-Reflexdo sobre a formac@o dos futuros professores de
Quimica para atuar com alunos da educacédo especial.

Recursos didaticos
adaptados

14

-Producdo de material tridimensional sobre componentes
curriculares de biologia.

-Concepgbes das pessoas com deficiéncia visual sobre os
conceitos da Lua.

-Elaboracéo e utilizagdo de uma tabela periddica tétil.
-Producao de materiais pedagégicos para o ensino de quimica
para cegos.

Revisao dos
fundamentos tedricos
dainclusao

12

-Realizar a categorizacdo dos artigos pertencentes ao evento
e periodicos.

-Investigar a producdo temética em teses e dissertagbes na
Ultima década (11 anos).

-Levantamento bibliografico sobre a utilizagcdo da Tecnologia
Assistiva para o Atendimento Educacional Especializado para
o Ensino de Ciéncias.

-Verificar a producdo sobre o tema ao longo dos anos, a
contribuicdo das diferentes regifes brasileiras.

Impasses de
professores frente a
educacéo especial

-Dificuldades que professores de Fisica e intérpretes
enfrentam para ensinar e traduzir conceitos fisicos aos alunos
surdos.

-Apontar algumas dificuldades e outras implicag6es desse uso
para o processo de ensino e aprendizagem de alunos cegos.
-Analisar a percepcéo dos professores de fisica a respeito do
ensino de fisica para alunos com deficiéncia visual.

-Discutir sobre as diferencas de significado entre os termos
gue representam conceitos fisicos presentes na lingua
portuguesa e termos presentes na Lingua Brasileira de Sinais

Dificuldades e outras
implicac8es para o
processo de
aprendizagem

-Apontar algumas dificuldades e outras implicagbes do uso do
Braille para o processo de ensino e aprendizagem de alunos
cegos.

-Compreensdo do ensino de sexualidade para adolescentes
com deficiéncia intelectual na area de ensino de ciéncias.
-Percepcgbes de alunos deficientes visuais sobre a Educacéo
Ambiental.
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FONTE: Dados da pesquisa

A primeira categoria refere-se ao Processo de ensino-aprendizagem. Nessa
categoria foram selecionados (6) seis artigos que se assemelham nos objetivos. A
reflexdo dos professores sobre seu exercicio de docéncia no processo educacional €
constantemente repensada, demonstrando assim a sua responsabilidade no
processo de ensino-aprendizagem na Educacéao Inclusiva.

Nota-se essa preocupacdo no artigo de Stadler, Filietaz e Hussein (2013),
onde os autores avaliam as dificuldades e potencialidades no ensino de Quimica
sobre a educacédo de surdos e detectaram “que a falta de sinais especificos e
metodologia inadequada sdo as principais criticas as préaticas existentes, além da
perceptivel preferéncia dos surdos pela educagao especial” (p. 13).

O que encaminha-se no pensamento da pesquisa de Pereira e Rizzatti (2015)
gue buscaram diagnostico acerca dos problemas relacionados ao processo de
aprendizagem em quimica de alunos surdos, concluindo que a falta de capacitacao,
tanto do professor de quimica, quanto do intérprete de libras no atendimento aos
alunos surdos no processo de ensino, pode acarretar problemas de aprendizagem.

Em outro trabalho da categoria, os autores procuraram analisar as
implicagbes para o processo de ensino-aprendizagem para surdos e identificaram a
utilizacdo da lingua cientifica em diversos contextos, pressupondo que lingua de
sinais traduz a experiéncia visual do surdo e a comunicacdo desse aluno se
estabelece pelo contato visual. Os autores concluiram a auséncia de varios termos
cientificos na linguagem de sinais, dificultando assim a aprendizagem desses alunos
(FELTRINI; GAUCHE, 2017).

Ainda nesta categoria, outro artigo encontrado objetivou analisar acdes
pedagogicas para o ensino de alunos surdos e os resultados revelaram que as
interacbes discursivas possibilitam aos estudantes uma argumentacdo mais
fundamentada ao discutir o tema abordado. Além disso, o debate do tema e a
comunicacdo em sala de aula na lingua materna do surdo (Libras) propiciaram a
construgdo de conceitos cientificos (FLORENTINO; JUNIOR, 2017).

Podemos observar diante das pesquisas que o0 processo de ensino caminha
junto com a formacgao continuada, ambos se completam, portanto para melhorar a
qualidade de aprendizado de alunos com deficiéncia, os professores necessitam de

formacao em Educacgéo Especial.
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Assim, emergiu a segunda categoria (B) Formacdo docente inicial e
continuada. Nessa categoria (9) nove trabalhos foram selecionados por semelhanca;
essa categoria refere-se ao processo de formacdo dos professores, inicial e
continuada, a respeito da educacdo especial. A vista disso, a formacdo dos
professores € a base estrutural para a escola apresentar um ensino de qualidade;
para isso as formagdes iniciais e continuadas devem se complementar, “[...]
caracterizando-se como diferentes momentos de um mesmo processo de formacéo,
gue se compreende como inacabado, e por isto, continuo e permanente”. (BRIDI,
2011, p. 190)

O primeiro trabalho teve por objetivo analisar a percepgédo de professores em
formacéo sobre o processo de construcdo de conhecimentos por cegos congénitos,
nota-se que as metodologias inclusivas necessitam ser compreendias e
desenvolvidas em cursos de formacéo inicial. Os autores afirmam que somente
assim o auxilio do meio podera vir a ser mais eficiente e conclusivo na inclusédo de
cegos (e de também outros individuos com limitacdes fisicas diversas) no processo
de ensino (VERASZTO; CAMARGO; CAMARGO, 2015).

Reforcando essa importancia, Benite et al. (2017) pesquisaram sobre os
aspectos da formacao de professores no ambito da inclusdo escolar enfocando a
formacdo inicial e continuada como pressupostos para uma efetiva educacao para a
diversidade, e como conclusao ressaltaram que cabe ao professor e as instituicées a
capacitacao continuada.

Em outro artigo da categoria, foi elaborada uma pesquisa com professores em
formacao continuada na modalidade EAD (Educacdo a distancia), em que a intencao
foi realizar atividades ludicas para o ensino e aprendizagem de conceitos cientificos
para uma sala de aula inclusiva. Os resultados demonstraram que os professores
pensam em atividades simples, como simulacdo de conceitos cientificos ou modelos
tedricos existentes com substituicAo de alguns materiais por outros que possuem
alguma textura, cor e sons diferentes que pudessem ser construidas e manipuladas
pelos alunos com deficiéncia (SILVA; MESQUITA, 2017).

Concordamos com os autores das producdes dessa categoria, quando
colocam sobre a importancia da formacado dos professores tanto inicial quanto a
continuada, isso inclui discutir a formacgéo e o papel dos professores na incluséo e,

como capacitacbes dos mesmos podem contribuir com o processo de aprendizagem
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e incluséo. A qualificacdo do docente é fundamental e no caso da Educagéo Inclusiva
€ essencial a elaboracéo de atividades diferenciadas.

A terceira categoria foi a de Recursos didaticos adaptados e se encaixaram 14
trabalhos nela. Cerqueira e Ferreira (2000) relatam que os recursos didaticos sao
todos de competéncia fisica, sdo ferramentas que o professor pode utilizar para o
melhor aprendizado dos alunos, colaborando com o entendimento da disciplina. No
caso de alunos especiais esses recursos precisam ser adaptados. Nessa categoria
0s objetivos se assemelham, pois a intencdo € demonstrar a importancia da
elaboracgédo de recursos adaptaveis.

Diante disso no primeiro trabalho dessa categoria a proposta foi fabricar
modelos de areas de Microbiologia e de Biologia Moleculares, como por exemplo,
modelos tridimensionais de virus, bactérias, membranas plasmaticas, fases da
divisdo celular e sintese de proteinas. Os executores da utilizacdo deste material j&
produzido tém apresentado bons resultados, demonstrando ainda que a facilitagéo
do aprendizado por meio de tais recursos melhora a auto-estima dos alunos com
Deficiéncia Visual, que se sentem valorizados pelo esfor¢co conjunto de professores
e colegas em contribuir para a construgdo de seu conhecimento, vencendo suas
limitagdes (AQUINO; LIMA; PESSOA, 2011).

Na segunda pesquisa os autores analisaram o estudo da concepcdo da Lua
para Deficientes Visuais, e para isso criaram o formato da Lua cheia em uma prancha
com relevo. Os autores entenderam que os participantes possuem maior dificuldade
em relacdo aos conceitos quando tratamos das distancias, tamanhos e da estrutura
geoldgica lunar. Quanto ao recurso utilizado acreditam que atende as necessidades
didaticas (ALVES et al., 2017).

Patrocinio, Fernandes e Reis (2017) realizaram um modelo tatil da tabela
periodica e 0s autores perceberam que 0s cegos conseguiram aprender 0sS
conteudos abordados atuando na construgcao da sua aprendizagem.

O préximo trabalho da categoria apresentou uma proposta de oficina de
producdo de materiais pedagogicos para o ensino de Quimica para alunos com
deficiéncia visual. Na oficina foram produzidas propostas de materiais didaticos em
guimica organica, analitica, inorganica e geral. Assim sendo, os fundadores desse

projeto concluiram que essas oficinas apresentam oportunidades para preparar 0s
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futuros docentes para os desafios da educacgdo inclusiva em Ciéncias, além de
contribuir na aprendizagem dos alunos com deficiéncia (SILVA et al.,2017).

Nesse pensamento, através da analise dessa categoria. Acreditamos que a
adaptacdo e utilizacdo de recursos didaticos para fins pedagdgicos podem
proporcionar novas formas de interacdo entre os alunos, além de possibilitar uma
melhor compreenséo dos conteddos abordados. Entretanto, para que eles favorecam
0 processo de ensino e aprendizagem é fundamental planejar sua utilizacédo, tendo
clareza sobre a finalidade de seu emprego, quais habilidades e competéncias
pretende-se desenvolver em seus alunos, mas, refletindo, principalmente sobre como
esses recursos didatico-pedagdgicos adaptados possibilitardo meios para romper
com as dinamicas da segregacao escolar.

Frente ao processo de inclusdo escolar, € imperativo que o0s professores
considerem a diversidade e respeitem as particularidades de cada aluno, adaptando
e se apropriando dos mais diversos recursos didaticos, a fim de construirem praticas
pedagogicas inclusivas e significativas. Além do mais, a instituicdo escolar em sua
totalidade também necessita estar preparada para atender a demanda da incluséo,
ofertando os subsidios basicos para que o0s alunos consigam prosseguir e
desenvolver em sua integralidade, de forma que seus direitos sejam considerados
em todos 0s momentos.

A quarta categoria Revisdo dos fundamentos teoricos da inclusdo apresenta
12 trabalhos. Nessa categoria a busca por meio de revisdo bibliografica acontece
para saber sobre quais teorias estdo disponiveis a respeito da educacédo especial, o
gue vem sendo produzido a respeito da inclusdo educacional. Todos esses trabalhos
intencionam pela melhoria no processo de inclusdo e de ensino para alunos com
deficiéncia/NEE.

Seguindo a codificacdo adotada para analise dos artigos, o primeiro trabalho
dessa categoria, traz como principal objetivo selecionar os resumos que abordam a
tematica da Inclusdo dos deficientes nos ultimos seis ENPEC (1997 e 2007), e nos
principais periodicos da area do Ensino de Ciéncias. Os resultados demonstraram
que a tematica Inclusédo de alunos deficientes nao representa um nimero expressivo
de trabalhos apresentados nos ENPEC; ja nos periddicos da area de ensino de
ciéncias o tema em questdo centrou-se em estratégias de ensino para professores
atuantes em sala de aula regular (LIPPE; CAMARGO, 2009).
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Machado, Siqueira e Rocha-Oliveira (2015) elaboraram um panorama sobre a
formacgéo de professores de Ciéncias e Educacéo Inclusiva nos sites repositorios de
teses e dissertacdes: Banco de Teses e Dissertacdes da Capes e Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes. A partir da analise dos 85 resumos encontrados,
apenas 8 pesquisas contemplavam os itens de busca. Os autores consideraram um
baixo niumero sobre a temética e sugerem novos trabalhos na area.

Placa e Gobara (2017) apresentaram um levantamento bibliografico sobre a
tematica uso de Tecnologia Assistiva para o Atendimento Educacional Especializado
para o Ensino de Ciéncias, e fizeram um levantamento em dois eventos da area em
Ensino de Ciéncias: um evento de Ensino de Fisica e um na &rea de Educacéo.
Também foram investigados quatro periédicos que envolvem essas areas. Os
resultados apontaram que o campo da tecnologia assistiva ainda é pouco explorado
no Ensino de Ciéncias.

Em relagdo ao ultimo trabalho da categoria, foi realizada uma busca no
ENPEC (1997 a 2011) e nas revistas nacionais Ensaio, Investigacdo em Ensino de
Ciéncias, Ciéncia e Educacdo, Caderno Brasileiro de Fisica, Quimica Nova na
Escola, Revista Brasileira de Fisica, Revista Brasileira de Pesquisa em Educacédo
em Ciéncias no periodo entre 2000 e 2013 que tratam do Ensino de Ciéncias na
Educacédo Especial. Os resultados apontam que ainda sé@o exiguas as contribuicdes
voltadas ao Ensino de Ciéncias para a Educacao Especial (SILVA et al., 2013).

Dando continuidade as andlises, a quinta categoria se refere aos Impasses de
professores frente a educacdo especial; a partir da semelhanca dos objetivos se
inserem (9) nove artigos nessa categoria, que engloba os trabalhos apresentando os
problemas referentes a pratica docente, as expectativas que os docentes manifestam
acerca de seus alunos com deficiéncia/NEE.

Diante disso, o0 primeiro artigo buscou investigar as dificuldades que
professores de Fisica e intérpretes enfrentam para ensinar e traduzir conceitos fisicos
aos alunos surdos em escolas regulares de Campo Grande-MS. As autoras
apresentaram as principais dificuldades como, por exemplo, o despreparo do
professor para ensinar conceitos fisicos pelo desconhecimento da estrutura da
linguagem da pessoa surda, a transferéncia da responsabilidade pela aprendizagem
ao intérprete que, geralmente, ndo domina os conhecimentos da fisica (PLACA et al.,
2011).
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Aguiar e Barbosa-Lima (2011) investigaram como pensam 0s professores de
fisica de uma escola da regido metropolitana do Rio de Janeiro a respeito do ensino
de fisica para alunos portadores de deficiéncia visual. Estes evidenciaram a
necessidade de se repensar uma formacgédo continuada visando a inclusédo voltada
para os professores que ja se encontram inseridos no mercado de trabalho.

Pessanha e Cozendey (2011) procuraram discutir sobre as diferencas de
significado entre os termos que representam conceitos fisicos presentes na lingua
portuguesa e termos presentes na Libras. Assim, evidenciaram que a falta de termos
linguisticos adequados ao ensino de Fisica pode dificultar a aprendizagem do
conceito fisico, e que para minimizar esta dificuldade, o intérprete deve ter um
conhecimento do contetdo apresentado pelo professor.

Verificamos que varias dificuldades sobre a pratica pedagogica foram
apontadas pelos autores, acreditamos que um dos passos fundamentais para
redirecionar o processo educativo inclusivo e torna-lo ainda mais efetivo no tocante a
diversidade dos alunos, devendo o professor aprender sobre as particularidades e
estilos de aprendizado de cada um.

Por fim a dltima categoria refere-se a Dificuldades e outras implicacdes para o
processo de aprendizagem, que envolvem a discusséo de impasses que acometem o
processo inclusivo. Assim sendo, foram detectados (5) cinco trabalhos relacionados a
tematica.

O primeiro trabalho verifica as dificuldades para o aprendizado do aluno cego.
Silva e Camargo (2017) constataram que a comunicacdo em Braille sobre o
contetido € uma das principais dificuldades.

Marcondes e Silva (2017) analisaram uma melhor compreenséo do ensino de
sexualidade para adolescentes com deficiéncia intelectual na area de ensino de
Ciéncias. Os resultados demonstraram que nédo ha direcionamento explicito para
alunos com deficiéncia. Os autores acreditam que a area de ensino de ciéncias deve
ampliar a discusséo sobre o ensino de sexualidade, associando-a a fatores sociais,
culturais, psicoldgicos e historicos, indo além das questdes bioldgicas, para todos os
adolescentes, independentemente de sua condi¢ao cognitiva/intelectual.

Por fim, o ultimo artigo exposto, estuda as percepc¢des de alunos deficientes
visuais sobre a Educacdo Ambiental. Onde os resultados apontaram que as

percepc¢des das pessoas deficientes visuais sobre Educagcdo Ambiental revelaram
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uma visdo naturalista, ou seja, um meio para solugdo de problemas na natureza,
como a poluicdo dos rios, a poluicdo do ar, o desmatamento das florestas etc
(DUARTE et al., 2007).

Os impasses enfrentados pela educacdo inclusiva fazem parte de um
processo amplo de transformacgéo, que tém deixado muitas pessoas a margem da
sociedade e excluidos da possibilidade de acesso aos saberes, o que implica no
fracasso dos esforcos exercidos em prol da universalizacdo e melhoria da qualidade
da educacéo.

Nesse sentido, essas condicdes demandam um olhar e um tratamento
diferenciado por parte da comunidade escolar, de modo a proporcionar a todos 0s
alunos, sem distincdo, 0 acesso aos objetivos e conteudos curriculares,
independentemente de qualquer necessidade apresentada por eles. Tudo isso,
direciona nosso olhar para novas formas de atender as expectativas e demandas

educacionais do sistema escolar atual.
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CAPITULO lIl = CAMINHOS METODOLOGICOS

3.1 O CONTEXTO DA PESQUISA

O processo de investigacdo centrou atencdo em compreender quais sao as

percepcdes dos professores de Ciéncias do Ensino Fundamenta Il do municipio de

Cascavel-PR sobre a incluséo de alunos com deficiéncia/NEE no Ensino Regular. A

importancia de conhecer a percepcdo se da por considerar que por meio dela, o

sujeito constroéi ideias e faz a interpretacdo de suas impressdes para estabelecer

significado ao seu meio.

O municipio de Cascavel, selecionado para este estudo, esta localizado na

regido Oeste do estado do Parana, no sul do Brasil, e conta com uma area territorial
de 2.091,401 km? (IPARDES, 2019) conforme se verifica na Figura 1.
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FIGURA 1. Localizacao geografica do municipio selecionado para o estudo
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O municipio possui uma populacdo estimada de 324.476 pessoas para 0 ano

de 2018. Atualmente, Cascavel possui 46 escolas estaduais e ocupa o 4° lugar em

indice de Desenvolvimento Humano (IDH) do estado do Parana (IBGE, 2019). Diante
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desta conjuntura, o municipio de Cascavel-PR foi escolhido para este estudo,
inicialmente por possuir uma rede de inclusdo escolar em constante desenvolvimento
e também pela relevancia observada no aumento do nimero de matriculas de alunos
com deficiéncia/NEE em classes comuns do ensino regular nos ultimos anos,

conforme se verifica na Figura 7:

GRAFICO 7. Evolucéo da Educacio Especial — Ntimero de matriculas de alunos com
deficiéncia/NEE na Educacéo Basica no municipio de Cascavel-PR (2010-2017)
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FONTE: INEP (2018)

Diante do exposto, a presente investigacdo tem seu pressuposto
metodoldgico fundamentado na pesquisa de carater qualitativo, que segundo Flick
(2009) envolve variaveis, a comunicacdo do pesquisador, sua subjetividade e

observacdes que explicitam na interpretacéo e analise critica dos dados:

[..] escolha adequada de métodos e teorias convenientes; no
reconhecimento e na andlise de diferentes perspectivas; nas
reflexdes dos pesquisadores a respeito de suas pesquisas como
parte do processo de producdo do conhecimento; e na variedade de
abordagens e métodos (FLICK, 2009, p. 23).

Como meios de pesquisa foram utilizados: pesquisa bibliografica, pesquisa
documental e pesquisa de campo. Quanto a pesquisa de campo, como instrumento
de coleta dos dados utilizaram-se questionarios na modalidade online (Google
docs/formularios). O questionario foi composto com perguntas abertas e fechadas e
enviado no e-mail de cada docente atuante na disciplina de Ciéncias no Ensino

Fundamental Il em sala de aula com alunos em processo de inclusdo (ver
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questionario no Apéndice A). Segundo Aaker et al., (2007) a utilizacdo de e-malil
para coletar dados pode possibilitar alguns beneficios, por exemplo, os questionéarios
podem ser enviados com maior agilidade, em maior nimero de vezes, rapidez na
recepcao das respostas e ainda os participantes podem responder de acordo com
seu tempo livre. Segundo Flick (2009) é um dos novos meios da pesquisa qualitativa
gue vem para facilitar e se associar com as novas tecnologias.

A populacéo estudada foi composta por 54 docentes regentes que ministram
ou ja ministraram a disciplina de Ciéncias em salas de aula inclusivas no Ensino
Fundamental Il de escolas Estaduais localizadas no Municipio de Cascavel-PR,
integrantes do Nucleo Regional de Educacao de Cascavel. Cabe salientar que desse
total, 17 participantes responderam o questionario.

Para tanto, inicialmente foi recebida a autorizacdo concedida pela SEED,
aprovada através da Resolucdo 973 de 11 de Marco de 2016, e posteriormente
entrou-se em contato com o responsavel técnico Pedagdgico de Ciéncias do Nucleo
Regional de Educacdo de Cascavel. O mesmo disponibilizou a quantidade de
professores de Ciéncias e um arquivo contendo os enderecos de e-mail destes.
Porém, os questionarios s6 foram enviados nos e-mails dos docentes apos a
aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual do
Oeste do Parana, pelo nimero CAAE: 79509617.0.0000.0107, de Parecer numero:
2.442.191, conforme Anexo A.

Por se tratar de pesquisa realizada através da Internet, primeiramente 0s
professores selecionados que participaram da pesquisa assinalaram uma das
opgcbes do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) onde foram
orientados de como iria transcorrer a pesquisa, do sigilo envolvido e que poderiam
desistir a qualguer momento. Diante disso, o TCLE foi fixado na primeira pagina do
questionario online. Cabe salientar que o participante tinha duas opc¢des onde ele
declarava estar ciente do exposto no Termo de Consentimento e que desejava
participar da pesquisa. Ao clicar na primeira opgao “SIM” o participante era
direcionado a responder o questionario e a segunda opcdo de “NAO” encerrava a
participacdo na pesquisa.

O questionario foi elaborado com perguntas abertas e fechadas, foi dividido
em duas etapas sendo a primeira de identificacdo dos sujeitos da pesquisa e a

segunda etapa com questdes relacionadas com a atuagao junto a alunos com
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deficiéncia/NEE. As questbes do questionario buscavam informagcdes sobre a
formacao docente inicial e continuada relacionadas a educacédo especial, do tempo
de experiéncia como professor de aluno com deficiéncia, dos auxilios institucionais,
da contribuicdo de outros agentes educacionais, do apoio de outros sujeitos, do
desenvolvimento das aulas em especial dos conteudos de ciéncias, do planejamento
das aulas, das dificuldades em trabalhar em uma sala com alunos com e sem
deficiéncia e das sugestbes para a melhoria do atendimento de alunos com
deficiéncia/NEE em sala regular.

A coleta de dados foi realizada de Abril a Outubro do ano de 2018. Os
questionarios ficaram abertos por seis meses, sendo que uma vez na semana 0s e-
mails eram reenviados novamente aos professores. Além disso, o coordenador geral
do Nucleo Regional de Educacdo (NRE) de Cascavel-PR enviou carta aos
professores participantes, para apresentar o estudo e seus encaminhamentos. Com
base nisso, obteve-se o total de 17 respostas do questionéario, dos 54 professores
regentes da disciplina de Ciéncias. Todos os participantes tiveram a sua identidade
preservada.

A pesquisa bibliogréfica, também foi um meio utilizado nesta pesquisa, a qual
por sua vez é de fundamental relevancia para o trabalho cientifico, pois, esta
diretamente ligada ao tema central da pesquisa, conforme indicam Lakatos e
Marconi (2001). Dessa forma, realizou-se a leitura de obras, como livros, teses,
anais de eventos, dissertacdes e artigos de peridédicos que abordam o mesmo tema,
para esclarecer conceitos como o0 de pessoas com deficiéncia, necessidades
educativas especiais, educacao inclusiva, educacéo especial, percepcdes e atitudes
dos professores sobre a inclusdo. A partir destas leituras, foi que encontramos
subsidios tedricos que permitiram uma estruturacdo conceitual de sustentacdo ao
desenvolvimento do trabalho de pesquisa.

A pesquisa documental segundo Ludke e André (1986) constitui uma técnica
importante na pesquisa qualitativa, seja complementando informagdes obtidas por
outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema. Para
tanto, realizou-se uma pesquisa nos Decretos, Legislacdes e Diretrizes referentes a
Educacao Especial e Inclusiva.

Todos os dados obtidos foram tabulados e analisados para obtencdo de

informagdes sobre o desenvolvimento do processo de incluséo no ensino de
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Ciéncias buscando caminhos para estruturar respostas a questdo central: quais as
percepcoes dos professores de Ciéncias do Ensino Fundamental 1l sobre a incluséo
de alunos com deficiéncia/NEE no ensino regular? E também para enriquecer as

discussbes sobre o tema de forma geral.

3.2 METODOLOGIA DA ANALISE DOS DADOS DO ESTUDO DE CAMPO:
ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA

A analise dos dados foi realizada por meio da metodologia de Analise Textual
Discursiva (ATD) proposta por Moraes e Galiazzi (2011). Esse tipo de analise esta
entre a Andlise de Conteudo, proposta por Bardin (1977) e Andlise do Discurso,
proposta por Brandao (1991). Dessa maneira, Oliveira (2017) diz que a ATD se
caracteriza na sua relacdo fenomenoldgica com os dados, assumindo uma postura
de aprofundamento dos textos produzidos e um maior entendimento das
interpretacfes do pesquisador.

A ATD é constituida como uma forma de andlise no campo da pesquisa
qualitativa, com intuito de construcdo de respostas a questionamentos
apresentados. “Pode ser compreendida como um processo auto-organizado de
construcdo de novos significados em relacdo a determinados objetos de estudo”
(MORAES; GALIAZZI, 2011, p. 45).

Moraes (2003) relata que da Analise Textual Discursiva novas interpretacoes
surgem de uma sequéncia recursiva de trés componentes: “desconstrugédo dos
textos do corpus, a unitarizacdo; estabelecimento de relacdes entre os elementos
unitarios, a categorizacao; o captar do novo emergente em que a nova compreensao
€ comunicada e validada” (p.192).

A seguir sera apresentada cada etapa do processo de analise textual

discursiva.

3.2.1 UNITARIZACAO

Moraes e Galiazzi (2011) relatam que a unitarizacdo é uma pratica de
desmontagem, desmembracédo de textos que integram o corpus, transformando-os
em unidades elementares, denominadas unidades de sentido ou de significado e

que devem ressaltar aspectos importantes do fendmeno analisado. O pesquisador
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precisa estar impregnado do fendmeno que analisa e essa desconstru¢cao n&do pode
ser levada ao extremo, ela precisa ter como referéncia o todo. A visdo do todo tem
gue estar presente nesta fragmentacéo para que novos sentidos sobre o fendmeno
possam surgir, ou seja, 0 pesquisador apesar de estar fragmentando o seu texto,
precisa considerar o contexto geral.

Nesta etapa € preciso criar um conjunto de indicadores que relacionem o0s
fragmentos, ou seja, as unidades, com os textos dos quais se originaram. Assim, 0
pesquisador pode voltar aos textos originais sempre que precisar. Nao se perde a
relacdo entre as partes e o todo. Esta codificacdo pode ser numérica, alfabética ou a
combinagdes deles (MORAES; GALIAZZI, 2011).

Este processo de fragmentacdo conduz a categorizacdo, que por sua vez leva
a organizacdo dos metatextos, que apresentam as novas compreensdes dos
documentos analisados. Devido a isto, as unidades construidas precisam ser
pertinentes ao fendmeno investigado, devem ter relacdo com os objetivos ou com as
teorias que sustentam a pesquisa, garantindo a validade das categorias construidas
e, consequentemente, dos metatextos que expressam o novo emergente (MORAES;
GALIAZZI, 2011).

A unitarizacdo estd vinculada a linguistica que possibilita critérios a
desconstrucdo dos textos. Para a construcdo das unidades, os critérios linguisticos
sdo variados e o pesquisador precisa definir os critérios que ira utilizar. Este
processo promove uma desordem inicial, que logo se encaminha para a auto-
organizacao.

A partir dos pressupostos da ATD em nosso trabalho o corpus fundamenta-se
nos questionarios. Para tanto, comecamos por meio de leitura e interpretacédo,
considerando que todo texto contém mudltiplos significados e leva o autor interpretar
de varias maneiras, com varias vertentes pelas inten¢cdes dos investigadores ou
atraves de referenciais teéricos de cada leitor. Assim sendo, através da exposicao,
desmontagem e interpretacdes os dados foram selecionados configurando as

unidades de significado.
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3.2.2 CATEGORIZACAO

A categorizacdo acontece a partir da desconstrucdo dos dados e da criacao
de unidades, as construcfes dessas categorias se agrupam em unidades e
expressam novas compreensdes do fendmeno analisado. Nessa pesquisa optou-se
pelo processo de categorizagdo emergente; dessa maneira as categorias Sao
construidas a partir dos dados e das informacdes da pesquisa ao longo do processo.

Parte-se das unidades e chega-se a agrupamentos que tém algo em comum.
As categorias sao definidas gradualmente e a validade do conjunto de categorias se
da ao final da andlise, por se tratar de um processo recursivo (MORAES; GALIAZZI,
2011).

A categorizacdo € como um processo de classificacdo em que se relne o que
€ comum. Parte-se das unidades de significado, que sao organizadas e ordenadas
em conjuntos, favorecendo um processo de teorizacao a respeito da investigacao. A
construcdo das categorias se da de forma gradativa e em permanente reconstrucao.
De acordo com uma compreensao mais aprofundada do fenémeno investigado esta
associada 4 validade das categorias (MORAES; GALIAZZI, 2011). As quais sdo
formadas por conjuntos complexos de unidades basilares e elementos parecidos.

O processo de categorizacao esta relacionado a linguagem e aos sentidos
que por ela podem ser constituidos e também com os “contextos em que os
materiais foram produzidos e os sentidos dai emergentes” (MORAES; GALIAZZI,
2011, p.82). A estrutura de categorias € a base do metatexto que o pesquisador ira
descrever e interpretar para captar o novo emergente a respeito do fendmeno
analisado.

Nesta etapa, hd o agrupamento de componentes similares, que segundo
Moraes (2003) leva a nominagdo e estabelecimento de categorias de analise, ao
tempo em que vao sendo formadas. Nesse sentido, a validacdo e o aperfeicoamento
das categorias devem acontecer pela construcdo gradativa da significacdo de cada
uma delas, ou seja, ao longo desse caminho as categorias vao sendo delimitadas
com mais precisao.

Dentro dessa perspectiva, na presente pesquisa as falas consideradas mais
relevantes e que configuraram as unidades significativas, foram agrupadas em

categorias. Visualizaram-se trés categorias principais de percep¢do quanto a sua
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atuacdo em salas de aula inclusiva; quatro categorias relacionadas com solugdes
ante as dificuldades apontadas pelos professores e seis categorias com
caracteristicas referentes a melhoria do processo de ensino de Ciéncias.

Dessa forma, ao total foram identificadas treze categorias de analise, que
permitiram compreender o olhar dos professores de Ciéncias do ensino fundamental
Il frente ao processo de inclusdo escolar no municipio de Cascavel-PR. Para esta
categorizacdo foram reunidas as falas das percepcdes de cada participante em

relacdo aos assuntos abordados, articulando-as com 0s objetivos da pesquisa.

3.2.3 METATEXTO

A producdo escrita, além de comunicar compreensfes, proporciona
aprendizagens ao pesquisador. Esta escrita é produzida a partir de um conjunto de
acdes que constroem e reconstroem o0s textos analiticos. Nestes textos sao
utilizadas descricdes e interpretacdes originais do pesquisador para transmitir de
forma organizada e estruturada os argumentos que emergiram do fenémeno
investigado (MORAES; GALIAZZI, 2011).

Em uma pesquisa que utiliza a Andlise Textual Discursiva como ferramenta de
analise, é preciso registrar com precisdo todas as informacfes, desde o inicio e ao
longo de todo o processo investigativo. Esta atitude constante de escrita proporciona
detalhes dos métodos utilizados e uma compreensdo maior do fenémeno. O
metatexto assim construido representa construcdes e interpretacfes pessoais do
pesquisador que vao além do que é evidenciado diretamente dos documentos
analisados e que extrapolam as informacdes coletadas na pesquisa (MORAES;
GALIAZZI, 2011).

E no exercicio de escrever que se aprende a transmitir ideias coesas e
relevantes. Portanto, esta escrita serd organizada a partir dos sistemas de
categorias produzidos e aperfeicoada ao longo da construgdo do metatexto.
Recomenda-se produzir pequenos textos para cada uma das categorias, assim que
elas forem se consolidando, para ao final os argumentos terem maior coeréncia e
consisténcia (MORAES; GALIAZZI, 2011).

Nesta teorizagdo produzem-se descricoes e interpretacées e constroem-se
argumentos de forma integradora. Para Moraes e Galiazzi (2011, p. 98), “[...]

descrever é expressar de modo organizado os sentidos e significados construidos a
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partir das analises”. Entretanto, o pesquisador ndo pode parar nas descri¢coes, €
preciso avancar nas abstracdes para atingir interpretacdes mais profundas.

Nas interpretacdes despontam novos sentidos e significados, revelando acdes
mais profundas dos fendmenos, buscando o novo. Nesta fase o pesquisador realiza
suas interpretacdes procurando correspondéncias com o aporte tedrico que assumiu
no inicio da pesquisa ou suas interpretacbes tém como base as teorias que
emergem com as analises (MORAES; GALIAZZI, 2011).

Como sugere a ATD é fundamental realizar a interpretacdo e a argumentacao
dos dados. A argumentacdo leva a niveis mais aprofundados de compreensdes,
explicacbes e abstracdes a respeito do fen6meno investigado. Nesta fase o desafio
se encontra em perceber além do que o discurso apresenta. Nesta teorizacdo as
descricOes, interpretacdes e argumentacdes ocorrem de forma integrada e recursiva,
proporcionando consisténcia e validade ao metatexto. Neste movimento de idas e
vindas em um sistema cadtico, de impregnacdo com o fenbmeno investigado, por
meio da escrita que constroi uma realidade que pode ser compreendida, é que se
encontra espaco para aprendizagens por auto-organizacdo (MORAES; GALIAZZI,
2011).

Com as interpretacOes feitas de maneira detalhada e categorizadas, a partir
do que se tem em maos a respeito de dados, busca-se a compreensao do novo
emergente. E, com base nisso, o metatexto é produzido, nesta etapa concentram-se
os esforcos empreendidos nas fases anteriores, ou seja, aqui as informacdes
tornam-se ainda mais claras, auténticas e compreensiveis, pois, nesta etapa ha a
apreensdo dos novos conhecimentos obtidos com a andlise do que se estuda.

Assim, realizamos interpretacfes em torno das unidades de significado
trazendo a andlise em pequenos textos, em seguida apresentamos o metatexto
reunindo a origem e a ideia dos textos originais, porém expressam a interpretacao

da pesquisadora considerando sua subjetividade.
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CAPITULO IV - APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

A partir dos dados coletados junto aos professores e sua analise com base na
Andlise Textual Discursiva nos aproximamos das percepcdes que os docentes
possuem sobre inclusdo de alunos com deficiéncia/NEE no ensino de Ciéncias das
escolas regulares.

A primeira parte do questionario, de caracterizacdo do sujeito de pesquisa,
facilitou a compreenséo de quem s&o o0s participantes da pesquisa, em especial sua
formacao e tempo de atuacdo como professor de alunos com deficiéncia/NEE, entre
outros aspectos.

Em relacdo a formacéao inicial, os 17 professores respondentes sdo todos
formados no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas.

Em conformidade com a andlise documental da grade curricular do curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas, ja citada anteriormente, ndo ha disciplinas
especificas sobre Educacdo Especial e Educacéo Inclusiva, a Unica disciplina que foi
abordada, obrigatoriamente, € a de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).
Acreditamos que essa disciplina ndo é suficiente para dar conta da complexidade da
area.

Soma-se a isso a necessidade de reconsiderar a formacdo daqueles que sao
0S principais responsaveis pela trajetéria da formacéo inicial de professores, ou seja,
os cursos de formacgao de professores das instituicbes de ensino superior precisam
estar preparados para formar para a incluséo, e os professores formadores devem
também estar devidamente capacitados para isso. Desta maneira, s6 sera possivel
formar profissionais qualificados para o processo inclusivo se o corpo docente
formador tiver conhecimento sobre a tematica (VILELA-RIBEIRO; BENITE, 2010).

A maioria dos professores participantes possuem cursos de poés-graduacao

lato sensu, conforme indica o Grafico 8, a seguir.
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GRAFICO 8. Nivel de formagéo dos professores

m Especializacao
= N&o possuo especializacdo

= Mestrado

FONTE: Dados da pesquisa

A partir do Grafico 8, nota-se que uma parcela pequena (12%) dos
professores participantes ndo possui especializacdo. Também se verificou que
apenas 6% deles possui curso de mestrado. Assim, percebe-se, em geral, que a
maioria dos professores busca formacdo continuada, o que pode promover
melhorias em suas praticas de sala de aula.

Nessa perspectiva, corrobora-se com as ideias de Santos e Duarte (2016b),
que enunciam a formacdo continuada como elemento indispensavel da pratica
inclusiva. A formacdo continuada deve ser buscada constantemente, porque,
propicia reflexdes sobre a préaxis e a operacionalizacdo do curriculo, por meio dela
os professores podem repensar a eficiéncia, o aproveitamento e a reformulacao de
suas aulas. A formacao permanente do professor de ciéncias é essencial para a
efetivacdo das politicas educacionais.

O Gréfico 9 mostra o tempo de atuacdo desses professores em sala de aula
inclusiva com alunos com deficiéncia/NEE. Pode-se observar que 41% desses
professores possuem pouco tempo de atuacdo no contexto da Educacao Inclusiva,
ou seja, de 0 a 5 anos de experiéncia com alunos com deficiéncia/NEE; 23% dos
professores possuem expressiva experiéncia de mais de 20 anos; 18% possuem de
6 a 10 anos de trabalho docente, 12% possui de 11 a 15 anos, e apenas 6%
afirmam que possuem de 16 a 20 anos de experiéncia em sala de aula com alunos
com deficiéncia/NEE.
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GRAFICO 9. Tempo de atuacédo como docente de alunos com deficiéncia/NEE

m 035 anos
m mais de 20 anos
; 6 a 10 anos

m11 a 15 anos

m 16 a 20 anos

FONTE: Dados da pesquisa

A experiéncia profissional representa um fator de influéncia quanto as atitudes
e posicionamentos do professor na pratica pedagogica inclusiva. No entanto,
Versoza-Carvalhal et al., (2017) afirmam que o nivel de experiéncia profissional
docente para ser melhorado, precisa de apoio e suporte, ndo basta apenas a
exposicao do professor a sala inclusiva. Khater e Souza (2018) evidenciam que,
muito mais que o tempo de atuacdo em salas inclusivas ou quaisquer outros
aspectos pessoais, as competéncias profissionais e o0 comprometimento sao fatores
preponderantes no processo inclusivo.

Iremos analisar a seguir a segunda parte do questionario. A legislacéo
nacional indica que a escola deve fazer a inclusdo de alunos com deficiéncia/NEE
nas salas regulares. No entanto, muitos dos professores nao obtiveram formacao
para tal, ou seja, os professores sdo carentes de informacdes sobre a caracterizacao
e as condicfes da deficiéncia/NEE, dos limites e das possibilidades dos alunos
presentes nas salas inclusivas.

As falas dos professores pesquisados que demonstram as dificuldades
encontradas na atuacdo em sala de aula inclusiva foram organizadas em 3
categorias, sendo elas: Formacdo Docente, Recursos humanos e materiais e

Aprendizagem do aluno,como evidenciado no Quadro 5

QUADRO 5. Percepcdes dos professores sobre as dificuldades na atuacdo em salas

de aula inclusivas

Categorias Unidades de significados

P2: [...] Conhecimentos especializados na area.
P3: [..] Estar preparada ou habilitada para a

Formacéao docente
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dificuldade expressa no aluno.

P6: [...] Sem nenhuma informacao e formac&o quando
fiz minha graduacdo e até mesmo no magistério, em
como lidar com um aluno especial.

P8: [...] N&@o tinha preparagao, na faculdade nunca
tinha visto nada a respeito sobre deficiéncia, onde tive
que procurar uma especializagdo sobre a Educacdo
Especial.

P10: [...] Nao havia preparacdo na formacao.

P11: [...] Senti, pois infelizmente n&o tive formacéo
para trabalhar com esses alunos.

P13: [...] N&o ter tido nenhuma formacdo. Temos
diferentes inclusbes em uma mesma sala (autistas,
disléxico, DV, DA - além de TDAH).

P1: [..] a principal dificuldade €& com relacdo a
recursos, humanos e material. Tudo precisa ser
flexibilizado e, na maioria das vezes, sai do bolso do
professor.

P4: [...] Falta de professores de apoio em sala. Varios
Recursos humanos e materiais | hdo possuem. Simplesmente incluidos sem nenhum
acompanhamento. Inclusdo com exclusdo ao mesmo
tempo.

P5: [...] Material didatico, tempo para planejamento de
atividades diferenciadas.

P12: [...] a aprendizagem do aluno especial é bem
Aprendizagem do aluno diferente dos demais.

FONTE: Dados da pesquisa

Pelas falas obtidas, nota-se que o0s professores demonstram que seu
processo de formacao inicial ndo ofereceu o preparo ou orientacdo necessaria para
a atuacdo na educacdo inclusiva. Isto representa um problema, que coloca em
xeque o processo de ensino de Ciéncias, pois, os desafios para trabalhar em salas
de aula inclusivas sé@o constantes para esses professores.

Os dados remetem a um dos desafios externos a escola a serem superados
no gque tange ao desenvolvimento de um novo modelo de formacé&o docente, no qual
a formacéo inicial permita avancar em saberes sociais, culturais e pessoais, capazes
de “[...] propiciar solida base de conhecimentos ao futuro profissional e articular, no
contexto escolar, um trabalho colaborativo podem ser algumas estratégias para o
enfrentamento das demandas que chegam a escola e da escassez de recursos”
(MATIAS; SOUZA, 2014, p.89).

Com base nas falas dos professores pesquisados, também nota-se que eles
apontam a falta de recursos humanos e materiais como impasses que limitam um

processo de inclusdo adequado nas aulas de Ciéncias. Além disso, o0s mesmos
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evidenciam pelas suas percep¢fes que ha o entendimento da necessidade de um
ensino acessivel e flexivel, articulado as demandas de aprendizagem dos alunos
com deficiéncia/NEE. Ou seja, as percepcbes dos professores corroboram com as
de Fumegalli (2012), que aponta para a importancia de profissionais qualificados
juntamente com a disponibilidade de recursos materiais para a construcao de
praticas pedagodgicas de qualidade, de modo & realmente incluir e garantir a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia/NEE na rede regular de ensino.
Entretanto, os professores a partir da necessidade cotidiana de acéo
profissional junto aos alunos com deficiéncia, foram em busca de orientagdo. Eles
socializaram essa falta de formacdo que tinham e procuraram ajuda em diferentes
locais. As unidades de significado levaram a elaboracdo de (4) quatro categorias
apresentadas a seguir: Cursos de especializacdo; Equipe diretiva da escola; Estudo
individualizado com auxilio de midias; e Dialogo com docentes com experiéncia e

professor de apoio. Como se pode ver nas seguintes falas presentes no Quadro 6:

QUADRO 6. Percepcdes dos professores sobre a superacao da caréncia de
formacao

Categorias Unidades de significado

P6: [...] Depois de ter esses alunos em sala senti a
necessidade de buscar ajuda, onde fiz uma p6s em
Educacao Especial.

P9: [...] Procurei me informar sobre a deficiéncia, me
especializar e buscar recursos com o professor de
apoio.

P15: [...] Fui em busca de pos-graduagéo na area de
educacao especial.

Cursos de especializacao

P1. [...] Conversas com a direcdo e equipe
pedagdgica.

P16: [...] procurei auxilio com pessoas que ja haviam
trabalhado e com os coordenadores da escola.

Equipe diretiva da escola

P3: [...] Pesquisa na internet e auxilio do professor de
apoio.

P7: [...] Pesquisando na internet sobre as deficiéncias
e de como trabalhar o conteddo com alunos com
deficiéncia.

P8: [...] Tive que estudar por conta propria, buscando
auxilio na internet.

Estudo individualizado com
auxilio de midias

P3: [...] Pesquisa na internet e auxilio do professor de
apoio.

P16: [...] procurei auxilio com pessoas que ja haviam
trabalhado e com os coordenadores da escola.

P9: [...] Procurei me informar sobre a deficiéncia, me
especializar e buscar recursos com o professor de
apoio.

Diadlogo com docentes com
experiéncia e professor de apoio

FONTE: Dados da pesquisa
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No ambito dessa pesquisa, pelas falas de alguns professores, verificou-se
gue eles buscaram especializacdo na area especifica da educacéo inclusiva. 1sso
representa a busca por novos conhecimentos para lidar com as diversas situagoes
da inclusdo escolar. Segundo Reis e Silva (2012) embora a formacao continuada
nao possibilite total preparo para trabalhar com alunos com deficiéncia/NEE, ela
podera auxilia-los quanto aos encaminhamentos a serem percorridos no processo de
incluséo.

Os professores também relataram aspectos de articulacado do seu trabalho de
inclusdo com a equipe diretiva da escola. E, esse fator é essencial para um trabalho
colaborativo eficaz, diante disso, a instituicdo deve oferecer acdes voltadas para o
processo inclusivo, por meio de amparos legais, formacdo continuada e auxilio
constante aos professores (MERGEN, 2013).

Em meio aos dados coletados, € possivel verificar que os professores também
realizam estudos individualizados e procuram auxilio com outros docentes e
membros da comunidade escolar. Essas acdes sdo fundamentais para o
desenvolvimento das competéncias do aluno com deficiéncia/NEE e para o
aperfeicoamento da pratica educacional. O ensino individual representa, conforme
Tannus-Valaddo (2013, p. 53) “[...] um mecanismo essencial para se garantir 0s
resultados esperados do processo de escolarizacdo” das pessoas que fazem parte
do contexto inclusivo.

Neste contexto de pesquisa, percebe-se que a presenca dos alunos com
deficiéncia/NEE em sala regular estimula a preocupacdo do professor com a
aprendizagem, ndo somente desses alunos, mas de toda a turma, principalmente na
elaboracdo e planejamento de atividades especificas para os alunos com
deficiéncia/NEE em relacdo aos conteudos de Ciéncias. Os professores
demonstram, em suas falas, os recursos que utilizam para elaborar as praticas de

forma que ocorra a inclusao e o aprendizado de todos:

P1: [...] Conforme cada deficiéncia, materiais ampliados, atividades
especificas impressas, jogos com o0 uso de laptops, na medida do
possivel.

P5: [...] Em figuras, cacga-palavras, cruzadinha e o proprio aluno
desenhar o assunto trabalhado, depende muito da deficiéncia do
aluno.

P8: [...] Busco informagdes com os professores de apoio, busco
recursos na internet.

83



P13: [...] Sempre tento preparar o material de modo que inclua todos
no mesmo conhecimento... Mas sempre em companhia com os
professores de apoio fazemos um planejamento.

Nesse sentido, outro fato bastante marcante € que apesar de os professores
estarem buscando o aperfeicoamento de sua pratica pedagogica para o trabalho
inclusivo, eles ainda demonstram indicios sobre a necessidade de auxilio dos
professores de apoio, tanto da Sala de Recursos multifuncionais quanto daqueles
que fazem parte do Programa de Apoio Pedagogico (PAP). Esses fatores se devem
a caréncia de conhecimento em relacdo ao tipo de deficiéncia/NEE e até mesmo
pela falta de tempo para produzir/adaptar materiais pedagodgicos para enriquecer
sua pratica:

P3: Nem sempre consigo adaptar por ndo ter tempo de acompanhar
0 aluno e pela falta do professor de apoio.

P11: Nao ha tempo habil para atender a todas as especificidades.
Sao muitas turmas, além de ter que se preocupar em fazer os alunos

sem laudo de inclusdo, se interessarem pelos conteldos. Temos
problemas como: turma com muitos alunos...

Nesse seguimento, nota-se que o estado do Parana preconiza no documento
intitulado Politica Estadual de Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusdo
(PARANA, 2009) condicdes para a melhoria da préatica pedagdgica do professor que
trabalha com alunos com deficiéncia/NEE em suas turmas. Segundo expresso no
documento, o estado deve oferecer condi¢cdes para o trabalho inclusivo por meio de
formacao continuada, semana pedagdgica, capacitacdes e grupos de estudos. No
entanto, conforme pesquisas de Frias e Menezes (2009) e Silva (2017) de modo
geral, o estado vem ofertando apenas acfes isoladas e superficiais, e néo
permanentes de formacao continuada de professores para o trabalho inclusivo. Além
disso, os recursos materiais, pedagdgicos, tecnolédgicos e espacos fisicos oferecidos
para a inclusdo sao insuficientes e/ou inadequados (SILVA, 2017).

Observa-se a partir dos dados que a presenca do mediador (professor de
apoio) na sala de aula inclusiva é de essencial valia, pois € necessario o
planejamento de atividades adaptadas de acordo com as necessidades de cada
caso. Desta forma, o mediador assume papel importante, e muitas vezes
fundamental, para que a inclusdo possa ocorrer.

Para que haja melhoria no processo de ensino de Ciéncias os professores

necessitam de mais atencdo em determinadas areas. E, nesse sentido segundo as
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percepcbes dos professores,

alguns aspectos podem colaborar com o

aperfeicoamento do ensino. As falas dos professores foram agrupadas em (6) seis

categorias: Incentivo e oferta de formacdo; Maior carga horaria para planejamento;

Reducdo do numero de alunos por turma; Disponibilizacdo de professor de apoio;

Disponibilizacéo de materiais didaticos, recursos e tecnologias e Investimento e apoio

em geral, conforme se verifica no Quadro 7:

QUADRO 7. PercepcOes dos professores sobre a melhoria no processo de ensino

de Ciéncias

Categorias

Unidades de significado

Incentivo e oferta de formacéo

P1: [..] A minha e de todos da rede de ensino
publico: mais investimento em cursos e recursos
materiais e humanos.

P3: [...] Estar habilitada para enfrentar as diversas
necessidades especiais.

P9: [...] Investimentos nas formagfes, mais tempo
para elaborar as aulas, os recursos.

P11: [...] mais cursos adaptados para educacdo
especial.

P14:[...] Cursos na educacao especial.

P17: [...] Mais conhecimento sobre o aprendizado
para alunos com necessidades especiais.

Maior carga horaria para
planejamento

P2: [..] Carga hordria ampliada, atividades
flexibilidade de maior acesso.

P4: [...] Professor de apoio, menor numero de alunos
por turma e mais tempo para preparar as aulas.

P6: [...] A falta de tempo em poder preparar mais
atividades diferenciadas, pois tenho na rede estadual
40h aulas, foi reduzida minhas horas atividades
(sistema do governo) e turmas lotadas onde dificulta
realizar um trabalho melhor.

P8: [..] Carga horaria maior para preparar 0S
materiais especificos para utilizar em sala de aula,
tanto para o aluno deficiente quanto para o aluno
sem deficiéncia.

P9: [...] Investimentos nas formagbes, mais tempo
para elaborar as aulas, os recursos.

Reduc¢é&o do numero de alunos
por turma

P4: [...] Professor de apoio, menor numero de alunos
por turma e mais tempo para preparar as aulas.

P6: [...] A falta de tempo em poder preparar mais
atividades diferenciadas, pois tenho na rede estadual
40h aulas, foi reduzida minhas horas atividades
(sistema do governo) e turmas lotadas onde dificulta
realizar um trabalho melhor.

P10: [...] Mais tempo para elaborar as aulas.

P13: [...] Onde houver aluno incluso o numero de
alunos néo poderia ser mais de 20.

Disponibilizacdo de professor de
apoio

P4: [...] Professor de apoio, menor numero de alunos
por turma e mais tempo para preparar as aulas.
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P16: [...] Mais professores auxiliares.

P1: [...] A minha e de todos da rede de ensino
publico: mais investimento em cursos e recursos
materiais e humanos.

P5: [...] Novos materiais didaticos e acesso a novas
tecnologias.

Disponibilizacdo de materiais
didaticos, recursos e tecnologias

P7:[...] apoio governamental

P15: [...] Eu busco por mim mesma me aperfeigoar,
Investimento e apoio em geral | mas essa ndo € a realidade de todos os docentes,
entdo acredito que o governo deveria apoiar mais para
gue haja de fato esse processo de incluséo.

FONTE: Dados da pesquisa.

Como um dos pontos para a melhoria do processo inclusivo na perspectiva do
ensino de Ciéncias, os professores pesquisados projetam seus olhares para a
necessidade de incentivo e oferta de formacédo para o trabalho inclusivo na rede de
educacdo béasica. De acordo com Nascimento (2009) esses aspectos precisam ser
repensados continuamente, isto é, o estimulo a capacitacdo de professores, deve
perpassar pelas escolas inclusivas cotidianamente e ser compativel com os objetivos
da instituicao.

Tendo por base as falas dos professores, percebe-se que eles se referem a
falta de tempo para realizar um trabalho de inclusdo significativo, pois, consideram
que ha diversos ritmos de aprendizagem e que o tempo para o planejamento nao é
diferenciado e o processo instaurado de ensino e aprendizagem € 0 mesmo para
todos os alunos da sala inclusiva. Isso se dificulta ainda mais pelo fato de que,
segundo os dados, as salas de aula vém apresentando um numero significativo de
alunos. Outro elemento que os professores ratificam é a necessidade de mais
professores de apoio.

Quanto ao planejamento, sabe-se que ele é primordial durante as acdes
pedagdgicas. E, conforme Vasconcellos (2014, p. 79) o planejamento € a
antecipacao mental de “[...] uma agdo ou um conjunto de a¢des a serem realizadas e
agir de acordo com o previsto. Planejar ndo €&, pois, apenas algo que se faz antes de
agir, mas é também agir em funcado daquilo que se pensa”. Na pratica pedagogica
inclusiva, o ato de planejar, possibilita pensar em novas estratégias de ensino e
aperfeicoar as ja existentes. Contudo, pelas percepcdes dos professores
pesquisados nota-se que o planejamento tem sido comprometido pela pouca carga

horaria destinada a esta finalidade.
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Os aspectos presentes no Quadro 7, também sdo abordados pelos
professores pesquisados no estudo de Rosa e Papi (2017, p. 13844), a vista disso,
as autoras propdéem que as instancias superiores responsaveis pelo processo
inclusivo no estado passem a “[...] considerar tais aspectos como elementos que se
nao forem atendidos no sentido de sua superagdo, comprometem 0 processo de
incluséo’.

Ao se referir a disponibilizacdo de materiais didaticos, recursos e tecnologias
os professores apresentam em suas falas a falta de ferramentas adequadas para o
trabalho inclusivo. E, nesse sentido, a busca por ferramentas que atendam aos
alunos das escolas inclusivas

[...] € essencial para a transformacdo de um ambiente escolar, que é
essencialmente excludente, em um cenério no qual os individuos com
e sem NEE tenham suas especificidades de aprendizagem
contempladas, visando assim ao estabelecimento de uma escola
democrética que contribua para a formacdo de cidadaos criticos,

participativos e cientes de seus direitos e deveres (VAZ et al., 2012, p.
101).

7z

Além do mais, a escassez de apoio governamental também é mencionada
pelos professores. Assim, os dados indicam a percepcdo de que a escola, governo e
sociedade precisam assumir um papel mais efetivo no processo educacional
inclusivo, com a disponibilizacdo de materiais didatico-pedagdgicos inerentes a
necessidade educacional especial, com as mudancas atitudinais, com a contratacao
de profissionais qualificados para atender os alunos com deficiéncia/NEE em suas
especificidades, na orientacdo dos professores que receberdo os alunos com
deficiéncia/NEE e, também, como um elemento novo no processo educacional
inclusivo, na orientacdo dos demais estudantes da sala regular da qual fara parte o
aluno com deficiéncia, pois estes desempenhardo papel importante para que a
inclusdo ocorra de forma mais abrangente.

Quando questionados sobre as necessidades dos alunos com
deficiéncia/NEE para melhorar a aprendizagem nas aulas de Ciéncias, o0s
professores dizem que:

P1: [...] Depende de cada deficiéncia. Esses alunos precisariam de
um espago e pessoa para acompanhar em atividades ludicas e
experimentagdo. Impossivel isso sem recursos humanos e materiais.
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P2: [...] Precisam de professores PAEE®, laboratério e sala de
recursos com mais materiais.

P4: [...] Necessitam de concentracdo, menos barulho, turmas
menores.

P10: [...] materiais didaticos especificos.

P13: [...] A escola ndo consegue fazer milagres em 4 horas, o
acompanhamento dos pais € fundamental para ter sucesso. Alguns
tipos de deficiéncias a lei garante PAEE, intérprete de libras, porém
casos de dislexia, disgrafia, discalculia, DV, DI, TDAH (h& muitos), os
professores tém que se virar.

Por meio das falas dos professores pode se observar a necessidade diaria de
atencdo em diferentes assuntos relacionados a educacdo de alunos com
deficiéncia/NEE. Os docentes acreditam que um espaco adequado, deve ser
composto por laboratérios equipados com recursos didaticos especificos para cada
tipo de deficiéncia/NEE, aliado a profissionais da educacdo capacitados para
diferentes tipos de necessidades. Concomitante a essas circunstancias, segundo
eles o auxilio da familia é indispensavel para um processo de desenvolvimento bem
sucedido do aluno com deficiéncia/NEE. Silva (2015) estende esse pensamento em
suas palavras [...] “a familia é a chave para uma formacdo bem sucedida do
estudante e a escola € o local onde ele vai ampliar seus conhecimentos técnicos e
praticos, desenvolvendo também suas habilidades e capacidades conforme seu
desempenho global” (p. 14252).

Indaga-se entdo sobre qual tipo de apoio poderia ser dado aos alunos com

deficiéncia/NEE e ao professor pelo NRE, escola, universidade ou sociedade:

P9: [...] Uma formacéo inicial mais apropriada, se ndo for possivel
isso, fazer mais cursos sobre educacéo especial.

P12: [...] auxilio na aprendizagem, e cursos preparatdrios oferecidos
pela instituicdo (quando privada), e pelo estado (quando publica) que
subsidiem a nossa formagao e atuagéo.

P13: [...] Existem encaminhamentos dados pelos NRE (depende do
governo); As escolas tentam através das equipes pedagodgicas
ajustar a melhor forma de atender; As Universidades, desconheco
gue haja algo direcionado para dar apoio as instituicdes do Ensino
Fundamental; A sociedade esta formada por pessoas que depositam
seus filhos nas escolas e que em sua maioria ndo dao conta da
educacdo dentro do nucleo familiar. Estou em final de carreira,
acredito que deve haver mais cursos de formacdo para atender as
deficiéncias.

® PAEE significa Professor de Atendimento Educacional Especializado.
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A legislacdo Nacional indica que a escola deve fazer a inclusao de alunos
com deficiéncia/NEE em salas de aula regulares (VIVEIRO; BEGO, 2015), mas
guem tem, principalmente, a funcdo de realizar essa tarefa, ou seja, os professores
relatam que ndo tém formacdo para tal, que ndo sabem sobre a natureza da
deficiéncia, dos limites e das possibilidades desses alunos com deficiéncia
(PASSOS, 2014).

Diante disso, com base nas falas dos docentes, nota-se a necessidade e a
relevancia do aperfeicoamento tanto na formacéao inicial quanto na continuada sobre
Educacao Inclusiva. Os professores demonstram o interesse sobre orientacdes
advindas dos cursos institucionais sobre as especificidades de cada deficiéncia,
sugerem que a Universidade deva se debrucar no processo inclusivo. Detecta-se
também que a familia € parte essencial na integracdo do processo de aprendizagem
dos alunos com deficiéncia/NEE e sua presenca e comunhdo com a escola é
extremamente necessaria.

A reflexdo sobre a educacédo inclusiva € um dos passos fundamentais para
redirecionar o processo educativo e torna-lo ainda mais efetivo no tocante a
diversidade dos alunos, nesse caso, deve respeitar-se a realidade da escola, as
particularidades e os estilos de aprendizado de cada um.

4.1 ALGUMAS REFLEXOES SOBRE OS DADOS

Segundo os professores participantes, existem diversos impedimentos sobre o
desenvolvimento pleno dos alunos com deficiéncia/NEE, como por exemplo, a
desqualificacao profissional, a falta de recursos adequados, o descaso das politicas
publicas para com o processo inclusivo, os desafios atitudinais e uma multiplicidade
de preconceitos e discriminagdes, principalmente no tocante a parcela minoritaria da
populacao.

Os docentes entendem que a sua formacao inicial no ensino de Ciéncias
apresenta lacunas. Muitos professores participantes ndo vivenciaram em sua
formacdo inicial o embasamento necessario para o trabalho inclusivo. De forma geral,
isso dificulta o processo de ensino para alunos com deficiéncia/NEE.

Diante disso, para a grande maioria dos participantes o caminho foi a

formacdo continuada, onde o0s educadores buscaram a atualizacdo e a
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transformacdo de sua pratica profissional. O acesso ao conhecimento e o exercicio
da reflexdo sobre a Educacdo Inclusiva, permite atribuir um novo principio e a
mudanca dos paradigmas ja construidos.

No mesmo contexto, sobre a qualidade de ensino, os recursos didaticos
utilizados séo indispenséaveis para fins pedagdégicos, tornando-os mais adequados e
eficazes. Entretanto, de acordo com os professores, existem alguns impasses que
prejudicam a oferta e 0 acesso aos recursos, a exemplo da baixa carga horaria de
planejamento.

Do mesmo modo os docentes citam a caréncia de recursos humanos
especializados, eles sentem falta do professor de apoio dentro da sala de aula. Esses
impasses demonstram a inseguranca que o docente sente no que se refere a
educacao inclusiva. Dessa forma, percebe-se que o mediador (professor de apoio)
influencia nas tarefas do professor em sala de aula, seja na gestdo do professor em
relacdo ao ensino ou a aprendizagem. O mediador assume papel importante e muitas
vezes fundamental para que a inclusao possa ocorrer.

Acreditamos que a educacao inclusiva de qualidade se constréi a partir da
relacéo social e interativa do professor com o ensino, vinculada ao mediador, em que
o professor gerencia, com o auxilio do mediador, valores e comportamentos para que
consiga ensinar e gerenciar o funcionamento da sala de aula para todos os
estudantes, inclusive para o aluno com deficiéncia.

Nessa perspectiva, 0 ensino de ciéncias tem mostrado que as adequacdes da
pratica pedagdgica precisam ser realizadas com base nas dificuldades e capacidades
de cada aluno. Um ensino de Ciéncias coerente com a proposta de inclusdo deve
valorizar os saberes intrinsecos de cada aluno, buscando meios para proporcionar a
eles conhecimento efetivo e ndo superficiais reducionistas.

Um método estratégico citado utilizado pelos docentes é a procura pela equipe
gestora escolar, o qual se justifica na tentativa de melhoria de ensino para esse
publico-alvo da educacdo especial. Diante disso, cabe a equipe escolar realizar a
reorganizagdo de toda a dindmica educativa, tendo em vista o aperfeicoamento e o
desenvolvimento de estratégias pedagogicas, avaliativas e recursistas para a
promocao da aprendizagem.

Consideramos que a solug¢do primordial € a organizacdo de reunides com

temas relacionados a educacao para alunos com deficiéncia/NEE e pesquisa para a
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formacdo continuada dos educadores sobre essa tematica. A equipe devera estar
disposta a compartilhar questbes trazidas pelos professores, como relatos das
condicbes de aprendizagens dos alunos especiais, situacfes da sala de aula e
discussdo de estratégias para enfrentar os desafios, dando suporte a esses
docentes.

Partilhamos do pensamento de Vilela-Ribeiro e Benite (2010) no sentido de
que o professor deve possuir condi¢cdes de articular o conhecimento tedrico sobre o
assunto, refletir, compartilhar e discutir com os demais colegas meios de promover o
acesso ao conhecimento e a participacdo efetiva dos alunos com deficiéncia.
Possibilitando desta forma, “[...] gerar experiéncia, como contribuicdo para a
formacao inicial e continuada dos envolvidos” (p. 24).

A experiéncia profissional docente com alunos com deficiéncia/NEE
proporciona um aumento da autoconfianca, porém foi possivel observar que muitos
dos professores possuem pouca vivéncia em sala de aula inclusiva. Entretanto,
alguns relatam que procuram auxilio com docentes mais experientes.

Alguns docentes demonstraram outros obstaculos que partem de turmas
lotadas, que acaba dificultando o acesso direto ao aluno com deficiéncia. Mesmo com
um conjunto significativo de politicas publicas desenvolvidas para atender ao
contexto educacional inclusivo, muitas ainda sdo as dificuldades encontradas no
desenvolvimento e na efetivacdo destas propostas.

Contudo, os educadores acreditam que uma atencdo mais centrada por parte
do poder publico, sociedade e familia pode amenizar grande parte o problema. Ao
abordarmos o assunto sobre educacdo inclusiva, ndo devemos creditar a
responsabilidade pelo sucesso do processo de inclusdo somente aos profissionais da
educacado. Para fomentar o ensino de Ciéncias na perspectiva inclusiva e oferecer
meios para que todos os alunos tenham acesso a um ensino e educacdo de
qualidade, é fundamental a promocéao e a valorizacdo da diversidade para além da
escola.

Assim, reconhece-se, ainda, a necessidade da transformacdo da forma de
perceber e conviver com o outro, aléem da criacdo de uma nova concepcao de
educacao inclusiva, que contemple uma maior interacdo entre alunos, professores,

comunidade escolar, sociedade, familia e profissionais da saude. Nesse sentido, é
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preciso refletir sobre os caminhos ja percorridos no &ambito da incluséo e
principalmente sobre aqueles que ainda podem ser  trilhados.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educacéo inclusiva é uma questao atual e social que esta calcada em uma
proposta de transformacéo dos sistemas educacionais, tem como principio essencial
a legitimacdo de uma educacgdo mais justa e igualitéria para todos, inclusive para o
publico-alvo da educacdo especial. Nesta concepcao de ensino, todas as pessoas
tém o direito de pertencerem a um U(nico contexto escolar, participando e
aprendendo na coletividade, independentemente de suas dificuldades e limitacdes.

Nesse sentido, a partir deste estudo, foi possivel observar no histérico sobre
as deficiéncias e as relacbes humanas, que foi percorrido um doloroso caminho,
uma historia representada pelo abandono e pela discriminacdo. No entanto, com o
passar dos tempos, fica evidente a questdo que muitas pessoas lutaram para que
houvesse e se efetivasse a inclusao social e educacional. No Brasil e no mundo
surgiram ac¢fes politicas que contribuiram com o processo inclusivo. Com a
promulgacédo da Constituicdo Federal Brasileira de 1988, todos os alunos tiveram o
direito de pertencer a uma mesma escola, inclusive aqueles com deficiéncia/NEE.
Nas ultimas décadas, a escola vem passando por uma série de transformacdes
fisicas, politicas, pedagégicas e humanas, para atender a todos os alunos,
independentemente de suas condi¢des cognitivas, fisicas, sociais, entre outras.

Com base nas leituras realizadas no decorrer da elaboracédo dessa pesquisa,
verificou-se a necessidade de mais cursos formativos e de estimulo para a producéo
cientifica nacional, para complementar ou completar algumas lacunas a respeito da
atuacdo dos professores de Ciéncias na perspectiva da educacdo inclusiva,
evidenciando significados e caracterizando aspectos préprios da acdo docente em
salas de aula que contém alunos com e sem deficiéncia/NEE.

Considera-se o ensino de Ciéncias de extrema relevancia a participacao
efetiva de pessoas com deficiéncia/NEE ou n&o em todos os campos da sociedade.
Nesse pensamento a questio de pesquisa que permeou essa investigagao consistiu
em identificar quais as percepc¢des que professores de Ciéncias que atuam em salas
de aulas inclusivas do Ensino Fundamental Il ttm em relagéo ao processo inclusivo.
Neste sentido, foi investigado como esses professores percebem sua formacgao
inicial, suas acoes, as dificuldades e avancgos, entre outros aspectos, para atuar com

alunos com deficiéncia/NEE.
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Assim, 0 que se percebe é que ao comparar a legislacdo do estado com a
realidade educacional, a inclusdo dos alunos com deficiéncia/NEE ainda n&do se
consolidou conforme o previsto, e que a educacao atual ainda ndo tem garantido os
requisitos necessarios para a inclusdo de qualidade. As percepcdes dos professores
de Ciéncias do Ensino Fundamental Il sobre a inclusdo de alunos com
deficiéncia/NEE no ensino regular envolvem uma multiplicidade de impasses que
acometem o processo inclusivo e se fundamentam, principalmente, em aspectos de
formacéo de professores, falta de recursos, pouco incentivo e apoio governamental,
salas de aulas superlotadas e pouco tempo para o planejamento das aulas. Assim,
para que seja possivel, suprir todos esses problemas h& que se pensar em uma
mudanca social, politica e educacional urgente, onde realmente se cumpra na
pratica o que esta previsto na legislacéo.

Com facilidade, se verifica que as politicas publicas reafirmam a importancia e
a necessidade da educacdo inclusiva, porém, nao oferecem as condi¢cdes
necessarias para sua efetivacdo, portanto, emerge a reflexdo sobre a
indispensabilidade de um trabalho articulado entre sociedade civil e politicas
publicas, ou seja, a sociedade precisa reivindicar constantemente os direitos
assegurados pela lei, isso inclui a luta pela educacéao inclusiva de qualidade.

Mas, para, além disso, a propria sociedade precisa mudar suas concepcoes e
atitudes com relacdo as pessoas com deficiéncia/NEE; os governantes carecem
assumir um compromisso com a operacionalizacdo da legislacdo educacional
inclusiva e com a reformulacdo dos sistemas educacionais, em todos 0s seus
aspectos; os professores precisam ser valorizados e incentivados, recebendo
formacdo inicial e continuada adequada e, na prética profissional os subsidios
basicos que uma sala inclusiva requer.

De modo geral, verificou-se que o0s professores pesquisados possuem uma
percepc¢ao otimista do processo inclusivo, e que em passos muito lentos ela caminha
rumo ao que esta previsto na legislacdo brasileira e nas normativas internacionais.
Os pesquisados, também demonstraram compreender que a educagdo dos alunos
com deficiéncia/NEE precisa ser desenvolvida em salas de aula regular, com
recursos e técnicas de ensino adequadas, conforme previsto na lei.

Esta percepcdo positiva por parte dos professores é um elemento essencial

para o avanco da inclusdo escolar. Contudo, 0 sucesso inclusivo previsto nas
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legislacbes ndo depende apenas do otimismo, pelo contrério, depende de inimeros
fatores, inclusive das competéncias especificas dos profissionais e de conhecimento.
Assim, os processos formativos ofertados aos professores tanto em formacao inicial
guanto continuada para a inclusdo apresentam lacunas que podem significar uma
barreira para a efetivacdo do processo de inclusédo escolar dos alunos com
deficiéncia/NEE. Com relacdo a esses aspectos, a formacéo inicial deve ser muito
competente e a continuada deve ser um compromisso dos sistemas de ensino,
portanto, eles devem assegurar a criacdo e utilizacdo de novas praticas e propostas
de ensino de ciéncias, de modo que atenda as caracteristicas de todos os alunos.

Contatou-se também que a concepcao de ensino de ciéncias e sistema
escolar, vem sendo ressignificada pelo processo inclusivo, pois, identifica-se que ha
uma preocupacao em ensinar com enfoque no direito a igualdade. Assim, um novo
panorama educacional de inclusdo escolar na perspectiva da educacdo béasica, vem
sendo construido com a tentativa de acabar com os paradigmas excludentes.

Enfim, aponta-se a importancia do aprimoramento de pesquisas relacionadas
com o ensino de ciéncias e a educacéo inclusiva, com a finalidade de auxiliar na
consolidacéo das politicas publicas inclusivas, de modo que elas se tornem praticas
pedagdgicas efetivas no sistema escolar, aprimorando espacos, acdes e recursos

para o trabalho inclusivo de qualidade.
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APENDICE A
Questionario ao Professor de Ciéncias do Ensino Fundamental Il

1-Nome completo do professor (a) (Identificagéo opcional)

2-Sexo:

( ) Feminino
( ) Masculino
( ) Outro

3-Formacao inicial:

( ) Licenciado em Ciéncias Bioldgicas

( ) Licenciado em outra area que ndo Ciéncias Biologicas

( ) Bacharel em Ciéncias Biolégicas com complementacéo pedagdgica

( ) Bacharel em outra area que nédo Ciéncias Biologicas

( ) Curso de graduacao em Ciéncias Bioldgicas em andamento

( ) Curso de graduacao em outra area que nao Ciéncias Bioldgicas em andamento
( ) Outros...

4-Em qual tipo de instituicdo realizou o curso de formacdo inicial?
( ) Publica
( ) Privada

5-Realizou alguma pds-graduacao?
( ) Especializagéo

( ) Mestrado

( ) Doutorado

( ) N&o possuo pos-graduacgéo

6-Caso tenha realizado pés-graduacao, especifique a area:

7-Em algum momento da sua formacao inicial ou de pdés-graduacéo houve estudo do
tema inclusédo de alunos com deficiéncia?

8-Tempo de atuacdo como docente em sala de aula inclusiva:
()0a5anos

( )6allanos

()11lal5anos

( )16 a 20 anos

( ) mais de 20 anos

9-Em quantas escolas atua como docente atualmente?
( ) 1 escola

( ) 2 escolas

( ) 3 escolas

( ) 4 escolas

( ) mais de 4 escolas
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10-Numero de disciplinas de atuacéao:
( ) 1 a 3 disciplinas
( ) 4 a 6 disciplinas
( ) 7 a9 disciplinas

11-Numero de turmas em que atua:
( )1a3turmas

( )4 a6turmas

()7 a9turmas

( )10 a13turmas

Perguntas relacionadas com a formacdo e atuacdo na Educacao Especial

A) Qual seu tempo de atuacédo como professor (a) de alunos com deficiéncia?

B) Atua em quantas turmas do Ensino Fundamental anos finais com a disciplina de
Ciéncias que possuem alunos com deficiéncia?

C) Em média, quantos alunos com deficiéncia frequentam cada turma?

D) O cotidiano de turmas com a presenca de alunos com deficiéncia € diferente do
cotidiano de turmas sem a presenca de alunos com deficiéncia?

Y

E) Como demais alunos reagem a presenca dos alunos deficientes nas aulas de
Ciéncias?

F) No inicio de seu exercicio como professor (a) de aluno deficiente, sentiu alguma
dificuldade na sua atua¢cao?

G) (Se encontrou dificuldades) Qual € a origem das dificuldades?

H) (Se encontrou dificuldades) Qual a maneira que encontrou para superar essas
dificuldades?

I) Vocé planeja atividades especificas para os alunos com deficiéncia em relagéo aos
conteudos de Ciéncias?

J) Se planeja, amparado em quais materiais e/ou instrumentos vocé executa estes
planejamentos especiais?

L) Quais sdo as suas necessidades enquanto professor, para melhorar as aulas de
Ciéncias para esses alunos com deficiéncia?

M) Quais sdo as necessidades dos alunos com deficiéncia para melhorar a
aprendizagem nas aulas de ciéncias?

N) Que tipo de apoio poderia ser dado aos alunos com deficiéncia e a vocé pelo
NRE, escola, universidade ou sociedade?
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APENDICE B - Dados pesquisa ENPEC

A partir da varredura realizada nos anais do ENPEC, constatou-se a presenca

de 55 trabalhos relacionados com a Educacao Inclusiva, num periodo de 10 anos.

Portanto, nos quadros abaixo € possivel verificar a distribuicdo dos trabalhos por

ano, as areas de estudo envolvidas, a tipologia e a metodologia das pesquisas,

assim como, a tematica que envolve a Educacao especial:

QUADRO 8. Trabalhos encontrados no VI ENPEC do ano de 2007

Area do Tipo de Metodologia Tema em
Titulo do trabalho estudo pesquisa de andlise Educacéo
dos dados Especial
O mestrado profissional em
ensino de ciéncias e Ciéncia e Andlise de
matematica e a questao do L Quialitativa . Surdos e
s Matematica narrativas
produto como estratégia a Cegos
educacdao inclusiva.
Percepgdes de alunos N30 informado Deficiéncia
deficientes visuais sobre Ciéncias Qualitativa visual
~ . no texto
educacdo ambiental
Ensino de ciéncias a N30 informado
estudantes surdos: Quimica Quialitativa Surdez
: no texto
pressupostos e desafios

FONTE: Dados da pesquisa.

No Quadro 8, nota-se que foram encontrados 3 trabalhos que falam sobre a

tematica Educacdo Especial, sendo 1 da &rea de estudo Ciéncias e Matemética, 1

de Ciéncias e 1 de Quimica. No Tipo de pesquisa, os trés trabalhos foram

identificados como sendo de natureza qualitativa. Na secdo Metodologia, 1 trabalho

foi constatado como Andlise de narrativas os demais nao foram informados nos

textos.

QUADRO 9. Trabalhos encontrados no VI ENPEC do ano de 2009

Area do Tipo de Metodologia Temaem
Titulo do trabalho estudo pesquisa de analise Educacgéo
dos dados Especial
Proposta de elaboracgdo do ~
g N Nao 5o x
laboratorio de producéo de . N&o informado | Educacgéo
e Fisica Informado :
material didatico voltado para no texto Inclusiva
~ - . no texto
educacdao inclusiva
Educacéo especial nas atas do Analise de
ENPEC e em revistas Ciéncias Qualitativa .
o conteudo ~
brasileiras e espanholas Educacao
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relevantes na area: delineando
tendéncias e apontando
demandas de investigacdo em
ciéncias

Especial

A comunicacao como barreira a

. ~ Nao . A .
inclusdo de alunos com .. Andlise de Deficiéncia
S Fisica Informado , .
deficiéncia visual em aulas de conteudo visual
4 no texto
termologia
Aquisi¢éo do conceito de
efervescéncia e velocidade de Nao o Surdez
~ o i : Nao informado
reacdo por alunos surdos do 1 Quimica informado
; Nl no texto
ano do ensino médio: no texto

possibilidade de inclusédo

FONTE: Dados da pesquisa.

No ENPEC do ano de 2009 foram encontrados 2 trabalhos de Fisica, 1 de

Ciéncias e 1 de Quimica. Apenas em 1 dos trabalhos foi identificado o Tipo de

pesquisa como qualitativa, nos outros nao foi informado no texto. Na Metodologia de

andlise de dados 2 trabalhos foram apontados como Andlise de conteudo e 2 ndo

informados no texto.

QUADRO 10. Trabalhos encontrados no VIIl ENPEC do ano de 2011

" , Metodologia Tema em
. Area do Tipo de " ~
Titulo do trabalho estudo esquisa de andlise Educacéo
Pesq dos dados Especial
Ensino de graduacéo para NZo
alunos com deficiéncia: um informado | Qualitativa N&o informado Educacao
olhar brasileiro sobre no texto inclusiva
s no texto
experiéncias da espanha
O aluno com necessidades N30
especificas e sua inclusao na Biologia Informado N&o informado | Aluno com
escola: uma contribuicédo da no texto no texto necessidades
biologia especificas
As dificuldades para o ensino
de fisica aos alunos surdos Fisica Qualitativa Andlise de
em escolas estaduais de Conteudo Surdez
campo grande-ms
Como pensam os professores
de fisica de um colégio Discurso do
publico em relacdo ao ensino Fisica Qualitativa Sujeito Deficiéncia
de fisica para deficientes Coletivo visual
visuais
Construcéo de tabela No
eriddica e modelo fisico do L : N&o informado | Deficiéncia
Quimica informado
atomo para pessoas com no texto no texto visual
deficiéncia visual
Ensinando quimica para Andlise de
alunos com deficiéncia visual: Quimica Qualitativa Contetdo Deficiéncia
uma revisdo de literatura visual
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Fundamentos
epistemoldgicos da inclusao .

; . " Nao ~ A
social e educacional dos Matematica | . Nao informado | Deficiéncia
. SN e informado :

deficientes visuais: estudo de | e Quimica no texto no texto visual
fungbes a partir de um

tabuleiro perfurado

O aluno surdo nas escolas -
o . L Andlise de
regulares: dificuldades na Fisica Qualitativa ! Surdez
. ~ Conteudo
inclusao
O ensino de modelos Quimica Qualitativa Nao informado | Deficiéncia
atbmicos a deficientes visuais no texto visual
PIBID e a educacéo inclusiva
de alunos com deficiéncia ~
: ) . A Nao ~ A
visual: materiais | Ciénciase | . Nao informado | Deficiéncia
: . . s informado .
manipulativos e linguagem | Matematica no texto no texto visual
matematica para o ensino de
ciéncias
Reflexdes acerca da inclusao o
L oL N&o informado
de alunos com surdez em | Quimica Qualitativa o texto Surdez
aulas de quimica
Significacdo e sentido no
ensino inclusivo de fisica . Educacao
) L - o Nao informado - ;
mediado por intérpretes de | Quimica Qualitativa o texto inclusiva
libras: uma perspectiva
bakhtiniana
Uma visita a museu e a N&o Nao n
_ . N . . Nao informado
possibilidade de inclusdo de | informado informado Surdez
no texto
surdos no texto no texto

FONTE: Dados da pesquisa.

O Quadro 10 apresenta os artigos publicados no ano de 2011, foram

encontrados 2 trabalhos, os quais n&o evidenciaram no texto qual a Area de estudo,

os demais se caracterizam como: 3 de Fisica, 5 de Quimica, 1 Biologia, 1 de

Ciéncias e Matemética, 1 de Matematica e Quimica. Na secdo do Tipo de estudos

foram averiguadas 8 pesquisas do tipo qualitativas, sendo que os demais artigos nédo

informaram a sua natureza no transcorrer do texto. Na secado de Metodologia de

analise dos dados foram encontrados 3 trabalhos com Analise de contelGdo, 1

Discurso do Sujeito Coletivo e os demais nao informaram no texto.

QUADRO 11. Trabalhos encontrados no IX ENPEC do ano de 2013

Area do Tino de Metodologia Tema em
Titulo do trabalho poc de andlise Educacéo
estudo pesquisa .
dos dados Especial
A educagéo inclusiva e o
ensino de ciéncias e de A ~ Educacéo
. . ~ Ciéncia e o Nao informado ;
biologia: a compreenséo de . : Qualitativa Inclusiva
. . Biologia no texto
professores do ensino basico
e de alunos da licenciatura.
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Para que incluir? Uma
discusséo sobre educacao de
alunos com deficiéncias, Ciéncias Quali- Andlise do Educacéao
politicas publicas e as Quanti Discurso Inclusiva
pesquisas em ensino de
ciéncias
Tendéncias das pesquisas em e
educacéao especial no ensino A . Andlise de Educacéo
A Ciéncias informado , .
de ciéncias: o que o ENPEC e conteudo Especial
o o no texto
os periédicos nos indicam?
Trés cenarios do ensino ~ Surdez
bilingue de quimica para I _ Nao Nao informado
. Quimica informado
alunos surdos no ensino no texto
P no texto
médio
A educagéo inclusiva nos A o Andlise do Educacéo
. ) Ciéncias Qualitativa . ;
anais do ENPEC: 1997 — 2011 Discurso Inclusiva
A educacdo inclusiva segundo
os graduandos do curso de _
> . o Fisica, . - ~
licenciatura em fisica, Lo Quali- Andlise do Educacéo
o P Matematica . - ;
matematica e quimica da -y Quanti Discurso Inclusiva
. . e Quimica
universidade estadual de
Roraima
A formacao de professores de
ciéncias bioldgicas e a . Educacao
~ U A o N&o informado :
educacao inclusiva: uma Ciéncias Qualitativa o texto Inclusiva
interface da formacéao inicial e
continuada

FONTE: Dados da pesquisa.

Na Edicéo de 2013, foram encontrados 4 trabalhos da area de Ciéncias, 1 de

Ciéncia e Biologia, 1 de Quimica e 1 de Fisica, Matematica e Quimica. Quanto ao

tipo de pesquisa foram localizados 3 trabalhos com abordagem Qualitativa, 2 Quali-

Quanti e 2 ndo informaram no texto. Em relacdo a Metodologia de analise dos dados

destaca-se 3 para a Analise de Discurso, 1 de Andlise de Conteudo e os demais nao

informaram no texto.

QUADRO 12. Trabalhos encontrados no X ENPEC do ano de 2015

Area do Tino de Metodologia Tema em
Titulo do trabalho estudo o c de andlise Educacao
pesquisa :
dos dados Especial
A identidade profissional do
professor de ciéncias em tempo I e Andlise de Educacéo
. L Ciéncias Quialitativa ; .
de educacao inclusiva: o conteudo Inclusiva
desafio de ensinar alunos cegos
A incluséo de uma aluna com a .
h . . o Analise de
sindrome de asperger nas aulas Biologia Qualitativa ; Asperger
: . . . conteudo
de biologia do ensino médio
A perspectiva dos futuros Fisica Qualitativa Andlise de
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professores de fisica para atuar contetdo Educacéo
em aulas inclusivas: sentidos e Inclusiva
desafios na formacao inicial
Acessibilidade cultural e No
educacao ambiental/patrimonial | Educacéo N&o Informado Surdez
. . Informado
para surdos através do uso de Ambiental no texto no texto
imagem no museu
A formacéo de professores de Estudo de
imica no ambit inclusa L o E 5
qu cg oal b to dainc us&o Quimica Qualitativo gza_so/ duca(_;ao
escolar: um analise a partir da Andlise de Inclusiva
cidade de An4polis, Goias contetdo
Avaliacdo do processo do
ensino de quimica inclusivo na ~
i : o o N&o Informado
perspectiva da aprendizagem Quimica Qualitativo Surdez
N no texto
do aluno surdo em trés escolas
publicas de Boa Vista-RR
Cegueira congénita e a N .
9 9 S Nao Analise .
natureza da luz: andlise o e Deficiéncia
P . Fisica Informada Estatistica .
estatistica textual da percepcéao visual
= no texto textual
de professores em formacao
Ensino de ciéncias e politicas . Educacao
B . s A o N&o informado . .
publicas de educacéo inclusiva: Ciéncias Quialitativa inclusiva
. no texto
um estudo teorico
Formacao de professores de
ciéncias e educacao inclusiva, Nao - Educacao
S Andlise de . .
um recorte temporal de 2004 — Ciéncias Informada ., inclusiva
i Zor contetdos
2014: tendéncias de teses e no texto
dissertacbes
Representacdes sociais de Analise de
licenciandos-bolsistas de um L I Conteudo, de Educacao
. ~ Quimica Quialitativa ;
projeto PIBID sobre a educacao forma Inclusiva
inclusiva: uma discusséao inicial hermenéutica

FONTE: Dados da pesquisa.

O X ENPEC foi realizado no ano de 2015, nesse evento foram verificados 10

trabalhos sobre Educacao Especial, 3 deles da area de Ciéncias, 3 de Quimica, 2 de

Fisica, 1 de Biologia e 1 de Educacdo Ambiental. Nos Tipos de pesquisa, 7 deles

sao caracterizados como estudo Qualitativo e 3 ndo informaram no texto. Quanto a

Metodologia de analise dos dados 5 autores utilizaram a Anélise de conteudo, 1 de

Andalise Estatistica textual sendo para o restante nao informado no texto.

QUADRO 13. Trabalhos encontrados no XI ENPEC do ano de 2017

Area do Tino de Metodologia Tema em
Titulo do trabalho po C de andlise Educacgéo
estudo pesquisa !
dos dados Especial
Concepcoes das pessoas com
deficiéncia visual sobre a lua S T Analise de Deficiéncia
~ . Ciéncias Qualitativa ; .
para producdo de um material Conteldos visual

paradidatico adaptado
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Ciéncias

Exatas e
Educacéo inclusiva nas Naturais Nao ~ Educacéo
b - i . N&o informado .
escolas publicas de Belem — | (Matematica, | informado Inclusiva
: . . no texto
PA: o caso das ciéncias exatas Fisica, no texto
e naturais Quimica e
Biologia)
A elaboracéo de recursos ~
i . Nao ~ o
didaticos para o ensino de A . Nao informado | Deficiéncia
: - Ciéncias informado .
astronomia para deficientes no texto visual
e no texto
visuais
Concepcdes de futuros N30
professores de quimica acerca o . Andlise de Educacao
. ~ Quimica informado ! .
dos processos de inclusdo na Contetdo Inclusiva
~ s no texto
educacao basica
Ensino de quimica para
deficientes visuais huma NE
perspectiva inclusiva: estudo . : . - Deficiéncia
) R Quimica informado | Ciclos-espirais .
sobre o ensino da distribuicao visual
e , e no texto
eletrbnica e identificacao dos
elementos quimicos
Materiais didaticos inclusivos
ara o ensino de quimica: . o Analise de Deficiéncia
para q Quimica Quialitativa , .
desafiando professores em Contetdo visual
formacé&o
O ensino de ciéncias na
educacao inclusiva: o caso da i o Andlise do Deficiéncia
: Ciéncias Qualitativa . .
sexualidade para adolescentes Discurso intelectual
com deficiéncia intelectual
O ensino de ciéncias para
alunos com deficiéncia visual. o Deficiéncia
. A o N&o informado :
Estariam os professores Ciéncias Quialitativa o texto visual
capacitados para lidar com
esse publico?
O uso do braille por alunos
cegos: dificuldades e outras ~
ST .. o Nao informado A
implicacdes para o0 processo Fisica Qualitativa no texto Deficiéncia
de ensino e aprendizagem de visual
fisica
Um modelo tétil da tabela ~
P . P Nao ~ C A
periodica: o ensino de quimica L . N&ao informado | Deficiéncia
Quimica informado .
para alunos cegos num no texto visual
. : no texto
contexto inclusivo
Um olhar sobre a producéo
bibliogréafica das tecnologias I o Andlise de Deficiéncia
. . . Ciéncias Quialitativa , .
assistivas aplicadas no ensino Conteudo visual
de ciéncias
Acdes pedagdgicas e
epistemoldgicas nas interacdes -
) ) L o Andlise de
discursivas com um grupo de Quimica Qualitativa , Surdez
Conteudo
estudantes surdos em uma
proposta bilingue
Ciéncias o Andlise de
. . ~ Quialitativa ;
Desafios da inclusdo nos curso Exatas e Conteldos
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de ciéncias da universidade Naturais Educagéo
estadual de Goias: uma (Matematica, Inclusiva
analise documental Fisica,
Quimica e
Biologia)
Ensino de ciéncias inclusivo
para alunos com transtorno do A o Andlise de Transtorno
. Ciéncias Qualitativa ,
espectro autista e o uso de Conteudo do espectro
sequéncias didaticas autista
Ensino de quimica & surdez: Surdez
ercepgoes, reflexdes e i L N&o informado
__percepe Quimica Quialitativa
implicacdes do processo de no texto
inclusédo
Formacéo continuada de
professores de ciéncias e o
ensino e aprendizagem de Andlise de Educacéo
conceitos cientificos: em foco a Ciéncias Qualitativa Contetdos Inclusiva
adaptacao de atividades
ludicas para sala de aula
inclusiva
Formacé&o inclusiva do
professor nos cursos de N&o N0 informado Educacéo
licenciatura em quimica das Quimica informado o texto Inclusiva
universidades publicas no texto
brasileiras
O uso do braille por alunos Analise de
cegos: dificuldades e outras Discurso de Deficiéncia
implicacdes para o0 processo Fisica Qualitativa | |. visual
i . linha francesa
de ensino e aprendizagem de (AD)
fisica

FONTE: Dados da pesquisa.

A Xl edicdo do evento foi realizada em 2017, e foram encontrados 18

trabalhos relacionados a Educacado Especial, dentre eles 7 da area de Ciéncias, 2 de

Fisica, 7 de Quimica, 2 das Ciéncias Exatas e Naturais (Matematica, Fisica, Quimica

e Biologia). Dos 18 artigos investigados, 13 deles sdo de natureza Qualitativa, os

demais nado foram informados no texto. Quanto a Metodologia de andlise dos dados

foram encontrados 2 trabalhos que os autores utilizaram a Analise de Discurso de
linha francesa (AD), 7 de Analise de Conteudos e 1 Modelo Espiral.

Temaem
Categoria Titulo Autores Objetivos Educacéo
Especial
n - Entender como os sujeitos, no
Trés Cenarios do .
: o Stadler, processo de ensino-
Ensino Bilingue de " X . i A
- Filietaz e aprendizagem do ensino bilingue | Deficiéncia
Quimica para Alunos . . .
, Hussein para surdos, avaliam as Auditiva
Surdos no Ensino - L
5 (2013) dificuldades e potencialidades
Médio s X
dessa pratica para o ensino de
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Processo de

guimica no ensino médio

Avaliacdo do processo

Apresentar um diagnoéstico acerca

ino- do Ensino de Quimica .
a rgr:]jilgg om Inclusivo(%a dos problemas relacionados ao
P g . Pereira e processo de aprendizagem em o
(A) perspectiva da : . o ... | Deficiéncia
) Rizzatti guimica de alunos surdos em trés .
aprendizagem do aluno o . Auditiva
surdo em trés escolas (2015) turmas do 1° ano do Ensino
plblicas de Boa Vista- Médio de trés Escolas Publicas
RR Estaduais de Boa Vista-RR
Ensino de ciéncias a Eeltrini e Reflexdes, com anélise de
estudantes surdos: Gauche implicagbes para 0 processo Deficiéncia
pressupostos e (2007) ensino-aprendizagem de Ciéncias | Auditiva
desafios com alunos surdos
A educacdo inclusiva e . .
o ensinogde ciencias e Identificar e analisar
: - . conhecimentos e compreensdes
de biologia: a Dias e ~ : ~
compreensio de Campos sobre educacao inclusiva de Educacao
P : P professores de Ciéncias e de Inclusiva
professores do ensino (2013) . ; . .
basico e de alunos da Biologia e de licenciandos de
X . Ciéncias Biolégicas
licenciatura
AcBes pedagdgicas e Verificar as interagfes discursivas
GC P . e as agOes pedagodgicas da
epistemoldgicas nas | Florentino e rofessora durante uma
interacdes discursivas Miranda prof S S Deficiéncia
. sequéncia de ensino investigativa, o
com um grupo de Junior . Auditiva
desenvolvida com um grupo de
estudantes surdos em (2017)
i\ estudantes surdos em uma
uma proposta bilingue perspectiva bilingue
Analisar a inclusdo de uma aluna
A inclusdo de uma com Sindrome de Asperger nas
aluna com a sindrome Rabelo e |aulas de Biologia do ensino médio
de Asperger nas aulas Coelho regular. Realizou-se um estudo Aspeger
de biologia do Ensino (2015) de caso que tinha como sujeitos a
Médio aluna com Sindrome de Asperger
e o professor de Biologia
Cegueira congénita e a
natureza da luz: andlise | Veraszto, | Verificar como os novos docentes
estatistica textual da Camargo e | veem a elaboracéo de conceitos | Deficiéncia
percepcdo de Camargo | cientificos por pessoas com essa Visual
professores em (2015) limitacao fisica
formacado
A formacao de
professores de Verificar se tais instituicdes tém
Ciéncias Biolégicas e a Fernandes e favorecido a capacitacdo dos Educacio
educacéo inclusiva: Rosa (2013) professores de Ciéncias Inclusfva
uma interface da Biologicas, na perspectiva da
formacdo inicial e educacéo inclusiva
continuada
A formacéo de Benite Analisar aspectos da formacéo de
professores de quimica Bastos’ professores no &mbito da inclusédo
no a&mbito da inclusédo Pereira’e escolar enfocando a formagéo Educacéo
escolar: uma analise a Benite inicial e continuada como Inclusiva
Formacao partir da cidade de (2015) pressupostos para uma efetiva
docente: Anapolis, Goias educacdo para a diversidade
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formacao
inicial e

formacao

continuada

(B)

Concepcdes de futuros
professores de quimica
acerca dos processos
de incluséo na
educacdo basica

Camargo,
Stanzani,
Veraszto e
Camargo
(2017)

Analisar as concep¢fes de
licenciandos em Quimica acerca
dos processos de inclusédo de
alunos com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE) na
Educacéo Basica

Educacao
Inclusiva

Formagéo continuada
de professores de
ciéncias e o ensino e
aprendizagem de
conceitos cientificos:
em foco a adaptacéo
de atividades ludicas
para sala de aula
inclusiva

Silva e
Mesquita
(2017)

Identificar como a formacéao
continuada de professores de
Ciéncias na modalidade de
educacéo a distancia (EAD) da
Universidade Federal de Goias,
possibilita aos profissionais
docentes a utilizacdo e adaptacdo
de atividades ludicas para uma
sala de aula inclusiva

Educacao
Inclusiva

Formacéao inclusiva do
professor nos cursos
de licenciatura em
guimica das
universidades publicas
brasileiras

Sampaio,
Mendonga,
Lavorato,
Martinez e
Mél (2017)

Inventariar a oferta de disciplinas
voltadas a preparacéo do
professor nos cursos de
licenciatura em quimica para
atuar nesse contexto

Educacao
Inclusiva

A perspectiva dos
futuros professores de
fisica para atuar em
aulas inclusivas:
sentidos e desafios na
formacéo inicial

Rodrigues
(2015)

Apresentar resultados
preliminares de um estudo,
realizado com alunos do curso de
licenciatura em Fisica, de uma
Universidade Federal, no que
tange as perspectivas e desafios
para atuar de forma inclusiva no
contexto regular de ensino

Educacéo
Inclusiva

Ensino de ciéncias
inclusivo para alunos
com transtorno do
espectro autista e 0 uso
de sequéncias
didaticas

Xavier, Silva
e
Rodrigues
(2017)

Externar resultados parciais de

uma pesquisa desenvolvida no

ambito do projeto de extenséo
“Praticas Inclusivas no Ensino de
Ciéncias” realizado pelo grupo de
pesquisa “Nucleo de Estudos em
Formacéao Docentes, Tecnologia

e Inclusédo - NEFTI” da

Universidade Federal de Itajuba

Transtorno
do espectro
autista

Representacdes sociais
de licenciandos-
bolsistas de um projeto
PIBID sobre a
educacgéo inclusiva:
uma discussao inicial

Camargo e
Camargo
(2015)

Analisar as representacdes
sociais de licenciandos bolsistas
de um projeto PIBID-Quimica de

uma universidade publica. A
andlise destas representagdes se

mostra importante para que se
possa refletir sobre a formacéo
destes futuros professores de
Quimica para atuar com alunos
da educacao especial

Educacéo
Inclusiva

O aluno com
necessidades
especificas e sua
inclusao na escola:
uma contribuicdo da
biologia

Aquino,
Limae
Pessoa
(2011)

Producédo de material
tridimensional com sucata e com
materiais de baixo custo, que
possam concretizar, em texturas
e volumes, os modelos e graficos
caracteristicos dos componentes
curriculares de biologia

Deficiéncia
Visua
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Recursos
didéaticos
adaptados

©

Concepcdes das

Alves, . ~
pessoas com Budel Investigar as concepcgdes das
deficiéncia visual sobre Rossini,e pessoas com deficiéncia visual Deficiéncia
a Lua para producgédo de Peixoto sobre os conceitos envolvendo o Visual
um material (2017) nosso satélite natural, a Lua
paradidatico adaptado
Proposta de elaboracio Desenvolvimento de alguns
P L ¢ aparatos para facilitar o
do laboratério de oo . .
~ . Oliveira aprendizado e a consequente Educacéo
producédo de material . = . ;
o (2009) inclusdo educacional, sem que Inclusiva
didatico voltado para .
. . esses tenham um caréater
educacéo inclusiva . o
unilateral em sua utilizacéo
Elaboracéo e utilizacdo de uma
Um modelo tatil da tabela periddica tatil, adaptada
o - para dar suporte ao processo de
tabela periddica: o Patrocinio, - . .
. o ensino e aprendizagem do Deficiéncia
ensino de quimica para | Fernandes e ; O .
. contelido da tabela periddica para Visual
alunos cegos num Reis (2017) .
; . estudantes cegos ou com baixa
contexto inclusivo e
visdo, e para alunos que
enxergam
Construco de tabela Quadros, Incluir de _fo_rma participativa
L Novaes, alunos deficientes visuais nas
periodica e modelo . ; L . A
. ! Libardi, aulas de Quimica, por meio da Deficiéncia
fisico do atomo para ; ~ Lo .
Rabbi e construcéo e utilizacdo de tabela Visual
pessoas com L L% .
deficiéncia visual Ferracioli per|0d|c,a_em bra}lle e modelo
(2011) fisico do atomo
Discutir a importancia de se
aplicar recursos pedagégicos
O ensino de modelos alternativos que possibilitem aos
. . Razuck, o S
atdémicos a deficientes NI deficientes visuais a A
L Guimaraes ~ = Deficiéncia
visuais compreensdo e a construgéo do .
e Rotta . L L% Visual
imaginario desta ciéncia,
(2011) .
trabalhando-se para isso com
protétipos sobre os Modelos
Atbmicos
Acessibilidade cultural Lonkhuiizen
e educagéo Var a]s o ' Apresentar algumas
ambiental/patrimonial Za%on possibilidades de utilizagdo das | Deficiéncia
para surdos através do (2015) imagens no museu, de forma Auditiva
uso de imagem no acessivel a um publico especial
museu
Ensino de quimica para Faria,
deficientes visuais Bonomo, .
) . Promover a utilizacdo da
numa perspectiva Rodrigues, . -
. L tecnologia assistiva para a A
inclusiva: estudo sobre Vargas, s Deficiéncia
) Co T ) localiza¢&@o de elementos na .
0 ensino da distribuicao Silva, - A Visual
g o tabela periodica e distribuicdo
eletrdnica e Oliveira e .
. . . eletrbnica
identificacdo dos Benite
elementos quimicos (2017)
A elaboracéo de Proposta de elaboracéo de
recursos didaticos para | Andrade e recursos didaticos voltados ao A
; . : . Deficiéncia
0 ensino de astronomia lachel ensino de Astronomia para alunos .
- T ~ Lo Visual
para deficientes Visuais (2017) gue possuam, ou ndo, deficiéncia
visual
Silva, Apresenta uma proposta de
Materiais didaticos Sousa, oficina de produg&o de materiais A
! . . . Deficiéncia
inclusivos para o Sonderman pedagdgicos para o ensino de Visual
ensino de quimica: ne quimica para alunos deficientes
desafiando professores Comarl visuais que foi realizada junto a
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em formacéo

(2017)

12 alunos e 4 professores da
licenciatura em Quimica no
Campus Vila Velha do IFES

Fundamentos
epistemolégicos da
inclusao social e
educacional dos
deficientes visuais:
estudo de funcdes a
partir de um tabuleiro
perfurado

Bandeira,
Ghedin,
Bezerra e
Bezerra
(2011)

Analisa um procedimento
metodolégico para trabalhar a
construcédo de graficos de funcdes
para deficiente visual - DV (cega)

Deficiéncia
Visual

PIBID e a educacgéo
inclusiva de alunos com
deficiéncia visual:
materiais manipulativos
e linguagem
matemética para o
ensino de ciéncias

Libardi,
Pedroso,
Mendes,

Braz e

Oliveira

(2011)

Aborda a importancia de criar
estratégias e metodologia para
a educacéo inclusiva de alunos

com deficiéncia
visual

Deficiéncia
Visual

Uma visita a museu e a
possibilidade de
inclusdo de surdos

Razuck,
Zimmerman
n e Razuck

(2011)

Examinar de que maneira o
conhecimento apresentado era
compreendido pelos alunos,
levando-se em consideracéo o
impacto que um funcionario com
as mesmas necessidades
especiais, no caso um guia surdo,
poderia causar no grupo de
visitantes

Deficiéncia
Auditiva

A comunicagdo como
barreira a incluséao de
alunos com deficiéncia
visual em aulas de
termologia

Camargo,
Nardi, e
Lippe (2009)

Compreender as principais
barreiras comunicacionais para a
inclusdo de alunos com
deficiéncia visual no contexto do
ensino de fisica

Deficiéncia
Visual

Revisao dos
fundamentos
tedricos da

Educacao especial nas
atas do ENPEC e em
revistas brasileiras e

espanholas relevantes
na area: delineando

tendéncias e
apontando demandas
de investigacdo em
ciéncias.

Lippe e
Camargo
(2009)

Realizar a categorizacao dos
artigos pertencentes ao evento e
periédicos, estabelecendo
unidades tematicas que
contribuam com a compreenséao
das concepcdes relacionadas a
inclusédo neles veiculados

Educacao
Especial

A Educacao Inclusiva
nos anais do ENPEC:
1997 — 2011

Basso e
Campos
(2013)

Identificar e analisar estudos
sobre educacao inclusiva
apresentados em anais do

ENPEC, utilizando da analise

documental dos anais do | ao VIII
ENPEC

Educacao
Inclusiva

Aquisicdo do conceito
de efervescéncia e
velocidade de reagéo
por alunos surdos do 1°
ano do ensino médio:
possibilidade de
inclusdo

Razuck,

Taccae
Razuck
(2009)

Discutir a situacéo de deficiéncia
a luz de Vygotsky (1997), bem
como estudar situacfes em aulas
de ciéncias que favorecam os
alunos considerados deficientes a
compartilhar as mesmas esferas
do saber

Deficiéncia
Auditiva

Ensino de Ciéncias e
Politicas Publicas de
Educacéo Inclusiva: um

estudo teodrico

Nascimento
e
Geller
(2015)

Evidenciar conceitos abordados
tanto pela legislacdo quanto pelas
pesquisas na area

Educacao
Inclusiva
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incluséo Formacdo de
(D) professores de Machado,
Ciéncias e Educacao Siqueira e Investigar a producao tematica ~
) X ~ - Educacao
Inclusiva, um recorte Rocha- em teses e dissertacfes na Ultima Inclusiva
temporal de 2004 — Oliveira década (11 anos)
2014: Tendéncias de (2015)
teses e dissertacdes
Para que incluir? Uma
dlscu§sao sobre . Aprofundar o debate sobre o tema
educacéo de alunos Comarua e : ~ ~
Ll . da inclusdo de alunos com Educacéo
com deficiéncias, Coutinho o ~ ;
" L deficiéncias e sua relacdo com as | Inclusiva
politicas publicas e as (2011) : . oo
. . pesquisas em ensino de ciéncias
pesquisas em ensino
de ciéncias
Reflexo sobre a questdo do
O mestrado profissional Ferreira, produto no Mestrado Profissional
em ensino de ciéncias | Coutinho, na area de Ensino de Ciéncias e | Deficiéncia
e matematica e a Scheid, Matemética tendo em vista a Visual e
questao do produto Chaves e elaboracéo de propostas de Deficiéncia
como estratégia a Dickman trabalhos voltadas para a Auditiva
educacéo inclusiva (2007) educacéo inclusiva de surdos e
cegos
Ensino de graduacao
para alunos com . . .
ST Comart e Conhecer o processo inclusivo .
deficiéncia: um olhar ; : i : Educacao
o Coutinho estabelecido numa universidade ;
brasileiro sobre Inclusiva
o (2011) espanhola (UAM)
experiéncias da
Espanha
Ensinando quimica Schwahn e | Realizar um estudo exploratério S
para alunos com . T Deficiéncia
A : Andrade sobre ensino de Quimica para )
deficiéncia visual: uma - o Visual
g . Neto (2011) Deficientes Visuais
revisdo de literatura
Apresentar o resultado de um
Um olhar sobre a R,
O levantamento bibliografico sobre a
producéo bibliografica Placa e e . . A
4 utilizacdo da Tecnologia Assistiva | Deficiéncia
das tecnologias Gobara ; ) .
e ; para o Atendimento Educacional Visual
assistivas aplicadas no (2017) S i
. A Especializado para o Ensino de
ensino de ciéncias P
Ciéncias
Andlise documental dos projetos
dos cursos de licenciatura em
Desafios da inclusao Matematica, Quimica, Biologia e
nos curso de ciéncias | Nascimento Fisica das unidades da Educacio
da universidade e Universidade Estadual de Goias — Inclus?va
estadual de Goias: uma | Mal (2017) UEG, além do Projeto de
analise documental Desenvolvimento Institucional —
PDI da UEG elaborado para o
periodo de 2010 a 2019
Silva,
Santos,
Tendéncias das Dias, Verificar a producéo sobre o tema
pesquisas em Siqueira, | ao longo dos anos, a contribuicdo
educacéo especial no Massena, | das diferentes regides brasileiras; =
) S . . . Educacao
ensino de ciéncias: o Franca, area de conhecimento e os tipos Especial
que o ENPEC e os Santos, de necessidades educacionais P
periddicos nos Melo, especiais e os focos tematicos
indicam? Costa e abordados nos trabalhos
Cotias
(2013)
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Impasses de
professores
frente &
educacéo
especial

(E)

Entender as dificuldades que

As dificuldades para o Placa, professores de Fisica e
ensino de Fisica aos Gobara, intérpretes enfrentam para S
i . : Deficiéncia
alunos surdos em Delben e ensinar e traduzir conceitos o
) D Auditiva
escolas estaduais de Vargas fisicos aos alunos surdos em
Campo Grande-MS (2011) escolas regulares de Campo
Grande-MS.
O uso do braille por
alunos cegos: Silva e Apontar algumas dificuldades e
dificuldades e outras Camargo outras implicacdes desse uso Deficiéncia
implicagbes para o (2017) para o processo de ensino e Visual
processo de ensino e aprendizagem de alunos cegos
aprendizagem de fisica
A educacdo inclusiva
segundo os . .
raduandos do curso _ Ava!|ar a capacitacéo de
9 . . Pereira e académicos para atender alunos x
de Licenciatura em ' . . . Educacéo
g L Rizzatti com Necessidades Educativas ;
Fisica, Matematica e o SN . Inclusiva
. (2013) Especiais (NEE’s), incluindo a
_ Quimica da Deficiéncia Auditiva (DA)
Universidade Estadual '
de Roraima
. . Versa sobre a identidade
A identidade S
S profissional do professor de
profissional do e N
N . ciéncias em tempo de educacgéo =
professor de ciéncias Almeidae | . ; L ~ Educacéo
~ . inclusiva ao mediar situagfes de ;
em tempo de educagédo | Lima (2015) . Inclusiva
. L X aprendizagem em classes que
inclusiva: o desafio de N
: tém alunos cegos na rede comum
ensinar alunos cegos ;
de ensino
Verificar se as escolas possuem
professores capacitados, espagos
fisicos adequados e recursos
Educacéo inclusiva nas Martins para receber os alunos que
escolas publicas de RN possuem necessidades x
. . Oliveira e ; o Educacao
Belém — PA: o caso A educativas especiais (NEE) e ;
. Macédo , Inclusiva
das ciéncias exatas e (2017) também se os graduandos dos
naturais cursos de licenciatura das
instituicbes de ensino superior da
regido estdo sendo capacitados
para trabalhar com este publico
Como pensam 0s Analisar a percepc¢éo dos
professores de fisicade | Aguiar e professores de fisica de uma
um colégio publico em Barbosa- | escola da regido metropolitana do | Deficiéncia
relacdo ao ensino de | Lima (2011) Rio de Janeiro a respeito do Visual
fisica para deficientes ensino de fisica para alunos com
visuais deficiéncia visual
O ensino de ciéncias
para alunos com
deficiéncia visual. Silva e e A
X Verificar como os cursos de Deficiéncia
Estariam os Salgado . . ) )
licenciatura lidam com o assunto Visual
professores (2017)
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Conhecer, analisar e interpretar

Reflexdes acerca da Almeida e . L
. - o 0s processos de ensino utilizados S
inclusdo de alunos com Teixeira . ~ Deficiéncia
L pelo professor, e de interpretacdo e
surdez em aulas de Janior L . Auditiva
o do intérprete de Libras, em aulas
quimica (2011) d .
e Quimica
Significacdo e sentido Discutir sobre as diferencas de
no ensino inclusivo de | Pessanha e | significado entre os termos que
fisica mediado por Cozendey representam conceitos fisicos Educacao
intérpretes de libras: (2011) presentes na lingua portuguesa e | Inclusiva
uma perspectiva termos presentes na Lingua
bakhtiniana Brasileira de Sinais
O uso do braille por
alunos cegos: . Apontar algumas dificuldades e
o Silva e B A
dificuldades e outras Camardo outras implicacdes desse uso Deficiéncia
implicagbes para o (20179)] para o processo de ensino e Visual
processo de ensino e aprendizagem de alunos cegos
aprendizagem de fisica
Investigar a inclusédo de alunos
O aluno surdo nas Vargas e surdos nas escolas publicas de A
i . g Deficiéncia
escolas regulares: Gobara Ensino Médio de Campo Grande- Auditiva
dificuldades na inclusdo (2011) MS e as dificuldades para a
aprendizagem de fisica
Dificuldades e | O ensino de ciéncias Contribuir para uma melhor
outras na educacdo inclusiva: | Marcondes compreensdo do ensino de A
LT X ) Deficiéncia
implicagbes | o caso da sexualidade e sexualidade para adolescentes
. SR Intelectual
para o para adolescentes com | Silva (2017) com deficiéncia intelectual na
processo de | deficiéncia intelectual area de ensino de ciéncias
aprendizagem Investigar as percepc¢bes de
(F) Ensino de quimica & Costa e professores, intérpretes de libras
surdez: percepcdes, oo e de estudantes ouvintes acerca S
~ LR Nicolli : ~ Deficiéncia
reflexBes e implicagdes da inclusdo de Surdos em aulas o
(2017) P o Auditiva
do processo de de Quimica e suas implicacdes
inclusao para os processos de ensino e de
aprendizagem
Percepcdes de alunos Du_arte, . ~
S L Silva, Verificar as percepc¢des de alunos A
deficientes visuais . A Deficiéncia
~ Razera e deficientes visuais sobre a .
sobre Educacéo ~ . Visual
Ambiental Duarte Educacdo Ambiental
(2007)
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: EDUCAGAO INCLUSIVA: FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES DE CIENCIAS
BIOLOGICAS

Pesquisador: Dulce Maria Strieder

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 79509617.0.0000.0107

Instituicao Proponente: Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Saude CCBS - UNIOESTE
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.442.191

Apresentagao do Projeto:

De acordo com o desenho apresentado, a pesquisadora pretende verificar as percepgbes dos professores
do ensino fundamental anos finais da disciplina de Ciéncias sobre inclusdo, em escolas publicas Estaduais
da cidade de Cascavel — Parana. Pretende saber se esses docentes se sentiram preparados desde a
formagéo de graduagédo para atuar com alunos portadores de necessidades especiais, os quais integram
salas de aula inclusivas. Seréo aplicados questionarios na modalidade online com professores de ciéncias
do Ensino Fundamental anos finais de escolas Estaduais do Municipio de Cascavel PR, os professores
escolhidos para a pesquisa serdo os que acompanham alunos com necessidades especiais,tendo como
objetivo verificar, quais séo as suas dificuldades em trabalhar nesse ambito de ensino e aspectos do suporte
obtido para a atuagao via formagéo inicial.

A integragdo destes alunos em salas de aula comuns é de essencial valia e necessita a organizagéo da
escola de modo a se adaptar as praticas pedagégicas e, assim, acabar com as barreiras curriculares que
conseguem dificultar o desenvolvimento escolar de alunos com necessidades especiais. A pesquisa
envolvera uma revisao bibliografica para esclarecer conceitos como necessidades educativas especiais,
educagéo inclusiva/abarcamento, formagéo e necessidades de formagéo de professores,percepgdes e
atitudes dos professores sobre a inclusdo. Sera realizado também de um estudo no perfil “estado da arte”
sobre a educagéo inclusiva no campo do ensino de ciéncias e andlise documental, procurando entre outras
coisas, informagées nas Diretrizes
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Continuagéo do Parecer: 2.442.191

Nacionais para a Educagéo Especial na Educagéo e detalhamentos sobre a incluséo nos Projetos politico
pedagdgicos dos cursos presenciais de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da cidade de Cascavel.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo primario:

Investigar a formagao inicial de professores de ciéncias do Ensino Fundamental observando se nas
percepgdes dos professores em atuagéo tal formagéo forneceu os subsidios necessarios para a atuagéo
docente inclusiva, e quais as dificuldades que sentiram ao trabalhar em sala de aula inclusiva.

Objetivos secundarios:

« Verificar quais as contribuicées da formagéo do professor de ciéncias para a atuagéo docente inclusiva;

« Realizar uma comparagao entre Diretrizes Curriculares Nacionais e os relatos dos professores de ciéncias,
quanto ao contetido e preparagéo profissional;

« Investigar se os professores se sentiram preparados ap6s a formagéo para a atuagao docente inclusiva, e
quais as dificuldades;

« Verificar quais as principais deficiéncias da formagao académica apontadas pelos professores das escolas;
» Compreender o perfil da formagéo académica para a atuagéo inclusiva, segundo os projetos politico-
pedagoégicos de cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da cidade de Cascavel.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Como riscos sédo citadas "situagées minimas de riscos como, por exemplo: os sujeitos respondentes ao
questionario se sentirem mal diante das questées ou algum imprevisto de saude". prevendo que, nesse
caso, os "sujeitos da pesquisa poderéo solicitar a interrupgéo da coleta de dados ou a exclusédo da amostra
e o entrevistador providenciara contato imediato com a emergéncia".

Como beneficios é elencada a construgéo de "um diagnéstico da realidade do ensino de Ciéncias, em
especifico, sobre a inclusdo de alunos deficientes e a diversidade nas salas de aulas inclusivas de Escolas
Estaduais de Ensino Fundamental anos finais, que fazem parte do NRE de Cascavel - PR" que deve
possibilitar "o planejamento de politicas e praticas para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem".
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Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A relevancia da pesquisa é reconhecivel na necessidade de adogao, pelos educadores, de posturas
adequadas a recepgéo, ao respeito e a formagéo dos portadores de necessidades especiais de qualquer
natureza no contexto da escola contemporanea

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:

Os termos de apresentag&o obrigatéria estéo todos postados na pagina do CNS e atendem ao requisitos da
legislagao.

Recomendagdes:
Né&o ha recomendagdes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Né&o ha pendéncias.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 06/12/2017 Aceito
do Projeto ROJETO 1019575.pdf 13:50:15
Projeto Detalhado / | Projeto_alterado.pdf 06/12/2017 |Dulce Maria Strieder | Aceito
Brochura 13:49:25
Investigador
TCLE / Termos de  |tcle_novo.pdf 06/12/2017 |Dulce Maria Strieder | Aceito
Assentimento / 13:47:21
Justificativa de
Auséncia
Outros Termo_Compromisso.pdf 25/10/2017 | Dulce Maria Strieder | Aceito |
19:09:16

Outros Coleta_dados.pdf 25/10/2017 |Dulce Maria Strieder | Aceito
19:07:41

Outros Roteiro_Questionario.pdf 25/10/2017 | Dulce Maria Strieder | Aceito
19:06:19

Declaragéo de Teste_Inst.pdf 25/10/2017 |Dulce Maria Strieder | Aceito

Instituicéo e 19:02:24

| Infraestrutura

Projeto Detalhado / | Projeto_.pdf 25/10/2017 |Dulce Maria Strieder | Aceito

Brochura 18:59:25

Linvestigador
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Folha de Rosto folhaDeRosto.pdf 25/10/2017 |Dulce Maria Strieder I Aceito l
18:38:27

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao
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k ) Assinado por:
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