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RESUMO

A presente pesquisa bibliografica e aplicada trata do desenvolvimento de atividades
de leitura e de escrita de textos literarios ou ndo que envolvem as questfes relativas
ao machismo a misoginia e ao feminicidio presentes no discurso e na vida social
brasileira, com vistas a desnudar, problematizar, questionar essas mazelas e formar
consciéncias criticas a respeito delas. Sabemos que grande parte dos criticos, estetas
e escritores atribuem a literatura e as artes um papel conscientizador e humanizador
e, considerando essa atribuicdo de valor a elas, julgamos ter na literatura as condigdes
de possibilidades capazes de contribuir para que os alunos conhecam as construcfes
sociais e discursivas que sustentam os estere6tipos sobre a mulher no patriarcado
nacional. Aliada a pesquisa bibliografica apresentamos uma proposta aplicada com
pratica de pesquisa-acdo e abordagem qualitativa. Para tanto, organizamos uma
sequéncia de modulos de ensino que parte da leitura e problematizacdo de textos
literérios e agrega, por relagdes tematicas interdiscursivas, outros tipos de textos, tais
como: textos sincréticos, dados estatisticos, textos de redes sociais e outras midias.
A tarefa que o trabalho busca desenvolver consiste em desenvolver estratégias para
a formacdo do leitor com consciéncia de que a misoginia e o feminicidio séo
constructos histéricos de larga data e de grande influéncia no Brasil, desde o periodo
colonial. Dessa forma, partimos do pressuposto de que as atividades de leitura
também devam refletir teméticas que expdem as aporias da nossa vida social.
Pretendemos nesse sentido, fazer do letramento literario um processo de formacéao
leitora que propicie niveis mais conscientes do ato de ler aos alunos envolvidos. O
referencial tedrico para alcancar esses objetivos terd por ancoragem tedrica: Scott
(1990); Louro (1997); Beauvoir (1980); Jauss (2002); Lajolo e Zilberman (1984) Bordini
e Aguiar (1993); Abreu (2006); Cosson (2016) Soares (1999); Candido (2004);
Possenti (2005) entre outros. Esperamos, assim, que esta pesquisa possa abrir o
caminho para formar futuros leitores criticos, a partir das praticas no Ensino
Fundamental, e contribuir com a reflexdo sobre a construcdo da identidade feminina
fora dos ditames do patriarcado, dando base a outros passos na caminhada a
formacdo leitora e a cidadania humanizadora.

PALAVRAS-CHAVE: Literatura e Ensino. Letramento Literario. Mulher. Questdes de
Género. Ensino Fundamental. Violéncia. Feminicidio.
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RESUMEN

La presente investigacion bibliografica y aplicada trata sobre el desarrollo de
actividades de lectura y de escritura de textos literarios o0 no que involucran las
cuestiones relativas al machismo, a la misoginia y al feminicidio presentes en el
discurso y en la vida social brasilefia, con el fin de desnudar, problematizar, cuestionar
esos males y formar consciencias criticas a respecto de ellos. Sabemos que gran parte
de los criticos, estetas y escritores atribuyen a la literatura y a las artes un papel
concientizador y humanizador y, considerando esa atribucion de valor a ellas,
juzgamos que hay en la literatura las condiciones y posibilidades capaces de contribuir
para que los alumnos conozcan las construcciones sociales y discursivas que
sustentan los estereotipos sobre la mujer en el patriarcado nacional. Aliada a la
investigacion bibliografica presentamos una propuesta aplicada con practica de
investigacion-accion y abordaje cualitativa. Para ello, organizamos una secuencia de
modulos de ensefianza que parte de la lecturay la problematizacién de textos literarios
y agrega, por relaciones tematicas inter-discursivas, otros tipos de textos, tales como:
textos sincréticos, datos estadisticos, textos de redes sociales y otros medios. La tarea
gue el trabajo busca efectuar consiste en desarrollar estrategias para la formacién del
lector con consciencia de que la misoginia y el feminicidio son constructos histéricos
de largo tiempo y de gran influencia en Brasil, desde el periodo colonial. De esa forma,
partimos del presupuesto de que las actividades de lectura también deban reflexionar
teméaticas que exponen las aporias de nuestra vida social. Pretendemos en ese
sentido, hacer del letramento literario un proceso de formacion lectora que proporcione
niveles mas conscientes del acto de leer a los alumnos involucrados. El referencial
tedrico para alcanzar esos objetivos tendra por base teodrica: Scott (1990); Louro
(1997); Beauvoir (1980); Jauss (2002); Lajolo e Zilberman (1984) Bordini e Aguiar
(1993); Abreu (2006); Cosson (2016) Soares (1999); Candido (2004); Possenti (2005)
entre otros. Esperamos, asi, que esta investigacion pueda abrir el camino para formar
futuros lectores criticos, a partir de las practicas en la Ensefianza Fundamental, y
contribuir con la reflexiébn sobre la construccion de la identidad feminina fuera de los
dictamenes del patriarcado, dando base a otros pasos en el camino hacia la formacion
lectora y a la ciudadania humanizadora.

PALABRAS CLAVE: Literatura y Ensefianza. Letramento Literario. Mujer. Cuestiones
de Género. Ensefianza Fundamental. Violencia. Feminicidio.
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INTRODUCAO

E eu me pergunto se este tdo denunciado e tao
chorado fracasso da educacéo brasileira ndo
sera antes um sinal de esperanca, de que
continuamos capazes de discernir o que € bom
para o corpo daquilo que sé é bom para o lucro.
(ALVES, 2000, p. 74).

Se, conforme Freire (1993, p. 79), “[...] ninguém nasce feito, é experimentando-
nos no mundo que ndés nos fazemos”, nos, professoras e professores de Lingua
Portuguesa, precisamos nos experimentar mais e contribuir para que nossos alunos
possam se experimentar para se fazerem, no pleno sentido do termo, que € o de todo
humano poder ir além de si, expandindo sua capacidade se sentir, pensar e de agir.
Se nas condi¢Bes atuais, pouco temos para que possamos permitir a n0s e a N0Ssos
alunos nos experimentarmos, cabe a nds cavarmos saidas, seja pelos enfrentamentos
ao sistema, seja pela percepcao, transformacdo e mudanca dos nossos proprios
discursos; valores; habitos e condutas.

N&o se pode negar que, na realidade da escola brasileira, as/os professoras/es
de Lingua Portuguesa, das séries finais do ensino fundamental — mas poderiamos
estender essa situacéo para toda a todos as professoras e professores da Educacgéao
Basica — estdo envolvidas/os pela rotina burocréatica da escola. Além disso, sabemos
gue, no Brasil e entre nds, a burocracia € estabelecida por uma relacédo prolongada e
excludente, dessas que, pouco a pouco, desenvolvem-se no tempo, gragas ao
somatério de repetidos contatos entre a esfera publica e a esfera privada da vida
social, para favorecer as elites (SOUZA, 2017).

Esse somatério burocratico resulta na rotina que pouco contribui para as
praticas e atividades de leitura e as necessarias reflexdes sobre elas, incluindo a
escrita e reescrita como processo constitutivo na sala de aula, na educacao basica.
Conforme defende Possenti (2005, p. 05), “a escrita é uma atividade que, na escola,
deve ser abundantemente praticada, com diversas finalidades, entre as quais esta o
proprio aprendizado da escrita”. Por serem a leitura e a escrita atividades
imprescindiveis para o aprendizado da lingua, ambas devem ocupar o lugar central
das preocupacdes e planejamento do professor. Isso, muitas vezes, ndo vemos

acontecendo em nossas salas de aula por haver outras praticas sendo cobradas, as
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quais tiram o foco da atencao do professor e do aluno para o que deve ser prioritario,
gerando desmotivacao e sensaboria.

O peso dessas praticas € sugador de animos e de afetos e envolve, entre
outros, fatores como a diminuicdo da hora/atividade prevista na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao, consequentemente numero excessivo de aulas, de turmas e de
alunos por turma, Proposta Pedagodgica Curricular (PPC), Plano de Trabalho Docente
(PTD), planejamentos de contetudos e de aulas, bem como os muitos livros de registro
e de chamadas.

Nessas condicdes, a maioria dos professores executam atividades
basicamente tradicionais que se tornam rotinas e se acomodam em uma zona de
conforto da qual ndo é facil sair. Essa conduta decorre, em parte, do fato de que a
escola é feita para desenvolver préaticas tradicionais, acomodar conflitos e gerar
trabalhadores pacificos para o mercado de trabalho (CHARLOT, 1986). Somando-se
a esses fatores, temos ainda, a tarefa ingloria do ir e vir de salas diferentes para
ministrar uma Unica aula, fenébmeno que desnuda a fragmentacdo e fatiamento
burocratico do tempo e espaco que deveriam ser usados no ensino-aprendizagem,
como mais um fator negativo responsavel pela alta rotatividade e agitacao dos alunos,
sugando-lhes a atencéo e as energias necessarias ao aprender, além de coloca-los
sempre de prontidao, a espera do sinal da proxima aula.

Além das formalidades e burocracia existente, estendemos a preocupacao
quanto a definicdo do curriculo e dos contetdos a serem trabalhados. Como também

destaca Lopes:

[...] a vivéncia do cotidiano escolar nos tem evidenciado situagdes
bastante questiondveis neste sentido. Percebe-se, de inicio, que os
objetivos educacionais propostos nos curriculos dos cursos
apresentam-se confusos e desvinculados da realidade social. Os
contetidos a serem trabalhados, por sua vez, sao definidos de forma
autoritéria, pois os professores, via de regra, ndo participam dessa
tarefa. Nessas condigdes, tendem a mostrar-se sem elos significativos
com as experiéncias de vida dos alunos, seus interesses e
necessidades. (LOPES, 2000, p. 41).

Se esse €, e parece ser, um contexto inapropriado para desenvolver atividades
de leitura e de escrita que contenham questionamentos, reflexdes e problematizacdes
das mazelas que performam a nossa sociedade, nos professores, deveriamos té-los

como uma demanda urgente e necessaria. Ndo temos estoque de tempo para esperar
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as condicOes se alterarem. Seremos nos a fazé-lo ou ndo sera ninguém. Grandes
pensadores julgam que Literatura pode nos ajudar a encontrar forcas e auxilio para a
consecucdo dessa tarefa, jA& que é nos textos literarios que a burocracia e outros
Obices das potencialidades humanas sao expostos com mais vigor.

A Literatura nos auxilia a forjar meios para o aluno formar um capital cultural,
ampliar sua visdo de mundo, estar aberto a outras visdes e sensibilidades. A Literatura
por sua plurissignificagdo e heterogeneidade discursiva, dentro da prépria lingua de
que faz parte, possibilita, ao mesmo tempo, ultrapassar e renovar a prépria linguagem.
Acrescente-se que € proprio da Literatura opor a condicdo oprimida a condicéo
opressora, apontando frinchas que se fazem saidas e criando formacdes discursivas
com as quais o leitor pode questionar as formacgdes discursivas do sistema opressor
(DELEUZE; GUATTARI, 1977). Entao, por que tantos se dao ao trabalho de distanciar
a Literatura da sala de aula? Entre outros, talvez porgue a escola ensina um saber
estandardizado, empacotado, que padroniza todas as mentes em certezas e a
Literatura, que em lugar de certezas traz a duvida, acessa devires ocultos na realidade
e na vida.

Vem dai o deslocamento para se desviar da leitura de textos literarios e da
realidade que eles suscitam e a pratica de fazer com que essa leitura sé tenha valor
se for para ensinar a norma culta, regras gramaticais, moral provinciana, bons
costumes e regras da obediéncia social e politica. A ancestralidade dessa conduta
vem de longe e é afirmada por Malard (1985) quando expressa que

[...] o estudo limitava-se aos classicos gregos e latinos, eram lidos para
supervalorizar a beleza do mundo antigo, as qualidades do texto
literario e do conteudo moral da poesia, decorada e declamada. Servia
para enfeite da memoéria. Este ensino distanciado da realidade
permanecera sempre como caracteristica da educacao brasileira.
(MALARD, 1985, p. 8).

Ainda, muitos professores de Lingua Portuguesa, e até pais de alunos,
defendem que o conteddo € a gramatica e a estrutura da lingua. Esse equivoco
contribuiu para que muitas/os de nés, professoras/es, nao atribuamos valor a aula de
leitura do texto literario e nem o vejamos como crucial para a formacgao critica dos

alunos. Como prova disso, temos os indices relativamente baixos em testes nacionais
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e internacionais®’ e/ou cidaddos que reproduzem ideologias, modelos de
personalidade, sem a menor reflexdo do que querem para si, para sua propria vida
pessoal/social.

Acrescente-se que a atividade de leitura de textos literarios em sala de aula
pouco tem a acrescentar a formacdo do aluno, caso seja realizada sem outros
propdésitos que ndo sejam os de responder a perguntas que nos perturbam ha séculos,
ilumina-las de outras perspectivas e nos levar a viver, buscar a si mesmo além do
papel imposto pela sociedade, de experienciar e problematizar os sentidos, provar 0os
perceptos?, os afetos, os temas e as formas artisticas que os performam.

Muito ao contréario, contudo, a leitura do texto literario em sala, realizada com
propésitos de contribuir para o aluno sentir, viver e pensar o texto, faz, sim, a diferenca
em muitas fases e faces do desenvolvimento integral do aluno e com ela podemos
promover variados momentos de analise e de reflexdo que realmente contribuem para
formacao do educando. Sobre a importancia da leitura do texto literario Marcia Abreu
(2006, p. 82) afirma que

[...] a melhor forma de escapar as armadilhas da alienacdo e a
padronizagdo do mundo contemporaneo, a melhor maneira de manter
a consciéncia das injusticas e da necessidade de combaté-las é a
leitura constante, pois elas forgam a uma reflexdo sobre a realidade e
permitem que o leitor enxergue melhor o mundo em que vive,

1 - https://g1.globo.com/educacao/noticia/2018/08/30/7-de-cada-10-alunos-do-ensino-medio-tem-nivel-
insuficiente-em-portugues-e-matematica-diz-mec.ghtml
-http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/389-ensino-medio-2092297298/68271-apenas-1-6-dos-
estudantes-do-ensino-medio-tem-niveis-de-aprendizagem-adequados-em-portugues

- http://www.cartaeducacao.com.br/reportagens/brasil-mantem-ultimas-colocacoes-no-pisa/ )

2 Conforme Deleuze "[...] ha os conceitos, que sdo invencao da Filosofia, e ha o que podemos chamar
de perceptos. Os perceptos fazem parte do mundo da arte. O que sdo os perceptos? O artista € uma
pessoa que cria perceptos. Por que usar esta palavra estranha em vez de percepcdo? Porque
perceptos ndo sdo percepcdes. O que é que busca um homem de Letras, um escritor ou um
romancista? Acho que ele quer poder construir conjuntos de percepcdes e sensacdes que vao além
daqueles que as sentem. O percepto € isso. E um conjunto de sensacdes e percepcdes que vai além
daquele que a sente. Vou dar alguns exemplos. Ha paginas de Tolstoi que descrevem o que um pintor
mal saberia descrever. Ou paginas de Tchekhov que, de outra maneira, descrevem o calor da estepe.
Ha um grande complexo de sensacges, pois ha sensacgbes visuais, auditivas e quase gustativas.
Alguma coisa entra na boca. Eles tentam dar a este complexo de sensac¢des uma independéncia radical
em relagdo aquele que as sentiu. Tolstoi também descreve atmosferas. As grandes paginas de
Faulkner! Os grandes romancistas conseguem chegar a isso. Ha um grande romancista americano que
quase disse isso. Ele ndo é muito conhecido na Franca, e gosto muito dele. E Thomas Wolfe. Ele
descreve o seguinte: 'Alguém sai de manha, sente o ar fresco, o cheiro de alguma coisa, de pao torrado,
etc., um passarinho passa voando... Ha um complexo de sensac¢fes. O que acontece quando morre
aquele que sentiu tudo isso? Ou quando ele faz outra coisa? O que acontece? " DELEUZE, Gilles. O
abecedario de Gilles Deleuze: uma realizacdo de Pierre-André Boutang. Paris: Editions
Montparnesse, 1988-1989. Disponivel em: <www.ufrgs.br/corpoarteclinica/ obra/abc.prn.pdf>. Acesso
em: 18 jul. 2017.


https://g1.globo.com/educacao/noticia/2018/08/30/7-de-cada-10-alunos-do-ensino-medio-tem-nivel-insuficiente-em-portugues-e-matematica-diz-mec.ghtml
https://g1.globo.com/educacao/noticia/2018/08/30/7-de-cada-10-alunos-do-ensino-medio-tem-nivel-insuficiente-em-portugues-e-matematica-diz-mec.ghtml
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incorporando a experiéncia vivida no contato com o texto as suas
proprias experiéncias pessoais. Desse ponto de vista, a Literatura
promove o aprimoramento da intelectualidade, o desenvolvimento de
um sentido ético e um olhar mais agucado sobre a realidade — seja a
gue cerca o leitor, seja a conhecida por meio dos livros.

Desta forma, despertar o gosto pela leitura do texto literario, bem como tracar
estratégias para formacdo de um leitor rumo a criticidade, torna-se, com o contexto
descrito acima, uma tarefa desafiadora e exigente no que tange a criatividade e a
persisténcia do professor ao planejar e desenvolver suas atividades. Nesse sentido,
estaremos, nas proximas sec¢des desta dissertacdo, trazendo teorias da Literatura, da
percepcao estética sobre o trabalho com a leitura, o papel do leitor ao receber e tecer
relacBes com o texto, que auxiliam na reflexdo do trabalho do professor que traca suas
estratégias quotidianas, seja com o texto literario ou néo.

Ao refletirmos sobre a leitura do texto literario, sobre as praticas didatico-
metodoldgicas que vem sendo realizadas e sobre a necessidade que ha na
abordagem de temas que parecem ser evitados, pouco debatidos e/ou que sé&o
carregados de preconceitos em nossa sociedade, pensamos em desenvolver um
trabalho com a leitura na escola que visa a promover o letramento com uma das
guestdes gque, por muitas vezes, passa despercebida no meio escolar e que pouco ou
nem aparece nos livros didaticos, que sdo tdo utilizados sem maiores
guestionamentos: a questdo da opressdo da mulher, as questdes de género e a
violéncia contra a mulher, especialmente, essa violéncia que, a cada dia que passa,
ganha proporcdes alarmantes.

De acordo com Scott (1990, p. 07), “0 género é uma categoria social imposta
sobre um corpo sexuado”. Ao partirmos, entédo, do pressuposto de que o conceito de
mulher e de homem sao constructos sociais e instrumentos politicos de poder que
atuam sob os corpos, a partir de seus 0rgaos genitais, vemos que a partir deles é que
sdo definidos os papéis de género na sociedade ocidental. Do mesmo modo, vemos
gue, no Brasil, esses instrumentos determinaram, e determinam, o papel destinado a
mulher, colocando-a a mercé do homem que era, e, ainda, € tido como superior e
dono do corpo e da vida da mulher. Ela, sob tal perspectiva, pode ser assediada,
humilhada, caluniada, agredida, espancada, violentada e assassinada, ao bel prazer

do homem.



16

Levar questdes desse calibre para a escola, ndo é tarefa desnecessaria numa
sociedade cuja vida social se constituiu em meio a desumanizacao, abusos, violéncia
e autoritarismo contra indios negros, campesinos, mulheres e LGBT. Se a escola
brasileira vive imersa em dificuldades, talvez a maioria delas seja oriunda da falta de
esclarecer, desmistificar e humanizar alunos e futuros cidaddos sobre essas
dificuldades que se constituem na empreitada a ser enfrentada sem tréguas e nem

fronteiras. Para diversos pensadores, cabe a literatura importante papel nesse
empreendimento. Antonio Candido (1972) é um deles, pois nosso tedrico destaca:

A literatura pode formar; mas néo segundo a pedagogia oficial. [...]
Longe de ser um apéndice da instrugcdo moral e civica, [...], ela age
com o impacto indiscriminado da propria vida e educa como ela. [...]
Dado que literatura ensina na medida em que com toda a sua gama,
é artificial querer que ela funcione como os manuais de virtude e boa
conduta. E a sociedade ndo pode sendo escolher o que em cada
momento lhe parece adaptado aos seus fins, pois mesmo as obras
consideradas indispensaveis para a formagdo do mogo trazem
frequentemente aquilo que as convencdes desejariam banir. [...] E um
dos meios porgue o jovem entra em contato com realidades que se
tenciona escamotear-lhe. [...] Ela ndo corrompe nem edifica portanto;
mas trazendo livremente em si 0 que chamamos o mal, humaniza em
sentido profundo, porque faz viver. (CANDIDO, 1972, p. 805-806).

De acordo com essa proposicao, levamos a escola textos de literatura que
problematizam as questdes sobre o machismo que grassa como forma de violéncia
social, desonubilando a misoginia escamoteada nos costumes, na cultura e no
discurso. Este é o local para desenvolvemos nossas praticas educativas, é nele que
podemos interagir visando a construcdo de valores e de costumes que permitam as
mulheres alcancar as mesmas condi¢des politicas sociais e econémicas disponiveis
aos homens.

Para tanto, os alunos devem ser conscientes dos valores veiculados numa
musica ou num programa de TV, ou em algum discurso expresso pelas redes sociais.
Assim, saberdo quais deles e quando eles promovem varias formas de preconceito.
Muitas vezes nem percebemos, ou, muito pior, reproduzimos esses discursos sem
nos darmos conta de que estamos disseminando discursos preconceituosos, mesmo
na condi¢céo de professoras/es.

As dimensdes do machismo e da misoginia brasileira podem ser aquilatas nos
mais diversos casos factuais ou nos figurados nos mais diferentes géneros culturais e

discursos que povoam nossos costumes. Para ilustrar a situagdo posta, relatamos
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aqui um episodio de reproducédo do discurso machista, ocorrido um dia desses numa
sala de aula de um curso de formacdo continuada de professoras de Lingua
Portuguesa. Nessa ocasido s6 havia mulheres professoras presentes. A professora
levou uma musica sertaneja muito tocada atualmente, intitulada Vidinha de Balada
(2017), de Henrique e Juliano. O que perturba foi o fato de que muitas das professoras
alunas a conheciam e cantaram junto com a reproducéo do audio e depois disseram
que o que a letra dizia ndo era machismo, era amor. Foi preciso lembra-las de que,
no Brasil, num passado ndo tdo distante, havia a pratica de um jovem violentar uma
mulher que depois ficava “mal vista”, sem pretendentes e era obrigada a se casar
com o estuprador, para que elas percebessem o quanto Vidinha de Balada (2017) era
uma versao moderna dessa pratica.

Como foi possivel que nés, mulheres, considerassemos como amor 0 que era
pura imposicdo? Na letra dessa musica sertaneja, vemos o discurso masculino que
se julga no direito de se apossar da mulher, numa atitude narrativa cujo significado
reforga o sentido de posse: o homem, dono, domina o que lhe pertence, a mulher. Nao
h& agressao fisica, mas ficam evidentes os abusos psicolégicos contra mulher
cantada na letra da cancéo. Nessa letra sdo cantados 0s mesmos abusos que podem

ser tipificados como “violéncia psicoldgica”, segundo a Lei Maria da Penha:

| - a violéncia psicoldgica, entendida como qualquer conduta que lhe
cause danos emocionais e diminuicdo da auto-estima ou que lhe
prejudique e perturbe o pleno desenvolvimento ou que vise degradar
ou controlar suas acdes, comportamentos, crencas e decisoes,
mediante ameaca, constrangimento humilhacdo, manipulagéo,
isolamento, vigilancia constante, perseguigdo contumaz, insulto,
chantagem, ridicularizacdo, exploracéo e limitacéo do direito de ir e vir
ou qualquer outro meio que lhe cause prejuizo a saude psicolégica e
a autodeterminacéo. (BRASIL, 2006).

3 Até o ano de 2005, existia na lei brasileira um dispositivo previsto na Lei 11.106 do Cédigo Penal que
determinava que, se a vitima de violéncia sexual se casasse com seu agressor ou com outro homem,
o crime simplesmente deixaria de existir. A legislacdo estava em vigor desde 1940 nos chamados
“Crimes de Costume”. Informagdes disponiveis nos links:
https://lwww.vice.com/pt_br/article/aewq34/leis-de-estupro-no-mundohttps://ambito-
juridico.jusbrasil.com.br/noticias/2315039/casamento-com-a-vitima-pode-deixar-de-impedir-punicao-
de-estuprador. Acesso em: 04 de dez. 2018.
https://dossies.agenciapatriciagalvao.org.br/violencia/violencias/violencia-sexual/ Acesso em: 4 de
dez.2018.

https://br.okfn.org/files/2015/10/Estupro-no-Brasil-IPEA-2014.pdf. Acesso: em 04 de dez. 2018.
http://www.pedrodoria.com.br/um-pouco-de-historia/2016/6/2/um-estupro-no-brasil-colonia. Acesso
em: 04 de dez. 2018.

http://www.socialistamorena.com.br/cultura-do-estupro-no-brasil-em-nosso-dna/. Acesso em: 04 de
dez. 2018.


https://www.vice.com/pt_br/article/aewq34/leis-de-estupro-no-mundo
https://ambito-juridico.jusbrasil.com.br/noticias/2315039/casamento-com-a-vitima-pode-deixar-de-impedir-punicao-de-estuprador
https://ambito-juridico.jusbrasil.com.br/noticias/2315039/casamento-com-a-vitima-pode-deixar-de-impedir-punicao-de-estuprador
https://ambito-juridico.jusbrasil.com.br/noticias/2315039/casamento-com-a-vitima-pode-deixar-de-impedir-punicao-de-estuprador
https://dossies.agenciapatriciagalvao.org.br/violencia/violencias/violencia-sexual/
https://br.okfn.org/files/2015/10/Estupro-no-Brasil-IPEA-2014.pdf
http://www.pedrodoria.com.br/um-pouco-de-historia/2016/6/2/um-estupro-no-brasil-colonia
http://www.socialistamorena.com.br/cultura-do-estupro-no-brasil-em-nosso-dna/
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Outra pérola do ideéario miségino brasileiro é a musica “Cabocla Tereza” (1937),
cantada por Tonico e Tinoco, que retrata uma situagcéo social de assassinato como
normal, algo justificavel aos olhos do ex-marido que se sente traido. Hoje, para casos
como este, temos sancionada a Lei 8.305/14 transformada na Lei 13.104/15 (BRASIL,
2015) que considera homicidio qualificado o assassinato de mulheres em razdo do
género (feminicidio). A norma altera o Cadigo Penal e inclui o feminicidio no rol de
crimes hediondos, previsto na Lei n® 8.072/90 (BRASIL, 1990).

A musica sertaneja ndo é excecao, vemos outro exemplo na MPB com a cangao
Marina (1958), de Dorival Caymmi um emblema da regra/ordem/imposicao autoritaria

que vem fazendo parte do cotidiano das nossas familias

N&o pinte esse rosto que eu gosto
Que eu gosto e que é s6 meu
Marina, vocé ja é bonita

Com o que deus Ihe deu

Me aborreci, me zanguei

Ja ndo posso falar

E quando eu me zango, Marina
N&o sei perdoar

Eu ja desculpei muita coisa

Vocé nao arranjava outra igual
Desculpe, Marina, morena

Mas eu t6 de mal. (CAYMMI, 1958, s.p.).

Como esses exemplos, temos muitos outros que vem constituindo o ideério
machista em nossa sociedade. Sdo praticas que vem acontecendo e, por serem
reflexos das préticas autorizadas e até mesmo cantadas por nés mulheres,
naturalizam-se em nossa rotina.

Bakhtin (1997, p. 36) afirma a respeito da que a palavra como € o0 modo mais
puro e sensivel na materializagcdo da comunicacao social. Nesse sentido, é na palavra
que melhor se revela a ideologia. Vemos, nos versos da cancdo\ em muitas
manifestacbes da propria producéo cultural, como em musicas, cinema, telenovela,
etc., a palavra sendo o modo mais puro e sensivel de materializacdo dos valores
disseminados na vida social, isto €, a palavra sendo portadora do ideario machista.

A reproducédo desses discursos reveladores de preconceitos, muitas vezes,
pode-se confirmar quando acompanhamos a repeticdo de atos impensados de

violéncia, tanto fisica quanto psicoldgica, ocorrendo em nossa sociedade, que a cada


https://www.letras.mus.br/contribuicoes/enviar_correcao/dorival-caymmi/marina/compositor
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dia vem nos surpreendendo mais com noticias de atos brutais que ocorreram, e
ocorrem, e sao invisiveis aos olhos de muitos, mas visiveis aos olhos de quem os
sofre.

Desse modo, justificamos nosso projeto de intervencdo pedagdgica para a
discussdo do tema da mulher e a violéncia de género, pois 0 aumento dessas
situacdes é comprovado através do Mapa da Violéncia 2015, que nos apresenta
indices, porcentagens e tem variadas fontes basicas de pesquisa e uma delas é o
Sistema de InformacOes de Mortalidade (SIM), que nos traz dados preocupantes,

como vemos abaixo:

Entre 1980 e 2013, num ritmo crescente ao longo do tempo, tanto em
nameros quanto em taxas, morreu um total de 106.093 mulheres,
vitimas de homicidio. Efetivamente, o nimero de vitimas passou de
1.353 mulheres em 1980, para 4.762 em 2013, um aumento de 252%.
A taxa que em 1980 era de 2,3 vitimas por 100 mil, passa para 4,8 em
2013, um aumento de 111,1%. (WAISELFISZ, 2015, p. 11).

Para conhecermos dados da ultima década da pesquisa, temos o comparativo
entre os anos de 2003 e de 2013, que limita a andlise ao periodo de implantacédo da
Lei Maria da Penha, que entrou em vigor em 2006. O ndmero de vitimas do sexo
feminino passou de 3.937 para 4.762, tendo um incremento de 21% na década. Essas
4.762 mortes em 2013 representam 13 homicidios femininos diarios. (MAPA DA
VIOLENCIA, 2015, p. 13).

Sobre estes dados temos um gréafico para melhor analisarmos,

Grafico 3.1. Evolugao das taxas de homicidio de mulheres (por 100 mil). Brasil. 2003/2013
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Fonte: Mapa da Violéncia 2015. Homicidio de mulheres no Brasil.

Verificamos, assim, que, no ano apos a referida Lei, houve uma diminuicédo do
namero de mortes, contudo, ja no ano seguinte, em 2008, os numeros foram tendo

aumentos constantes ano a ano. Até que ponto a Lei vem inibindo os casos? Sera que
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somente a existéncia da lei traz a garantia de que ela sera cumprida e as mulheres
amparadas? Assim, queremos contribuir para os questionamentos, e muitos que
surgem, a serem feitos sobre a realidade enfrentada pelas mulheres brasileiras que
vivem em uma sociedade que diz respeitar aos direitos de todos, mas exclui, desse
rétulo de “todos”, a metade da populacéo brasileira, dando a essa metade, para inicio
da conversa, salarios menores*, por exemplo, sendo que grande parte dos lares
brasileiros s&o geridos por mulheres, as quais, por ganharem menos, sao levadas a
submeterem suas familias a maiores pendrias. E ao verificarmos o espaco destinado
a mulher na politica partidaria brasileira, veremos que ele até parece bom no papel®,
mas, na efetividade da vida social, a excluséo é gritante®.

Desde 1997, ha a lei que obriga os partidos a destinarem 30% das candidaturas
as mulheres (BRASIL, 1997), entretanto, apenas para cumprir a exigéncia de cota
minima, determinada pela lei, para candidaturas de mulheres, é que dois meses antes
das eleicBes os partidos convidam as mulheres neles filiadas. E de preferéncia as com
menos chances de serem eleitas. Uma simples contagem das mulheres deputadas
federais, estaduais e vereadoras no estado do Parand expbe as proporcbes do
machismo’.

Por essa disparidade de tratamento, no que diz respeito as candidaturas das
mulheres, podemos ver o quanto das praticas machistas, autoritaristas e de violéncia
se perpetuam entre nds através de palavras, imagens que, por estarmos tao

familiarizadas com elas, parecem normais.

4 Disponivel em: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-
noticias/noticias/20234-mulher-estuda-mais-trabalha-mais-e-ganha-menos-do-que-o-homem acesso:
24 out. 2018. E mais informacgBes disponiveis em: https://nacoesunidas.org/onu-lanca-rede-global-
para-acabar-com-disparidade-salarial-entre-homens-e-mulheres/ Acesso em: 24 de out. 2018.

5 PARTIDOS tém que destinar as mulheres tempo minimo de 10% da propaganda partidaria em todas
as emissoras. Disponivel em: <http://www.mpf.mp.br/regiao5/sala-de-imprensa/noticias-r5/partidos-
tem-que-destinar-as-mulheres-tempo-minimo-de-10-da-propaganda-partidaria-em-todas-as-
emissoras>. Acesso em: 14 de dez. 2017.

6 Segundo a reportagem da EBC, posta em <http://www.ebc.com.br/noticias/politica/2016/09/eleicoes-
2016-apenas-tres-em-cada-10-candidatos-sao-mulheres>, “no Brasil, as mulheres sdo 52% do total de
eleitores aptos para votar em 2016, mas essa porcentagem ndo se reverte em representatividade de
candidatas nos municipios. Segundo o Tribunal Superior Eleitoral (TSE), apenas 32% de todas as
candidaturas (prefeito, vice e vereador) para as elei¢cdes deste ano sdo de mulheres. Sao 158.445
candidatas”. Acesso em: 15 de dez. 2017.

7 CRUZ, Fernanda. Apenas para cumprir cota, partidos preferem candidatas sem chance de se eleger.
[S.l.]: Agéncia Brasil, 2016. Disponivel em: <http://agenciabrasil.ebc.com.br/politica/noticia/2016-
08/apenas-para-cumprir-cota-partidos-preferem-candidatas-sem-chances-de-se>. Acesso em: 15 de
dez. 2017.


https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/20234-mulher-estuda-mais-trabalha-mais-e-ganha-menos-do-que-o-homem
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/20234-mulher-estuda-mais-trabalha-mais-e-ganha-menos-do-que-o-homem
https://nacoesunidas.org/onu-lanca-rede-global-para-acabar-com-disparidade-salarial-entre-homens-e-mulheres/
https://nacoesunidas.org/onu-lanca-rede-global-para-acabar-com-disparidade-salarial-entre-homens-e-mulheres/
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Assim, nessa sociedade patriarcal, 0 homem ainda se acha dono da mulher e
€ capaz desses e de outros barbaros atos de violéncia contra ela. Muitos fingem néo
ver as propor¢des da violéncia contra a mulher no Brasil. Ha aqueles que ndo as veem
por causa de seus interesses, h4 aqueles que ndo veem por causa da religido e héa os
gue as veem, mas nao se importam porque, afinal, ndo € uma violéncia que ocorra
com eles mesmos, mas, sim, com outras pessoas com as quais nao se sensibilizam.

Mesmo apos a lei 11.340, sancionada em 2006, conhecida como Lei Maria da
Penha, ou talvez por serem estertores dela, ou pela obrigatoriedade do registro, ou
pela coragem das mulheres em denunciar apés a implantacéo da lei, os indices tém
aumentado significativamente. Considerando essas questdes como foco, e tendo o
letramento literario como solo adubado para nele plantar as sementes da reflexéo,
justificamos o desenvolvimento do projeto de leitura conscientizadora na qual se
constituiu nossa implementacao didatico-pedagogica na escola.

Os objetivos da implementacao da Unidade didatica buscaram, de modo geral,
sensibilizar os alunos dos anos finais do Ensino Fundamental frente a questao da
violéncia contra a mulher ao longo da histéria da formacao da sociedade patriarcal
brasileira, por meio dos alcances da literatura e suas potencialidades, para o despertar
de uma consciéncia critica nas novas geracoes.

Como objetivos especificos, destacamos as propostas de acdes de ler e reler
textos literarios e multimodais que versam sobre essas questdes, bem como outros
que apresentem relacdo temética interdiscursiva; promover debates e discussfes
sobre as leituras realizadas, buscando experimentar no texto sua funcdo social e
humanizadora; escrever textos sobre as obras estudadas e sobre os temas por eles
abordados.

Ao considerarmos esses propoésitos, questionamo-nos sobre que estratégias
podemos tracar para a consecucédo deles. Como, afinal contribuir para emancipagao
da consciéncia? Que visao esses textos e 0s outros artefatos semiéticos selecionados
para leitura comparativa apresentam sobre a figura da mulher na sociedade? Como
encaminhar atividades para que o aluno perceba que o machismo e o feminicidio no
Brasil sdo constructos historicos? Assuntos pertinentes a vida social dos alunos
poderiam estimular a pratica da leitura, oralidade e escrita?

Tendo essas questdes como norte, as respostas a elas nos forneceram

subsidios para avaliar a eficiéncia da Unidade didatica — por nés preparada como
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pratica de intervencao didatico-pedagogica na escola. Ela foi composta de atividades
que partem da leitura e problematizacdo de textos literarios e agrega, por relacoes
tematicas interdiscursivas, varios outros textos, e puderam auxiliar na reflexdo sobre
a violéncia contra a mulher, dando base aos alunos envolvidos a percepcao, a
sensibilidade e ao conhecimento que lhes permita dar outros passos em sua
caminhada a formacdo leitora e a cidadania humanizadora.

A pesquisa desenvolvida valeu-se de procedimentos de revisdo bibliografica,
acOes de intervencdo pela pesquisa-acdo, sendo ela qualitativa. Varias de suas
etapas foram desenvolvidas com alunos do 9° ano do Ensino Fundamental de um
colégio publico da rede escolar do Parana.

Foram analisados, como corpus, os textos produzidos pelos alunos em um
“Diario de reflexdes”, escrito durante a aplicacdo da Unidade didatica, bem como os
momentos de interacdo e fala dos alunos, registrados em um “Diario de bordo de
campo”, redigido pela professora pesquisadora.

A ancoragem teorica principal respaldou-se na estética da recepc¢ao, de Jauss
(2002), e, também, nos pressupostos de Cosson (2016), Lajolo e Zilberman (1984),
Candido (2004), Possenti (2005), entre outros.

Nosso texto esta organizado em trés secdes, posteriores a Introducéo, duas
delas compostas de fundamentacao tedrica e metodoldgica, que trazem, também, um
projeto piloto, aplicado anteriormente a producao da Unidade didatica e sua aplicacao,
com vistas a estabelecer os melhores rumos e critérios que auxiliaram na producéo e
aplicacao da Unidade Didatica. E, por fim, uma sec&o com as atividades que compdem
a Unidade Didatica, juntamente com a analise do resultado da aplicacéo.

Na secdo de fundamentacdo teorica, “Literatura e seus alcances”, sdo
apresentadas as fundamentacdes que permeiam esta pesquisa, salientando, no item
“Literatura e suas possibilidades na Escola: da formacdo leitora a humanizacao”,
conceitos que versam sobre literatura como direito humano, no auxilio a formacéo do
leitor, bem como seus alcances. No texto “A leitura da Literatura na Escola: da
Alfabetizacdo aos Letramentos” temos as definicbes de alfabetizacéo, letramento e
letramento literario. Na sequéncia, apresentamos o item “Leituras Literarias tematicas:
a Formacéo do Letramento Literario — as representacdes da mulher e da violéncia de
género”. Nele sao apresentados condicionantes historicos que favoreceram o

surgimento e a manutencéo da nossa sociedade patriarcal, bem como as reflexfes e
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as lutas de mulheres e dos movimentos feministas que objetivam, cada vez mais, 0
empoderamento da mulher em nossa sociedade.

Em seguida, é apresentada a segunda secédo, “Abordagens Metodoldgicas”
onde sdo elucidadas as no¢des metodoldgicas que sustentam o trabalho de pesquisa,
abordando os conceitos de pesquisa qualitativa e pesquisa-acdo, bem como
embasamentos relativos a Estética da Recepcao e ao Método Recepcional. De suma
importancia para composi¢ao deste capitulo sdo as reflexdes compostas pelo projeto
piloto, j& referido acima.

E, para finalizar, na secdo trés, “Unidade Didatica e analises”, onde séao
descritas as atividades elaboradas, os objetivos das a¢des, assim como analises dos
resultados da pesquisa desenvolvidas durante a aplicacdo em sala de aula do Ensino
Fundamental.

Sao também apresentadas, na sequéncia, as “Consideracdes Finais”, seguidas
das “Referéncias” e os “Anexos” que compde o trabalho.

Esperamos, ainda, que os resultados deste trabalho possam oferecer a outros
professores a oportunidade de refletir sobre como introduzir, nos conteados de Lingua

Portuguesa e Literatura, a discussao sobre a tematica que aqui desenvolvemos.
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1 ALITERATURA E SEUS ALCANCES

Uma sociedade justa pressupde o respeito dos
direitos humanos, e a fruicdo da arte e da
literatura em todas as modalidades e em todos
0s niveis € um direito inalienavel. (CANDIDO,
1988, p. 191).

O ensino de literaturas e leitura literaria foi incorporado, a partir dos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), a disciplina de Lingua Portuguesa,
permanecendo como contetdo desta disciplina até o presente momento. Desde
entdo, seu papel na construgdo de uma educacgdo linguistica com praticas
educacionais humanizadoras, como defende Candido (1988), vem sendo construida,
delimitando seus espagos e influenciando na realidade pratica de sala de aula.
Contudo, esse espac¢o vem se constituindo, muitas vezes, com préaticas que abordam
o texto literario somente como uma ferramenta que auxilia o estudo dos fenbmenos
da lingua.

Urge, portanto, a necessidade do aumento de pesquisas que se voltem ao
ensino de literaturas na escola, bem como de politicas publicas que fornecam o
suporte para a formacdo do profissional que atua na éarea, a partir de lentes
concebendo intervencdes das teorias atuais que apontam horizontes de intervencao
critica e transformadora do ensino. Conforme enfatiza Fiorin (2008), a literatura

consiste em um

[...] campo da linguagem em que se trabalha a lingua em todas suas
possibilidades e em que se condensam as maneiras de ver, de pensar
e de sentir uma dada formacdo social numa determinada época.
(FIORIN, 2008, p. 31).

Ao consideramos essa premissa, devemos pensar, também, a Literatura como
uma possibilidade de ressignificacdo e fortalecimento de muitas vozes sociais até
entdo silenciadas, cristalizadas pela voz do opressor. No caso especifico deste
trabalho, trata-se da voz de uma sociedade patriarcal que imp&e a mulher seu papel
de Segundo Sexo e que passara por este processo de identificagdo\ ressignificacdo

somente através do confronto com o texto literario, com textos que encenam novas
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formas de ser, outros pontos de vista, apresentando identidades que superem esses
discursos, como forma de combate, pois

[...] € preciso ndo ter medo de encarar as estruturas de poder; antes, é
necessario dialetizar com elas, fratura-las, reborda-las no possivel chéao
da escola. Teorizar linguagem e ensinar a lingua e literatura s6 sera
possivel dentro dessa premissa da aporia e da necessidade constante
de dobras, de interludios, de falas atravessadas por outras falas,
leituras implodidas ou acalentadas com outras leituras. (CONSIDERA,
2017, p. 42).

Na medida em que a escola e o professor forem, aos poucos, conseguindo se
libertar destas amarras e transpuserem antigos e novos desafios, sendo essa uma
época de incertezas politicas, a voz dos silenciados sera ouvida, refletida, debatida e
quica, respeitada em sua totalidade.

O atual conceito de letramento literario vem apontado como tentativa de pensar
e repensar o ensino de literatura, principalmente, nos ultimos anos do Ensino
Fundamental, etapa em que essa lacuna se torna mais evidente. Somente assim,
aliando praticas de ensino, politicas publicas, formacédo do professor, sera construido
um Ensino de Literatura, como afirma Antonio Candido, como um direito de todos,

aspecto, entre outros, que discutimos na sequéncia deste texto.

1.1 A LITERATURA E SUAS POSSIBILIDADES NA ESCOLA: DA FORMACAO
LEITORA A HUMANIZACAO

A literatura [...] ndo corrompe nem edifica, mas,
trazendo livremente em si 0 que chamamos o
bem e o que chamamos o mal, humaniza em
sentido profundo, porque faz viver. (CANDIDO,
1972, p. 803).

Conforme Candido (2004, p. 191), “[...] uma sociedade justa pressupde o
respeito dos direitos humanos, e a fruicdo da arte e da literatura em todas as
modalidades e em todos os niveis € um direito inalienavel”’. Como a violagao desses
direitos grassa entre nos, as/os professoras/es se sentem, muitas vezes, frustradas/os
em falar sobre eles, pois parece algo do passado, deixando-os em segundo plano ou
colocando-o0os como conteudo a ser tratado em outras areas.

Parece que a literatura nada tem a dizer a respeito, principalmente porque a
usamos para enfatizar a historia literaria, com suas escolas, periodos, estilos de época
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e autores, ou usamos a leitura como um reforco das habilidades linguisticas
(COSSON, 2016). Essas sdo algumas das praticas constantes que ferem o direito
humano a fruicdo da arte e da literatura de uma perspectiva que busque a tdo sonhada
formacéo do leitor critico.

Sobre direitos humanos, Candido (2004, p. 172) usa uma frase vital para o seu
entendimento: “Pensar em direitos humanos tem um pressuposto: reconhecer que
aquilo que consideramos indispensavel para nos é também indispensavel para o
proximo”. Como o Brasil € um pais cuja desigualdade é estruturalmente constituida e
constituidora da organizacao social, parte consideravel dos professores, assim como
a maioria da populacédo, tem a tendéncia de considerar que suas necessidades sdo
mais importantes que a dos outros, assumindo, assim, uma postura individualista. Nao
sendo o direito humano respeitado em sua totalidade, ndo poderiamos esperar que a
sociedade pudesse considerar como um bem o direito a leitura do texto literario.

Ao falar sobre o tema, Candido (2004) faz uma classificacdo dos bens que
seriam nossos direitos e os classifica/separa em “bens incompressiveis”, que sao os
gue nao podem faltar para a vida, e os “bens compressiveis”, que, caso faltem, n&o
levam o ser humano a perecer. Desta maneira, coloca a literatura como
incompressivel, ou seja, indispensavel para a sobrevivéncia do ser humano, que se
distingue dos outros animais, justamente, por sua humanidade que € a capacidade de
empatia e de se colocar no lugar de outrem. Para o autor, os bens artisticos, e entre
eles a literatura, contribuem para que construamos essa visada acolhedora do outro.

O mesmo autor cita, entdo, a teoria da “utilidade marginal”’, em que se estipula
o valor de uma coisa segundo a necessidade que temos dela. Para nés, professores,
essa teoria € um alerta, pois ha muito, ou nunca, nas escolas brasileiras, a literatura
foi apresentada como “bem incompreensivel” e necessidade fundamental do vir a ser
humano, proporcionando-lhe liberdade de reflexdo e outras formas de ver o mundo e
entender a sociedade em que se insere. Ela age como meio de refutar padrbes e
esteredtipos, enfim, como afirma Proust (2002, p. 683), “[a] vida verdadeira, a vida
afinal descoberta e tornada clara, por conseguinte a Unica vida plenamente vivida, é
a literatura”. Devemos, entdo, perguntar-nos sobre como a literatura foi e estéd sendo
apresentada em nossas aulas. Sera ela vista como uma necessidade para a vida a
ser vivida e experimentada de outras formas?

Ainda sobre a importancia da Literatura, Candido afirma que,
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[...] a literatura aparece claramente como manifestacdo universal de
todos os homens em todos os tempos. Nao ha povo e ndo ha homem
gue possa viver sem ela, isto é, sem a possibilidade de entrar em
contato com alguma espécie de fabulacdo. (CANDIDO, 2004, p. 174).

Podemos, dessa maneira entdo, conceber que a literatura € um bem
incompressivel e, assim sendo, torna-se um direito inalienavel de todo aluno da
educacdo basica. Para reforcar ainda mais essa sua proposi¢do, Candido (2004)

menciona que

[...] a literatura é o sonho acordado das civiliza¢des. Portanto, assim
como nao é possivel haver equilibrio psiquico sem o sonho durante o
sono, talvez ndo haja equilibrio social sem a literatura. Deste modo,
ela é fator indispenséavel de humanizagéo e, sendo assim, confirma o
homem na sua humanidade, inclusive porgue atua em grande parte no
subconsciente e no inconsciente. (CANDIDO, 2004, p. 175).

A histéria da cultura humana, seus 6bices, suas utopias, angustias, medos e
esperancas foram marcados de forma mais nitida e permanente na literatura e em
outras artes, iluminando-os como os mais eficazes instrumentos de descoberta, de
interpretacéo da realidade e de formacdo humana. Na escola, a literatura ndo € uma
“‘experiéncia inofensiva”, mas um dos agentes transformadores das nossas
idiossincrasias sociais (CANDIDO, 2004). Afinal, sdo as artes em suas variadas
formas de expressao que impedem que qualquer formacéo técnica apenas extinga a
possibilidade do pensamento especulativo.

Dentre as formas de expressao ndés, seres humanos, de acordo com Vygotsky
(1987), conseguimos desenvolver a linguagem. Por meio dela nos é permitido
conhecer, transformar o mundo e estabelecer relagbes sociais, constituindo-nos

assim, como seres sociais, que adquirem e transmitem conhecimentos. Desta forma,

[...] todos nos exercitamos a linguagem de muitos e variados modos
em toda a nossa vida, de tal modo que o nosso mundo € aquilo que
ela nos permite dizer, isto é, a matéria constitutiva do mundo é, antes
de mais nada, a linguagem que o expressa. (COSSON, 2016, p. 15).

Vemos aqui que a linguagem € o cimento do mundo humano, mas é também
seu demiurgo, pois é fulcral sua importancia para a constituicdo e permanéncia do
mundo dos humanos tanto na vida social quanto na singularidade de cada um. Sobre

a linguagem, Bakhtin concorda que ela é fundada na necessidade de interlocucéo,
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mas que ndo € um sistema estavel e neutro desvinculado de valores ideolégicos. Deve
ser concebida como interacdo social, pautada por uma natureza essencialmente
dialégica, sujeita a influéncias de cada época. Sendo a palavra, considerada, como
uma classe privilegiada de signos. A palavra segundo a proposi¢cdo de (BAKHTIN,

2006) funciona como

[...] a palavra funciona como elemento essencial que acompanha toda
a criacdo ideoldgica, seja ela qual for. A palavra acompanha e comenta
todo ato ideoldgico. Os processos de compreensdo de todos os
fendbmenos ideoldgicos (um quadro, uma pec¢a musical, um ritual ou
um comportamento humano) ndo podem operar sem a participacao do
discurso interior. Todas as manifestagcbes da criacdo ideoloégica —
todos os signos nédo verbais — banham-se no discurso e ndo podem
ser nem totalmente isoladas nem totalmente separadas dele.
(BAKHTIN, 2006, p. 36).

Para Bakhtin (2006), a palavra € neutra, mas, em um enunciado, sempre vem
acompanhada de crencas e valores. Por mais que esteja acessivel a todos os grupos
sociais, ela se apresenta no centro do confronto de valores, interesses sociais e luta
pela posse dos bens do planeta. Assim, os detentores do maior nimero desses bens
usam seu poder sobre aqueles que ndo os detém, a fim de manté-los alijados de
possui-los.

A linguagem € um dos instrumentos socioculturais de apropriacdo e de
expropriacao, pois ela carrega os valores e as ideias de incluséo e de exclusédo. Ao se
apropriar da linguagem, o ser humano constréi sua vida social e tece as relacdes do
lugar que ocupara dentro dela, assim como desenvolve percepcdes que definem os
valores com o0s quais ira estabelecer relagées nesse mundo. A escola, neste contexto,
€, portanto, um local que pode contribuir para a exclusdo ou incluséo na vida social.

Também para Orlandi (1998, p. 17) a linguagem € vista como acdo,
transformacao, como um efetivo trabalho discursivo em “que tomar a palavra € um ato
social com todas as suas implicacdes, conflitos, reconhecimentos, relacdes de poder,
constituicdo de identidade etc.”

De uma forma simbdlica, para falar sobre o tema, Cosson (2016) usa a metafora
do corpo e a mistura dos diferentes corpos que nos faz humanos para falar,
especificamente, do nosso corpo linguagem e como 0 exercitamos de maneiras

diferentes, constituindo, assim, nosso mundo por meio das palavras. Quanto mais as
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utilizamos, maior é 0 nosso corpo linguagem, ou seja, maior € 0 nosso mundo.

Segundo o autor,

[...] as palavras vém da sociedade de que fago parte e ndo séo de
ninguém... Ao usar as palavras, eu as faco minhas do mesmo modo
que vocé, usando as mesmas palavras, as faz suas. E por esse uso,
simultaneamente individual e coletivo, que as palavras se modificam,
se dividem e se multiplicam, vestindo de sentido o fazer humano.
(COSSON, 20186, p. 16).

Essas possibilidades de uso da linguagem, das palavras, passam centralmente
pela escrita, pois “a escrita €, assim, um dos mais poderosos instrumentos de
libertacdo das limitacdes fisicas do ser humano. O corpo/linguagem, o corpo/ palavra,
0 corpo/escrita encontram na literatura seu mais perfeito exercicio.” (COSSON, 2016,
p. 16). A prética da literatura explora a linguagem, seja a palavra falada ou escrita,
construindo, assim, sujeitos que se constituem de um modo préprio ao utilizar a

palavra. Nesse sentido,

[...] na leitura e na escritura do texto literario encontramos o0 senso de
nés mesmos e da comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz
0 que somos e nos incentiva a desejar e a expressar 0 mundo por nos
mesmos. E isso se da porque a literatura € uma experiéncia a ser
realizada. E mais que um conhecimento a ser reelaborado, ela é a
incorporagdo do outro em mim sem rendncia da minha prépria
identidade. (COSSON, 2016, p. 17).

Dessa forma, a literalidade ndo esta apenas no texto, mas, sim, na maneira
como ele é lido (ABREU, 2006). Cada um o Ié e o interpreta a partir de um olhar
diferente. O que direciona esse olhar? S&o as leituras anteriores, as expectativas de
leitura, o conhecimento prévio que a pessoa tem do assunto, da obra, da época que

foi escrito; tudo isso mudard a maneira como ele é lido. Ao ler,

[...] podemos ser outros, podemos viver como 0S outros, podemos
romper os limites do tempo e do espaco de nossa experiéncia e, ainda
assim, sermos n6s mesmos. [...] A experiéncia literaria ndo sé nos
permite saber da vida por meio da experiéncia do outro, como também
vivenciar essa experiéncia. (COSSON, 2016, p. 17).

Se a vida humana ndo nos permite viver todas as experiéncias que

gostariamos, sem correr riscos, e, se pela brevidade dessa vida, ndo nos seja possivel
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viver o numero de experiéncias que gostariamos, a literatura € uma experiéncia vicaria
e, por meio dela, vivemos a experiéncia dos outros. Por isso, € importante que, num
primeiro momento de leitura a ser feita com alunos, as experiéncias se aproximem,
pois, a aproximagdo com a situacéo vivida desencadeia o fendmeno de identificagao
entre leitor e texto e pode contribuir para a apreciacdo da obra. O leitor repensa sua
vida imaginando que, talvez, algo analogo ao que est4d acontecendo com a
personagem possa, também, ocorrer a si proprio (ABREU, 2006).

Ao apontar os alcances da literatura, Candido (2004), de acordo com a
complexidade da natureza desses alcances, distingue trés faces: construcdo de
objetos autbnomos como estrutura e significado; forma de expressao, manifestando
emocodes e visao de mundo; e forma de conhecimento.

Ao comentar a primeira classificacédo, reporta-se ao encalce decorrente do
carater organizacional da obra, propondo que esse fator € que nos capacita a
organizarmos nossa mente e sentimentos, nossa visdo de mundo. O autor, nesse

sentido, comente que

[...] a producéo literaria tira as palavras do nada e as dispde como um
todo articulado. Esse € o primeiro nivel humanizador, ao contrario do
gue geralmente se pensa. A organizagdo da palavra comunica-se ao
nosso espirito e o leva, primeiro a se organizar, em seguida a
organizar o mundo. Isto ocorre desde as formas mais simples, como a
guadrinha, o provérbio, a histéria de bichos, que sintetizam a
experiéncia e a reduzem a sugestdo, norma, conselho ou simples
espetaculo mental. (CANDIDO, 1972, p. 176).

Ao defender a organizacdo do conteudo, apresenta a ideia de que do caos
originario que ha no mundo de valores, imagens, afetos, problemas, discursos,
culturas, o autor os sistematiza numa forma estética, ordena-os num sistema de
relacbes que coloca ordem no caos. Pressupde-se que o0 caos interior dos leitores,
isto é, discursos, afetos, imagens, que ndo se conhecem e, por iISSO mesmo, nao
dialogam entre si, ou tenham dentro de si mesmos inimizades® que obrigam o leitor a
ter dificuldades em relacionar-se, em estabelecer a interlocucéo dentro do seu préprio
corpo e mente, possam ser ultrapassadas também se ordenados e a mensagem pode

atuar.

8 MIRANDA, S. de. Poesias escolhidas: introducéo, selecdo e critica de José V. de Pina Martins.
Lisboa: Verbo, 1969.
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Assim, Candido (2004, p. 178) afirma que “[...] toda obra literaria pressupde
esta superacao do caos, determinada por um arranjo especial das palavras e fazendo
uma proposta de sentido”. Ao tirar os sentidos do caos e organiza-los na compreensao
das pessoas, a literatura torna-se um direito inalienavel da humanizacdo e
enriqguecimento desse mundo que ajuda o leitor a tomar posicdes politicas,
ideologicas, de crencas e valores presentes em nossa sociedade.

Como exemplo, temos a musica que faz parte do ideério machista de nossa

sociedade “Cabocla Tereza”, cantada por diversos artistas e muitas geracoes,

[...] H& tempo eu fiz um ranchinho
Pra minha cabocla mora

Pois era ali nosso ninho

Bem longe deste lugar.

No arto |4 da montanha
Perto da luz do luar
Vivi um ano feliz

Sem nunca isso espera

E muito tempo passou
Pensando em ser tao feliz
Mas a Tereza, doutor,
Felicidade nao quis.

O meu sonho nesse oia
Paguei caro meu amor

Pra mor de outro caboclo
Meu rancho ela abandonou.

Senti meu sangue fervé
Jurei a Tereza mata
O meu alazéo arriei
E ela eu vo percurd.

Agora ja me vinguei

E esse o fim de um amor
Esta cabocla eu matei

E a minha histéria, dotor.®

%A musica “Cabocla Tereza” foi composta por Jodo Pacifico (Letra) e Raul Torres e gravada em 1936
pela primeira vez. Informag¢@es disponiveis em:
http://baudamusicasertaneja.blogspot.com/2015/10/cabocla-tereza-1944.html Acesso: 05 de fev.
2018.

http://museudacancao.blogspot.com/2012/11/cabocla-tereza.html. Acesso em: 05 de fev. 2018.
https://cultura.estadao.com.br/noticias/musica,leandro-carvalho-da-voz-a-joao-pacifico,20030106p810
Acesso em: 05 de fev. 2018.


http://baudamusicasertaneja.blogspot.com/2015/10/cabocla-tereza-1944.html
http://museudacancao.blogspot.com/2012/11/cabocla-tereza.html
https://cultura.estadao.com.br/noticias/musica,leandro-carvalho-da-voz-a-joao-pacifico,20030106p810
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Ao abordar a letra da musica em sala de aula, serdo apresentadas ao professor
diversas possibilidades de trabalho que vado além de questdes referentes a
organizacdo formal do texto e seus elementos linguisticos. Ela permitira que se
abordem formas de violéncia contra mulheres, sob 0 aval de uma sociedade toda que
esta cantando-a sem maiores questionamentos. O estudo do texto pode favorecer a
reflexdo do estudante diante dos acontecimentos, incitando-o a tomar posicao ética,
politica e humanistica diante deste fato que exerceu, e ainda exerce, influéncias sobre
a vida social contemporéanea.

Ainda sobre humanizacéo, Candido (2004) aponta que humanizacéo ela é

[...] o processo que confirma no homem aqueles tragcos que reputamos
essenciais, como o exercicio da reflexao, a aquisi¢do do saber, a boa
disposi¢cdo para com o proximo, o afinamento das emocgdes, a
capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a
percepcgdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor.
A literatura desenvolve em nés a quota de humanidade na medida em
que nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a
sociedade, o semelhante. (CANDIDO, 2004, p. 180).

Infelizmente vemos, hoje, que essas caracteristicas, tidas como essenciais
para o encaminhamento e confirmacdo do processo de humanizacdo das pessoas,
estdo sendo negadas para a maior parte da populagao.

Diversos séo os fatores que podemos elencar que fazem com que as pessoas
se tornem menos compreensivas e abertas para um olhar mais sensivel no que se
refere & natureza e aos nossos semelhantes. Podemos citar, dentre eles, fatores
econdmicos, que impossibilitam a grande parte da populacéo o acesso a informacao,
a cultura e aos outros meios que visam a desenvolver a percepcéo e a sensibilidade.

Também esta neste contexto a negagcdo do acesso a Literatura nos bancos
escolares, por falta de bibliotecas, ou acervo muito pequeno que nao consegue
abranger o grande namero de alunos por turma. Podemos ainda mencionar fatores
relacionados a metodologia do trabalho do professor em sala de aula, que sdo também
influenciados por fatores internos e externos ao meio escolar, que definem e
delimitam, muitas vezes, o alcance e a visibilidade do trabalho com a literatura no meio
escolar.

A pretensao, aqui, fazer nenhum julgamento dos professores, mas, sim,

afirmar, como ja citamos e temos vivéncias praticas sobre o fato de haver uma



33

adaptacdo do trabalho escolar de acordo com a realidade de cada escola e as
exposicoes tedricas e reflexivas que o professor € exposto durante o seu processo de
formacéo antes e durante o desenvolvimento de seu trabalho, muitas vezes nao séo
aproveitadas no cotidiano escolar. Disso resulta que nem todos tém o conhecimento,
a destreza e a sensibilidade para desenvolver atividades pedagodgicas com a
Literatura como um processo de humanizagcdo, conforme apontado por Candido
(2004).

O autor, também explana suas proposi¢des ao fazer um paralelismo da relagédo
entre a literatura e os direitos humanos, de dois angulos diferentes: primeiro, como
necessidade universal — pois a literatura da forma aos sentimentos e a visdo do mundo
e, depois, por permitir a organizacdo do nosso mundo do caos interior, portanto,
humaniza-nos —, segundo, como instrumento consciente de desmascaramento de
situacdes de restricdo aos direitos humanos. “Tanto num nivel quanto no outro ela tem
muito a ver com a luta pelos direitos humanos.” (CANDIDO, 2004, p. 186).

Ao entrar em contato com o texto literario, identificamo-nos com o humano que
h&d em nds, no semelhante e na sua humanidade. Constituimo-nos como seres
humanos, integrantes de uma sociedade que, também, é formada por nds e pelas
acOes gue nela praticamos ao sermos sua parte integrante e por ela constituida.
Entendemos isso como uma relacdo de interdependéncia na qual o meio em que
estamos inseridos precisa da nossa participagéo para se constituir como tal, sem essa
participacao ele ndo seria 0 mesmo. Ao mesmo tempo, nds fazemos parte de um meio
social, um meio no qual nos constituimos como seres pensante através das
experiéncias que vivenciamos. Através da literatura podemos, ainda, viver outras
experiéncias de expressao, sentimento, emoc¢ao, sem deixar de sermos nés mesmos
(COSSON, 2016).

Vemos, assim, a Literatura como bem incompressivel, constituinte do processo
de humanizacdo. Esse processo pelo qual todos deveriam ser expostos passa,
também, pelo trabalho do professor de Lingua Portuguesa e Literatura que apresenta
a palavra, a leitura e o mundo a crianga, ao adolescente e ao jovem de nossa
sociedade. Esse € um processo sequencial que, a continuacdo, abordamos neste

texto.



34

1.2 A LEITURA DA LITERATURA NA ESCOLA: DA ALFABETIZACAO AOS
LETRAMENTOS

A leitura do mundo precede a leitura da
palavra, dai que a posterior leitura desta ndo
possa prescindir da continuidade da leitura
daquele. (FREIRE, 2005, p. 11).

O termo letramento é um conceito de 1980, ha pouco introduzido na area da
Educacado. Tanto assim que, recentemente, comecou a ser dicionarizado. Ao refletir
sobre ele, temos como referéncia Soares (1999), quando discorre sobre o surgimento
de novas palavras, que “sédo criadas quando emergem novos fatos, novas ideias,
novas maneiras de compreender os fendmenos.” (SOARES, 1999, p. 16). A autora
faz um questionamento: “Que novo fato, ou nova ideia, ou nova maneira de
compreender a presencga da escrita no mundo social trouxe a necessidade desta nova
palavra letramento?” (SOARES, 1999, p. 16).

Vejamos, ha outras palavras familiares neste campo semantico que
conhecemos e que nos remetem a reflexdes sobre seu sentido. Contudo, a auséncia
do termo no dicionario Aurélio escrito, e a presenca dele num dicionario da lingua
portuguesa, editado ha mais de um século, o Dicionario Contemporaneo da Lingua
Portuguesa, 1881, apresenta-nos uma defini¢cao diferente daquela que hoje se atribui.

Segundo pesquisadores brasileiros, a palavra, como versao da palavra do
termo da lingua inglesa literacy, que vem do latim litera (letra), com sufixo cy, denota

um

[...] estado ou condicdo que assume aquele que aprende a ler e
escrever. Implicita nesse conceito est4 a ideia de que a escrita traz
consequéncias sociais, culturais, politicas, econémicas, cognitivas,
linguisticas, quer para o grupo social em que seja introduzida, quer
para o individuo que aprenda a usé-la. (SOARES, 1999, p. 17).

Assim, definida a palavra literacy, temos nossa versdo para ela, a palavra
letramento. Letra, do latim littera, e o sufixo “mento”, que denota o resultado de uma

acao. Desse modo,

[...] letramento €, pois, o resultado da acdo de ensinar ou de aprender
a ler e escrever: estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou
um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita.
(SOARES, 1999, p. 18).



35

Historicamente, na Lingua Portuguesa, ja tinhamos a palavra alfabetismo,
dicionarizada, inclusive. Contudo, até 1940, antipodas a ela, tinhamos o termo
analfabetismo, para com ele designar pessoas que nao tinham dominio algum do
alfabeto e ndo eram capazes de rabiscar o proprio nome num documento. As que
sabiam fazé-lo eram tidas como alfabetizadas, embora um grande percentual delas
fosse incapaz de ler uma receita culinaria e de escrever para além dessa fase
necessaria, mas rudimentar de escrever além do proprio nome (BRASIL, 2012).

Depois de 1950, pesquisas sobre esse problema levaram a ampliacdo do
conceito de alfabetizado, considerando que o processo de alfabetizacdo de uma
pessoa ndo poderia ficar restrito ao dominio do alfabeto, a decodificacdo do alfabeto,
ao conhecimento e memoriza¢cdo das letras que o compde, a formacédo das silabas,
das palavras. Uma pessoa alfabetizada deveria saber compor frases, oracfes

periodos e textos. Pesquisadores afirmam que

[...] até 1940, eram consideradas alfabetizadas aquelas pessoas que
declaravam saber ler e escrever e que, para comprovar essa
declaracao, escreviam seus proprios nomes. A partir dos anos 1950 e
até o ultimo Censo (2000), os instrumentos de avaliagdo sofreram
alteracdo e passaram a considerar como alfabetizados aqueles que
diziam ser capazes de ler/escrever um bilhete simples. Essa mudancga
resultou na ampliacdo do conceito de alfabetizacdo, que passou a
envolver o uso da leitura e da escrita inserida sem uma pratica
especifica de escrita. (MORAIS; ALBUQUERQUE, s. d., s.p.).

Vemos aqui que, a partir dos anos 1950 até o Censo de 2000, a percepcao da
complexidade do que quer dizer alfabetizado imp6s deslocamentos ao entendimento
anterior que passou a sofrer alteracdes e que resultou numa ampliacdo do conceito
de alfabetizacdo, passando a ser considerados como alfabetizados aqueles que se
diziam capazes de ler e escrever um bilhete simples.

Entretanto, essa ampliacao trouxe a baila um problema que assombra todos os
paises do mundo e dele se originou o conceito de “analfabetismo funcional”. Com ele
0s paises adiantados problematizaram o fato de que, mesmo em nacdes que
apresentavam indices de analfabetismo zero, havia pessoas que, ao concluirem os
primeiros anos de escolaridade, ndo eram capazes de utilizar a leitura e a escrita em

atividades corriqueiras, como escrever, ler ou entender um bilhete. Ou seja, o fato de
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serem alfabetizados néo Ihes assegurava o exercicio de praticas de leitura e escrita,
e iSso ocorria em paises que as consideram essenciais para o exercicio da cidadania.

Ao chegarmos ao atual sentido de letramento, podemos dizer que nao basta
apenas dominar a técnica da leitura e da escrita, é preciso saber utiliza-la nas diversas
praticas sociais e culturais em que estamos inseridos; isso é letramento, assim como
consideramos indcuas as discussdes sobre letramento que desconsiderem as praticas
socioculturais.

Ao citar a relacdo do letramento com a pratica social e a preocupacao que a
cultura escrita engloba, podemos afirmar que ela tem sido foco de pesquisas que
envolvem profissionais de varias areas, diferentes paises e linguas. Dentre eles
podemos abordar as contribuicdes de Street (2014) que tem influenciado no que se
refere aos novos estudos sobre letramento e sua compreensdo como pratica social.

O autor tece uma critica “sobre os efeitos cognitivos do letramento e da visdo
dicotbmica entre fala e escrita’” (STREET, 2014, p. 9). O autor aponta que é
necessaria uma reflexdo de como a sociedade atual, entidades que promovem
avaliacOes, politicas publicas, centrem suas reflexdes naquilo que “reduz o letramento
a um conjunto de capacidades cognitivas, que pode ser medida nos sujeitos”
(STREET, 2014, p. 9) de forma homogénea e independente do contexto social no qual
estdo inseridos. Esta seria denominada como uma perspectiva “autbnoma”, a qual é

criticada por centrar-se somente no sujeito. Como alternativa, o autor aponta que

[...] parte da tendéncia atual rumo a uma consideragdo mais ampla do
letramento como praticas sociais, focalizando a natureza social da
leitura e da escrita e o carater multiplo das praticas letradas, valendo-
se de perspectivas transculturais... propde um modelo “ideolégico” de
letramento, que reconhece que a préaticas de leitura e escrita estdo
sempre inseridas ndo s6 em significados culturais, mas em alegacdes
ideoldgicas sobre o que conta como letramento e nas relagdes de poder
a ele associadas. (STREET, 2014, p. 13).

Assim, iluminados com estas concepg¢fes tedricas e o modelo ideoldgico
proposto, ampliamos nossas reflexdes sobre a importancia em entender que as
praticas letradas sdo, também, frutos da cultura, da historia e dos discursos, nao
somente centradas no individuo e no desenvolvimento individual de praticas de

letramento baseadas somente em suas proprias capacidades cognitivas.
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Outro tépico importante a ser lembrado sobre o termo letramento é que ele faz
referéncia, até mesmo, as pessoas que ndo dominam a técnica do ler e do escrever,
mas sdo consideradas letradas, quando, no meio em que vivem, elas dominam
técnicas que lhes permitem o pleno convivio social. (SOARES, 1999).

O que acontece € que temos em nossa realidade a necessidade de quantificar,
gerar indices sobre taxas de alfabetizac&o, seja por questbes econdmicas, sociais,
educacionais ou politicas. O que tem se observado é a mudanca de postura na
geracdo dos dados. Antes, era medido o simples indice de alfabetizacdo (quem
soubesse escrever seu nome era considerado alfabetizado). Atualmente, essa pratica
vem mudando, as perguntas estdo sofrendo ajustes e, por exemplo, quando se faz a
pergunta: “vocé sabe escrever um bilhete?” a intencdo é apontar o sujeito que sabe,
ao menos, escrever um bilhete, ou seja, uma tentativa de descobrir quem é
alfabetizado e qual seu nivel de letramento, qual sua capacidade de uso desse
conhecimento em pequenas necessidades do dia a dia. “Ha diferentes tipos e niveis
de letramento, dependendo das necessidades, das demandas do individuo e de seu
meio, do contexto social e cultural.” (SOARES, 1999, p. 49).

Se compararmos tipos e niveis de letramento gerados pelas pesquisas no
Brasil, que muitas vezes ainda estdo atrelados simplesmente as taxas e niveis de
alfabetizacdo, com a forma de avaliacdo de sujeitos letrados em outros paises
desenvolvidos, estamos muito aguém nessa caminhada. Contudo, temos de valorizar
o caminho ja percorrido, debates e material produzido no que diz respeito ao tema
alfabetizacao e letramento.

De acordo com Santos (2007), a partir da década de 1980, pesquisadores de
diferentes campos tomaram como tematica e objeto de estudo a leitura e seu ensino,
buscando redefini-los. Muitas contribuicbes foram importantes para compreender e
redefinir o conceito de alfabetizacdo, que era, até entdo, centrado na memorizacao.
Nos ultimos vinte anos, a atualizacdo do conceito de alfabetizacdo, aproxima-se da
proposicdo de que os alunos precisariam compreender como o sistema alfabético
funciona, comecou a ser vinculado ao fenémeno do letramento.

Se formos analisar historicamente o processo de alfabetizagdo e como ocorreu
0 processo de escolarizacdo, Santos (2007) aponta a relagcdo com o inicio da

industrializacdo e a necessidade de forca de trabalho com disciplina e competéncias
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escolares e de grupos de pessoas que viam na escolarizacdo parte de seu
desenvolvimento pessoal.

Porém, essa escolarizacao e inicio da criacdo de métodos de ensino, passaram
cada vez mais a desvincular a escrita de textos que fazem parte da vivéncia cotidiana
do povo, tratando a linguagem como fenémeno linguistico abstrato, utilizando palavras
e frases descontextualizadas, sendo que, quando a alfabetizacdo estava ocorrendo
na familia, entre vizinhancga e/ou grupos religiosos, eram utilizados textos que faziam
parte de seu meio de convivéncia — sejam eles biblicos ou, como pesquisadores
revelaram a presenca de varios géneros, “a carta pessoal, diarios, notas, registros,
livros, folhetos e almanaques como parte essencial da vida cotidiana das populacfes
ja no século XVIII.” (SANTOS, 2007, p. 25).

Letramento é descobrir a si mesmo pela leitura e pela escrita, é
entender-se, lendo ou escrevendo (delinear o mapa de quem vocé é),
e é descobrir alternativas e possibilidades, descobrir o que vocé pode
ser. (SOARES, 1999, p. 43).

Ser letrado € patrticipar, interagir com a sociedade na qual se convive, sentir-se
parte dela e, por muitas vezes, ser a favor ou contra conceitos e preconceitos
existentes. Essa sociedade cada vez mais exige conhecimentos multiplos, ou seja,
também a leitura da linguagem e de textos ndo verbais, aqueles que sdo compostos
por outros tipos de signos que nao 0s verbais — signos visuais; sonoros; tateis
gustativos e olfativos, tais como: imagens; sons; distintas texturas; sabores e odores,
enfim, multiletramentos.

Reconhecemos, desse modo, “[...] que tanto a alfabetizacdo quanto o
letramento tém diferentes dimensdes, ou facetas, a natureza de cada uma delas
demanda uma metodologia diferente.” (SOARES, 2004, p. 16). Agregamos a esses
conceitos e metodologias necessarias ao seu desenvolvimento a emergéncia em
refletir sobre o termo multiletramento que também traz atuais necessidades, uma
reflexdo cuidadosa sobre como trazer esses tdpicos para sala de aula, como ensinar,
como os alunos véao aprender, dentre outras.

Podemos citar, como exemplo, o que Daley (2010, p. 483) explicita sobre o
mundo do entretenimento, afirmando que “eles acreditam que imagens e sons [...]
podem ser tdo importantes para criar conhecimento e comunicar ideias quanto passar

informagdes por meio de textos escritos.” Sabemos que temos variadas ferramentas
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de ensino, tendo em vista o carater multiplo das praticas letradas, contudo, muitas
vezes, essas fontes de conhecimento e informacéo ficam fora dos muros da escola,
nao fazendo parte das vivéncias da sala de aula. S&o valores que terdo que ser
mudados para que, realmente, haja essa mudanca de paradigmas de ensino,
principalmente no que se refere ao ensino da Lingua Portuguesa.

Para que possamos garantir que os diversos tipos de letramentos sejam
levados aos nossos alunos, temos que refletir sobre nossas préaticas de ensino,
“‘especialmente se levarmos em consideragdo as culturas locais, questdes de
identidade e as relacdes entre os grupos sociais.” (STREET, 2014, p. 9). Somente
assim estaremos proporcionando aos educandos a possibilidade da abertura de
caminhos para que possam desenvolver outros. E importante entender o letramento
como habilidades que véo além da leitura e da escrita, pois passam pela formacao
social dos alunos.

Entendemos, assim, que essas praticas de ensino devam passar pelo texto
literario, conforme afirma Soares (2006) quando esclarece que isso é possivel através
da adequada escolarizacdo do texto literario. Tornar esse ensino uma pratica
significativa deve ser prioridade de nossas escolas. Soares (2006) comenta em suas

reflexbes que

[...] distinguimos entre uma escolarizagdo adequada e uma
escolarizacdo inadequada da literatura: adequada seria aquela
escolarizacdo que conduzisse eficazmente as praticas de leitura
literaria que ocorrem no contexto social e as atitudes e valores proprios
do ideal do leitor que se quer formar; inadequada €é aquela
escolarizacdo que deturpa, falsifica, distorce a literatura, afastando, e
ndo aproximando, o aluno das praticas de leitura literaria,
desenvolvendo nele resisténcia ou averséo ao livro e ao ler. (SOARES
2006, p. 47).

Ao considerarmos essa situagdo, cabe mencionar que ‘o processo de
letramento literario se faz via textos literarios [...] como forma de assegurar seu efetivo
dominio. Seja aquele oferecido pela escola, seja aquele que se encontra difuso na
sociedade.” (COSSON, 2016, p. 12).

Préticas de ensino com o texto literario sdo constantes, entretanto, verificamos
em nossa pratica como pesquisadores que elas, por muitas vezes, ficam
condicionadas a andlise dos aspectos estruturais do texto ou ao estudo de pontos

gramaticais. Para que essas atividades com o texto literario ndo se reduzam a meras



40

praticas que fiqguem restritas a escola, o professor deve favorecer vivéncias de leitura
gue possibilitem que o aluno dialogue com o texto, havendo uma interacéo entre leitor,
autor e texto, ou seja, incentivar o desenvolvimento de um papel ativo do leitor com o
texto. Essa, assim, sera uma atividade que promove o letramento literario.

O ensino da literatura vem sendo questionado e sua relacdo com a educacao
vive momentos de duvidas. Isso ocorrer, primeiramente, em relacdo a metodologia
com énfase na cronologia que vem sendo aplicada e vem apresentando varias faces,
sendo dividida segundo a faixa etaria do leitor e os niveis de ensino.

Nas observacdes da realidade escolar que temos empreendido desde o inicio
da pesquisa aqui apresentada, vamos que, no ensino fundamental, a literatura
engloba qualquer texto que apresente proximidades com a fic¢cdo ou poesia, de acordo
com a temética ou a linguagem apresentada, com textos curtos, contemporaneos e
divertidos como, por exemplo, cronicas, textos de jornais, dentre outros, com
exercicios que levam ao fato de sua leitura acabar restrita a sala de aula somente.

No ensino médio, o ensino de literatura tem se limitado & histdria da literatura
brasileira, como uma cronologia literaria, em uma sucessdo dicotbmica entre estilos
de época, canone e dados bibliograficos dos autores, acompanhada de rasgos
tedricos sobre géneros, formas fixas e alguma coisa de retdrica em uma perspectiva
para la de tradicional.

Os textos literarios, quando comparecem, sdo fragmentos e servem,
prioritariamente, para comprovar as caracteristicas dos periodos literarios antes
nomeados (COSSON, 2016). Contudo, h& necessidade de ir além para promover o

letramento literario, pois

[...] no ato da leitura estd envolvido bem mais do que o movimento
individual dos olhos. Ler implica troca de sentidos ndo s6 entre o
escritor e o leitor, mas também com a sociedade onde ambos estdo
localizados, pois os sentidos s&o resultado de compartilihamentos de
vises do mundo entre os homens no tempo e no espa¢o. (COSSON,
2016, p. 27).

A escolha de um livro, por mais que seja livre, sempre é conduzida por varios
fatores mesmo tendo o leitor como ponto de orientacdo. Sao dicas de amigos,
resenhas lidas, organizacdo dos livros nas livrarias, prestigio do autor, interesses

econdmicos, dentre outros.
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Na escola, ha também outros fatores que determinam a selecdo dos textos
literarios: os programas (curriculos) de acordo com os fins educacionais desejados; a
faixa etaria escolar, avaliando a legibilidade dos textos; as condi¢des oferecidas para
leitura na escola; biblioteca, funcionarios; o acervo de leituras do professor, que tende
a indica-las a seus alunos.

A leitura dos canones literarios ndo era questionada, era tradicdo. A partir do
momento que canones sdo questionados por movimentos que denunciam questdes
de género, classe e etnia, esse cendrio vem apresentando diversas direcdes.

Ha professores que mantém sua pratica intacta, acreditando que héa
“‘essencialidade literaria nas obras canbnicas que nao pode ser questionada”
(COSSON, 2016, p. 33) e outros que defendem “a contemporaneidade dos textos”
(COSSON, 2016, p. 33), uma leitura mais acessivel que ajuda a quebrar a resisténcia
dos alunos.

Apesar disso, uma direcdo que tem se tornado muito popular “defende a
pluralidade e a diversidade de autores, obras e géneros na selecdo de textos”
(COSSON, 2016, p. 33), tendéncia que vem apoiada por documentos oficiais que
regem o ensino da area da linguagem e facilitada pela grande variedade de titulos
disponibilizados. Assim, o professor quebra com uma hierarquia tradicional pré-
definida, buscando refletir questfes da sociedade da qual ele faz parte.

O autor aponta que essas trés proposicbes ndo podem ser tomadas
isoladamente, pois néo alcancardo o que se almeja. Ndo podemos abandonar o
canone, pois, por mais que traga preconceitos, aponta nossa heranca cultural e temos
que dialogar com ela “seja para recusa-la, seja para reforma-la, seja para amplia-la.”
(COSSON, 2016, p. 34).

E muito importante que o professor utilize o texto literario em sua integridade,
considere o conhecimento prévio do aluno e seu ritmo, explicitando e desenvolvendo
em sala habilidades de leitura que sirvam de suporte para a compreensao do texto e
formando leitores que utilizem esses conhecimentos em seu contexto social.

Ao se evidenciar a necessidade de sistematizacdo do planejamento das
atividades de leitura literaria na escola, um grupo de pesquisadoras preocupadas em
como fazer esse conhecimento chegar a sala de aula buscou estabelecer algumas
indicacbes. Entre eles estava ja a professora Maria da Gloria Bordini (apud
ZILBERMAN, 1991, p. 104) que sempre defendeu que
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[...] estimular atividades sensibilizantes, preparatérias; desenvolver
as capacidades de ler e escrever, como formas de apreensdo do
mundo; aproximar o texto da realidade psicoldgica e social do aluno,
como meio de refinamento cognitivo e emocional, bem como
socializador; valer-se da tradicao literaria para o conhecimento da
heranca cultural, condicao indispensavel para a atuagéo inovadora
e criadora do aluno em termos existenciais; apurar o senso critico do
jovem leitor em relacdo aos textos que consome, a fim de que estes
Ihe abram caminho para a avaliacédo da realidade e de sim mesmo,
e para a adocdo de opcdes existenciais com base em seu
julgamento.

Enxergamos assim, a escola, como uma instituicio empoderada para a
disseminacdo dos conhecimentos historicamente constituidos e é um dos espacos
mais preciosos para construcéo do sujeito e constituicdo da sociedade. E por meio da
linguagem, pois, que se definirdo as ideias dominantes em determinadas sociedades
e podem proporcionar ao aluno momentos de reflexdo para que percebam as
desigualdades de género e os discursos que disseminam conceitos e valores que
favorecem somente a determinados grupos.

Na formacao do leitor, uma das atividades que consideramos relevante sao as
leituras teméticas que, pela abordagem a um tema especifico feita por meio de uma
variedade de textos em diferentes linguagens oportunizam ao leitor o aprofundamento
de posicdes e opinides do tema posto em tela. Alguns aspectos relacionados a esta

pratica sdo o tépico a ser discutido a seguir.

1.3 LEITURAS LITERARIAS TEMATICAS A FORMACAO DO LETRAMENTO
LITERARIO: AS REPRESENTACOES DA MULHER E DA VIOLENCIA DE GENERO

Basta ~uma  crise politica,
econdmica e religiosa para que 0s
direitos das mulheres sejam
gquestionados. (BEAUVOIR, 1980,
p. 29)

Vivemos em tempos sombrios em que o avanco das forgcas conservadoras
sobre o conjunto de direitos que haviam sido conquistados pelas mulheres,
professores, trabalhadores, negros e outros segmentos explorados se faz constante.

Momento em que comecam a despontar acdes de cerceamento das atividades
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artisticas e académicas, como a exposicédo cancelada no Santander!?, a performance
no Museu de Arte Moderna de Séao Paulo (MAM/SP)!!, os protestos contra a visita de
Judith Butler'? e a énfase dada pelo Ministro da Educacédo ao afirmar o absurdo do
“sem ideologia de género” no discurso feito em rede nacional para anunciar a
aprovacéo da Base Nacional Comum Curricular®* (MENDONCA, 2018).

As constantes tentativas de censura e 0os ataques a autonomia intelectual e as
artes, impostos até por vereadores as escolas municipais!?, retirando delas, os livros
gue tivessem a palavra género, alertam-nos para o fato de que quanto mais nos
calarmos, mais arbitrariedades desse e de outros quilates irdo se espalhar.

Ao referir-se a escola, instituicdo que definitivamente redne toda a diversidade

gue encontramos em nossa sociedade, Louro (1997) aponta que,

[...] a escola delimita espagos. Servindo-se de simbolos e codigos, ela
afirma o que cada um pode (ou ndo pode) fazer, ela separa e institui.
Informa o “lugar” dos pequenos e dos grandes, dos meninos e das
meninas. Através dos seus quadros, crucifixos, santas ou esculturas,
aponta aqueles/as que deverdo ser modelos e permite, também, que
0S sujeitos se reconhe¢cam (ou nao) nesses modelos [...] Curriculos,
normas, procedimentos de ensino, teorias, linguagem, materiais
didaticos, processo de avaliacdo sao, seguramente, loci das
diferencas de género, sexualidade, etnia, classe — sdo constituidos
por essas distingbes e, ao mesmo tempo, seus produtores. Todas
essas dimensbes precisam, pois, ser colocadas em questdo. E
indispenséavel questionar ndo apenas 0 que ensinamos, mas o0 modo
como ensinamos e que sentidos nossos/as alunos/as ddo ao que
aprendem. Atrevidamente é preciso, também, problematizar as teorias
gue orientam nosso trabalho (incluindo, aqui, até mesmo aquelas
teorias consideradas “criticas”). Temos de estar atentas/os, sobretudo,

10 Informacgdes disponiveis em: https://epocanegocios.globo.com/Empresa/noticia/2017/09/santander-
pede-desculpas-e-cancela-exposicao-cultural-em-porto-alegre.html Acesso em: 05 de mar. 2019.
https://brasil.elpais.com/brasil/2017/09/11/politica/1505164425 555164.html Acesso em: 05 de mar.
20109.

11 http://www.infoartsp.com.br/noticias/entenda-a-polemica-da-performance-de-wagner-schwartz-no-
mam/ Acesso em: 05 de mar. 2019.

12 InformagBes  disponiveis em: https://wwwl.folha.uol.com.br/ilustrada/2017/11/1933437-
manifestantes-pro-e-contra-judith-butler-protestam-no-sesc-pompeia.shtml Acesso em: 05 de mar.
20109.

13 Informacdes disponiveis em: http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/211-218175739/58731-em-
pronunciamento-ministro-da-educacao-mendonca-filho-destaca-homologacao-da-bncc

14 InformacgBes disponiveis em: https://gl.globo.com/ce/ceara/noticia/vereadores-mantem-veto-a-lei-
para-proibir-ideologia-de-genero-em-sobral.ghtml Acesso em: 05 de mar. 2019.
https://g1.globo.com/sc/santa-catarina/noticia/projeto-de-lei-que-veta-discussao-sobre-genero-em-
escolas-e-enviado-a-prefeitura-de-jaragua-do-sul.ghtml Acesso em: 05 de mar. 2019.
https://g1.globo.com/pr/norte-noroeste/noticia/2018/09/13/camara-de-londrina-aprova-projeto-que-
proibe-abordagem-de-questoes-de-genero-em-escolas.ghtml Acesso em: 05 de mar. 2019.
https://lwww.gazetadopovo.com.br/blogs/joao-frey/2018/09/17/vereadores-querem-proibir-debate-
sobre-genero-nas-escolas-de-curitiba/ Acesso em: 05 de mar. 2019.
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para nossa linguagem, procurando perceber o sexismo, o racismo e o
etnocentrismo que ela frequentemente carrega e institui. (LOURO,
1997, p. 58).

Muitas vezes, envolvidos nas tramas do nosso dia a dia, esquecemos que
promovemos a perpetuacdo de modelos de padréo social sexista sem coloca-los em
questionamento ou simplesmente tornando invisiveis temas importantes, n&o
permitindo, assim, que nosso aluno se reconheca nesses modelos, questione esses
padrdes, valores, hierarquias a nos instituidas no decorrer dos anos. Toda e qualquer
atitude que tomamos, palavras que enunciamos sdo modelos e padrbes de
comportamentos, atitudes, aprendizagem que desejamos que sejam seguidos por
nossos alunos. Ao repetirmos sempre o mesmo, estaremos privando grupos de se
sentirem parte desta instituicdo de ensino.

Para iniciarmos o debate sobre esses padrbes, no caso especifico deste
trabalho sobre padrbes de género que se eternizam entre nés, sera necessaria uma
breve retomada histérica dos processos de producdo de sentido e entendimento de
conceitos, a respeito da questao sobre a qual nos dispomos a refletir. Tal assunto com
o passar dos anos, vem sendo alvo de investigacao e tem sido discutido por varios(as)
tedricos(as) que tanto tém contribuido com suas ideias para a ampliacdo de seu
entendimento. Assim, também nos € possivel tomar posicionamentos frente aos
espacos, delimitados a nés, mulheres, em nossa sociedade, bem como constituirmo-
Nos como sujeitos produtores de nosso proprio discurso.

Assim, buscamos sustentacao, primeiramente, nos estudos e contribui¢cdes de
Joan Scott (1989) — uma das mais importantes tedricas sobre o uso das categorias de
género em histéria — que, em seu texto Género: uma categoria util para analise
histdrica, inicia a discussao tecendo comentéarios sobre o sentido das palavras. Ela
afirma que “os que se propde a codificar os sentidos das palavras lutam por uma causa
perdida, porque as palavras, como as ideias e as coisas que elas significam, tem uma
histéria.” (SCOTT, 1989, p. 2).

Com o passar dos anos, ha um deslocamento de sentidos das palavras na
historia, produzindo novas formacgdes discursivas e constituicdo do sujeito. Ao ter em
mente essa afirmacao, ela passa a refletir sobre teorias que aspiram estabelecer o
sentido da palavra género, as quais foram sendo adaptadas, reanalisadas, sempre

tendo novas contribuicbes ao levar em conta, também, as mudancas na vida das
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pessoas e das relacdes sociais existentes, bem como a partir do fortalecimento de
grupos de minorias ou grupos oprimidos, em cada época.
Podemos citar, como exemplo disso, 0 uso recente do termo pelas feministas

que

[...] comecaram a utilizar a palavra “género” mais seriamente, no
sentido mais literal, como uma maneira de referir-se a organizacao
social da relacdo entre os sexos. [...] No seu uso mais recente, 0
“género” parece ter aparecido primeiro entre as feministas americanas
gue queriam insistir no carater fundamentalmente social das distin¢cdes
baseadas no sexo. A palavra indicava uma rejeicdo ao determinismo
biolégico implicito no uso de termos como “sexo” ou “diferenga sexual”.
O género sublinhava também o carater relacional das definicdes
normativas das feminilidades (SCOTT, 1989, p. 02).

Nessa tentativa de definicho e compreensdo do uso da palavra “género”
sugere-se o0 entendimento dela em nosso meio de forma reciproca, entre homens e
mulheres, ndo devendo ser feitas compreensdes separadas para que ndo se corra o
risco de que estudos femininos sejam centrados em uma visdo da mulher de forma
muito restrita e que continuem tendo somente a visdo determinista quanto ao seu
género, mulher.

Também contestando o determinismo biolégico, temos a contribuicdo de

Simone de Beauvoir (1980) que afirma:

Ninguém nasce mulher: torna-se mulher. Nenhum destino biolégico,
psiquico, econébmico define a forma que a fémea humana assume no
seio da sociedade; é o conjunto da civilizagcdo que elabora esse
produto intermediario entre o macho e o castrado que qualificam de
feminino. Somente a mediacao de outrem pode constituir um individuo
como um Outro. (BEAUVOIR, 1980, p. 9).

Expressbes utilizadas mostram a inferiorizagdo atribuida as mulheres,
manchando nossa histéria, que sempre colocou a mulher como O outro. Sabemos que
para existir “O outro” tem que existir “O um” e o produto dessa ideia, e de muitas outras
gue se assemelham a ela em seu carater fragmentario, perpetua-se até os dias de
hoje. O destino da vida das mulheres ndo pode, de forma alguma, ser determinado
pelo fato de ter nascido com esse sexo. Ser livre, poder designar suas acdes — sejam

elas referentes a familia, momentos de lazer, estudo, sem medo de ser julgada e
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apontada como subversora de regras a tantos anos seguidas pelas mulheres da
sociedade — é fato primordial para constituicdo de nosso carater.

Esses sao fatos que trazem muita inseguranca, contradi¢oes internas para a
vida das mulheres que, muitas vezes, mesmo vendo, lendo, assistindo a préticas de
resisténcia de outras mulheres no dia a dia deixam-se vencer pela dominacao
ideologica historicamente estabelecida. Sobre a relacédo desigual de poder, Bourdieu
(2015), aponta que ha, mesmo que de forma inconsciente, impensada, “invisivel”, uma
aceitacéo do grupo dominado.

Sobre a ideia de que nado seria ideal compreender essa relacdo histérica
separadamente, da constituicdo do imaginario do sujeito, mulher e homem, Nathalie
Davis (1975, apud SCOTT, 1989) argumenta que

[...] deveriamos nos interessar pela histéria tanto dos homens quanto
das mulheres, e que nao deveriamos trabalhar unicamente sobre o
sexo oprimido, do mesmo jeito que um historiador das classes nao
pode fixar seu olhar unicamente sobre os camponeses. Nosso objetivo
€ entender a importancia dos sexos dos grupos de género no passado
histérico. Nosso objetivo é descobrir a amplitude dos papeis sexuais e
do simbolismo sexual nas varias sociedades e épocas, achar qual o
seu sentido e como funcionavam para manter a ordem social e para
muda-la. (DAVIS, 1975, apud SCOTT, 1989, p. 03).

Certamente, entender, ler, descobrir sentidos e esclarecer o pensamento sobre
como as relacdes de género e o simbolismo sexual processaram-se historicamente
no ideério de homens e mulheres faz-se necessério para compreendermos como elas
pautam-se atualmente.

Nesse sentido, “inscrever as mulheres na histdria implica necessariamente a
redefinicdo e o alargamento das nocgdes tradicionais [...] tal metodologia implica ndo
sb em uma nova histéria das mulheres, mas em uma nova histéria.” (SCOTT, 1989,
p. 03). Certamente, esta historia vai depender de como o “género poderia ser
desenvolvido como categoria de analise.” (SCOTT, 1989, p. 03). Logo a histéria das
mulheres deveria estar, segundo Scott (1989), correlacionada com a historia politica
e econdmica da nossa sociedade e ndo separada e associada somente a histéria da
familia.

Scott também fala como vem acontecendo o estudo do género sob duas

categorias de analise utilizadas pela maioria dos historiadores, mencionando que
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[...] a primeira é essencialmente descritiva, isto &, ela se refere a
existéncia de fendmenos ou realidades sem interpretar, explicar ou
atribuir uma causalidade. O segundo uso é de ordem causal, ele
elabora teorias sobre a natureza dos fendmenos e das realidades,
buscando entender como e porque aqueles tomam a forma que eles
tém. (SCOTT, 1989, p.06).

O problema das abordagens descritivas € ndo questionar 0s conceitos
dominantes como forma de debilitd-los e, consequentemente, transforma-los. J4 a
teoria de analise € um desafio, pois tem a grande responsabilidade de entender as
relacBes de género na histéria e associa-las com o presente.

Recentemente o uso da palavra mulher, como forma de tentar maior
aceitabilidade ou dissocid-la de questbes politicas e lutas feministas passou
simplesmente a ser substituido como sinébnimo da palavra género, talvez para ter
maior aceitabilidade por ndo parecer uma ameaca critica. O termo género passou a
ser igualmente utilizado para referir-se tanto as informacdes sobre as mulheres quanto
para os homens, bem como para designar as relagbes sociais entre 0S sexos,
rejeitando justificativas biolégicas como maneira de indicar constru¢des sociais sobre
qual é o papel do homem e da mulher e, segundo essa definicdo, género seria uma
categoria social imposta sobre um corpo sexuado.

Género tornou-se uma palavra Util e seus usos serviram para mapear um novo
terreno, contudo, sem for¢a para interrogar e mudar paradigmas historicos existentes.
Conscientes deste problema, tedricas feministas demandaram esfor¢cos para definir,
entdo, teorias para explicar o conceito de género. (SCOTT, p.07 e 08)

Nesse contexto da evolucdo dos estudos, destacamos trés proposicoes
tedricas apontadas por Scott (1989, p. 09), sendo

[...] a primeira, um esforco inteiramente feminista que tenta explicar as
origens do patriarcado. A segunda se situa no seio de uma tradicéo
marxista e procura um compromisso com as criticas feministas. A
terceira, fundamentalmente dividida entre o pés-estruturalismo francés
e as teorias anglo-americanas das relacdes de objeto, inspira-se nas
varias escolas de psicandlise para explicar a producédo e a reproducao
da identidade de género do sujeito.

Dentre as tentativas de explicacdo das origens do patriarcado ha uma, um tanto
guanto perturbadora, posta na afirmacédo do “desejo dos homens de transcender a

sua privacao dos meios de reproducao da espécie.” Havendo assim a “necessidade
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de o macho dominar as mulheres.” (SCOTT, 1989, p. 9). Outras hipoteses afirmam
gue a chave esta na importancia da reificacdo da sexualidade.

Estas explicacdes, e outras que se baseiam nas diferencas fisicas apenas, séo
probleméticas, pois sdo inerentes a esfera biologica do ser humano, deixando de lado
a historicidade e a constituicao cultural do género.

Ja as teoricas de tradicdo marxista sdo guiadas por uma teoria da histéria, mas
as limitagbes aconteceram por tentarem explicacdes materiais para género, o
patriarcado e o capitalismo, que sdo dois dominios distintos, mas em interacdo. Desta
forma, explicacbes para a origem e a transformacdo dos sistemas de géneros
estariam associadas as mudancas dos modos de produc¢éo. Assim, o patriarcado vai
mudando conforme mudam as relagbes de producdo, com isso as questbes
econdmicas mostram-se prioritarias.

Outro ponto também citado pela tedrica € que as exigéncias da reproducao
bioldgica influenciam a divisdo sexual do trabalho, podendo essa analise ser também
guestionada, pois essas relagdes sao ainda anteriores ao capitalismo.

Por mais que teorias tenham tentado estabelecer um nexo casual entre os
sistemas econdmicos e o constructo género as tendéncias tedricas mais abrangentes
e atuais enfatizam o carater socio histérico das relacdes e, consequentemente, as
relaces culturais e econémicas de modo de producéo. Autores também centraram
seus esforcos nos debates sobre a sexualidade e sobre a questdo dela ser
influenciada pelas questBes historicas, sociais e econbmicas da vida social,
considerando que o ser humano é um ser de cultura, e que suas pulsdes passam pelo
viés da vida em sociedade, para nela forjar seu ethos, sua afetividade e sua estrutura
psiquica.

Conforme nos mostra Scott (1989), esse pensamento sobre a sexualidade
apontado por feministas marxistas americanas - influenciadas também pelo filésofo
francés Michel Foucault - centraram preocupacgdes sobre “a politica da sexualidade”,
apontando a questdo da causalidade. Contudo ha falta de “unanimidade analitica”,
cujas causas defendidas séo ora de ordem social, econdmica, politica, de estruturacao
psiquica, ideologia, a cultura, a psicologia.

Notamos gue hoje, pesquisadores voltam sua analise para uma ou outra teoria,
psicanalise ou marxismo. Nesta a categoria género sempre tratada como subproduto

das relacdes econdmicas, naquela ha uma diferenciacao entre as escolas, de acordo
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com cada tedrico ou de acordo com quem as aplica. A escola Americana em sua teoria
de relacdes de objeto tem suas vertentes em Chodorow e Gilligan. A escola francesa
embasa-se no estruturalismo e pds-estruturalismo de Freud, bem como em Jacques
Lacan e sua teoria da linguagem.

A preocupacdo das duas escolas esta voltada para as etapas de
desenvolvimento da crianca e a formacao da identidade de género. Assim, € crucial a
relacdo da crianca com o objeto, bem como sua relacdo com a linguagem e a
significacgéo.

Outro ponto também divergente refere-se as reflexdes sobre o inconsciente
“‘que para Chodorow €&, em ultima instancia, suscetivel de compreensao consciente
enquanto para Lacan ndo o é. Para as lacanianas o inconsciente é um fator decisivo
na construgdo do sujeito.” (SCOTT, 1989, p. 14).

O que podemos verificar € que a oposicdo homem x mulher tem permeado as
discussbes quanto as diferencas de género existentes historicamente em nossa
sociedade. Mas, justamente, por existir somente nessa oposicdo binaria “as
preocupacdes teoricas relativas ao género como categoria de analise s6 apareceram
no final do século XX.” (SCOTT, 1989, p.19) Somente entdo, feministas
contemporaneas tém buscado integrar o termo em suas discussdes e em teorias ja

existentes, buscando explicar as desigualdades existentes.

A histéria das mulheres na filosofia contribui para a escrita de uma
histéria do siléncio, uma histéria do recalque, mais do que do
esquecimento. N&o basta - para fazer justica ao passado - fazer uma
lista dos nomes que constituiram essa histdria como se pudéssemos,
por um artificio de arquivo, dar sentido a memoria e resgatar ou
enterrar simbolicamente nossas mortas e injusticadas. A producéo do
futuro, sua invencdo, depende dos gestos de retomada, resgate,
salvacdo, do presente. A acao reflexiva - declarada no feminismo -
precisa atingir a todos os envolvidos com a espécie humana (TIBURI,
2009, s\n)*°.

15 Trecho de parte da palestra de Marcia Tiburi realizada em “Atividade especial inserida na
programacéo da XlI Mostra Sesc Cariri de Cultura”, realizada entre os dias 13 e 20 de novembro de
2009, no "Seminario Arte & Pensamento - a reinvencao do nordeste", promovido pelo Departamento
Regional do Sesc no Ceara. Tal evento teve como objetivo problematizar as producgfes artisticas e
culturais do Nordeste nos dias atuais. De acordo com a organizagcao do Seminario, as discussfes nao
se centraram num vetor identitario e regionalista, mas se buscou analisar as condi¢fes histéricas nas
que se forjou aquilo a que se costuma chamar de "Nordeste", indo além dos velhos estereétipos. O
Seminario se baseou nas artes: o cinema, a musica, a literatura, as interven¢des urbanas, a arte/midia.
Enfim, procurou considerar a multiplicidade de producdes do que se vem realizando na regido. Desta
forma, acredita a organizacdo do evento, que, talvez, o Nordeste e 0 nordestino ndo sejam o instante
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Na sequéncia, apresentamos alguns aspectos referentes a metodologia
empregada para a realizacdo desta pesquisa e a construcdo do texto que dela
resultou.

primeiro do processo de producdo, mas o lugar de ancoragem ou territério, pousada, em que se
reinvestem as forcas do processo criativo - sempre este voltado para fora, num flerte renovado com os
devires do mundo. Um exemplo disso é a imagem que é construida sobre a mulher nordestina.
Disponivel em: https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/editorias/2.804/ruptura-do-feminino-
1.588124 Acesso em; 04 de dez. 2018.
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2 METODOLOGIA

O ensino-aprendizagem mais profundo e renovador é o investigativo,
forjado e renovado pelo processo de pesquisa. O caminho da pesquisa
€ um caminho sem retorno, € um doce “vicio”; quem o experimenta
ndo volta mais ao ensino-aprendizagem doutrinario, a formula final e
misteriosa, ao produto acabado e revelado. “Viciado” no ensino-
aprendizagem  investigativo e autbhomo, nos  processos
metodolégicos criativos, o estudioso tudo quer experimentar, tudo
indaga, sobre tudo questiona. O espirito investigativo se volta para o
ainda nao conhecido, isto &, para o futuro da ciéncia e ndo para o seu
passado. (NOSELLA, 2000, p. 3).

Talvez o capitulo da metodologia seja o que mais exija do pesquisador. Basta
lermos o que foi escrito a respeito de sua escrita em grande parte das diversas
monografias, dissertacoes e teses publicadas para aquilatarmos o quanto o capitulo
metodoldgico parece ficar desfocado, a nosso ver, por ndo se relacionar, de fato, com
a epistemologia proposta nas teorias que dao sustentacdo ao estudo dos objetos
pesquisados.

Nesse sentido, afirmamos que 0 que esta escrito neste capitulo conta com as
diversas leituras que realizamos com vistas a melhor compreensdo do que seja uma
metodologia para a area das ciéncias humanas e, dentro dessas, para a area do
letramento literario e da leitura de textos sincréticos, ou seja, os multimodais, que sao
0s que solicitam leituras multissemidticas e para areas da cultura e da educacédo na
discusséo das questdes de género e de violéncia contra a mulher.

Ao buscarmos leituras sobre a questdo do uso da metodologia, elas nos
pareceram conter aporias para a area das ciéncias humanas em geral entre outras,
porque muitas obras que falam a respeito de métodos nao apresentam a historia do
surgimento dos métodos de pesquisa e nem das suas epistemologias, geralmente
falam de métodos sem a concepc¢édo de mundo e de ciéncia que 0s sustenta.

Para profissionais da educacgao, graduados em Letras, ficam as questdes de
quando e porgue se comecou a estudar e a se constituir métodos de pesquisa. Ao
utiliza-las, sem a ancoragem desse conhecimento, alguns fazem do capitulo do
método uma mera tarefa burocratica de preenchimento das paginas que precisam
constar nos capitulos das pesquisas académicas.

Até onde soubemos, Scocuglia (2002) em seu trabalho sobre Dilthey, o aponta

como o primeiro a se debater com a falta de saida para area das ciéncias humanas
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ao ter de produzir ciéncia dentro da epistemologia positivista, pois o positivismo nao
reconhecia, e ainda nédo reconhece gue o conhecimento cientifico € provisorio, jamais
acabado ou definitivo.

Sabemos que todos os métodos sdo tributarios de um pano de fundo
ideologico, religioso, econdémico, politico e histérico; a diferenca esta no paradigma
gue sustenta o método, por exemplo, o ideario positivista € sustentado por uma visao
acabada de humano e de mundo.

Nessa visédo, fixa-se ao humano a sua dimenséo bioldgica, desconsidera-se a
cultura e atrela-se a anatomia ao ser social. De fato, na viséo positivista, se 0 humano
nasce com genitadlia de fémea é, naturalmente e obrigatoriamente, mulher,
desconhecendo que mulher é uma categoria sociocultural e ndo apenas biolégica.
Mas, ao se opor a epistemologia do positivismo, o historicismo foi duplamente
excomungado e enaltecido. Assim, ele foi duramente criticado pelos defensores
daquele método que passou a ser conhecido como método quantitativo e, por outro
lado, também recebeu muitos elogios, justamente, por ir além do carater quantificador
qgue se impunha como método das ciéncias positivas.

Ao elaborar o historicismo como uma ciéncia de se fazer ciéncia, ou seja, uma
epistemologia que facultava aos estudiosos do "espirito" a obter conhecimento dentro
das ciéncias humanas, a epistemologia historicista contribuiu, segundo Scocuglia
(2002), para a elaboracdo do método que ficou conhecido como método qualitativo.

Entretanto, mesmo que deixando de discutir aqui mais de um século de
guestionamentos das formas de se obter conhecimento cientifico das atividades
cognitivas e culturais, sociais, politicas, estéticas sobre o humano e o mundo/palco
onde a vida social se desenrola, optamos por fazer esse arrazoado para, com ele,
expormos nossas dificuldades ao pensar na utilizacdo de um método, também para
registrar o quanto nos é complexa a questdo da escolha do método de pesquisa e,
igualmente, para explicar que buscamos seguir, como método de abordagem a
guestao em tela nesta pesquisa, a epistemologia de orientacdo qualitativa.

Quanto a abordagem, o método que pretendemos fazer uso sera de abordagem
qualitativa, pois, com ele, queremos fugir do problema de uma teorizagcéo abstrata,
distante das areas de conhecimento, com as quais pretendemos investigar o objeto

em tela e, a0 mesmo tempo, fazer uso de métodos que sejam incapazes de trazer luz
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sobre ele. Também gostariamos de fugir de praticas empiricas que acabam por
desembocar em antigas e conhecidas receitas repetidas a exaustao.

Quanto a abordagem, fizemos uso do método qualitativo de investigacdo
cientifica que considera o conhecimento a partir da localizacdo historica de sua
producdo e entende que todo conhecimento € provisorio e relativo, sendo efetivado
dentro de um determinado contexto sociocultural e politico-econémico que, ao mesmo
tempo em que é por ele estruturado, também dele é estruturante.

A partir dessa premissa, vemos que ele contém por paradigma o postulado de
gue a vida sociocultural, com seus valores e praticas, faz 0 humano assim como o
humano faz a vida social em que esté inserido e sobre ele se assentam os empenhos
de manutencdo dos valores e praticas dominantes em constantes conflitos com
guestionamentos, atos de resisténcias e de perquiricbes dos dominados.

Essas consideracdes nos levaram, também, ao método dialético de
investigacdo cientifica pelo seu carater historico e dinamico, cujo pressuposto
fundamental é o de que a vida social do mundo dos homens n&o deve ser considerada
um complexo de coisas acabadas, mas processos nos quais a realidade pode parecer
estavel, imutavel e impossivel de mudar numa permanéncia iluséria que interessa
apenas ao establishment.

Porém, como sabemos, o mundo, tanto natural quando sociocultural, vive em
permanente mudanca, assim como os reflexos fisicos e intelectuais de nosso corpo e
cérebro mudam como tempo, figurado em Cronos (aquele devorador dos filhos);
também as ideias postas, discursos, as instituicdes sociais, as praticas, os valores, 0s
costumes e as leis passam por mudanc¢as quando postas na arena das lutas sociais.

Sobre a mudanca das coisas do mundo, precisamos recorrer a literatura, nos
versos de Gregorio de Matos, quando afirma: “[...] e tem qualquer dos bens por
natureza / a firmeza somente na inconstancia” (GUERRA, 1991, p. 84); no poema de
Camdes “Mudam-se os Tempos, Mudam-se as Vontades”, ou, ainda, ao pré-socratico
Heraclito, pois, se olharmos para a propria questao de género, vemos mudancas que
sao introduzidas no seio da vida social desde as sufragistas e das feministas antes
delas.

Quanto ao método, no sentido de procedimentos, escolhemos alguns dos
procedimentos dos estudos culturais, da literatura comparada e do método

recepcional, com o propdésito de estimular futuros leitores, hoje, parceiros indiferentes,
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cheios de amor ou de rejeicdo, na busca humana de sair da esfera da biologia e
expandir suas potencialidades até ser reconhecido na esfera social de uma biografia'®

a ser deixada aos posteros como postula Ortega y Gasset, para quem

[...] o homem constantemente faz mundo, forja horizonte. Toda
mudanca do mundo, do horizonte, traz consigo uma mudanca na
estrutura do drama vital. O sujeito psicofisiolégico que vive, a alma e
o corpo do homem podem ndo mudar; ndo obstante, muda a sua vida,
porque mudou o mundo. E o homem néo € sua alma e seu corpo,
sendo sua vida, a figura de seu problema vital. (ORTEGA Y GASSET,
1994c, p. 34).

Possibilitar condicbes de flexibilidade e de mudanca do conjunto de valores e
ideias da opressdo € a visada que sustenta e acompanha esta pesquisa e delas
resultam a escolha do método. Essa escolha ndo é neutra antes, ainda, que muitos
das ciéncias ditas "duras” defendam o mito da neutralidade cientifica, até na hora de
escrever, ao acreditar na objetividade da terceira pessoa do discurso, que nunca foi
neutro e sempre esteve carregado de valores (ADORNO, 2008).

Assim, para desenvolver o estudo, partimos do postulado de que todo discurso
parte de uma tomada de posicdo valorativa perante a vida social e perante o
conhecimento e essa premissa deve sustentar 0s projetos educacionais de
intervencao na realidade.

O desenvolvimento da pesquisa organizou-se da seguinte forma:
primeiramente, desenvolveu-se uma revisdo bibliografica sobre o tema mulher,
selecionando dados relevantes, bem como autores que abordam o tema leitura,
literatura e letramento literario para embasamento tedrico. Foram, também,
selecionados textos para o trabalho em sala de aula e organizados em 6 médulos, de
5 aulas cada um deles, nos quais iniciamos cada médulo com conversas ou leituras,
ou apresentacao de imagens videos e as mais diversas formas de problematizar e de
ler os textos literarios escolhidos e que, por relagbes tematicas interdiscursivas,

agregam semelhancas desde dados estatisticos, fotos, pinturas, figuras e charges

16 Ernani Maria Fiori, na pagina 34 do prefacio Aprender a dizer a sua palavra (2016), menciona que
Paulo Freire compartilhava do pensamento de Ortega y Gasset para quem a educacédo, a escola,
deveria contribuir para que o aluno pudesse alcancar, ultrapassar, a esfera da vida como biologia para
alcancar a esfera da vida como biografia.
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sobre a misoginia e violéncia contra a mulher a textos de pessoas que falam sobre
esses temas nas redes sociais.

ApGs a organizacdo do material, foi realizada a intervencéo, qualitativa do tipo
etnogréfica, com alunos do 9° ano das séries finais do Ensino Fundamental de uma
escola do interior do Sudoeste do Parana, cujos dados das condi¢cdes socioculturais
dos alunos envolvidos estdo dispostos no questionario que propomos aos alunos e
mensuramos numa tabela de dados (ver Apéndice 1- p. 98).

Foram analisados, como corpus, os textos produzidos pelos alunos, producgao
inicial e producéo final, cujos resultados foram apontados em um Diario de campo que
foi escrito no decorrer da aplicacdo pelos alunos e o Diéario escrito pela professora
pesquisadora, no qual foram descritas as experiéncias e impressdes sobre a
metodologia aplicada e os momentos de interacdo e fala dos alunos durante a
aplicacdo das atividades. Os dados, as producdes textuais e os diarios foram
analisados e interpretados para a conclusao desta dissertagao.

Seguem descritos na sequéncia deste texto o material preparado para 0s
alunos e algumas reflexdes sobre esta etapa da pesquisa,.
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3 UNIDADE DIDATICA E ANALISE DE DADOS

Eu sei que a gente se acostuma. Mas néo devia. A gente se acostuma
a morar em apartamentos de fundos e a néo ter outra vista que nédo as
janelas ao redor. E, porque nado tem vista, logo se acostuma a nao
olhar para fora. E, porque n&o olha para fora, logo se acostuma a n&o
abrir de todo as cortinas. E, porque ndo abre as cortinas, logo se
acostuma a acender mais cedo a luz. E, a medida que se acostuma,
esquece o0 sol, esquece o ar, esquece a ampliddao (COLASANTI, 1996,

p. 9).

Ouuvir, ler, apreciar, mas também refletir e compreender-se no contexto social
ao qual se esta inserido é conseguir, ousa-se dizer, realizar um ato simbdlico que
parece simples: abrir a janela.

Abrir as janelas para arejar a vida, buscando formas de atuacéo e desempenho
para permitir aos alunos se constituir como cidadéos, encontrando saidas para a falta
de iniciativa que os encera na esfera bioldgica e os ajude a caminhar com bussola que
dé conta do rumo que esta sendo seguido é a visada da escola, quando essa assume
seu papel social, e desta pesquisa, que busca formar leitores mais conscientes sobre
as questdes de género em nossa sociedade.

Deste modo, foi intencdo desta pesquisa ajuda-los a compreender que, na
maior parte das vezes, € uma minoria que traca o percurso da maioria, levada a
apenas reagir em lugar de agir, e que apenas “a reacao aniquila o ser.” (WINNICOTT,
1960, p. 47).

Ao vincularmos essa premissa ao tema debatido neste trabalho, podemos citar,
como exemplo, vivéncias que revelam um género que, por vezes, através de
mecanismos ideoldgicos de poder, exerce praticas de dominagdo — invisiveis aos
olhos de muitos — e que, em outros momentos, através da forca fisica, exerce sua
autoridade, fazendo com que o outro seja subalterno a ele. Essas sao acdes que ainda
acontecem em nossa sociedade patriarcal, onde a mulher é vista como um objeto de
propriedade do homem. Violéncias estas, que se materializam das mais variadas
formas e nos mais diversos ambientes sociais e, ainda, transformam a vitima em re.

Por serem assim, quase que imperceptiveis e naturalizadas, tais acfes atuam
moldando nossa sociedade até os dias de hoje, reproduzindo préticas excludentes e
promovendo desigualdade social e de género. Esse proceder deixa, a quem sofre

esse controle, impossibilitado de “abrir a janela” e de vislumbrar a luz do sol. Isso
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impede que existam mudancas de atitudes que propiciardo o planejamento dos rumos
da propria historia.

Para que essas mudancas ocorram, ha necessidade de tomadas de posicao e
enfrentamento de questdes que, até entdo, sempre foram seguidas e reinavam
absolutas na mente de todos. Cita-se, como exemplo, uma mulher que, ap0s casar-
se e ter muitas vezes filhos para educar, deve estar com o marido ao lado, mesmo
que este seja violento. Sem vislumbrar outra saida possivel, o sujeito afligido deixa a
familia toda vulneravel, expostos aos mandos e desmandos de um ser que aprendeu
que “homem que é homem” executa, para nao deixar a mulher “criar asas”. Assim, a
literatura nos mostra que “dura aldeia era aquela, em que as mulheres ndo era
permitido comer carne de aves — ndo fossem as asas subir-lhes ao pensamento. [...].”
(COLASANTI, 1999)

Assim, uma das formas que apontamos para o surgimento de mulheres e
homens potencialmente questionadoras/es e criticas/os é a leitura de um texto que
rompa com o que ja se tem visto e que aponte possibilidades de olhar o mundo e sua
hierarquia também com os olhos do outro.

Para visualizar essa possibilidade de ler um texto e ter nele o prazer estético,
bem como uma ampliacdo de sentidos, alcancando outros niveis do texto,
desenvolveu-se um projeto piloto de aplicacdo em trés turmas de 7° e 8° anos de
Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental, em duas escolas do interior do Sudoeste
do Parand, no ano de 2017.

O projeto, descrito no capitulo de abordagens metodoldgicas, visou pér em
pratica e analisar possiveis caminhos a serem percorridos no planejamento das

atividades que compde a Unidade Didatica que faz parte deste trabalho.

3.1 APLICACAO, RESULTADOS E ANALISE DO PROJETO PILOTO

Marina Colasanti, com seu conto de fadas contemporaneo, “A moca teceld”
(1978), leva-nos a um mundo encantado onde tudo € possivel, onde sapos viram
principes, abdboras viram carruagens, feijdes sdo magicos e, mantendo esse teor de

encantamento de contos antigos, ela nos apresenta um tear magico.
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Com esse instrumento, a protagonista do conto, que ndo tem nome e, portanto,
pode ser cada uma das alunas que estdo em contato com o texto em sala de aula,
primeiro mantém os paradigmas da sociedade patriarcal e machista brasileira e, ousa-
se dizer, mundial, cuja existéncia € comprovada com denuncias de assédio,
manifestado por atrizes em Hollywood e, também, denuncias de ginastas, que
encorajaram tantas outras a tomar a mesma decisdo, em que as mulheres séo
responsaveis por tecer/gestar a vida biolégica e pela manutencdo material dela.

A essas esferas séo acrescentadas a vida cultural nas cores dos sonhos, dos
desejos que animam o imaginario da protagonista, que é sujeito de sua propria
histéria. Vemos, entdo, que o conto apresenta o tema de uma mulher que sonha e que
age e, por analogia, as suas ac¢des nos levam a refletir sobre as acdes e 0os sonhos
do universo feminino.

Do conjunto de figuras de estilo, da pintura das cenas, dos caracteres interiores
e exteriores das personagens e das cenas evola uma atmosfera magica e, também,
uma linguagem rica em simbologias. Essas bordam retratos delicados de um tema tao
grave e urgente da sociedade brasileira como é o tema da violéncia contra a mulher,
figurando-o de forma altamente poética.

A protagonista é retratada, basicamente, em trés momentos de sua vida. Na
primeira parte da narrativa, a protagonista demonstra simplicidade, delicadeza e
afinco ao tecer seus trabalhos (bordar o dia; a manha; a chuva; o sol, o alimento,
enfim, ela tem a responsabilidade de tecer e de manter harmonicamente a vida e o

mundo em que ela vive). Tudo estd bem, como podemos ver no seguinte excerto:

Acordava ainda no escuro, como se ouvisse o sol chegando atras das
beiradas da noite. E logo sentava-se ao tear. Linha clara, para
comecar o dia. Delicado traco cor da luz, que ela ia passando entre os
fios estendidos, enquanto la fora a claridade da manha desenhava o
horizonte. Depois I&s mais vivas, quentes |as iam tecendo hora a hora,
em longo tapete que nunca acabava (COLASANTI, 1978, p. 13).

Em um primeiro momento, ndo sabemos quem € a personagem, mas sabemos
gue € uma mulher que tece e sabemos que, assim como a Penélope, da mitologia
grega, por motivos diversos, seus tapetes ndo podem nunca ser concluidos. Depois,
porém, vamos lendo que essa teceld possui uma forca de atuacdo muito maior que a
nossa, ela possui um poder de tecer que ultrapassa o poder da Penélope mitoldgica
e se aproxima das, também mitoldgicas, tecedoras da vida Croto, Laquesis e Atropos,
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as trés Parcas ou Moiras, da mesma mitologia grega, que determinavam o destino e
a vida dos deuses e dos mortais. Isso em termos de figuracdo e modo de imitacao
literaria pode ser feito, suspendendo as leis naturais de plausibilidade, para que a
personagem tenha forca de atuacdo maior que a forca de atuagcdo dos humanos

mortais, como podemos ver no excerto abaixo:

Se era forte demais o sol, e no jardim pendiam as pétalas, a moca
colocava na lancadeira grossos fios cinzentos do algoddo mais
felpudo. Em breve, na penumbra trazida pelas nuvens, escolhia um fio
de prata, que em pontos longos rebordava sobre o tecido. Leve, a
chuva vinha cumprimenta-la a janela. Mas se durante muitos dias o
vento e o frio brigavam com as folhas e espantavam os passaros,
bastava a moca tecer com seus belos fios dourados, para que o sol
voltasse a acalmar a natureza. Assim, jogando a lan¢adeira de um lado
para outro e batendo os grandes pentes do tear para frente e para tras,
a moca passava os seus dias. Nada Ihe faltava. Na hora da fome tecia
um lindo peixe, com cuidado de escamas. E eis que 0 peixe estava ha
mesa, pronto para ser comido. Se sede vinha, suave era a la cor de
leite que entremeava o tapete. E a noite, depois de lancar seu fio de
escuridao, dormia tranquila. Tecer era tudo o que fazia. Tecer era tudo
0 que queria fazer (COLASANTI, 1978, p. 13).

Ao estudar narracdo, os alunos precisam saber que a parte da narrativa aqui
transcrita recebe o nome de situacao inicial e que nela a personagem protagonista se
encontra em estado satisfatério e de realizacao, possui tudo o que quer, de que carece
e de que necessita para ser feliz.

Para que haja movimento e alteracdo desse estado de bem-estar, o narrador
onisciente faz uso da conjuncdo adversativa mas, que introduz uma oposi¢cdo, um
contraste entre o que a protagonista sentia e a sensacao de soliddo que passou a
sentir, como podemos ver: “Mas tecendo e tecendo, ela prépria trouxe o tempo em
gue se sentiu sozinha, e pela primeira vez pensou em como seria bom ter um marido
ao lado.” (COLASANTI, 1978, p. 13).

A soliddo, como mal-estar emocional, esta entre as perguntas que podemos
fazer aos alunos. Solidao é sempre uma caréncia da companhia de outro ser humano
e os alunos puberes, adolescentes e jovens, evitam-na com todas as suas forgas de
que dispdem.

A conjuncdo adversativa, mas marca a passagem da situacdo de bem-estar
para a situacdo de desconforto, posta na vivéncia da soliddo, como caréncia de um

outrem com quem compartilhar a vida. No caso dessa protagonista, como uma mulher
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moca, ela pensa em um marido, ndo num namorado, ndo num colega, ndo num amigo
e muito menos num amante. O que ndo deixa de ser uma visada moralista para as
donzelas casadoiras, tal qual as princesas.

No transcorrer da narrativa, ficamos sabendo os motivos da escolha de tecer

um marido e ndo outro papel social masculino:

Aquela noite, deitada no ombro dele, a moca pensou nos lindos filhos
gque teceria para aumentar ainda mais a sua felicidade. E feliz foi,
durante algum tempo. Mas se o homem tinha pensado em filhos, logo
0s esqueceu. (COLASANTI, 1978, p. 13).

Ela queria filhos. Lembremo-nos de que o conto veio a publico em 1978, quase
40 anos de nés, época em que era ensinado as mocas que elas deveriam querer
filhos, porque filhos eram indispensaveis para a felicidade feminina. Ideia que néo
ficou somente naquele tempo, ela é perpetuada ainda hoje como sendo necessaria.
Quem ainda néo ouviu questionamentos dirigidos as mulheres sobre o tema.

Héa muitos trechos que mostram a personagem feminina sendo o actante sujeito
de sua historia. Nisso ela difere de nés, humanos, que, em momentos de caréncia
afetiva, existencial, fisiol6gica ou material, ndo possuimos o poder de atuacdo que ela
possui. Reconhecemos nossa humanidade, nossa falta de forcas para resolvermos
algumas situacdes para as quais nao encontramos saida.

Esse reconhecimento aproxima leitores adultos, leitores puberes e
adolescentes da condicdo humana e nos faz perceber que ndo temos poderes
magicos para espantar a soliddo, tampouco para afastar tantos outros motivos de
sofrimento, de angustia, de infelicidades. A protagonista tem esses poderes e pode
tecer seu proprio marido e, com a presenca dele na historia, comeca a segunda etapa
da narrativa.

O marido deveria ser companhia e fonte de felicidade, mas, assim como tantos
maridos na efetividade da vida social, suas atitudes e a¢gdes o caracterizam como fruto
de nossa sociedade patriarcal, machista, violenta e gananciosa, que usa de todos 0s
meios, inclusive da violéncia, para obter o que quer.

O marido age com violéncia. Autoritario, ele ordena, manda, tranca a mulher,
sem nunca sequer pensar nas necessidades dela, ficando obrigada a tecer todos os
seus caprichos. Quantas mulheres brasileiras vivem assim hoje, e quantas sao

assassinas pelos mesmos maridos a quem serviram? A moca tecela percebeu que
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ndo era amada, mas, sim, usada pelo marido. Entdo, ela mudou a situacao,
destecendo aquele marido que a usava, trazendo de volta, assim, a felicidade.

As atividades propostas com este conto iniciaram com uma dindmica em que
os alunos tiveram a oportunidade de falar sobre diversos tépicos que o conto envolve
em sua historia, mesmo antes de ler. Assim, tivemos a oportunidade de conhecer
previamente muitos conceitos e conhecimentos que eles trazem consigo. Alguns dos
guestionamentos utilizados na dinadmica estéo dispostos no Quadro 1, exposto abaixo:
Quadro 1 — Questionario da dinamica:

1) Nossa vida ja esta pronta e acabada ou, como a moga teceld, podemos tecer nossa
prépria histéria?

2) O que significa liberdade para vocé?

3) O que significa estar preso para vocé?

4) Ja passou por um momento em gue teve de deixar de fazer alguma coisa que queria ou
de que precisava para fazer algo para os outros?

5) Vocé tem tudo o que quer ou precisa para ser feliz?

6) O que é ser feliz? O que lhe faz feliz?

7) Quem lhe faz feliz?

8) O que Ihe falta?

9) Se vocé tivesse um poder magico, o que faria neste momento?

10) Vocé acredita em destino?

11) O que é, para vocé, ser independente?

12) O que é, para vocé, ser submisso?

13) Em sua opinido, é mais importante SER ou TER?

14) Vocé sabe o que significa a palavra machismo?

15) Vocé conhece alguma situacdo em que alguém teve uma atitude machista? Cite um
exemplo.

16) Vocé sabe o que significa ser ganancioso? Cite um exemplo.

17) Vocé sabe o que significa contradicdo? Vocé acha que o ser humano vive constantes
contradi¢cdoes?”.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Depois, trouxemos e mostramos aos alunos uma imagem de uma tecela, para
gue todos conhecessem o trabalho de um teceldo, bem como uma atividade de
previsao de leitura que consistiu em fazer uma lista, em conjunto, de palavras que eles
acreditassem fazer parte de um texto chamado A moca teceld, escrevendo-as em
cartaz para posterior confirmacdo das hipéteses formuladas. Esta foi uma atividade
bem aceita, pois possibilitou a imaginacao de variados enredos que, possivelmente,
fariam parte da historia e, a partir deles, a selecéo das palavras-chave que o contexto
poderia conter.

Passou-se, entdo, para a leitura do conto e para um primeiro registro das
impressoes e da compreensao do texto desenvolvido pelos alunos, isso para posterior

correcdo. Optou-se, em seguida, por fazer uma leitura oralizada, visando ao
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envolvimento e a aprendizagem, explorando a sonoridade, tons de voz diferenciados
gue este tipo de leitura e o proprio conto propiciam.

Na sequéncia, realizamos a interpretacdo e anélise do conto A moca teceld,
seguindo as questdes do Quadro 2, que reproduzimos a continuagao:

Quadro 2 — Questdes para uma possivel interpretacdo do conto A moca tecela

1) Quem sdo as personagens do texto?

2) Elas tém nome? Por qué?

3) Quem € o protagonista e quem € o antagonista?

4) Quais as caracteristicas deles, em sua opinidao?

5) Quem é o sujeito que sonha?

6) Quem € o objeto do sonho?

7) Como a tecela concretizou seu maior desejo?

8) A teceld idealiza o marido dos sonhos e transforma-o numa figura concreta com sua
habilidade mégica. Transcreva a passagem do texto em que o narrador descreve o
companheiro da tecela.

9) Quando se da o inicio do conflito entre as personagens? Comprove sua resposta com
elementos do texto.

10) Como a personagem principal soluciona o conflito?

11) Por que a moga teceld destece o marido?

12) O que faltava entre os dois? ldentifique os defeitos da moca tecela.

13) Em sua opinido, a moga tecela agiu corretamente? E o marido? O comportamento dele
é aceitavel?

14) Se vocé tivesse a habilidade e o poder da moga teceld, o que vocé gostaria de tecer?

15) O que vocé gostaria de destecer no mundo de hoje?

16) Vocé conhece alguém que conseguiu superar uma situacado de desrespeito e violéncia?

17) Que caracteristicas a pessoa tem que ter para conseguir agir em uma situagdo como
essa?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Apés a realizacdo das atividades em papel que, posteriormente, foram
entregues a professora, passou-se para a atividade de reestruturacao coletiva no
guadro. Isso se deu com textos selecionados que fizeram parte de algumas respostas
do registro de impressdes e do questionario acima.

Durante a (re)escrita coletiva de alguns dos textos, itens foram selecionados e
apontados pela professora para andlise, pois foram o0s maiores problemas
encontrados, tanto no que tange a questdo da ortografia quanto aos padrdes de
textualidade: coeréncia, coesédo, intencionalidade, aceitabilidade, situacionalidade,
informatividade, e intertextualidade. (VAL, 2006).

E importante destacar o empenho e a participacdo da maioria dos alunos, na
atividade de re(escrita), buscando o aprimoramento da segunda producéo apos todas
as reflexdes que foram realizadas, expondo suas opinides e sugestdes a moca tecela

e a realizacdo de seus sonhos. Isso, em verdade, ja € uma (re)feitura oral do conto,
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propiciando variadas reflexdes que visaram ao crescimento pessoal e intelectual de
cada um dos alunos e da turma como um todo.

Esperamos que atividades como essa possam contribuir para a formacéo do
desenvolvimento da reflex@o critica sobre a construgcédo da identidade feminina fora
dos ditames do patriarcado e formando leitores, no ensino fundamental, que
enxerguem para além do estere6tipo apresentado.

Trata-se, pois, de incentivar uma pratica de leitura que d& base aos alunos
envolvidos para percepgéo, sensibilidade e conhecimento que Ihes permita dar outros
passos em sua caminhada para a formagao leitora e a cidadania “humanizadora”, e
que, portanto, também propicie aos alunos envolvidos melhor e maior conhecimento
a respeito das questdes de género e do machismo que infesta a cultura brasileira.

Essas atividades deram vasao as demais que se configuraram como a Unidade
teméatica de nossa intervencdo pedagdgica. Tais atividades seguem descritas na

sequéncia deste texto.

3.2 PERCURSO DE ATIVIDADES

ApoOs o desenvolvimento dessas atividades praticas, que chamamos de “Projeto
piloto”, selecionamos outros textos, musicas, imagens, encaminhamentos e reflexées
a serem desenvolvidas em sala para composi¢do da Unidade Didatica, apresentada
a seqguir e dividida nas cinco etapas propostas pelo método Recepcional:
Determinacdo do horizonte de expectativas; Atendimento do horizonte de
expectativas; Rompimento do horizonte de expectativas; Questionamento do
horizonte de expectativas; e Ampliacdo do horizonte de expectativas.

Para isso, foram planejadas atividades de leitura, oralidade e escrita que
viessem a contribuir no processo de ensino-aprendizagem, promovendo o letramento
literario dos alunos.

Para que eles, com auxilio destas leituras e reflexdes, entendam e
desenvolvam uma visdo sobre a construgdo da nossa sociedade patriarcal, pois ha
pouca ou nenhuma discussédo sobre o tema em sala de aula, fazendo com que os
esteredtipos do que devam ser as categorias sociais homem X mulher ndo sejam

repensados. Atividades que visam refletir sobre alguns dos Obices e momentos de
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enfrentamento da mulher foram planejadas considerando-se as praticas de leitura,
oralidade e escrita, orientadas pelas Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica de
Lingua Portuguesa do Estado do Parand — DCEs — que norteiam o trabalho

desenvolvido em sala de aula. No documento |é-se:

A acdo pedagdgica referente a linguagem, portanto, precisa pautar-se
na interlocucao, em atividades planejadas que possibilitem ao aluno a
leitura e a producgéo oral e escrita, bem como a reflexdo e o uso da
linguagem em diferentes situacbes. Desse modo, sugere-se um
trabalho pedagbégico que priorize as praticas sociais. (DCE, 2008, p.
55).

Nenhuma destas praticas discursivas é mais ou menos importante que outra,
elas complementam-se proporcionando mais possibilidades de “entender o texto, seus
sentidos, suas intengdes e visdes de mundo.” (DCE, 2008, p. 55).

Assim como desenvolver atividades pautadas com estas praticas discursivas
esta também posto o desafio do trabalho com textos que sincretizam as diferentes
linguagens, o que torna mais atrativo, no dia-a-dia em sala de aula. Entende-se por
texto sincrético “um texto ao mesmo tempo objeto de significagdo e objeto de
comunicacao, e que, acionando varias linguagens de manifestacédo (verbal escrita e
nao-verbal) pode ser aceito como sincrético”. (LERM, 2010, p.35)

A utilizacdo de textos sincréticos, com a integracdo das diferentes linguagens
— que trazem, também, em seu entendimento o conceito de multiletramento —
transcendem ao uso simples da lingua efetivado com atividades mecanicas para
preparar o aluno para as praticas sociais e discursivas que o mundo moderno exige.

Ideia esta que também se faz presente nas DCE, (2008, p. 50):

O professor de Lingua Portuguesa precisa, entdo, propiciar ao
educando a pratica, a discusséo, a leitura de textos das diferentes
esferas sociais (jornalistica, literaria, publicitaria, digital, etc). Sob o
exposto, defende-se que as praticas discursivas abrangem, além dos
textos escritos e falados, a integragdo da linguagem verbal com outras
linguagens (multiletramentos).

Ainda sobre as linguagens multiplas e sua insercéo na sala de aula, as DCEs
expressam, valendo-se das reflexdes de Faraco (2002, p. 101), do seguinte modo

para explicitar a amplitude que elas alcangcam:
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[...] (as artes visuais, a musica, 0 cinema, a fotografia, a semiologia
gréfica, o video, a televisdo, o radio, a publicidade, os quadrinhos, as
charges, a multimidia e todas as formas infogréficas ou qualquer outro
meio linguageiro criado pelo homem), percebendo seu chdo comum
(séo todas praticas sociais, discursivas) e suas especificidades (seus
diferentes suportes tecnolégicos, seus diferentes modos de
composicao e de geragdo de significados). (DCE, 2008, p. 51).

Ao estabelecermos, como foco, o trabalho pautado nas diferentes formas de
linguagem, estamos promovendo o letramento de nossos alunos, conceito ja
explicitado no capitulo teérico deste trabalho.

Ja4 com relacdo a leitura dessas multiplas linguagens, as DCEs (2008)

consideram as reflexdes de Soares (2004, p. 18), mencionando que

[...] a leitura dessas mudltiplas linguagens, realizada com propriedade,
garante o envolvimento do sujeito com as praticas discursivas,
alterando seu estado ou condigcdo em aspectos sociais, psiquicos,
culturais, politicos, cognitivos, linguisticos e até mesmo econdmicos.
(DCE, 2008, p. 51).

Acreditamos, assim, que — assegurando o0 acesso dos alunos a textos de
diferentes autores, em diferentes contextos de producdo, contendo estas multiplas
linguagens, abordando um contetddo temético por meio de uma metodologia

adequada — conseguiremos um maior envolvimento nas praticas discursivas, pois

s

[...] todo texto é, assim, articulacdo de discursos, vozes que se
materializam, ato humano, é linguagem em uso efetivo. O texto ocorre
em interacao e, por isso mesmo, ndo é compreendido apenas em seus
limites formais. [...] Assim, temos que um texto ndo é um objeto fixo
num dado momento no tempo, ele langa seus sentidos no dialogo
intertextual, ou seja, o texto € sempre uma atitude responsiva a outros
textos, desse modo, estabelece relagbes dialdgicas. (DCE, 2008, p.
51).

Sobre a natureza e a importancia das relagfes dialégicas as DCE (2008),

recorrendo, novamente, as proposicoes de Farraco (2003, p. 64), esclarecem:

Para haver relagbes dialdgicas, € preciso que qualquer material
linguistico (ou de qualquer outra materialidade semiética) tenha
entrado na esfera do discurso, tenha sido transformado num
enunciado, tenha fixado a posi¢cdo de um sujeito social. S6 assim €
possivel responder (em sentido amplo e ndo apenas empirico do
termo), isto é, fazer réplicas ao dito, confrontar posi¢cdes, dar acolhida
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fervorosa a palavra do outro, confirma-la ou rejeita-la, buscar-lhe um
sentido profundo, ampliad-la. Em suma, estabelecer com a palavra de
outrem relacdes de sentido de determinada espécie, isto é, relacdes
que geram significado responsivamente a partir do encontro de
posicdes avaliativas. (DCE, 2008, p. 51).

Assim, no didlogo entre os textos propostos nesta “Unidade didatica”,
esperamos entender as vozes sociais neles presentes, confrontad-las com outras,
confirma-las, rejeita-las, amplid-las, buscar sentido para constituir-se
responsivamente como sujeito social, através das reflexdes realizadas durante o
periodo de aplicacdo. Desse modo, buscamos efetivar o fato de que “ao ler, o individuo
busca as suas experiéncias, 0s seus conhecimentos prévios, a sua formacao familiar,
religiosa, cultural, enfim, as varias vozes que o constituem.” (DCE, 2008, p. 56).

Nesse contexto, ndo podemos deixar de considerar a importancia que exerce
a leitura como ferramenta de transformacédo na sociedade. Ela é, também, nossa
guestao central frente a problematica que buscamos abordar com os adolescentes da

série final do Ensino Fundamental, pois, conforme se expressa na DCE (2008, p. 57),

[...] a préatica de leitura € um principio de cidadania, ou seja, o leitor
cidadéo, pelas diferentes praticas de leitura, pode ficar sabendo quais
séo suas obrigacdes e também pode defender os seus direitos, além
de ficar aberto as conquistas de outros direitos necessarios para uma
sociedade justa, democrética e feliz.

Para isso, foram selecionados contos de autores como Dalton Trevisan, Lygia
Fagundes Telles, Marina Colassanti, can¢cdes e imagens que julgamos ferramentas
capazes de despertar o sentimento para guestionamentos que envolvam as questdes
de género relacionadas a tematica posta em questao na nossa “Unidade didatica”.

Juntamente com a “Unidade didatica” encontra-se, neste texto, a analise dos
resultados das atividades desenvolvidas pelos alunos através do corpus que foi
coletado e que auxiliou no entendimento da pesquisa realizada. O detalhamento das

atividades preparadas para a “Unidade didatica” segue descrito a continuacao.

3.2.1 Unidade 1 - Determinacéo do horizonte de expectativas- (10 aulas)
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Segundo Bordini e Aguiar (1993, p. 88), “[...] as estratégias de ensino, que
deverdo ser organizadas a partir de procedimentos conhecidos dos alunos e de eu
agrado,” visam a determinar o horizonte de expectativas. Assim, de acordo com o
Método Recepcional é que nesta etapa, por meio de conversas informais, observagéo
de comportamentos e de brincadeiras em sala e na hora do intervalo, o professor faca
um levantamento a respeito das curiosidades, dos gostos e das preferéncias dos
alunos e, a partir dos dados colhidos, promova uma leitura inicial que contemple os
interesses observados. A partir de entdo, se dar4 a recepg¢do do texto e seu
reconhecimento, assegurado pela relacao dialdégica estabelecida entre o autor, a obra
e o leitor. Ao partirmos desses pressupostos, organizamos esta primeira etapa, com

0 intuito de despertar a curiosidade e o interesse dos alunos.

3.2.1.1 Atividade 1

A sala foi ornamentada para receber os alunos com imagens de mulheres em
seu dia a dia, seja em momentos de trabalho em casa ou fora dela, cuidando dos filhos
pequenos ou auxiliando os maiores nas tarefas escolares; imagens de mulheres que
trazem marcas de agressao fisica estampadas em seus rostos ou corpos, retratos de
momentos em que mulheres estéo sofrendo violéncia verbal e humilhadas por seus
companheiros; e mulheres cuidando de si, bem vestidas, maquiadas.

Ao retratar esses diversos momentos e situacdes, alguns chocantes, em que
as mulheres vivem, a intencdo é tocar o emocional dos alunos, despertando neles
lembrancas e expectativas, dialogando com as experiéncias que ja possuem,
conversando sobre o que mais chamou atencéo nas imagens, se ha diferencas nas
situacdes em que as mulheres sao retratadas, se eles acham que isso acontece, se
existe no dia a dia essas diferencas e como elas sao percebidas por eles, ou seja,
preparando-os para receber as obras que serdo trabalhadas no decorrer da aplicacao
da Unidade Didatica.

3.2.1.2 Atividade 2

Entdo, produzimos com os alunos o diario de reflexdes que eles utilizaram para

suas anotac¢des durante a aplicacao das atividades (veja anexo 01). Solicitamos que
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fizessem a capa com imagens, recortadas em revistas, de mulheres cumprindo suas
atividades cotidianas diarias, seja em casa, no trabalho ou em momentos de lazer.

O debate realizado anteriormente sobre as imagens selecionadas pela autora
e apresentadas no inicio da aula auxiliaram na decisdo dos alunos, pois tentaram
buscar uma variedade de imagens e 0 mais interessante é que comentavam com
colegas sobre suas escolhas e o porqué da selecao de cada imagem, demonstrando
interesse e comprometimento ao realizar o que foi pedido.

O material recortado foi colado bem préximo um do outro, formando uma
espécie de mosaico (veja anexo 01). Este foi o caderno utilizado para as reflexdes que
se desenvolveram de forma escrita.

Em seguida, iniciamos uma conversa com 0s estudantes sobre a escolha das
imagens, abordando alguns temas que os ajude a refletir o que elas mostram, no
sentido do papel social exemplificado nelas.

Neste momento evidenciou-se uma preocupacdo muito grande no quesito
violéncia contra a mulher e mulher e trabalho, momento em que as meninas
principalmente, talvez por terem que auxiliar nas tarefas domésticas, preocuparam-se
muito na dupla jornada de trabalho das mulheres que trabalham fora e em casa.

ApoOs o debate solicitou-se que os alunos escrevessem sobre o que mais lhes
chamou atencdo nas imagens expostas, bem como sobre o que eles pensaram ao
selecionar e decidir sobre as imagens que compuseram a capa do diario de reflexdes.

(veja anexos 02 e 03).

3.2.1.3 Atividade 3

Para buscar maior integracdo, momento de reflexado e aprendizagem, entre 0s
alunos, realizamos uma dindmica com a turma.

Os alunos foram divididos em quatro grupos, cada grupo de uma cor, e ainda
houve uma subdivisdo dos grupos em duplas, um menino e uma menina, cujas maos
foram amarradas com um tecido da cor do grupo.

Apos isso, foi explicado o contexto da histdria e atribuidas as tarefas. Os alunos
trabalhavam em uma empresa e deveriam realizar a atividade solicitada, que
ficticiamente foi reunir um namero correto de cada cor de pecas e coloca-las em uma

sacola, haviam quatro sacolas uma representando cada empresa. Nao foi solicitado
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gue um grupo deveria terminar antes de outro, mas, sim, que executassem a tarefa
de acordo com os numeros dados. Tantas pecas azuis, tantas vermelhas, outro
namero de pecas amarelas e assim por diante.

As pecas estavam espalhadas no sagudo da escola e as duplas entdo
comecaram reunir e conta-las. Foi engracado perceber que logo integrantes de um
grupo desenvolveram atitude de lideranca, pois estabeleceram que uma dupla iria
contabilizar as pecas recolhidas enquanto as outras duplas s6 as recolheriam. Os
outros grupos no inicio ficaram um pouco perdidos e s6 recolhiam o que conseguiam
e guardavam, sem contar nada, faltou alguém que organizasse a equipe de inicio,
contudo logo notaram os problemas através da observacao dos outros grupos e foram
corrigindo.

Interessante foi verificar, também, atitudes individualistas que foram vistas no
desenvolvimento da dindmica. Por vezes as pecas recolhidas ja haviam passado do
namero solicitado, entdo, alguns alunos separavam 0 que sobrava e deixavam no
ch&o para que os outros grupos utilizassem. Contudo alguns grupos recolhiam mais
pecas, propositalmente, para que a outra equipe nao conseguisse chegar ao nimero
correto, visto que namero e cores das pecas estavam contabilizados.

Questdes que, posteriormente, foram abordadas e discutidas apds o objetivo
principal da dinamica que foi discutir sobre as diferencas salariais entre mulheres e
homens.

Apés, terminada a atividade, foi solicitado aos grupos que sentassem com suas
equipes que seria feita a conferéncia das pecas e realizado o pagamento. Todos
gostaram da ideia e aguardaram ansiosos para saber o que seria.

Dentro de uma caixa havia sido separado copos descartaveis cheios de doces
variados para 0os meninos, balas, bombons, pirulitos, contudo os copos destinados as
meninas havia somente uma bala. Passou-se, entédo, entre os grupos entregando a
cada um o pagamento.

Pedimos que fossem para a sala apds receber e comecassem a escrever, no
caderno de reflexbes, sobre o que estavam sentindo naquele momento sobre o
pagamento que receberam pela realizagdo da atividade (veja anexos: 04, 05, 06, 07,
08, 09, 10). Foram questionados sobre se pensavam que deveria ter sido diferente e

0 que deveria ser feito neste momento. Muitos ndo se contiveram e, ao inves de
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escrever como Ihes havia sido proposto, exteriorizavam suas opinides de indignacao
e ndo conseguiram logo escrever.

Dentre as respostas expressadas (veja anexos: 04, 05, 06, 07, 08, 09, 10),
podemos identificar que, em sua maioria, meninos e meninas, apontaram que foi
injusta a quantia oferecida a eles pelo pagamento. Eles pensaram que por terem
trabalhado em conjunto deveriam ter recebido quantias iguais. Contudo, ao pedirmos
sugestdes do que poderiamos fazer em casos como este, conseguimos agrupar as
respostas em, basicamente, duas opinides diferentes: um € o grupo que sugeriu que
0s meninos dividissem seu pagamento com as meninas para que ficasse igual; e, 0
outro, que pensou que nao seriam 0s meninos que deveriam dividir seus salarios,
mas, sim, para que houvesse igualdade, o patrao deveria pagar a mesma quantia.
Destaca-se, como relevante, a ideia de um menino, cuja resposta é a ultima na
selecao que apontou “Eu nao dividiria 0 meu (salario) com elas, mas ajudaria elas a

lutarem pelos seus direitos”.

3.2.1.4 Atividade 4

Apbés a atividade da dindmica, promovemos uma pratica de leitura de
reportagens. Em grupos os alunos foram orientados a fazer uma leitura, cada grupo
recebeu um texto diferente para selecionar um ponto que mais lhes chamasse a
atencao e, posteriormente, em uma roda de conversa, pedimos que apresentassem e
debatessem o tépico com os outros colegas.

As reportagens buscaram abordar topicos sobre a mulher e o trabalho no
contexto mundial, brasileiro e paranaense.

- Mulher estuda mais, trabalha mais e ganha menos do que o homem?’
- Diferenca de saléario médio de homens e mulheres pode chegar a quase R$ 1 mil no

pais, aponta IBGE!®

17 Disponivel em: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-

noticias/noticias/20234-mulher-estuda-mais-trabalha-mais-e-ganha-menos-do-que-o-homem Acesso
em: 24 de out. 2018.

18 Disponivel em: https://gl.globo.com/economia/noticia/diferenca-de-salario-medio-de-homens-e-
mulheres-pode-chegar-a-quase-r-1-mil-no-pais-aponta-ibge.ghtml Acesso em: 24 de out. 2018.
Conforme IBGE, cai desigualdade salarial entre homens e mulheres no Parana

Disponivel em: https://www.bonde.com.br/bondenews/parana/conforme-ibge-cai-desigualdade-
salarial-entre-homens-e-mulheres-no-parana-456682.html Acesso em: 24 de out. 2018.


https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/20234-mulher-estuda-mais-trabalha-mais-e-ganha-menos-do-que-o-homem
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/20234-mulher-estuda-mais-trabalha-mais-e-ganha-menos-do-que-o-homem
https://g1.globo.com/economia/noticia/diferenca-de-salario-medio-de-homens-e-mulheres-pode-chegar-a-quase-r-1-mil-no-pais-aponta-ibge.ghtml%20Acesso%20em:%2024%20de%20out.%202018
https://g1.globo.com/economia/noticia/diferenca-de-salario-medio-de-homens-e-mulheres-pode-chegar-a-quase-r-1-mil-no-pais-aponta-ibge.ghtml%20Acesso%20em:%2024%20de%20out.%202018
https://www.bonde.com.br/bondenews/parana/conforme-ibge-cai-desigualdade-salarial-entre-homens-e-mulheres-no-parana-456682.html
https://www.bonde.com.br/bondenews/parana/conforme-ibge-cai-desigualdade-salarial-entre-homens-e-mulheres-no-parana-456682.html
https://www.bonde.com.br/bondenews/parana/conforme-ibge-cai-desigualdade-salarial-entre-homens-e-mulheres-no-parana-456682.html
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- ONU lanca rede global para acabar com disparidade salarial entre homens e
mulheres'®

- Em todo o mundo, as mulheres ganham menos que os homens, afirma ONU
Mulheres?®

- Davos pde mulheres a frente, mas homens continuam no comando?!

Apoés a leitura, muitos grupos solicitaram que, ao apresentarem aos colegas
seu texto, pudessem trazer cartazes ou fazer uma apresentagdo, projetando alguns
topicos que julgaram importante.

Percebemos, com isso, um grande interesse no desenvolvimento da atividade
e, também, grande interesse pelo tema que estavam discutindo. Muitos buscaram
informacdes além do seu texto para apresentar aos colegas, como foi o caso do grupo
que falou especificamente sobre mulher e politica e abordou 0 pequeno nimero de

mulheres em cargos politicos em nosso municipio.

3.2.1.5 Atividade 5

Apos a leitura e andlise das reportagens em grupo, o momento de socializagao
dos trabalhos, solicitamos que escrevessem suas reflexdes baseados nas discussdes
e, também, no tema debatido em Davos, na Suica, no “Férum Econémico Mundial”,
no ano de 2018. Quais os caminhos para criar um futuro partiilhado num mundo

fraturado? Os resultados podem ser apreciados nos anexos numeros 11,12 e 13.

3.3 ATENDIMENTO DO HORIZONTE DE EXPECTATIVAS

De acordo com o método recepcional, nesta etapa o professor deve promover
com os alunos leituras e atividades com vistas a contemplar os interesses apontados
na etapa inicial.

Assim, a sala sera ornamentada, para receber os alunos, com imagens de

mulheres em seu dia a dia, seja em momentos de trabalho em casa ou fora dela,

19 Disponivel em: https://nacoesunidas.org/onu-lanca-rede-global-para-acabar-com-disparidade-
salarial-entre-homens-e-mulheres/ Acesso em: 24 de out. 2018.

20 Disponivel em: http://www.onumulheres.org.br/noticias/em-todo-o-mundo-as-mulheres-ganham-
menos-que-os-homens/ Acesso em: 24 de out. 2018.

21 Disponivel em: https://istoe.com.br/davos-poe-mulheres-a-frente-mas-homens-continuam-no-
comando/ Acesso em: 20 de out. 2018.


https://nacoesunidas.org/onu-lanca-rede-global-para-acabar-com-disparidade-salarial-entre-homens-e-mulheres/
https://nacoesunidas.org/onu-lanca-rede-global-para-acabar-com-disparidade-salarial-entre-homens-e-mulheres/
http://www.onumulheres.org.br/noticias/em-todo-o-mundo-as-mulheres-ganham-menos-que-os-homens/
http://www.onumulheres.org.br/noticias/em-todo-o-mundo-as-mulheres-ganham-menos-que-os-homens/
https://istoe.com.br/davos-poe-mulheres-a-frente-mas-homens-continuam-no-comando/
https://istoe.com.br/davos-poe-mulheres-a-frente-mas-homens-continuam-no-comando/
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cuidando dos filhos pequenos ou auxiliando os maiores nas tarefas escolares;
imagens de mulheres que trazem marcas de agressao fisica estampadas em seus
rostos ou corpos, retratos de momentos em que mulheres estédo sofrendo violéncia
verbal e humilhadas por seus companheiros; e mulheres cuidando de si, bem vestidas,
magquiadas.

Ao retratar esses diversos momentos e situagdes, alguns chocantes, que as
mulheres vivem, a intencdo € tocar o emocional dos alunos, despertando neles
lembrancas e expectativas, dialogando com as experiéncias que ja possuem, ou seja,
preparando-os para receber as obras que serdo trabalhadas no decorrer da aplicacao
da unidade didatica.

Seguem, a continuacdo, as a¢des que desenvolvemos para tanto.

3.3.1 Atividade 1

Para a realizacéo da atividade 1, apresentamos aos alunos a tela “Arrufos”, que
€ uma das mais conhecidas realizac6es de Belmiro de Almeida (1858 - 1935) e retrata
uma cena doméstica. Ao trazer ousadia tematica para época, a obra retrata um

momento de desentendimento entre um casal, como se pode observar abaixo:

Figura 1 — Arrufos

Fonte: Arrufos... (1887)

Desenvolvemos, em seguida, uma conversa orientada com os alunos acerca

das percepcgdes que envolvem a composicdo da obra e a luminosidade voltada para
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a mulher, que se encontra em posicao rebaixada. Atentamo-nos em mostrar aos
alunos a simbologia da flor que estd em pedacos no chéo, fazendo um par perfeito
com a mulher, e a mostrar a desordem do ambiente do lado da pintura que ela esta
retratada. Contrapomos este ao lado direito, o qual nos apresenta um homem bem
vestido, com feicdo hostil, demonstrando tranquilidade e indiferenca quanto a cena
registrada em sua frente, enquanto fuma e observa seu charuto.

Em seguida, questionamos os alunos se eles ja leram, viram ou assistiram
cenas como essa e como se sentiram no momento, seja na vida real ou em momentos
retratados em novelas, filmes.

Na sequéncia, pedimos para que eles registrassem as impressées sobre a obra
em seu diario. Os resultados podem ser apreciados nos anexos de namero 14,15, 16
el7.

3.3.2 Atividade 2
A musica “Ai que saudades da Amélia” (1942), de Mario Lago e Ataulfo Alves,

responde pela fama de ser a mentora do estere6tipo de mulher submissa, despojada
e sem nenhuma vaidade na cultura brasileira.

ApGs ouvirmos essa musica e associa-la a temética, teceremos comentérios e
realizaremos 0s questionamentos abaixo expostos no quadro 3, na tentativa de fazer
com que os alunos apontem as caracteristicas da “mulher ideal” na visado apresentada
pela cancéo
Quadro 3 — Questdes para uma possivel interpretacao da musica “Ai que saudades

da Amélia”

a) Qual é a mulher ideal para a personagem masculina figurada pela masica?

b) Em que versos podemos evidenciar essas caracteristicas?

c) Essacancdo é de 1942, época em que ja floresciam movimentos feministas. Ha indicios
na letra da musica que mostre o rompimento desse paradigma. Quais séo eles ?

d) Em virtude de a mulher estar superando o modelo da Amélia e construindo nova
identidade, sera que esse € o motivo de a letra ter um tom de lamento, de queixa do
homem por n&o ter mais aquela mulher submissa?

e) A musica faz referéncia a outra mulher? Que caracteristicas dela o texto nos apresenta?
Por que ela ndo tem nome?

f) O novo padrdo de mulher, j& apontado na letra da cang&o, incomoda aquele homem
gue era acostumado a mandar e ser obedecido? Comente.

g) E hoje, ha homens que ainda pensem que a Amélia € o modelo de “mulher de verdade”
e, tendo a imagem desse modelo na cabeca, fazem de tudo para que sua mulher seja
mais uma Amélia?

Fonte: Elaborado pela autora
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3.3.3 Atividade 3

Para a consecucao da atividade 3, ouvimos a musica “Descontruindo Amélia”
(2009), de Pitty e Martin Mendonca.

Apés entender o valor ideologico que “Amélia” nos traz dos anos de 1940,
podemos, agora, fazer novas discussdes a respeito das conotacdes que o termo
ganha em nosso século, como se “Amélia” caminhasse até nds, por longos anos,
trazendo as mesmas caracteristicas no inicio da musica, para, entdo, ter coragem de
guiar seus proprios passos e, assim, dialogar com a “outra Amélia".

A cancéo “Descontruindo Amélia” (2009) apresenta o problema central da
mulher brasileira na atualidade com o objetivo de mostrar que ha, ainda, dois tipos de
mulheres: a que € o simulacro da “Amélia”, que aguenta dupla jornada sem reclamar;
e a que € uma mulher emancipada, que vai onde quer. Ao trabalhar o paralelismo
comparativo entre a manutencdo dos valores do patriarcado e o da reificagao
feminina, em conflito com os valores da mulher emancipada, a musica leva as
mulheres a refletirem sobre que identidade almejam ter. A cancdo nos aponta para
dois caminhos, um novo e um velho, liberdade ou opresséo, demonstrando ao ouvinte
que ha novos horizontes a percorrer.

ApOGs ouvirmos a musica, realizamos uma reflexdo com os alunos sobre ela,

por meio de perguntas expostas no quadro 4, abaixo exposto:

Quadro 4 — Questdes para uma possivel interpretacdo da musica “Ai que saudades

da Amélia”

Considerando os dois primeiros versos (Ja é tarde tudo esta certo / cada coisa posta
em seu lugar), responda:

a) Na perspectiva de quem tudo esta certo?

b) Ja é tarde para qué?

c) Ha diferencas entre as duas “Amélias™?

d) Até o final dos anos 1980, exigia-se que a mulher fosse prendada para poder casar. O
gue significa na pratica essa expressao? Por que a mulher deveria ser prendada para
casar?

e) O inicio da terceira estrofe da-se com a expressao "disfarca". Por que ela resolve
disfargar? Disfargar o qué?

f) Reflita sobre o seguinte verso: "Eis que de repente ela resolve entdo mudar”. Mudar um
paradigma construido no imaginario das pessoas é facil?
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g) O que, provavelmente, “Amélia” teve que enfrentar para superar sua condicao de
personagem secundaria na histéria de sua vida para também tornar-se personagem
principal?

h) Esse enfrentamento passou também pela desconstrucdo de conceitos que ela nutria
sobre ela mesma?

i) Evidencia-se na letra da musica uma mulher que assume dupla jornada de trabalho.
Que elementos do texto demonstram essa situacao?

i)  Mesmo assumindo-se protagonista, valorizando-se e cuidando de si ha que se vencer
algo que nossa sociedade ainda ndo conseguiu: a desvalorizacdo da mulher no
trabalho. Em quais versos essa questéo fica evidente?

k) A letra da musica auxilia, como prop0e o titulo, a desconstruir o mito da “Amélia”®?

[) A intertextualidade entre o texto de Pitty e de Mario Lago esta presente em varios
trechos, inclusive no titulo "Desconstruindo Amélia". Explique essa relacao.

Fonte: Elaborado pela autora

3.3.4 Atividade 4

Em seguida, realizamos a seguinte atividade, exposta no quadro 5, reproduzido
abaixo:

Quadro 5 — Producéao no diario

A musica também faz uma intertextualidade com o romance A Mulher de Trinta Anos
(1842), do romancista francés Honoré de Balzac. Por conta dos elogios que Balzac tece a
mulher de trinta anos, nasceu ai o termo balzaquiana. Os criticos Gabriel Hanotaux e
Georges Vicaire, comentaram que

Balzac prestou as mulheres um servico imenso, que elas nunca lhe poderdo
agradecer suficientemente, pois duplicou para elas a idade do amor... Curou 0 amor
do preconceito da mocidade. “Balzaquiana”, portanto, ndo devia ser um estigma, e
sim um elogio. (TRIGO, 2015, s.p.).

Com essa obra, que mostra a mulher e um modelo de casamento instituido pelo
amor e nao por interesses, é antecipado um modelo social que vem transformando-se com
0 passar dos anos.

Outra relacdo possivel podemos encontrar na obra O segundo sexo (2009), de
Simone de Beauvoir, que se tornou obra de referéncia para os movimentos feministas da
década de 1970, e que nos faz refletir sobre como a mulher ocupou o papel de segundo
sexo em diferentes sociedades. Essa associacdo pode ser feita tomando como base os
versos 16 e 17: “Ja ndo quer ser o Outro. Hoje ela € um também”. Ou seja, a mulher quer
ter os mesmos direitos, na teoria e na prética, equiparando-se um género ao outro.

a) Produza, em seu diario, um texto sobre as reflexdes realizadas com as musicas.

Referéncias:
BEAUVOIR, Simone de. O Segundo Sexo. 2. ed. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2009.
TRIGO, Luciano. Balzac, a mulher de 30 anos e a nova gramatica amorosa. S.l.: G1, 2015.
Disponivel em: <http://gl.globo.com/pop-arte/blog/maquina-de-escrever/post/balzac-mulher-de-30-
anos-e-nova-gramatica-amorosa.html>. Acesso em: 15 de jan. 2018.).

Fonte: Elaborado pela autora
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3.3.5 Atividade 5

Para a execucgao desta atividade, pediremos aos alunos para que eles leiam o
texto Sem asas, porém (2002), de Marina Colasanti, que faz voltar a nossa reflexdo
sobre a falta de liberdade e as proibicées impostas a mulher pela sociedade.

Apos a leitura, serdo encaminhadas algumas reflexdes que levem em conta a

andlise do conto, segundo exposto no quadro 6, abaixo reproduzido:

Quadro 6 — Interpretacdo do texto “Sem asas, porém” (2002, p. 57-59), de Marina

Colasanti.

Quanto ao foco narrativo, a histéria € contada por um narrador em 32 pessoa. A
escolha da terceira pessoa permite criar uma aparente distancia aos fatos narrados ao
mesmo tempo em gue possibilita ao narrador possuir a visdo de um demiurgo, que vé tudo
na famosa expressao “visao por detras”, com perdao da inferéncia mais que autorizada,
mas censurada pelo carater académico da expressao.

Essa focalizacdo propicia ao narrador descrever os refolhos mais escondidos no
interior da psique das personagens, caracteriza-las com caracteres interiores e exteriores
e inscrever na narrativa o seu ponto de vista, a sua focalizacdo que, ao ser recoberta pela
pseudoneutralidade da 32 pessoa, passa seus valores, crencas e intencionalidade até pela
escolha semantica, estilistica e lexical.

No conto aparecem duas personagens, 0 marido e a mulher. Ele parece mais um
figurante, mas é o desencadeador da acdo narrativa, pois € ele que, na falta de outro
alimento, ordena a mulher que prepare a ave abatida para ambos. Esse é o motivo literario
gue ndo poderia faltar ao conto, pois € motor iniciador da histéria.

Vemos que foi a falta de alimentos que fez com que o homem libertasse a mulher
da proibicdo de comer a carne das aves, evitando, assim, que asas lhe subisse ao
pensamento. Podemaos elencar aqui um rol imenso de proibicdes antigas e modernas que
tentam impedir as mulheres de criar asas. Poderiamos fazer um levantamento de algumas
dessas proibi¢gdes hoje, tais como os obstaculos impedidores de uma efetiva participagédo
na vida politica brasileira; poderiamos chegar a falar do horror da infibulacdo, mutilagédo
genital feminina, também conhecida por circuncisdo feminina, que, literalmente, € uma
proibicdo a mulher de ter orgasmo, mas néo faremos, por que nesses tempos sombrios em
gue vivemos nado iremos deixar brechas para discussGes a respeito do exercicio da
atividade sexual, evitando correr o risco de permitir que o conservadorismo tacanho
encontre brecha para dizer sandices. Mas, de qualquer forma, a situacdo vivida pela
personagem acontece comumente em nossa sociedade patriarcal, que faz com que a
mulher se envolva nos trabalhos domésticos, fique reclusa no ambiente da casa, mais
especificamente na cozinha, sofra privagcbes e ouca e obedeca a voz masculina sem
guestionar.

a) Em gue momentos do texto podemos comprovar essas afirmacfes?

b) O texto, contudo, com sua linguagem metaférica, vai dando-nos, gradativamente, pistas
de que, aos poucos, a personagem mulher vai se libertando. Que elementos nos
permitem entender que ela caminha para construcdo de uma nova identidade?

Fonte: Elaborado pela autora
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3.3.6 Atividade 6

Na sequéncia, seguiremos com leitura e interpretacdo de contos, conforme

mostramos nas atividades expostas, abaixo, no quadro 7.

Quadro 7 — Interpretagcéo do conto “Nunca descuidando do dever” (1986), de Marina
Colasanti

Sera que todas as mulheres conseguem, mesmo que sem asas, encontrar outra
estratégia e seguir rumo ao seu querer? Para dar continuidade a reflexdo da questao
anterior, faremos a leitura do conto “Nunca descuidando do dever” (1986), da obra Contos
de amor rasgados, de Marina Colasanti, que traz uma visao irbnica e, porque nao dizer,
triste da mulher presa aos afazeres domésticos.

Diferente do conto anterior, em que a mulher, gradativamente e metaforicamente,
vai passando por um processo de aquisi¢do de consciéncia e modificando agdes cotidianas,
a mulher do conto “Nunca descuidando do dever’ ndao passa pelo processo de
conscientizagédo de sua situacéo e vai até as ultimas consequéncias para que tudo em sua
casa fique perfeito, inclusive o marido.

a) O que achou do final do conto? Em algum momento durante a leitura vocé pensou que
fosse acabar assim?

b) Ha outro fim possivel para a histéria?

¢) Por que a mulher tinha preocupacéo que a roupa do marido nao ficasse mal passada?

d) Serd essa preocupacdo com "0 que 0S outros vao pensar" responsavel em fazé-la
querer deixar tudo impecavel, assim ndo dando oportunidade para surgir uma mulher
gue tem coragem de quebrar um paradigma socialmente instituido a ela?

e) Essa mania de limpeza e perfeicdo, com o que lhe foi atribuido como papel social, levou-
a ficar incomodada até com as rugas que foram aparecendo no marido e, entdo, em
uma noite, ela resolve passar o rosto dele. Essa atitude revela como a mulher era e
como ela via o marido. Eles tinham se tornado objetos que deveriam ser perfeitos aos
olhos dos outros. Vocé concorda com essa afirmacéo?

f) Vocé conhece mulheres que tenham mania de limpeza e perfeicdo?

g) Quem realiza a tarefa de passar as roupas em sua casa?

Fonte: Elaborado pela autora

3.3.7 Atividade 7

Quadro 8 — “Nunca descuidando do dever”, por Marlon Tenorio

Baseada na obra de Colasanti, temos uma adaptac&o para os quadrinhos, realizada por
Marlon Tendrio. Ela, com ironia, faz-nos refletir sobre as mulheres que levam a risca um
papel a elas historicamente imposto.
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NuncA DESCUIDANDO Do DE

JIASEADA NA OBRA DE MARINA COLASANTI

ERA MULHER
PRENDADA E NAO
APMITIRIA SER

CHAMAPA PE |
ESPOSA
DESCUIDADA.

ENTRESAVA-SE A
PENCSA TAREFA COM
BRAVURA...

E 5O FInNpAvA
_ QUANDO A

LLTIMmA PRESA SE
DESEAZIA,

E NAO TARPARAM,
OUTROS VIERAM EM
COMPANHIA,

MARIFO, O TEMFPO
MARCAVA-LHE O
PRIMEIRO SINAL.

INCONFORMADA
com A TRISTE
REALIDADE,
ESPEROUL A NOITE.

Fonte: Tendrio (s.d., s.p.) Disponivel em: https://www.marinacolasanti.com/2012/04/nunca-
descuidando-do-dever.html Acesso: 11 de abr. 2019.

Apoés a leitura da adaptacdo para os quadrinhos da obra “Nunca descuidando do
dever” foi solicitado que os alunos fizessem, também, uma adaptacdo em tirinhas do
conto “Sem asas, porém”, ambos de Marina Colasanti. Os resultados podem ser vistos
nos anexos de numero 18, 19, 20 e 21.

3.3.8 Atividade 8

Para a atividade 8, assistiremos ao video “Acorda, Raimundo... Acordall!”22,
com direcao e roteiro de Alfredo Alves, que propde uma reflexdo sobre a sociedade

patriarcal, apresentando, em um sonho, uma inversao de papeis de Homem X Mulher.

22 “ACORDA, Raimundo... Acorda!” Direcdo de Alfredo Alves. [s.l.]: [s.n], 1990. (15 min.), son., color.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=HvQaqcYQyxU>. Acesso em: 10 de fev. 2018.


https://www.marinacolasanti.com/2012/04/nunca-descuidando-do-dever.html
https://www.marinacolasanti.com/2012/04/nunca-descuidando-do-dever.html
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Em seguida, conduziremos uma reflexdo sobre o curta-metragem baseando-

nos nas seguintes questdes, expostas no quadro 9, abaixo reproduzidas.

Quadro 9 — Questdes para uma possivel interpretacdo do curta-metragem “Acorda,
Raimundo... Acorda!!!”

a) Como vocé analisa a situagéo do filme e a realidade?
b) E necessario ter essa hierarquia dominado X dominador ou é possivel viver sem ela?
Aponte sugestoes.
c) E possivel ambos estarem inseridos no mercado de trabalho e dividirem as tarefas
domésticas?
Fonte: Elaborado pela autora

3.4 ROMPIMENTO DO HORIZONTE DE EXPECTATIVAS

Para este momento, Bordini e Aguiar (1993) sugerem gue seja apresentado
algo novo: informacdes, imagens, textos, “de modo que o aluno ao mesmo tempo
perceba estar ingressando num campo desconhecido, mas também ndo se sinta
inseguro demais e rejeite a experiéncia.” (BORDINI; AGUIAR, 1993, p. 89).

Desta forma, o papel da arte vai de encontro ao conhecido e habitual para
contrariar as expectativas do leitor e, assim, despertar nele uma mudanca de
comportamento social causa que Candido (1988) chamou a atencé&o, por se constituir
um fator de desmascaramento das injusticas. Assim, foram selecionadas as seguintes

atividades.

3.4.1 Atividade 1

Sabemos que textos nao-verbais, tais como o0s imagéticos, sonoros, tateis,
gustativos e olfativos, provocam diversos outros tipos de semioses.

Considerando essa proposi¢éo buscamos iniciar a questdo violéncia contra a
mulher disposta num conjunto de imagens para uma leitura iconica-visual da
problematica.

Primeiramente mostramos as imagens, utilizando-nos do data show. Apdés,
ISS0, realizamos uma conversa orientada sobre elas.

Quadro 10 — Questdes para uma possivel analise de textos ndo verbais
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A linguagem nao verbal pode produzir efeitos interessantes, dispensando

assim o uso das palavras. Vamos ver?

Figura 1 — Dominador e dominada

Fonte: Disponivel em:
<https://uploads.metropoles.com/wp-
content/uploads/2017/04/04143345/emilly-briga.jpg>.
Acesso em: 25 de fev. 2018.

Figura 2 — Perdao - Violéncia e
arrependimento

Fonte: Disponivel em;
<http://varelanoticias.com.br/wp-
content/uploads/2012/07/violencia-
mulher-ok-300x300.jpg>. Acesso em:
25 de fev. 2018.

Figura 3 — Silenciamento — Vergonha

Fonte: Disponivel em:
<http://diariodoestadogo.com.br/wp-

content/uploads/2017/03/mulheres-agredidas-
750%x294.jpg>. Acesso em: 2 de mar. 2018.

Figura 4 — Tortura e carcere
privado

Fonte: Disponivel em:
<http://gazetadotriangulo.com.br/tmp/w
p-content/uploads/2015/09/Foto-
J0%C3%A30-Carlos-Almeida-TV-
Vitoriosa-2-576x1024.jpg>. Acesso em:
2 de mar. 2018.

Figura 5 — Feminicidio

Figura 6 — Manter aparéncias?



https://uploads.metropoles.com/wp-content/uploads/2017/04/04143345/emilly-briga.jpg
https://uploads.metropoles.com/wp-content/uploads/2017/04/04143345/emilly-briga.jpg
http://varelanoticias.com.br/wp-content/uploads/2012/07/violencia-mulher-ok-300x300.jpg
http://varelanoticias.com.br/wp-content/uploads/2012/07/violencia-mulher-ok-300x300.jpg
http://varelanoticias.com.br/wp-content/uploads/2012/07/violencia-mulher-ok-300x300.jpg
http://diariodoestadogo.com.br/wp-content/uploads/2017/03/mulheres-agredidas-750x294.jpg
http://diariodoestadogo.com.br/wp-content/uploads/2017/03/mulheres-agredidas-750x294.jpg
http://diariodoestadogo.com.br/wp-content/uploads/2017/03/mulheres-agredidas-750x294.jpg
http://gazetadotriangulo.com.br/tmp/wp-content/uploads/2015/09/Foto-Jo%C3%A3o-Carlos-Almeida-TV-Vitoriosa-2-576x1024.jpg
http://gazetadotriangulo.com.br/tmp/wp-content/uploads/2015/09/Foto-Jo%C3%A3o-Carlos-Almeida-TV-Vitoriosa-2-576x1024.jpg
http://gazetadotriangulo.com.br/tmp/wp-content/uploads/2015/09/Foto-Jo%C3%A3o-Carlos-Almeida-TV-Vitoriosa-2-576x1024.jpg
http://gazetadotriangulo.com.br/tmp/wp-content/uploads/2015/09/Foto-Jo%C3%A3o-Carlos-Almeida-TV-Vitoriosa-2-576x1024.jpg
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Fonte: Disponivel em: <http://crato-
noticias.blogspot.com.br/2015/04/mulher-assassinada-

hoje-pelo-marido-em.html>. Acesso em: 2 de mar. 2018. | Fonte: Disponivel em:
<http://pleni.med.br/wp-

content/uploads/2016/06/violenza_don
ne-1200x1577.jpg>. Acesso em: 25 de
fev. 2018.

Figura 7 — Vitimas incontaveis

Fonte: Disponivel em: <https://www.brasil247.com/images/cache/1000x357/crop/images%7Ccms-
image-000574794.jpg>. Acesso em: 2 de mar. 2018.

Fonte: Elaborado pela autora

3.4.2 Atividade 2

Posteriormente os alunos intitularam cada imagem de acordo com sua
interpretacao.
De acordo com os alunos as imagens deveriam se assim intituladas,

respectivamente: Ciime possessivo /A ignorancia do homem; O santinho/Entre tapas


http://crato-noticias.blogspot.com.br/2015/04/mulher-assassinada-hoje-pelo-marido-em.html
http://crato-noticias.blogspot.com.br/2015/04/mulher-assassinada-hoje-pelo-marido-em.html
http://crato-noticias.blogspot.com.br/2015/04/mulher-assassinada-hoje-pelo-marido-em.html
http://pleni.med.br/wp-content/uploads/2016/06/violenza_donne-1200x1577.jpg
http://pleni.med.br/wp-content/uploads/2016/06/violenza_donne-1200x1577.jpg
http://pleni.med.br/wp-content/uploads/2016/06/violenza_donne-1200x1577.jpg
https://www.brasil247.com/images/cache/1000x357/crop/images%7Ccms-image-000574794.jpg
https://www.brasil247.com/images/cache/1000x357/crop/images%7Ccms-image-000574794.jpg
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e beijos, ndo; O siléncio/ A voz oprimida; A libertacdo/ As duas faces de mim mesma/A

face da opressao; Desrespeito as mulheres/Feminicidio / A hipocrisia da sociedade.

AplGs essa nomeacgdo, realizamos uma conversa orientada sobre as
impressoes acerca das fotos. Esta conversa deu-se por meio de perguntas orientadas,
exposta no quadro 11, reproduzido abaixo, para possibilitar a expressao dos alunos

sobre as suas impressoes.

Quadro 12 — Tirinhas, charges e frases

Muitos dos discursos machistas perpetuam-se por geragcbes como verdades.
Discursos que séo utilizados na construcéo de tirinhas, charges e frases produzidas com
os mais diversos objetivos que vem auxiliando na reflexdo sobre a situacdo que vivem
muitas mulheres e como o ideario machista vem constituindo-se.

Veja alguns desses exemplos que circulam nas redes sociais.

Figura 1 — Papo de homem

"MACHISMO" E A NRO SE iSO E
PAi, O QUE E iLUSAO QUE ALGUMAS Mm Fii — PAPO DE
“MACHISMO"? PESSOAS TEM DE QUE... HOMEM!
\
:
E
g
B
i
Fonte: Disponivel em:

<https://bloguniversidadelivriepampedia.files.wordpress.com/2016/01/4052781 orig.png?w=1540.
Acesso em: 01 de mar. 2018

Figura 2 — Intimidacéo



https://bloguniversidadelivrepampedia.files.wordpress.com/2016/01/4052781_orig.png?w=1540
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O TEMA DA REDACAO
DO ENEM FOI A
VIOLENCIA CONTRA
A MULHER!

SE VOCE NAO
TIRAR UMA BOA
NOTA, VAI
APANHAR!

Duk=

Fonte: Disponivel em:
<http://www.otempo.com.br/polopoly fs/1.1149847.1445819860!image/image.jpg_gen/derivatives/
main-charges-resize_620/image.jpg>. Acesso em: 01 de mar. 2018

Figura 3 — Diferentes culturas = diferentes formas de servidao

Tudo
descoberto,

menos os
olhoslll

que &
uma cultura
machista,
cruel e
dominadora!

Fonte: Disponivel em: <https://cdn.estuda.com/sis_guestoes/posts/92384 pre.jpg?1440428328>.
Acesso em: 01de mar. 2018

Figura 4 — Preconceito

Fonte: - Disponivel em:
<https://calordomomento.files.wordpress.com/2012/04/generoee.jpg?w=640&h=426>. Acesso em:
01 de mar. 2018



https://cdn.estuda.com/sis_questoes/posts/92384_pre.jpg?1440428328
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Figura 5 — Direitos iguais?

-Parabéns,
vocés agora - Vocés também
trabatlhamem cumprem dupla
condigdesiguais jornadaem
as dos homens! casa?

) mandrade
Fonte: Disponivel em: <https://www.pinterest.com/pin/529595237412342605/>. Acesso em: 01 de
mar. 2018

Figura 6 — Caia na real!

0 FEMINISMO
NUNCA MATOU
NINGUEM.

MATA TODOS
05 DIAS

@ MARCHA MUNDIAL DAS MULHERES

Fonte: Disponivel em: <http://1.bp.blogspot.com/-
EhYORmMFx_DY/TzaXX]_ivill/AAAAAAAAAEE/S5ACEFayFKQ/s1600/feminismo.jpg>. Acesso em: 01
de mar. 2018

Figura 7 — Feminismo

gl e 15 30 7 e

Fonte: Disponivel em: < http //www engajamundo org/2016/08/26/1a houwram falar-sobre-historia-
feminismo/>. Acesso em: 01 mar. 2018.
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Apos a leitura das imagens, fizemos consideracdes acerca dos temas que elas

abordam e que tipos de preconceitos que as mulheres sofrem que elas elucidam.

3.3.4 Atividade 4

Na sequéncia, procedemos a leitura oralizada do conto “Venha ver o p6r do sol”
(1996) de Lygia Fagundes Telles, e, a partir dele, propusemos uma andlise
comparativa e contrastiva de alguns aspectos, por meio de perguntas que seguem
expostas abaixo, no quadro 13, relacionando o conto com as imagens abordadas nas

atividades anteriores.

Quadro 13 — Questdes para uma possivel andlise comparativa e contrastiva do conto
“Venha ver o pér do sol” (1996), de Lygia Fagundes Telles.

a. O que ha em comum nas obras?

b. O que elas tém de diferente?

c. Quais as sensac¢des que provocam?

d. Quais as aproximacdes possiveis?
Fonte: Elaborado pela autora

Apbs a analise contrastiva, lemos com os alunos algumas reportagens de casos
de feminicidio no Brasil®3.

ApoOs a leitura dos textos, encaminhamos analises sobre as impressdes dos
alunos e 0 que 0os marcou nesses casos.

Na sequéncia, escutamos a musica “Cabocla Tereza” (1937), de Tonico e

Tinoco. A intencdo, primeiramente, foi fazer com que os alunos refletissem sobre os

23 a- BRASIL 247. 2018 comeg¢a com mais um caso brutal de feminicidio. Disponivel em:
<https://www.brasil247.com/pt/247/ceara247/335211/2018-come%C3%A7a-com-mais-um-brutal-
caso-de-feminic%C3%ADdio.htm>. Acesso em: 4 de mar. 2018.

b- ALMEIDA, Valdir. Seis a cada dez mulheres mortas no Ceara séo vitimas de feminicidio. Cearé:
G1, 2016. Disponivel em: <http://gl.globo.com/ceara/noticia/2016/06/seis-cada-dez-mulheres-mortas-
no-ceara-sao-vitimas-de-feminicidio.html>. Acesso em: 4 de mar. 2018.

¢c- MULHER assassinada hoje pelo marido em Antonina do Norte. 2015. Disponivel em:
<https://cratonoticias.wordpress.com/2015/04/24/mulher-assassinada-hoje-pelo-marido-em-antonina-
do-norte/>. Acesso em: 4 de mar. 2018.

d- PROFESSORA ¢é morta a tiros por ex-marido em Pato Branco. Disponivel em:
http://www.naoticiascoronel.com.br/2017/08/professora-e-morta-tiros-pelo-ex-marido.html. Acesso em:
4 de mar. 2018.

e- CASO Eloa. Disponivel em: http://memoriaglobo.globo.com/programas/jornalismo/coberturas/caso-
eloa/a-historia.htm. Acesso em: 27 de nov. 2018.

f- Documentario Quem matou Eloa? Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=4IqlaDR_GoQ.
Acesso em: 27 de nov.2018.


https://www.brasil247.com/pt/247/ceara247/335211/2018-come%C3%A7a-com-mais-um-brutal-caso-de-feminic%C3%ADdio.htm
https://www.brasil247.com/pt/247/ceara247/335211/2018-come%C3%A7a-com-mais-um-brutal-caso-de-feminic%C3%ADdio.htm
http://g1.globo.com/ceara/noticia/2016/06/seis-cada-dez-mulheres-mortas-no-ceara-sao-vitimas-de-feminicidio.html
http://g1.globo.com/ceara/noticia/2016/06/seis-cada-dez-mulheres-mortas-no-ceara-sao-vitimas-de-feminicidio.html
https://cratonoticias.wordpress.com/2015/04/24/mulher-assassinada-hoje-pelo-marido-em-antonina-do-norte/
https://cratonoticias.wordpress.com/2015/04/24/mulher-assassinada-hoje-pelo-marido-em-antonina-do-norte/
http://memoriaglobo.globo.com/programas/jornalismo/coberturas/caso-eloa/a-historia.htm
http://memoriaglobo.globo.com/programas/jornalismo/coberturas/caso-eloa/a-historia.htm
https://www.youtube.com/watch?v=4IqIaDR_GoQ

86

aspectos abordados na cancdo. Ao relatar uma tragédia camponesa ocorrida na
década de trinta, movida pelo ciime torpe e mesquinho, a masica retrata a situacao
social tida como normal para a época. A mulher é vista como propriedade do marido.
Todos cantavam, e ainda cantam, essa triste sorte da personagem Cabocla Tereza.
Contudo, passadas décadas, direitos conquistados, leis instituidas, vemos essa
tragédia se repetir. Mais precisamente, conforme o Mapa da Violéncia 201524, foram
4.762 homicidios de mulheres registrados e, deste numero, 50,3% caracterizam-se
como feminicidio, ou seja, o autor foi um familiar da vitima, nUmero que representa 7
feminicidios diarios em 2013.

Em seguida, realizamos as seguintes perguntas, expostas no quadro 14, abaixo

reproduzido:

Quadro 14 — Questdes sobre a musica “Cabocla Tereza” (1937), de Tonico e Tinoco.

a. Quantas “Terezas” ja foram mortas até que a mulher conseguisse ir conquistando e
dividindo espacos, seu direito ao voto, lei Maria da Penha, lei do feminicidio? Quantas
ainda seréo?

b. O gue podemos fazer para que nossa sociedade supere essa hierarquia de poder?

Fonte: Elaborado pela autora

A cantora Alcione, com a musica “Maria da Penha” (2007), canta uma mulher
que, amparada pela lei, comeca a ter coragem de reagir as agressdes e denunciar.
Apds ouvirmos e comentarmos sobre a musica, elucidamos, juntamente com os
alunos, topicos importantes que a Lei n® 11.340/06 (BRASIL, 2006) aborda.

Em seguida, questionamos os alunos, conforme mostra o quadro 15, abaixo

exposto:

Quadro 15 — Reflexdes sobre a Lei n° 11.340/06 e as reportagens lidas.

O direito a medida protetiva que as mulheres conquistaram e que ndo estdo sendo
suficientes para garantir a integridade da mulher podemos perceber em alguns casos nas
noticias acima, como o exemplo da professora que foi vitima de feminicidio no municipio de
Pato Branco, no Sudoeste do Paran4, e tinha medida protetiva.

a. Essas angustias persistem no momento em que as vitimas vao denunciar seu agressor.
Que garantias ela tem ao denuncié-lo? Ou seria melhor pensar, que garantias elas tém
se ndo os denunciarem?

b. E nanossa regido, em nosso municipio, ha casos de violéncia e denuncia desses casos
as autoridades competentes?

24 WAISELFISZ, Julio Jacobo. Mapa da violéncia 2015: homicidio de mulheres no Brasil. Brasilia:
ONU, 2015.

Disponivel em: <https://www.mapadaviolencia.org.br/pdf2015/MapaViolencia_2015 mulheres.pdf>.
Acesso em: 3 de mar. 2018.
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c. Ha mulheres que tém conseguido, na justica, a medida protetiva?
Houve diminui¢cdo dos casos de violéncia apés a lei 11.340/06?
Fonte: Elaborado pela autora

A continuagdo, questionamos os alunos se ha alguma outra musica que eles
cantam e que a letra aborda o tema do machismo. Elencamos as possiveis respostas.
Como exemplo, apresentamos a musica “Vidinha de balada” (2017), de Henrique e
Juliano.

Apébs ouvi-la, solicitamos aos alunos que citem e comentem 0s versos que
perpetuam o discurso machista. Refletimos sobre a imposicdo da vontade masculina
sobre a feminina com versos que trazem imperativos contundentes e musica que
aborda um relacionamento abusivo, sendo cantado e assistido por milhdes de
pessoas.

ApoOs isso, produzimos um relato baseado nos temas abordados: agressao
fisica, verbal, machismo, feminicidio, falando das impressfes e sentimentos sobre 0s
contos e entrevistas lidos, as imagens vistas, as musicas ouvidas e os dados

analisados.

3.5. Ampliacéo do horizonte de expectativas

Ao acionarmos sites de busca para pesquisar sobre o tema, uma constatacéo
foi logo reafirmada: os casos de violéncia contra a mulher sdo muitos e, a cada histéria
a mais que lemos, ficamos surpreendidos com essas pessoas que julgam possuir 0
outro, ser donos da vontade alheia.

Para inicio da Unidade lll, lemos o caso “Estudante & morta dentro de escola
estadual em Alexania”, Goias?®. Na sequéncia, conversamos com os alunos sobre a
tematica do amor ndo correspondido e quais as possiveis solu¢des para a situacao.

Continuando, incentivamos os alunos a refletirem sobre que ha situagbes em
gue a mulher realiza atitudes extremas e/ou até comicas para que, enfim, fique livre
daquela pessoa que nao lhe tem trazido bons momentos. Para elucidar isso,

realizamos a leitura do cordel A mulher que vendeu o marido por 1,99 (2006), Janduhi

25 VELASCO, Murillo; Borges, Fernanda. Estudante é morta dentro de escola estadual em Alexania,
Goias. Goias: G1, 2017. Disponivel em: <https://gl.globo.com/goias/noticia/jovem-entra-em-escola-e-
mata-adolescente-em-alexania-diz-delegada.ghtml>. Acesso em: 3 de mar. 2018.



88

Dantas Nobrega. No texto, de forma bem-humorada, o autor narra a sina de uma
mulher que tem que cuidar da casa, dos filhos e aturar um marido bébado. Fato esse
expresso na literatura popular do cordel, mas que reflete a realidade de muitas
familias. No cordel lido, a situagcdo mostra um fim surpreendente e triste a0 mesmo
tempo.

Conversamos com o0s alunos sobre os limites da tolerancia e realizamos as

seguintes perguntas, expostas no quadro 16 abaixo exposto:

Quadro 16 — Reflex6es sobre o cordel A mulher que vendeu marido por 1,99 (2006),
Janduhi Dantas Nobrega

a. Quanto a personagem Codca teve que suportar até tomar tal decisdo?
b. Quando e como uma mulher poderia saber sobre limites da tolerancia?
c. Ha limites pré-estabelecidos?

Fonte: Elaborado pela autora

Na sequéncia, lemos o conto de Dalton Trevisan, intitulado “Morre desgragado”
(1996, p. 24-27), para visualizar mais uma cena literaria de violéncia doméstica como
tantas outras. Para andlise deste conto, foi proposto um questionario aos alunos a ser
elaborado.

Além das atividades ja constituidas, foram organizadas atividades com textos
e musicas ja selecionados e, a seguir, listados:

a) “Mulher (sexo fragil)” (1981), de Erasmo Carlos;

b) “Apelo” (1979, p. 73-103), de Dalton Trevisan;

d) Reportagem “Mulheres ganham menos do que os homens em todos o0s
cargos”, diz pesquisa?®;

e) “Marina” (1946), de Dorival Caymmi;

f) “Para que ninguém a quisesse” (1986, p. 111-112), de Marina Colassanti;

g) Os dois menores e melhores contos do mundo de Luis Fernando Verissimo.

Por fim, assistimos ao video “O sonho possivel?” Solicitaremos aos alunos que
eles escrevam suas impressdes sobre o0 que assistiram e, na sequéncia, respondam

as questdes expostas no quadro 17, abaixo reproduzido:

26 KOMETANI, Pamela. Mulheres ganham menos do que os homens em todos os cargos, diz
pesquisa. Brasil: G1 Economia, 2017. Disponivel em: < https://g1l.globo.com/economia/concursos-e-
emprego/noticia/mulheres-ganham-menos-do-que-os-homens-em-todos-os-cargos-diz-
pesquisa.ghtml>. Acesso em: 2 de mar. 2018.



89

Quadro 17 — Questdes sobre o video “O sonho possivel?”

TS @mpanoyp

j.

Quiais as funcdes e acdes exercidas pelas personagens?

O que faz a personagem que representa o papel de pai W

O que faz a personagem que representa o papel de mae?

O que faz a personagem que representa o papel de filho e um futuro homem?
O que faz a personagem que representa o papel filha e uma futura mulher?
Como homem e a mulher sdo recompensados pelo seu trabalho?

Ha alguma semelhanca entre o video e situagfes reais na vida dos homens e das
mulheres em geral e dos homens e das mulheres que vocé convive e conhece?
Como € na sua casa? Os homens ajudam nas tarefas domésticas?

Como fazer para que o sonho da personagem se realize?

Vocé pode contribuir para construir o mundo figurado nos sonhos?

Fonte: Elaborado pela autora

ApoOs a realizacdo de uma discussao final sobre a importancia de se ler sobre

essa tematica na escola, a professora agradeceu aos alunos pela participagdo no

projeto de intervencao.
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CONSIDERACOES SOBRE A PROPOSTA APLICADA

O aluno pubere, adolescente e jovem, mais que o adulto, procura encontrar
sentidos para viver, um caminho que lhes garante a felicidade. Grande parte das
vezes, faz isso sem saber distinguir se a forca que o leva a avancar vem do desejo de
fugir ou do desejo das tribulacGes da vida ou de buscar o desconhecido. N6s adultos,
talvez, ja saibamos que, em algum nivel bem profundo, nem haja tanta diferenca entre
esses dois desejos. O mesmo, no entanto, ndo ocorre com quem esta em formacao.

Para destacar a inquietacdo do ser humano frente a vida e aos seus mistérios
gue, aos poucos, NOS proporciona um processo progressivo de amadurecimento e,
quica, de libertacdo, colocamos em evidéncia um trecho do romance autobiografico
de Maugham (2005, p. 29):

N&o sabia como é vasto, arido e escarpado o pais que o viajante da
vida tem de atravessar para poder aceitar a realidade. E uma ilus&o
pensar que a mocidade seja feliz, uma ilusdo daqueles que a
perderam. Os jovens sabem que sao miseraveis, pois alimentam os
falsos ideais que lhes foram incutidos e todas as vezes que entram em
contato com o real sentem-se magoados e contundidos. S&o como
vitimas de uma conspiragdo. Os livros que leem, livros ideais pela
necessidade de selecdo, e a conversa dos mais velhos, que olham
para o passado através da nuvem rosada do esquecimento, preparam-
nos para uma vida irreal. Sao obrigados a descobrir por si proprios que
tudo o que leram e tudo o que Ihes ensinaram é mentira, mentira, pura
mentira. Cada nova descoberta é mais um prego que lhes fixa o corpo
a cruz da vida. O estranho é que as proprias pessoas que sofreram
esses amargos desenganos trabalham inconscientemente, movidas
por irresistivel forga intima, para criar essa mesma atmosfera. A
companhia de Hayward era a pior coisa que Philip podia ter
encontrado. Era um homem que nada sabia ver com os proprios olhos,
mas so através do prisma literario; um homem perigoso porque se
iludira a si mesmo, a ponto de se tornar sincero. Confundia
honestamente o0 seu sensualismo com a emoc¢do romantica, a sua
indecisdo com o temperamento artistico e o seu 6cio com a calma
filosofica. O seu espirito, vulgar apesar da ansia de perfeicédo, via tudo
em dimensBes maiores do que as da realidade e os contornos
apareciam mal definidos, imersos na névoa doirada do
sentimentalismo. Mentia e no entanto nunca sabia que mentia e
guando lhe chamavam a atencéo para isso, dizia que as mentiras eram
belas. Era um idealista.

Tal constatacdo pode parecer austera aos nossos ouvidos, a nossa mente.

Contudo, ela € adequada para nos, professores, refletirmos sobre o trabalho em sala
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de aula, bem como, a respeito de nossas escolhas como profissionais, como pessoas
atuantes na sociedade e, por que nao, também, sobre termos consciéncia das nossas
fragilidades e nossas conquistas como ser humano.

Cabe aqui refletirmos sobre os desafios da escola, ou seja, todos os envolvidos
de alguma forma com esta instituicdo, frente a diversidade de sonhos, objetivos, de
experiéncias de vida ou a falta de tudo isso, que faz parte da vida do adolescente. Ele,
muitas vezes, tem inquietacdes e ndo consegue amadurecer com as experiéncias
vividas. Como parte da escola, temos caminhos que podem ser apontados para que
essa mesma atmosfera ndo continue a se perpetuar. Como parte dessa mudanca esta
a atitude de lancarmos olhares e ouvidos para nossa sociedade e reconhecermos de
que notas é composta essa tessitura tdo diversa para, assim, podermos dialogar com
cada uma delas em nossa sala de aula, buscando dar mais sentido ao nosso trabalho.

Um dos grandes vildes nesse contexto é a incessante pratica do trabalho com
o texto literario como pretexto para o trabalho com analise linguistica, quando essa
leitura deveria conduzir os estudantes para a fruicdo estética, a reflexdo sobre a
sociedade e os comportamentos humanos representados na arte da palavra.

Além disso, o material didatico, com raras excec¢fes, compde-se de uma
selecéo de textos em que verificamos o predominio do ideario machista, perpetuando,
assim, a aceitacdo das normas e padrbes de nossa sociedade patriarcal.

Diante disso, cabe a nés tomarmos partido de causas sociais emergentes e
atuarmos com vistas a desconstru¢cdo da hierarquia de género que, desde o0s
primordios dos tempos, vem constituindo-se de mulheres submissas, Amélias, que
aceitam caladas sua condicao.

Temos, em nossas maos, varias ferramentas para isso. Dentre elas esta a
possibilidade de valer-nos da leitura e da literatura para promover esse debate que
demanda tanta urgéncia, pois € tema central. Nao podemos nos silenciar e fazer de
conta que o problema ndo é nosso também. Ele existe, esta presente em todas as
classes sociais, advindo de varios motivos. Portanto, discorrer sobre a violéncia contra
as mulheres, o feminicidio e a misoginia tdo presentes em nossa sociedade urge e
deve ser tematica para os anos finais do ensino fundamental.

Consideramos, entéo, que, ao colocarmos o tema em pauta, utilizando-nos de
simbologia para ilustra-lo, devemos colocar tudo a luz, pois quando colocamos as

coisas as claras, tudo fica melhor. Somente assim, ao expormos estas questdes,
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refletindo sobre esses temas, esperamos vislumbrar possiveis caminhos para que
eles sejam esclarecidos aos jovens em formacao.

Contudo, € comum ouvirmos na sala dos professores, por diversas vezes, apos
casos de feminicidio que repercutem na midia, frases semelhantes a esta: “quanto
mais falamos sobre um fato em sala de aula parece que piora, ou quanto mais a TV
mostra sobre os casos de feminicidio mais isso esta acontecendo’. E triste ouvirmos
tais comentarios, pois deveriam entender que isso s estd acontecendo porque as
mulheres estéo buscando reagir, estédo espelhando-se em muitas outras mulheres que
almejaram sair das amarras da sociedade que sempre |hes impés o que deveriam
suportar quietas. Infelizmente. Com isso, hotamos que muitos casos de violéncia
estdo acontecendo muito proximos a nos e nada é feito.

Deste modo, devemos ndo s6 conhecer nosso papel como formadores de
cidaddos conscientes, mas atuar de forma que isso aconteca em nossa sala de aula,
visando a compreender essas forcas histéricas e atuais que levam a atos de violéncia.

Com vistas ao alcance destes objetivos, buscamos, através de pesquisa
bibliografica, orientacdes sobre o0s possiveis caminhos a serem percorridos. Optamos
pelas indicacbes tedricas de Candido, sobre o poder da literatura e seu carater
humanizador, a concepcdo de linguagem bakhtiniana e o método recepcional, que
nos faz refletir sobre a relacdo entre texto, leitor e o mundo. Assim, é possivel
tomarmos consciéncia da importancia de se evidenciar temas sociais em sala de aula,
com vistas a busca de motivacéo para participacao efetiva nas atividades de leitura,
oralidade e escrita. Estas foram desenvolvidas com sucesso na Unidade didatica que
implementamos na escola como parte da dissertacdo realizada junto ao Mestrado
Profissional em Letras- Profletras.

E oportuno, também, destacarmos que ha plena consciéncia de que as leituras,
atividades e reflexbes desenvolvidas na escola ndo vao terminar com este problema
gue assola nossa sociedade. Entretanto, apés o desenvolvimento das reflexdes,
leituras escritas e reescritas realizadas na nossa intervencao, temos a certeza de que
tanto meninos, quanto as meninas passaram a olhar-se com mais respeito. 1Sso nos
mostra que houve um processo de reflexdo a respeito do que a sociedade espera
deles ao desempenharem seus papeis. Eles ja, por diversas vezes, tiveram que
desempenha-los mesmo ndo concordando com sua conducdo e cada atitude que

ousamos fazer, que busque romper com estes paradigmas, sera questionada e, por
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muitas vezes, até condenada. A consciéncia do poder que enfrentamos também
existe,

Destacamos, dentre as atividades desenvolvidas, as reflexdes realizadas nas
chamadas “Rodas de Conversa” que foram muito positivas, pois auxiliaram-nos a
oportunizar aos alunos momentos de expresséao de opinides, troca de ideias e pontos
de vista sobre o tema tao silenciado na escola. Tal atividade fez com que os alunos
percebessem que é importante ouvir o outro, complementar informagdes, expor sua
opinido, ou seja, sentir-se participante do processo.

Quanto a atividade de pesquisa e as reflexdes em grupos menores. elas
oportunizaram um momento para aprofundamento do tema, conhecimento de dados,
fossem eles estatisticos, de opinides pessoais, esclarecimento de termos para
posterior reflexdo em grande grupo. Estas tiveram resultados muito satisfatorios, pois
houve grupos que buscaram informacdes além do que foi pedido. Sem esquecer-nos
do fato de que atitudes de lideranca sdo desenvolvidas nestes momentos e praticas
de linguagem sao aperfeicoadas.

Quanto as variadas praticas de linguagem, outro ponto que merece destaque
foram aquelas de producdo escrita, registradas no caderno de reflexdes. Elas
demonstraram a sensibilizacdo, a preocupacédo e o envolvimento dos alunos com o
tema ao nelas expressarem suas opinidées. Contudo podemos afirmar que as opinides
expostas oralmente vinham carregadas de um envolvimento ainda maior que as
escritas. Nas expressdes orais percebemos mais liberdade de expressdo e de
sentimento. Concluimos, com isso, que opinides expressas oralmente trazem
facilidades no entendimento do aluno, talvez pensem na rapidez ao serem proferidas
ou, quem sabe, por parecerem ter um nivel maior de informalidade, ou ainda, menos
cobranca do que quando essa informacdo € expressa de forma escrita e,
costumeiramente, corrigida e avaliada.

Entre acertos e erros expostos em todo este material € praticamente impossivel
relatar todas as percepcdes advindas da aplicacdo das atividades e o quanto é
fortalecedor trabalhar com um tema que aproxime o aluno da discusséo, bem como
notamos, também, uma maior aproximacao com a professora. Ha, também, atividades
que a propria pesquisadora reformularia com vistas & maior exploracéo do tema e a

fidelidade aos propésitos do método recepcional.
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Mais uma vez, apos esta experiéncia de aperfeicoamento como educadora,
sentimos a necessidade de ressaltar que um dos caminhos para aproximarmos o
aluno da leitura percorre 0 mesmo caminho do letramento literario que traz em seu
intimo o carater humanizador, questionador, formador.

Portanto, conhecer personagens que rompam as barreiras até entdo impostas,
como com uma moca que destece tudo o que ja havia feito para recomecar, outra que
assume 0 jogo e ndo quer mais ser o outro, mulheres que ndo sdo mais Amélias, viram
a mesa e assumem o jogo, mulheres que ndo aceitam ver somente um simples por
do sol, se a vida até entdo com aquela pessoa nédo tinha luz, mulheres que néo
aceitam imperativos, se essa ordem ndo faz parte de seus sonhos, mulheres que
amam se pintar e se arrumar e sentem-se bem consigo mesmas, mulheres que olham
a felicidade e a liberdade de quem tem asas e conseguem trilhar seus caminhos,
sejam eles quais forem, para conquistar suas préprias asas, mulheres que conseguem
trazer o péo para casa, nem que seja com 1,99, mulheres que passam por momentos
decisivos em suas vidas, tendo que tomar atitudes que demonstram a forca de
guerreira e, a0 mesmo tempo, o encantamento do brilho do olhar. Seja por qual delas
o aluno se afeicoe, simpatize, espelha-se, escolhe como exemplo, é importante dizer
gue elas sédo simbolo daguelas que ja romperam, rompem e romperao muitas amarras
que trazem tristezas, angustias, sofrimento. Ao romperem essas amarras, elas
apresentam um novo caminho, uma nova jornada. A educacgédo, quando se quer de

qualidade e de justica, deve mostrar essas possibilidades.
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APENDICE

APENDICE 1: Dados das condi¢des socioculturais dos alunos envolvidos na
pesquisa

1. IDENTIFICAGAO

Nome: SexoF( )M ( ) ldade:
Cidade Bairro:

Escolaridade: 92 ano Escola:

Cidade: Estado:

2. FAMILIA

Nivel de escolaridade de seus pais (ou responsaveis)
Pai ou responsavel:
() nédo frequentou a escola

() Ensino Fundamental frequentou até série.

() Ensino Médio frequentou até série.

() Ensino Superior frequentou até série nome do curso
() Pos graduacdo nome do curso e nivel
Mé&e ou responsavel:
() nédo frequentou a escola

( ) Ensino Fundamental frequentou até série.

() Ensino Médio frequentou até série.

() Ensino Superior frequentou até série nome do curso
() Pos graduacdo nome do curso e nivel

3 DADOS ECONOMICOS

Seu pai (ou responsavel) trabalha em que?
Sua mée (ou responsavel) trabalha em que
Quem faz o servico doméstico na sua casa?
Vocé trabalha fora de casa? ( ) Sim () Nao

Onde? em qué?
Vocé trabalha em casa? ( ) Sim ( ) Nao

Se trabalha qual servico a casa cabe a vocé fazer?
Na sua casa moram além de vocé:

[ ]pai

[ 1mae

[ ]avd

[ Javo

[ ]irm&os, quantos?

[ ]outras pessoas, quais?
Renda familiar liquida: () um salario minimo até

Vocé mora em casa propria? Possui carro?

3.1 Em sua casa hé&:
[ ] Radio

[ 1TV

[ ]Aparelho de som
[ ] Computador

[ ]Outros

4 CAPITAL CULTURAL, LETRAMENTO E MULTILETRAMENTO
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4.1 - Vocé tem lembranca de alguém que I1é em sua familia?
() apenas o pai . O que ele costuma ler?
() apenas a méae O que I&?
() irm&o ouirma O que |&?
() avés O que leem?
() avos O que leem?
() ninguém
- Ha em sua casa objetos de leitura?
] biblia
] revistas religiosas
] livros de poesia
] romances
] revistas de atualidades
] jornais
]
]
]

[
[
[
[
[
[
[ ]revistas em quadrinho

[ ]almanaques

[ ]outros

4.2- O que vocé mais gosta de fazer? Numere, de acordo com a ordem de preferéncia (de 1
ab)

() jogar ou brincar
()verTV

() ouvir musica
() ouvir histérias
()ler

() Navegar no computador
( ) outra

4.3- Quem lhe contava, ou conta histérias, quando vocé era crian¢a?
( )opai

( )amae

( )aavo

( )oavd

() ninguém

() outros

4.4 - Cite uma ou mais histéria (s) que vocé se recorda?

4.5- Que sentimento essa (s) historia (s) causava (m), ou causa (m) em vocé?
( ) Medo

() Alegria

() Tristeza

() Curiosidade

() Revolta

() Outros

4.6- Cite uma (ou mais) historia (s) que vocé leu (na infancia)

4.7- Do que tratava (m) a (s) historia (s)

4.8- Esse (s) livro(s) lido (s) por vocé:
() era(m) seu (s) ou de alguém de sua casa
() foi (foram) retirado(s) na biblioteca escolar



() foi (foram) emprestado (s) por um amigo
() foi ( foram) retirado (s) da biblioteca da cidade ou da sua escola

4.9 - Vocé ja foi presenteado com livros? Quantos?

4.10 - Vocé ouviu, ou leu alguma histéria de violéncia contra a mulher?
() Leu( )Ouviu ( ) N&ao conhece nenhuma
Qual (quais)?

Do que tratava(m)?

O que vocé achou da(s) historia (s)?

5-LEITURAS

5.1- Vocé costuma ler (Numere em ordem de importancia):
() somente para tarefas escolares

() para me distrair

() para aprender religido

( ) para aprender coisas Uteis

5.2- Vocé frequenta a biblioteca:
() sempre

( ) de vez em quando

() nunca

5.3 - Que tipo de leitura vocé procura na biblioteca:
() ficcéo

() detetive/policial

() poesia

() religiosa

() escolar

() autoajuda

() Outra

5.4 - Cite uma ou mais leituras que vocé tenha feito na biblioteca de sua escola.

5.5 - Por que vocé fez essas leituras?
() trabalho escolar

() indicacdo de amigos

() indicacao do professor

() escolha pessoal

5.6 - Que género de leitura vocé gostaria de encontrar na biblioteca da escola?
() pesquisa escolar

() romances/contos/cronicas-

() poesia

() aventuras/ policiais/suspense

() ficcao cientifica

() religiosa

() Outra




ANEXOS

Anexo: O1: mosaico para capa do caderno usado para fazer as anotacdes

Anexo: O2 — Questdes respondidas pelos alunos nas atividades 02
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Anexo: 03 - Questdes respondidas pelos alunos nas atividades 02

Anexo: 04 Expresséo escrita realizada ap6s a dindmica da atividade 3
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Anexo: 05 — Expresséo escrita realizada apo6s a dindmica da atividade 3

Anexo: 06- Expressao escrita realizada apés a dindmica da atividade 3
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Anexo 07- Expresséao escrita realizada apos a dinamica da atividade 3

Anexo: 08 - Expressao escrita realizada apos a dindmica da atividade 3

Anexo: 09 — Expressao escrita realizada apés a dinamica da atividade 3
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Anexo 10 - Expressao escrita realizada apos a dindmica da atividade 3

Anexo 11- Escritas realizadas na atividade 5: “Quais os caminhos para criar um futuro
partiihado num mundo fraturado?”
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Anexo 12 — Escritas realizadas na atividade 5: “Quais os caminhos para criar um futuro
partilhado num mundo fraturado?”

Anexo 13- Escritas realizadas na atividade 5: “Quais os caminhos para criar um futuro
partilhado num mundo fraturado?”
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Anexo 14 — Atividade escrita sobre a observagao da tela “Arrufos” (1887), de Belmiro
de Almeida (1858 - 1935)

Anexo 15 — Atividade escrita sobre a observagao da tela “Arrufos” (1887), de Belmiro
de Almeida (1858 - 1935)
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Anexo 16 — Atividade escrita sobre a observacao da tela “Arrufos” (1887), de Belmiro
de Almeida (1858 - 1935)

anexo 17 — Atividade escrita sobre a observacgao da tela “Arrufos” (1887), de Belmiro
de Almeida (1858 - 1935)




Anexo 18 — Adaptagao em tirinhas do conto “Sem asas, porém”.

Anexo 19 - Adaptacao em tirinhas do conto “Sem asas, porém”.

Anexo 20 — Adaptacéao em tirinhas do conto “Sem asas, porém”.
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anexo 21 — Adaptacao em tirinhas do conto “Sem asas, porém”
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