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RESUMO

EXPERIENCIAS DE VIDA E TRAJETORIAS DOS PROFESSORES DE
GEOGRAFIA QUE NASCERAM NO CAMPO

As experiéncias vivenciadas no campo relatadas por meio das narrativas
autobiogréficas sdo dispositivo de relevancia no sentido de potencializar o estudo
sobre a formacdo do professor. Nesse sentido, esta pesquisa qualitativa e
exploratoria tem como objetivo analisar a formacgéo de professores de Geografia da
Educacdo Basica do Municipio de Marechal Candido Rondon que nasceram no
campo, no intuito de compreender quais saberes se apreende no espaco rural; por
guais motivos se tornaram professores de Geografia e como as vivéncias no campo
e as trajetdrias de escolarizacdo auxiliaram na formacédo pessoal/profissional e sédo
ressignificadas no exercicio da profissdo. Para isso, participaram deste trabalho
nove professores/as de Geografia, que vivenciaram o campo na segunda metade do
século XX; narram lembrancas experienciadas nesse espacgo a partir do momento
que iniciam as trajetérias de escolarizacdo nas escolas rurais. Para o
desenvolvimento do estudo optou-se pela metodologia autobiografica, na
perspectiva da pesquisa narrativa, utilizando-se dos dispositivos Cartas
Experienciadas e Entrevistas Narrativas. Por fim, os resultados apontam que a
vivéncia no campo contribuiu na formacao e na vida profissional dos professores/as
e no fazer docente. O/A professor/a enfatiza, por meio das narrativas, que a
experiéncia vivenciada auxilia na estruturacdo da sua pratica pedagogica, na forma
como visualiza o aluno e procura, por meio dos exemplos vivenciados no campo,
despertar o interesse pelo conhecimento geografico. Portanto, as vivéncias sao
artefatos reflexivos na formacao do professor/a e demonstram como as experiéncias
no campo contribuem na formacao pessoal/profissional do professor/a e o exercicio
da docéncia em Geografia.

Palavras-chave:Professores/as de Geografia. Campo. Formacao.Trajetérias
Escolares e Profissdo. Narrativas autobiograficas. Experiéncias.



ABSTRACT

LIFE’S EXPERIENCE AND TRAJECTORIES OF GEOGRAPHY TEACHERS WHO
WAS BORN IN THE FIELD

The experiences in the field reported through autobiographical narratives are a
relevant device to potentialize the study on teacher education in this sense, this
qualitative and exploratory research aims to analyze the formation of teachers of
basic education geography of the Marechal Candido Rondon’s city that were born in
the field, in order to understand what knowledge is seized in rural space. For which
reasons became teachers of geography and how the experiences in the field and the
trajectories of schooling are resign field in the exercise of the profession, and helped
in theirs professional’s formation. For this, nine teachers of geography participated in
this work, who experienced the field in the second half of the twentieth century;
Narrate memories experienced in this space from the moment they begin the
trajectories of rural schooling educationist. For the study’s development, we opted for
the autobiographical methodology, from the perspective of narrative research, using
the devices experienced letters and interviews. Finally, the results indicate that the
experience in the field contributed to the training and the professional life of teachers
and in teaching. The teacher emphasizes through the narratives that the experienced
in the structuring of its pedagogical practice, in the way it visualizes the student and
seeks through the examples experienced in the field to awaken the interest in
geographic knowledge. Therefore, the experiences are reflective artifacts in the
teacher’s formation and demonstrate how the experiences in the field contribute to
the personal/professional training of the teacher and the exercise of teaching in

geography.

Keywords: Geography’s Teachers. Field. Professional’s and School's Training.
Autobiographical narratives. Experiences.
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Lugares moradas de eternos amores
Sao tantos, milhares, além do além
Tao perto, tdo longe, até onde estamos
Concreto, abstrato, o berco de alguém

Lugares de sonhos, sao tantos lugares
Milhares de lares, distantes daqui

Dos tempos, espacgos, desatam-se os lagos
Daqueles lugares, pra quem vai partir

O meu e 0 seu sao 0s nossos lugares
Lembrancas guardadas de um tempo que foi
Lugares de amores, um belo cenario
Encontros marcados que a lua filmou

Felicidades que ondeia nos ares
Ventre afetivo de toda pessoa

Lugares sonhares pra quem vai chegar
Lugares futuros pra quem vai partir

(Francisco Régis de Brito Lima; Wellington
Galvao, 2017, p. 154)
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INTRODUCAO

E no lugar onde a vida é narrada, o lugar onde se
da forma ao vivido, ao experienciado, onde a
geo(bio)grafizacdo acontece, onde os enredos das
experiéncias sdo tecidos, possibilitando uma
interpretacdo de si, uma escrita de si.
(PORTUGAL, 2013, p. 209).

Esta dissertacédo narra experiéncias vivenciadas por muitas pessoas, diversos
lugares, inUmeras historias, belas recordacdes, trajetérias vivenciadas no campo. As
narrativas contam histérias do campo ressignificadas na cidade. De meninos e
meninas que tiveram uma infancia diretamente ligada a natureza, que brincaram,
como brincaram com as coisas mais simples da vida, mas aprenderam que a vida é
para ser vivida, a cada instante, um momento de cada vez. Que tudo tem sua hora:
de plantar, esperar e colher.Essa paisagem campo, oh! Lugar para apreender.

A epigrafe retrata o lugar “onde os enredos das experiéncias sao tecidos,
possibilitando uma interpretacdo de si, uma escrita de si” (PORTUGAL, 2013, p.
209). Por meio das narrativas e das entrevistas, lembrancas e historias de vida
foram contadas, algumas vezes reiteram-se nas narrativas demonstrando o0s
caminhos entrecruzados. O conjunto de experiéncias vivenciadas pelos professores
revela o entrelacamento de percursos, que formam um mosaico a partir das
singularidades de vivéncias, mas que, interligadas, demonstram-se na coletividade.
Em outras palavras, as experiéncias de cada professor/a auxilia para conhecer o
contexto no qual estavam inseridos e contribuem para a compreensdo do momento
historico e politico vivenciado. “As historias de vida e as entrevistas narrativas
marcam aprendizagens tanto na dimensé&o pessoal quanto profissional [...]" (SOUZA,
MIGNOT, 2008, p.99). Desta forma, narrar as experiéncias, 0s saberes, as
lembrancas da infancia, as trajetérias de escolarizacdo sdo formas de potencializar o
conhecimento geografico desenvolvido em sala de aula. Portanto, esta pesquisa
contribui para levar ao conhecimento como o processo de ensino-aprendizagem da
Geografia € desenvolvido pelos professores que viveram no campo, com o intuito de
demonstrar que o espaco vivenciado pode favorecer e contribuir significativamente
para a aprendizagem do ensinar e na construgéo do conhecimento.

O conjunto de experiéncias vivenciadas pelos/as professores/as revela o
entrelacamento de percursos. Portanto, identifica-se, por meio das narrativas,como

as experiéncias do campo favorecem na representacdo que ficou na memaria do
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professor/as a imagem do espaco, tempo, lugar, campo e das trajetérias de
escolarizacdo no campo e se essas vivéncias aprimoram o saber ensinar.

A pesquisa intitulada de Com os Pés na Estrada e Sonhos na Cabeca:
Narrativas Experienciadas e Trajetérias dos Professores de Geografia que
Vivenciaram o Campo, visa, a partir das narrativas de histérias de vida, responder
como as experiénciascontribuem na formagdo do/a professor/a que vivenciou 0
campo e como sdo ressignificadas em sala de aula’. Indaga-se qualimagem o
espaco rural representa na concepcao dos professores que tiveram trajetorias no
campo, assim como se as historias narradas podem ser relacionadas com seu
contexto de vida social e profissional. No conjunto da dissertacdo,procura-se
analisar a formacao de professores de Geografia da Educacdo Basica do Municipio
de Marechal Candido Rondon que nasceram no campo, no intuito de compreender
quais saberes se aprende no espaco rural e por que motivos se tornaram
professores de Geografia.

O recorte temporal desta pesquisa consiste a partir das lembrancas e
memorias da infancia narradas pelos/as professores/as em suas cartas
experienciadas, nas entrevistas narrativas e roda de conversa.Nesta dissertagédo
utiliza-se osnomes reais dos/as professores/as, uma vez que eles autorizaram 0 uso
do nome por meio do Termo de Consentimento. A maioria dos professores relatam
acontecimentos do inicio da vida escolar vivenciada no espaco rural, por volta dos 7
anos de idade. Porém, o professor Nilson recorda momentos vividos antes do inicio
da escolarizacdo. Este momento histérico consiste na segunda metade do século
XX. No entanto, a pesquisa procura conhecer as lembrancas que cada professor
possui da vida no campo, como essas memorias se ressignificam nas experiéncias
vivenciadas na docéncia.

Para tanto,

Entrecruzar, entrelagar, lembrar, narrar, relatar, rascunhar, enlagar,
descrever sdo verbos que mobilizam as nossas reminiscéncias e assim, fui

me inserindo nas narrativas das histérias dos professores e fui mobilizada a
revisitar as memoarias da minha infancia [...]. (PORTUGAL, 2013, p 313).

'A pesquisa tem a intencdo de apresentar por meio das narrativas autobiograficas, as experiéncias
vivenciadas por Professores/as de Geografia que vivenciaram o campo, no intuito de contribuir na
construcdo do conhecimento da formacdo dos/das Professores/as. Portanto, o estudo néo realiza
nenhum comparativo com os professores/as que ndo vivenciaram o campo, pois 0 objetivo é
entender se as situacbes experienciadas pelos professores/as que nasceram no campo se
reverberam na prética docente.
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Buscar as recordacdes vivenciadas no interior de Medianeira (lugar esse que
a pesquisadora vivenciou a infancia), revirar o passado foi um exercicio necessario
para entender e interpretar as experiéncias vivenciadas pelos professores. No
decorrer da pesquisa, torna-se pertinente narrar as experiéncias da pesquisadora,
pois ela faz parte do objeto de estudo, por isso a necessidade de recordar as
experiéncias vivenciadas para interpretar as vividas pelos sujeitos colaboradores da
pesquisa.

Cada professor/a narra as suas experiéncias singulares, mas que se
intercruzam com as outras histérias e vdo compondo a pluralidade do campo e
desses professores. Assim, buscou-se conhecer as experiéncias no campo de nove
professores (as): Alessandra®, Ana®, Angela®, Clarice®, Helena®, Luciane’, Nilson®,
Roseli® e Sandra’®. Esses professores que brilhantemente disponibilizaram tempo
para narrar/contar sobre suas experiéncias vivenciadas no campo e como elas
foram/sao ressignificadas na vida e na profissdo. Professores estes que exercem
adocéncia em Colégios Estaduais do municipio de Marechal Céandido Rondon,
localizado no Extremo Oeste do Parana. Este municipio conta com doze (12)
escolas/colégios, seis (06) localizadas na sede e seis (06) nos distritos das areas
rurais denominados de Escolas/Colégios do Campo. Sao, ao todo, 22 (vinte e dois)
professores de Geografia. Dentre eles, 12 (doze) se encaixaram como sujeitos da
pesquisa por terem nascido e vivido parte de suas vidas no campo. Esses
professores/as ministram aulas nas séries finais do Ensino Fundamental | e II,no
Ensino Médio e na Formacdo Docente. O perfil biografico demonstra que os
professores/as residem no municipio de Marechal Candido Rondon e uma das

professoras mora no Municipio de Pato Bragado, porém, realiza o curso de

% Alessandra Borges da Silva Oechsler: Professora do Colégio Estadual Anténio Maximiliano Ceretta
e Colégio Estadual Eron Domingues.

® Ana Caroline Selzler: Professora substituta no Colégio Estadual Antbnio Maximiliano Ceretta.

* Angela Hahn Prestes: Professora do Colégio Estadual Eron Domingues e Colégio Estadual do
Campo Nilso Franceski.

® Clarice Welzel Karnopp: Professora do Colégio Estadual Antdnio Maximiliano Ceretta.

® Helena Beatriz Birck: Professora do Colégio Estadual Frentino Sackser.

’ LucianeMosconi: Professora do Colégio Estadual Marechal.

® Nilson Darci Lampert: professor que aposentou no ano de 2018, lecionava no Colégio Eron
Domingues.

°Roseli Teresinha Lorenzett Faria: Professora do Colégio Estadual Antdnio Maximiliano Ceretta,
Colégio Estadual Eron Domingues, Colégio Estadual Marechal eEscola do Campo de Novo Trés
Passos.

1% sandraBrolezi: Professora do ColégioEstadual Frentino Sackser.
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Licenciatura neste municipio. Dos colaboradores, oito moram no momento no
espaco urbano e um que se aposentou no ano de 2018 mora na area rural.

A metodologia de pesquisa utilizada consiste no estudo de caso, na pesquisa
qualitativa. Os procedimentos metodologicos definidos para conhecer as
experiéncias de vida dos professores sdo as narrativas autobiogréficas e as fontes
foram coletadas pelas Cartas Pedagdgicas/Experenciadas, Entrevistas Narrativas e
Roda de Conversa, para conhecer as historias de vida dos professores/as de
Geografia que nasceram no Campo.

Além de estudar as experiéncias de vida, a trajetoria de escolarizacdo e a
formacdo em Geografia do/a professor/a, esta pesquisa tem designio de contribuir
na producéo de conhecimento a respeito da formacéo dos professores/as e também
de discutir questdes tedrico-metodoldgicas das experiéncias de vida e autobiografias
como pratica de pesquisa e formacao. Outra possibilidade deste estudo é a reflexao
de cada narrativa por parte de quem narra. O/A professor/a tem a oportunidade de,
ao buscar em suas lembrancas sua histéria de vida, analisar e refletir sobre suas
vivéncias pessoais e de escolarizacdo, pensar sobre sua trajetéria profissional no
intuito de proporcionar um momento de andlise pessoal e profissional do professor/a,
pois

Escrever e refletir sobre a propria vida-experiéncias, formacdo, projetos,
sonhos, frustragcfes, sucessos, insucessos, sentimentos, etc.- é tarefa
sugerida h& varios anos por especialistas em formagdo de educadores

como experiéncia que pode configurar-se como transformadora da pratica
pedagégica. (DEMARTINI, 2008, p. 46).

Conhecer as experiéncias de vida dos professores, as trajetorias de
escolarizacdo, a formacdo académica e continuada serve para estudar a formacao
docente, assunto debatido pelas diversas areas da educacdo, com intuito de
entender a constru¢do do conhecimento geografico desenvolvido pelos profissionais
de Geografia, também possibilita que cada um possa analisar sua existencialidade e
rever suas concepcdes de si mesmos, bem como as proprias praticas. Neste
sentido, o/a professor/a no dia a dia da sala de aula procura refletir sobre seu
trabalho, principalmente quando necessita avaliar a aprendizagem do aluno. A todo
momento, o/a professor/a avalia se sua forma de trabalho e sua metodologia estao

contribuindo para a aprendizagem.
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7

Conhecer as experiéncias de vida dos professores/as € de relevante
importancia, pois, “[...] o fato de a pessoa destacar situacfes, suprimir episodios,
reforcar influéncias, negar etapas, lembrar e esquecer, tem muitos significados e
estas aparentes contradi¢gdes poder ser exploradas com fins pedagogicos” (CUNHA,
1997, p. 186)., contudo deixar aflorar da meméria as recordacfes das vivéncias na
infancia, o/a professor/a tem a possibilidade de refletir sobre si proprio, 0os percursos
percorridos que sustentam a formacéo pessoal e profissional. Ainda, por meio das
narrativas, os/as professores/as de Geografia que nasceram no campo narram como
ressignificam nas salas de aula da Educagdo Basica, 0s seus
saberes/aprendizagens construidos nas experiéncias de vida, nas trajetérias de
escolarizacdo vivenciados no campo. No entanto, a formacdo, os conhecimentos
geograficos e pedagdgicos advémde outros processos formativos, que se somam
aos estudos universitarios, na formagéao continuada e no exercicio da profisséo.

No que tange a metodologia utilizada para esta pesquisa, reitera-se que se
ancora nas narrativas autobiograficas, pois o procedimento metodolégico na
abordagem

[...]Jbiografica em educacdo busca evidenciar e aprofundar representactes
sobre as experiéncias educativas e educacionais dos sujeitos, bem como
potencializa entender diferentes mecanismos e processos historicos

relativos a educacao em seus diferentes tempos. (SOUZA; MIGNOT, 2008,
p. 95).

Diante dos diversos instrumentos metodoldgicos da pesquisa autobiografica,
definiu-se como meio investigativo a utilizacdo das Cartas Pedagdgicas, que neste
trabalho sdo consideradas de Cartas Experienciadas e por meio da Entrevista
Narrativa, numa analise qualitativa. No primeiro momento, solicitou-se aos
professores, por meio de um roteiro, que escrevessem sobre as experiéncias
vivenciadas no campo, suas trajetérias de escolarizacdo e o porqué de optaram em
seguir a carreira docente. No segundo momento, os professores realizaram seu
perfil biografico. No terceiro momento, utilizou-se das Entrevistas Narrativas para
que narrassem como as experiéncias e as trajetorias de escolarizagdo sao
ressignificadas no dia a dia da profissdo. As Entrevistas foram gravadas com
duracdo de mais de 40 minutos cada, apos cada uma foi transcrita pela
professora/pesquisadora.
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Os professores/as ao narrarem sobre suas trajetorias de vida foram
identificando momentos especiais vivenciados no campo, bem como as dificuldades
enfrentadas naguele momento. Narram, por exemplo, sobre os incentivos recebidos,
por terem sido estimulados por familiares, amigos e professores durante a educacgao
bésica; o ingresso na universidade; o interesse pela ciéncia geogréafica; a insercao
no mercado de trabalho, cada um caracteriza esses momentos conforme suas
vivéncias e que de certa forma os diferenciam de outros professores.

Desse modo, o trabalho esta organizado nos seguintes capitulos:

O primeiro intitulado Desvelar-me, Revelando-me: Uma Menina Franzina, Mas
Determinada, narra a historia de vida, as experiéncias vivenciadas pela
professora/pesquisadora da presente dissertacdo, as vivéncias no campo, as
trajetérias de escolarizacéo, o chegar na cidade, cursar o Ensino Superior e atuacéo
enquanto profissional da Geografia. Retomar, relembrar, refletir sua propria historia e
experiéncias para conhecer e interpretar, entrelacar as narrativas dos professores
colaboradores da pesquisa. A escrita deste capitulo se faz em primeira pessoa por
se tratar da narrativa autobiografica da pesquisadora que vos escreve, solicitacdo
realizada pela banca de qualificacao.

O segundo capitulo, intitulado de (GEO)grafias da vida: Experiéncias de vida,
percursos de escolarizacdo e profissdo dos professores que nasceram no campo,
consiste nos caminhos trilhados pela pesquisa, percursos metodolégicos, apesquisa
necessita de um elemento norteador, por isso a necessidade de escolher um método
que seja sustentado pelos instrumentos metodoldgicos, para tanto a pesquisa esta
ancorada no método autobiografico. Os procedimentos metodoldgicos estao
conectados com a pesquisa autobiografica. Assim, elegeu-se para as narrativas as
Cartas Experienciadas, as Entrevistas Narrativas e Rodas de Conversas como
fontes de recolha que possibilitaram apreender o objeto investigado.

Ainda neste capitulo, procurou-se, por meio do perfil biografico, conhecer
sobreas vivéncias e trajetdrias pessoais e profissionais dos professores
colaboradores da pesquisa. Os/as professores/as escolhidos para fazerem parte do
objeto de estudo sdo pessoas que nasceram no campo, vivenciaram esta
experiéncia na infancia e na adolescéncia e depois migraram para a cidade em
busca de qualificacdo e oportunidade de trabalho. Por meio de suas experiéncias
vivenciadas no espaco rural, das trajetorias de escolariza¢do,conhecer comoestas

situacgdes vivenciadas se intercruzam com ossaberes e com o fazer docente na sua
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pratica profissional. Assim, apresenta-se o perfil dos professores/as colaboradoras
da pesquisa.

O terceiro, Experiéncias de vida dos professores de Geografia que nasceram
no campo: espago, tempo e lugar, talvez o mais relevante,refere-se a dialogar o
tema/objeto com as narrativas, analisar as trajetérias dos professores/as de
Geografia que vivenciaram o campo; destaca-se a imagem de espaco/lugar, campo
e escola construida ao longo de suas trajetorias de vida e escolarizacéo.

O quarto, Nas Andancas e nas Trajetérias de Vida Adquirem-se
Experiénciasque se Ressignificam em Conhecimento e Saberes, procura conhecer
0s saberes entrelacados com as experiéncias vivenciadas, na escolha do Curso de
Geografia; levantar discussdo sobre o processo de formacdo académica e
continuada dos professores/as colaboradores da pesquisa; debater as itinerancias
profissionais dos professores/as, suas experiéncias no exercicio da docéncia.

Portanto, a pesquisa possibilita articulacdo das narrativas autobiograficas das
experiéncias de vida dos professores/as de Geografia que nasceram no campo,as
trajetérias de escolarizacdo, a formacdo e o exercicio da docéncia em Geografia

neste contexto geografico.
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CAPITULO 1- DESVELAR-ME, REVELANDO-ME: UMA MENINA FRANZINA, MAS
DETERMINADA
N&o quero ser o grande rio caudaloso
Que figura nos mapas.
Quero ser o cristalino fio d’agua
Que canta e murmura na mata

silenciosa.
Helena Kolody

1.1 CARTOGRAFANDO TRAJETORIAS DE VIDA-FORMACAO

Deparo-me que ndo tenho mais desafios que facam vislumbrar novas
aprendizagens se nao for dedicar-me aos estudos. Nesses quinze anos de profissao
docente realizei muitas coisas: trabalhei em duas cidades ao mesmo tempo;
ministrei disciplinas como Arte, Historia, Ensino Religioso e a Geografia; experienciei
0 colégio publico e o privado; fiz parte da equipe administrativa do colégio publico;
trabalho em trés colégios semanalmente. Estudar sempre foi uma das atividades
mais prazerosas da minha vida. O sonho de realizar o Mestrado em Geografia surgiu
no quarto ano da Graduacédo, no ano de 2000. Porém, este foi adiado por dezessete
anos. Dentre os motivos, estdo as questbes econbmicas, as itinerancias na
docéncia, a familia e a prépria autossabotagem (“eu nao consigo”, “ndo tenho

” “

tempo”, “ndo sou capaz’). Mas, nos ultimos anos, essa ideia comegou novamente a
ser questionada e avaliada.

No entanto, era preciso pensar numa tematica, algo atrativo e que
proporcionasse uma devolutiva também para a sociedade, principalmente para
professores/as de Geografia, em especial que estivesse relacionada com a
Geografia Agréaria. Portanto, pensei em varios temas, mas nada chamava atencao.
Em um determinado momento fui convidada pela professora Marli Terezinha Szumilo
Schlosser para participar de um evento: a aula inaugural do Mestrado de Geografia
da UNIOESTE no Campus de Francisco Beltrdo no ano de 2016, ministrada pela
Professora/Doutora da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Jussara Fraga

Portugal'’, que debateu sobre a formacéo de professores por meiode histérias de

"possui graduacdo em Licenciatura em Geografia pela Universidade Estadual de Feira de Santana
(1993), mestrado (2005) e doutorado (2013) pelo Programa de Pds-Graduacdo em Educacgédo e
Contemporaneidade (Conceito 5), Universidade do Estado da Bahia - UNEB. Atualmente esta
realizando estagio pés-doutoral em Geografia na Universidade Estadual de Londrina (Conceito 4).
Professora adjunta da Universidade do Estado da Bahia - UNEB/Campus Xl. Professora do ensino
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vida. Com o desenrolar da palestra, surgiu a perplexidade e o encanto com a
tematica e, a partir dai, desenvolvi o desejo e a intencdo de investigar o objeto
ancorado nas histérias de vida de professores de Geografia que nasceram no
campo.

Na época, a professora Marli Terezinha Szumilo Schlosser coordenava o
Programa Institucional de Bolsas de Incentivo & Docéncia (PIBID),do qual a autora
desta dissertacao fazia parte da supervisdo do Subprojeto intitulado: O Ensino da
Geografia: da teoria a pratica (2014-2018). Entéo, foi estruturado o projeto para a
seletiva do Mestrado. Delimitei como objeto de estudo os professores de Geografia
que nasceram no campo. O foco firmou-se em entender se as trajetérias de vida
daqueles profissionais interferiam/somavam na sua pratica docente.

No decorrer da pesquisa, deparei-me com a necessidade de escrever sobre
as minhas experiéncias, de recordar e de refletir sobre as memorias resultantes da
vivéncia no campo. Por meiodas leituras e reflexdes sobre as Cartas Experienciadas
dos colegas protagonistas da pesquisa, muitas narrativas relembravam memaorias
gue estavam tdo profundamente guardadas e se misturavam com as experiéncias
dos sujeitos da pesquisa. Por isso, com incentivo da orientadora Marli, tomou-se a
liberdade de narrar a trajetéria de vida pessoal, de formacédo e profissional. Porém,
no primeiro momento, escrever sobre si soava estranho, audacioso e “arrogante”.
“Ha uma tendéncia de que os textos de pesquisa sejam escritos, em sua maioria,
como se nao houvesse um pesquisador, uma pessoa, um ‘Eu’ no processo’
(CLANDININ; CONNELLY, 2015, p. 167). Por isso o medo, a inseguranca de
escrever sobre si e utilizar o Eu. Além do mais, outras questfes contribuiram,

[...] achAvamos mais facil escrever em terceira pessoa [...] por que o0s
pareceristas, os editores e as agéncias financiadoras achavam o nosso ‘Eu’
pessoal era algo problematico. O ato de escrever partindo de um ‘Eu’ deu
abertura para que fossemos chamados de narcisisticos, mesmo assim
sentimos que finalmente triunfavamos e desenvolviamos um senso de

escrita do porque algo podia ter relevancia pessoal. (CLANDININ;
CONNELLY, 2015, p. 167).

Diante deste contexto levei o texto no impessoal para a banca de qualificacéo,

os/as membros/as sugeriram que a escrita deveria ser realizada em primeira pessoa.

fundamental (Geografia) - Secretaria Municipal de Educacdo de Feira de Santana - Bahia.
Professora colaboradora no Nucleo de Pos-graduagdo Gastdo Guimardes. Tem experiéncia na area
de Geografia, com énfase em Geografia, atuando principalmente nos seguintes temas: avaliacdo da
aprendizagem; praticas avaliativas; concep¢Bes de avaliacdo, praticas discursivas; formacao
docente; docéncia, avaliacdo da aprendizagem e formacgéo docente.
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Porém, “devemos estar seguros da relacdo de que quando dizemos “Eu’,
entendemos que o “Eu” esta diretamente conectado com “Eles” (CLANDININ;
CONNELLY, 2015, p. 167). Por isso, quando escrevo sobre mim é justamente para
entender e contribuir na narrativa do sujeito pesquisado.

No entanto, a tarefa de escrever sobre si ndo € nada facil, “revirar memoria de
lugares, coisas, pessoas, histérias de alegrias, marcas de saudade, enfim, tudo vai
se colocando como um enredo inacabado que revela como foi a nossa vida, ou
ainda, como fomos constituindo em nés o que hoje somos” (MEIRELES, 2013, p.
28). Recordar o passado implica retomar histérias de vida que estavam bem
guardadas na memoria e relembra-las, trazem a tona diversas emocoes
relacionadas a trajetdria da infancia, a escolarizacdo, ao convivio familiar, as
paixdes, aos amores nao vividos, as dificuldades socioecondémicas e filtra-las de
acordo com o objeto da pesquisa.

Portanto,autores/as da Geografia que trabalham com as pesquisas
autobiograficas sentiram-se provocados a escrever sobre si, como Meireles, Rocha e
Portugal. No texto “Nos caminhos da Vida, nas Trilhas da Profissdo: Trajetérias de
uma Professora de Geografia Andarilha” Portugal (2013, p. 38-39) narra que:

Tratando-se de uma pesquisa que contempla a abordagem (auto)biografica
e o0 método da Histéria de Vida como referenciais tedrico-metodolégicos,
cujo objeto versa sobre a vida e as itinerancias formativas e profissionais de
professores de Geografia de escolas rurais, sinto-me provocada a narrar
as minhas andanc¢as, as minhas itinerdncias, as minhas histérias
permeadas por tantas outras, pois compreendo que esta inclinacdo para
investigar este objeto é decorrente das minhas trajetérias pessoais e
profissionais. Portanto, é preciso refazer os caminhos percorridos,
desvelando as aprendizagens, partilhar saberes e experiéncias
vivenciadas no decurso de minha vida pessoal e profissional,

capturando o meu eu para desvelar o outro que se entrecruza nas
minhas trajetérias de vida-formac&o-profissaol...] (grifo nosso).

Logo, constituir parte da pesquisa significa compartilhar os processos de
multiplas vivéncias formativas e principalmente vivenciadas no campo. Como
escreve Portugal na sua narrativa autobiografica, “[...] éatravés da revisitacdo das
minhas memoarias, que falam sobre historias, lugares, acontecimento e pessoas,
busquei nessas proximas paginas narrar a vida que vivi ou que recordei para conta-
la” (PORTUGAL, 2013, p. 39).

ASssim como,
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[...] reafirmo minha condicdo de pesquisadora e, ao mesmo tempo, sujeito
dessa pesquisa e, desse modo, intento reconstruir as minhas trajetérias
para narrar histérias, cujas memorias foram vasculhadas, mobilizadas e
revisitadas. A intencdo €& desvelar-me, revelando-me. E assim,
rememorando fatos, situacdes e experiéncias, acontecimentos, pessoas,
compartilho memoérias e vivéncias, enfim, narro a minha histéria de vida-
formacao e profissao docente [...]. (PORTUGAL, 2013, p. 33),

De acordo com Portugal (2013), ao narrar trajetorias e revisitar memorias,
reafirma-se na condicdo de pesquisadora e sujeito da pesquisa. Desse modo, é
facilitada a andlise e reflexdo das experiéncias de professores/as colaboradores da
pesquisa e da propria pesquisadora docente.

Meireles (2013, p. 28) salienta na narrativa de sique “[...] é importante
destacar tudo que escrevi ja estava de algum modo inscrito em mim, grafado em
minha memoaria”, as lembrancas das trajetdrias experienciadas servem para refletir
sobre a formacédo e existéncia de cada individuo. Parafraseando Meireles (2013),
esses escritos ndo deixam de ser marcas grafadas dos caminhos percorridos, das
emoc0Oes, das pessoas que conheci, das quais aprendi ou ensinei, dos lugares
vivenciados,

[...] de onde nunca conseguirei sair, ou me desligar completamente, uma
vez que a vida da gente é resultado dos caminhos percorridos e das

experiéncias que vamos acumulando nesse itinerario, sempre vivo/atual,
chamado existéncia. (MEIRELES, 2013, p. 29).

Em virtude deste contexto, as percep¢cbes sobre o proprio processo de
formacdo na vertente das trajetérias do campo e experiéncias escolares, de
formacdo continuada e de profissdo, sao artefatos de construcdo da existéncia
pessoal/profissional. A intencdo de narrar como ocorreu a minha formacao de
professora/pesquisadora facilita entender/interpretar as narrativas escritas pelos/as
professores/as acerca de suas experiéncias vivenciadas e revela as implicagbes
dessas trajetérias em seus processos de formacdo e aprendizagem do saber-

ensinar, ou seja, do se tornar e ser professor/a de Geografia.

1.2 AS LEMBRANCAS DAS TRAJETORIAS EXPERIENCIADAS

Hoje me sinto mais forte
Mais feliz, quem sabe
SO levo a certeza
De que muito pouco sei
Ou nada sei.

(Almir Sater)
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Narrar a propria trajetéria € uma forma de compreender como as experiéncias
ao longo da vida e os caminhos percorridos deixam marcas na formacgéo pessoal e
profissional. Ao “contar a prépria histoéria permite a pessoa que narra anunciar-se ao
mundo, e, mais que isso, permite que ela anuncie-se a si mesma” (MEIRELES,
2013, p. 29). Retomar as memoérias do passado faz refletir e entender o sentido da
vida. As lembrancas que passam pela cabeca de quem narra forma um filme da
vida, ora preto e branco, ora colorido, com cenas felizes e outras nem tanto, das
dificuldades, dos amores vividos e nao vividos, das escolhas realizadas, das
sabotagens de si mesmo. As lembrancgas narradas por mim professora/pesquisadora
nao trilham de forma linear e cronoldgica, mas apontam recordacdes significativas
na trajetéria de formacdo pessoal e profissional de tudo que perpassou nesse
caminho chamado vida. Revisitar minhas memarias, refletir sobre essas experiéncias
vivenciadas e ressignificar, perceber por meio das trajetorias e itinerancias que os
problemas e desafios contribuem para tornar a vida mais gratificante, conforme a
epigrafe de Almir Sater: “hoje me sinto mais forte, mais feliz que sabe”, é olhar para
0 passado para entender o presente. No entanto, percebo quediversas memoarias
das vivéncias no campoficaram escondidas/camufladas e até esquecidas no
decorrer da existéncia e da profissdo. Mas a pesquisa contribuiu para lembrar de
inmeras histérias, de experiéncias que passaram a dialogar com 0 meu eu.

Na final da década de 1970, no verdo de dezembro, no ultimo dia do ano, no
interior de Medianeira, cidade do Oeste do Parana, a 64 Km de Foz do Iguacu,
nascia a segunda filha de uma familia de pequenos agricultores. Num periodo de
grandes transformacgfes no Brasil e no cenario mundial. A crise do petréleo que
afetou a economia, a busca por novas fontes de energia e o auge da modernizagao
do campo. O Brasil sendo transformado pelo processo de industrializacdo e a
mecanizacao da agricultura, mudancas na cadeia de producdo, na organizacdo do
trabalho e massificacdo da expropriacdo do trabalhador do campo.

Diante deste cenario, a familia de pequenos agricultores reside no interior de
Medianeira, resistindo a expropriacdo do campo e a imposi¢cdo da mecanizacao,
vivendo nas duras condi¢cdes que um pequeno proprietario de terra. Contexto que
envolveu sobreviver em terras com relevo irregular e de solo pedregoso, naquela
época, a grande propriedade rural era beneficiada com financiamentos e
investimentos por parte do governo e das indUstrias enquanto a pequena era

renegada a propria sorte.
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Nesse contexto, cresci sendo incentivada pela familia que a Unica forma de
mudar a situacéo econdmica seria pelos estudos, nao se visualizava o campo como
um lugar que pudesse ter “qualidade de vida”. Assim o pai dizia: “Estudo é a unica
coisa que ninguém consegue tirar de vocé”.

As trajetdrias escolares iniciaram aos seis anos de idade na Escola Municipal
S&o Paulo, na comunidade de S&o Valentim, no interior do Municipio de Medianeira.
Dentre as lembrancas deste percurso estdo as relacionadas a comentarios que
algumas pessoas faziam por ser uma menina pequena e magra para a idade, como:
“E muito longe para vocé caminhar até a escola”. “Serda que vocé consegue
sobreviver nesse inverno?”. “Esta carregando pedras no seu bolso para que o vento
nao tem leve embora?”. “Coitadinha! “Olha que magrinha! Veja os bracinhos dela!”.
“Vocé é muito fraquinha, ndo vai conseguir acompanhar a sala de aula”. Essas
foram algumas das frases das quais as lembrancas voltam la da infancia.

As recordacfes da escola sdo poucas. Referem-se a localizagdo préxima a
comunidade, ao lado da Igreja, primeiramente uma escola de madeira e depois foi
construida de alvenaria. Uma sala multisseriada, em que as quatro turmas do Ensino
Fundamental ficavam na mesma sala, com uma unica professora. As lembrancas
sobre o lanche, a merenda, como era chamada, iniciou-se naguele momento, a
alimentacao escolar comecou a ser distribuida aos/as alunos/as numa parceria entre
o estado e o municipio. Ja era notéria a interferéncia dos novos modelos
econdbmicos, a presenca da mecanizacdo do campo e a imposicdo da industria.
Neste contexto, ofertava-se para os alunos um novo leite: “melhor que o leite de
vaca”, introduzia-se neste momento o leite de soja, produzido pelo programa
governamental da Vaca Mecanica. As noticias abaixo sinalizam o que representava
a insercéo do leite de soja no programa Vaca Mecanica de merenda escolar:

‘E possivel economizar nas merendas e ainda produzir alimento altamente
nutritivo’, afirma. A primeira versdo do equipamento, que existe desde 1977,
funciona em escolas de algumas cidades brasileiras e produz leite de soja.
Além de locais como Piracicaba e Nova Odessa, no Estado de Sdo Paulo,

ou Curitiba, no Parana, o invento cruzou mares e chegou a Cuba e Angola.
(GESTAO UNIVERSITARIA, 2005).

Ainda,

A Prefeitura de Tibagi reinaugurou nesta semana o Centro Municipal de
Alimentacao, com reabertura da Vaca Mecanica, que passa a produzir mais
de 3 mil pacotes de leite de soja a serem distribuidos a rede municipal de
ensino e entidades locais. A vaca mecénica havia sido inaugurada em
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Tibagi em 1986, e atendeu a comunidade tibagiana durante muitos anos.
(COLUNA ACONTECEU, 2015).

Ao analisar essa recordacdo na trajetoria de escolarizagdo, parece um
absurdo: na area rural, a maioria dos agricultores possuiam vacas leiteiras, muitas
vezes desta producdo tirava-se o0 sustento/renda familiar, a exemplo da minha
familia, e, mesmo assim, passava-se a consumir nas escolas o leite industrializado
produzido a partir de soja. E notdria a interferéncia industrial no campo e conota-se a
falta de incentivo na producéo agricola que

[...] valorizam os saberes acumulados dos agricultores, culminando com
projetos de desenvolvimento rural pautados em sistemas agricolas
diversificados, que buscam o equilibrio e o valor nutritivo das plantas
(rotag&o de culturas), a fertilidade do solo, nutrientes, luz solar, umidade,

organismos resistentes e controle bioldgico dos insetos e das doencas.
(SCHLOSSER, 2005, p. 115)

No entanto, a producdo de leite realizava-se de maneira que se utilizava
pouco ou nenhuma parcela de agrotéxico, pois as vacas eram alimentadas na
pastagem. Por outro lado, a producdo de soja, integrante da producdo mecanizada,
utiliza-se de produtos quimicos, dentre eles, o uso de agrotdxico. Mas, no discurso
do programa Vaca Mecanica de merenda escolar, salienta-se a importancia do leite
no combate e na reducéo da desnutricdo, como se o leite produzido na propriedade
NAo possuisseons nutrientes necessarios para a alimentacdo adequada das criancas.

Diante das lembrangas do leite de soja utilizado no lanche das escolas rurais,
e contrapondo com a contemporaneidade, reflito o quanto a alimentacdo daquele
momento era saudavel, a maioria dos alimentos eram produzidos na propriedade
(carnes, hortalicas, batatas, mandioca, arroz, feijdo, milho, leite, ovos, frutas), com
menos uso do agrotéxico. Uma grande parcela da producado utiliza-se do que se
chama agricultura convencional, na qual a producdo ocorre por meio do uso de
maquinarios e insumos agricolas.Emcontrapartida, esta inserido no espaco rural e
resistindo a influéncia da mecanizacao, a pequena propriedade agricola que procura
produzir de forma organica,

[...] apesar de serem negados/penalizados, devido aos incentivos federais e
estatais insuficientes, continuam resistindo ao processo modernizador,
motivador de fora para dentro das mudancas substanciais técnico-

cientificas da especializacdo e da disseminacdo e dependéncia do consumo
de insumos. (SCHLOSSER, 2005, p.108).
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Outro momento marcante na trajetéria escolar rural foi no final da 12 série: a
prova para habilitar o aluno a cursar a 22 série. Cabe registrar que, enquanto aluna
dedicada e comprometida com os estudos, possuia dificuldades, mas as enfrentava
estudando intensamente.

Uma das atividades que mais gostava de fazer nessa etapa da vida era
brincar de escolinha com a irma mais nova. A lembranca indica que a sala de aula
era numa ala do chiqueiro. O quadro, uma tabua e giz, um pedaco de carvao. Assim,
improvisou-se a sala de aula. Mal sabia que estava tornando-se uma professora.
Nas lembrancas ficou marcado que naquela brincadeira de ensinar j4 estava
estampado/grafado o perfil de uma professora comprometida com o ensino,
disciplinadora no intuito de fazer com que a aprendizagem concretizasse, mas
amavel, sensivel, justa e flexivel, tanto que a irma, quando ingressou na primeira
série do Ensino Fundamental |, j& estava alfabetizada, lia e escrevia de forma
cursiva, bem como tinha dominio das primeiras tabuadas.

Para ir a escola, era necessario andar quase 3 km de distancia, por
pastagens e rios. Poucos eram os vizinhos no trajeto, a estrada era solitaria e o
medo de percorré-la era imenso. As lembrangas trazem o orvalho que havia nas
gramas da estrada, que molhava parte das calgas e fazia com que os calcados
ficassem embarrados.

Ao concluir os anos iniciais do Fundamental |, a possibilidade de continuar os
estudos ocorreu numa escola que se localizava em uma comunidade mais distante,
Marallcia, no momento definido como distrito do municipio. Nessa trajetéria,
levantava-se as5 (cinco) horas da manha para arrumar-me e tomar o café. Depois,
andava-se 2,5 km para pegar o 6nibus. A rotina permitia contemplar, na espera do
onibus, as estrelas, a queda de meteoros e sentir o frio das madrugadas. Era
inevitdvel naquelas madrugadas, nos pensamentos aflorar oquestionamento se
precisaria no decorrer da vida levantar-me tdo cedo. As lembrancas trazem a tona a
dificuldade de se adaptar a nova realidade, novos/as amigos/as, professores/as e
disciplinas. A timidez deixava mais dificil essa etapa, chorava de medo de perguntar
ao professor sobre o conteudo ndo entendido, de sentir-me sozinha e ndo conseguir
conversar com outros colegas. Ao olhar para essas lembrancas, percebe-se que
todos esses desafios foram sendo solucionados e ressignificados em sala de aula ao
identificar alunos com o mesmo perfil e, a partir das minhas experiéncias, auxiliar na

evolucéo do ensino/aprendizagem deste aluno.
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Quando iniciei o Ensino Médio, foi no periodo de mudanca de nomenclatura:
passou de Propedéutico para Educagcdo Geral. Essa trajetdria de escolarizacdo
realizei na cidade de Medianeira, a 25 km de distédncia do sitio onde morava.
Novamente levantar de madrugada e retornar as 13 horas, horario da chegada em
casa para almocar. Naquele periodo, o estado néo fornecia os livros didaticos, era
necessario compra-los, havia muita dificuldade para adquiri-los, eram caros,
comprava-se a maioria como usados e quando nao havia possibilidade, a avo
materna ajudava na compra, mas a lembranca revela que se passavam meses sem
ter o livro por falta de dinheiro para adquiri-lo. No contexto em questao, a educacgéo
ndo era universal e obrigatdria. Estudava quem possuia condi¢Bes financeiras e
incentivos da familia. Foi muito dificil convencer, nesse momento, o pai de continuar
os estudos. Para estudar no colégio, era preciso uniforme completo, geralmente
adquirido pela mée ja usado e precisando de consertos. Por ser muito magra, tinha
dificuldade em encontrar algo que servia.

Das lembrancas relacionadas com ensino e aprendizagem, recordo da
qualidade dos professores e das aulas ofertadas no Colégio Jodo Manoel Mondrone.
Dentre as disciplinas que mais chamavam a atencdo estava a Ciéncia Geogréfica,
principalmente no que diz respeito a metodologia adotada pela professora Dirce
Zydek, que passou a ser referéncia e minha inspiragao.

Ao finalizar o Ensino Médio, trabalhei um ano na roca, na agricultura
tradicional que usava o arado e a carroca puxada por bois. A maioria dos trabalhos
eram manuais: rocar a pastagem com a foice, limpar as plantagcdes usando a enxada
e carpideira puxada pelo cavalo, quebrar milho com as maos, plantar diversos
produtos (milho, batata, feijdo, arroz, mandioca, cana-de-acucar, frutas, verduras e
hortalicas) para atender as necessidades da familia. As terras do pai ficam numa
regido de relevo irregular com presenca de morros ingremes, onde o espaco nao
eraapropriado para o desenvolvimento de agricultura mecanizada e nem a criacao
de vacas como da raca holandesa, preferencialmente adaptam-se nessa paisagem o
gado bovino mestico. Experienciei até este momento da minha vida as atividades de
uma pequena propriedade rural, desde os afazeres da casa, o trabalho na roca, o
lidar com os animais. Essa vontade de aprender a realizar os varios tipos de
atividades contribuiuem minha vida profissional, tendo em vista a facilidade e o gosto

de aprender me encaixaram em diferenciadas atividades pertinentes a docéncia. Por
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isso, trilhei percursos nos diferentes ambientes escolares, além da regéncia,
participei da equipe diretiva da escola.

Depois desse ano de trabalho arduo, migrei aos 17 anospara a cidade de
Marechal Candido Rondon, onde prestei vestibular para o curso de Geografia. Com
a aprovacao no vestibular, ingressei na primeira turma de Geografia da UNIOESTE -
Campus de Marechal Céndido Rondon. Para cursar o curso pretendido, foi
necessario conciliar estudo e trabalho. Porém, com procedéncia do campo néo tinha
experiéncia com o trabalho na cidade, ndo possuia sobrenome de descendéncia
alemd e ndo sabia falar a lingua alema, empecilhos para conseguir adentrar ao
mercado de trabalho nesta cidade. Entédo, encontrei trabalho na casa de familia que
envolvia afazeres domésticos para poder estudar. Lembro-me de que, naquele
momento, ndo tinhamos muitos meios de divulgacdes sobre cursos, universidades,
editais e periodos de vestibular. As formas utilizadas para se informar era por meio
do radio ou alguns professores que divulgavam informacdes, principalmente sobre
datas de vestibular na UNIOESTE. As opc¢les de cursos eram mais restritas. No
entanto, entendi que precisava fazer um exame para adentrar na Universidade,
alguns meses antes de realiza-lo, estava no terceiro ano do ensino médio e néo
havia clareza sobre vestibular e curso superior, pois nesse momento nao era comum
pessoas do campo ingressarem na graduacéo, principalmente no local onde morava.
Desse modo, “[...] o acesso ao ensino superior tem sido, historicamente, um
privilégio das classes elitizadas, favorecidas economicamente”. No entanto, “[...] faz
trés décadas que a garantia a educacgao esta inscrita como direito inerente a cada
cidaddo na Constituicdo Federal e devera ser concedida a todos os brasileiros”
(WILHELM, 2018, p. 21).

Com os avang¢os tecnologicos da comunicag¢do, 0 acesso as informacdes,
com o0 uso da internet, principalmente, tornou-se mais facil a divulgacdo dos
concursos de vestibulares, ENEM e das universidades. Bem como desde o ensino
fundamental 1l, os professores trabalham com questdes de Enem e vestibular,
preparam os alunos para enfrentar a competitividade destes concursos. Além da
quantidade de cursos publicos que, no inicio do século XXI, foram incentivados a
abertura de cursos nas mais diversas instituicbes de Ensino Superior. Assim como
os programas de financiamentos: Financiamento Estudantil (FIES) e Programa
Universidade para Todos (Prouni) que auxiliam na insercdo de estudantes nas

universidades privadas. Como destaca Wilhelm (2018, p. 28), esses “[...] programas
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proporcionaram a entrada de milhares de estudantes no ensino superior|...]”, apesar
que
[...] também contribuiram para a consolidacdo de um dos maiores
conglomerados educacionais do mundo — a Kroton Educacional, além de

terem suscitado discussfes sobre a qualidade do ensino ofertado por essas
instituicbes. (WILHELM, 2018, p. 28-29).

No entanto, ha muito que investir, por meio dos 0rgdos competentes,
governos federais e estaduais em politicas educacionais que primam pela inser¢cao
dos cidadaos brasileiros no ensino superior publico e de qualidade, sem cortes nas
bolsas universitarias e nos recursos das universidades.

No terceiro ano da graduacdo consegui bolsa de iniciacdo cientifica no
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC). A pesquisa era
sobre “A Contribuicdo do Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Medianeira no
surgimento dos Movimentos Sociais no Oeste do Parana”. A partir desse momento,
envolvi-me mais com a vivéncia ativa na universidade, como: Centro Académico
(CA), na condicao de representante dos discentes junto ao Colegiado, ingressei na
militAncia académica no contexto paranaense, participei de varios eventos da
Geografia na regiao Sul. Por fim, auxiliei na estruturagédo do V Encontro Paranaense
de Estudantes de Geografia (EPEG) realizado no ano de 2000, com a tematica
“Agua: o petréleo do Il Milénio” presidindo a Executiva Paranaense.

A vivéncia na politica estudantil contribuiu na formagao profissional. “Os
professores que sao mais atuantes na vida politica, que se expdem, que tomam
partido nas lutas sociais, que tém coragem de divergir sdo mais maduros no
processo de percepg¢ao da realidade social” (CUNHA, 1995, p.103). Essa formagao
politica inicia-se no berco da familia, na participacdo das Romarias, das greves
gerais da década de 80, no surgimento do Movimento do Sem Terra (MST), apoiado
pelo Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Medianeira (STR) e da Comissao
Pastoral da Terra (CPT) da Pardéquia Nossa Senhora Medianeira de Todas as
Gragas. Nao sou uma professora que se acovarda das injusticas pelo descaso, ao
contrario saio a luta, resisto em defesa do aluno e da escola publica, ndo fico quieta
em relacdo as injusticas apresentadas na sociedade. Por isso, “como professores,
temos, no meu entender, essa tarefa; tirar a mascara e descobrir a pessoa que esta
por tras de cada crianga, de cada jovem, de cada adulto, conhecer a sua historia”
(ARROYO, 2005, p. 76).
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Nos dois ultimos anos do curso, dediquei mais aos estudos académicos por
estar inserida no programa de bolsas do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CNPqQ), os quais facilitaram a participacdo nas aulas de
campo, viagens e de projetos e o desenvolvimento do estagio. Cabe ressaltar que
por ser a primeira turma do curso alguns problemas foram enfrentados,
principalmente a falta de professor para ministrar as disciplinas, necessitava de
concursos ou contratacdes que demoravam meses, muitas vezes o0 professor
chegava a sala na metade do semestre. Outra questdo estava relacionada ao
estagio que esse ocorreu apenas em um ano, por isso optei em realiza-lo numa
turma de 2° ano do Ensino Médio do Colégio Estadual Anténio Maximiliano Ceretta.
Outra dificuldade na formacéo esta relacionado ao Trabalho de Conclusédo de Curso
(TCC), pois esse foi ofertado como disciplina optativa aos sabados.

Por ser da primeira turma a se formar em Geografia, acreditava que teria
campo aberto de trabalho, no entanto, ndo foi isso que aconteceu: foram dois anos
na tentativa de conseguir aulas. O inicio da carreira profissional ocorreu no ano de
2003, ao buscar aulas em outro municipio, a 90 km da cidade onde morava. Por dois
anos trabalhei no sistema de Processo Simples Simplificado (PSS), ou seja,
professor contratado temporariamente, na cidade de Cascavel. Dessa maneira,
iniciei as itinerancias como professora.

A convocacado no sistema ocorreu numa quinta-feira para, ja na segunda-feira
seguinte, iniciar a carreira como professora. Nesse momento, vem a lembranca de
ter que assumir 40 aulas do 6° ano do fundamental ao 3° ano do Ensino Médio. A
coordenadora na ocasido salientou que seria necessario realizar os Planos de
Trabalhos Docentes (PTDs) para as turmas. Mal se sabia o que seria um
planejamento anual. No entanto, era preciso construir um plano de trabalho docente,
era necessario evidenciar as competéncias e habilidades de cada conteddo a ser
trabalhado.

A docéncia ocorreu em varios colégios da cidade de Cascavel, saia-se as 6
horas da manha e retornava-se as 23h30min; na quarta-feira, lecionava de manha
em uma escola da periferia, a tarde em outra escola do outro lado da cidade e a
noite no centro. Diante das distancias percorridas nesse dia, ndo havia possibilidade
de tomar banho nem de ir para casa fazer as refei¢cdes; alimentava-me nas escolas.

Os trajetos mencionados eram realizados de transporte coletivo.
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Nesse mesmo ano, realizei um concurso publico promovido pela Secretaria
de Estado do Parana. O resultado foi positivo, fui aprovada em 5° lugar para a
cidade de Marechal Candido Rondon. Porém, havia uma vaga para aquele
momento, no entanto, os primeiros colocados de todas as regides participaram do
chamamento geral do Estado no ano de 2004 e foi necessario assumir o padrdo na
cidade de Foz do Iguagu. No ano seguinte, consegui ordem de servico para O
Colégio Estadual Antdnio Maximiliano Ceretta no municipio de Marechal Candido
Rondon. E, no final do ano de 2005, realizei concurso de remocéao e o padréo fixou-
se no Distrito de Novo Sarandi, interior do municipio de Toledo. No ano seguinte,
removi o padrdo e o fixei no Colégio Estadual Antdnio Maximiliano Ceretta, na
cidade de Marechal Candido Rondon, onde trabalhei com aulas extraordinarias.

No ano de 2008, recebi convite para compor uma chapa e participar da
selecdo da Equipe Diretiva do Colégio Estadual Anténio Maximiliano Ceretta. Com
29 anos de idade, aceitei a oportunidade e experienciei o desafio de Diretora Auxiliar
do colégio. Como desafio, além de aprender com a funcdo de diretora, surgiu a
possibilidade de estruturar dois cursos técnicos: Técnico em Enfermagem e Técnico
em Seguranca do Trabalho. No decorrer da gestédo, a diretora Londi Beatriz Markus
afastou-se para realizar o PDE, sendo assim foi necessario assumir a dire¢cdo do
colégio. No percurso, contei com duas diretoras auxiliares: Luiza Kazumi Schmidt e
Joseane Alves de Morais. Nesse mesmo ano, assumiu-se outro concurso publico,
pleiteando mais 20 horas de carga horaria no Estado.

Logo que iniciei a docéncia, as portas comecaram a abrir e surgiu convite
para trabalhar, no ano de 2004, junto a escola particular de Marechal Céandido
Rondon, Colégio Luterano Rui Barbosa, ali ministrando aulas até os dias de hoje.

Vérios foram os desafios do inicio da docéncia: apreender o conteudo de
cada ano, criar metodologias para trabalhar, aprender a ensinar, conviver com
dificuldades de aprendizagem e falta de recursos, com o numero elevado de aulas
semanais, salas lotadas, carecendo de controle na indisciplina dos alunos. Esses
percalcos envolveram também os desafios familiares e as questdes
socioecondmicas.

No ano de 2016, decidi participar da seletiva do mestrado em Geografia da
UNIOESTE no campus de Francisco Beltrdo. Com a aprovagdao, iniciou-se outra

jornada em 2017 com aulas nas disciplinas do Programa.
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Ao tomar a decisdo em cursar o mestrado, pensei que estaria a usufruir da
liberacdo pelo Estado para dedicar-me a pesquisa. Cabe frisar que, desde o ano de
2012, os professores do quadro proprio do magistério tiveram a oportunidade de
afastarem-se para estudos de mestrado, doutorado e cursarem o Programa de
Desenvolvimento Educacional (PDE)*. Esses afastamentos eram concedidos pela
Secretaria de Educacdo do Parana (SEED/PR). Porém, no ano em que iniciei 0os
estudos, o governo estadual ndo liberou o edital para professores poderem cursar
pos-graduacdo, além de nédo abrir inscricbes para o PDE, alegando dificuldades
financeiras do Estado. Entéo, resolvi cursar da mesma maneira o mestrado. O tempo
foi equilibrado em sala, com aulas das disciplinas: saia-se nas tercas-feiras pela
manha e percorriam-se 265 km até a cidade de Francisco Beltrdo. Nas quartas-
feiras, ap6s as 23 horas, no término da disciplina Pesquisa em Educacao e Ensino
de Geografia, ministrada pela professora Doutora Mafalda Nesi Francischett,
retornava-se para Marechal Candido Rondon por volta das 3 horas da manha. Nos
dias seguintes (quintas-feiras), uma nova jornada de trabalho com 11 aulas para
ministrar era esperada e, nas sextas-feiras, eram 15 aulas. Foram muitos 0s
empecilhos e desafios a vencer: cansaco, aulas para preparar, provas para corrigir,
dendncias por parte de colegas.

As lembrancas de momentos e vivéncias que marcaram significativamente as
trajetérias escolares e profissionais configuram-se como experiéncias singulares de
formacdo com implicacbes os meus modos de ser e fazer docente, assim um
espaco-tempo privilegiado de formacdo e aprendizagem do saber-ensinar para a
constituicdo e consolidacdo de suas crencas, representacdes, concepcgoes,

principios e valores relativos a profissdo docente e ao ensino de Geografia.

1.3 AS LEMBRANCAS DO CAMPO: COMO CHEGUEI A SER O QUE HOJE SOU?

Na corda bamba que atravessei precisei equilibrar,
52 aulas, casa, familia, flhos e a pesquisa do
mestrado. Mas no campo aprendi que para
concluir as trajetérias se faz necessario:

“’De acordo com a Resolugdo n° 4603/2013 — GS/SEED O Programa de Desenvolvimento
Educacional — PDE estrutura-se como uma Politica Publica de Formagdo Continuada de
Professores, implementado pela Secretaria de Estado da Educacdo — SEED, em parceria com a
Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior — SETI, e com as Instituicbes
Publicas de Ensino Superior — IES, do Estado do Parana. Este programa de Formacao Continuada
para professores incentivava o aperfeicoamento dos profissionais, ampliou o plano de carreira
docente para o nivel lll e melhorias salariais.


http://www.educacao.pr.gov.br/arquivos/File/resolucoes/res46032013gsseed.pdf
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determinagdo, concentracdo, comprometimento,
equilibrio, responsabilidade e muito amor.
(Eliane Liecheski).

Uma paisagem geogréfica que lembra nitidamente a infancia consistia na
visdo concebida na varanda da frente da casa onde residia commeus pais. Uma
casa de madeira sem pintura com pordo. No contexto das lembrancas dessa
varanda, visualizava-se a frente uma mata a alguns metros da casa, na lateral
direita, a presenga do Rio Feijao Verde e na lateral esquerda uma caixa d’agua, uma
pedra alta e um caminho ladeado por pinheiros, por onde se chegava na mangueira
(local de ordenha e de prender o gado bovino).

Um dos fatos gravados em minha memodria em relacdo ao campo foi a
escassez de agua. Escassez de 4gua no sertdo nordestino, na regido da caatinga?
N&o, escassez de agua na regido Oeste do Parana, regidao de clima subtropical, com
quatro estacdes bem definidas e chuvas distribuidas durante o ano todo. Porém,
principalmente no verdo, a agua se tornava quase que indisponivel. Por isso
necessitava-se de buscar formas para atender as necessidades da familia, a
alternativa encontrada consistia em usar a 4gua do rio Feijdo Verde que drenava
parte da propriedade. Lembrar-se de ajudar a mae lavar roupas no rio, bem como
lavar os vasilhames utilizados na ordenha das vacas e, na oportunidade, brincar com
0S pequenos peixes que vinham se alimentar de residuos liberados na limpeza dos
objetos. Nas lembrancas estdo gravadas as brincadeiras realizadas com os irmaos
durante os frequentes banhos diarios no rio, principalmente no veréo.

No entanto, também guardo na memoria a perfuracdo de um pogo artesiano
para abastecer a comunidade, realizada pela prefeitura. Mas depois de muitos anos,
0 poco continuava a jorrar agua sem instalacbes que pudessem distribuir esse
recurso para populacdo da comunidade. Assim como no Nordeste, o problema nao
era somente a escassez de agua e sim a falta de recursos e infraestrutura que
pudessem resolver a situacdo da populacdo. E ainda cabe registrar que, com a
auséncia das precipitacdes, entravam em cena os rituais religiosos como o das
novenas:. rezava-se 0 terco no més de janeiro para pedir chuva, amenizar os
sofrimentos dos pequenos proprietarios daquela comunidade pela escassez de
agua.

As dificuldades no campo eram e séo intensas. A roga onde o pai plantava

localizava-se num espago de relevo irregular no topo do morro. Lembro-me de uma
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estrada curva e pedregosa trilhada por bois que puxavam a carroga e assim subiam
aquele morro ingreme em passos lentos. Quando se chegava no topo do morro nas
plantacbes, a mae arrumava uma sombra para as duas filhas (a proponente da
pesquisa e sua irma) ficarem, enquanto os pais trabalhavam, aquelas tardes eram
entediantes e demoravam uma eternidade para findar, sem contar a quantidade de
picadas dos mosquitos que acrescentavam incbmodo as criancgas.

Apesar de quando muito pequena ndo gostar da roga, 0s pais ensinaram que
era preciso trabalhar e ter responsabilidades. Portanto, aprendi a realizar quase
todas as atividades do campo. Tirar leite, cuidar dos animais, arar o solo, plantar,
colher, rocar, fazer cerca. Nessa perspectiva,

[...] a experiéncia que nos marca a todos é a experiéncia do trabalho, da
producéo, o ato produtivo que nos produz como pessoas. O ser humano

ndo produz apenas alimentos, roupas, ele se produz na medida em que
produz. (ARROYO, 2005, p. 76 Grifo nosso).

Esta experiéncia com o trabalho, que produz pessoas, constituiu-me como
pessoa na profissdo, com personalidade forte, determinada, que suporta horas de
trabalho exaustivo, mas que, ao mesmo tempo, consegue entender como se espera
para colher.

Recordo da minha participagdo com a familia das Romarias da Terra e logo
vem a cabeca um estribilho muito cantado pelos romeiros (“Romaria da Terra, faz o
povo reunir numa luta sem guerra, nos lutaremos por ti!”). Nas memdrias ficaram
grafadas a importancia da Terra como uma dadiva de Deus, porém, apropriada de
forma concentrada pelos latifundiarios, por isso a necessidade da unido dos
pequenos proprietarios de Terra para lutar e permanecer no campo CcOmo
visualizava-se nas Romarias.

Outro movimento marcante na infancia foram as greves gerais da década de
80, acompanhadas pela midia e nas manifestacbes na cidade de Medianeira.
Lembro-me dos embates entre agricultores e a policia, da unido e da organizacdo de
trabalhadores rurais que se concentravam no centro da cidade de Medianeira e
pressionavam o0s estabelecimentos comerciais a fechar suas portas, dos tratores
gue percorriam a avenida Brasil. No entanto, esses maquinarios néo faziam parte do
cenario rural vivido, na comunidade onde cresci, por ser uma area de relevo irregular
e de pequenos agricultores descapitalizados, ndo havia a presenca dos maquinarios

agricolas, impostos pela Revolucdo Verde. Os familiares eram ativos das
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campanhas, participavam e auxiliavam com alimentag&o, roupas usadas para as
familias acampadas, fruto da organizacdo da Igreja Catdlica da Paroquia Nossa
Senhora Medianeira de Todas as Gracas, dos Sindicatos de Trabalhadores Rurais
de Medianeira, que incentivaram a formacdo do Movimento dos Sem Terra que
surgiu no Oeste do Parand. A participagdo nos movimentos sociais (Romarias,
greves, sindicatos, Igreja, MST) e a educacdo familiar contribuiram na minha
formacdo que, desde muito cedo, entendi que sdo necessarios a luta ardua, o
compromisso e a responsabilidade para vencer os obstaculos da vida.

A infancia foi marcada pelo trabalho arduo na roga, nas lavouras, de milho,
arroz, feijdo, mandioca, batata e cana-de-acucar. Do rogado, do tirar leite das vacas,
da criacdo de animais para autoconsumo. De arar a terra com boi e arado, uma
tarefa dificil. De quebrar o milho para colheita, um trabalho manual (essa atividade
machucava as maos), as espigas eram amontoadas e no final do dia com a carroca
e os bois, eram recolhidas as espigas de milho e armazenava-se no paiol. Ao sair do
campo, levei na bagagem o saber realizar atividades tanto as consideradas
atividades das mulheres, bem como as que auxiliavam o pai no preparar o solo para
0 plantio, rogar pastagens e na lida com o gado, e das dificuldades e do trabalho
arduo do campo.

Uma das mausicas que reflete estatrajetéria de vida no campo, a simplicidade
das moradias, das pessoas, as dificuldades financeiras, as trajetérias escolares, 0
trabalho arduo, a religiosidade vivenciada na familia, a importancia do ambiente
familiar na formacéo pessoal esta representada na letra da musica Utopia do Padre

Zezinho:

Das muitas coisas

Do meu tempo de crianca
Guardo vivo na lembranca
O aconchego de meu lar
No fim da tarde

Quando tudo se aquietava
A familia se ajeitava

L& no alpendre a conversar

Meus pais néo tinham
Nem escola, nem dinheiro
Todo dia, o ano inteiro
Trabalhavam sem parar
Faltava tudo

Mas a gente nem ligava
O importante néo faltava
Seu sorriso, seu olhar

Eu tantas vezes

Vi meu pai chegar cansado
Mas aquilo era sagrado

Um por um ele afagava

E perguntava

Quem fizera estrepolia

E mamae nos defendia
Tudo aos poucos se ajeitava

O sol se punha

A viola alguém trazia

Todo mundo entéo pedia

Pro papai cantar com a gente
Desafinado

Meio rouco e voz cansada
Ele cantava mil toadas

Seu olhar ao sol poente

Passou o tempo

Hoje eu vejo a maravilha
De se ter uma familia
Quando tantos ndo a tem
Agora falam

Do desquite e do divércio
O amor virou consércio
Compromisso de ninguém

E ha tantos filhos

Que bem mais do que um
palacio

Gostariam de um abraco

E do carinho entre seus pais
Se 0s pais amassem

O divdrcio néo viria

Chamam a isso de utopia

Eu a isso chamo paz
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Fonte: PADRE ZEZINHO. Utopia. Disponivel em: <https://www.letras.mus.br/padre-
zezinho/254863/>.

A cancgéo faz recordar-me dos tempos de infancia, do trabalho realizado em
familia, das dificuldades financeiras, dos desafios de percorrer cada dia 0 caminho
até a escola. No entanto, reflito sobre a importancia das vivéncias familiares e a
presenca dos pais na formacdo pessoal/profissional. A falta de meios de
comunicacdo, a exemplo da televisdo, na adolescéncia, o aparelho que possuiamos
parou de funcionar e meus pais optaram por ndo consertar. Esta realidade
apresentada trouxe beneficios no didlogo familiar, lembro-me que, depois do jantar,
ficAvamos conversando sobre diversos assuntos, dentre eles, discutiamos a respeito
do panorama politico global e brasileiro. Em consonancia com a letra da musica
“Meuspais nao tinham nem escola [...]"(PADRE ZEZINHO) no entanto, por meio das
experiéncias vividas, adquiriram conhecimento de forma critica que auxiliaram na
educacao de seus filhos.

Em virtude deste contexto apresentado, afirma-se que a identidade tanto
pessoal quanto profissional se constréi a partir das experiéncias produzidas ao longo
da vida. As trajetérias vivenciadas no campo, o trabalho, os afazeres domésticos, o
contato com a producédo agricola, a escola, o viver em comunidade e a participacao
efetiva na Igreja, participar de greves e romarias, dos valores apreendidos no
convivio familiar, fazem parte da construcdo dos saberes e se ressignificam no
decorrer da vida-profisséao

Assim, através dos saberes e conhecimentos construidos dentro e fora dos
muros da universidade e, principalmente, no cotidiano das escolas, com
professores, alunos e demais membros da comunidade que passaram e

estdo passando por mim durante essa caminhada, estou me constituindo
professora de Geografia. (PORTUGAL, 2013, p. 77).

A vontade de transformar a vida fundamentou-se no trabalho, estudo que
guiou as trajetdrias de vida da professora que escreve esse texto. Ou seja, a
formacao profissional esta “sendo tecida em diferentes espacgos, a qual traz as
marcas das trajetérias vividas e experienciadas nos contextos mencionados —
escolas, no espaco académico e nos deslocamentos geogréficos, nas estradas da
vida” (PORTUGAL, 2013, p. 77-78). Contudo, perto dos 40 anos de idade percebi
que a vida é feita de escolhas e experiéncias. Em consonancia com Meireles (2013,
p. 38),
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[...] compreendo que o saber da experiéncia, daquilo que nos acontece,
daquilo que nos toca, articula-se numa relagdo dialética entre
conhecimento, formacédo e vida, de modo que sao indissociaveis. Cada
sujeito experencia 0 que vive a partir de suas representacdes concretas e
simbdlicas, de representacdes construidas a partir de seu imaginario, do
seu modo de ver as coisas e de senti-las. Enfim, através das relacdes que
estabelece consigo mesmo, com o conhecimento e com o mundo.

Enfim, contar a minha prépria historia € desvelar-me e demonstrar como nos
constituimos de experiéncias que vivenciamos, no campo, has trajetdrias de
escolarizagdo, na formacao académica, no exercicio da profissdo. O quanto somos
lapidados ao longo do percurso pelas proprias experiéncias que nos ensinam e

estabelecem relacbes com o ser, o conhecimento e o espaco.
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CAPITULO 2- (GEO) GRAFIAS DA VIDA: EXPERIENCIAS DE VIDA,
PERCURSOS DE ESCOLARIZAQAO E PROFISSAO DOS PROFESSORES QUE
NASCERAM NO CAMPO
A capacidade de reflexdo sobre o que
fazemos e, em especial sobre o que
fazemos com nés mesmos e 0 que
deixamos de fazer conosco € da nossa
condicdo humana e ela se da pela
linguagem como possibilidade de

constante re-invencao de si.
(SCHOLZE, 2008, p. 90)

2.1 DO QUE FALAM ESSAS EXPERIENCIAS NARRATIVAS?

Ao delimitar um objeto de estudo que versa sobre conhecer as experiéncias
vivenciadas pelos professores de Geografia que nasceram, cresceram no campo e
se essa trajetoria implica o fazer e saber docente, algumas questdes de cunho
tedrico-metodoldgico foram aflorando no decorrer da pesquisa. As indagacfes que
conduziram o desenvolvimento da pesquisa consistem em: Como o/a professor/a
ressignifica as experiéncias vivenciadas no campo em sala de aula? Como esta
trajetoria no campo contribuiu na formacgéo do saber docente?

Para responder aos questionamentos sdo apresentados, neste capitulo, o
percurso da pesquisa e os procedimentos metodoldgicos selecionados para a
recolha das fontes e apreensdo do objeto delineado. De acordo com a epigrafe,
busca-se refletir sobre a histéria de vida e a trajetéria de escolarizacdo dos
professores/as de Geografia que nasceram no campo e, por meio das diversas
experiéncias vivenciadas, evidenciar que ao longo da vida, vivenciamos uma
“constante re-invengao de si” (SCHOLZE, 2008, p. 90).

O corpus da pesquisa, composto pelos professores/as de Geografia que
nasceram no campo, tem o0 objetivo de conhecer/refletir se o0s
saberes/aprendizagens construidos nas experiéncias cotidianas nos seus espagos
rurais de vivéncia contribuiram na escolha e formacdo profissional desses
professores/as e como séo ressignificados na pratica docente. Também entender
como o0s saberes e a identidade foram construidos ao longo do tempo, além de
demonstrar/perceber como a formacdo pessoal dos sujeitos que viviam no campo

auxiliou para a/na organizacéo dos saberes e conhecimento que se apreendem com
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e no lugar em que se vive e na construcdo de estratégias metodoldgicas para o
desenvolvimento da profissao.

No intuito de estudar a relacdo das vivéncias no campo e suas trajetorias de
escolarizacdo, o(a) professor/a, ao recordar sobre a infancia, as brincadeiras, as
tarefas desenvolvidas em sua trajetoria, elucida o processo de escolarizagdo, os
professores que fizeram parte da histéria e as lembrancas do cotidiano escolar. Esta
foi a oportunidade de narrar as experiéncias historicamente construida dos lugares.
As narrativas que compdem esta dissertacdo sao dos sujeitos colaboradores com
histérias sobre si e sobre a vida. Este entrelacamento de experiéncias narradas,
embora situe a trajetéria de professores/as, “[...] ndo se constitui como uma
singularidade que nega uma coletividade. Penso que suas histérias se aproximam,
de alguma maneira, da ‘realidade’ de muitas professoras de Geografia [...]”
(MEIRELES, 2013, p.15). E faz refletir/pensar o lugar campo a partir de suas
histérias,assim como as situacdes vivenciadas neste lugar contribuiram na formacao
pessoal e profissional do docente.

Ofoco da pesquisa procurou investigar, por meio das experiéncias de vida,
como o(a) professor/a conceitua o espaco campo resultado das trajetorias
vivenciadas e como o conceito de campo se configura pedagogicamente em sala de
aula.Para entender como a identidade do professor contribui na sua formacéao, faz-
se necessario, pelas narrativas, criar enredos para as diferentes histérias de vidas
contadas que, “apesar de singulares, algumas se aproximam, se entrelagam,
apresentam componentes plurais [...]” (PORTUGAL, 2013, p.168), uma vez podem
contribuir no entendimento das itinerancias formativas e profissionais de professores
de Geografia. O recorte temporal desta pesquisa esta relacionado com o tempo de
recordar as experiéncias vivenciadas pelo professor, periodo este que coincide com
oinicio das trajetorias escolares, este contexto ocorre a partir da metade do século
XX, dependendo da idade do professor, pois o grupo é diverso de 21 a 60 anos que
equivale da década de 60 até meados do final dosanos 90. No entanto, o professor
Nilsonpossui lembrancas de muito tempo antes de iniciar sua escolarizagdo ao
contar historias sobre a vivéncia no estado de Santa Catarina,

Tenho lembrancas de muito novo, se falo para algumas pessoas, sou
guestionado como vocé recorda disso? S&o cenas/momentos que recordo

da regido de Santa Catarina- Piratuba, nds tinhamos ervateiras e pinheiros,
algo que me marcou foi as pessoas cortando erva-mate, sapecando no
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carij013, isto desde muito pequenino que lembro.(Professor Nilson/Entrevista
narrativa).

Para tanto, justifica-se a necessidade de evidenciar a escolha dos
procedimentos metodolégicos e as suas finalidades para a estruturacdo da

pesquisa, com intuito de atender os objetivos e a questdo norteadora.

2.2 NARRATIVAS AUTOBIOBRAFICAS DE PROFESSORES QUE NASCERAM NO
CAMPO: O CAMINHO E O PERCURSO METODOLOGICO DO ESTUDO

2.2.1 Questbes de método - pressupostos tedrico-metodoldgicos

Estudar a formacdo continuada dos professores tem sido conteudo de
diversas producdes cientificas. “Escrever e refletir sobre a propria vida- experiéncias,
formacdo, projetos, sonhos, frustracfes, sucessos, insucessos, sentimentos, etc.- é
tarefa sugerida ha véarios anos por especialistas em formacdo de educadores [...]”
(DERMATINI, 2008, p. 46). Ha experiéncias a serem narradas pelos professores de
Geografia. Estas experiéncias vém assumir uma posicdo epistemologica de
reconhecimento dos saberes destes profissionais, assim definindo-se como
estratégia de pesquisas em Educacdo e na Geografia. Como pode-se escrever
sobre a formacgé&o dos professores/as sem conhecer as experiéncias vivenciadas por
esses profissionais? Por isso, ao estudar a formacao, faz-se necessario proporcionar
ao professor a oportunidade de narrar suas experiéncias vivenciadas no campo,
das itinerancias formativas e do exercicio da profissdo, como essas trajetérias
contribuiram na formacdo e no desempenho profissional, ou seja,de valorizar os
saberes que foram adquiridos na pratica, a formacdo a partir das experiéncias
construidas pelos/as professores/as ao longo da vida.

A discussdo se ancora na abordagem das narrativas autobiograficas, nas
entrevistas narrativas e roda de conversa, a partir destas dimensdes metodoldgicas

guesao capazes de,

e} carijo é uma estrutura tradicional utilizada para a secagem da erva-mate durante a sua producao
artesanal. As rondas de carijo sdo, além do momento de cuidar da secagem da erva-mate, 0
momento de sociabilidade e festivo, e da realizacdo de diversas formas de expresséo tradicionais.
A erva-mate faz parte da identidade galcha, ela é a arvore simbolo do Rio Grande do Sul e o
chimarrdo é sua bebida tipica. E uma planta nativa das florestas encontradas no sul do Brasil,
Argentina e Paraguai. (CARIJO.., 2019, online).
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[...] possibilitar momentos de didlogos, nos quais os professores evocaram
memorias e refletiram sobre as suas trajetorias de vida-formacao-profisséo,
mas, sobretudo, foi necessario ouvi-los possibilitando, desse modo, o
registro das reflexdes e interpretacbes do seu modo de vida, dos seus
percursos formativos e do seu processo de profissionalizacdo no exercicio
da docéncial...]. (PORTUGAL, 2013 p. 81).

A trajetoria metodoldgica na proposta de refletir sobre as experiéncias de vida
dos professores/as, o0s multiplos espacos de formacdo  desses
sujeitospossibilitacolocar a pessoa do professor/a como uma das centralidades do
processo formativo, € fundamental, uma vez que permite entender o significado do
desenvolvimento pessoal no processo profissional do trabalho docente.

Por outro lado, as experiéncias vivenciadas nas diversas fases da vida, mas
principalmente aquelas vivenciadas no campo, fazemrefletir sobre as marcas que 0s
professores/as imprimiram/imprimem em suas praticas pedagogicas (praticas
docentes), se estas tém relacdo com as experiéncias ao longo de suas trajetorias.
“‘Apreender, portanto, as histérias das relacbes educacionais que foram
estabelecidas por varios sujeitos, torna-se fundamental para o conhecimento das
muitas praticas pedagodgicas e processos formativos” (SOUZA; MIGNOT, 2008,
p.10). Nesse caso, escutar os/as professores/as para apreender possiveis
implicacdes e relacdes entre as experiéncias e a pratica docente.

Ao avaliar os procedimentos metodolégicos e o percurso trilhado pela
pesquisa, essa pode ser comparada e relacionada com a importancia do
conhecimento necessario ao navegar num rio na direcdo da montante. Precisa
analisar e conhecer os elementos e 0s meandros que compdem este rio, assim
também em relacdo a pesquisa, a delimitagcdo do método e da metodologia a serem
utilizados sé@o essenciais para o desenrolar da producéo cientifica.

A pesquisa procura conhecer as trajetorias e as experiéncias vivenciadas
pelos professores que tiveram parte de sua formacéo no campo e hoje desenvolvem
seus saberes nas salas de aulas. Para tanto, delimita-se um caminho norteador
definido como método.Na definicdo de Marconi e Lakatos (2003, p. 83) o método

[...] € o conjunto das atividades sistematicas e racionais que, com maior
seguranca e economia, permite alcangar o objetivo - conhecimentos validos

e verdadeiros -, tracando o caminho a ser seguido, detectando erros e
auxiliando as decisdes do cientista.

As experiéncias dos professores se apresentam como base epistemoldgica e

metodoldgica desta pesquisa, que se inscreve no cenario das pesquisas de natureza
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qualitativa. No entanto, opta-se pelo método autobiografico com énfase nas histérias
de vida, “[...] por entender que o mesmo contribui para a contemplagdo do objeto
demarcado e por acreditar na possibilidade de dialogo entre histérias de vida,
itinerancias formativas e fazer pedagogico [...]” (PORTUGAL, 2013, p.81).

Nesta perspectiva, como enfatiza Portugal (2013),as metodologias utilizadas
foram capazes de possibilitar momentos de didlogo entre as experiéncias de vida
dos professores no campo e o fazer pedagdgico, ou seja, como as vivéncias sao
ressignificadas em sala de aula pelo/a professor/a.Para tanto,

[...] o método (auto) biografico repousa no reconhecimento ndo apenas do
saber formal, externo dos sujeitos, mas também naquele de saberes
subjetivos, ndo formais, tecidos nas suas experiéncias de vida e nos
contextos socioculturais onde agem e interagem. A incorporagdo desse
método no processo de formacdo docente contribuiu para a tomada de
consciéncia, individual e coletiva, de que cada professor encontra na sua

propria trajetoria de vida, aspectos significativos da formacdo docente.
(PASSEGGI et al, 2006, p. 260).

Por meio do método, facilita moldar a pesquisa, que consiste emoportunizar
uma reinterpretacdo das historias de vida por meio das experiéncias vivenciadas.
Osfatos narrados podem ser entendidos como uma forma de mediar estratégias que
permitam tomar consciéncia de como as experiéncias vivenciadas no campo
contribuem no processo de formacgao e sao ressignificadas em sala de aula pelo/a
professor/a.

Para entender a estrutura da pesquisa, elaborou-se a Figura 1, que consiste
em delinear o seu percurso. Identifica-se como objeto de estudo o professor/a de
Geografia que nasceu no campo e desenvolveu a docéncia nas diversas
escolas/colégios do municipio de Marechal Candido Rondon com intuito de entender
como essas trajetorias vivenciadas implicam o processo de aprendizagem do saber-

ensinar do professor/a.
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Figura 1 - Objeto da pesquisa, método e perspectiva

Fonte: Organizado por Eliane Liecheski Artigas, marco de 2018.

O método, por meio da analise pela totalidade, “pressupde uma demanda de
investimento na andlise critico-reflexiva, mediante as questdes subjetivas e
complexas, subjacentes” (PORTUGAL, 2013, p.82) que fundamentam a discussao
com o intuito de refletir sobre as experiéncias de vida dos professores/as de
Geografia.Em virtude da importancia da delimitacdo do método autobiograficoha de
salientar que,

Ao considerar cada ser humano como ‘a sintese individualizada e ativa de
uma sociedade’, como ‘a reapropriacdo singular e universalsocial e histérico
gue o rodeia’; ao definir cada narrativa biogréfica como ‘um ato, a

totalizacdo sintética de experiéncias vividas e de uma interacdo social.
(DELORY-MOMBERGER, 2014, p. 21).

Neste caso, conhecer as trajetérias de vida e de escolarizacdo do professor/a
auxilia na analise de como as experiéncias contribuem na formacéo deste individuo,
tanto na questao pessoal como profissional, assim “a escrita de si configura-se como
caminho para conhecer e compreender a trajetoria de formacéo de professores/as
de Geografia e suas implicacdes no processo de aprendizagem do trabalho docente
ou do saber-ensinar” (SILVA, 2010, p. 59). Ao sinalizar sobre a importancia da
pesquisa, ela “ocupa um lugar significativo entre as varias possibilidades de se
estudar os fenbmenos que envolvem os seres humanos e suas intrincadas relacdes
sociais estabelecidas em diversos ambientes” (GODOQY, 1995, p. 10).

Ressalta-se que,
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A utilizacdo das histérias de vida e das narrativas na pesquisa-formacao
em educacédo vincula-se ao contexto das transformacfes dos métodos
e procedimentos de pesquisa associados a abordagem qualitativa nas
ciéncias humanas. Essa compreensdo permite entender que a formacao,
centrada nas escritas de si, possibilita analisar implicacdes da sua
utilizacdo, como fértil para a apreensédo de atos da meméria e das histérias
de vida de professores/professoras em desenvolvimento profissional e suas
interfaces com os alunos em processo de formacédo. (SOUZA; MIGNOT,
2008, p. 86grifo nosso).

Quanto a metodologia da pesquisa, faz-se necessario um estudo de caso
utilizando-se as narrativas autobiograficas na dimensédo e contexto das Cartas
Pedagogicas/Experienciadas™®, Godoy (1995, p. 25) afirma “[...] o estudo de caso é
uma unidade que se analisa profundamente”. “[...] contribui de forma inigualavel,
para a compreensao que temos dos fendémenos individuais, organizacionais, sociais
e politicos” (YIN, 2001, p. 21). Nesse sentido, vem ao encontro danecessidade da
pesquisa em conhecer as experiéncias dos professores, suas vivéncias no campo,
como desenvolveram seus estudos e 0 que 0s motivou ser professor de Geografia.

Segundo Cunha (1995, p. 157), “estudar o cotidiano do professor € um meio
para compreensdo dos fenbmenos sociais que o cercam e, com esta compreensao,
entender o proprio professor neste contexto”. Para isso, sera necessario instiga-lo a
escrever sobre suas experiéncias ao longo da vida para entender por meio das
narrativas o contexto que esteve inserido e como o ressignifica em sala de aula. As
diversas trajetorias vivenciadas pelo professor contribuem na sua formacédo. Diante
desta realidade, o professor de Geografia que experienciou na sua trajetoria de vida
“A participagao em movimentos sociais, religiosos, sindicais e comunitarios pode ter
mais influéncia no cotidiano do professor que a prépria formacdo docente que
recebeu academicamente” (CUNHA, 1995, p. 39). Como sinaliza o professor Nilson,
na sua entrevista narrativa,que sua formacéo critica esta relacionada a sua vivéncia
no campo,

Eu queria estudar, pois vivenciei 0 momento de colonizacdo, a exploracdo
do agricultor: chegava com sua familia desmatava e depois muitas vezes
perdiam suas terras por pressdo, viviamos o contexto da mecanizagao.
Percebi que essa modernizacdo era uma forma de explorar. N&o
concordava com a exploragdo do povo do campo que nao teve acesso ao

estudo. Sempre foi uma coisa forte que eu coloquei estudar. Com estudo
posso me defender e ajudar outras pessoas. A busca para sair da miséria,

' As narrativas escritas pelos professores/fas foram idealizadas por meio das Cartas

Pedagodgicas.Com o desenvolvimento da pesquisa, 0s professores escreveram mais de uma carta,
onde relataram sobre as lembrangas da infancia, as trajetérias de escolarizacdo, a vivéncia no
campo, denomina-se essas narrativas de Cartas Experienciadas.
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passamos fome. Essa vivéncia contribuiu para buscar o estudo. Eu via os
agricultores trabalharem muito e n&o progrediam, identificava que os
agricultores eram muito explorados, acompanhava por meio do radio (BBC
de Londres, Central de Moscou) em que ouvia que a agricultura precisa ser
forte, pois banca a industrializacao. (Professor Nilson/Entrevista Narrativa).

E importante, neste momento, evidenciar o caminho da pesquisa e 0s
dispositivos metodoldgicos utilizados no processo. No movimento investigativo é
imprescindivel que sejam delimitados o método, as técnicas e a metodologia para
dar respaldo a pesquisa, que se torna tdo importante quanto o resultado do
trabalho.Neste caso, o método autobiografico configura-se no caminho para
conhecer e compreender as trajetérias vivenciadas pelos professores/as no intuito
de evidenciar como essas experiéncias contribuem na formagdo profissional e
suasimplicacBes no processo de aprendizagem do trabalho docente. Na metodologia
utiliza-se as narrativas autobiograficas, na dimensdo de Entrevistas Narrativas, de
Cartas Experienciadas e Roda de Conversa. Contudo, as narrativas autobiograficas
vao além de elementos metodologicos,“[...] caracterizam-se como projeto de
conhecimento, ou seja, como técnica e procedimento de producédo de dados [...]”
(SILVA, 2010, p. 59), de maneira que elas compdem o terreno tedrico no intuito de
apreender as trajetorias vivenciadas pelos professores de Geografia que nasceram e
vivenciaram experiéncias no campo. Assim, estruturam-se a analise e a
compreensdao do objeto de investigacdo que procura entender que saberes
experienciados no campo sao ressignificados em sala de aula pelos professores,
sujeitos da pesquisa.Nessa perspectiva, confessa-se que foi emocionante ler e
escutar cada narrativa experienciada, a vivéncia no campo, as brincadeiras, o
trabalho desenvolvido com a familia, o contato com a natureza, a escolarizacao no
campo, o devir e os desafios da profissdo, narrados pelos colegas professores, cada
frase narrada aflorava lembrancas semelhantes também vivenciadas.
Metaforicamente, olhar para as experiéncias dos/as professores/as € olhar-se para
si, como a imagem refletida no espelho. Essa imagem visualizada no espelho
permite mobilizar as memodrias, para conhecer as marcas experienciadas que
fizeram de nds pessoas e profissionais e identificar as imagens de uma docéncia

que é refletida na experiéncia do lugar, neste caso o campo.

2.2.2Narrativas autobiograficas: a escrita de si como projeto de conhecimento
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Na presente pesquisa delimitou-se como dimensdo metodologica as
narrativas autobiograficas para conhecer as experiéncias de vidas narradas
pelos/asprofessores/as que nasceram no campo. O uso desta dimensao potencializa
“[...] a construcdo da identidade profissional das professoras se intercruza com a
dimensdo pessoal atraves de uma linha de continuidade que resulta de seus
contextos espaciais [...]” (MEIRELES, 2013, p.163), neste caso, as trajetérias no
campo e de escolarizacdo. Em virtude deste processo de construcdo de formacéao-
vida dos/as professores/as, a metodologia autobiografica contribuiuna analise de
situacdes vivenciadas.

A pesquisa (auto)biografica, com narrativas docentes, implica-se com a
valorizacdo da vida humana, uma vida que se organiza e se constroi
segundo uma experiéncia, tornando-se real e possivel de ser acessada a

partir elaboracdo e socializagcdo de experiéncias de vida-formacao.
(MEIRELES et al. 2013, p. 196).

Por meio das narrativas autobiograficas, identifica-se como cada professor
define seu espaco vivenciado. Os professores, ao narrarem suas experiéncias, cComo
afirma Portugal (2013, p.228), “narram o lugar das vivéncias, narram a vida a partir
do seu lugar e o lugar da vida nos lugares. Interpretam historias. Revelam
acontecimentos. Traduzem experiéncias... Delineiam modos de vida e seus
cotidianos”. Dentro desta perspectiva, identifica-se que as narrativas
autobiograficas'>sdo0 essenciais para analisar os lugares trilhados pelos professores
nas suas trajetérias de vida, desta forma oportuniza-se ao professor/a relembrar
suas trajetérias de vida e refletir sobre sua identidade, seus saberes e sua atuacao
pedagdgica.

Se a existencialidade de cada ser humano consiste nas relacdes com lugares
e com 0s sujeitos diante das vivéncias e trajetorias, a formacéao profissional também
apresenta contribuicdes dessas vivéncias experienciadas. Neste sentido,

[...] a investigacdo baseada em narrativas autobiogréficas abre uma
perspectiva para a apreensdo e compreensdo do processo formativo e

!> As narrativas autobiograficas consistem “como um de seus instrumentos de coleta de informagdes,
bem como para a meméria como elemento basilar de pesquisa desta natureza. Estabelece a tese
de que a meméria do narrador (reconstrutiva da significacdo de suas vivéncias) e os instrumentos
de analise e interpretacdo do pesquisador sdo elementos que se imbricam e complementam para
melhor compreensdo de dimensdes da realidade pesquisada, tanto na perspectiva pessoal/social
do narrador, como na perspectiva contextual da qual essa individualidade é produto/produtora. em
uma metodologia” (ABRAHAO, 2003, p.79) “No ambito da educagéo, as narrativas autobiograficas
compdem um método de construgdo de conhecimento que fundamentam a reflexdo do fazer
pedagogico e a ressignificagdo da propria agdo” (PASSEGGI; GASPAR; PEREIRA, 2012, p.2).
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constitutivo do individuo enquanto pessoa e profissional em sua relagéo
consigo mesmo, 0 outro e o mundo. Nesse sentido, essa perspectiva de
investigacao tem como uma de suas principais caracteristica a possibilidade
de produzir conhecimento a partir da relacédo entre o singular e o universal,
a pessoa e 0 seu contexto, configurando-se como uma dialética da
experiéncia, dos diferentes modos de ser e estar no mundo. (SILVA; MAIA,
2010, p.5).

Para tanto, conhecer as experiéncias vivenciadas por meio das narrativas
potencializa o estudo da formacédo do professor de Geografia.No entanto, nesta
perspectiva

Ancorada no método (auto)biografico, a opgédo pela pesquisa narrativa
advém justamente da possibilidade de acessar mundos pessoais e sociais,
através das experiéncias narradas — proporcionada, diga-se de passagem,
por esse tipo de investigacdo. A opcédo tedrico-metodoldgica pela pesquisa
narrativa tem possibilitado acessar experiéncias de vida-formacéo, através

dos modos préprios como 0s sujeitos narram, significam e dao sentido as
suas experiéncias. (MEIRELES, 2018, p. 32).

As narrativas autobiogréficas, além de trazerem conhecimento sobre a
formacao do/a professor/a, podem constituir uma forma de conhecer e compartilhar
0s saberes produzidos ao longo de suas vivéncias como professores/as.Desta
forma,

As possibilidades de produzir experiéncia formativa com os trajetos vividos
na docéncia tém sido os espacos institucionais, nos quais professores
atuantes no mesmo espago podem compartilhar seus saberes, suas

angustias e temores, além de construir um corpo coletivo de experiéncias
para esse nivel de ensino e de aprendizagem. (OLIVEIRA, 2016, p. 11).

Ao narrar suas trajetérias profissionais, os professores/as contribuem para
reflexdo sobre o processo de ensino e aprendizagem.

Enquanto pessoa, o professor vivencia diversas experiéncias, no decurso

da vida, as quais vdo marcando e demarcando sua personalidade, usa

identidade, seus modos de ser e estar no mundo, o que implica numa forma
particular de se tornar e ser professor. (SILVA; MENDES, 2015, p.164).

Assim, concebe-se que a formagado docente decorre das “[...] vivéncias e
experiéncias de vida pessoal, profissional e social, configurando-se como espago-
tempo de formagao e aprendizagem do trabalho docente” (SILVA; MENDES, 2015,
p.164), para entender esse contexto, as narrativas autobiograficas possibilitam o
conhecimento do processo de formacdo do professor/a. Ainda segundo Souza
(2010, p. 159),
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Pesquisar a formacdo inicial de professores requer a busca de
possibilidades que potencializem o entrecruzamento entre aspectos
histéricos, legais e politicos sobe a formacéo de formadores, no sentido de
melhor entender os processos de construcdo da identidade docente
centrados nas singularidades das histérias de vida, como investigacdo-
formacao, através da pesquisa (auto)biografica.

Considera-se que as narrativas autobiograficas sdo um instrumento que

facilita o conhecimento das situacdes vivenciadas pelos/as professores/as,
O objeto da pesquisa biografica é explorar os processos de génese e de
devir dos individuos no seio do espaco social, de mostrar como eles dao

forma a suas experiéncias, como fazem significar as situacdes e o0s
acontecimentos de sua existéncia.(DELORY-MOMBERGER, 2012, p. 524).

Neste caso, identificar se os professores/as de Geografia, ao longo das suas
trajetdrias profissionais, transformam as experiéncias em saberes utilizando na sala
de aula. Em outras palavras, Delory-Momberger (2012, p. 524) explica que

[...] o espaco da pesquisa biografica consistiria entdo em perceber a relagédo
singular que o individuo mantém, pela sua atividade biografica, com o

mundo histdrico e social e em estudar as formas construidas que ele da a
sua experiéncia.

O trabalho de pesquisa, a partir da narracdo de histérias de vida, reflete as
experiéncias vividas pelos/as professores/as.

[...] esse trabalho de reflexdo a partir da narrativa da formacédo de si

(pensando, sensibilizando-se, imaginando, emocionando-se, apreciando,

amando) permite estabelecer a medida das muta¢fes sociais e culturais nas

vidas singulares e relaciona-las com a evolugdo dos contextos de vida
profissional e social. (JOSSO, 2007, p. 414).

Abrahédo (2006, p.190) salienta que:

Pesquisar por dentro do aporte tedrico-metodologico das narrativas
autobiograficas para entendé-las em seu triplice aspecto: tanto como
fendmeno (o ato de narrar-se), quanto como método de investigacédo e,
ainda, como processo de autoconhecimento e de intervencédo na construcao
identitaria de professores e de formadores.

Inserido nesta otica “Toda narrativa biografica remete a desestruturagao-
reestruturacao sintética de um ato ou de uma histéria individual considerados como
a secédo horizontal ou vertical de um sistema social” (FERRARROTTI, 2014, p.74-
75).Até meados da década de 1980, estudar e ter uma profissdo, na maioria das
vezes, representava garantia de trabalho, pois a perspectiva da educacdo daquele

momento consistia em formar mao de obra para atender o mercado de trabalho,
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diferente dos dias atuais, que estudar ndo é garantia de emprego. Devido a
crescente massa de desempregados desenvolvida pelo sistema capitalista, em
algumas regides do Brasil ha excedente de méo de obra qualificada.

Segundo Souza (2006, p. 23), as pesquisas com historias de vida tém sido

utilizadas pelas ciéncias sociais, com diferentes terminologias,

[...]JEmbora considerem o0s aspectos metodolégicos e teoricos que as
distinguem como constituintes da abordagem biografica que utiliza fontes
orais, delimitam-se na perspectiva da Histdria Oral. Autobiografia, biografia,
relato oral de vida e as narrativas de formac@o sdo modalidades tipificadas
da expressao polissémica Histéria Oral.

Diante das colocacdes postuladas, depreende-se que a pesquisa com
histérias de vida vem se destacando na area de educacdo, como forma de estudar a
formacéo do professor, seja ha formacéo inicial, bem como na formacéo continuada.

Neste caso

No &mbito das decisbes metodoldgicas da pesquisa (auto) biogréfica, dizer
0 que se vai fazer, por que, para que, como e com quem, coloca o
pesquisador de frente para o espelho. Mais do que consultar uma lista de
fontes de pesquisa e escolher a mais simples, ou a de maior legitimidade
nos discursos classicos, ou ainda aquelas citadas em profusdo por
pesquisadores de referéncia, a escolha da metodologia encerra um conjunto
de fios visiveis e invisiveis, os quais costuram histérias de vida do
pesquisador, itinerdncias da academia e a natureza e configura¢cdes do
objeto da pesquisa. Posicionamentos politicos e representacdes sobre o
gue é conhecer, sobre o que € produzir conhecimento cientifico estdo
postos nessa ciranda. (RIBEIRO, 2014, p. 75).

A partir deste contexto, faz-se necessario evidenciar como as narrativas
autobiograficas vém se destacando como método de investigacdo no campo das
ciéncias sociais e humanas para producdo do conhecimento cientifico. Essa
metodologia é adotada desde o século XX, principalmente nos paises ocidentais, na
Ameérica do Norte, Europa e na América Latina. No Brasil, comeca a se desenvolver
no final do Século XX com intuito de produzir conhecimento sobre a formacao dos
professores. Como afirma Passeggi (2016, p. 4),

[...] o movimento biogréfico internacional, que se consolidou a partir dos
anos 2000, mais particularmente no Brasil, tem avan¢cado no sentido de
conceber a especificidade epistemoldgica das narrativas de si como pratica
de formacdo geradora de uma outra forma de produzir conhecimento em
Educacdo, adotando, para tanto, um posicionamento critico que, sem
desconsiderar as aprendizagens disciplinares, centra-se no sujeito da

formagdo e ndo apenas na formagdo em si mesma, abstraida de quem se
forma.
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Sob essa premissa, o movimento biogréfico brasileiro vai se constituindo
enquanto método e metodologia de pesquisa que procura estudar a subjetividade
humana, dentre os sujeitos esta a pessoado professor.

Com o advento dos métodos (auto)biograficos nas ciéncias sociais em
meados do século XXI e, posteriormente, nas pesquisas educacionais,
anuncia-se um periodo de ressignificacdo da subjetividade humana, onde

as pessoas passam de estatuto de objeto das andlises para o de sujeito
protagonista da investigacdo. (MEIRELES, 2018, p. 31).

Essa tendéncia se destaca como uma literatura pedagdgica com intuito de
conhecer, investigar e entender as questdes relacionadas aos processos educativos.
Neste contexto,

[...] o movimento de renovacgéo do ensino e dos professores representa uma
verdadeira mudanca de paradigma, originando uma epistemologia da

pratica docente, caracterizada pelo conhecimento do trabalho do professor
em todas as dimensbes. (SILVA; MENDES, 2015, p.156).

Desta maneira, a formacdo do professor se torna essencial para a
compreensao da escola e do ensino. De acordo com as autoras Silva e Mendes
(2015, p. 156),

[...] coloca em evidéncia a necessidade de se compreender o processo de
formacédo docente a partir dos modos particulares e coletivos de tornar-se a
ser professor, considerando experiéncias educativas pessoais e
profissionais vivenciadas pelos professores em diferentes contextos, tempos
e espacos, ao longo da vida.

A professora Luciane, em sua Carta Pedagdgica, relata que a escolha pelo
magistério esta diretamente ligada a sua trajetoria de escolaridade e aos professores
que fizeram parte da sua escolarizagdo, quando narra “Os professores do
fundamental | eram conhecidos, pois moravam na comunidade. Marcaram e
inspiraram, pois serviam como modelos para nés. Eram admirados, obedecidos e
imitados” (Professora Luciane, 2018). Por isso, ao buscar, por meio das narrativas
as experiéncias dos professores, reafirma-se que:

A potencialidade das narrativas autobiograficas como fonte de pesquisa
esta no fato que a histéria de vida de uma pessoa pode revelar muito além
de simples acontecimentos, caracterizando-se como meio de compreensao
dos contextos, dimensdes e implicacdes pessoais que constroem

historicamente cada individuo na interface consigo mesmo, 0 outro e 0
mundo & sua volta. (SILVA; MENDES, 2015, p. 157).
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Assim, percebe-se como as narrativas autobiograficas podem ser concebidas
como um dispositivo pedagoégico de formacéo, haja vista que oportunizam conhecer
as trajetorias de vidaem diferentes niveis de escolaridade. Quando se trata de
estudar a formacao do/a professor/a, nada melhor do que perguntar a ele mesmo
como ocorreram suas formagdes, uma vez que pode narrar quais as contribuicbes
gue foram importantes no seu processo de formacéo. De acordo com Souza (2008,
p. 90),

A abordagem experiencial, a partir do trabalho com as histérias de vida ou
com as biografias educativas, configura-se como um processo de
conhecimento. Um conhecimento de si, das relacbes que se estabelece
com o seu processo formativo e com as aprendizagens construidas ao
longo da vida. Através da abordagem biografica o sujeito produz um
conhecimento sobre si, sobre 0s outros e o cotidiano, o qual revela-se

através da subjetividade, da singularidade, das experiéncias e dos saberes,
ao narrar com profundidade.

Portanto, é importante evidenciar que as narrativas autobiograficas sdo um
referencial teorico-metodolégico fundamental na producdo de fontes para
investigacdo cientifica, também contribuem no conhecimento da subjetividade do
pesquisado, bem como nos processos de constituicdo de subjetividade nas préticas
educativas.

Quando se trata de uma pesquisa narrativa, com énfase nas historias de vida,
€ importante perceber que o/a professor/a narrador decide o que deseja partilhar da
sua historia, bem como fragmentos de sua histéria que ele prefere guardar consigo.
Na estruturacdo da pesquisa com narrativas, escreve que “[...] a historia de vida
como revisitagdo dos elos que nos habitam” (JOSSO, 2006, p. 376). Ou seja,
remeter-se ao passado para compreender quem somos. Neste caso, o professor/a
de Geografia, colaborador da pesquisa,retoma sua histéria no campo e as trajetérias
vivenciadas. Desta forma, Josso (2006) relata que existem elos dos quais o ser
humano € concebido: lacos de parentesco, lacos transgeracionais, lacos
geracionais, lagos profissionais, lacos simbolicos e lacos religiosos ou espirituais.
Inscreve-se, neste contexto, a juncdo dos elos e lagos que resultam nas
experiéncias que cada um vivencia. Partindo desta otica,

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca ou nos toque,
requer um gesto de interrupcdo, um gesto que é quase impossivel nos
tempos que correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar para

escutar, pensar mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar;
parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender
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a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o
automatismo da acéo, cultivar a atencéo e a delicadeza, abrir os olhos e os
ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar aos
outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo
e espaco. (BONDIA, 2002, p.24).

Neste caso, identifica-se que a formacéo do sujeito se estabelece por meiode
um conjunto de experiéncias vivenciadas ao longo de sua vida. Ao relembrar
trajetorias de vida,o/a professor/a ao

Revisitar sua histéria, juntamente com 0 que guia no momento presente,
esta retrospectiva, para extrair dela o que pensamos ter contribuido para
nos tornarmos o0 que somos, 0 que sabemos sobre nés mesmos e nosso

ambiente humano e natural e tentar compreender melhor [...]. (JOSSO,
2006, p. 376).

Em consonéancia com as afirmagdes de Josso, ao longo do tempo articularam-
se diversas formas de conhecer as histérias de vida a partir das narrativas
autobiograficas, pois “as narragdes centradas na formagao ao longo da vida revelam
formas e sentidos multiplos de existencialidade singular-plural, criativa e inventiva do
pensar, do agir e do viver junto” (JOSSO, 2007, p. 413). No caso, € indispensavel
para conhecer as experiéncias dos/as professores de Geografia.

Se a experiéncia € o que nos acontece e se o0 saber da experiéncia tem a
ver com a elaboracéo do sentido ou do sem-sentido do que nos acontece,
trata-se de um saber finito, ligado a existéncia de um individuo ou de uma
comunidade humana particular; ou, de um modo ainda mais explicito, trata-
se de um saber que revela ao homem concreto e singular, entendido

individual ou coletivamente, o sentido ou o sem-sentido de sua propria
existéncia, de sua prépria finitude. (BONDIA, 2002, p. 27).

Diante deste contexto, é fundamental que se tenha clareza sobre essa
metodologia de investigacdo cientifica. De acordo com Souza, existem
variasfontesde narrativas biogréaficas.

As histérias de vida adotam e comportam uma variedade de fontes e
procedimentos de recolha, podendo ser agrupadas em duas dimensdes, ou
seja, os diversos ‘documentos pessoais’ (autobiografias, diarios, cartas,

fotografias, e objetos pessoais) e as ‘entrevistas biograficas’, que podem ser
orais ou escritas. (SOUZA, 2006, p. 24grifo do autor).

Dentre os documentos utilizados nas narrativas autobiograficas, destacam-se
a escrita de Cartas Pedagogicas/Experienciadas, que contribuiramna recolha, na
narracdo, na sistematizacdo das experiéncias de vida dos professores que

nasceram no campo, suas trajetérias de escolarizacdo e sua formacao. Por se tratar



58

de um género textual, que favorece refletir a historia individual, as memarias dos/as
colaboradores/as da pesquisa, possibilita ao professor conhecer a si préprio, refletir
sobre sua trajetOria, oportuniza revelar imagens e representacbes por eles
estruturadas acerca da Geografia e seu ensino, assim como suas implicacbes no
processo de tornar-se professor de Geografia.

Para conhecer as experiéncias de vida do/a professor/a que nasceu no
campo, buscou-se um procedimento metodoldgico que facilitaria o levantamento de
dados necessarios a construcdo do conhecimento. Neste caso, optou-se pelo uso
das Cartas Pedagodgicas. A utilizacdo desta fonte, denominada de Cartas
Experienciadas, foiselecionada numa conversa com a orientadora Marli, que sugeriu
esta proposta. No entanto, no decorrer da pesquisa foram necessarias mais de uma
carta. Na primeira carta solicitou-se que os/as professores/as narrassem suas
experiéncias no campo, as trajetorias de escolarizacdo, as lembrancas da vida no
campo e no trabalho, brincadeiras enquanto crianga, 0 contato com a natureza. Na
segunda, o/a professor/a redigiu seu perfil biografico, narrou quem é o professor/a
sujeito da pesquisa. Na terceira carta, o professor/a contou por que escolheu a
docéncia e a licenciatura em Geografia. Nesta etapa narraram, também,como as
experiéncias/saberes vivenciados no campo sao ressignificados em sala de aula,
que contribuicdes esta trajetdria insere na formacdo profissional e pessoal. Em
virtude dessas trocas de informacdes, passou-se a chamar as Cartas Pedagdgicas
de Cartas Experienciadas. O quadro 1 representa a quantidade de Cartas

Experienciadas e as entrevistas narrativas que foram realizadas pelos professores.

Quadro 1 - Numero de Cartas Experienciadas e Entrevistas Narrativas

PROFESSOR CARTAS ENTREVISTAS

EXPERIENCIADAS NARRATIVAS
Alessandra 0 1
Ana 3 0
Angela 2 1
Clarice 2 1
Helena 1 1
Luciane 2 1
Nilson 0 1
Roseli 2 1
Sandra 1 1

Fonte: Elaborado pela pesquisadora em dezembro de 2018.

Para tanto, faz-se necessaria a compreensdo do que sao Cartas

Pedagdgicas, pois a partir desta concepcdo as narrativas escritas pelos/as



59

professores/as sdo denominadas de Cartas Experienciadas.O entendimento desta
fonte de recolha de dados baseou-se por meio de bibliografias conceituais sobre a
tematica. As “[...] cartas expressam a sua forma peculiar de pensar, de projetar, de
orientar, além da firmeza de seus sonhos” (CAMINI, 2012, p. 30). Alguns
pensadores importantes escreveram Cartas Pedagogicas, como Gramsci, Freire e 0
apostolo Paulo, com intuito de narrar a sua vida, suas visdes de mundo, bem como
uma forma de expressar as questdes sociais da sua época. No entanto, Camini
(2012, p. 81) ainda constata que € preciso,

[...] entendemos que uma carta, que se proponha ser pedagdgica, deva

conter cunho pedagégico, isto €, essencialmente seja portadora de

contelido, de metodologia popular, de uma intencionalidade formativa; que

seja de e para sujeitos sociais imbuidos de uma pedagogia que pretenda
libertar o oprimido do opressor sem, com isto, passar a assumir o seu lugar.

O(a) professor/a, ao narrar sua histéria de vida, relata sobre suas trajetorias,
suas dificuldades vivenciadas no espaco rural, e, também, os problemas enfrentados
em sala de aula. A professora Roseli (2018) enfatiza, na sua Carta Experienciada,
este contexto: “Vejo que atualmente a profissdo de professor esta atravessando uma
das suas piores fases, por motivacfes diversas que ndo convém elencar aqui. Mas é
a primeira vez que observo no meu entorno colegas abandonando o magistério”.
Neste caso, as narrativas autobiogréficas sdo concebidas como um potente
instrumento que da voz ao professor/a que cada vez mais sofre com a falta de
estrutura e melhores condi¢cbes de trabalho (reducéo de recursos necessarios para
atender as escolas, falta de funcionarios, salas lotadas, reducdo de Hora Atividade™,
as exigéncias burocraticas, anos sem reajuste salarial),além de ndo receber, muitas
vezes, 0 apoiodas familias e da escola,acarreta um profissional professor/a que,
além de ensinar, precisa dar conta de outros contextos que nado fazem parte da sua
profissdo, o que sobrecarrega e provoca um desvio funcional.

Em virtude deste contexto, quando se trata da importancia das Cartas
Pedagdgicas na pesquisa, essas tém por fungdo narrar, contar, relatar histérias dos

mais variados assuntos. “Em cartas, tentamos fazer um relato de nés mesmos,

'®A carga horaria do professor em vigor consistia em 13 horas-aula em sala de aula e 7 horas-aulas
de hora atividade (momento utilizado pelo professor/a para o preparo de aulas, provas e corregdes,
assim também para o atendimento de alunos e pais). No entanto, a Secretaria de Estado da
Educacdo alterou, por meio de Resolugdo n°® 113/2017 — GS/SEED a quantidade de aulas,
perfazendo 15 horas-aulas em sala e 5 horas-aulas de hora atividade, reduzindo, assim, a
guantidade de tempo para o preparo, dessa forma, forca o professor/a a levar mais atribuicbes para
casa.
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fazendo sentido das nossas experiéncias, e tentando estabelecer e manter
relacionamentos entre n6s mesmos, as nossas experiéncias, e as experiéncias dos
outros”. (CLANDININ; CONNELY, 2015, p. 149). O professor narra acontecimentos
de suas trajetérias, nas vivéncias do campo, dos afazeres, das brincadeiras quando
crianga, da sua visdo de campo enquanto crianca, da familia, estudos e experiéncias
vivenciadas na profissao.

Muitas destas cartas, se agrupadas por periodos histéricos, constituiriam

um valioso dossié a ser utilizado em cursos de formagéo, para melhor

entender os contextos sociais de seus autores, bem como as caracteristicas
das lutas que enfrentaram. (CAMINI, 2012, p. 31).

Assim, tratando-se da importancia do procedimento metodoldgico, Portugal
(2013, p. 87) enfatiza que:

A narrativa enquanto dispositivo formativo e, a0 mesmo tempo, fonte de
pesquisa, possibilita o acesso as informagfes da investigacdo e favorece
uma reflexd@o sobre as trajetorias de formacao pessoal e profissional, a partir
das situacdes formativas experimentadas e narradas.

As Cartas Pedagdgicas, neste caso Cartas Experienciadas, configuram-se
como dispositivo metodolégico fundamental para a pesquisa autobiogréafica, na
medida em que contribuem no conhecimento das vivéncias e trajetdrias de quem
narra, 0 que permite analisar como a histéria de vida dos sujeitos interfere na
formacdo profissional. “Na Pesquisa Narrativa, as cartas como textos de campo
podem ser utilizadas entre os participantes, entre colaboradores da pesquisa, ou
entre os pesquisadores e participantes” (CLANDININ;CONNELY, 2015,p. 149).
Nesta pesquisa, as cartasforam utilizadas para conhecer as experiéncias
vivenciadas no campo, as trajetorias de escolarizacdo dos professores que
nasceram e cresceram neste espaco.Segundo Camini (2012, p. 82),a Carta
Pedagdgica, diante das pesquisas, pode

[...] conter um germe de uma nova comunicacdo humanizadora, que seja
capaz de mexer com as pessoas, mové-las em outra direcdo. Ela deve
trazer licbes de pedagogia, aprendizados sistematizados pelos sujeitos
educadores/as.Ela deverd incidir na formacdo humana, pedagdgica e

politica do sujeito que a I&, e ajuda-lo a ser mais humano, mais gente, mais
solidéario.

Nessa perspectiva, indaga-se sobre quais saberes se produz durante o

percurso da vida. Esses saberes sao resultado de uma soma de varios fatores: das
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trajetérias de escolarizacdo, das vivéncias em comunidade, das concepc¢des

politicas e sociais de cada momento e das experiéncias familiares e profissionais.De

acordo com Souza (2008, p.93),
Trabalhar com a narrativa escrita como perspectiva de formacéo possibilita
ao sujeito aprender pela experiéncia, através de recordacbes- referéncias
circunscritas no percurso da vida e permite entrar em contato com
sentimentos, lembrancas e subjetividades marcadas nas aprendizagens
experienciais. O mergulho interior possibilita ao sujeito construir sentido
para a narrativa, através das associagfes livres do processo de evocacao,

num plano psicossomatico, com base em experiéncias e aprendizagens
construidas ao longo da vida. (grifo nosso)

As narrativas autobiograficas sdo essenciais na pesquisa, principalmente
guando se trata em pesquisar o/a professor/a, tendo em vista que possibilitam
entender como ocorreu a construcdo identitaria desse profissional, oportunizando e
ele, por meio da narrativa de experiéncias de vida, retomar sua trajetéria e analisar
suas aprendizagens e a constru¢cado do conhecimento ao longo do tempo. Possibilita
também refletir sobre sua vida profissional tanto do/a professor/a sujeito da pesquisa
como da professora pesquisadora que, a partir da reflexdo das Cartas
Experienciadas dos professores, também analisa sua trajetéria pessoal e
profissional.

As Cartas Experienciadas narradas pelos/as professores/as de Geografia
integrantes da pesquisa ndo foram encaminhadas por correios e escritas a mao,
como se fazia no passado. Quando as pessoas se relacionavam a partir de cartas
fisicas, muitas vezes demoravam dias ou meses até chegar ao destino. Hoje, usa-se
uma ferramenta mais 4&gil, ligada a comunicacdo digital, por meio da infovia, a
internet. Os professores/as contribuiram com a pesquisa via e-mail (correio
eletrbnico), encaminhando a Carta Experienciada como anexo. Isso ocorre devido a
contemporaneidade, vivencia-se o contexto de uma sociedade inserida no meio
técnico cientifico informacional, a comunicagdo é facilitada pela “evolu¢dao” dos
meios como a internet, o celular, o computador que agiliza a comunica¢cdo com 0s
professores/as.

Para o desenvolvimento da pesquisa que, conforme sinalizado, utilizou-se a
escrita narrativa autobiografica na dimenséo de Cartas Pedagogicas/Experienciadas.
Para facilitar o entendimento do professor/a para a elaboragcdo da sua Carta
Pedagdgica, estruturou-se um roteiro com 0s seguintes itens: a) Histérias da minha

vida; b) A minha vida no espaco rural; ¢c) Memdérias da minha escolarizacao; d)
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Escolha do curso de Geografia; e) Exercicio da profissdo. Importante frisar que a
definicdo da narrativa em eixos tematicos teve por objetivo auxiliar o professor/a na

organizacdo da escrita de si.

Figura 2 - Dimens6es metodolégicas

Fonte: Organizado pela pesquisadora marco de 2018.

Ainda como processo de estruturagcéo da pesquisa, a figura 2 identifica a linha
norteadora da pesquisa, que trata das experiéncias de vida de professores/as de
Geografia. Nesta perspectiva, procura-se delimitar os dispositivos metodologicos
utilizados para a recolha dos dados que compfem a pesquisa, as narrativas
autobiogréficas e as categorias Cartas Pedagdgicas.

O primeiro momento (final do ano de 2017) da pesquisa consistiu na recolha,
leitura e fichamento de obras bibliograficas relacionadas a pesquisa autobiogréfica,
formacdo de professores e espaco rural. O segundo momento caracterizou-se pela
estruturacdo e recolha das fontes.Portanto, organizou-se um roteiro para auxiliar na
escrita das narrativas elaboradas pelos/as professores/as sujeitos da pesquisa.
Depois de estruturado o roteiro, o segundo passo foi identificar os professores/as de
Geografia que atuam nos Colégios e Escolas Estaduais no Municipio de Marechal
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Candido Rondon e lecionam no Ensino Fundamental Il e no Ensino Médio, tanto na
area rural quanto urbana.
Esta pesquisa dialoga com a discussdo de Meireles que estudou as
professoras-macabéas a partir das narrativas autobiogréficas.
Portanto, as narrativas das professoras-macabéas se constituiram, no
presente estudo, como principal instrumento de recolha de informacéo e de
compressédo da realidade investigada, sendo um reflexo da maneira como
cada uma das professoras-macabéas compreende seus processos de
construcdo profissional, seus percursos e trajetérias, a partir de suas
experiéncias vivenciadas no contexto das escolas rurais. Nessa perspectiva,
as vozes das professoras oportunizadas pelas entrevistas narrativas,

validam a importancia desse instrumento de recolha de dados [...].
(MEIRELES, 2013,p.64).

O préoximo passo foi buscar estratégias para encontrar os/as professores/as
envolvidos/as com o objeto de estudo, foi estabelecido contato nos dias do
cumprimento da Hora-atividade, desenvolvida nas escolas e colégios.A propostado
projetodepesquisa foi apresentada aos professores/as, 0 convitefeito pessoalmente
pela pesquisadora para participaremdo processo de construgdo do conhecimento.
Neste contato, apresentou-se o que sao Cartas Pedagogicas aos professores/as,
explicou-se a intencdo da pesquisa e como cada um se torna importante para a
construcdo da escrita, pois a finalidade € conhecer suas histérias e analisar como
elas contribuiram na formacdo de cada um/a. Neste primeiro contato, também, foi
feita a leitura e assinatura Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para os
professores/as que autorizam a utilizacao das suas Cartas
Pedagdgicas/Experienciadas e das entrevistas narrativas para a construcdo da
dissertacdo. A partir deste contato inicial, comecaram a chegar as primeiras
narrativas elaboradas pelos/as professores/as. O proximo passo consiste em |é-las,
analisa-las e interpreta-las.

Ao considerar-se a demora em disponibilizar as Cartas Experienciadas das
lembrancas do campo por parte de alguns/algumas professores/as, levantaram-se
algumas hipoteses, entre elas, a falta de tempo para sistematizar as ideias, a
sobrecarga de trabalho, a dificuldade com a escrita, a insegurangca em escrever
lembrangas que marcaram sua vida. Diante desta dificuldade, a pesquisa contou
com nove dos quinze professores que se encaixavam como colaboradoes/as da

pesquisa.
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O quadro 2 abaixo demonstra a estruturagdo da pesquisa desde os objetivos,
0s sujeitos delimitados para a recolha das fontes, a dimensdo metodologica e os

dispositivos da pesquisa.

Quadro 2 - Objetivos e Colaboradores/as da Pesquisa

e Apreender tempos, | Professores de | Narrativas 12 Carta: narrativas da
espacos e saberes nas | Geografia do Ensino | Autobiogréficas: | trajetéria do campo e
experiéncias vivenciadas | Fundamental 1l e | Cartas da vida escolar. A
pelos/as professores/as | Ensino Médio, | Pedagogicas/ escolha da profissao.
no campo. deescolas e Colégios | Experienciadas; | 22 Carta: Perfil

e Conhecer a formacédo | da Rede Estadual de | Entrevistas biogréfico.
académica  inicial e | Marechal Candido | Narrativas. 32 Carta: Como as
continuada dos/as | Rondon que nasceram | Roda de | trajetérias podem ser
professores/as. e viveram uma | Conversa. ressignificadas em
Analisar as possiveis | trajetéria de vida e sala de aula.
implicacdes e relagdes | formagéo no campo. Entrevistas Narrativas
entre as experiéncias e a Roda/Circulo de
pratica docente de Conversa.
professores de
Geografia.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora marco de 2018.

Diante da estrutura explicitada no quadro, a narrativa por meio das Cartas
Experienciadas, das entrevistas narrativas e roda de conversa se constituem como
dispositivos de pesquisa pertinentes, ao evitar uma forma engessada do tipo
tradicional de entrevista, buscando superar a classica dicotomia perguntas e
respostas. Em virtude desta organizacéo, o professor/a colaborador tem a liberdade
de revelar suas experiéncias de maneira explicita e tranquila na sua propria maneira
de narrar.

O proximo passo da pesquisa consistiu em responder o objetivo geral da
pesquisa, como as experiéncias vivenciadas dos/as professores/as que viveram no
campo e como podem/sao ressignificadas na profissdo docente. Para a recolha
desses dados utilizou-se da terceira Carta Experienciada e de outro dispositivo
metodoldgico utilizado nas pesquisas autobiograficas, as Entrevistas Narrativas.A

escolha de mais uma metodologia de pesquisa surgiu por sugestdo de alguns
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colaboradores da pesquisa, devido a falta de disponibilidade de tempo para a
sistematizacdo da escrita.

A partir deste procedimento, os/as professores/as apontam, por meio das
recordacdes, como a vida no campo foi vivenciada: o estudo, o trabalho,os afazeres
domeésticos, o cuidado com os animais, as brincadeiras e o contato com a naturezae
essas lembrancas séo traduzidas e exemplificadas no desenvolvimento de praticas
pedagdgicas.As entrevistas narrativas'’ foram realizadas individualmente, no
entanto, a professora Helena e a professora Sandra solicitaram que a entrevista
fosse realizada em conjunto. A experiéncia foi gratificante, denominou-se esse
momento de Roda de Conversa. Os/as professores/as de outras disciplinas
chegavam na sala e ouviam a conversa e interagiam com a discussdo, no entanto,
registrou-se as narrativas das professoras colaboradoras da pesquisa.

As entrevistas foram gravadas em audio, com a utilizacdo do recurso de
gravador de voz digital, e logo ap6s foram transcritas. No total foram mais de 8 horas
de entrevistas narrativas realizadas com os/as professores/as integrantes da
pesquisa. Contudo, tanto as entrevistas narrativas quanto as Cartas Experienciadas
foram realizadas com consentimento dos/as professores/as que assinaram o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que, juntamente com o0 projeto,
passou peloComité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP) da

Universidade Estadual do Oeste do Parana, bem como mediante a autorizacdo e
aprovacdao pelaSecretaria de Educacao do Estado do Parana (SEED/PR).

Sobre a importancia da entrevista narrativa na pesquisa autobiografica
Delory- Momberger (2012, p. 526) afirma:

Qualquer que seja o quadro ou o0 campo do estudo mobilizado (mulheres
imigrantes, alunos em situacdo de fracasso, jovens em busca de insercao
etc.), a finalidade da entrevista € mesmo colher e ouvir, em sua
singularidade, a fala de uma pessoa hum momento de sua existéncia e de
sua experiéncia. O fato de esta fala (e a experiéncia que relata) ser
atravessada pela histéria, pelo social, pelo politico, de ser em grande parte
feita de representacdes, crencas coletivas, de discursos alheios, em suma,
o fato de ela ser uma fala de sua época e de sua sociedade € plenamente
reconhecido pela pesquisa biografica que vai mais além: faz dela uma
dimenséo constitutiva da individualidade.

" As Entrevistas Narrativas inseridas neste trabalho passaram por revisdo gramatical,quando narra-
se a fala ocorre de forma coloquial, no entanto, a revisdo ndo muda o conteldo narrado pelo/a
professor/a.
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Convém destacar que experiéncias narradas pelos/as professores/as vao
além de conhecé-los na sua individualidade, haja vista que “trata-se de estabelecer
e potencializar a relagcdo entre o singular e o universal, o especifico e o geral, a
pessoa e 0 mundo [...]"” (SILVA, 2010, p.60). Ao analisar a importancia de conhecer
experiéncias vivenciadas, percebe-se que as entrevistas, as narrativas, contribuem
como meétodo de investigacdo dos processos de formacdo do professor/a. Souza
(2006, p. 27) afirmaque,

[...] para a autocompreensdao do que somos, das aprendizagens que
construimos ao longo da vida, das nossas experiéncias e de um processo

de conhecimento de si e dos significados que atribuimos aos diferentes
fendbmenos que mobilizam e tecem a nossa vida individual/coletiva [...].

E assim se entrelacam as experiéncias na formacéao existencial e profissional
do professor/a.

Ainda, segundo Souza (2008, p. 93),“a escrita da narrativa nasce,
inicialmente, de questionamentos dos sujeitos sobre o sentido de sua vida, suas
aprendizagens, suas experiéncias e implica reflexdes ontologicas, culturais e
valorativas de cada um”. A partir da escrita de si, o/a professor/a faz reflexdo sobre
quem realmente ele é.

A pesquisa com narrativas (auto)biograficas ou de formacgdo inscreve-se
neste espaco onde o ator parte da experiéncia de si, questiona os sentidos
de suas vivéncias e aprendizagens, suas trajetérias pessoais e suas
incursBes pelas instituicbes, no caso, especificamente a escola, pois as
nossas histérias pessoais sdo produzidas e intermediadas no interiore no

cotidiano das praticas sociais instituidas e institucionalizadas. (SOUZA,
2008, p. 95).

Inserido nessa Gtica, a Geografia € concretizada em sala de aula por meio
das experiéncias vivenciadas pelos professores no seu espaco geografico de
formacdo e construcdo enquanto sujeito. Neste caso, verifica-se como a vivéncia no
campo auxilia na formacéo dos/das professores/as de Geografia que vivenciaram o
campo. Neste sentido, as narrativas evidenciam que o/a professor/a também é
personagem da paisagem do campo, pois, “Quem é da roca é formiga!’ — Esta
expressdo pode sugerir uma infinidade de ideias, concepgbes e representacdes
acerca da ‘rog¢a’, do rural e dos sujeitos que ali vivem e desenvolvem diferentes
profissdes, produzindo a vida” (PORTUGAL,2013, p. 23grifo do autor). Esta

afirmacdo de Portugal (2013) confirma a necessidade de estudar, por meio das
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memodérias/lembrancas/recordacdes, as trajetérias dos professores com o intuito de
conhecer como as experiéncias sdo ressignificadas no exercicio da profissédo
docente.

Assim, tenciona-se analisar que marcas foram grafadas pelo/a professor/a
nas suas trajetorias, principalmente no campo. Propde-se conhecer as histérias de
vida desses professores/as que nasceram no campo, bem como suas trajetérias de
escolarizacdo e analisar a relacdo de formacao escolar no campo com a formacao
profissional desses sujeitos.

No entanto, o conceito de campo € bem complexo, pois cada pessoa que
vivenciou este espaco define-o a partir das experiéncias e das singularidades. Cada
espaco rural possui sua particularidade em relagéo as transformacdes sofridas nesta
paisagem, essas mudancas ocasionadas pela inser¢cdo, ou nao, da maquina,
influenciado pelo processo daindustrializagdo. Por isso, € pertinente entender como
esse espaco fica representado na histéria de vida de cada professor/a. Para tanto,
as narrativas autobiograficas e as entrevistas narrativas sdo consideradas
dispositivos necessarios para conhecer fragmentos das experiéncias adquiridas
pelos/as professores/as quando viveram no campo, sinalizando momentos da
infancia, do trabalho, das brincadeiras, do modo de vidanesse espaco e também
sobre as trajetérias de escolarizacdo. Ainda, a percepcdo de quais saberes
apreenderam nos lugares de vivéncia e que caminhos os conduziram a docéncia. No
entanto, para atender o0 objetivo proposto, além da metodologia, faz-se
necessariauma andlise descritiva e interpretativa das narrativas e das entrevistas
realizadas com os/as professores/as. Nesta perspectiva, Passeggi (2010, p. 123)
afirma

Todavia, para que os rascunhos de si se tornem visiveis aos olhos do seu
autor, eles necessitam da mediagdo de instrumentos semiéticos, para tomar
corpo e se objetivar. A vida transformada em texto é passivel de

interpretacdes mais acuradas, pois é sobre o texto que se praticam, sem
cessar novas e permanentes exegeses.

Em consonéncia com Passeggi (2010), enquanto professora/pesquisadora
histéria/vivéncia se aproximam das histérias narradas pelos/as professores/as:
docente nascida no campo, que anseia refletir sobre suas trajetorias, vivéncias e
historias, conhecer as experiéncias dos outros e proprio fazer docente. Nesses anos

de profissdo docente, as experiéncias proporcionaram amadurecimento. Diante
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deste percurso, foram muitas inquietacdes, duvidas, frustracdes e conquistas,
motivos que incentivaram a procurar novas qualificacdes e novos desafios.
Preocupacbesque envolvemqualificar-se e capacitar-separa ministrar aulas
significativas e atrativas. Desenvolver metodologias de ensino que instigam o aluno
a interessar-se pelo conhecimento geografico, como afirma a professora Angela
“[...]Jpercebi que o aluno precisa primeiro se encantar para depois conseguir
aprender’. (Professora Angela/Entrevista Narrativa, 2018). Com a experiéncia, o/a
professor/a amplia a capacidade de trabalhar os contelddos trazendo para a
realidade do aluno e buscando, por meio dos exemplos, relacionar com as variadas
categorias da ciéncia geografica,assim, “[...] formar alunos mais criticos e reflexivos
para uma atuacdo social comprometida com determinados valores étnicos, estéticos
e plurais” (LASTORIA, 2018, p.9). Neste sentido, por meio das experiéncias
vivenciadas,os/os professores/as apresentam estratégias “[...] instigantes para
caminhar na dire¢cdo de uma Educacdo Geogréafica mais motivadora para os alunos
e professores” (LASTORIA, 2018, p.10), permitem desenvolver praticas docentes
gue ampliem o rol de acdes didaticas para o ensino dos conceitos e temas desta

ciéncia.

2.2.3 Fontes da pesquisa: perfil biografico dos/das professores/as que nasceram no

campo

Quem sdo os narradores desta dissertacdo? Por que fazem parte da
pesquisa?Nesta secdo, apresentam-se, sucintamente, o0s retornos dos/das
professores/as protagonistas desta investigacdo. Procurou-se mapear as Escolas e
ou Colégios do municipio para facilitar a localizacdo dos/das professores/as e
analisar quais fazem parte do objeto dessa investigacédo.Portanto, identificar os/as
professores/as de Geografia que exercem adocéncia nos Colégios/Escolas™® da
Educacéo Basica (Ensino Fundamental I, Ensino Médio e Educacéo Profissional) no
Municipio de Marechal Candido Rondon, localizado no Oeste Paranaense, que
nasceram no campo e vivenciaram parte de suas trajetérias neste espaco. No

entanto, a escolha teve como critérios: os/as professores/as que se enquadram

®Consideram-se Escolas os estabelecimentos de ensino que trabalham com o Ensino Fundamental
II. No entanto, Colégios séo as instituicdes que atendem o Ensino Fundamental I, o Ensino Médio e
alguns casos a Educacéo Profissional.
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neste perfil, ou seja, que vivenciaram algum momento de sua vida a experiéncia do
campo e que no momento da pesquisa estivessem exercendo a docéncia.

No Municipio de Marechal Candido Rondon®®, ao todo sdo doze (12)
Colégios/Escolas, seis (06) estdo localizadas na cidade e as outras seis (06)
distribuem-se pelos distritos do municipio e séo intituladas como Colégios/Escolas
do Campo. No entanto, a realidade desses educandéarios é de uma Educacao do
Campo de Nomenclatura, pois apontou a inexisténcia de uma proposta especifica
para a educacao nas escolas rurais dos referidos Colégios/Escolas e considera-se,
por meio da estrutura educacional, extensbes da educacdo urbana. Algumas
provocacdes sdo necessarias para pensar na centralidade da légica urbana, uma
vez que o0 numero de escolas rurais € o mesmo do numero de escolas do municipio.

Assim, buscou-se localizar professores/as com os critérios mencionados.
Mesmo parecendo que eram critérios simples, ndo foi facil encontrar os/as
professores/as que atendessem os critérios. Desse modo foi necessario
disponibilizar tempo para percorrer os colégios e encontra-los/las em suas Horas-
Atividades. No entanto, como a professora/pesquisadora nao teve a oportunidade de
desenvolver a pesquisa com afastamento de suas atividades, articulou-se o trabalho
com a pesquisa, porém, essas sdo as dificuldades que enfrentam os/as
professores/as da rede Estadual de Ensino do Parana quando buscam qualificar-se
para o exercicio da profissdo. Ja que, neste momento, incentivos por parte da
Secretaria de Educacao do Estado do Parana (SEED/PR) foram cancelados como a
liberacdo do/a professor/a para estudos, para realizar a formacdo continuada
sacrificaram-se horas de sono, feriados e finais de semanas para o referido estudo.

A pesquisa contou com auxilio de pessoas extraordinarias (Professores/as:
Alessandra, Ana, Angela, Clarice, Helena, Luciane, Nilson, Roseli e Sandra) que
tiraram tempo para partilharem as suas experiéncias vividas no campo, de formagéo
e suas proprias praticas, sobre seus projetos de vida e de profissao.

Para facilitar a compreensao e identificar as caracteristicas dos colaboradores
da pesquisa, estruturou-se o quadro 3 contendo o perfil biografico de cada

professor/a.

19 Municipio localizado na microrregido de Toledo, Extremo Oeste do Estado do Parana. Segundo o
IBGE possui populacéo no ultimo censo (2010) de 46.819 pessoas, das quais 39. 147 residentes na
area urbana e 7.672 residentes na area rural. A estimativa de 2018 é de uma populagéo de 52.379
pessoas.
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PERFIL BIOGRAFICO DOS PROFESSORES DE GEOGRAFIA QUE NASCERAM NO CAMPO

Situacdo Carga Rede Tempq .
Nome Idade Formac&o Funci e deEnsinoEst | Docéncia | Moradia
uncional Horéria
adual (anos)
Professora | 40 Licenciada em | QPM™ 40 Colégio 13 anos | Urbana
Angela Geografia- Estadual de
Unioeste Eron Estado
Especializacdo  em Domingues | (QPM%)
Educacdo Infantil e Colégio
Séries Iniciais; Estadual do
Educacéo do Campo. Campo Nilso
Franceski
Professora | 37 Licenciada em | QPM 20 Colégio 17 Urbana
Luciane Geografia- Estadual
Unioeste Marechal
Especializacéo em
Gestdo Escolar.
Especializacéo em
Educacao Especial
Mestrado em
Geografia. Espaco de
fronteira: territorio e
ambiente.
Professora | 53 Licenciada em | QPM 40 Colégio 20 Urbana
Helena Geografia- Estadual
UEM Frentino
Especializa¢@o Sackser
PDE
Professora | 48 Historia- QPM 40 Colégio 30 Urbana
Clarice UNIOESTE Estadual
Ceretta
PDE
Professora | 40 Licenciada em | QPM 32 Colégio 14 anos Urbana
Sandra Geografia Estadual
Unoeste Frentino
Sackser/Eron
Domingues
Professora | 21 Cursando Geografia PSS 20 Colégio E. A. | 40 dias | Urbana
Ana Unioeste M. Ceretta de PSS*
Professora | 52 Bacharel e Licenciada | QPM 40 Colégio E. A. | 13 Urbana
Roseli em Geografia M.
Unioeste Ceretta/Colé
gio E. Eron
Especializacao em Domingues,
Educacéo Especial Escola E. do
Inclusiva e em Campo Novo
Geografia. Trés Passos
e Colégio E.
Marechal
Rondon.
Alessandra | 40 Licenciada em | QPM 40 Ceretta e| 22 Urbana
Geografia Eron
UNIOESTE Domingues
Especializacdo em
educacédo especial
ubcC
Pedagogia UNINTER

“professor/a concursado do Estado do Parana pertence a classe QPM- Quadro Proprio do

Magistério.

*118 anos, contando o tempo de servico do Municipio (pré-escola séries iniciais)

22(enquanto estava no 2° ano da Graduacao). Estou ha quatro (4) anos e meio na rede municipal —
Educagéo Infantil (2 como estagiaria e 2 anos e meio como professora titular).
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Nilson 60 Licenciado em 20 Colégio 39 Urbana/r
Geografia e Historia QPM Estadual ural.
UNIOESTE. Eron
Especializacao em Domingues
Geografia do Brasil.
UNIOESTE
Especializacao e
Gestéo e Recursos.
Mestrado®® em

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, marco de 2018.

No quadro 3, apresenta-se o perfil biografico de nove professores/as sujeitos
da pesquisa. De acordo com o perfil biografico apresentado, os/as professores/as
identificados inserem-se numa faixa entre 21 e 60 anos, fazem parte da rede
Estadual de Ensino do Estado do Parana, destes, oito (08) sdo concursados no
sistema do Quadro Préprio do Magistério (QPM) do Municipios de Marechal Candido
Rondon. Em relacéo a carga horaria de trabalho, trés (3) professores trabalham 20h
semanais, cinco (5) possuem 40h semanais e outra 32h horas semanais,
distribuidas em uma ou até quatro escolas/colégios. Sado professores/as que
possuem uma vasta experiéncia na docéncia, com excecao da professora Ana, 0S
demais estdo no magistério entre 13 e 39 anos de experiéncia com a docéncia.Outra
caracteristica pertinente dos professores/as esta relacionada ao local que residem,
na atualidade, com excecao do professor Nilson, os demais possuem residéncia no
espaco urbano.

Quanto a formacao inicial,0s nove professores possuem formacao académica,
sdo graduados na Licenciatura de Geografia e o professor Nilson e a professora
Clarice formaram-se em Histéria, no entanto, na década de 90,n0s concursos
publicos admitia-se a escolha de éareas afins, como ter formacdo em Histéria e
exercer a funcdo de professor em Geografia. Outro dado apresentado no quadro é
gue sete frequentaram a Universidade do Oeste do Parana (UNIOESTE), instituicdo
publica e de qualidade. Observa-se que os/as professores/as desenvolveram
formacbes continuadas como uma ou mais especializacdes, mestrado e PDE.
Demonstram que estiveram preocupados em buscar qualificar-se para exercer
melhor a profissao.

Por se tratar de um grupo de professores/as considerado efetivo, ocorre

menor rotatividade, ou seja, com menor mobilidade do/a professor/a de uma escola

%8 O Professor Nilson narrou gue realizou seu mestrado em Asuncion/Paraguai em um programa
muito renomado, porém nao houve reconhecimento pela SEED/PR.Teve um gasto equivalente ao
valor de 2 lotes na cidade de Rondon. Porém, relatou que financeiramente ndo teve nenhum
retorno, mas destaca que para o conhecimento foi muito proveitoso.
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para outra, possibilita vinculos com os sujeitos, com 0s espagos escolares onde
atuam, dessa maneira conhecer melhor a Comunidade Escolar. Desse modo, a
situacdo da efetivacdo, empodera, em certa medida, estes/estas professores/as de
seguranca e autonomia, apresentando condi¢cdes favoraveis ao exercicio da
profissao.

Como a pesquisa esta centralizada nas experiéncias de professores/as,
apresenta-se no quadro 4 a biografia dos/das professores/as sujeitos da pesquisa,
mediante as narrativas, os colaboradores, que, ao narrarem de si, apresentam

marcas singulares que compdem seus perfis biograficos.

Quadro 4 - Biografia dos Professores

BIOGRAFIA DO PROFESSOR/A

Professora “Sou Alessandra Borges da Silva Oechsler, tenho quarenta anos de idade,
Alessandra professora h& vinte e dois anos. O magistério entrou em minha vida como
uma possibilidade de emprego antes mesmo da faculdade, e que bom que
foi assim.Embora seja uma profissdo de muitos entraves e dificuldades,
especificamente na atual conjuntura social, acredito ser este o meu dom,
pois ap0s o magistério tive a oportunidade de cursar licenciatura em
geografia, educacéo especial e pedagogia.

Hoje atuo na educacdo especial. Estar em sala de aula e poder atuar
especificamente junto aos alunos inclusos é mais que uma missao, é poder
tornar sua estada na escola significativa, ver seus progressos €, para mim,
uma grande conquista”. (Professora Alessandra).

Professora Ana “Meu nome é Ana Caroline Selzler, tenho 21 anos, sou professora desde os
16, quando comecei a estagiar, por estar cursando magistério, e desde que
me formei atuo como professora na rede municipal. Estou no 3° ano da
graduacéo de Licenciatura em Geografia, e quando estava no 2° fui PSS do
Estado por aproximadamente 40 dias, e dei aula para cinco turmas do
Ensino Fundamental Il, e também duas turmas do Ensino Médio. Sou uma
pessoa muito comunicativa e gosto de me expressar. Desde que me
conhego por gente sempre quis ser professora, e brincava de “escolinha”
todos os dias. Por isso, no ensino médio optei pelo Curso de Formacgao de
Docentes. Escolhi Geografia para o ensino superior porque queria continuar
no caminho da docéncia, e estava a procura de uma Licenciatura que eu
me identificasse. E ai a Geografia apareceu... na verdade, ela que me
escolheu! Estou aprendendo a cada vez mais gostar desta ciéncia e a
buscar esperancas na carreira docente, em meio a este cenario cada vez
mais dificil, porque eu ainda quero ser a professora que eu sempre sonhei.
Como eu disse, ja sou professora ha alguns anos, gosto de atuar na area
que estou, mas sinto que ainda ndo é a minha total paixdo. Estou
apostando na Geografia, vamos ver se vai ser ela mesmo que vai me trazer
a satisfacédo profissional’. (Professora Ana).

Professora Angela “Meu nome é Angela Hahn Prestes, tenho 40 anos, atualmente sou
professora QPM do Estado, porém iniciei minha carreira com Educacéo
Infantil e Séries Iniciais. Escolhi ser professora e por isso cursei o
magistério no ensino médio e em seguida busquei o curso de Geografia, o
gual me oportunizou ingressar na carreira do magistério estadual, como
professora de Geografia das séries finais e ensino médio.

Sou casada, tenho dois filhos e no momento tenho a oportunidade de
trabalhar com duas realidades distintas, porém interdependentes: Colégio
do Campo Nilso Franceski (rural) e Colégio Eron
Domingues(urbano).Consigo perceber e dinamizar meu trabalho a partir
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das peculiaridades, diferencas de cada grupo de alunos, talvez por eu ter
tido uma vivéncia rural até finalizar meus estudos nas séries iniciais, e
depois ter tido a necessidade de buscar caminhos para realizar meu sonho
de ser professora. Acredito que a realidade de cada aluno impulsiona,
oportuniza e, de certa forma, obriga a tomada de decisGes para organizar
seu futuro. O nosso papel enquanto professor acaba sendo de lecionar a
disciplina escolar e orientar sobre as oportunidades e consequéncias de
cada escolha”. (Professora Angela).

Professora Clarice

Sou Clarice Welzel Karnopp, nasci em 1970 e sou a quinta filha de seis.
Familia grande, considero um privilégio ter tido a oportunidade de conviver
com tantos irmaos e irmas e continua sendo.

Até os 10 anos de idade mordvamos no sitio, sempre no mesmo municipio
gue sempre morei. Fiz magistério por opgédo, nao tive qualquer influéncia da
familia para isso, e sim, de amizades que tinha no periodo, porém, a familia
apoiou a decisdo. Ao findar o curso, ndo queria seguir a carreira até que
assumi meu primeiro trabalho, entdo entendi que eu gostava mais da
profissdo do que imaginava.

Trabalhei com Educagédo Infantil, Fundamental fases iniciais e finais e me
identifiquei, mais tarde, no Ensino Médio, pois foi nesta faixa etaria que
percebi ser possivel aprofundar e discutir temas de maneira critica.
Entendo que podemos fazer mais do que ensinar o contelido de Geografia,
podemos ajudar o aluno a pensar, pesquisar, entender as diferencas de
ponto de vista e, sobretudo, respeitar quem pensa diferente e entender que
ndo existe s6 uma verdade, mas a verdade do momento em que nos
encontramos, que pode ser mudada ou ndo, por meiode uma nova
experiéncia ou conhecimentos. (Professora Clarice).

Professora Helena

“A histéria da minha vida teve seu comec¢o no meio rural. Nesse espaco
convivi por toda minha infancia com meus pais e meus irméos, 5 mulheres
e 5 homens.

Minha formac&o no Ensino Fundamental foi no distrito de Novo Horizonte,
na Escola Estadual Zulmiro Trento. Lembro-me de alguns professores que
ou eram muito rudes (usavam de réguas para bater nos dedos ou milho
para ajoelhar na sala de aula por motivos flteis), e outros que tinham mais
e melhores métodos de ensino no aprendizado.

No Ensino Médio fui estudar no Colégio Eron Domingues. Nessa época ja
residia na cidade. O Ensino Superior cursei na Universidade Estadual de
Maringa —UEM. O conhecimento adquirido no Ensino Superior é medido
pelo grau de intelectualidade dos professores que faziam parte do
Colegiado. Tenho plena convicgdo de que fui muito bem preparada em
conhecimento cientifico geogréafico, porém a preparacao pedagdgica é que
foi muito precaria, pois a maior parte do que sei hoje aprendi no dia a dia
em minha jornada pedagogica.

O inicio na profissdo nao foi facil. A relagdo com o novo, com o
desconhecido, ao mesmo tempo eu tinha dificuldade em falar em publico ou
quando tinha que apresentar trabalhos em sala durante a graduagéo. Tudo
isso somado aos problemas de indisciplina em sala foram os maiores
desafios em minha profisséo. Acredito que as maneiras que encontrei para
superar os desafios foram surgindo & medida que eu adquiria mais
experiéncia em sala. E toda vez que alguma forma de dominio de turma
ndo desse certo, procurava outra maneira de resolver o problema. Também
posso afirmar que sempre houve entre os colegas troca de experiéncias e
novos métodos de ensino apareciam para auxiliar.

Hoje tenho a dizer que sou muito feliz e realizada na profissdo que exergo e
procuro executa-la da melhor forma possivel, sempre com muito dialogo
entre o corpo docente e discente”.(Professora Helena).

Professora Luciane

“Ola, meu nome é Luciane Mosconi. Resido em Marechal Candido Rondon
(nasci aqui). Sou professora ha 17 anos. Sempre estudei e trabalhei em
escola publica. Iniciei adocéncia em escolas da rede municipal de ensino,
onde trabalhei com educacéo infantil, alfabetizag¢&o, anos iniciais do ensino
fundamental | e também na coordenacdo pedagdégica. Atualmente estou




74

trabalhando na rede estadual de ensino, no colégio estadual Marechal
Rondon, onde leciono para as turmas do ensino fundamental Il e para o
ensino médio.

Gosto da disciplina de geografia, principalmente da parte fisica da
geografia. Gosto também de estudar, aprender coisas novas e me
aperfeigoar, o que fez com que eu procurasse o programa de mestrado em
geografia da Unioeste Campus de Mal. Candido Rondon. Passei por um
periodo de dificuldades para conseguir estudar e trabalhar ao mesmo
tempo. S6 quem passa por esse tipo de situacdo € que entende o que é ter
trabalhos, artigos, dissertacéo e disciplinas do mestrado para fazer e ainda
dar conta das turmas (8 turmas), elaborar aulas, trabalhos, provas,
atividades, corrigir tudo isso, lancar notas, presengas, contetdos e estar em
condi¢des de ensinar. Isso tudo por falta de incentivo para os professores
estudarem, pois ndo é permitido tirar licenca remunerada para tal. Apesar
de todas essas dificuldades, consegui terminar o mestrado e agora posso
me dedicar mais aos meus alunos.

Sempre gostei de geografia, isso me motivou na escolha dessa licenciatura.
Acredito que 0 gosto por essa ciéncia se deve ao fato da minha criagdo em
area rural, onde eu estava em constante contato com a fauna, a flora, o
solo, a agua, as rochas, enfim, com a maravilhosa natureza, atualmente,
isso contribui para motivar meus alunos a despertarem para os cuidados
com o meio ambiente e tudo aquilo que a geografia contempla (o que néo é
pouco). Gosto também da abordagem geopolitica e social que a geografia
abrange. Penso que temos um papel muito importante na formacdo dos
cidaddos brasileiros, por isso eu acredito na agédo transformadora da
educagao”. (Professora Luciane).

Professor Nilson

“Sou Nilson Darci Lampert, nasci no municipio de Piratuba, Santa Catarina,
migrei ainda crianca com a familia para o interior do municipio de Marechal
Candido Rondon. Comecei meus estudos na Escola Rodrigues Alves no
Arroio Fundo. Iniciei na profissdo docente aos 18 anos de idade,
trabalhando nas escolas rurais multisseriada, no periodo da ditadura militar
enfrentando a rigidez do regime militar. Concomitante a docéncia, realizei o
Ensino Médio na categoria supletivo, o saldrio que recebia ndo era
suficiente para pagar a mensalidade, livios e transporte. Realizei a
graduacéo na Unioeste no curso de Histéria. Depois fiz especializacdo em
Geografia do Brasil. Trabalhei nas diversas escolas e colégios do municipio
no Ensino Fundamental | e Il e Ensino Médio”.

Professora Roseli

“Meu nome é Roseli Teresinha Lorenzett Faria, sou neta de imigrantes
italianos que chegaram ao Brasil em 1890, vindos de Feltre, Italia.
Primeiramente se estabeleceram no Rio Grande do Sul, posteriormente
Santa Catarina e por Ultimo fixaram-se no Parana. Nasci no sudoeste do
Parana, na cidade de Sao Joao, onde residi boa parte de minha vida. Filha
de agricultores que dedicaram uma vida toda a agricultura. Minhas
primeiras lembrancgas da escola eram de acompanhar meus irm&os, mesmo
antes de ter idade para frequentar.

Cursei Geografia na Unioeste campus de Francisco Beltrdo. O curso era
Bacharel 4 anos e maisl ano de licenciatura. Passei em dois cursos optei
por Geografia por me identificar mais com o curso. Tenho um casal de
filhos. Tenho netos. Gosto muito do que eu faco. Sou uma profissional que
sempre buscaaprender mais, e tenho ciéncia da minha responsabilidade
como professora”. (Professora Roseli)

Professora Sandra

“Meu nome é Sandra, tenho 40 anos, sou professora da rede estadual de
ensino, atuo na area de geografia com os anos finais do ensino
fundamental no municipio de Marechal Candido Rondon. Desde a minha
infancia, sempre quis ser professora e juntamente com um grupo de amigas
decidimos fazer o magistério na cidade de Sao Miguel do Iguagu onde
morava com meus pais. Terminando o magistério, juntamente com o
mesmo grupo de amigas decidimos cursar geografia na Unoeste de
Presidente Prudente - SP. Quando estava no ultimo ano da faculdade,
comecei a trabalhar na APAE de Sdo Miguel do Iguagcu atendendo um
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aluno com fenilcetondria. No préximo ano fui chamada para trabalhar no
estado com alunos do ensino fundamental e médio e até hoje continuo
trabalhando como professora de geografia”. (Professora Sandra)

Juntamente com o perfil biogréfico, utiliza-se do momento para explicitar
caracteristicas dos professores/as identificadas nas Cartas Experienciadas e das
Entrevistas narrativas. Dentre as experiéncias em comum estéo as relacionadas com
o trabalho no campo. Todos os/as professores/as quando criangcas tiveram
experiéncia com o trabalho do campo, no cultivo da rog¢a, no cuidado com os animais
e nos afazeres da casa, desenvolvendo atividades com a familia, “a insergcado de
criancas no mundo do trabalho arduo, na labuta da terra, € uma pratica cultural,
ainda hoje presente neste contexto geografico, cuja justificativa perpassa a
necessidade de contribuir com a familiano seu sustento” (PORTUGAL, 2013, p. 137-
138). Todos os professores concordam que o trabalho infantil contribui na formagéo
pessoal e profissional desenvolvendo desde crianca a responsabilidade,
compromisso, comprometimento e persisténcia elementos essenciais para o devir
das profissoes.

Outra caracteristica pertinente ao grupo de professores/as consiste em serem
filhos de pequenos agricultores, produziam para a alimentacdo da familia e também
direcionavam atividades para a producao de renda para o sustento da casa, como a
comercializacdo de soja, milho, gado bovino e leite. As recorda¢cdes demonstram o0s
desafios, os problemas e as dificuldades vivenciadas no campo, consequéncia da
modernizacao da agricultura.

Outra experiéncia narrada pelos/as professores/as de forma saudosa esta
relacionada ao tempo da infancia, as diversas brincadeiras que vivenciaram no
campo, no contato com a natureza e como essas lembrancas deixaram marcas em
suas vidas.

Quanto a escolarizacdo, os professores/as estudaram 0s anos iniciais do
Ensino Fundamental na comunidade/linha®* onde moravam, nas escolas rurais
multisseriadas, geridas por um/a unico/a professor/a. Todos necessitavam percorrer
trajetos longos para chegar a escola, desprovidosmuitas vezes de cal¢cados e roupas

adequadas para enfrentar o frio, a geada, a chuva e o calor, intempéries que

*’No Extremo Oeste do Parana é comum designar as areas rurais como comunidades ou linhas e o
conjunto delas formamdistritos. Exemplificando: A comunidade onde a pesquisadora nasceu é
denominada de Linha ou Comunidade de S&ao Valentim, esta juntamente com as Linhas: Santa Rita,
S&o0 Bernardo consolidam o Distrito de Maralucia.
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dificultavam as trajetérias da escolarizacdo. Nos anos seguintes precisavam
deslocar-se para os distritos ou para a sede do municipio. Por negligéncia do
Estado, muitas vezes, ndo contavam com transporte escolar, o que dificultava ainda
mais o0 estudo, no decorrer do trabalho os professores/as narram as medidas
tomadas para continuar os estudos.

Quanto ao exercicio da profisséo, diversos professores trabalham/trabalharam
com osanos iniciais do Ensino Fundamental. No momento, sete lecionam nos
colégios localizados na area urbana e dois também desenvolvem suas atividades na
area rural, distribuindo sua carga horaria com turmas do Ensino Fundamental I,
Ensino Médio e Formagéo Docente.

As narrativas retratam a paixao, o compromisso dos/das professores/as pela
ciéncia geografica e comprometimento no intuito de produzir uma educacdo de
qualidade. No excerto da Carta Experienciada da Professora Ana, elaelucida o
desejo e a importancia da docéncia,

O professor de sucesso é aquele que ama o que faz. Eu espero que eu
consiga ser aquele ideal de professor que eu admiro[...], 0 que transpassa

em suas aulas esse amor, e que assim consegue o dominio da turma e
admiracdo dos alunos.(Professora Ana/Carta Experienciada, 2018).

Nas biografias escritas pelos professores/as, cada profissional da educacgao
relembra momentos singulares da vivéncia no campo, essas situacfes
experienciadasse entrelacam tecendo um mosaico de vivéncias e se configuram na
identidade do profissional da Geografia. A professora Alessandra aponta a
importancia da docéncia, salienta os desafios e as dificuldades da profissdo, mas
demonstra clareza quanto a escolha do magistério. Além da formacdo na ciéncia
geografica, buscou qualificar-se na Educacédo Especial dividindo a carga horaria
para atender Geografia e a sala de recursos?®. Demonstra carinho com a Educacéo
especial, pois, desta forma, auxilia na insercdo dos alunos com dificuldades de
aprendizagem em sala de aula, quando afirma que“Estar em sala de aula e poder

atuar especificamente junto aos alunos inclusos € mais que uma missédo é poder

A Instrugdo n° 09/2018- Superintendéncia da Educacdo/Secretaria de Estado da Educacéo
(SUED/SEED). Estabelece critérios para o Atendimento Educacional Especializado por meio da
Sala de Recursos Multifuncionais, nas é&reas da deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica
neuromotora, transtornos globais do desenvolvimento e para os estudantes com transtornos
funcionais especificos nas instituicbes de ensino do Sistema Estadual de Ensino.
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tornar sua estada na escola significativa, ver seus progressos € para mim uma
grande conquista” (Professora Alessandra, 2018).

A professora Angela (2018),na narrativa do seu perfil, sinaliza a importancia
da vivéncia no campo para trabalhar com a diversidade dos/as alunos/as, pois
estaexperiéncia proporciona um olhar diferenciado sobre cada aluno/a. Também
aponta que as escolhas, muitas vezes, sdo resultado do que é vivenciado. No
entanto, a sua profissdo contribui para auxiliar os seus/as alunos/as na busca de
oportunidade e na visualizacdo de outras formas de compreender o mundo.

A professora Luciane (2018) aponta a importancia da escola publica. A
necessidade constante do aperfeicoamento e qualificagdo na formacgéo continuada.
Reitera as dificuldades encontradas pelo professor por falta de incentivo, narra que o
gosto pela Geografia esta relacionado com a vivéncia no campo, destaca a
importédncia de estar em contato com a natureza e reforga a necessidade de
despertar a consciéncia ambiental na formacao dos cidadaos brasileiros.

A professora Ana (2018) narra sobre o gosto pela docéncia que, apesar de
nao ser efetiva/concursada como professora de Geografia, almeja chegar nesta
condicao.A escolha pela Licenciatura em Geografia esta relacionada pelo gosto em
ser professora que se manifestou desde crianga quando vivenciou 0 campo e
contribuiu na escolha da formacdo docente no Ensino Médio e na formacéo
académica.Ser professora foi se consolidando nas trajetérias de escolarizacdo de
Ana gquando afirma que “Escolhi Geografia para o ensino superior porque queria
continuar no caminho da docéncia” (Professora Ana, 2018). Em consonancia as
escolhas de Ana, a professora Sandra narra que desde sua infancia sonhava em ser
professora, aponta a importancia do convivio social, lembra-se das amigas que a
incentivaram nos estudos.

Osl/as professores/as Clarice, Helena, Nilson e Roseli apresentam no perfil
biogréfico as trajetorias de escolarizacdo, os desafios do inicio da profissdo, mas
sinalizam a busca de metodologias no ensino da Geografia que superassem as
dificuldades apresentadas no dia a dia escolar. Salientam a importancia da ciéncia
geografica e a responsabilidade em qualificar-se para o saber-ensinar, como narra a
Professora Clarice (2018),

Entendo que podemos fazer mais do que ensinar o contedo de Geografia,
podemos ajudar o aluno a pensar, pesquisar, entender as diferencas de

ponto de vista e, sobretudo, respeitar quem pensa diferente e entender que
ndo existe s6 uma verdade, mas a verdade do momento em que nos
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encontramos, que pode ser mudada ou ndo, através de uma nova
experiéncia ou conhecimentos.

Tomando este contexto bastante emblematico, esta se¢do do texto tenciona
em conhecer o perfil biografico dos/as professores/as, configura-se como um espaco
com o intuito de desvelar as trajetorias de vida-formacao-profissdo dos/as
professores/as, dos seus territérios de vida, do tempo vivido e das experiéncias
grafadas. “As historias sdo narradas com palavras e sentidos singulares, revelados a
partir da experiéncia e da vida de quem conta sua histéria” (MEIRELES, 2013, p.
63). Desse modo, foi possivel socializar o perfil biografico e as narrativas dos/as
professores/as colaboradores da pesquisa. Os procedimentos para analise dos
dados, além de apontar potencialidades da abordagem (auto)biogréfica, permitem
conhecer as trajetdrias dos/as professores/as e suas implicagdes com a docéncia.

Ao percorrer os caminhos das narrativas autobiograficas percebeu-se, assim,
as experiéncias vivenciadas pelos professores, vdo além de relatos de historias,
certifica-se que “[...] para quem ouve e |&, aprende com a historia narrada, e para
quem a interpreta, constréi outros enredos, dando novos sentidos e significado ao
experienciado, ao evocado, ao anunciado” (PORTUGAL, 2013, p. 169). No entanto,
para ler e interpretar as narrativas dos/as professores/as se fez necessario desvelar-
se e buscar na memoéria as lembrancas significativas de formacdo da
professora/pesquisadora desta pesquisa apresentado no primeiro capitulo deste
trabalho.

As narrativas dos/das professores/as demarcam a necessidade de contemplar
as experiéncias que cada sujeito recorda de suas vivéncias, essas lembrancas
entrelacadas oportunizam a compreensdo de como o0 campo € revelado por meio
das cartas e entrevistas, dimensdes desencadeadas nas narrativas autobiograficas,
cabendo ao pesquisador entender por meio “de decifragdo e interpretacdo suas
trajetdrias inscritas no espago, no tempo e nas experiéncias” (MEIRELES;SOUZA,
2013, p. 197). Essas trajetorias, narradas nos perfis biograficos pelos/as
professores/as, possibilitam conhecer e recordar a propria historia para atender o
propésito. Tratando-se de uma pesquisa que se inscreve na abordagem
(auto)biogréfica e utiliza-se de experiéncias de vida como referéncias metodoldgicas,
cujo objeto versa sobre as experiéncias vivenciadas pelos/as professores/as de
Geografia, sinto a necessidade de apresentar as minhas memoarias para elucidar as

experiéncias dos colegas.
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CAPITULO 3 - FORMA(;AO DO PROFESSOR E AS EXPERIENCIAS
VIVENCIADAS NO CAMPO
A cultura da roca, do milho, é mais do que cultura.
E o cultivo do ser humano. E o processo em que
ele se constitui sujeito cultural. Por isso vocés néo
separam producdo de educacdo, ndo separam

producéo de escola.
(ARROYO, 2005, p. 77).

3.1 ESPACOS, TEMPOS E LUGARES NA FORMAGCAO DO PROFESSOR/A QUE
VIVENCIOU O CAMPO

Ao longo da trajetéria de vida, o ser humano produz diversas relagbes, na
infancia, no local onde vive, na escola, no trabalho, na juventude, na universidade e
na profissdo. O que fica destas relacdes € entendido por Experiéncias. Neste caso,
os diversos momentos vivenciados na infancia, no trabalho desenvolvido no campo,
nas trajetérias escolares e académicas e no desempenho da profissdo foram
narradas pelos/as professores/as. Entretanto, o desafio desta pesquisa € de
entender se as experiéncias produzidas ao longo do tempo pelos/as professores/as
gue nasceram no campo contribuiram na sua formacéo e se séo ressignificadas em
sala de aula. No decorrer desta se¢cao demonstrar o porqué da escolha do Curso de
Geografia na formagédo académica e o desenvolvimento da formacdo continuada,
foram outros modos de

[...]Jadentrar, através do texto narrativo, nas representacdes de professores
sobre as relacdes ensino-aprendizagem, sobre a identidade profissional, os

ciclos da vida, e por fim, possibilitam entender os sujeitos e os sentidos e
situagdes do/no contexto escolar. (SOUZA; MIGNOT, 2008, p. 7).

E que saberes se aprendemno campo? Deacordo com o mapa conceitual
(Figura 3), busca-se recursos relevantes por meio das narrativas para entender a
formacao do/a professor/ana perspectivada constituicdo do ser sujeito e profissional.
Nesse sentido, a construcdo pessoal e profissional resulta da soma dasexperiéncias
vivenciadas num espaco/lugar/tempo de producédo de vida, neste caso o campo, em
estagios da vida diferentes, nos tempos: da infancia, da adolescéncia e de adulto e
de suas trajetOrias de escolarizacdo, seja na formacéao inicial ou académica ou de

formacao continuada e das itinerancias enquanto docente.
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Figura 3 - Mapa conceitual das Narrativas Experienciadas

-:‘»\ \l/«—-

Fonte: elaborado pela pesquisadora em abril de 2018.
O propodsito de analisar as experiéncias narradas pelos professores/as, afim

de conhecer quaislembrancas de espacos rurais corroboram na formacéo, de que
tempos foram vivenciados no campo e como essas trajetérias implicam a formacéo
profissional e 0o desempenho da profissdo. Dentre as categorias geogréficas de
espago, lugar e tempo, como sdo ressignificadas essas nas experiéncias
vivenciadas no campo do desenvolvimento da profissdo docente e no ensino da
Geografia, ou seja, constituem pontos de apoio para o raciocinio geografico.“Sendo
o lugar o palco onde se desenrola a experiéncia humana, pode-se dizer que nédo ha
sujeito sem lugar, do mesmo modo que ndo ha lugar que nao seja construido pelos
seus sujeitos” (MEIRELES, 2018, p.111).Neste caso, a intencdo desta investigacéo
faz um recorte de andlise que prioriza as questdes em torno do espaco rural, por se
constituir como um espago especifico, com modos de vidas singulares. “O campo é
lugar de vida, onde as pessoas podem morar, trabalhar, estudar com dignidade de
gquem tem o seu lugar, a sua identidade cultural” (FERNANDES, 2002, p.63).
Portanto, caracteristicas essas narradas pelos/as professores/as que vivenciaram
este espaco na segunda metade do século XX, nas regides Oeste, Sudoeste e Norte

do Paranda. Ao narrar suas trajetdrias vivenciadas no campo, o/a professor/a enfatiza
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um “sentimento de pertencer ao espaco em que se vive, de conceber o espaco
como lugar das praticas, das acdes individuais e coletivas [...]” (PORTUGAL, 2013,
p. 233). Assim, demonstra que 0 espaco pode ser
[...]definido como sistema de objetos e sistemas de acbes, quer seja
definido como reproducdo das relacdes de producdo ou considerando

outras referéncias ontoldgicas, ele tera sua leitura condicionada pela
modernidade ou pela globalizacdo. (SPOSITO, 2001, p. 107).

A compreensédo dos significados e sentidos dos espacos vivenciados pelo/a
professor/a evidencia a sua formacdo e o0 grau de enraizamento de suas
experiéncias com o campo.

O mapa conceitual da figura4 demonstra a intencéo deste item de dialogar
com as experiéncias nos diferentesespacos, tempos e lugares nas trajetdrias do
campo vivenciado pelos/as professores/as no intuito de refletir sobre as recordaces
gue marcam e contribuem no fazer e viver a profissédo docente no intuito de atribuir

significado a esta relacdo do sujeito e o seu lugar no mundo.

Figura 4 - Experiéncias: espacos, tempos e lugares

TEMPOS

.
e

Fonte: elaborado pela pesquisadora em abril de 2018.

Portanto, faz-se necessario destacar que os/as professores/as sao resultados
das experiéncias, dos espacos, dos tempos e dos lugares que trazem nas suas
memoaorias, sobre o tempo no campo, como moradores, trabalhadores, estudantes e
como esses saberes reverberam num fazer docente. Entretanto, cabe ressaltar em
relagcdo a categoria geografica que “O lugar evidencia a histéria das existéncias que

ali se formam, associando a nocédo de habitar a uma experiéncia existencial, a um
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mundo vivido, tal como se observa nas narrativas [...]” (MEIRELES, 2018, p.111) dos
professores/as que vivenciaram o espago campo.

As experiéncias e trajetérias no espaco rural contribuiram na formacéo do/a
professor/a e saoressignificadas no decorrer da profissao docente, haja vista que as
aprendizagens de vida pessoal, as trajetérias de escolarizagdo e o contato direto
com a natureza sdo vivéncias experienciadaspelos sujeitos da pesquisa. Essas
experiéncias sao elementos que dialogam com o saber e com o fazer docente e
auxiliam nas reflexdes sobre as diversas situacbes geograficas. Assim,as
narrativasdos/as professores/as na Carta Experienciada e na Entrevista Narrativa
relatam sobre a vida no campo, principalmente recordam ainfancia, as brincadeiras
vivenciadas,

Os tempos de infancia foram muito aproveitados para brincadeiras de todos
os tipos, desde jogos de futebol no potreiroze, que no verado aconteciam
todos os dias, as brincadeiras de roda, bate-lata, esconde-esconde, e

Mmuitos outros que se inventava. Subir em arvores era algo muito normal e
faziamos isso com muita facilidade e rapidez. (Professora Helena, 2018).

Na narrativa, a professora Helena (2018) enfatiza, por meio daslembrancas,
0s tempos, enquanto crianca, marcado pelas brincadeiras no campo, esses
momentos se entrelacam com os lugares onde as brincadeiras eram realizadas.
Ainda sinaliza que esses tempos e os lugares fizeram concretizar marcas, que
convergem com o excerto da Professora Angela (2018) quando recorda das
brincadeiras e como esse tempo vivenciado no campo contribuiu na sistematizacao
da importancia da natureza, quando afirma,

[...] a vivéncia do campo, as brincadeiras, tomar banho de chuva, correr
descalco no chéo, isso tudo contribui para a gente ter um certorespeito
pela natureza. Vejo que hoje muitos alunos nossos nao tém, que a gente
tenta passar isso para eles, eles ndo tém essa vivéncia, ndo vivenciaram
esse gostinho, essa experiénciade repente andar na chuva e andar
descalgo, com o pé no chéo 14 em poga de barro. Chacoalhar folha de
arvore, galho com &gua para deixar cair na cabeca e essas coisas e faz

agente despertar um sentimento dentro de nds que, de certa forma, é um
respeito.(Professora Angela/Entrevista Narrativa, 2018).

Nas entrevistas narrativas, as professoras Helena e Angela sinalizam a
importancia das brincadeiras enquanto criangca. De como era divertido e que hoje as

criancas nao brincam mais como no seu tempo. As criancas brincavam e eram muito

26[Regionalismo: Sul]lPequeno campo fechado, com pasto e aguada, destinado a recolher animais,
que ficam a méo, para servi¢os. Espaco destinado para bovinos.
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criativas. O desbravar da natureza (os rios, as matas), a importancia dessa atividade
na formacdo e na sua pratica docente, pois, quando questionadas como essas
brincadeiras sédo ressignificadas, nastrajetdrias da docéncia, essas professoras
sinalizam que esse contato com a natureza, por meio das brincadeiras, contribuiu na
formacao de um conceito natural que demonstra a importancia e o respeito que se
tem pela natureza.A professora Angela (2018) enfatiza que esse sentimento
desencadeado a partir da relacdo direta com o natural esta presente no momento
em que procura estimular os alunos a terem uma consciéncia ambiental,

Pelo menos penso que a partir dessa sensagdo que lembro-me dessas

brincadeiras que eu fazia, eu tento despertar alguma coisa boa no meu

aluno para ele respeitar a natureza, € o minimo. Mas também contribui

bastante para eu entender também alguns alunos. (Professora Angela,
2018).

As transformacdes do espaco geografico vém acentuando-se ainda mais com
o desenvolvimento do meio técnico cientifico informacional, no entanto, “as
pesquisas-formacdo em educacdo ndo podem ignorar o desafio ecoldgico atual, que
requer iniciativas para pensar novas relacdes [...]" (PINEAU, 2008,p. 47) com a
natureza efaz emergir com urgéncia o desafio da conscientizacdo ecoldgica de:
preservacao das florestas, das matas ciliares, da agua, dos rios e dos solos. Nesse
sentido, o/a professor/a que nasceu no campo por meio da experiéncia constituiu
uma ecoformacdo, que procura com 0s saberesdespertar no alunopor meio de
exemplos de vivéncia no campo, um ensino que incentive uma relacdo mais proxima
com o natural. Ou seja, os tempos de brincadeiras vivenciadas no campo
proporcionaramcontato desses sujeitos com a natureza, produziuafeto com a terra, a
natureza e o campo. Esse olhar de quem viveu no espaco rural é ressignificado em
sala de aula, quando o/a professor/a procura desenvolver, por meio de exemplos
experienciados, a importancia da consciéncia ambiental para seus alunos. O/a
professor/a que vivenciou o campo demonstra, por meio das diversas situacdes
geograficas, a preocupagdo com o meio natural,as brincadeiras e o préprio trabalho
desenvolvido no seio familiar, que témrelacdo afetiva na transformacéo do espaco
natural no campo. A
[...] exemplo disso, o pousio, a rotacdo de terras, a agricultura itin.era.nt_e,
que constituem, ao mesmo tempo, regras soclals e regras territoriais,

tendentes a conciliar o uso e a ‘conservac@o’ da natureza: para que ela
possa ser outra vez, utilizada. (SANTOS, 2006, p.236).
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Numa perspectiva geogréfica, identificar e analisar o espago®’, experenciado
pelo/a professor/a, torna-se primordial ter clareza e delimitar o espaco a ser
estudado, neste caso o espaco rural, onde os professores/as vivenciaram parte de
suas vidas. Este espaco em que estiveram inseridos “[...]Jcaracteriza, entre outras
coisas, pela diferenga de idade entre os elementos que o formam” (SANTOS, 1996,
p. 210). O espaco rural concretiza-se pelas relagbes sociais e naturais que o0
compde, das transformacdes e modificacdes ocasionadas pelas atividades humanas
responsaveis pela construgcao desse espaco geografico. “Pensar na importancia e na
influéncia do espago, na fisicidade das coisas e na geograficidade de nossa
existétncia é uma das grandes -contribuicbes que a Geografia pode dar’
(KAERCHER, 2007, p.16).

A producédo do espaco decorre das diversas acbes humanas ao longo do
tempo, essas intervengOes sofrem alteracbes e se reproduzem em outro espaco,
como demonstra a figura 5. Assim, tomar “‘como um conceito, o tempo deve ser
capaz de medida: € assim que ele se define como uma variavel, isto €, uma variavel
geografica”. (SANTOS, 1996, p. 206). Em virtude dessa relagdo de tempo e espaco,
Portugal afirma que

Tempos e espagos sdo inseparaveis. Tempos e espagos que trazem as
marcas do vivido, do experienciado nos movimentos migratorios que

demarcam os caminhos trilhados, dando forma ao modo de ser, pensar, agir
e atuar na profissdo docente. (PORTUGAL, 2013, p. 40).

O que pode evidenciar que o desenvolvimento do ser humano é resultado da
acdo do tempo e da construcdo do espaco do qual faz parte. O professor/a de
Geografia, por meio de suas experiéncias dos tempos no campo, das tradicbes
familiares, das vivéncias em comunidade, do trabalho, construiu, ao longo das
trajetdrias,conceitos e formas de entender o espaco no qual esté inserido, o qual é
ressignificado na sala de aula.

" O espaco deve ser considerado como um conjunto de relacdes realizadas através de funcées e de
formas que se apresentam como testemunho de uma histéria escrita por processos do passado e
do presente. Isto é, 0 espaco se define como um conjunto de formas representativas de relagdes
sociais do passado e do presente e por uma estrutura representada por relagdes sociais que estdo
acontecendo diante dos nossos olhos e que se manifestam através de processos e fungdes. O
espaco, é entdo, um verdadeiro campo de for¢as cuja a aceleragdo € desigual. Dai porque a
evolucéo espacial ndo se faz de forma idéntica em todos os lugares. (SANTOS, 1996, p. 122).
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Figura 5—Professor/a: experiéncia- tempo-campo
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Fonte: elaborado pela pesquisadora hovembro de 2018.
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Ao debater sobre a importancia do tempo na formacao do professor, Souza
afirma que “...] a construgdo da autonarragdo inscreve-se na subjetividade e
estrutura-se num tempo, que nao € linear, mas num tempo da consciéncia de si, das
representacdes que o sujeito constroi de si mesmo” (SOUZA, 2008, p. 95).Nesse
caso, o professor, quando narra sua histéria, vai tomando consciéncia de sua
trajetéria e observa que sua forma de pensar e viver faz parte do conjunto de
elementos que se articularam ao longo do tempo, como a questédo politica, cultural e
econbmica na qual esta inserido. Um exemplo desta subjetividade pode ser
identificado em sala de aula, na forma como o/a professor/a resolve os problemas
relacionados na relacdo professora/aluno/a. Quando o/a professor/a entende que
seu/sua aluno/a é resultado de um conjunto de fatores (as dificuldades que enfrenta
em casa, sua insercdo na sala de aula) e que seu comportamento em sala de aula
pode ser uma forma de demonstrar sua insatisfacdo; que a postura ndo esta
relacionada somente com o desinteresse ou na relacao professor/aluno, o docente
consegue interpretar o/a aluno/a a partir da sua subjetividade. Por isso torna-se
pertinente pensar que a docéncia ndo se faz apenas com conhecimento cientifico,
mas

[...]a maneira como um professor resolve e assume os conflitos de
autoridade na sala de aula com os alunos ndo pode se reduzir a um saber
instrumental, mas envolve inevitavelmente sua prépria relacdo pessoal com

a autoridade, relacdo essa que € necessariamente marcada por suas
proprias experiéncias, seus valores, suas emogdes. (TARDIF, 2014, p.232).
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As professoras Helena e Sandra, na entrevista narrativa, narram comoa
vivénciano campo contribuiuna formacéo pessoal/profissional, pois relatam sobre a
vida simples que viveram, a falta de recursos principalmente das familias que viviam
no campo. Diante desta realidade vivenciada, essa facilita em visualizar, de forma
humanizada, aquele aluno que se apresenta na pauperizacdo.O/a professor/a ao
relatar em sala de aula as suas experiéncias da infancia e suas dificuldades
encontradas no campo, aproxima-sedo aluno e o faz entender que o/a professor/a
também tem semelhancas de vivéncias com a dele, desta forma auxilia no
estreitamento das relacdes entre professor/a e aluno/a. Diante desta relacdo, o
trabalho em sala de aula vai “[...] além de dominar os conteludos, é importante que o
professor desenvolva a capacidade de utiliza-los como instrumentos para desvendar
e compreender a realidade do mundo, dando sentido e significado & aprendizagem”
(PONTUSCHKA, 2009, p. 97). Nesse sentido, “parece que muitos de nossos
professores tem consciéncia clara sobre o papel que desejariam desempenhar e
exercitam ‘a recusa do papel'que a sociedade impde” (CUNHA, 1995, p.100),
guando langam um olhar diferenciado ao aluno e procuram no seu dia a dia resgatar
outros valores na sala de aula.

Os tempos vivenciados pelos/as professores/as no campo aparecem
ressignificados/geobiografados, Portugal (2013) na sala de aula, quando a
Professora Angela narra que,

[...] @ maior contribuicdo dessa minha vivéncia do campo percebida hojeé a
pratica em sala de aula.O olhar diferenciado para cada uma daquelas
criaturas que eu tenho dentro da sala de aula, pois alguns alunos que vem
do campo, outros alunos estdo aqui na cidade. No entanto, tenho alguns
alunos que, quando eu falo algo relacionado ao campo, o olho brilha, ja
entendem do que estou relacionando. Nesse sentido, a empolgacdo em
sala de aula se evidencia, fala-se com énfase para fazé-loentender a

paisagem rural e querer vivenciar isso de alguma forma (Professor
Angela/Entrevista Narrativa, 2018).

No caso dos espacos, diante da complexidade do espaco rural, cada sujeito
apresenta o espa¢o de acordo com suas experiéncias. E esse espaco vivido pode
ser definido também como lugar. Como narrar esses lugares? Callai (2000, p. 84)
sinaliza que “estudar e compreender o lugar, em Geografia, significa entender o que
acontece no espaco onde se vive para além das suas condigbes naturais ou

humanas”. Por meio das narrativas, cada professor/a pode expressar sua concepgao
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7

sobre o lugar, nesse caso, o lugar é o espaco rural que ele esteve inserido,
principalmente na infancia e na adolescéncia. A partir das narrativas € possivel
conhecer o conceito de espaco que esta guardado na memaria de cada professor/a.
A professora Alessandra (2018) lembra nasnarrativas que o campo € um espaco da
coletividade.Os integrantes da comunidade compartiihavam e ajudavam-se nas
tarefas, socializam muitas coisas. “No campo, a coletividade estava mais presente”
afirma a professora Alessandra.Um exemplo é a ajuda que € realizada entre 0s
vizinhos do campo, seja no desenvolvimento de um trabalho (ajudar no plantio da
roga) ou até mesmo quando alguém fica doente. Em consonancia com a observagao
sinalizada pela professora Alessandra sobre as relacdes de coletividade
apresentada nas situagdes vivenciadas no campo, Oliveira enfatiza,
[...] guando a familia camponesa ndo consegue completar totalmente a sua
necessidade de trabalho, ela pode ser completada pela ajuda mutua entre
0s camponeses. Essa pratica aparece no seio da produ¢do camponesa sob
varias formas; a mais comum é o mutirdo, mas pode aparecer também

como troca de dias de trabalho entre os camponeses. (OLIVEIRA, 1991,
p.56).

A professora Angela (2018), na sua Carta Pedagogica, sinaliza a importancia
do espaco campo na sua formacao, “[...] penso que esse ambiente me preparou
emocionalmente, socialmente para ver e sentir a diferenca entre os individuos e a
capacidade de transformacao de cada um, no seu meio fisico, financeiro e pessoal”.
Na narrativa da professora € possivel perceber que, a partir da subjetividade, o
campo possibilitou a formacdo de um sujeito capaz de entender o espaco que
experienciou.

Dessa forma, “compreender o lugar em que vive, permite ao sujeito conhecer
a sua histdria e conseguir entender as coisas que ali acontecem”. (CALLAI, 2009, p.
84-85). Refletindo sobre o lugar experienciado pelo professor/a e sua importancia na
formacdo, conclui-se que “[...] nenhum lugar é neutro, pelo contrario, é repleto de
histéria e com pessoas historicamente situadas num tempo e num espaco, que pode
ser o recorte de um espaco maior, mais por hipotese alguma é isolado,
independente” (CALLAI, 2009, p.84-85). Ainda, “estudar e compreender o lugar, em
Geografia, significa entender o que acontece no espac¢o onde se vive para além das
suas condi¢des naturais ou humanas” (CALLAI, 2009, p. 84). Desta forma,
compreender as experiéncias constituidas nestes lugares perpassa por diversas

discussbes no intuito de ampliar os horizontes do conhecimento geografico.
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Conhecer a realidade do lugar campo reafirma ao professor a sua relacdo com o
espaco rural, cujas vivéncias sdo implicadas no modo do saber, do aprender e do
ensinar a docéncia. No entanto, “cada pessoa concebe, percebe, pratica e se
apropria o/do seu lugar a partir das situacdes experienciadas; das vivéncias, das
relagbes que foram estabelecidas ao longo dos tempos” (PORTUGAL, 2013, p.235).
Em virtude deste contexto, ao referir-se a importancia do lugar na concepcao

do/a professor/a que vivenciou o campo, estes demonstram que
Os lugares demarcados nas narrativas ndo compreendem apenas pontos
de localizacdo, de referéncia, indicacdo, impressdo ou configuracédo
geografica. Trata-se da indicacdo as relacbes e percepcbes que sao
construidas pelos sujeitos com os seus lugares. Os lugares compdem o0s

cenarios da vida, produzidos a partir das vivéncias, dos sentidos e
significados que cada um experiencia. (PORTUGAL, 2013, p. 231).

Essa percepcdo de lugar é apresentada pela professora Roseli (2018),
guando registra em sua Carta Experienciada o que 0 campo representa na sua
concepgao.

Lugar era um horizonte muito amplo, sem limites, tinhamos uma sensagéo
de liberdade infinita. Fomos mais ligados ao conceito de Rural, fazia parte

de todos os aspectos da nossa vida, nossa escola, nossa produ¢éo, nosso
endereco. (Professora Roseli, 2018).

Desse modo, o lugar € uma referéncia necessaria, pois, ao narrar suas
trajetdrias vivenciadas,

[...] a mesma possibilita a constru¢do identitaria e o sentimento de

pertencimento. Portanto, torna-se pertinente pensar 0 movimento que faz

com que o territério constitua o l6cus da vivéncia, da experiéncia do

individuo com seu entorno [..]. (PORTUGAL, 2013, p.232-233,grifo do
autor).

Contudo, “O lugar é, pois, o resultado de a¢des multilaterais que se realizam
em tempos desiguais sobre cada um e em todos os pontos da superficie terrestre”
(SANTOS, 1996, p. 211) Diante dessas concepc¢Oes de lugares, o/a professor/a
constroi a sua concepcao deste conceito, a partir daquilo que foi vivenciado nas
suas trajetérias de vida e assim transcreve em sala de aula.

Ainda se tratando de experiéncias:

O trabalho com histérias de vida depara-se diretamente com esse labirinto

gue é a memoria do individuo. Quando esta conta a sua histéria, tende a
construi-la de forma ordenada, linear, em ordem cronolégica, de forma a dar
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sentido ao seu relato. No ato de narrar a trajetéria, contamos a nossa
historia de acordo com que nés lembramos no momento que lembramos e
contamos. As estruturas desse relato estdo estabelecidas em momentos
gue para o individuo, em sua trajetéria, parecem determinantes para sua
identidade, a percepcdo da sua autobiografia. E os sentimentos e as
emocdes perpassam essa leitura de memoéria. O fendmeno da memédria,
porém, deve ser entendido também como um fendmeno coletivo, social.
(VIEIRA, 2011, p.39).

Em virtude dessa anadlise realizada por Vieira, estudar as experiéncias
narradas pelos/as professores/as vai muito além de relembrar fatos histéricos da
vida de cada um, mas € essencial para identificar o contexto social, politico e
econdmico que o/a professor/a estaval/esta inserido.De acordo com os tempos de
infancia, os tempos escolares, os tempos de vivéncia no campo, estes tempos sao
ressignificados na trajetéria docente do/a professor/a. Nesse sentido, por meio dos
exemplos vivenciados, “afinalidade de ensinar a Geografia para as criancas e jovens
deve ser justamente a de os ajudar a formar raciocinios e concepg¢fes mais
articulados e aprofundados a respeito do espago” (CAVALCANTI, 2005, p.24). Para
tanto, o/a professor/a que nasceu no campo pode utilizar-se dessas experiéncias,
ressignificar em forma de saberes e utiliza-las na sala de aula para despertar no/a
aluno/a um olhar mais critico sobre o0 espaco que estd inserido, ou seja,

compreender a relacdo presente entre o sujeito e o seu lugar.

3.2 EXPERIENCIAS DE VIDA NO CAMPO NARRADAS PELOS/AS
PROFESSORES/AS DE GEOGRAFIA

Pretende-se, nestasecdo, conhecer as experiéncias de vida dos/as
professores/as de Geografia que viveram na infancia no campo. “[...] para biografar-
se, para narrar as suas histdrias pessoais, formativas e profissionais experienciadas
no decurso da vida [...]” (PORTUGAL, 2013, p. 229) e sobretudo conhecer situagdes
de como as vivéncias e as experiéncias no campo reverberam no fazer docente do
cotidiano escolar favorecendo o ensino-aprendizagem, pois seconsidera que essa
trajetéria contribuiu no processo de formacdo pessoal/profissional. Ainda procura
conhecer a relacdo entre os conceitos geograficos como espaco, lugar e campo, 0s
quais estdo estruturados nas experiéncias desses/as professores/as como suporte
para a constru¢cdo do fazer docente e no ensino/aprendizagem da ciéncia

geografica. Desse modo, Portugal (2013, p.11) afirma:
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As narrativas dos professores evocam memdérias e descrevem historias
marcadas pelas singularidades da vida em contextos rurais [...] as quais
compreendem 0s modos singulares de narrar a vida a partir dos seus
lugares de enunciacao [...].

Neste sentido, por meio das lembrancas é possivel cartografar a dimenséao
geografica de lugar que esta grafado na memoaria dos/as professores/as.

A despeito do ensino,aponta Pinheiro (2015,p.127)que “[...] a Geografia, como
disciplina escolar, tem o papel relevante no entendimento dos processos que
envolvem a relagao sociedade e natureza”, na dire¢ao de fortalecer a importancia da
abordagem geografica e seu conceitos, faz-se necesséario conhecer por meio das
narrativas e entender o significado de campo construido pelo professor/a ao longo
de sua trajetdria. Visto que o espaco rural é portador de estilos de vidas e de jeitos
peculiares de ser e existir que ndo sdo esquecidos pelos sujeitos que tiveram suas
trajetérias vivenciadas neste espago.Em virtude deste contexto, “ndo ha como
apagar, em niveis simbolicos e experienciais, o rural que existe em nds, n0sS NOSS0S
modos de vida, fazendo parte da nossa histéria” (MEIRELES, 2013, p. 87).

Nesse sentido, estudar o espaco rural possibilita compreender a influéncia
tedrica e préatica que o/a professor/a que cresceu no campo Possui e apresenta em
suas praticas pedagoégicas. Por isso, “refletir a propria historia de vida e as
experiéncias vivenciadas e acumuladas durante o exercicio profissional é um
processo que leva o sujeito que relata a repensar suas agbes no presente e no
passado” (PINHEIRO, 2015, p.113). Neste caso, a pesquisa contribui para um
momento de reflexdo sobre sua trajetoria de vida, relembrar acontecimentos, como
destaca a professora Angela (2018), “[...] foi trabalhoso realizar a Carta Pedagogica,
porém foi gratificante relembrar a nossa histéria”.

As professoras Clarice, Luciane e Roseli, nas suas entrevistas
narrativas,comentam como a participacdo na pesquisa fezavaliar o quanto as suas
praticas docentes tém resquiciosdas vivéncias no campo, principalmente ao
relembrar o tempo da infancia.Torna-se pertinente pensar a dimensao simbdlica e
subjetiva das experiéncias, porque

Qualquer vivéncia que a pessoa tenha ela vai trazer para o dia a dia dela. E
isso se da de uma maneira automatica, a gente ndo percebe.S6 percebe
guando vem alguém com vocé e faz, por meio das nossas recordacdes do
campo, analisar o que contribuiu nas escolhas e nas trajetérias escolares.

Isso eu achei interessante quando eu parei para responder para ti.
(Professora Clarice/Entrevista Narrativa, 2018).
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Em consonancia com a professora Clarice,

Toda essa experiéncia que eu tive até hoje, eu acho que a gente é, todo
mundo é, o resultado dessas experiéncias que teve. Entdo ndo vejo que a
gente consegue em algum momento deixar de ter sido do campo e ser
totalmente urbana. Eu acho que essa pessoa que eu sou hoje, eu acredito
isso com todo mundo é resultado das vivéncias que eu tive no campo, na
cidade, é resultado as vivéncias. (Professora Roseli/Entrevista Narrativa,
2018).

Nesse sentido, tudo

Aquilo que a gente viveu no campo e principalmente na infancia e na
adolescéncia faz parte de nos.Ndo vejo como dissociar, as minhas
experiéncias no campo com a formagdo pessoal e profissional.Ndo tem
como porque faz parte de mim. Entdo com certeza quando eu estiver
explicando alguns conteddosna sala de aula, eu vou recorrer as minhas
vivéncias no campo. Vou buscar exemplos nas minhas recordacdes.Com
certeza eu vou relacionar com a minha vivéncia no campo,com coisas que
eu vivi.Eu sei como funciona por exemplo, em relacdo a agricultura, em
relacdo ao uso do solo, em relagéo a vegetacdo, a questdo dos rios. E sim
com certeza e que nao tem como dissociar as vivéncias no campo e o
processo de ensino aprendizagem. (Professora Luciane/Entrevista
Narrativa, 2018)

De acordo com o excerto da entrevista da Professora Clarice, Luciane e
Roseli, Passeggi et al. (2006, p. 257)enfatiza que “[...] o professor, ao narrar,
oralmente ou por escrito, suas experiéncias profissionais, modifica as
representagdes de si e de sua pratica pedagdgica”. Portanto, relembrar e refletir
sobre as experiéncias de vida e as trajetorias contribui para analisar como estao
sendo desenvolvidas as praticas docentes no exercicio da profissdo.Os/as
professores/as sinalizam que essas experiéncias sdo exemplificadas em suas
praticas pedagodgicas (praticas docentes)contextualiza os saberes e as praticas
cotidianas.

Dessa forma, pode-se identificar como determinado lugar influencia na
construcdo da formacado do professor. Uma das formas que propde o conhecimento
do espaco rural memorizado pelo professor se da por meio das narrativas de suas
proprias experiéncias. Para Portugal (2013, p. 230), “a forma com a qual os
professores narram sobre si mesmos a partir do seu espaco de vida e pensam o

28»

lugar a partir das suas histérias compde o enredo das suas geo(BlO)grafias=™”. Por

28Geo(BIO)grafias-Geo corresponde ao lugar de/onde o sujeito narra; (BIO) é a vida narrada;grafias é
0 modo como os sujeitos escrevem, traduzem, interpretam e narram as suas historias a partir do
lugar/lugares(PORTUGAL, 2013, p. 230). A geo(BlO)grafizacdo, grafia da vida, modo de
apreensdo, narragcdo e interpretacdo das experiéncias vividas a partir da concepc¢éo, percepcdo e
apropriagdo do lugar, cenario-referéncia, onde sao construidas a cartografia das experiéncias
singulares e plurais, cuja narracdo dos enredos das historias acontecem e onde, também, se
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meioda geo(BlO)grafizacdo é possivel compreender como os professores pensam a
respeito do espaco rural e ao mesmo tempo como este conceito € concebido e
ressignificado na profissao.

Neste caso, € mister levantar hipoteses sobre qualespaco de vivéncia rural
estava inserido o/a professor/a, que bagagens trazem consigo os/as professores/as
gue viveram parte de suas vidas no campo, hum espaco caracterizado por florestas,
plantacdes, lugar que se utiliza para desenvolver as atividades agricolas,
agroindustriais, agricultura de subsisténcia, areas que se desenvolve a producédo
monocultora e a diversidade da producéo agricola. A partir das narrativas é possivel
identificar as caracteristicas dos espacos rurais em que os/as professores/as de
Geografia estavam inseridos no periodo da infancia. Sao professores/as que
vivenciaram o campo em trés regides do Parana: a maioria (78%) dos professores
da pesquisa vivenciaram na regido Oeste, 11% no Norte do Parana e 11% no
Sudoeste do Parang, como evidencia a figura 6. Outra caracteristica relevantesobre

0S sujeitos da pesquisa remete-se que séo filhos de pequenos agricultores.

Figura 6 - Regifes do Parand vivenciadas pelos Professores
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Fonte: elaborada pela pesquisadora novembro de 2018.

Ao narrar suas experiéncias, a professora Luciane (2018) destaca “[...] minha
infancia foi bastante ligada a natureza devido ao fato de morar em um sitio”. A
professora Ana (2018) também enfatiza que“Nao tinha tanto contato com outras
criangas, mas tinha com a natureza, a terra, os animais”.Para tanto, a regiao Oeste
do Parana, na década de 80, vivenciava o auge da modernizacao agricola, a maioria

dos territorios foram praticamente desmatados pela expanséo agricola, no campo,

desenrolam os saberes profissionais e as praticas sociais dos professores [...] (PORTUGAL, 2013,
p. 229).
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as relagbes com a natureza estavam mais integradas. Neste contexto, os/as
professores/as que vivenciaram quando criancao contato com florestas
remanescentes, com pequenas massas verdes e ter a oportunidade de caminhar
entre 0 meio as arvores,de ouvir o barulho dos galhos e das folhas caidas no chéo,
de sentir o cheiro da mata, o barulho do rio ao tocar nas pedras, de ouvir 0
cantarolar dos passaros, deamanhecer com o cantar do galo. S&o recorda¢des que
auxiliam no processo de geo(BlIO)grafar-se, “[...] ao situar as experiéncias no lugar
geografico, o sujeito que narra vai atribuindo significados, reconfigurandovalores,
constituindo-se sujeito do/no espago” (PORTUGAL, 2013, p. 229).

No entanto, ao refletir sobre essas vivéncias no campo, a professora Roseli
(2018) faz uma analise de que os alunos de hoje ndo vivem esta realidade de
campo, vivenciadas pela maioria das criancas da metade do século XX. Sobre essa
experiéncia no campo, a professora Roseli narra:

[...] eu aproveito muito a minha experiéncia e mostro para os meus alunos
gue hoje, tem alunos que ndo tem nenhuma vivéncia rural. S&0 muito, muito
distantes e ndo conheceram por exemplo que eu cito este exemplo, na hora
de ensinar erosdo quem nunca fez cercou a 4gua da enxurrada e fez um
acudinho?Nao fiz. Mas como ndo? Fechar a sanga para encher mais, para
brincar no domingo. Até hoje eu cito esses exemplos, de como é importante
essa parte de observar natureza de brincar com que vocé tem em interagir
com o0 meio, né, que era a Unica coisa que a gente tinha de fazer balanco
hoje as criancas fazem esses balangos tdo pequenininho de Ferro.Nés

faziamos aqueles balancos enormes. Aproveitava as arvores, o cipé e a
agua. (Professora Roseli/Entrevista Narrativa, 2018).

Como ndao recordar essas caracteristicas que o campo possui. Diferente sera

o olhar sobre o espaco rural de quem teve a oportunidade de vivenciar essas
caracteristicas elencadas.

Entdo, refletir e textualizar sobre os percursos de vida e as trajetorias,

itinerdncias, movimentos e imbricacdes é pensar a Geografia do lugar, as

relacbes que sdo tecidas e estabelecidas nos diversos contextos, ou

lugares, onde a identidade vai sendo delineada, construida, forjada.
(PORTUGAL, 2013, p. 230).

Osl/as professores/as também se recordam de diversas caracteristicas das
paisagens que vivenciaram.Das diversas brincadeiras praticadas na infancia, dos
brinquedos, como a boneca feita da espiga do milho verde, dos carrinhos feitos de
madeira, das dificuldades financeiras e da falta de acesso a brinquedos, faziam
criangas criativas que confeccionavam seus proprios brinquedos. Como relata a

professora Sandra “a minha infancia e adolescéncia foram de muitas brincadeiras
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com um grupo de amigos (pular corda, pular tdbua, jogar bets, fazer piquenique na
beira do rio...). Lembro-me que na escola também brincavamos muito” (Professora
Sandra/Entrevista narrativa, 2018).

A professora Ana (2018) destaca as brincadeiras do campo; na sua

concepgao, a forma das criancas do campo brincar difere do espaco urbano.

Lembro-me de que as brincadeiras de infancia eram diferentes de acordo
com o lugar. No espaco urbano, permitiam uma relacdo com criancas da
vizinhanga, e eram basicamente brincadeiras na rua, nos arredores de casa,
ou na ‘escolinha’. J& a vivéncia no espaco rural permitia outras
experiéncias. Nao tinha tanto contato com outras criancas, mas tinha com a
natureza, a terra, os animais. (Professora Ana, 2018).

Ainda se tratando das lembrangas da infancia, o professor Nilson sinaliza,

[...] as brincadeiras de domingo: era andar comcarretinhasque a gente
fabricava para descer o Morro, 0s potreiros dos vizinhos e 0 nosso, e agente
aprendeu fabricar mesmo. Entdo, uns vizinhos 14, que eram coleguinhas
tinha uma circular, uma serra, dai domingoa gente,passava construindo
para no outro andar,as vezes quebrava no meio da tarde dai ja fazia outro
eixo e assim ia. Entdo, ali ndo teve de inicio, diferente do que o guarani que
tinha futebol tinha tudo. Entdo,tinha que divertir de outra forma...outra era
pescar tomar banho no Rio né ...onde aprendia nadar na marra e a gente
corria muito nos matos, balangar em cipd, essas brincadeiras assim que se
falar para eles hoje nés somos loucos. (Professor Nilson/Entrevista
narrativa, 2018).

A despeito das lembrancas da infancia, com destaque as brincadeiras,a
professora Helena enfatiza sobre sua trajetéria no campo, sua infancia, das

brincadeiras e da forma e costumes da vidano campo nos tempos de infancia.

Os tempos de infancia foram muito aproveitados para brincadeiras de
todos os tipos, desde jogos de futebol no potreiro, que no verdo acontecia
todos os dias, brincadeiras de roda, bate-lata, esconde-esconde, e muitos
outras que se inventava. Subir em &rvores era algo muito normal e faziamos
isso com muita facilidade e rapidez. Quase todos os dias também
tomavamos banho de rio que ficava no fundo do sitio, sem preocupacao
com possiveis animais pegonhentos que apareciam vez por outra. Dias de
chuva (verdo) eram sempre aproveitados para um bom banho de chuva, e
gue ficavamos até estarmos tremendo de frio para s6 entdo entrar e trocar
de roupa, comer algo, (normalmente pdo com chimia) e quando ficava
escuro j& famos dormir. Normalmente dormiamos cedo porque naquele
tempo havia “hora” para assistir tv (preta e branca), quando muito
assistiamos o jornal e apés ja iamos para cama. O sono vinha rapido, pois
sempre aproveitavamos muito bem o tempo para o trabalho diario e o que
restava usdvamos para brincar. (Professora Helena, 2018grifo nosso).

A partir dos excertos dos/as professores/as percebe-se como as criancas que

viviam no campo ocupavam seu tempo com atividades diversificadas utilizando do



96

esforgo fisico e em contato com a natureza. No entanto, nos moldes da sociedade
capitalista que se insere com o uso de tantas tecnologias “[...] advindas do avango
cientifico em nivel mundial, estdo provocando uma reestruturacdo da producédo que
engloba mudancas organizacionais e informacionais” (PADILHA, 2000, p. 21). Essas
transformacdes ndo alteraram apenas 0 espaco com a inser¢ao de maquinas, mas
também altera as relagcdes sociais e culturais, no trabalho e no modo de viver. Ao
observar os moldes familiares da contemporaneidade, percebe-se que as
criancas,bem como os adultos, minimizam o tempo para relacionar-se com a
natureza e seu tempo esta preenchido com outros afazeres e atribuicdes. Sobre a
questao do tempo livre, definindo,

[...] parece improvavel que o homem possa transformar o seu tempo livre

em momentos que propiciem uma auténtica individualidade, na medida em

gue ele esta inserido na sociedade capitalista, cuja l6gica de valorizagdo do

capital privilegia o produtivismo e consumismo desenfreados, em detrimento
das efetivas necessidades humanas e sociais. (PADILHA, 2000, p. 17).

O professor/a que vivenciou no campo, aproveitou o tempo com as diversas
brincadeiras relembradas na sua historia de vida, tem essas experiéncias sao
ressignificadas em sala de aula nos variados conteudos abordados pela ciéncia
geografica, como a construcado do espaco geografico por meiodo desenvolvimento
do capitalismo, das migracfes brasileiras causadas pela expropriacdo do agricultor,
como o tempo livre foi substituido pelo trabalho da sobrevivéncia e de atender os
interesses do capital. Diante deste contexto, a professora Angela recorda:

O trabalho no campo na minha experiéncia foi uma vivéncia bem ardua. A
gente acordava de manha, tirava leite, depois vinha para o colégio, pegava
o 6nibus as 6:30, ficava a manha inteira no colégio. Terminava de almocgar o

pai ja estava pronto para levar a gente para roca, entdo assim essa regra €
compromisso. (Professora Angela/Entrevista Narrativa, 2018).

De acordo com os relatos dos/as professores/as, fica evidente a construcao
do pensamento de cada um sobre o espaco rural, a percepcéo de espaco que ficou
registrado na memoria. Diante deste contexto, indaga-se sobre como essas
experiéncias do campo sao exploradas no cotidiano escolar? O/a professor/a utiliza
dessas experiéncias ao trabalhar os diversos conteudos da grade curricular? Sera
que essas brincadeiras perpassam no desenvolvimento de metodologias e
desenvolvimento da Geografia? Por meio das recordacdes narradasnas Cartas

Experienciadas e nas entrevistas narrativas, os/as professores/as identificam que,
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na maioria dos contetdosgeograficos, as experiéncias vivenciadas no campo podem
contribuir na exemplificagdo e conceituagao dos diversos assuntos relacionadas ao
objeto de estudo da Geografia: 0 espaco geografico,nos aspectos
naturais/sociais/econémicos: clima, relevo, vegetacdo, hidrografia e nos aspectos
sociais: espacgo urbano, rural, a producdo, os setores da economia, a populacao.
Como relata a professora Luciane na narrativa:
Consigo relacionar com a agricultura, com a pecuaria, 0s minérios por mais
gue na nossa regidoo que nos temos de mineracdo € mais a questédo de
rochas.Entéo,a questdo do ferro, a hematita nas rochas, séo coisas que eu
conseguia visualizar. A argila, a areia, entdo, assim, toda questdo de solo
desde formacdo, a erosdo e a conservagdo. As plantas, a questdo das
raizes da planta do caule das folhas, as estacdes do ano, os diferentes tipos
de plantas a questéo climética, toda a questéo de fauna de flora, hidrografia
tudo que séo da agricultura toda da pecuaria toda ela também nossa é
muita coisa alimentacdo 0 que vai para as indastrias. Mas é dificil ndo
relacionar. Porque quando eu falei antes essa vivéncia faz parte do meu dia

a dia, faz parte da minha vida. (Professora Luciane/Entrevista Narrativa,
2018).

No que tange as lembrancas dos elementos naturais, as experiéncias podem
ressignificar, no entendimento das caracteristicas climéticas (chuvas, temperaturas),
no estudo do relevo,

Quando se trabalha com o conteddo que enfatiza as formas de relevo, ou
mesmo o estudo dos elementos e fatores climaticos.Questiona-se o aluno
gue em um dia de chuva néo foi brincar no barranco que escorregava para
baixo?Diversos respondem: E eu ndo nunca fiz isso. Entdo, aqueles que

tiveram a experiéncia de brincar dessa forma enfatizam que delicia brincar
desta forma. (Professora Angela/Entrevista narrativa, 2018).

Ol/a professor/a, ao revelar os modos como ensinam os conteldos, conceitos
e temas geograficos, percebe-se a preocupacdo de buscar estratégias nas praticas
pedagogicas que estivessem articuladas com as historias, as vivéncias e os saberes
dos seus alunos. Neste sentido, o/a professor/a por meio do diadlogoprocura
entrelacar as experiéncias por ele vivenciado com a do aluno, no intuito de promover
a construcdo do conhecimento geografico. Dessa forma,permite explorar a relacéo
entre a realidade dos sujeitos com o0 seu lugar, neste caso o campo.Ainda, o/a
professor/a que vivenciou o campo, no desenvolvimento das suas aulas consegue
relacionar a teoria com a pratica, em outras palavras, enfatiza com propriedade
vivenciada exemplos relacionados aos conteudos que deseja evidenciar no

ensino/aprendizagem. Como salienta Kaercher (2007, p. 16):
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O espago onde nascemos pode condicionar forte e diferentemente a nossa
vida. Mesmo sem ser determinista, ndo se podem desprezar as diferengas
entre as marcas que um holandés e um afegdo apresentam pelo simples
fato de terem nascido em lugares diferentes.

Em consonéancia com Kaercher (2007), as experiéncias vivenciadas pelos/as
professores/as no campo podem abrilhantar as aulas, desde que o/a professor/a
consiga cativar o/a aluno/a por meio das reflexdes no ensino da Geografia. “A
docéncia requer autoria, e ela requer sentimentos, emocfes;, € preciso
‘desencaixotar’ as emocgbes, ser - 0 que ndo é nada facil — ‘eu mesmo”
(KAERCHER, 2007, p. 16). Diante deste contexto exemplificado por Kaercher
(2007), o/a professor/a que vivenciou o/no campo possui uma aquarela com varios
tons e nuances, pode colorir as diversas janelas do conhecimento geogréfico,
bastaaflorar o saber ensinar e “[...] despir-se do que se aprendeu para se reinventar
na profissao [...]'(KAERCHER, 2007, p.15-16). Assim enfatiza a professora Angela,
qguando transborda suas emocgdes ao narrar que,

[...] quando vou explicar erosédo, por exemplo, eu vi a erosdo acontecendo.
Eu viana chacara do meu avd, tinha uma vogoroca, observei, a evolugdo
disso, como combater isso tudo.Entdo eu vivenciei isso na pratica.Quando
vocé vivencia eu acho que na hora que vocé explica vocé explica com mais
énfase, também.E ai o aluno vai prestar mais aten¢do, com certeza
contribui muito. Por exemplo:aquestdo climatica vocés olharam para as
nuvens hoje??? Vocés observaram que o sol esta assim ou alguma coisa

gue aconteceu...ndo profe...faz muito tempo que ndo observei as nuvens o
sol [...]. (Professora Angela/Entrevista Narrativa, 2018).

Outras caracteristicas do espaco rural sdo lembradas, como as distancias
entre as propriedades rurais, os vizinhos moravam distantes, diferente da é&rea
urbana que as casas sdo proximas umas das outras. Mas, a0 mesmo tempo,
identifica-se a aproximacao afetiva que ligava essas familias. Exemplos dessa
unidade aconteciam quando um membro da comunidade estava doente ou quando
precisava de ajuda no trabalho, dos mutirbes realizados para construir algo em
comum, como a construcdo de Igrejas, pavilhBes ou da organizacdo das festas de
comunidade.

Outros elementos que fazem parte do cenario rural memorizados pelos
professores esta relacionado ao siléncio, raramente se escutava ruidos de carros ou
de pessoas, principalmente a noite. No final do dia, ver o pér do sol, o cair da noite
silenciosa e escura. De longe, avistar uma pequena luz, que representa a casa do

vizinho. A possibilidade de passar horas contemplando o brilho das estrelas de cima
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do telhado ou deitado na grama emfrente acasa. A professora Helena narra essas

lembrancgas na sua Carta Experienciada,

O campo ou meio rural tem um significado muito especial por ser um lugar
gue se diferencia da cidade pela escuriddo e siléncio da noite, o céu
estrelado, a captura dos vaga-lumes que serviam como luminaria nas noites
de verdo. Esse ambiente é de muita paz, siléncio e harmonia. E essa a
lembranca que me vem a mente sempre que me recordo da vida vivida no
campo. (Professora Helena, 2018).

Na memoria da professora estd presente a configuracdo do espaco rural da

infancia. Quando relembra a trajetéria no campo, fica evidente que essa faz parte da

construcdo do conceito de campo desenvolvido durante sua trajetéria de vida. Desse

modo,

[...] o espaco rural € compreendido como uma categoria de andlise que
emerge de um contexto socio-histérico-geografico-cultural, extrapolando a
concepcgdo de um rural eminentemente agrério, atrasado, inferior ao urbano,
voltado especificamente as atividades de agricultura ou agropecudria,
imprimindo uma nocao de rural contemporédneo que esti associado as
questdes da natureza e de seus processos produtivos. (MEIRELES, 2013,
p.86).

De acordo com o apontamento de Meireles (2013), identificam-se mudancas

neste espaco rural contemporaneo, associadas a natureza eaprodutividade. O

campo, na regido Oeste do Parand, ndo tem as mesmas caracteristicas do campo

vivenciado pelos/asprofessores/as,as lembrancas narradas evidenciam um espaco

rural onde as pessoas interagiam com asflorestas remanescentes, a producao de

policultura para atender as necessidades da familia, com menor uso de agrotdxicos

e maquinarios, as noites mais escuras por falta da luminosidade artificialno espaco

rural. De acordo com essas mudancas vivenciadas no campo, a professora Rosel

enfatiza

Eu sempre penso na vida saudavel que a gente tinha. Eu vejo, me preocupo
muito na questdo da alimentacdo hoje, porque essa geracdo, nossos filhos,
nossos netos, Meu Deus! é uma geracao muito industrializada.Nossa, a
gente tinha tudo, o que a gente comprava eram pouguissimas as coisas, era
tudo natural, sem agrotoxico, organico. Meu Deus! Que Vida Saudavel que
a gente tinha e hoje vocé ndo consegue mais nada, nada, nada porque a
gente comprar acgucar, 6leo, algumas... mas, assim, a verdura era tudo
natural a fruta natural. Nossa, e hoje a excecdo é natural. (Professora
Roseli/Entrevista Narrativa, 2018).

A narrativa da professora Roseli (2018)possibilita a reflexdo sobre as

mudancas na producdo agricola principalmente relacionada a produgdo de
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alimentos. O uso excessivo dos defensivos agricolas, que contaminam os alimentos,
a agua, o ar e o solo, provoca doencas e alteracbes nos ecossistemas. A
mecanizacao da agricultura modificou os espacos, produtividade e as relacdes. Por
isso, o/a professor/a tem papel fundamental na formacdo do/a aluno/a ao
demonstrar por meio dos exemplos vivenciados que existem outras formas e
técnicas de producédo de alimentos e sdo eficazes como a orgéanica, a sintropica nas
pequenas propriedadescom o desenvolvimento do trabalho familiar. O/a professor/a
tem a funcdo de fazer o aluno refletir sobre os modelos agricolas utilizados na
producao brasileira.
Inserido nesta 6tica, cabe ao/a professor/a de Geografia,
[...] ao trabalhar a dindmica produtiva do campo deve lembrar o que o
processo de transformacado das atividades produtivas, levadas a cabo pelo

desenvolvimento capitalista, gerou uma série de problemas, contradi¢cdes e
conflitos [...]. (DAVID, 2010, p.47).

As transformacdes do espaco rural nos ultimos 40 anos sao significativas.
Torna-se essencial o papel do/a professor/a em demonstrar sua preocupacao a
respeitodas modificacdes para o aluno. Na entrevista narrativa, a professora Roseli
demonstra sua preocupacdo em relacdo as mudancas ocorridas principalmente no
campo.

Entdo, estamos meio sem saida,mas a natureza se mostra presente em
nosso lazer na alimentacdo saudavel nesse contato.Tinha riozinhos [...] e
hoje eu vejoque nossas criancas nao tém esse contato, ndo tém essa
vivéncia levar no lago é artificial, a agua é represada, vocé vai ao riozinho
no interior, esta poluido, esgoto, uma coisa que na nossa época nao se via.
Nés tinhamos uma natureza saudavel mesmo. Sempre alerto para isso. Sé
gue é uma coisa tdo distante da realidade deles, eles nasceram nessa

sociedade é muito dificil eles acreditarem que era diferente. (Professora
Roseli/Entrevista Narrativa, 2018).

Seguindo a perspectiva do olhar da representacdo do espaco rural que esta
definido por cada professor/a, a professora Angela (2018) destaca sobre a vivéncia e
definigdo do campo: “Campo ou rural é o local de produgdo primaria, na minha
infancia um lugar para se sujar e de trabalho arduo, de tirar o sustento, de plantar,
de colher, lugar de saber esperar pelo tempo da natureza”. Neste caso, o conceito
de “espaco rural, constitui-se como um espaco especifico, com modos de vidas
singulares. Nao se trata de conceber o rural como uma periferia espacial precaria e

subordinada ao urbano” (MEIRELES, 2013, p. 85). Mas um espaco de producdo
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diversificada composto “pelo estilo de vida, pelas referéncias identitarias de seus
habitantes e pelas diversas relagbes que este espaco estabelece com o urbano, que
ultrapassa o sentido de dependéncia”. (MEIRELES, 2013, p. 85)

No excerto da sua narrativa, a professora Helena ressalta sobre os tempos da
sua infancia, “Minha infancia no campo foi muito simples, porém, cheia de
brincadeiras. Brincava todos os dias ap0s terminar o servico na busca pelo pasto
para o trato dos animais, nos afazeres da casa e na ajuda na lavoura” (Professora
Helena, 2018). As professoras Angela e Helena nos fragmentos das suas narrativas
sinalizam sobre o trabalho praticado na infancia. O trabalho fazia da educacg&o da
crianca, havia tempos destinados as brincadeiras, mas também ao trabalho.

Osl/as professores/as colaboradores com a pesquisa, ao narrarem suas
histdrias, sinalizam a importancia do trabalho desenvolvido no campo. Na agricultura
familiar, todos os membros da familia precisam auxiliar nas atividades desenvolvidas
no plantio das lavouras, na criagdo de animais, no cuidado com a horta e dos
afazeres da casa. Os pais ensinam o oficio do trabalho a seus filhos. O trabalho
infantil era considerado um habito, foram aprendizagens construidas no seio familiar,
aprendizagens de uma pratica educativa. A professora Roseli (2018) destaca, na
sua narrativa, “tinhamos responsabilidades desde muito cedo, todos tinhamos
obrigacdes com tarefas cotidianas”.

A professora Alessandra (2018),na entrevista narrativa, salienta a importancia
do trabalho do campo na sua vida profissional. Saber desde crianca quetem horade
plantar,de colher, que no cultivo de plantas exige compreensao do tempo, contribui
para que sua vida profissional seja regrada desta forma. “No exercicio da docéncia,
o professor necessita realizardiversasatividades: preparacdo de aulas, de provas,
correcdo, entrega de notas, planejamento [...]” (Professora Alessandra), mas que
sua experiéncia no campo a faz realizar essas inUmeras atividades uma de cada vez
com calma.“Tranquilidade essa apreendida com a vida no campo” (PROFESSORA
ALESSANDRA). A professora narra que profissionais que néo vivenciaram essas
experiéncias ficamestressados e sentem-se muito mais pressionados pelo sistema.
Diante desta analise realizada pela professora, avalia-se que o bem-estar na
docéncia pode se entrelacar com as vivéncias experienciadas pelos professores/as.
Neste caso,

O trabalho sempre teve um papel importante na vida das pessoas e, com 0
tempo, foi-se transformando e se tornando responsavel pelo
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desencadeamento do sofrimento dos docentes, devido as profundas
mudangas politicas, econdmicas e sociais que interferiram nas condi¢des de
vida e trabalho, gerando, além de satisfacdoe prazer, também doencas e
danos a saude fisica e mental destes. Hoje encontramos professores que se
sentem desacreditados pelos alunos; trabalhadores com recursos
defasados e escassos; com salarios aviltantes. A cada dia o professor
trabalha mais, assumindo atividades. (BRAND, 2013, p. 81).

O/a professor/a que nasceu e viveu no campo € um sujeito de resisténcia, ao
longo da vida passou por percal¢cos que oportunizaram aprender a resistir. Exemplo
dessas experiéncias estao relacionadas a momentos de seca que dificultavam o
cultivo. Os dias de chuva no inverno, sair de casa e buscar na roca alimento dos
animais, como cortar cana-de-acucar para triturar para 0S animais, arrancar
mandioca e corta-las para alimentar as vacas durante a ordenha, sao algumas das
atribuicoes realizadas pelos/as professores/as quando moravam no campo. Entéo,
desde a infancia, o/a professor/anecessitou encarar os desafios da vida com
esforco, coragem e determinacdo. Sobre esta questdo, a professora Alessandra
narrou:

No campo a gente tinha sempre muita coisa para fazer,precisava levantar
muito cedo.Mesmo quando a gente era bem pequeno, antes de ir para
escola a gente tinha que ajudar algumas tarefasde casa e no cuidado com
0s animais: Entdo, uma tratava as galinhas outra ia ajudarno trato dos
porquinhos. Auxiliar a mae na ordenha das vacas. Ou revezava, a mae
realizava os afazeres da cozinha e as filhas faziam os trabalhos fora de

casa, na lida com os animais. . Depois a gente voltava ajeitando as coisas
para ir para a escola (Professora Alessandra/Entrevista Narrativa, 2018).

Na entrevista, a Professora Alessandra (2018) sinaliza a importancia do
campo na organizacdo do trabalho familiar.Criancas e adultos dividiam astarefas da
casa, os afazeres do campo na lida com os animais e no cultivo, as criancas
cresciam com responsabilidades, que estdo presentes no dia a dia do/a professor/a.
O desempenho do trabalhovisa a melhorias para o aprendizado do aluno, bem como
esse/a professor/a demonstra interesse em trabalhar em equipe, buscar o
crescimento da comunidade escolar. Assim, a Professora Angela relaciona a
importancia do campo naorganizacao profissional. Enfatiza que, na sala de aula,
depara-se com situagfesem que o aluno que vivencia o campo, algumas vezes,
precisa faltar na escola para ajudar seus pais em uma tarefa que esteja acontecendo
no momento e essa atividade ndo é adiavel.A exemplo da colheita do milho para
fazer a silagem, o milho ndo espera, entdo o/ agricultor/a precisa se organizar com 0

tempo da producgéo. Neste caso, a professora que vivenciou essa organizagdo da
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vida no campo entende as faltas de seu/sua aluno/a e trabalha deforma mais flexivel
em relacdo as avaliagdes e ao recuperar dos conteudos. O/A professor/a precisa ser

rigido/a, mas, ao mesmo tempo, flexivel,

Tenho um olhar diferenciado a esse meu aluno do campo, quando flexibilizo
a data de entrega de trabalho para esse aluno. Sei que diversas vezes o
aluno do campo falta nas aulas para realizar algum trabalho no campo. No
entanto, percebo que alguns colegas professores ndo conseguem observar
0 aluno do campo e suas atividades. O professor que nunca vivenciou isso
ndo entente. Vivenciei o campo, sei que o trabalho do campo n&oespera,
seo milho esta pronto para colher, tem que fazer, ndo da para esperar. Essa
compreensdo facilita o trabalho pedagogico no ensino-aprendizagem,
entdoessa percepcdo contribui bastante. (Professora Angela/Entrevista
Narrativa, 2018).

A professora Alessandra (2018) conta, por meio deste fragmento da entrevista
narrativa, que o campo contribui na organizacao do trabalho escolar,desde crianca
foi regrada, desenvolvia varias atividades ao longo do dia, da semana, ou do més.
Logo, da mesma forma, direciona o trabalho escolar, realiza cada atividadede
acordo com o tempo, ndo ha necessidade de preocupar-see sim de desempenhar

cada atividade no seu momento.

Essa rotina que a gente estruturava no campo, eu a trouxe comigo. Entao
as vezes eu consigo ter as coisas mais organizadas, observo que alguns
colegas: Meu Deus! eu tenho que fechar as notas, eu tenho que ajeitar
muitas coisas. Eu ja estou pronta.Nem falo também que eu ja estou
pronta.Entéo, eu percebo muito isso que me ajudou muito a estruturar a me
organizar, entdo aquilo para mim pode até ser que |4 quando pequena eu
achava ruim,muitas vezes, eu reclamei eu tenho muita no¢do disso entdo
para minha vida do meu dia a dia hoje e isso me faz melhor. (Professora
Alessandra/Entrevista Narrativa, 2018).

Diante das narrativas apresentadas pelos/as professores/as, o trabalho e os
afazeres realizados na infancia fazem parte da educacédo da crianca, em virtude

deste contexto, o trabalho consiste como principio educativo.

Se a existéncia humana nao é garantida pela natureza, ndo é uma dadiva
natural, mas tem de ser produzida pelos préprios homens, sendo, pois, um
produto do trabalho, isso significa que o homem n&o nasce homem. Ele
forma-se homem. Ele ndo nasce sabendo produzir-se como homem. Ele
necessita aprender a ser homem, precisa aprender a produzir sua propria
existéncia. Portanto, a producdo do homem €&, ao mesmo tempo, a
formacao do homem, isto €, um processo educativo. A origem da educacédo
coincide, entdo, com a origem do homem mesmo. (SAVIANI, 2007, p. 154).

Essa capacidade de transformar a natureza de acordo com suas

necessidades, de reorganizacdo do espaco geografico transmitindo o conhecimento
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para outras geracdes, é definido pelo processo de que o trabalho consiste no
principio educativo, como afirmava Marx (1996).

Por meio das narrativas realizadas com os/as professores/as, identifica-se
como as vivéncias no campo contribuem na caracterizacdo de cada elemento
geografico, na construcdo do conhecimento, na organizacdo do trabalho docente,
bem como na construcdo de metodologias que auxiliam no trabalho docente tendo
em vista garantir as aprendizagens de seus alunos.Assim,as experiéncias dos
professores seentrelacam, as singularidades somadas permitem a construcdo do
contexto social do qual estavam inseridos. Diante das narrativas, ficou explicita a
concepcdo de que os conceitos geogréaficos foram estruturados nos lugares de
vivéncias, que as trajetorias de vida formam conceitos como o de lugar, de campo,
de espaco. Callai (2009, p. 120)afirma que

[...] cada local apresenta caracteristicas internas que lhe ddo feicdo, uma
aparéncia fisica. Essa aparéncia resulta dos movimentos de fluxos que

interferem nas estruturas estabelecidas, a partir de um jogo de forcas entre
0 que vem de fora e o que existe no lugar.

Diante dessas estruturas de formacéo do lugar, da observacéo e da descricao
define-se que o espaco foi sendo construido a partir das varias experiéncias vividas
pelo/a professor/a ao longo da sua vida pessoal e profissional. Callai (2009) assinala
que, para desencadear uma analise geogréfica, € preciso verificar o que pode e
deveria ser observado no estudo de um determinado lugar.

Em principio, tudo que é visivel, observavel, a partir da natureza, da
natureza modificada e das constru¢cfes humanas, bem como as relagdes
entre os homens, entre 0s grupos sociais, o0 econdémico, o politico, o cultural,

cristalizados no espaco, dando-lhe feicbes especificas. (CALLAI, 2009, p.
117).

O/a professor/a, ao narrar fragmentos dos lugares onde vivia, identifica
também as paisagens que compdem estes lugares e que fizeram parte de sua
vida.No entanto, quando narra as caracteristicas do campo, com certeza, lembra-se
do que enxergava, do cheiro e dos sons daquele lugar. Neste sentido, narrar sobre
“[...] lugar/fos lugares, enquanto cenarios da biografizacdo, apresenta(m) a
materializacdo das subjetividades das pessoas através das vivéncias do/no seu
cotidiano” (PORTUGAL, 2013, p. 242). Em virtude dessas vivéncias do/no cotidiano,
a professoras Roseli narra que “A vida na roga, a infancia e a adolescéncia foram

marcadas por uma vida livre, saudavel, cercada de parentes, familias grandes, sem
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grandes preocupacdes e sem pressao de qualquer natureza” (Professora Rosel,
2018). Essa leveza do campo sem pressdo contradiz as trajetérias da profissdo do
professor, que vivencia pressdes de diversas circunstancias, precisa dar conta de
gue seus alunos apreendam, precisa dar conta das avaliacdes, de fechar o trimestre,
muitas vezes de duas ou mais escolas, realizar provas, corrigir avaliacdes, preparar
aulas, dar conta do conteudo, enfim, de diversos afazeres no espaco escolar. Talvez
as experiéncias no campo tenham contribuidopara que esses professores
conseguissemrealizar essas atividades cada uma no seu tempo, a exemplo do
campo, hora de plantar ou hora de colher.
Em virtude dessa analise sobre as relacdes,
[...] as funcdes mentais superiores do homem (percepcdo, memoria,
pensamento) desenvolvem-se na sua relacdo com o meio sociocultural,
relacdo essa que é mediada por signos. Assim, 0 pensamento, O
desenvolvimento mental, a capacidade de conhecer o mundo e de nele

atuar € uma construgdo social que depende das relac6es que o homem
estabelece com o meio. (CAVALCANTI, 2005, p. 187).

Por isso, a narracdo das experiéncias torna-se indispensavel na pesquisa e
na formacdo continuada, a partir dela, pode-se compreender os variados conceitos
geograficos, como espaco, tempo, lugar, natureza, territorio, regido e paisagem.
Mas, nesta pesquisa, utilizar-se-a principalmente o conceito de espaco, tempo e
lugar.O espaco rural recebe diversas nomenclaturas, como campo, ro¢a e sitio
alguns com sentido de inferioridade, no entanto, o significado de ser do campo esta
bem definido pelos/as professores/as que experienciaram este lugar, pois, ao
revisitar as suas memorias, apontam elementos que atribuem identidade,
familiaridade, pertencimento com este espaco vivenciado. ParaPortugal(2013,
p.225), ser de um certo lugar,

[...] remete a uma discussédo sobre os sentidos e significados atribuidos ao
lugar, categoria de andlise geografica, enquanto cenarios da vida em
contextos rurais, 0s quais perpassam pela compreensdo dos sentimentos
de pertencimento, identidade e de afetividade do sujeito ao seu lugar de

origem, e também pelos modos de viver e agir no espaco, no seu lugar de
vivéncia, nos seus cotidianos, [...].

De acordo com os conceitos elencados pelas autoras (pertencimento,
identidade, afetividade, lugar, cotidiano), torna-se pertinente pensar sobre a
importancia das experiéncias vivenciadas no campo, como esses cenarios de vida

contribuiram na formacao desse ser professor. A professora Clarice (2018) salienta
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que “Vivi no campo até meus 9 anos e foi desta vivéncia que adquiri 0 respeito e a
admiragdo por tudo que a natureza nos da”. De acordo com a afirmagdo narrada
pela professora sobre o respeito, a admiracdo e importancia que a natureza tem na
vida, fica evidente que o0 processo de constituicio da identidade pessoal e
profissional esté relacionada com os caminhos percorridos nas trilhas da existéncia
e “tudo isso reverbera no saber-fazer dos professores, condigdo fundamental na
acao docente, ao articularos conhecimentos especificos da ciéncia geografica com
0s conhecimentos didatico-pedagogicos” (PORTUGAL, 2013,p.242) e com o0s
conhecimentos produzidos a partir das trajetérias vividas e experienciadas.

De acordo com as lembrancas da professora Clarice (2018) em relacdo a
natureza, como ressignificar em suas aulas a importancia dos recursos naturais e
consciéncia ambiental que construir a partir das suas trajetérias no campo? Que
discusséo a professora realiza quando se trata de assuntos como o desmatamento
da floresta Amazénica, ou desmatamento realizado no Oeste do Parana? Como a
identidade do professor foi construida e desenvolvida ao longo de sua trajetéria de
experiéncias? Que lembrancas sao ressignificadas no desenvolvimento do trabalho
docente? Essas respostas serao refletidas no decorrer da escrita sobre as trajetorias
de escolarizacdo que apresentara as experiéncias docentes.

A dimensao temporal das narrativas permite fazer uma projecdo sobre o
saber docente e da construcdo da profissdo professor/a de Geografia. Neste sentido,
um aspecto importante é perceber que a formacéao profissional consiste na juncao do
passado e do presente, “[...] sendo possivel construir interpretacdes dos fatos
biogréficos narrados, conferindo uma interpretacdo das trajetdrias inscritas no
espaco, no tempo e nas experiéncias”. (PORTUGAL, 2013, p.40), por meio das
narrativas dos/as professores/as. Portanto, é notorio que,

Esses saberes séo articulados e rearticulados continuamente nos diferentes
momentos histéricos. Embora procedam de diferentes fontes, séo
compdsitos, complementares, interdependentes e encontram seu pleno

significado, simultaneamente, no ambiente pedagdgico, representado pela
sala de aula [...]. (LOPES, 2010, p. 38).

Desta forma, apos breves consideracbes sobre a constru¢cdo dos saberes
do/a professor/aas narrativas reberveram a organizacdo do trabalho do professor/a
no dia a dia da escola.Os/as professores/as narram suas experiéncias sobre a forma

como enfrentam os desafios da docéncia.Essas qualidades, de organizagao,
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tranquilidade, flexibilizacdo, sdo diagnosticadas no perfil do professor/a que
vivenciou o campo.Bem como no bem-estar docente,
porque o campo é um meioque a gente tem que entender que ele oferece
para a gente uma coisa que a cidade ndo oferece porque o campo te faz

trabalhar muito, mas o campo te da a oportunidade de relaxar e decuidar da
mente. (Professora Alessandra/Entrevista Narrativa, 2018).

Ainda, as historias narradas tratam do olhar que o professor/a construiu das
experiéncias vivenciadas no campo, “ao situar as experiéncias no lugar geografico, o
sujeito que narra vai atribuindo significados, reconfigurando valores, se constituindo
sujeito do/no espaco” (PORTUGAL, 2013, p.229). No entanto, essas impressdes
deste lugar séo ressignificadas no desenvolver do ensinar/aprender em sala de aula.

O professor/a que vivenciou o campo advém de uma formacdo que relaciona
“os percursos de vida e as trajetorias, itinerancias, movimentos e imbricamentos é
pensar a Geografia do lugar, as relagbes que sao tecidas e estabelecidas nos
diversos contextos, ou lugares, onde a identidade vai sendo delineada [...]”
(PORTUGAL, 2013, p.230) no desenvolvimento pessoal e profissional do
professor/a.

[...] os professores realizam suas préaticas a partir do modo como vivem,
articulando as suas experiéncias de vida com a de seus alunos, fazendo
uso de diferentes estratégias de ensino, tendo em vista promover uma

aprendizagem geografica significativa, mobilizando os saberes da
experiéncia, as vivéncias do/no e com o cotidiano e com os saberes

necessarios para a formagéo cidada. (PORTUGAL, 2013, p. 305).

Diante deste pressuposto, ao estudar, analisar, refletir, entender e interpretar

as experiéncias vivenciadas pelo professor/a e como essas trajetorias implicaram a
formacdao-vida deste profissional, também se entende que

O campo ndo é sO lugar da producdo agropecuaria e agroindustrial, do

latifundio e da grilagem de terras. O campo € espago e territorio dos

camponeses e dos quilombolas. E no campo que estdo as florestas, onde

vivem as diversas nag¢fes indigenas. Por tudo isso, o campo € lugar de vida
e sobretudo de educacéo. (FERNANDES, 2002, p. 63).

As cartas experienciadas e as entrevistas narrativas elaboradas pelos
professores sinalizam que “conhecer o lugar de vivéncia pessoal e o lugar de
atuacao profissional onde tais sujeitos se constituem professores [...]” (PORTUGAL,
2013, p.230), auxilia no conhecimento de quem sdo esses profissionais e que

saberes apreenderam com a vivéncia no campo. Porém, torna-se um meio de
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conhecer as caracteristicas deste espaco, neste caso o campo, quetransformacéo
vem ocorrendo por meio das interferéncias politicas e econdmicas e
entender/conhecer as marcas delineadas na vida pessoal/profissional do professor

gue vivenciou 0 campo e como essas seressignificam na sala de aula.

3.3 O OLHAR DO PROFESSOR SOBRE OS CAMINHOS PERCORRIDOS NO
CAMPO

A partir das narrativas dos professores/as de Geografia sobre as trajetorias de
vida no campo identifica-se que cada sujeito da pesquisa visualiza 0 campo a partir
do contexto histérico-econdmico-social que estava inserido. No entanto, este espaco
€ constituido de forma heterogénea, composto peladiversidade das caracteristicas
naturais, sociais, econbmicas e culturais. O momento vivenciado pelos
professores/as, que consiste no recorte temporal, ocorre a partir da segunda metade
do século XX, periodo de grandes transformacdes neste espaco, resultado da
intensificacdo da mecanizagdo agricola. Reencontrar-se com o0 passado por meio
das narrativas autobiograficas permite refletir como as transformacdes do campo
deixaram marcas na formacdo pessoal e profissional do professor e como se
reverberam no ensino aprendizagem.

Este item procura apresentar o olhar dos professores/as sobre os caminhos
percorridos no campo, a fim de detalhar como as experiéncias vivenciadas pelos
professores/as de Geografia e como estas trajetérias se ressignificam, pois

A experiéncia com o lugar delineia-se em uma trama cujos feixes
apresentam possibilidades de significacdo dos espacos pelos sujeitos.
Quando eles decidem morar, viver em determinado espaco, transformam

esse espaco em lugar a medida que atribuem-lhe sentidos. (MEIRELES,
2018, p.114).

Na perspectiva de identificar as diferengas entre 0s espacos produzidos pela
transformacdo humana, campo e cidadese relacionam engendrados pelo processo
de globalizacdo. No entanto, destacam-se caracteristicas opostas destes espacos.
Partindo deste pressuposto, Teixeira e Castrogiovani (2016, p. 282) apontam

algumas diferencas entre o campo e a cidade:
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Pensamos existir trés pontos que julgamos centrais na diferenca entre
esses espacos: densidade demogréfica, paisagem e trabalho. Campo e
cidade, para nés, podem ser entendidas como espacialidades,
caracteristicas concretas do meio. Sendo o objeto da Geografia o espaco
geografico, esse que por sua natureza comporta as duas espacialidades, se
constitui como uma totalidade, o todo. Assim, o campo é parte desta
totalidade, que ao mesmo tempo em que comporta e reflete fendbmenos
ocorridos em outras espacialidades, também possui luz prépria, ou seja, é
um ponto no holograma que é o espaco geografico.

Osl/as professores/as colaboradores/as da pesquisa vivenciaram 0 campo
num momento de transicdo e transformacdo do modo de producéo e da expansao
industrial no territério brasileiro, bem como no Oeste do Parana. Devido a
mecanizacdo da agricultura, esses professores/as foram expropriados do campo,
pela falta de terra e oportunidade.O trabalho arduo do campo néo retornava em
renda, trabalhava-se muito, era um trabalho pesado, e que, mesmo assim, ndo se
conseguia 0 necessario para o sustento.Os pequenos agricultores ndo dispunham
de perspectivas de melhorias estruturais e incentivos que permitissem ao camponés
e a sua familia uma vida digna.Além disso, neste periodo aumenta a pauperizacao
do campo, pois “[...] a agricultura familiar camponesa, destinada a subsisténciae ao
mercado local, foi abandonada pelas politicas publicas [...]'(FERNANDES et al.,
2005, p.29). O professor Nilson recorda os momentos de dificuldades vivenciados no
campo “ali passamos muita dificuldade... tivemos dois anos de secade nao produzir
alimento quase nada” (Professor Nilson/Entrevista Narrativa, 2018).

Os desafios e dificuldades apresentados pelo professor Nilson caracterizamo
perfil da agricultura na segunda metade do século XX, marcado porsignificativas
alteragcbes no campo brasileiro. Isto implica, principalmente, o modo de producéo
agricola, “firmado na transformacéao técnica, em beneficio da modernizagao agricola,
foi utilizado para difundir a industrializacdo” (SCHLOSSER, 2005, p. 103).

Essas transformacgcdes no campo nao estdo somente na forma de producéo
(substituicao do trabalho humano pelas maquinas, producao para atender o mercado
e ndo a propriedade familiar), as mudancas ocorrem nas rela¢gées sociais, nos
costumes e tradicbes vivenciadas pelos professores. Vivenciaram o campo, no
contexto da modernizacado do campo. Como consequéncia destas alteracdes, muitas
pessoas buscam, na cidade, oportunidade de trabalho e estudo.

Dentre as mudangas ocorridas no espaco rural, a mais evidente esta
relacionada a mobilidade populacional.A moderniza¢do agricola altera a paisagem

rural. Acentua-se o éxodo rural, a populacdo urbana chega ao percentual de 70%.



110

O século XX foi caracterizado, no Brasil, por um intenso processo de
urbanizacao iniciado em meados do século e fortalecido a partir de 1960. A
parcela de populagcdo urbana passou de 31,2% em 1940 para 67, 6% em
1980. (IBGE, 2003grifo nosso).

Ainda em relagédo ao movimento da populagdo do campo, Silva (1995, p.128)
salienta que “A populagao rural migrante tende a ser absorvida dentro das suas
proprias regides de origem, talvez a espera da tdo prometida ‘retomada do
crescimento econdmico’ do Centro-sul”.

Essa mudanca repentina da populacdo expropriada do campo ocorre nas
diversas regides do pais, “desde os anos 80, a busca de melhores condigbes de vida
e de novos espacos de desenvolvimento do capitalismo estd interiorizando a
indUstria, levando as metrOopoles a um crescimento apenas vegetativo”
(FERNDANDES et al., 2005, p. 30). Diante desta realidade histérica perpassam as
trajetérias dos professores/as sujeitos da pesquisa, pois vivenciaram o0 campo
quando crianca e no decorrer da trajetéria migram para a cidade em busca de
oportunidade. A professora Angela justifica que

[...] a nossa, foi uma geracdo que foi meio que expulsa do campo, em
fungéo pelo menos o meu caso foi ter muitos filhos e néo ter condi¢cdes para
essas criatura tudo se vé 1a no sitio entao vai para cidade em que se vira...

la vocé tememprego ...entdo a gente chegou na cidade tinha que dar certo.
(Professora Angela/Entrevista Narrativa, 2018).

Em virtude dessas alteracbes do campo brasileiro, significativa parcela da
populacdo do campo migra para as cidades na utopia de encontrar, na area urbana,
melhores condicbes de vida. Nessa perspectiva, algumas familias dos
professores/as integrantes da pesquisa sairam do campo e vieram para vilas ou
cidades, com o objetivo de dar aos filhos a oportunidade de continuar os estudos,
haja vista que as escolas rurais atendiam somenteas séries iniciais da Educacéo
Fundamental. A entrevista da professora Clarice confirma esta condicdo quando
narra que

Tanto € que o fato dele (o pai) ter vindo para a cidade é justamente para
colocar a gente na escola para facilitar, como ele tinha bastante filho era
mais barato morar na cidade e ele ir para o campo todo dia do queos filhos
virem para a cidade todo dia.S6 mais tarde veio o transporte. Entdo percebo
gque essa foi a forma do meu pai incentivar a educacdo. Ficou nas
entrelinhas, mas agora, relembrando estameméria, entendoo queaconteceu

naquele momento, que quando crianga obviamente ndo tinha esse
entendimento.(Professora Clarice/Entrevista narrativa, 2018).
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Na entrevista narrativa da professora Clarice trés aspectos sao relevantes: as
transformacdes no campo, com énfase na produtividade alterada por meio da
mecanizacdo; a precariedade da educacdo rural pela falta de incentivos e de
politicas educacionais, as dificuldades com o transporte, com estradas de dificil
acesso; e as lembrancas que ajudaram a refletir/entender que a continuidade de
seus estudos estava relacionada aos os incentivosque a professora Clarice recebeu
dos pais, as memoarias dessa trajetoria de escolarizacao fizeram-na refletir ao narrar
sua historia, diante deste pressuposto, “o sujeito volta-se para si, para suas histoérias,
com um olhar sobre a propria constituicdo profissional [...]". (PORTUGAL, 2013,
p.236).

Baseado nestas reflexdes, Portugal chama atencdo quando escreve sobre a
importancia das trajetériaspercorridas no decorrer da existéncia,“que ha muitos
tantos outros caminhos a percorrer, que ha muitas encruzilhadas e/ou bifurcacdes
que exigem escolhas, enfim, que o “chegar a ser o que se é” s6 se sabe andando,
percorrendo os caminhos” (PORTUGAL, 2013, ©p. 24).Assim, as
recordacdes/referéncias dos professores/as relativas ao campo fazem refletir sobre
esses caminhos que retratam parte do mosaico que se configura o campo
brasileiro.Inserido nesta Gtica,

A base tebrica para se compreender o campo brasileiro, esta na
compreenséo da légica do desenvolvimento capitalista moderno, que se faz
de forma desigual e contraditéria. Ou seja, o desenvolvimento do

capitalismo, e a sua consequente expansao no campo, se fazem de forma
heterogénea, complexa e, portanto, plural. (OLIVEIRA, 2007, p.131).

No entanto, as mudancas também acarretam processos da espacializacdo e
territorializacdo do campo. Ao analisar as implicacbes sobre a légica de
desenvolvimento capitalista no campo éimportante ressaltar que

Muito se tem falado e escrito sobre o ‘notdvel’ desempenho do ponto de
vista produtivo da nossa agropecuaria nessas décadas passadas,
especialmente na crise dos anos 80. Mas pouco se fala sobre o resultado
do ponto de vista social desse modelo de crescimento agroindustrial

excludente que aumentou ainda mais a concentragdoda renda e a
proporcéo de pobres no campo. (SILVA, 1995, p. 127).

Além do enfoque apresentado por Silva, outra consequéncia esta relacionada
as modificagdes sociais ocorridas no campo como “as tecnologias aplicadas a

agricultura tiveram importantes rebatimentos no modo de vida das populagdes com a
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adesao a costumes urbanos e alteragées no padrao de consumo” (FABRINI, 2017,
p.60). Em consonancia a Fabrini (2017), os professores/as demonstram perceber as
mudancas nos costumes, no modo de vida dos alunos em relacdo asvivéncias
experienciadas. A professora Roseli, na entrevista, contacom admiracdo a
mudancgarepentina que ocorreu com o0 modo de vida no campo, quando exemplifica
sobre os alunos,
Eu cito muito esses exemplos e as vezes eles ficam de boquiaberto por
gue eles vivem em outra realidade muito urbana: eles falaram que nunca
foram no Subway. Entdo, se vocés forem la na cidade eu pago para vocés
um lanche. Mas como a gente vai??? de cavalo. Vao até entrada da cidade
deixam numa grama. Meu como? nds nunca vamos fazer isso? Como que
ndo? Vocés sdo do campo. Vocés tém cavalo manso, vocés tém como ir
sim. Eu fazia muito isso, ia na escola de cavalo, na Igreja de cavalo, lidar
com o que tem. Vocé ndo tem carro arruma bicicleta, cavalo, alguma coisa
da... eles ficam chocados. Elesndo acreditam que a gente fez isso. Parece
uma coisa tdo distante da realidade e sdo alunos rurais, da roca que

trabalham na agricultura. S6 que assim eles estdo muito distantes do
nosso rural. (Professora Roseli/Entrevista narrativa, 2018grifo nosso).

A andlise, interpretacdo e compreensdo do conjunto de narrativas dos

professores inscrevem a importancia do professor no contexto da sala de aula.
Quando na conceituacdo de lugar o professor consegue despertar 0 encantamento
do aluno pelo conceito,propde, a partir do conhecimento,
[...] a valorizacdo do lugar pelo aluno é um elemento que deve permear o ensino de
Geografia, pois aproximar a vida do sujeito com 0 que acontece na escola € uma
maneira de valorizar o lugar onde vive, dando significacdo ao que vai ser estudado.
(CASTROGIOVANI et al., 2016, p.282).

Ainda nesta premissa,

O aluno reconhecendo elementos do seu dia a dia podera ter mais interesse
nas propostas do professor, ao valorizar estes, a relacdo do aluno com seu
espaco € ressignificada, podendo derivar em uma afetividade maior e

consciéncia da situagdo na qual estd inserido. (CASTROGIOVANI et al.,
2016, p.283).

No entanto, é notdrio, por meio das narrativas, que 0s professores/as que
nasceram e vivenciaram o campo revelam nas suas praticas docentes a importancia
da Geografia do lugar e o lugar da Geografia, uma vez que os/as professores/as
realizam a docéncia articulando as experiéncias de vida com os saberes na

construgcdo da formacdo cidadda.Demonstram, no fazer pedagogico, a sua
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ressignificagéo do espaco rural, bem como revelam a sua afetividade com o lugar de
formacao pessoal e profissional.

E importante salientar e refletir sobre as transformagdes sociais e econdémicas
gue o campo presenciou, diante deste cenario, Schlosser (2005, p. 83-84) aponta
que,

Tem-se assistido, nos Ultimos anos, a uma verdadeira onda de
transformagbes na agricultura. Essas transformagdes, na verdade,
expressam as crises aqui pensadas em seus diferentes aspectos —
econdmico, politico, social — e a constante necessidade de ajustes dos
sistemas de cultivo, bem como a busca de formas e adequacdes as novas
situacdes/questdes/problemas que se colocam no cotidiano do agricultor.
Nesse sentido, tais transformacdes expressam matizes que fornecem cores

variadas, interagindo de modo particular no mosaico das transformacgdes
agricolas. (SCHLOSSER, 2005, p. 83-84).

Este processo revela que se trata de um momento em que 0 campo passa por
um modelo de transformacao incentivada pela producdo em grande escala voltada
para atender a demanda do mercado externo e interno, a intensificagdo do uso de
insumos agricolas e a influéncia da industria nesta estrutura da producéo. “E nesse
contexto que as areas de agricultura moderna se tornam a presa de uma
racionalidade devorante, trazida por aqueles vetores verticais. Nesse sentido, elas
se tornam mais vulneraveis que as cidades” (SANTOS, 1997, p. 95). Ainda, segundo
Santos(1997, p. 95),

Desse modo, o0 campo modernizado é muito mais sujeito a um processo de
regulacdo que € comandado pelas forcas de mercado hegemonicas,

deixando pouca margem as formas, mais precérias, de regulagéo local ou
de regulacéo pelo poder publico, ndo importa o seu nivel.

Ainda, “a importancia econd6mica do rural brasileiro pode ser verificada
também enquanto base de sustentacdodas atividades industriaise urbanas com o
fornecimento de matérias- primas e alimentos” (FABRINI, 2017, p.66), neste caso,
“‘omodelo agricola brasileiro segue articulado aos interessescapitalistas, que tendem
a otimizarocultivoseletivodedeterminadasculturas(soja,milho,etc.)efortalecemosetor
industrial, que produzmaquinarioseinsumos”. (SCHLLOSSER, 2005,p.107). Segundo
a Otica deSchllosser e Fabrini, 0 Extremo Oeste do Parana é articulado a este
processo,0s agricultores que conseguiram permanecerem no espago rural,
produzem, na maioria das vezes, para atender as inten¢gdes da agroindustria que se

instalou na regido, como o caso da Frimesa, Copagril, Sadia e as demais industrias
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de beneficiamento de grdos. No caso do municipio de Marechal Candido Rondon,
Schllosser (2005, p. 108) caracteriza esse espaco,
[...] localiza-se na microrregidao de Toledo, Extremo Oeste do
TerceiroPlanaltoParanaense.Omunicipiocaracteriza-
sepelopredominiodepequenas propriedades e grande parte dos
camponeses estdo ligados a associagfes e ao cooperativismo. Os produtos

cultivados com maior predominio sdo a soja, o milho e a mandioca,
hortalicas e frutas.Destaca-se também a incorporagdo do cultivo organico

...

De acordo com as narrativas dos/as professores/as, no momento em que
vivenciavam o campo,faziam parte da agricultura camponesa, que produzia produtos
para o consumo familiar, porém, praticavam a producdo agricola com destino a
comercializacdo da soja, do milho, do leite, dos suinos.

Cabe ressaltar que o campo paranaense, formado principalmente por
pequenas e médias propriedades, perpassapor alteragcbes no modo de producéo e
na estrutura das propriedades rurais.

O contexto cultural da populagdo marcou profundamente a ocupacédo e
organizacdo espacial dessa regido. Uma das caracteristicas marcantes
dessas areas rurais sdo as pequenas e médias propriedades dispersadas
em médias e longas distancias da area urbana. Sao familias trabalhadoras

do campo, que necessitam do auxilio de todos os membros para viabilizar a
renda e a permanéncia nessas areas. (PRESTES; MAGRO, 2014, p. 6).

A partir dessas transformacfes que se propagaram no campo a partir da
intensificacdo das relacdes capitalistas de producdo, surgem outras suposicdes a
respeito aos tracos agrarios e rurais do campo. Além do modo de producao agricola,
a regido Oeste do Parana sofreu alteracdes pela construcdo da Hidrelétrica de
Itaipu.

Um fator historico, a construgéo da hidrelétrica de Itaipu, em Foz do Iguagu
e a inundacao de areas agricultaveis na regido que formou o lago artificial
no Oeste do Parana, marcou as mudancas espaciais e sociais dos ultimos
anos. As alteracdes espaciais referem-se ao tamanho das éareas das
propriedades que influenciaram na renda final das familias. Ja a alteracao

social refere-se ao grupo de pessoas, habitantes dessa regido. (PRESTES;
MAGRO, 2014, p. 6).

Essas transformacgdes ocorridas no espaco rural (mecanizacdo da agricultura
e a construcdo da Hidrelétrica), contribuiram para quediversas familias deixassem o
campo, como o caso dos familiares dos professores/as colaboradores com a

pesquisa. No entanto, essas alteracbes ndo expropriam totalmente as pequenas
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propriedades, ainda a agricultura familiar procura resistir a subordinagéo
urbano/industrial. Contudo na contemporaneidade na paisagem rural continua
presente a agricultura familiar de pequenas e meédias propriedades. Segundo Fabrini
(2017), defendiam a ideia do fim do campesinato, ou seja, com a expansao das
relacbes capitalistas no campo, 0 camponés ndo conseguiria manter-se no campo,
uma vez que ndo se enquadrava nas caracteristicas impostas pelo capital. Nesse
sentido,
Nas teses do fim do rural, o campo encontra-se num processo de
urbanizacdo no contexto da modernizacao e industrializacdo da agricultura,
guando estaria havendo um apagamento dos seus tracos agrarios. Assim,
nessa compreensdo, embora o campo ndo estivesse se tornando cidade,

ele reproduziria relagdes sociais de producédo semelhantes as presentes nas
cidades. (FABRINI, 2017, p. 58).

O professor que viveu sua infancia e adolescéncia no campo estruturou sua
concepcao do campo a partir do que vivenciou. As transformacdes do campo pelas
relacOes capitalistas, a expropriagdo do camponés das suas terras, fizeram com que
muitos acreditassem que seu lugar n&o seria no campo, Nao conseguiriam
sobreviver nesse espaco. Diante deste contexto, a opcdo para esses professores
seria a busca de oportunidade na area urbana. Uma forma encontrada seria por
meio do estudo, foram incentivados pela familia que estudar seria uma formapara
ser “alguém na vida”. Viver no campo n&o seria possivel para sobrevivéncia,
principalmente pela quantidade de terra que era pequena para ser dividida entre os
filhos, no caso irméos dos futuros dos professores.

A professora Angela (2018) narra que o campo

sempre produziu em mim sentimentos fortes e confusos, pois ao mesmo
tempo conviviamos coma coletividade, a partilha, a troca de experiéncias, a

ambicao, a prosperidade, a fragueza e a certeza de que n&o teriamos futuro
tranquilo se todos ficassem ali.

A professora Sandra (2018),quando narra sobre a sua trajetéria de vida no

espaco rural enquanto crianga, relembra que

Meu pai ainda é agricultor, as dificuldades da vida no campo nesse periodo
eram muito grandes, pois o lucro da lavoura era investido na compra de
novas areas de terra e também de novas maquinas para facilitar o trabalho
na lavoura. Quando eu estudava nos anos finais do ensino fundamental |, a
dificuldade financeira ainda era muito grande. Nesse periodo lembro que eu
trabalhava muito na roca, carpindo nas curvas de nivel e arrancando mato
do soja, além de ajudar nos afazeres da casa.
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De acordo com narrativas das professoras Angela e Sandra, as vivéncias no
campo deixaram marcas das dificuldades enfrentadas neste espaco, do trabalhar, do
estudar e das incertezas. Sob esta premissa, Portugal (2013, p. 112)define que,

Dentre os lugares geo(bio)grafados, a roca é compreendida como o lugar do
trabalho infantil nas lavouras de subsisténcia, das brincadeiras improvisadas
e também interrompidas e, da vida coletiva em familia; a escola
rural/urbana, no passado recente, como lugar da iniciacao das trajetérias de

escolarizacdo, memoérias e histérias das primeiras professoras e das
primeirasaprendizagens escolares, [...].

Essas recordacdes das vivéncias no campo estdo presentes no dia a dia da
sala de aula. O professor/a evidencia esses momentos experienciados por meio de
exemplos das trajetérias rurais, demonstra 0 que representa o0 campo na sua vida, e
a necessidade de refletir sobre o espaco rural. Portanto, “esta cartografia da
existéncia, revelada por meio das ruralidades, apresenta contornos variados
inscritos no entrelagcamento de processos socioespaciais, identitarios e culturais”
(MEIRELES,2018, p. 66).Logo, quando o professor/a apresenta os conteudos com
exemplos vivenciados no campo, acaba resgatando elementos diversos da
construcdo dos saberes e do conhecimento. Assim, utiliza da sua experiéncia para
incentivar o aluno da importancia do estudo. A professora Helena, na narrativa,
sinaliza a contribuicdo das suas vivéncias na construcdo do trabalho pedagdgico em
sala de aula:

Eu vou falando isso com os alunos, é assim quando a gente exige
principalmente ensino médio, quando cobra muito que eles estudem e
pensem la numa profissdo, saiam daqui e vdo para uma universidade, vao
para uma faculdade, vao para um curso, terminem e se profissionalizem. Eu
também sai de onde vocés estdo. eu falo, até determinado tempo eu
trabalhava de empregada doméstica, eu poderia estar nessa vida até hoje,
se eu nao tivesse optado pelo estudo,ndo quero menosprezar essa
atividade. Também é uma atividade digna. Mas quem gosta de fazer isso?
Eu falei que ndo gosto de limpar nem a minha casa e tinha que limpar as
dos outros para ganhar meu dinheiro. Entdo assim, eu sempre volto para

falar de mim,quantos anos eu estudei 0 que que eu tive que fazer para
chegar onde eu estou. (Professora Helena/Entrevista narrativa, 2018).

O professor ndo abandona o0s tragcos rurais que O constituiram na sua

formacao-vida-profissdo. Neste contexto,

[...] falar do rural ndo significa referir-se apenas a um espago geografico,
mas as relagbes que sdo desenvolvidas nesse espaco, a partir de varios
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elementos, como procedimentos, deslocamentos, posicionamentos,
subjetividades, identidades. (PORTUGAL, 2013, p. 116).

Ao refletir sobre o espaco rural, “a partir do presente, com olhar no passado,
ressignificando as experiéncias numa dimensdo espacial” (PORTUGAL, 2013,
p.226), os/as professores/as interpretam sobre o vivido. Em virtude desta anélise,a
professora Alessandra sinaliza, por meio da subjetividade, queo modo de vida no
campo proporcionou uma vivéncia de leveza,experienciar a calmaria do campo no
sentido da falta de ruidos, auxiliar na forma como lida com as questdes do dia a dia
em sala de aula,

Eu acho que a gente leva a vida mais tranquila assim, a gente tem um
pouco mais de calma para assimilar algumas situacdes.Eu percebo assim,
que o professor que vivia no campo tem um pouco mais de tranquilidade.
Ele parece que aquela coisa de viver mais sossegado porque a gente tem
aquela ideia do sossego porque vocé fez as suas coisas.Vocé nao viveu

desde a infancia com o barulho da cidade dos caminhfes do transito.
(Professora Alessandra/Entrevista Narrativa, 2018).

Com o pressuposto definido por Portugal e da narrativa da professora
Alessandra, o professor/a que vivenciou o campo apresenta na sua formacdo os
tracos das experiéncias vivenciadas no campo, por isso tem facilidade em trazerpara
oseu contexto essas caracteristicas marcantes do campo para os alunos. “O
cotidiano humano €, sobremaneira, marcado pela troca de experiéncias, pelas
narrativas que ouvimos e que falamos, pelas formas como contamos as historias
vividas” (SOUZA, 2008, p. 95). Neste sentido, reviver o campo por meio das
lembrancas recordadas nas narrativas constitui

Num movimento de ressignificacdo pela emergéncia das ruralidades,
algumas perspectivas se entrecruzam na elaboragdo de outros sentidos
sobre o rural, a saber: espacial (lugar), produtivista (trabalho/renda),

sociocultural (modo de vida) e ontolégica (modo de ser-no-
mundo).(MEIRELES ,2018, p. 66).

Diante destas afirmacdes, constata-se que a formacao do professor consiste
na relacdo entre vivéncias, experiéncias, escolarizacdo e formacgéo
académica.Segundo Passeggi(2016, p. 67), “tais nogdes nos ajudam a compreender
que a formacdo ocorre ao longo da vida e em todas as circunstancias da vida”.
Essas experiéncias ndo sao ressignificadas apenas no dia a dia da profissdo, mas
contribuem na constituicdo do ser/sujeito professor/a, “quando uma pessoa relata os

fatos vividos por ela mesma, percebe-se que reconstroéi a trajetéria percorrida dando-
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lhe novos significados” (CUNHA, 1997, p. 187). Diante desta analise, percebe-se
que a “[...] narrativa ndo é a verdade literal dos fatos, mas, antes, é a representacao
que deles faz o sujeito e, dessa forma, pode ser transformadora da propria
realidade” (CUNHA, 1997, p. 187).
O/a professor/a, ao narrar suas lembrancas, faz uma reflexdo dessas
experiéncias e as ressignifica,
entdo essa disciplina ardua que o proprio campo impds, a genteaprendeu
na lida, pelo trabalho, eu acho que isso contribui para a gente se organizar,
para eu me organizar engquantoprofissional e eu acho realmente essa

resisténcia essa dureza que a gente adquiriué por causa do
campo.(Professora Angela/Entrevista narrativa, 2018).

A sobrecarga, a quantidade elevada de alunos em sala de aula, a itinerancia
escolar, a desvalorizacdo do professor, a perda de direitos, as péssimas condicdes
de trabalho, o desrespeito, a indisciplina, a falta de compromisso do aluno, a
burocratizacdo e normas, a falta de estrutura, sdo alguns dos fatores que fazem
desenvolver no professor o mal-estar docente.

O mal-estar docente € uma doenca social que provoca uma enfermidade
pessoal, causada pela falta de apoio da sociedade e do governo aos
professores tanto no terreno dos objetivos de ensino como nas
compensac¢fes materiais e no reconhecimento do status que lhe é atribuido.
Na realidade, as condigcbes econbmicas e politcas ndo tem sido
suficientemente favoraveis aos professores: os docentes parecem estar

condenados a realiza mal o seu trabalho, ja que os encargos tem crescido
assustadoramente. (BRAND,2013, p.73).

O(a) professor/a que vivenciou o campo, filho de pequenos
agricultores,também vivencioua falta de apoio do governante em relacdo a
incentivos a agricultura familiar. Esta experiéncia pode contribuir para suportar os
percalcos e os desafios da educacédo que sofre com a falta de apoio da sociedade
do governo, como salienta Brand (2013).

Nessa perspectiva, a formacdo do professor/a que vivenciou 0 campo possui
um diferencial que é a vivéncia neste espaco. Apesardas dificuldades vivenciadas
em sala de aula, as narrativas apontam que os professores/as sujeitos da pesquisa
nao perderam a motivacdo, pelo contrario, buscam formas de melhorar o trabalho,
em novas metodologias, na formacdo continuada. Souza e Souza (2016, p. 435)

ressaltam que
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E na simbiose entre o que esta sendo vivido no ‘espacotempo’ da formagao,
com aquilo que a propria pessoa apreende no decurso da sua vida, nas
multiplas relacdes, nas experiéncias que estdo sendo gestadas no espaco
institucional da escola e/ou da universidade possibilitam sentidos diversos
sobre a formacao e profissionalizacdo docente.

Em sintese, “Trabalhar com narrativas na pesquisa e/ou no ensino é partir
para a desconstrugdo/construcdo das proprias experiéncias tanto do
professor/pesquisador como dos sujeitos da pesquisa e/ou do ensino” (CUNHA,
1997, p. 187).0 professor/a, ao narrar as experiéncias no periodo da infancia, &
notorio perceber a influéncia deste momento para sua formacéao e reforcananarrativa
a sua identificacdo com o campo. Como afirma a professora Luciane (2018),

Aguilo que a gente vive no campo, principalmente na infancia e na
adolescéncia, isso faz parte de nés. Nao vejo como dissociar, ndo tem
como, porque faz parte de mim entdo com certeza, quando eu estiver
explicando alguma coisa na sala de aula e eu precisar de um exemplo, eu
for usar um exemplo com certeza eu vou relacionar com a minha vivéncia

com coisas que eu Vvivi, com coisas que eu Vi, com coisas que eu sei como
funciona, por exemplo, em relagéo a agricultura.

Nesse sentido, as marcas experienciadas no campo estruturadas pela
vivénciafazem parte da formagcdo do professor/a. Ao se reportar ao passado, 0
professor/a abre a janela da configuracdo do espaco do qual fez parte, visualiza toda
a transformacdo do campo por meio da mecanizacao, identifica as consequéncias
deste momento na sua vida e transforma esses elementos em conhecimento que

transborda em ensino/aprendizagem na sala de aula.

3.4 OSTEMPOS DE ESCOLA COMO ALUNO/A ETEMPOS DE ESCOLA COMO
PROFESSORES/AS

As narrativas sobre a infancia compdem retratos da vida rural, os/as
professores/as, por meio das recordacbes das trajetdrias de escolarizacao,
demonstram os percalgos da educacdo rural nas Ultimas décadas do século XX.
Narram sobre a importancia do professor na formacéo do cidadéo; as dificuldades
relacionadas a falta de professor; a questao cultural; das distancias percorridas para
chegar a escola.O incentivo dos pais ou falta de incentivo para estudar; as trajetérias
de escolarizacdo e o preconceito e discriminagdo com o povo no campo, bem como

esses desafios se ressignificam na formagao pessoal/profissional. Neste sentido, “a
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producdo das memdrias demandou dos docentes a construcdode enredos que
tomam a si como personagens protagonistas, inscritos em histdrias familiares de luta
pela escolarizacdo” (RIBEIRO, 2014, p. 142). Destacam a importancia do seu
trabalho no processo de insercdo e integracdo dos alunos na sala de aula,
principalmente o aluno do campo.Em virtude desta intengcdo, estratégias e
dispositivos de interpretacdo das narrativas docentes sao relevantes para apreender
0S movimentos e saberes dos professores/as de Geografia.

Por meio das Cartas Experienciadas elaboradas pelos/as professores/as de
Geografia e das Entrevistas Narrativas, constatou-se que 0s sujeitos da pesquisa
passaram por uma escolarizacdo semelhante. Iniciaram suas trajetérias escolares
em escolas rurais pequenas situadas nas comunidades/linhas onde moravam.
Ambientes constituidos de uma Unica sala de aula, a escola eragerida unicamente
pelo professor/a e atendia de forma multisseriada, em outras palavras, o/a
professor/a das escolas rurais do século XX tinham por desafio ensinar quatro séries
do Ensino Fundamental concomitante. Na maioria das vezes, as turmas ficavam
divididas por filas, cada uma representava uma série, também o quadro negro era
dividido por turmas.

O contexto vivenciado pelos professores nas trajetérias de escolarizagcao no
campo esta relacionado, historicamente, ao conceito de educacao ruraldesenvolvida
no campo brasileiro, este,

[...] associado a uma educacdo precéria, atrasada, com pouca qualidade e
poucos recursos. Tinha como pano de fundo um espacgo rural visto como
inferior, arcaico. Os timidos programas que ocorreram no Brasil para

educacéo rural foram pensadose elaborados sem seus sujeitos, sem sua
participacdo, mas prontos para eles. (MOLINA; FERNANDES, 2018 onlline).

Para facilitar a visualizacdo das experiéncias de escolarizacdo nas escolas
rurais, estruturou-se o quadro 5 que apresenta fragmentos das recordacbes dos
tempos de escola no campo vivenciados pelos/as professores/as de Geografia.

Por meio do conjunto das narrativas, os/as professores/as da pesquisa
evidenciam as dificuldades vivenciadas nas trajetorias enquanto alunosdas escolas

rurais®®, as distancias percorridas, a questdo cultural, o descaso com a educacéo por

 Entende-se como educacdo rural todas as iniciativas, desde as escolas técnicas rurais até centros
de treinamento comunitarios. A educacdo praticada nas areas rurais do Brasil consistia em um
modelo fechado e fomentado por agéncias estadunidenses em parceria com o MEC (Ministério da
Educacgédo). As iniciativas visavam a integragdo das popula¢cdes camponesas ao novo modelo de
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parte do poder publico.Ainda salientam que,para minimizar os problemas, por

diversas vezes eram os proprios moradores que se responsabilizam em providenciar

e manter esses espacos escolares, por meiode empréstimos e cessfes de terreno

feitospela comunidade e mutirdes de limpeza.

Quadro 5 - Trajetorias de Escolarizacao

TRAJETORIAS DE ESCOLARIZACAO NAS ESCOLAS RURAIS

Professora Angela

[...] a professora iniciava passando conteido para a primeira série e as demais
ficavam esperando e escutando, pois cada fila na sala de aula era uma série
diferente, portanto, 4 filas com 5 alunos em média, assim, passar de fila significava
passar de série.

Professora Roseli

Estudei na Escola Rural Bandeirantes e Escola Alto Mirim, ambas no interior de
S&o Jodo. As minhas lembrancas sdo mais de trabalho do que de estudo, tinhamos
muitas atividades para fazer na casa da professora, que ficava no pétio da escola.
Eramos responsaveis por limpar a casa, 0 patio, lavar roupas, buscar agua na
fonte, entre outras tarefas. Na escola também éramos responsaveis pelo lanche,
limpeza da sala, do péatio. Nessas escolas frequentei o0 Ensino
Infantil.(PROFESSORA ROSELLI).

Professora Ana

Cursei a Educacado Infantil e a 12 série do Ensino Fundamental | na Escola
Municipal Presidente Médici, no municipio de Entre Rios do Oeste — PR. Conclui o
Ensino Fundamental | na Escola Municipal Marechal Deodoro, no municipio de Pato
Bragado — PR. Cursei 0 Ensino Fundamental Il no Colégio Estadual Pato Bragado,
neste mesmo municipio. Lembro-me que amava ir para a escola, admirava muito os
professores e jA me imaginava no lugar deles. (PROFESSORA ANA).

Professora Helena

Minha formagéo no Ensino Fundamental foi no distrito de Novo Horizonte, na Escola
Estadual Zulmiro Trento. Lembro-me de alguns professores que, ou eram muito
rudes (usavam réguas para bater nos dedos ou milho para ajoelhar na sala de aula
por motivos flteis), e outros que tinham mais e melhores métodos de ensino no
aprendizado. Naquele tempo, a Geografia era ensinada como uma disciplina de
Estudos Sociais, em que a preocupagao era “decorar” nomes e datas sem nenhuma
ligacdo com os fatos. (PROFESSORA HELENA).

Professora Luciane

Os professores do fundamental | eram conhecidos, pois moravam na comunidade.
Marcaram e inspiraram, pois serviam como modelos para nés. Eram admirados,
obedecidos e imitados. Nao lembro de ter tido dificuldades em geografia. Sempre foi
uma disciplina que eu gostei muito. (PROFESSORA LUCIANE).

Professora Sandra

Ap6s os seis anos de idade fui morar com 0s meus pais € meu irmao mais novo em
uma casa mais préxima da vila para poder estudar. Lembro que eu ia para a escola
de bicicleta no periodo matutino, atarde brincava muito. (PROFESSORA SANDRA)

Professor Nilson

Iniciei os estudos na primeira série, porém ndo sabia falar em portugués, sé
falavaem alem&o.(PROFESSOR NILSON) eu comeceiir na escola. Ali no Arroio
Fundoa gente veio em 64 e 65, quando eu fui para escolaRodrigues Alves,
professor JandirGironai veio o maior baque. Primeiro vocé tinha que aprender falar
0 portugués, para dai ser alfabetizado. Ndo era como hoje, era multisseriada: o
primeiro ano era divido em dois anos: 01° ano fraco e primeiro ano forte. E eu
lembro como se fosse hoje acena do primeiro dia de aula: como a sala estava
cheia. O professor foi logo perguntando se eu tinha um caderno de matematica e de

producdo, a Revolugédo Verde, que chegava ao campo brasileiro na década de 1970. (TEIXEIRA;
CASTROGIOVANI, 2016, p. 280)
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portugués. Abriu meu caderno de matematica e foi escrevendo a atividade para
fazer que consistia em escrever os numeros de de 1 até 9.

Entdo nés fomos conhecer a escola,passava uma Kombi e levava noés para a
escola.Para mim, essa experiéncia da escola ndo é boa no comego porque vocé
ficou o tempo todo, igual um bichinho, sendo cuidado e dai do dia para noite vocé
Professora Alessandra | tem que levantar cedo e ndo vai mais ajudar, vocé vai paraescola. Dai passa uma
Kombi,Entdo, assim foi uma experiéncia ruim meu primeiro dia de aula e a
professora disse vocé senta aqui e eu sentei e chorei quase a aula inteira porque eu
nao queria ficar la.

Educacaoinfantil em uma escola do campo, multisseriada, com um Unico professor
em todos as séries. Havia um respeito grande pelo professor e eu sentia um afeto
muito grande por ele. Naquela época, aprendiamos mais do que ler e escrever,
Professora Clarice aprendiamos a cuidar da escola, faziamos a limpeza dela, das salas, havia um
sentimento de pertencimento aquela escola, isto era desenvolvido também pelo
grande estimulo dado pelo professor nas participagfes nos jogos escolares e
treinamentos. (PROFESSORA CLARICE)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2018.

No que tange a importancia da figura do/a professor/a na vivéncia do campo,

o0 papel desse protagonistavai além de ensinar os conteudos curriculares. O

professor/a era visto como autoridade na comunidadeescolar, eramatribuidas

funcdes como a responsabilidade com o molho de chaves da igreja, do pavilhdo,

bem como auxiliava nas atividades desenvolvidas pela comunidade como almocos,

festas e bailes. O professor Nilson conta na entrevista que exerceu diversas
atribuicdes,além de exercer a docéncia nas escolas rurais multisseriada:

Eu fazia papel de professor, diretor, secretério, a documentacéo era toda

escrita & méo. Realizava as vacinacdes nas criancas da comunidade nas

campanhas de poliomielite e também vacinava os animais (gatos e cées)

nas campanhas de vacinacdocontra raiva, ficava sob minha

responsabilidade o molho de chaves das Igrejas(Catdlica e Evangélica), do

saldo da comunidade, realizei titulos de eleitores e no periodo da ditadura

militar, era pressionado a realizar filiagcbes dos pais dos alunos da

comunidade em partidos politicos. (Professor Nilson/Entrevista Narrativa,
2018).

7

Ao analisar a narrativa do professor Nilson € evidente reportar-se aos
desafios enfrentados na profissdo do docente que atua na escola rural. O
profissionalprecisava distribuir o seu tempo de acordo com as funcgbes
desenvolvidas, ndo estdo presentes neste contexto (RIBEIRO, 2014) referéncias da
presenca de diretor/a escolar, coordenador pedagdgico, porteiros, funcionarios de
apoio ou merendeiras, para o funcionamento da escola. Diante das diversas
atribuicbes, o/a professor/a, por diversas vezes, contava com a ajuda da
comunidade.Ao recordarsobre esse tempo, passa pela memoria as vezes em que se
visualizava os pais e alunos em mutirdo para contribuir com o trabalho do/a

professor/a.Munidos de foice e enxada, os pais e 0s alunos realizam a limpeza do
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patio da escola, bem como os consertos do telhado, portas e janelas, quando
necessario.

A professora Luciane (2018),na Carta Experienciada, qualifica a importancia
do professor/a na formacao vida-profissdo. “Os/as professores/as do fundamental |
eram conhecidos, pois moravam na comunidade. Marcaram e inspiraram, pois
serviam como modelos para nos. Eram admirados, obedecidos e imitados”. A
professora Ana também recorda da sua admiracao pelos/as professores/as “Lembro-
me que amava ir para a escola, admirava muito os professores, e jA& me imaginava
no lugar deles”.A professora Clarice salienta: “Naquela época, aprendiamos mais do
que ler e escrever, aprendiamos a cuidar da escola, faziamos a limpeza dela, das
salas, havia um sentimento de pertencimento com aquela escola” (Professora
Clarice/Entrevista Narrativa, 2018).Outra caracteristica apontada pelos/as
professores/as estd relacionada ao perfil do/a professor/a das escolas rurais,
“‘Lembro também que nessa etapa de ensino as minhas professoras eram bravas,
muito exigentes” (Professora Sandra, 2018). “Havia um respeito grande pelo/a
professor/a e sentia um afeto muito grande por ele” (Professora Clarice, 2018).

Ao revisitar as memarias sobre o cotidiano das escolas rurais nos tempos de
infancia,os professores/as recordam-se da “organizagao da escola, limpeza da horta,
plantio era por conta dos alunos” (Professora Angela, 2018).Desde cedo,
apreenderam a ter responsabilidade com o espac¢o que conviviam, este ensinamento
ocorremediante as praticas do cuidar do ambiente escolar. As lembrancas evocadas
pelos professores/as sinalizam a importancia da escola e do/a professor/a na
formacao do individuo. As experiéncias vivenciadas na infancia séo ressignificadas
na vida adulta,

[...] a escolha que o aluno faz do BOM PROFESSOR é permeada por sua
pratica social, isto é, o resultado da apropriagcdo que ele faz da prética e dos
saberes historico-sociais. A apropriacdo € uma acao reciproca entre 0s

sujeitos e os diversos ambitos ou integracdes socais. (CUNHA, 1995, p.
67grifo do autor).

As questbes e dimensdes formativas das narrativas revelam elementos
significativos sobre as experiéncias de escolarizagdo dos/as professores/as, das
vivéncias no campo, das trajetorias de escolarizacdo, das itinerancias profissionais
contribuiram na escolha pela profissdo, na formacgéo e no exercicio da docéncia.De

acordo com Souza (2008, p. 93):
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Tornar-se professor € um exercicio, uma aprendizagem experiencial e
formativa inscrita na visdo positiva que 0s sujeitos tém sobre si, sobre suas
memoérias de escolarizacdo e na superagdo e acolhimento dos modelos
formativos que viveram nos seus percursos de escolarizacéo.

Ao escrever sobre as suas reminiscéncias da infancia,os/as professores/as
sinalizam nas entrevistas e nas cartas, a problemética relacionada a falta de
professor para trabalharnas escolas situadas na area rural. “Nessa escola eu
cheguei assim tudo muito atrasado, ndo culpa do professor que tinha acabado de
chegar também” (Professor Nilson/Entrevista Narrativa, 2018). A narrativa do
professor Nilson remete a uma problematica vivenciada nas escolas rurais, a falta de
professor. O objetivo da educacdo difundida nos espacos rurais era de ensinar
nocdes basicas do conhecimento, ou seja, ensinar os filhos do campo a ler e a
escrever. Diante deste pressuposto, o ensino no espaco rural ndo tinha o intuito de
formar professores para atender as necessidades deste espaco.

Em consonancia com o contexto apresentado, a professora Alessandra, na
entrevista narrativa, também relata a experiéncia vivenciada em relacdo a falta de
professor. Recorda uma narrativa da sua professora das séries iniciais do
fundamental: “A gente ndo tem professor para vir. N6s queriamos separar VOCES,
mas ndo tem professor que quer trabalhar aqui. Entdo veiona minha ideia, eu vou
estudar. Eu vou ser professora e eu vou estar aqui para poder ajudar essas
pessoas” (Professora Alessandra/Entrevista Narrativa, 2018).

Nas narrativas dos professores/as Nilson e Alessandra sdo notériasas
dificuldades com a falta de professor para exercer a docéncia no campo. Esta
problematica tem relacdo com o pequeno indice de pessoas do campo que
chegavam a estudar, por isso na comunidade ndo se formavam professores para
atender a demanda. Para suprir essas necessidades,muitas vezes era necessario
gue professores viessem da cidade, mas os desafios eram maiores: mudar de vida,
viver no campo, as distancias, a falta de transportes, a falta de estrutura e
negligéncia dos 6rgédos publicos com a educacdo rural,

Quanto as adversidades vivenciadas nas trajetérias de escolarizacdo, os/as
professores/as que nasceram nas proximidades de Marechal Candido Rondon
enfatizam a dificuldade relacionada a questédo cultural. O municipio colonizado por
um nuamero expressivo de familias descendentes de alemaes imigrantes do Rio

Grande do Sul e Santa Catarina. Porém,estes povos trouxeram 0S costumes,o
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idioma alemé&o e os diversos dialetos que foram ensinados aos filhos, a exemplo do
pomerano. Quando essas criangas comecavam a frequentar a escola, iniciava o
desafio de ambas as partes: para o/a professor/a buscar estratégias de ensinar a
lingua portuguesa e para os alunos o desafio de aprender um novo idioma, a lingua
portuguesa. A professora Angela e o professor Nilson buscaram nas suas
lembrancas momentos que ficaram marcados na sua memoria, como a dificuldade
de comunicar-se com os colegas. Nas familias, era comum falar entre si, na lingua
alema. No excerto da narrativa, a professora narra que “Alguns colegas vinham
sabendo falar apenas o alemé&o, a professora intermediava e ensinava o portugués”
(Professora Angela, 2018). “Iniciei os estudos na primeira série, porém ndo sabia
falar em portugués, s6 falava em alemao”(Professor Nilson, 2018). No inicio da
profissdo, o professor Nilson hovamente se depara com o desafio da lingua alema,
“...] eu sabia falar alem&o, porém na escola que fui trabalhar os alunos e a familias
falavam somente o pomerano, tive que aprender esse dialeto”(Professor
Nilson/Entrevista Narrativa, 2018).

Das lembrancas das trajetorias escolares, oprofessores Nilson e a professora
Angela ressaltaram nas entrevistas narrativas o quanto foi dificil estudar devido ao
deslocamento, as criancas percorriam varios quildmetros a pé para chegar a escola,
“...] dias de chuva, quando chegavamos molhados na escola, a professora deixava
de tomar banho na sua casa, ao lado da escola e emprestava roupas da sua filha”
(Professora Angela, 2018). As séries iniciais eram ofertadas nas escolas das
comunidades rurais, no entanto, as propriedades nem sempre eram localizadas
proximas as escolas. Diante destes percalcos apresentados percebe-se que a
vontade de estudar era maior do que os empecilhos, relembrados pelos/as
professores/as.

Outra marca apresentada pelo professor Nilson nas lembrancas da
escolarizacdo estava relacionada a falta de incentivo dos pais.Mas salienta que fazia
parte de uma familia de qualificagdo, os avds maternos que migraram da Alemanha
para o Brasil vieram formados em curso superior, raridade neste periodo a presenca
da formacgé&o académica no espaco rural.

No entanto, a professora Clarice recorda sobre os incentivos recebido pelos
pais na vida escolar.Por meio das lembrancas fazanalise de onde veio a vontade de
estudar.Salienta que,na adolescéncia, seu pai comprou uma Kombi para poder levar

as criancas até a escola. A falta efetiva do Estado na garantia da educacao
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dificultava o acesso da populacdo do campo a escola, pois, no campo, as escolas
multisseriadas atendiam as séries iniciais do Ensino Fundamental, para prosseguir
nos estudos era necessario deslocar-se para distritos ou para a sede do municipio,
para tanto, o Estado ndo disponibilizavatransporte para o deslocamento dos/as
alunos/as. Neste caso, quando as familias possuiam algum recurso, buscavam
meios de transportar seus filhos até a escola, assim recorda a professora Clarice,
[...] porque ndo passava transporte escolar. Entdo, 0 que aconteceu, 0s
vizinhos se reuniam e levavam.E ai o meu pai, por que nés éramos em 6
filhos e entdo o que que ele fez ele comprou uma Kombi para trazer os
filhos e ele ja tinha 4 filhos na escola e ai com certeza e o0 do pessoal. Mas
para vocé ver, foi do bolso dele,quer dizer se ele entendia que tinha que
tirar o dinheiro para comprar uma Kombi para levar os filhos e mais vim,
né.Entdo, parece que eu acho que era assim mais ou menos, entdo, uma
semana um pai levar outra semana outro, tirava eles do que do trabalho

entdona verdade havia um estimulo das familias mesmo. (Professora
Clarice/Entrevista Narrativa, 2018).

Os professores que vivenciaram no campo, quando iniciaram seus estudos
nas cidades, relembram dos momentos que se sentiram discriminados: pelo “pé
sujo”, em decorréncia das distancias percorridas para chegar ao ponto do 6nibus, os
pés ou os calcados ficavam empoeirados/ embarrados dependo das condicbes
climaticas (estiagem ou precipitacédo). As dificuldades financeiras resultavam na falta
de calcado e roupas adequadas. “Na escola eu virei motivo de gozacgao, pois usava
sempre 0 mesmo casaco” (Professora Sandra, 2018).A professora Alessandra busca
na memoaria fatos que marcaram o inicio da escolariza¢céo na cidade,

E ai nés tivemos, assim, um choque de realidademuito grande.As criancas
da cidade e as criangas do interior. Ai a gente era assim, o jeito de falar era
diferente e a comida também,nosso lanche. Aquilo foi para n6s muito
terrivel. Sem contar que as criangas da cidade ficavam chingando,tirando

sarro, ai eles falavampessoal... o povo da colénia chegou. (Professora
Alessandra/Entrevista Narrativa, 2018).

Osl/as professores/as que vivenciaram no campo, nas suas praticas
pedagdgicas, trabalham com a concepcdo de desmistificar o conceito pejorativo do
campo. “O camponés brasileiro foi estereotipado pela ideologia dominante como
fraco e atrasado, como Jeca Tatu que precisa ser redimido pela modernidade, para
se integrar a totalidade do sistema social: ao mercado” (ARROYO; CALDART;
MOLINA, 2004, p. 31). Em diversas vezes,“As expressdes sdo carregadas de
sentidos pejorativos, que classificam esses sujeitos como atrasados, pregui¢cosos,

ingénuos, incapazes” (CONFERENCIA NACIONAL, 2002, p. 25).Diante desses
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equivocos sobre a concepg¢do do povo do campo, a partir das experiéncias
vivenciadas, a professora Clarice demonstra em sua narrativa a preocupacéo e a

atencdo com o aluno do campo,

Quando eu vejo alunos do interior na sala de aula e, ao longo do tempo
guantas vezes, hoje nem tanto, mas quantas vezes o bullying, Quantas
vezes, entdo, eu acho, assim, que a gente pode pela experiéncia que eu
tive, a gente pode interferir nessa questdo. Sabe,de poder atuar como
professora no sentido de se valorizar importancia desse menino de fazer os
outros alunos compreenderem a importanciado campo, aimportancia de
guem vive,as diferencas, da cultura do dia a dia, ndo s6 da técnica, do
mundo em que ele vive, mas de valorizar o respeito mesmo com o cidadao
do campo, entdo eu acho que isso foi uma das principais coisas e de
valorizar esse trabalho que é um trabalho duro, independente e
principalmente para quem é pequeno, né,porque exige muito trabalho, € um
trabalho arduoe que muitas vezes nao é valorizado. Entdo eu acho que
nesse campo é no dia a dia assim o0 que mais me ajuda é isso. A questéo
do olhar diferenciado e talvez se eu tivesse vivido sempre na cidade eu nao
tivesse tido essa compreensdo. Eu nédo pudesse interferir tantoa favordo
menino do campo, quanto até para o pessoal urbano também esta na
cidade de fazer o pessoal da cidade tenta compreender a realidade do
campo.Acho que sim,que foinesse sentido a vivéncia que me trouxe olhares
de um olhar assim de tentar fazer uma mediacdo sempre de respeito como
individuos do campo da importancia do trabalho dele e do respeito com o
cidaddo tem que ter com todos. (Professora Clarice/Entrevista Narrativa,
2018).

Em consonancia com as narrativas dos/as professores/as, Caldart (2002) fez
uma andlise da importancia de demonstrar que o campo deve ser valorizado, bem
como as pessoas que nele vivem. Em consonancia a esta perspectiva, Molina;
Fernandes(2018, online) afirmam a necessidade de uma educacgao que

[...] concebe o campo como espaco de vida e resisténcia, onde camponeses
lutam por acesso e permanéncia na terra e para edificare garantir um

modus vivendi que respeite as diferencas quanto a relacdo com a natureza,
com o trabalho, sua cultura, suas rela¢gfes sociais.

Para concretizar esse olhar sobre a populacdo do campo € preciso construir
uma educacédo que atenda os anseios desta populacédo, nesse sentido, o professor/a
gue vivenciou o0 campo, por meio das experiéncias, contribui para o0 ensino-
aprendizagem que possibilite ao aluno a compreensao do campo, desmistificando o
preconceito em relacdo a este espaco. No entanto, o professor/a que trabalha nos
espacos rurais ou mesmo nas escolas urbanas, por receberalunos provenientes do
campo,precisa,por meio do ensino,

inverter a ldgica de que se estuda para sair do campo, e se estuda de um
jeito que permite um depoimento como esse: foi na escola onde pela
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primeira vez senti vergonha de ser da ro¢a. A escola do campo tem que ser
um lugar onde especialmente as criangas e 0s jovens possam sentir orgulho
desta origem e deste destino; ndo porque enganados sobre os problemas
gue existem no campo, mas porque dispostos e preparados para enfrenta-
los, coletivamente. (CALDART, 2002, p. 24).

No entanto, essa concepcdo precisa trilhar por todas as instancias
dacomunidade escolar. Por mais que os professores/as que nasceram no campo
demonstrem preocupacéao e olhar diferenciado para esse assunto, a ideia que

[...] prevalece na sociedade é a que considera o campo lugar atrasado, do
inferior, do arcaico. Essa falsa imagem consolidou um imaginario que
projetou o espaco urbano como caminho natural Unico do desenvolvimento,

do progresso, do sucesso econfmico, tanto para individuos como para a
sociedade. (FERNANDES; MOLINA, 2004, p.49).

Inserido nessa Otica da importancia de uma educacdo voltada para a
populacdo do campo surge a Educacao do Campo no final do século XX, no entanto,
“a construcdo de uma educacdo do campo implica em uma série de dinamicas
praticadas a partir da escola, mas de forma que congregue toda a comunidade na
qual a escola esta inserida” (WIZNIEWSKY, 2010, p. 34). Porém, o protagonista do
corpus da pesquisa nhdo vivenciou essa Educacdo do Campo® como aluno/a, mas
as professoras Angela e Roseli exercem a docéncia em instituicdes intituladas de
Escolas/Colégios do Campo.

Quando se trata da Educacéo Rural brasileira, essa esteve/esta pautada em
atender os interesses e as relacdes com o capital, como Arroyo (2005, p.21) afirma:
“[...] ha uma tendéncia dominante em nosso pais, marcado por exclusdes e
desigualdades, de considerar a maioria da populagdo que vive no campo como a
parte atrasada e fora de lugar no almejado projeto de modernidade”. O Brasil, até
meados dos anos 1950, caracteriza-se por ser um pais essencialmente agricola, a
maioria da populacéo vivia no campo. No entanto, até 1930 ndo se estruturou uma
educacdo que viesse atender os anseios da populagcdo do campo. Conforme as
Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica (LDBEN), nas escolas do campo:

No Brasil, todas as Constituicbes contemplaram a educacédo escolar,

merecendo especial destaque a abrangéncia do tratamento que foi dado ao
tema a partir de 1934. Até entdo, em que pese o Brasil ter sido considerado

n Educacgdo do Campo nasceu das experiéncias de luta pelo direito a educagdo e por um projeto
politico pedagdgico vinculado aos interesses da classe trabalhadora do campo, na sua diversidade
de povos indigenas, povos da floresta, comunidades tradicionais e camponesas, quilombolas,
agricultores familiares, assentados, acampados a espera de assentamento, extrativistas,
pescadores artesanais, ribeirinhos e trabalhadores assalariados rurais (FONEC, 2012, p.3).
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um pais de origem eminentemente agraria, a educacgédo rural ndo foi sequer
mencionada nos textos constitucionais de 1824 e 1891, evidenciando-se, de
um lado, o descaso dos dirigentes com a Educacdo do Campo e, do outro,
0s resquicios de matrizes culturais vinculadas a uma economia agraria
apoiada no latifindio e no trabalho escravo.(BRASIL, 2002, p. 7).

Ainda sobre esta questdo, Fernandes (2002, p. 65) ressalta que, “na
constituicdo de 1934, pela primeira vez, aparece uma referéncia a educacdao rural,
que se constituia a partir do modelo de dominagao da elite latifundiaria”, a educacéao
que se referenciou na década de 30 ndo veio atender os anseios dos sujeitos do
campo, como os diversos trabalhadoresque estavam inseridos naquele contexto e
surgiu para contribuir na expansdo do dominio do modo de producdo capitalista.
Essa torna-se cada vezmais desconectada da realidade vivenciada pelo povo do
campo. Partindo deste pressuposto,

A escola tornou-se distante da sociedade. Os muros a separam do cotidiano
das vidas dos educandos, pais, comunidade. A comunidade na qual a
escola encontra-se inserida, no campo, com possibilidades e saberes
acumulados por agricultores e agricultoras, aparenta estar desconectada
dos conhecimentos apresentados pelos educadores, destoando da
comunidade, dos seus ritmos, ritos e cultura. As especificidades de cada
comunidade, com suas festas, organizacdo, datas e formas de plantio e
colheita, dialetos, entre outros saberes, deixam de ser aceitos. O que passa

a vigorar € algo que busca desarticular conhecimentos historicamente
acumulados. (MEURER, 2010, p. 14-15).

No entanto, o viés por onde se desenvolve a educacdo nao tem interesse de
apropriar-se dos conhecimentos produzidos e vivenciados pelos sujeitos do campo,
“sendo assim, as singularidades, especificidades, particularidades e os modos de
vida da populacdo do espaco rural, foram historicamente desconsideradas pela
legislagdo do pais” (MEIRELES, 2013, p.91), ou seja, € possivel afirmar que o
proposito da “educacdo como formacdo de recursos humanos para o
desenvolvimento econémico dentro dos parametros da ordem capitalista” (SAVIANI,
2008, p.296). Diante desta estrutura de educacéo, os professores/as sujeitos da
pesquisa vivenciaram as trajetérias de escolarizacdo, tanto nos tempos do campo
como na educacao proporcionada no espaco urbano.Além do fato de que, nesse
periodo, a escola ndo era para todos. Poucos dispunham do acesso a escola. As
escolas rurais garantiam as séries iniciais e, para prosseguir, havia a necessidade
de deslocar-se até as cidades e distritos, porém, a dificuldade de deslocar-se era
imensa, neste momento, o transporte eas estradas eram precarios no espaco rural,

“[...] aauséncia de politica de educacédo para a populagdo do campo porque essa era
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a marca daquele periodo: um projeto de um pais sem campo, uma politica de
transporte escolar para os ‘residuos’ da populagao do meio rural” (FONEC, 2012, p.
4). De acordo com o contexto, nos anos 90, houve uma parcela de fechamento das
escolas rurais, principalmente as multisseriada, dessa forma muitos filhos de
agricultores, os considerados pelo sistema capitalista como “residuos” (filhos do
campo), foram deslocadospara as escolas urbanas.

Outra problematica apontada pelos/as professores/as esta relacionada a
desvalorizacdo do trabalho da docéncia.O professor Nilson narra sobre os baixos
salérios recebidos no inicio da sua carreira quando lecionava no espagco rural, afirma
gue seu rendimento nao custeava as despesas com o0 estudo e transporte para
qualificar-se. “Néao foi facil custear minhas despesas escolares, o meu salario dava
para pagar a Kombi e curso supletivo. Os demais gastos com os livros, as apostilas
isso nem dava de tdo miseravel que era o salario [...]" (Professor Nilson/Entrevista
narrativa, 2018). Por meio do excerto da narrativa é perceptivel o descaso com a
Educacdo do Campo e, de maneira geral, todo o contexto da educacédo no Brasil,
bem como com os/asprofessores/as. Diante deste cenario,

A proletarizacdo do professorado n&o significou apenas o empobrecimento
econdmico, mas também a depauperagdo do proprio capital cultural que a
antiga categoria possuia, ou seja, a velha formacgéo social composta de
profissionais liberais — como advogados, médicos, engenheiros, padres etc.
— constituia um cabedal cultural amealhado em cursos universitarios de
sélida tradicdo académica. Ao contrario, as licenciaturas instituidas pela
reforma universitaria do regime militar operaram um processo aligeirado de

formacdo com graves consequéncias culturais. (FERREIRA JR.; BITTAR,
2006, p. 1162).

Partindo desse pressuposto apresentado por Ferreira e Bittar (2006), reflete-
se que a formacdo dos/as professores/as colaboradores com a pesquisa esta
inserida neste contexto de desvalorizacdo do ensino, educacdo reproduzida no
campo com ointuito decontribuir com o processo da moderniza¢do agricola.Ou seja,

Deste modo, a educacgdo rural funcionou como um instrumento formador,
tanto de uma mao de obra disciplinada para o trabalho assalariado rural,

guanto de consumidores dos produtos agropecuarios gerados pelo modelo
agricola importado. (TEIXEIRA; CASTROGIOVANI, 2016, p. 280).

No entanto, a Educacdo do Campo, proposta pelos movimentos sociais, tem a
preocupacdo em atender as necessidades do camponés. Como aponta Fernandes
(2005, p.141):
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A Educacdo do Campo € um conceito cunhado com a preocupacgéo de se
delimitar um territério teérico. Nosso pensamento é defender o direito que
uma populacao tem de pensar o mundo a partir do lugar onde vive, ou seja,
da terra que pisa, melhor ainda a partir de sua realidade.

Em 1988, com a Constituicdo,a educacdo é reconhecida como direito
humano, “educacédo, direito de todo cidadéo, dever do Estado” (ARROYO et al.,
2005, p.10), momento em que poderia nascer a esperanca de uma educacao na
perspectiva de atender os direitos da maioria da populacédo. Assim, “quanto ao texto
da Carta de 1988, pode-se afirmar que proclama a educacédo como direito de todos e
dever do Estado, transformando-a em direito publico subjetivo, independentemente
dos cidadaos residirem nas areas urbanas ou rurais” (BRASIL, 2002, p. 273). No

entanto,

Com relacdo a educacdo, no ano de 1993, o sistema educacional
caracteriza-se por um padrdo caodtico e ineficiente. De acordo com o
relatorio ‘Nameros da Educacéo no Brasil- 1994-2000’, de responsabilidade
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), érgao
do Ministério da Educacao (MEC), a baixa qualidade de ensino estava
refletida nos diversos indices que mediam a sua qualidade: 50% dos alunos
da primeira série de primeiro grau repetiam e os alunos que chegavam a
terminar o primeiro grau levavam, em média, 11,4 anos para fazé-lo, com
indice de conclusé@o abaixo de 45%. Cerca de quatro milhes de criancas
entre sete e 14 anos estavam fora da escola e cinco milhdes frequentavam
escola em turnos reduzidos. (PASSADOR, 2006, p.102).

Em relagdo ao povo do campo, a educacao é ainda mais deficitéria,

[...] no campo persistem incrustados todos os crénicos problemas de nossa
educacédo: analfabetismo, criancas, adolescentes e jovens fora da escola,
sem escolas, defasagem idade-série, repeténcia e reprovacdo, contetdos
inadequados, problemas de titulagdo, salarios e carreira dos seus
mestres.(ARROYO, 2005, p.10).

Diante dos desafios apontados por Arroyo (2005),0 professor Nilson recorda
que, no inicio da profissdo, além dos salarios baixos, passava por rotatividade de
escolas devido aos fins politicos. Entdo, trabalhou muitos anos em escolas de
comunidades ou distritos do municipio. Lembra que passou por um periodo em que
recebeu parte do seu salario apenas no més de setembro, com atraso desde o inicio
do periodo letivo,como salienta o professor,“a nossa sorte que o pai € 0 sogro nos
ajudaram, estava casado e tinha filho pequeno” (Professor Nilson/Entrevista
Narrativa, 2018).
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Contudo, percebe-se queas politicas educacionais no Brasil, as
quaisafirmaram uma educag&o como um direito para todos, eram/séo fragilizadas. E
notorio que a populacdo do campo ndo possuia uma educacado voltada as suas
necessidades e muitos desses nem acesso a escola, confirma-se, entdo, um
tratamento desigual e discriminatério em relagédo a populacdo do campo.

A escola do meio rural passou a ser tratada como residuo do sistema
educacional brasileiro e, consequentemente, a populacdo do campo foi
negado o acesso aos avancos havidos nas duas Ultimas décadas no

reconhecimento e garantia do direito a educagdo basica. (ARROYO et al.,
2005, p.10).

Essa trajetéria da educacdo do espaco rural foi vivenciada pelos
professores/as ao narrarem sobre as dificuldades de estudar no campo. Nas
narrativas, os professores/as enfatizam as dificuldades, levantar muito cedo para
pegar o dnibus, estradas precarias que faziam perder muitos dias de aula.

Diferente do aluno do interior de que quando eu morava, quando chovia,
uma semana faltava na escola por que as estradas eram precarias... porque
nao tinha energia elétrica,caia a energia elétrica por 4/5 dias, por que o

carro que ia arrumar ndo conseguia chegar. (Professora Roseli/Entrevista
Narrativa, 2018).

Parafraseando Pereira (2013, p. 16), a educacao rural, desde os primordios,
foi pensada a partir dos interesses do urbano, prevalecendo a concepc¢ao de que o
campo, ou o rural, éolugar de atraso. “[...] para as populacbes do campo, ndo ha
necessidade de ‘muitas letras’™, haja vista que este espago nao necessita de
conhecimento. Seguindo nesta o6tica, “essa forma de pensar a educacao para as
populacdes rurais permitiu produzir nas populagcdes do campo a ideia de que a
cidade € o lugar dos sonhos’(PEREIRA, 2013, p. 16).

De acordo com as narrativas dos professores/as, essa falta de escolas
voltadas para as necessidades rurais contribuiu para que esses jovens buscassem
na cidade uma perspectiva de mudanca das condi¢cdes sociais, como a falta de
oportunidade para estudar narrada pelos professores/as que nasceram e viveram no
campo. Porém, neste periodo, a formacédo educacional tem por objetivo formar méo
de obra que atendesse as necessidades urbanas.Neste caso, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei N° 9394/96) define como finalidade da educacéao

basica, “desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacgéo indispensavel para o
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exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores”(BRASIL, 1996, art. 22).

Conclui-se, assim, que a organizacdo da educacao brasileira até o inicio do
século XXI ndo possuia politicas publicas que estruturavam a Educacdo do/no
Campo. O pensamento de uma escola voltada para o trabalhador do campo,
principalmente pensada para o camponés, surge no final da década de 90, a partir
da organizacdo de luta camponesa. E, a partir dos movimentos sociais que a
Educacdo do Campo se concretiza, é regulamentada e desenvolvida a partir da
criacao das Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo.

Diante desta realidade, percebe-se que se desenvolveram no Estado do
Paran& duas propostas de Educacdo do Campo. Uma desenvolvida no contexto dos
movimentos sociais, a construcdo de uma proposta pedagodgica destinada a
populacdo rural, essas escolas do campo surgiram dentro dos assentamentos e
acampamentos do MST. Como afirma Caldart (2005, p. 91),

Quase ao mesmo tempo em gque comecgaram a lutar pela terra, os sem-terra
do MST também comecaram a lutar por escolas e, sobretudo, para cultivar

em si mesmos o valor do estudo e do proprio direito de lutar pelo seu
acesso a ele.

A outra, intitulada de Educacdo do Campo, consiste na mudanca do nome
das escolas/colégios situados nos distritos das areas rurais dos municipios. Ou seja,
na primeira década do século XXI, por interferéncia da SEED/PR, as escolas das
areas rurais mudaram sua nomenclatura para escolas do Campo, no entanto, a
mudanca ndo ocorreu no projeto pedagogico e no fazer docente.Segundo Nicola
(2018, p. 96), “é fundamental compreender que a escola do campo deve ter como
principal principio o atendimento as necessidades dos povos do campo, valorizando
as experiéncias de trabalho e vida, suas diversidades culturais’.Porém, as
escolas/colégios do Campo, intitulados do Campo no municipio de Marechal
Candido Rondon, possuem apenas a nomenclatura, pois o PPP*!, PPC* e 0 PTDs*
ndo contemplam um diferencial no ensino da populacdo do campo, mantém a
extensdo das escolas urbanas.

A escola do campo hoje é reflexo das politicas publicas levadas a cabo
pelos interesses hegeménicos, relacionados ao processo de implantagdo do

¥'ppp: Projeto Politico Pedagogico.
¥ppc: Proposta Pedagdgica Curricular.
*pTD: Plano de Trabalho Docente.
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capitalismo no campo. As leis promulgadas em diferentes periodos da
historia brasileira trataram de homogeneizar as escolas do campo e da
cidade, como forma de abrir caminho par ao processo de industrializacéo.
(WIZNIEWSKY, 2010, p. 36).

Dos/as professores/as colaboradores da pesquisa, dois,a professora Angela e
a professora Roseli,trabalham com duas realidades: 20 horas trabalham na sede do
municipio e 20 horas trabalham em distritos municipais, onde as escolas sao
intituladas como escola/colégio do Campo. Nas entrevistas narrativas, os/as
professores/as sinalizam que as Escolas/Colégios do Campo ndo apresentam PPP
diferenciado ou projetos que venham a contemplar as necessidades da populacao
do campo, pelo contrério, a estrutura educacional adotada nas escolas/colégios
intitulados de Educacdo no campo ndo passam deuma extensdo de ensino das
areas urbanas. A professora Angela relata na entrevista como visualiza a Educacgéo

intituladado Campo na realidade escolar que exerce a docéncia:

[...] é a escola do espaco rural que trabalho, ela tem a nomenclatura e foi
incorporada faz uns 7 anos. S6 que isso € um projeto do governo incorporar
ou ndo a nomenclatura de campo. Entdo, a gente tem a nomenclatura de
Campo, mas todos os beneficios que os alunos ou até os professores
teriam, esses ndo existem. Um exemplo desse diferencial seria na hora do
pedido de remocdo, um professor do campo tem pontuacdo a mais, isso é
s6 no papel, na pratica ndo esta acontecendo. Entdo, por enquanto, eu acho
gue a gente tem s6 nomenclatura, na prética, a gente faz uma flexibilizacéo
com relacdo, por exemplo, ao que eu falei que aquele aluno que vai fazer
silagem naquela semana nao vem no colégio, depois oportuniza para ele as
atividades, mas curriculo proprio € alguma diferenciagdo muito maior se ndo
tem, ndo existe ndo. (Professora Angela/Entrevista Narrativa, 2018).

No seu relatério de especializacdo em Educacdo do Campo, a professora
Angela, com a colega Déris Regina Mieth Dal Magro, fazuma analise sobre as
dificuldades apresentadas na Educacdo do Campo por nomenclatura,ambas
trabalham com uma escola que esta inserida neste perfil,

Tendo a diferenciacéo oficializada, a Escola do Campo encontra outras
dificuldades, pois muito mais que a nomenclatura diferenciada é na pratica,
no curriculo, que as especificidades devem ser respeitadas. Contudo, esse
se torna o maior desafio, uma vez que os profissionais ndo tendo uma
preparacdo especifica, na maioria das vezes acabam tendo as mesmas
praticas das escolas urbanas. A dificuldade de acesso e a distancia acabam
dificultando uma dedicacdo especifica do profissional, bem como
desmotivando a busca por uma especializagdo de base pratica real e que
atenda as especificidades dos alunos do campo. (PRESTES; MAGRO,
2014, p. 10).
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Nas escolas da contemporaneidade, “os curriculos sdo prontos em instancias
educacionais governamentais, para serem aplicados nas salas de aula” (MEURER,
2010, p.14). No entanto, “o curriculo da escola do campo deve garantir o direito a
educacao basica de qualidade, mas isso necessariamente nao pressupde que esteja
atrelada a uma lista de conteddos minimos, assim como o da escola urbana”
(MEURER, 2010, p. 23). “A escola tornou-se distante da sociedade” (MEURER,
2010, p. 14). No desdobramento perde-se a partir desta estrutura engessada a
integracao entre a escola e a comunidade. Como salienta Meurer (2010, p. 15),

A comunidade na qual a escola encontra-se inserida, ho campo, com
possibilidades e saberes acumulados por agricultores e agricultoras,

aparenta estar desconectada dos conhecimentos apresentados pelos
educadores, destoando da comunidade, dos seus ritmos, ritos e culturas.

Vérios sdo os desafios a serem enfrentados para, de fato, concretizar uma
educacdo do/no campo para o campo. A utilizacdo dos saberes do povo do campo,0
desenvolvimento de uma comunidade que prevaleca a consciéncia de uma
educacao voltada asnecessidades do homem do campo, a permanéncia do aluno no
campo, incentivos para concretizar esses anseios. A formacdo profissional do/a
professor/a, muitas vezes o professor/a que atua nessas escolas nao possui
vivéncia nem formagao para atender a demanda. Assim como a complexidade dos
sujeitos que formam o campo como pequenos e médios proprietarios, arrendatéarios,
trabalhadores rurais temporarios e permanentes é preciso construir um projeto
educacional que atenda as diversas necessidades do povo do campo.

Contudo,enquantoo projeto voltado a educag¢do do campo ndo se consolida,
para possibilitar aos filhos uma oportunidade de estudar, as familias, muitas vezes
pela dificuldade encontrada no campo, migravam, deixando sua vida ali para
viverem nas cidades em busca dos “[...] sonhos de letramento perdidos dos mais
velhos e a criacao de filhos letrados...” (RIBEIRO, 2014, p. 55). Essa preocupacao em
proporcionar melhores condi¢des de estudos para seus filhos sao evidenciadas nas
narrativas experienciais dos professores/as. Porém, o interesse das familias em
melhorar o0 contexto social e econdmico no qual estavam inseridosfez com que
buscassemestratégias de alcancar o0 objetivo de proporcionar acesso a
escola.Diante desta perspectiva,

[...] se desenrolam enredos vividos por milhares de familias rurais, as quais,
em nome de garantir aos filhos a escolarizacdo ausente na ancestralidade,
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tecem histérias singulares na vida itinerante em busca das letras,
desenraizadas dos seus lugares de origem. Entendo que no conjunto de
sofrimentos e privacbes das populacdes rurais, € possivel reconhecer
movimentos de familias resilientes quando ndo se deixaram submeter a
I6gica perversa e tdo atual de que pobre ndo aprende; de que para o
trabalho com a terra ndo precisam as letras; quando driblam destinos nos
guais parece improvavel a apropriacdo de saberes intelectuais. (RIBEIRO,
2014, p.47).

A partir das experiéncias vivenciadas pelos/as professores/as e trajetérias
escolares no campo, € possivel tecer uma analise sobre a importancia do espaco
vivido na construcdo de uma identidade, o ser humano desvela-se no seu
comportamento pessoal e profissional.

A capacidade de reflexdo sobre 0 que fazemos e, em especial sobre 0 que
fazemos com n6s mesmos e 0 que deixamos de fazer conosco é da nossa

condicdo humana e ela se d& pela linguagem como possibilidade de
constante re-invencao de si. (SCHOLZER, 2008, p. 90).

Diante deste cenario, somam-se as experiéncias destes/as professores/as
que possibilitam relacionar suas vivéncias com a pratica docente, inserindo ao
mosaico de conhecimentos vivenciados nos contetdos abordados em sala. Ja que,
muitas vezes, a aprendizagem ¢é facilitada quando o/a professor/a utiliza de
exemplos experienciados para conceituar, exemplificar e trazer ao encontro da
realidade do/aaluno/a o conhecimento geografico. No entanto, o conhecimento
ressignificado tem a capacidade de transformar o ensino por meio da figura do/a

professor/a.
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CAPITULO 4 - NAS ANDANCAS E NAS TRAJETORIAS DE VIDA ADQUIREM-SE
EXPERIENCIAS QUE SERESSIGNIFICAM EM CONHECIMENTO E SABERES

[...] as vivéncias, as situacdes formativas, as
experiéncias no cotidiano fazem parte do
conjunto de conhecimentos adquiridos nas
andangas, nas trajetérias da vida no mundo,
mundo repleto de  historias... histdrias
construidas no cotidiano da vida.

(PORTUGAL, 2013, p. 313)

A expressdo Nas Andancas e nas Trajetorias de Vida Adquirem-se
Experiéncias que Ressignificam em Conhecimento e Saberes, o titulo deste capitulo
remete a discussdo sobre os sentidos e significados atribuidos a vivéncia no
campo, a qual “sinaliza a identidade do sujeito a partir da indicacdo e localizagao
simbdlica e afetiva do seu lugar, no qual o sujeito constroi uma rede de significados;
lugar das vivéncias, da afetividade, do pertencimento” (PORTUGAL, 2013, p.
225)do/a professor/a sujeito da pesquisacom o lugar vivenciado.Nesse sentido,
estabelecer a inter-relacdo entre as vivéncias no campo e como essas Se
intercruzam com o fazer docente, as escolhas da profissdo, a formacao, os saberes
e praticas do/a professor/a.No entanto, trabalhar nesta perspectiva ndo € uma tarefa
facil,

[...] cabe ao pesquisador no processo de interpretacdo das fontes destacar
os elementos significativos da experiéncia de cada vida narrada, compondo
um conjunto de dados capaz de singularizar as experiéncias vividas, além
de entrecruzar histdrias das trajetérias de vida-formacgéo, revelando os

modos de apropriacdo da profissdo pelos professores. (PORTUGAL, 2013,
p. 104).

A partir das experiéncias narradas pelos/as professores/as sobre as
trajetérias de escolarizacéo e suas vivéncias no campo, afirma-se que o lugar vivido,
a identidade rural, o sentir-se da roca, as vivéncias, todas essas historias foram
determinantes na formacgao do professor. Diante deste pressuposto, Portugal (2013,

p. 167) enfatiza a importancia do conhecer a si, no intuito de

Traduzir-se, revelar-se, autorrevelar-se, desvendar-se, retratar-se,
descrever-se sdo verbos que compdem o modo como as pessoas se
percebem, se concebem, se interpretam e se narram. Também, retratam
maneiras proprias de contar as suas singulares e miltiplas histérias de vida,
se reportando as suas memobrias sobre os lugares, as vivéncias, 0s
acontecimentos e as situacfes experienciadas nos itinerarios da vida e as
pessoas que fizeram parte dessas experiéncias.
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Desse modo, torna-se salutar pensar sobre os lugares vivenciados pelos
professores e como estes sdo ressignificados no dia a dia da escola, outro lugar de
vivéncia dos professores.

A escola é formada por um grupo de sujeitos que carregam consigo a
construcédo de sua identidade, essa que foi produzida ao longo do tempo e em um
determinado lugar. Entre os conceitos da Geografia, o lugar caracteriza-se como
uma porcao do espaco, onde a identidade do individuo esta mais presente.

O lugar em que se constrdi a identidade é marcado de histéria de vida, que se
desenvolve com o passar do tempo. De acordo com Callai (2009, p.120),

a nossa diferenca como cidaddos de um determinado lugar € que nos leva a
construcdo da identidade do lugar, embora esta identidade ndo seja do

lugar em si, mas das pessoas que vivem ali e que produzem um espago
com caracteristicas proprias, com suas marcas e diferenciagfes internas.

A escola formada por varios sujeitos (professores, alunos, pais, equipe
pedagdgica), ou seja, a comunidade escolar se constitui a partir da juncdo de
diversas identidades.No entanto,

Uma identidade profissional constréi-se com apoio na acepg¢ao social da
profissdo, mas, também se constrdi, pelo significado que cada professor,
como ator e autor, atribui a atividade docente no seu cotidiano, com base
nos seus valores, seu modo de colocar-se no mundo, sua histéria de vida,
suas representacdes, seus saberes, suas aflicbes e suas aspiragbes, no
sentido que tem a sua vida o ser professor e, bem como, em sua rede de

relacdes com os outros professores, nas escolas, hos movimentos sociais e
em outros agrupamentos. (FRANCISCHETT; ZANCANELLA, 2013, p. 25).

Ao considerar a complexidade da dimenséo espacialdas experiéncias que o/a
professor/a traz consigo, essas delineiam marcas na identidade, os valores, acdes e
sentimentos dos quais constroi-se a realidade:marcas da formacéo daidentidade, ou
seja, sua propria historia, que esta caracterizadapor experiéncias que contribuiram
na construcéovida-formacg&o-profissdo.E importante entender como a histéria de
professores que nasceram, cresceram no campo, contribuiu na formacdo da
identidade pessoal e profissional.

A identidade ndo é um dado adquirido, ndo é uma propriedade, ndo é um
produto. A identidade € um lugar de lutas e de conflitos, € um espaco de
construcdo de maneiras de ser e de estar na profissdo, e em outros tantos

diferentes lugares — casa, escola, igreja, praga, sindicato, fabrica -
contextos da vida cotidiana.(PORTUGAL, 2013, p. 233).
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E mister salientar que a identidade do/a professor/a que vivenciou o campo
configura-sepor meio da soma de elementos do convivio nos diversos lugares:na
casa, na escola, na Igreja, na comunidade, no grupo de jovens, com 0s vizinhos.
Esses elementos constitutivos pelas experiéncias sdo ressignificados:

compromisso/comprometimento;  sentimento/valores; respeito a natureza,;

saberes/identidade/formacao e experiéncias/vivéncias.

Figura 7 - Elementos que se ressignificam das experiéncias do/no campo
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Fonte: elaborado pela pesquisadora janeiro de 2019.

De acordo com os elementos ressignificados por meio das experiéncias
vivenciadas no campo, na narrativa da Professora Alessandra esta explicito que o
lugar contribui na sua formacao, salienta que®|...] eu sou uma pessoa que idealizou
la quando pequena, na escola multisseriada, eu preciso fazer alguma coisa, porque
eu via que era dificil, ndo tinha professores/as suficientes. Entdo fui uma daquelas
professoras Zoraide” (Professora Alessandra/Entrevista Narrativa, 2018).

Diante deste contexto, Guimardes (2015, p. 55) retrata que “A identidade do
professor é construida discursivamente, transforma-se no e pelo jogo social. Nao é
fixa nem definitiva, mas est4 sendo constantemente produzida [...]". Dessa forma, as
experiéncias vivenciadas no ambito escolar, de uma unica professora para trabalhar

com quatro séries na sala multisseriada ao mesmo tempo, despertou na professora
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Alessandra o desejo de tornar-se professora de escola rural multisseriada. Por meio
das dificuldades enfrentadas no exercicio da pratica profissional e os problemas
decorrentes na educacédo rural as colocaram diante da necessidade de superar 0s
modelos vivenciados quando crianca e promover melhorias devido a sua
contextualizagao. A professora Alessandra, na sua narrativa, revela que trabalhou na
escola multisseriada, semelhante ao que vivenciou na infancia,
Lembro que era a minha professora que fazia o lanche e tantas outras
atribuices além de ensinar. Ai eu fui ter a ideia da funcdo do professor
daquela época, depois que me tornei professora. LA no passado se
guestionava por que a professora agiu assim? Mas a professora Zoraide
ndo ensinou, olha so6 eles ja sabem fazer essas contas e a gente ndo sabe?
Ai eu fui entender vivenciando que ela passava que realmente acabava que
vocé ndo dava conta de fazer e atender todas as séries de uma vez, ndo é

porque vocé quer, mas acaba defasando. (Professora Alessandra/Entrevista
Narrativa, 2018).

Sem duavida, a formacgéo do/a professor/a que vivenciou o campo é resultado
da soma das trajetérias no espaco rural, juntamente com outras diversas
experiéncias, constituiu um sujeito articuladoporvivéncias diversificadas queformam
sua propria identidade. Meireles e Souza destacam que “[...] a constru¢cdo da
identidade profissional das professoras se intercruza com a dimensédo pessoal
através de uma linha de continuidade que resulta de seus contextos espaciais
(cidade-roca-cidade), sociais e biolégicos(MEIRELES; SOUZA, 2013, p. 195-
196).Neste sentido, 0os contextos espaciais dos/as professores/as sdoroca-cidade,
guando estes desenvolvem suas atividades no espaco urbano ou retornam em
algum momento para o campo como professores das escolas/colégios intitulados de
Campo.

Portanto, “[...] os professores de Geografia, ao narrar suas historias,
interpretam e refletem sobre o vivido e buscam conferir sentido e significado as suas
experiéncias e ao seu lugar, como cenario biografico[...] considerando a
complexidade da dimensédo espacial de suas experiéncias” (PORTUGAL, 2013,
p.226). No intuito de compreender a dimensao de suas experiéncias e contribuir com
esta ideia, Cunha (1997, p. 189) confirma que

[...] o professor constroi sua performance a partir de indmeras referéncias.
Entre elas estdo sua histéria familiar, sua trajetéria escolar e académica,

sua convivéncia com o ambiente de trabalho, sua insercdo cultural no tempo
€ no espaco.
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Em consonadncia com Cunha, na epigrafe deste capitulo Portugal (2013)
enfatiza a importancia das experiéncias adquiridas nas andancas, nas trajetorias da
vida no mundo. No entanto, por meio das narrativas, os/as professores/as sinalizam
como as situacbes vivenciadas no campo contribuiram na formacdo. Ainda,no
conjunto de conhecimentosconsolidados neste lugar como se reverberam com a
pratica docente em sala de aula. Diante desta trajetoria do professor, ao buscar

A lembranca individual apoia-se nos quadros da memodria coletiva e esta
permite retorno ao passado, no intuito de conforma-lo ao pensamento e as

representacdes do presente inseridas na sociedade atual e no seu grupo de
pertenca. (BRAGANCA; MAURICIO,2008, p. 255).

Assim, expressam suas representacdes dos processos que vivenciam ou
vivenciaram. Em outras palavras, ao entrelacar as experiéncias vivenciadas pelo/a
professor/a que vivenciou o campo, permite a formacdo de novos enredos,
possibilitando que as trajetérias e experiéncias do passado possam ressignificar-se
de varias formas de acordo com o contexto que estiver inserido.

Ao

Trabalhar as questdes da identidade, expressfes de nossa existencialidade,
através da analise e da interpretagdo das historias de vida escritas, permite

colocar em evidencia a pluralidade, a fragilidade e a mobilidade de nossas
identidades ao longo da vida. (JOSSO, 2007, p. 415).

De acordo com o contexto de formacdo da identidade, o/a professor/a que
vivenciou no campo tem interferéncia deste momento na sua existencialidade “em
movimento, sdo em certos periodos histéricos mais fortemente atingidas pelos
efeitos desestruturadores de mudancgas sociais, econémicas e/ou politicas” (JOSSO,
2007, p. 416).

Neste contexto, além das vivéncias no campo, o dia a dia da profissao
também contribui na formacao. Como néo ficar marcado na identidade do professor
o episodio de 2015, em que milhares de professores representavam a classede luta
e reivindicagao dos direitos que o governador Beto Richa estava, por meio de dois
projetos inseridos para aprovacdo na Assembleia Legislativa do Parana (ALEP),
retirando conquistas histéricas do magistério?A classe trabalhadora de professores
mobilizou-se e foi a luta, sofreu ataques violentos com bombas de gas e balas de
borracha. De acordo com essa analise, entende-se que o0s desafios dos

professores/as ndo estdo relacionados apenas com a sala de aula e com a
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comunidade escolar, mas vai além do espaco escolar, como a experiéncia que
centenas de professores/as vivenciaram na luta por uma educacdo de qualidade e

em defesa dos direitos da classe de professores/as. De acordo com a noticia,

A histéria que se fez dia 29, de um jeito torto, desumano e arbitrario, jamais
sera esquecida pelos trabalhadores da educacdo do Parana. Para nés, o
dia 29 que representa luto também representa resisténcia, e sera memoria
paraque ndo esquecamos jamais de um governo insano e suas tiranias**.

Diante deste contexto explicitado, experiéncias e desafiosde

[...] um professor de profissdio ndo € somente alguém que aplica
conhecimentos produzidos por outros, ndo €é somente um agente
determinado por mecanismos sociais: € um ator no sentido forte do termo,
isto €, um sujeito que assume sua pratica a partir dos significados que ele
mesmo lhe da, um sujeito que possui conhecimentos e um saber-fazer
provenientes de sua prépria atividade e a partir dos quais ele a estrutura e a
orienta. Nessa perspectiva, toda pesquisa sobre 0 ensino tem, por
conseguinte, o dever de registrar o ponto de vista dos professores, ou seja,
sua subjetividade de ator em agdo, assim como 0s conhecimentos e o
saber-fazer por eles mobilizados na acgéo cotidiana. (TARDIF, 2014, p. 231).

Em relagdo ao trabalho docente contemporaneo, outros elementos estao
presentes em sala de aula, a escola é reflexo do que acontece na sociedade. A
sociedade passa por mudancas, o contexto familiar também, e essas alteracdes se
difundem no cotidiano escolar e, muitas vezes, o/a professor/a tem dificuldade em
lidar com tantas situacdes adversas,

Para que nos, professores, possamos desenvolver o0 nosso trabalho,
precisamos primeiro cuidar das criancas que chegam com problemas
emocionais, sociais e, as vezes, de saude. Depois, temos que atuar dentro
de condicbes de trabalho muito adversas, em que 0S recursos Sao
insuficientes, os espacos fisicos reduzidos para atividades ludicas e
criativas. Diante dessas perspectivas, 0os docentes querem ajudar, mas nao

conseguem Indagacdes feitas pelos docentes: O que estou fazendo aqui?
Isto faz parte do meu trabalho? Qual é meu oficio? (BRAND, 2013, p. 75).

Em consonancia com os apontamentos de Tardif (2014) e Brand (2013), a
professora Angela narra sobre o papel que desenvolve em sala de aula. O trabalho
docente vai além de expor os conteudos geogréficos, seguir o PPP, as diretrizes
curriculares e a proposta pedagdgica.A professora salienta que, para vencer as
dificuldades e buscar o interesse do aluno pelo conhecimento, precisa encantar com

a importancia desta ciéncia na vivéncia de cada um,

34Veja mais em https://noticias.uol.com.br/opiniao/coluna/2015/05/08/professores-do-pr-nao-
esquecerao-tiranias-deste-governo-insano.htm?cmpid=copiaecola. Acesso em: 20 nov. 2018.
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Eu ndo tenho como ndo falar com empolgacdo! Que eu falo com
empolgacdo mesmo! As vezes é engracado a gente falar no dia a dia com
as pessoas, a gente tem uma certa postura. Mas eu, na sala de aula, eu me
delicio, deixo aflorar o sentimento de pertencimento no campo.Com meus
exemplos procuro despertar esse encanto, esse sonho neles de
estudar.Quem vai fazer isso? Eles, por si s6, com essa tecnologia que eles
tém na m&o e pouco contato com os pais que eles ttm? As vezes eu vejo,
tem alguns profissionais que falam assim, mas eu sé vou la dou minha aula.
Mashoje 0 nosso aluno ndo quer s6 aula. Para eu conseguir dar a minha
aula, eu primeiro tenho que cativar ele.Quando aquele olhar assim de
‘Nossa! A profe contacoisa legal’, quando o aluno faz esse olhar para mim,
pronto, agora vamos para 0 conteddo, pé no chao. (Professora
Angela/Entrevista Narrativa, 2018).

O enfoque do debate é justamente demonstrar que o conjunto das
experiéncias e, neste caso, as do campo, fazem parte da formacao e construcédo dos
saberes em sala de aula. O sujeito ndo se constitui enquantoprofessor, somentecom
conhecimentos académicos e escolares, mas também no enredo de suas vivéncias.
Neste caso, como as trajetorias experienciadas no campo contribuem na formacgéo
do/a professor/a e sao ressignificadas em sala de aula pelo/a professor/a, por meio
das marcas, da forma como o professor visualiza o espaco, lugar e tempo e
concepcao de rural que se configuram na profissdo.Nesse sentido, Tardif (2014,
p.232)acrescenta:

[...] o professor € considerado o sujeito ativo de sua prépria préatica. Ele
aborda sua pratica e a organiza a partir de sua vivencia, de sua histéria de
vida, de sua afetividade e de seus valores. Seus saberes estdo enraizados
em sua histéria de vida e em sua experiéncia do oficio de professor.
Portanto, eles ndo sdo somente representacdes cognitivas, mas possuem
também dimensdes afetivas, normativas e existenciais. Eles agem como

crencas e certezas pessoais a partir das quais o professor filtra e organiza
sua pratica.

Em consonancia com Tardif (2014),0s/as professores/asdemonstramcarinho,
afetividadee aimportancia do campo na sua formacdo.Por meio das narrativas,
observa-se as marcas do campo na memoéria evocadas pelos/as professores/as, “A
vida na roca, a infancia e a adolescéncia foram marcadas por uma vida livre,
saudavel, cercada de parentes, familias grandes, sem grandes preocupacdes e sem
pressdo de qualquer natureza”(Professora Roseli/Carta Experienciada). Portanto,
“Aquilo que a gente vive no campo, principalmente na infancia e na adolescéncia,
isso faz parte de nés. Nao vejo como dissociar, ndo tem como, porque faz parte de
mim”. (Professora Luciane/Entrevista Narrativa). Nesta perspectiva, € evidente as
marcas do campo das situagcdes vivenciadas na formacdo identitaria do/a

professor/a, assim reafirma a professora Clarice quando narra que o campo “trouxe
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experiéncias maravilhosas, marcantes que hoje me auxiliam” (Professora
Clarice/Entrevista Narrativa). Diante deste contexto, a professora Helena narra o que
0 campo representa
O campo ou 0 meio rural tem um significado muito especial por ser um lugar
gue se diferencia da cidade [...]. Para mim,‘lugar era o espaco que eu

conhecia bem, que estava sempre em contanto, onde me sentia confiante e
como algo que me pertencia. (Professora Helena/Carta Experienciada).

Quanto as recordacbes da memoéria, numa perspectiva de analisar a
construcdo do conhecimento produzido no espaco onde se vive, o professor Nilson
relembra que buscava informacgdes para entender o contexto mundial da agricultura.
Usavao radio como meio de comunicagdo, assim ouvia noticias da Europa por meio
da BBC de Londres e a Central de Moscou. De acordo com 0 que vivenciava no
campo e as perspectivas divulgadas pelo radio, ndo visualizavao campo como
promissor, pois a intensificacdo da mecanizacdo nado trazia beneficios para a
pequena propriedade, por essa razao almejouno estudoa oportunidade de um novo
rumo para sua vida no exercicio da docéncia. Outro motivo que lhe fez estudar
consistiu em levar o conhecimento para o campo. A maioria dos agricultores daquele
momento eram considerados analfabetos ou frequentavam poucos anos de escola,
fruto do descaso das politicas publicas em relagdo a educacéo rural. Neste sentido,
o objetivo de estudar consistia em auxiliar aqueles agricultores que,em certas
circunstancias,foram manipulados pela propaganda da modernizacdo. Dentre as
formas de induzir o agricultor esta a de

Produzir alimentos para 0 mercado externo permite que os agricultores
deixem de preocupar-se com 0s produtos que consomem, e passem a
orientar seu trabalho pelos precos pago para a exportagdo. Essas investidas
ideol6gicas promovem a ‘dependéncia’ do produtor, dificultando a
compreensdo do processo no qual sédo envolvidos e consequentemente, a

sua organizacao, tendo em vista a real emancipa¢do. (MEURER, 2010,p.
19).

A afirmacdo de Meurer vem dialogar com a formacao critica do professor
Nilson, quando se questiona, na entrevista narrativa, quais foram os motivos que o
levaram a estudar e a tornar-se professor. Ele, entdo, narrou que sua escolha
profissional esta diretamente relacionada ao

[...] que vivenciei nho campo, o simples carinho e eu ter autoridade sobre

ajudar todos os agricultores naquele tempo se matando trabalhando e néo
davaem nada, a gente estava vivendo aquele contexto da mecanizac¢ao e foi
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0 quepercebi, aquilo era uma forma de explorar. (Professor
Nilson/Entrevista Narrativa, 2018).

Nessa perspectiva, conhecer as trajetérias de vida e escolarizagdo do
professor contribui para entender quem é esse profissional, como seus saberes sdo
desenvolvidos em sala de aula e como sdomesclados ao
conhecimentoacadémico.No momento que relembra suas experiéncias vivenciadas,
tem a oportunidade de refletir sobre esses momentos da vida e analisar como estas
lembrancgas fazem parte da formacéao-vida-profisséo. No decorrer das entrevistas, foi
possivel sentir a emocdo dos professores ao relatarem suas experiéncias de
vida,precisavam parar para recomporem-se. Assim, as narrativas autobiograficas na
dimensdo tedrica- metodologica contribuirampara

Refletir sobre si, sobre suas experiéncias, sobre as culturas com as quais
estabelecem contato, sobre sua propria histéria, permite-lhes entender a
sua visdo de mundo e como chegou até ela. Todas as reflexdes levam
também a reflexdo sobre o processo formativo profissional, de como se
tornou professor, leva-o a pensar na formacao, a entender os sentimentos e

representacdes dos atores sociais no seu processo de formacéao.
(FERREIRA,2013, p. 248).

A reflexdo constitui como elemento capaz de promover a analise do processo
formativoprofissional, como afirma Ferreira, na perspectiva de entender que o0s
saberes resultam das varias experiéncias vivenciadas, por meio da afetividade, dos
sentimentos construidas no espaco vivenciado. Além disso, auxilia na dinamicidade
da pratica pedagdgica, como narra a professora Angela, “é preciso criar formas de
encantar o aluno,para entdo ensinar o conteudo” (Professora Angela/Entrevista
narrativa, 2018). O/a professor/a, ao trazer parasala de aula, por meio dos exemplos
vivenciados, as suas experiéncias enquanto crianga, o contato com o natural faz o/a
aluno/a refletir sobre a importancia do conhecer e preservar a natureza. Na carta
escrita pela professora Helena hd uma narrativa sobre historias da infancia, o
contato com a natureza, quando narra,

Quase todo o dia tomava banho de rio que ficava no fundo do sitio, sem
preocupagdo com possiveis animais pegonhentos que apareciam uma vez
por outra. Dias de chuva (verdo) eram sempre aproveitados para um bom
banho de chuva, e que fichvamos até estarmos tremendo de frio para sé
entdo entrar e trocar de roupa, comer algo, (normalmente p&do com chimia) e
guando ficava escuro ja famos dormir. Normalmente dormiamos cedo
porque naquele tempo havia “hora” para assistir tv (preta e branca), quando

muito assistia o0 jornal e apdsia para cama. O sono vinha rapido, pois
sempre aproveitava muito bem o tempo para o trabalho diario e o que
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restava era usado para brincar. (Professora Helena/Carta Experienciada,
2018).

O professor/a, ao refletir sobre seu processo formativo, sobre seus saberes,
reinventa o seu dia a dia na execucdo das atividades de ensino. Como afirma
Portugal (2013, p.85), “[...] saberes e aprendizagens sé&o construidos no seu fazer
cotidiano, nos seus espacgos de vivencias e do exercicio da profissao”. A reflexao
sobre suas trajetérias e vivéncias também reafirma, reconstr6i e delineia a sua
identidade profissional.

Conhecer as trajetérias de escolarizacdo e de vivéncias dos/as professores
faz entender que seus saberes, sua formacéo pessoal e profissional vao além dos
conhecimentos tecnicamente adquiridos. Desse modo, Lopes escreve que

[...] podemos afirmar que a profissionalidade docente, vem como seu
componente nuclear - os saberes da docéncia - ndo podem ser confundidos
com simples acumulo de competéncias técnicas. Trata-se de um conjunto

integrado (um compd@sito) de conhecimentos que tem como fio condutor a
propria histéria. (LOPES, 2016, p.31).

E esse conjunto integrado de conhecimentos, como menciona Lopes, também
contribuiu na escolha da profissdo. Nas narrativas, os professores relatam que
muitos se tornaram professores por que tiveram referéncias na sua escolarizacdo. O
professor do ensino fundamental foi um exemplo a ser seguido e isso o/a
impulsionou a tornar-se professor/a, além de que as lembrancas de sua
escolarizacdo no campo ficaram na memoria dos professores colaboradores da
pesquisa. Portanto, dentre elas: a forma como o seu professor conduzia a aula, o
carinho com as criancas, a sua forma de ensinar. Essas experiéncias vivenciadas no
campo, com as trajetérias de escolarizacdo, sdo os elementos norteadores para a
escolha e o exercicio da profissdo, no proximo item identifica-se os motivos que

levaram os professores a escolherem a profissdo docente.

4.1 O CAMPO E A ESCOLHA DA PROFISSAO

No contexto deste estudo, refletir por meio de narrativas autobiograficas as
razdes pelas quais os/as professores/as colaboradores/as da pesquisa escolheram a
profissdo e o curso de Geografia é essencial para investigar as trajetérias de

formac&o docente que nasceram no campo, bem como a sua pratica profissional. A
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medida que se investiga a formacdo dos/as professores/as,suas implicagbes no
processo de aprendizagem do saberensinar, significa pensar nas dificuldades da
formacdo académica e continuada. Diante deste propdsito, o conjunto das narrativas
autobiograficas serve para entender o processo de formacédo do/a educador/a. No
entanto, essa formagdo ndo acontece de maneira desarticulada da pratica
profissional, necessita-seconhecer as trajetérias do ensinar, dos saberes docentes e
o fazer na profisséao.

Neste contexto, “[...] a formacéo docente, enquanto espaco-tempo privilegiado
de aprendizagem do saber-ensinar, € concebida como processo que acontece ao
longo da vida do professor [...]" (SILVA, 2010, p. 21), somam-se as variadas
experiéncias vivenciadas nas trajetorias escolares, “a formacgao pré-profissional, a
formacdo profissional inicial e a formacdo continua e permanente no ambito da
pratica profissional” (SILVA, 2010, p. 21). Para tanto, estudar a formagédo do
professor se faz a partir das experiéncias vivenciadas no decorrer da vida-profissao,
por isso “a necessidade de uma formacido de professores construida dentro da
profissdo” (NOVOA, 2009, p. 28). Diante desta perspectiva, o/a professor/a, ao longo
da sua trajetdria profissional, vai enriquecendo o trabalho com a experiéncia (do
lugar onde vive, do convivio familiar, da formacdo, favorecendo, de forma
significativa, na aprendizagem do saber ensinar. A narrativa mobiliza o pensar sobre
o fazer e o viver a profissdo docente. Diante da formacao do professor/a,

Sabemos todos que é impossivel definir o ‘bom professor’, a ndo ser através
dessas listas interminaveis de ‘competéncias’, cuja simples enumeragédo se
torna insuportavel. Mas € possivel, talvez, esbocar alguns apontamentos

simples, sugerindo disposicdes que caracterizam o trabalho docente nas
sociedades contemporaneas. (NOVOA, 2009, p.28).

A escolha profissional, ou seja, optar em realizar a licenciatura em Geografia

€ um dos assuntos debatidos, principalmente no que tange aos motivos que levam o

sujeito a se tornar professor de Geografia. De acordo com as narrativas dos

professores colaboradores, a escolha pelo curso de Geografiase justifica em

conformidade com as experiéncias vivenciadas desde a infancia no espaco rural,
como narra a professora Luciane, no seu Perfil Biografico,

Sempre gostei de geografia, isso me motivou na escolha dessa licenciatura.

Acredito que o gosto por essa ciéncia se deve ao fato da minha criacéo

em area rural, onde eu estava em constante contato com a fauna, a

flora, o solo, a agua, as rochas, enfim, com a maravilhosa natureza,
atualmente, isso contribui para motivar meus alunos a despertarem para 0s
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cuidados com o meio ambiente e tudo aquilo que a geografia contempla (o
gue nao é pouco). Gosto também da abordagem geopolitica e social que a
geografia abrange. Penso que temos um papel muito importante na
formacdo dos cidaddos brasileiros, por isso eu acredito na acao
transformadora da educacédo. (Professora Luciane/Perfil Biografico, 2018
grifo nosso)

A partir da Carta Experienciada, a professora demonstra que a escolha pela
profissdo esta relacionada ao espaco vivenciado pelo sujeito. Em consonancia com
Silva (2010, p.81),

Enquanto pessoa, o professor vivencia diversas experiéncias, no decurso
da vida, as quais vdo marcando e demarcando sua personalidade, sua
identidade, seus modos de ser e estar no mundo, o que implica numa forma
particular de se tornar e ser professor. Essas experiéncias vivenciadas
pelos professores sdo, em grande parte, a fonte dos saberes, dos

conhecimentos, competéncias, habilidades, técnicas e métodos que eles
mobilizam na préatica docente.

As experiéncias vivenciadas no campo contribuem na formacdo do
professor.SILVA (2010, p. 24) salienta que a formacao “[...] pessoal esta fortemente
implicado no profissional, constituindo um fator decisivo na construcdo da profissdo
docente e na configuracdo dos processos educativos escolares [...]", a professora
Luciane caracteriza a importancia da vivéncia no campo com sua preocupacado em
fazer com que a ciéncia geogréfica auxilie na formacao do cidaddo. Acredita que o
fazer docente seja capaz de transformar a educacao.

Essa perspectiva de ensino de Geografia que valoriza o lugar e as
experiéncias dos alunos é possivel de ser materializada a partir do
momento que, durante as aulas, ao ensinar Geografia, os professores e

alunos sejam capazes de apreender temas da vida e transforma-los em
meios para compreender o mundo. (MEIRELES, 2013, p. 194).

O quadro 6 - A escolha da profissdo: Professor/a de Geografia apresenta as
narrativas dos professores/as que relatam as lembrancas sobre os motivos da
escolha da profissdo docente, o que a fez tornar-se professor/a de Geografia. As
principais influénciassinalizadas pelos interlocutores apontam:oprofessor sujeito da
pesquisa enquanto aluno, as marcas e as lembrancas desta trajetoria de
escolarizagcédo, os seus ex-professores, o carinho e admiracdo dos seus primeiros

mestres. A inteng&o de buscar na cidadeoportunidade de trabalho eestudo.
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Quadro 6 - A Escolha da Profissao: Licenciatura em Geografia.

A Escolha da profisséo: Professor/a de Geografia

Professora Clarice

Ser professora de Geografia € uma opcdo daqueles que, além de
escolherem uma profissdo, amam ou tem afinidade pelo espaco geografico e
pelo seu funcionamento. Nossas vivéncias como alunos trazem contribuicéo
em nosso desempenho como professores. Em meu tempo de aluna, lembro
gue muitas vezes ndo compreendia o conteddo, parecia algo do outro mundo
e sO possivel ao professor, por isso, na medida do possivel, procuro achar
maneiras, nem sempre consigo, de explorar o conteddo de forma que seja
entendivel para o aluno, em uma linguagem acessivel. (PROFESSORA
CLARICE)

Professora Helena

“Minha decisdo na escolha do curso no Ensino Superior ndo foi bem uma
“escolha”, pois ao mesmo tempo em que iria estudar, teria que trabalhar e
também pensei em cursos que teria mais facilidade para aprovagédo no
vestibular. Cursei Geografia na UEM. Foi uma oportunidade que apareceu a
partir do convite feito por um amigo meu, conhecido de infancia, que ja
estudava e morava naquela cidade”. (PROFESSORA HELENA)

Professora Sandra

Por influéncia de uma tia Professora é que comecei a cursar geografia.
Formei-me na Unoeste de Presidente Prudente SP. Atuo como professora
concursada ha 14 anos. A formacao inicial é reflexo para a vida escolar, hoje
ainda tenho muita dificuldade para escrever de maneira correta e lembro dos
meus professores do ensino fundamental e médio que tinham problemas
com a indisciplina da turma e foram pouco exigentes.(PROFESSORA
SANDRA)

Professora Luciane

Escolhi fazer magistério, pois sempre gostei e admirei meus professores.
Admirava a profissdo. Depois do magistério escolhi uma faculdade de
licenciatura para dar continuidade ao que eu ja estava me preparando.
Escolhi o curso de geografia por que eu gostava.(PROFESSORA LUCIANE)

Professora Angela

A escolha da minha profissdo se deu naturalmente por admiragdo a minha
professora de ensino fundamental inicial. A escolha da geografia foi por
acaso, a intengdo maior era matematica, mas devido a inviabilidade
financeira escolhi um curso gratuito, ligado a educagéo e novo na regido, foi
assim gue eu escolhi a Geografia. (PROFESSORA ANGELA)

Professora Ana

Sempre quis ser professora. Minha mée e minha tia sdo professoras da Rede
Municipal. Desde pequena brincava de "escolinha" em casa e queria isso
como profissdo. Portanto, ja no Ensino Médio escolhi cursar Formagéo de
Docentes (Colégio Estadual Eron Domingues — Marechal Candido Rondon -
PR), e com 16 anos, comecei a estagiar na educacdo (Educacédo Infantil e
Ensino Fundamental. Pensei muito, e dentre as Licenciaturas, senti que me
identificava mais com a Geografia. Sempre tive bons professores de
Geografia que com certeza me influenciaram na escolha. Também ia bem na
disciplina, e achava que o0 curso abrangia diversos assuntos e que seria
interessante. (PROFESSORA ANA).

Professor Nilson

Veio do professor. Do que vivenciei no campo, o simples carinho e eu ter
autoridade sobre ajudar todos os agricultores naquele tempo se matando
trabalhando e ndo davaem nada a gente estava vivendo aquele contexto da
mecanizacao e era 0 que eu percebi que aquilo era uma forma de explorar
(Professor Nilson- Entrevista Narrativa, 2018).

Por meio das narrativas, os professores sinalizam que a escolha da profissao

esta relacionada com as experiéncias vivenciadas no campo, pela admira¢do dos/as
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professores/as e com a afinidade em estudar o espaco. Portanto, desmistifica a ideia
gue a escolha da profissédo docente esteja relacionada, a falta de oportunidades, ou
que o aluno/a néo estava preparado para passar em outro concurso e optou pela
Geografia. O quadro 6 sintetiza por que os professores/as escolheram esta
profissdo, € notério o gostar da ciéncia, a livre escolha, por identificacdo pelas
experiéncias vivenciadas no campo que desenvolveu afinidade com o espaco
geografico. E evidente a admiracdo, o carinho em relacdo aos professores/as
principalmente nas trajetorias de escolarizacdo vivenciadas no campo, esse
sentimento incentivou a escolha pela docéncia. O relato das professoras Luciane e
Ana ratificam as questdes de escolha da profissao:

Escolhi fazer magistério, pois sempre gostei e admirei meus professores.

Admirava a profissédo. Depois do magistério escolhi uma faculdade de

licenciatura para dar continuidade ao que eu j& estava me preparando.

Escolhi o curso de Geografia por que eu gostava.(Professora Luciane/Carta
Experienciada, 2018).

Em consonancia com a narrativa da professora Luciane, a Professora Ana

sinaliza a sua admiracao pelos/as professores/as quando iniciou 0 Magistério,

Tenho boas lembrancgas deste periodo que foi o inicio do meu contato com
a carreira docente. Os professores que mais me chamavam atengcédo eram
aqueles que transpassavam, nas suas aulas, o quanto tinha amor pelo que
estavam fazendo, e que conseguiam ter o dominio nas suas aulas somente
pela seguranca em que apresentavam o0s conteldos, sem precisar usar
autoridade em nenhum momento. (Professora Ana/ Carta Experienciada,
2018).

Nos trechos das cartas experienciadas das Professoras Luciane e Ana, fica
evidente a importancia do/a professor/a na escolha da profissdo docente. A
formacdo docente, os métodos e a pratica, 0 compromisso com a educacao, 0
carinho pela profissdo e experiéncia ressignificada foram atributos essenciais para a
formacao de novos docentes, portanto, profissionais da Geografia. Neste sentido, a
professora Clarice, na carta experienciada, enfatiza que

A professora que me chamou a atencdo de maneira mais intensa entre
outras que também lembro, foi uma professora de didatica que tivemos por
um curto periodo. Ela também era professora universitaria na Unioeste e ela
me ensinou a pensar, a analisar e a ler, ela tinha notoriamente um

conhecimento diferenciado, a frente dos demais professores e suas aulas
eram, para mim, ‘brilhantes’.(Professora Clarice/Carta Experienciada).
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Ao escrever sobre a escolha da profissédo, a professora Angela faz uma
referéncia a relevancia da profissdo na area da educacgdo, quando enfatiza o
conhecimento produzido no decorrer da trajetoria de vida do/a professor/a:

Ao concluir o magistério, e sem perder meu foco, fui em busca de algo do
meu alcance, primeiramente, por ser publico, gratuito, e segundo por ser um

novo na regido e ainda ligado com a educacéo. Foi assim que eu escolhi a
Geografia. (Professora Angela, 2018).

As professoras Luciane, Ana,Angela e Clarice,nas suas narrativas, destacam
que a escolha da profissdo estava diretamente ligada a admiracdo de seus
professores. Relataram também fatos relevantes sobre a escolarizagdo e mobilidade
social (tempo/espaco), primeiros professores, escolas no campo em que estudaram,
bem como as implicacbes dessas trajetdrias na constituicdo identitaria do ser
professor e a ressignificacdo dessas vivéncias em sala de aula, fica evidente que a
vivéncia no campo contribuiu na decisao de tornar-se professor de Geografia.

Com a entrevista narrativa da professora Helena, percebe-se as dificuldades
enfrentadas naquele periodo para fazer parte da vida universitaria, ndo havia muitos
cursos e a necessidade de trabalhar para sustentar-se, a maioria dos académicos
necessitam das duas jornadas, trabalho e estudo. Nesse sentido, iniciava-se uma
formacao e, na maioria das vezes, chegava-se a conclusdo do curso, dificiimente
teriam oportunidade de comecar novamente outro curso. Esta trajetéria esta
relacionadaas experiéncias do campo, todas as atividades iniciadas precisam ser
terminadas. Como narra a professora Helena, essa persisténcia esta relacionada a
sua vivéncia no campo, a familia,desde a infancia, ouviu que ndo se pode desistir e
gue precisa chegar ao final das atividades que se propde a realizar, assim também
em relacao aos estudos.Neste contexto, o ingressonadocéncia nas escolas publicas,
os desafios proprios de ser docente sdo elementos primordiais de se . “Levar em
conta essas premissas é também refazer as concepgdes sobre o conhecimento e
sobre a acdo de ensinar e aprender [...]” (CUNHA, 1995, p.30).

Contudo, o ambiente escolar passa por transformacdes, a figura do
professor/a para diversos alunos, pois ndo se configura da mesma maneira que 0s
professores/as relatam sobre a importancia e valorizacdo do professor/a.Nesse
sentido,

As transformacdes que sdo observadas na vida e no trabalho docente s&o
as mudancas nas representacbes e que temos da profissdo, como:
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reconhecimento, respeito, autoridade do saber, solidez das instituicdes e
lideranca. Com a globalizacdo, pessoas sentem a perda das crencas no
desejo enquanto possibilidade de mudanca de si e do mundo, ficando,
assim, um vazio que deu lugar a ‘festa do tudo pode’. A fluidez, as
constantes mudancas geram inseguranca nas relacdes e nos métodos, tudo
€ questionado. Vem também o fim das utopias, dos ideais, dos exemplos,
das grandes prisbes e dos lacos sociais verticalizados, gerando um
individualismo e empobrecendo as relacdes. (BRAND, 2013, p.76).

Assim, a partir das narrativas dos/das professores/as, ancoradas nas suas
experiéncias, avalia-se o0s motivos que contribuiram na escolha da profissao
docente, observam-se as dificuldades do ser docente. O contexto demonstra a
desvalorizacédo deste profissional, a descrenca, o desrespeito do aluno, dos pais, a
cobranca do Estado,pressionando para que as escolas tenham elevagcées no
namero de aprovacdes independente se o aluno possui condi¢cdes para frequentar a
série seguinte. Sao problemas e desafios vivenciados pelos professores no exercicio
da profissédo, como salienta a professora Luciane;

a desvalorizacdo do professor em relagdo aos salarios e principalmente em
relacdo a sua profissdo. O sucateamento da educacao. A indisciplina e falta
de interesse por parte de alguns alunos. A sobrecarga de trabalho. A
auséncia de incentivos para o aperfeicoamento. As manobras politicas que

comprometem cada vez mais 0 ensino publico etc. (Professora
Luciane/Carta Experienciada, 2018).

“E centrado na singularidade e na complexidade da profissdo docente [...]"
(SOUZA, 2010, p. 159) tenciona-se a discussdo aos problemas e aos desafios
enfrentados no exercicio da profisséo.

A formagédo docente no pais representou uma posicao secundaria na ordem
das prioridades educacionais, caracterizando um processo de

desvalorizacdo da profissdo marcada pela consolidagdo da tutela politico-
estatal sobre o professorado. (PONTUSCHKA et al., 2009, p. 90).

No entanto, o papel do professor “[...] nhdo s6 transforma a informacdo em
conhecimento e em consciéncia critica, mas também formam pessoas” (GADOTTI,
2003, p. 17).Nesse sentido, é de fundamental importanciaa valorizacdo do professor,
tanto pela sociedade e pelo Estado.

Portanto, as trajetorias de escolarizagdo no campo foram experiéncias que
conduziram a escolha profissional na docéncia, as vivéncias no campo séo suportes
gue contribuem para que o/a professor/a consiga desenvolver seu papel em sala de
aula, minimizando os desafios da docéncia.Na atualidade, o descaso das entidades
governamentais com a educagdo publica vem contribuindo para aumentar os

problemas enfrentados pelo professor, ou seja, a sobrecarga devido a elevada
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quantidade de alunos em sala, 0 aumento da carga horéaria de regéncia, a reducao
das horas-atividades, dos salérios baixos e a falta de reajuste h& véarios anos.

4.2 OS SABERES QUE SE APREENDE NO CAMPO

Esta secdo é fruto das reflexdes sobre as experiéncias vivenciadas no campo,
das trajetorias de escolarizacdo, como contribuiram na constru¢do do conhecimento
e dos saberes dos professores de Geografia.

Contudo, demonstra que os saberes apreendidos no campo narrados pelos/as
professores/as auxiliam na construcdo de préaticas pedagdgicas que enriqguecem 0

conhecimento geografico. Neste sentido, a

[...] formagéo docente e, por conseguinte, da configuracdo da escola e do
ensino, coloca em evidéncia a necessidade de se compreender 0 processo
de formacgé&o docente a partir dos modos particulares e coletivos de tornar-
se e ser professor, considerando experiéncias de vida pessoal e profissional
vivenciadas pelos professores em diferentes contextos, tempos e espacos,
ao longo da vida.(SILVA, 2010, p. 23).

Entdo, no decorrer das itinerancias vivenciadas e nas trajetérias da profissao,

o professor apropria-se do saber, “a formagdo docente, enquanto espago-tempo

7

privilegiado de aprendizagem do saber-ensinar, € concebida como processo que
acontece ao longo da vida do professor” (SILVA, 2010, p. 21). Em consonancia com
Silva (2010), Tardif (2014, p. 61) apresenta que,

Os saberes profissionais dos professores parecem ser, portanto plurais,
compdsitos, heterogéneos, pois trazem a tona, no préprio exercicio do
trabalho, conhecimentos e manifestacbes do saber-fazer bastante
diversificados e provenientes de fontes variadas, as quais podemos supor
também que sejam de natureza diferente.

Ainda, em relacdo a construcéo dos saberesdos professores, existem:

[...] muitas experiéncias vivenciadas dentro e fora dos ambientes de
escolarizacdo formal concorrem direta e indiretamente para a constituicdo
dos diferentes modos de ser e fazer docente, compreendendo que o
professor é, antes de qualquer coisa, uma pessoa social, cultural, politica e
historicamente contextualizada, sujeito-ator de um tempo e de um lugar
especifico, cuja atuagcdo envolve um processo de implicagdo com o eu, 0
outro e o mundo. Assim, os modos de ser de fazer do professor tem a ver —
na verdade, reflete — os modos de vé, de ser, de viver, de estar, de
experienciar o mundo e as coisas que 0 constituem, construidos na
interface com seus contextos de vida individual e coletiva, na relacdo com
as outras pessoas, no ambiente familiar, profissional e social. (SILVA, 2010,
p.24).
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De acordo com Tardif (2014, p.234),

[...]Jde maneira geral, todas as visdes da formacédo dos professores tanto nas
universidades do hemisfério Norte quanto nas universidades do hemisfério
Sul: os professores sdo vistos como aplicadores dos conhecimentos
produzidos pela pesquisa universitaria.

Essa concepcéo tradicional ndo € apenas mitigadora, mas é também contraria

a realidade de formacao e pratica do professor. Portanto, essa visdo nao avalia que

a formacgao do professor vai além dos bancos universitarios. “[...] tem em vista a

reconstrucao do sentido do trabalho de professores enquanto profissionais reflexivo-

critico-transformadores da sua propria prética, constantemente repensada e

sopesada e de pratica sociais [...]” (ABRAHAO, 2008,p.158). Ser professor vai muito

além de expor conteudos e informacdes para os alunos, procura a todo momento
avaliar o exercicio da profissdo.Neste sentido,

[...] um professor de profissio ndo € somente alguém que aplica

conhecimentos produzidos pelos outros, ndo é somente um agente

determinado por mecanismos sociais: € um ator no sentido forte do termo,

isto €, um sujeito que possui conhecimentos e um saber-fazer provenientes

de sua propria atividade e a partir dos quais ele a estrutura e a orienta.
(TARDIF,2014, p. 230).

Por isso, a formacao do/a professor/a consiste num conjunto de elementos, a
formacao universitaria, as trajetorias de escolarizacdo e as historias de vida de cada
um. Essas aprendizagens sao ressignificados em sala de aula. Assim, seus saberes
sao produzidos. Neste caso,

Se considerarmos a docéncia como atividade intelectual e pratica, revela-se
necessario ao professor ter cada vez maior intimidade com o processo
investigativo, uma vez que os conteldos, com os quais ele trabalha, sédo
construcbes tedricas fundamentadas na pesquisa cientifica. Assim, sua
pratica pedagdgica requer de si reflexdo, critica e constante criagdo e
recriacdo do conhecimento e das metodologias de ensino, o que pressupde

uma atividade de investigacdo permanente que necessita ser apreendida e
valorizada. (PONTUSCHKA et al, 2009, p. 95).

O(a) professor/a sujeito da pesquisa, ao narrar sua vivéncia, traz elementos
substantivos de sua formacao, bem como apresenta formas de como ressignificar,
em sala de aula, esses saberes. E evidente quando o professor narra que pode
buscar nas suas vivéncias exemplos dos diversos assuntos da ciéncia geografica

abordados em sala de aula. Dessa forma,
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[...] o professor é considerado o sujeito ativo de sua prépria pratica. Ele
aborda sua pratica e a organiza a partir de sua vivéncia, de sua histéria de
vida, de sua afetividade e de seus valores. Seus saberes s@o enraizados
em sua histéria de vida e em sua experiéncia do oficio de professor.
(TARDIF, 2014, p. 232).

Um dos aspectos relevantes da profissdo docente € o papel de mediador do
conhecimento, de auxiliar a transformacdo do conteudo e da informacdo em
conhecimento de forma critica e reflexiva. Dessa forma, ao longo da sua trajetoria
profissional, procura desenvolver novas e diferenciadas praticas docentes no
desenvolvimento da profissdo. Os professores sujeitos das pesquisas, por meio da
formacdo continuada, buscam se aperfeicoarem para melhor desenvolver seu
trabalho.“Poderiamos dizer que o professor se tornou um aprendiz permanente, um
construtor de sentidos, um cooperador, e, sobretudo, um organizador da
aprendizagem” (GADOTTI, 2003, p. 16). De acordo com as experiéncias vivenciadas
sao

[...] a principal estratégia que o professor utiliza para explicitar suas
proposicdes é o uso de exemplos. E mais, parece que quando consegue

construir exemplos que sejam familiares ou préximos dos alunos, mais éxito
tem na compreensao de conceitos. (CUNHA, 1995, p. 143).

Diante desta perspectiva, faz pensar que o(a) professor/a que viveu no campo
possui diferencial no desenvolvimento do ser docente, por que, pelas experiéncias,
consegue construir estratégias de aprendizagem que incentivam o aluno a gostar e a
estudar a ciéncia geografica. A professora Helena e a professora Sandra, nas
entrevistas narrativas, sinalizam esse diferencial principalmente pela vivéncia do
professor:

Vamos pensar que s6 comparando um professor que nunca viveu no campo
eu acho que tem um perfil diferente.O que é que nds temos e poderiamos
dizer a mais para contribuir no nosso desenvolvimento da Geografia na
producdo do conhecimento geografico? Sim, em especial na Geografia, por
gue a gente tem experiéncia do campo e tem a vivéncia na cidade. E ainda
assim que a gente passou por tanta mudanca que ja teve na agricultura,
tanto éxodo rural que a gente foi fruto disso. Entdo a gente viveu a pratica
para dai reproduzir isso em sala de aula na teoria ... facilita € muito no meu

ponto de vista. (Professora Helena Professora Sandra /Roda de Conversa
2018)

Nesse sentido, a pesquisa, a partir das narrativas, vem contribuir para
compreender que a formacao do professor e seus saberes sdo provenientes de suas
histérias de vida. E essencial salientar a importancia decompreender a singularidade

e a importancia social do trabalho docente e seus saberes na construcdo do
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conhecimento. Nesse sentido, as narrativas autobiograficas na dimensao das Cartas
Experienciadas auxiliam em recordar que,
Tais pesquisas se baseiam em diversas correntes teéricas como a
fenomenologia existencial, as histérias de vida pessoal e profissional, os
estudos sobre as crencas dos professores, os enfoques narrativos que

estudam a ‘voz dos professores’, ou seja, seus proprios relatos e metaforas
pessoais referentes ao seu oficio, etc. (TARDIF, 2014, p.232).

Saberes que se aprendem no campo: a organizacdo do tempo, fazer uma
coisa de cada vez, a tranquilidade, humildade, paciéncia, persisténcia, disciplina,
observacdo da natureza, o trabalho como fundamental na vida das pessoas.Sao
alguns apontamentos narrados pelos professores/as. Neste caso, a pesquisa que
instiga os professores/as a narrarem suas histérias contribui no pensar/refletir sobre
a experiéncia profissional. Portanto,

O conhecimento do professor ou ‘saber docente’ é aquele adquirido pela
reflexdo na e sobre a experiencia profissional e pessoal e compde, em jogo
dialético, com conhecimentos formalizados cientificamente- seja no campo
da ciéncia de referéncia, seja no campo das ciéncias da educagao — e

adquiridos em outros ambitos, o ‘conhecimento profissional do professor’.
(LOPES, 2010, p. 28).

As professoras Sandra e Helena, nas entrevistas (roda de conversa),
sinalizam experiéncias do dia a dia que se deparam com situacfes semelhantes ao
que vivenciaram na infancia. Alunos do campo ou da cidade, com dificuldades
financeiras, visualizados por meio da vestimenta, dos cal¢cados e da forma como se
comportam na sala de aula. Identificam essas caracteristicas por terem vivenciado
de forma semelhante. Por meio da sua préatica pedagdgica procuram inserir esses
alunos no contexto da aprendizagem.Faz lembrar as trajetorias de escolarizacéo,
lembram daquele momento da vida que se sentiam diferentes das outras criancas
gue viviam na cidade, vinham para escola com os cal¢cados sujos do barro ou da
poeira da estrada do campo. Das roupas e calcados mais simples dos demais
alunos, assim conseguem entender as trajetérias vivenciadas pelo aluno. A
professora Sandra narra um pouco da experiéncia do dia a dia:

Nas minhas trajetorias de escolarizagdo no campo lembro de andar de pé
no chao para chegar até a escola, usava de e roupas simples que
passavam de um irmao para O outro.Estd vivéncia no campo nestas
condicdes me faz em sala de aula entender o aluno de forma diferente.
Recebo alunos carentes principalmente no 6° ano.Procuro entender que

muitas vezes preciso ficar atenta a distracéo deste aluno, pois muitas vezes
na terceira aula vocé visualiza e analise e que eles estdo ansiosos para o
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lanche. Neste sentido, procuro estratégias de minimizar a ansiedade
vivencia por aquele aluno, pois diversas vezes esta alimentagdo € a Unica
ofertada no dia. Ai vocé pensou daqui a pouquinho ja vou comecar a liberar
alguns para o lanche.Observando esta realidade do aluno passa entender o
porqué ele entregou o trabalho amassado e sujo. (Professora Sandra,
2018).

A atencdo do/a professor/a aos alunos, ao identificar os diversos sujeitos

presentes na sala de aula pode estar relacionado aos saberes e conhecimento

adquiridos com as andancas, nos diversos espacos percorridos pelo professor.

Portanto,

O conhecimento do professor é construido no seu préprio cotidiano, mas ele
nao é so fruto da vida na escola. Ele provém, também, de outros ambitos e,
muitas vezes, exclui de sua pratica elementos que pertencem ao dominio
escolar. (CUNHA, 1995, p.39).

Na entrevista narrativa, quando interrogada, a professora Helena, sobre a

importancia do trabalho desenvolvido quando crianca, da vida do campo, das suas

responsabilidades e da sua vivéncia como € ressignificada, faz alguns

apontamentos:

[...] eu acho que o trabalho desenvolvido na infancia contribuiu muito na
minha formagdo. Sabe, eu falode que |4 desde crianca pai e mae sempre
cobrou para que tudo fosse feito o certo, € sempre o certo, respeitando todo
mundo e nunca pensando em passar a perna em ninguém ou sair na
vantagem nunca nesse sentido,, e de que tudo tinha outro seu tempo de ser
feito. Eu acho que sim, a forma como a gente foi educado tem como a gente
levou aquele tempo de crianga, ho meu ponto de vista, segue na vida adulta
em diante com a mesma responsabilidade essa mesma dedicacdo que a
gente tinha la, eu acho que continua agora. (Professora Helena/Entrevista,
2018).

O professor Nilson narra que as experiéncias vivenciadas no campo foram

fundamentais na sua formacdo de cidaddo critico. Ensinou a compreender a

“‘exploragdo do homem pelo homem, que iniciou no Brasil na chegada dos

portugueses que exploraram primeiramente o indigena, depois o negro, o imigrante,

e continua até nos dias de hoje explorando os pobres e excluidos” (Professor

Nilson/Entrevista Narrativa, 2018). O professor sinaliza que vivenciar o campo

contribui no conhecimento sobre a natureza, a facilidade de expor aos alunos sobre

a natureza. O professor fala sobre as dificuldades enfrentas na vivéncia do campo,

“a falta de luz, andar descalgo, trabalhava-se de forma ardua, mas nao saia do lugar,
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as distancias, a falta de escola, de professor. Como era dificil estudar, a agricultura
de subsisténcia’(Professor Nilson/Entrevista Narrativa, 2018).

Portanto, as narrativas autobiograficas sdo instrumentos essenciais para
estudar a formacéo do professor de Geografia. Por meio das cartas experienciadas
e das entrevistas narrativas, os professores narram as experiéncias vivenciadas e
demonstram os saberes e conhecimentos adquiridos a partir das vivéncias do
campo. Neste sentido,

[...] pesquisar a formacdo do professor de Geografia significa, acima de
tudo, pensar e repensar o ensino de Geografia na educacdo basica,
vislumbrando novos horizontes tedricos e metodolégicos de modo a
compreender e equacionar os problemas que envolvem esta disciplina.
Assim, indicamos que nosso compromisso € com a qualificacdo do ensino

e, consequentemente, com a elevacédo da qualidade da educagéo/formacéo
do aluno. (SILVA, 2010, p.16).

Em consonancia com o autor, pesquisar a formacao do/a professor/a por meio
da producao dos saberes é contribuir de forma a demonstrar como a Geografia esta
sendo trabalhada em sala de aula e demonstrar que o/a professor/a busca diversas
formas para construir o conhecimento geografico de forma critica. Também
apresentar que o professor procura atender todos seus alunos mediante a

diversidade apresentada no contexto escolar.
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ALGUMAS CONSIDERACOES

Com a pesquisa Experiéncia de Vida e Trajetérias dos Professores de
Geografia que nasceram no Campo,investigou-se as implicagdes e relacdes entre as
experiéncias vivenciadas no campo pelos/as professores/as e as contribuicbes
dessas vivéncias no fazer docente.

Também neste momento do texto busca-se direcionar o olhar para algumas
reflexdes relativas a importancia das experiéncias dos/as professores/as de
Geografia, vivenciadas no campo como subsidio para compreender como implicam
o processo de formacgdo-vida-profissdo. Contudo, o/a professor/a, ao narrar as
experiéncias, os saberes, as lembrancas da infancia, as trajetérias de escolarizacao,
evidencia componentes que potencializam o conhecimento geografico ressignificado
na sala de aula.

Ao projetar o olhar sobre a importancia das narrativas autobiogréficas na
concepcao do conhecimento entrelacado as experiéncias vivenciadas no campo
pelos/as professores/as, revela-se como um aporte tedrico metodolégicoessencial
na perspectiva de contribuir na discussado e no desenvolvimento da pesquisa. J& que
proporciona entender como ocorreu a construcdo desse profissional e oportuniza
retomar sua trajetoria ao analisar suas aprendizagens considerando a elabora¢éo do
conhecimento no decorrer do tempo. Por outro lado, possibilita o conhecimento do
espaco vivido e perceptivel aos professores/as com intencdo de analisar a
elaboracdo do conhecimento do professor.

Por este angulo, revela-se que a formacdo do/a professor/anodecorrer do
tempo cronolégico enquanto sujeito e profissional desencadeia, por intermédio de
variadas experiéncias de diferentes espacos, tempos, lugares e contextos as bases
para formacdo deste pensar da profissdo elaborado no ambiente de trabalho
cotidiano.

Entende-se pelas narrativas que o/a professor/a, ao se referir sobre suas
trajetorias e experiéncias pessoais, contribui para a compreensdo das mudancas
sociais por meio das singularidades histéricas, o processo de organizacéo espacial,
social em que estainserido, pois “a partir da evocagdo da memoaria evidenciam que
‘ser de um certo lugar’ traz marcas do vivido e a compreensao do rural como lugar
do acontecer de suas vidas” (PORTUGAL, 2013, p. 311). Nessa direcdo, a

Geografia é concretizada em sala de aula por meio das experiéncias vivenciadas
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pelos/as professores/as no seu espaco geogréfico de formagdo e construgédo
enguanto sujeito.

Neste caso, verifica-se como a vivéncia no campo auxilia na formacéo dos/as
professores/as de Geografia e na elaboracdo de uma metodologia associada ao
ensino, oportunizando o desenvolver de estratégias que permitem aprimorar as
praticas docentes ao ampliar o rol de agbes didaticas para o ensino da ciéncia
geografica. No decorrer da pesquisa, o olhar para as narrativas desenvolve “a
necessidade de ler as histdrias narradas ndo apenas com os olhos, ‘mas com a
memoria e a emogdo” (PORTUGAL, 2013, p. 307). As diversas experiéncias
narradas/contadas pelos/as professores/as demonstram afetividade, sentimento de
pertencimento com os lugares vivenciados. Ao analisar as narrativas dos sujeitos da
pesquisa, essas reflexdes nado ficaram apenas com 0s sujeitos, também alteram o
pensamento da professora pesquisadora, que passa a analisar as suas experiéncias
da infancia, sua trajetdria escolar, académica, a formacdo continuada e
principalmente as experiéncias profissionais no decorrer das itinerancias da
docéncia.

Das experiéncias narradas pelos/as professore/as se faz uma andliseao inicio
da escolarizacdo dos/as professore/as deste estudo, caracterizado como momento
singular nas vivéncias de cada um, evidencia-se a constru¢do da imagem da escola,
esta explicito, por meio das narrativas, a organizacdo do espaco educacional, dos
primeiros professores/as que ficaram guardadas na memadria e que certamente tém
implicacdo no contexto da pratica profissional. O trabalho revelou o modo de
apropriacdo do ser professor/a, inscrito mediante as experiéncias vivenciadas. De
acordo com as narrativas, a maioria dos/das professores/as escolheram a profissao
por identificacdo e revelam que se sentem realizados com o exercicio da profissao
docente. A escolha esta diretamente relacionada com as trajetérias de escolarizacédo
e as vivéncias no campo. As experiéncias deixam marcas, sentidos e significados
anicos na vida do/a professor/a, estdo presentes nas lembrangas narradas e se
reverberam no exercicio da profissdo, aflorada na forma como ensinam os
conteudos, conceitos e temas da ciéncia geografica.

Portanto, reforca-se a importancia da pesquisa sobre a formacdo do/a
professor/a, tanto a formacéo inicial quanto a continuada, refletir sobre a forma como
se apropria dos saberes e o conhecimento na perspectiva das vivéncias para

ensinar. No entanto, dar condicdbes ao professor/a por meio das narrativas
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autobiogréficas é essencial para conhecer como, ao longo da trajetdria profissional,
o/aa professor/a configura o trabalho pedagdgico na constru¢cdo do conhecimento
geografico na sala de aula.

O professor/a que vivenciou as transformacfes do campo na segunda metade
do século XX vivencia os desafios, os percalgos, os meandros, as consequéncias
causadas pelo processo da mecanizacdo da agricultura/industrializagéo, emoldura
uma paisagem deste espaco a partir da vivéncia e trajetoria, ou seja, desenvolve
uma percepcao/definicdo particular deste espaco geografico, do lugar. Os/as
professores/as relatam que foram incentivados pelos pais para estudarem.
Acreditavam que, para melhorar suas vidas e ter um futuro promissor, uma das
alternativas poderia ser por meio do estudo. Esses professores/as seguiram 0s
conselhos e vieram para a cidade qualificar-se, deixaram o campo. A professora
Angela destaca que “a minha intencionalidade com os estudos estava acertada, eu
sabia que precisava estudar para ser alguém na vida e dar orgulho aos meus pais”.
Diante das dificuldades enfrentadas no campo, o estudo consagra-se como um meio
de mudanca.

Esse trabalho, portanto, constituiu-se como um espaco para publicar as
experiéncias de vida de professores/as que viveram parte de suas vidas no campo e
demonstraram que as vivéncias consagram-se em marcas do processo de
escolarizacdo e das experiéncias com o0 campo e essas sao ressignificados no
exercicio da profissdo. Em outras palavras, as experiéncias com o espaco rural
estdo presentes no dia a dia do/a professor/a, fornecem artificios para o
desenvolvimento da profissao.

Por meio das narrativas, o/a professor/a expressa as transformacfes da
producdo, do trabalho e da paisagem rural como reflexo da mecanizacdo da
agricultura. A forma de producédo do campo com o uso dos artificios da agricultura
moderna se intensificou nos Ultimos anos, em virtude deste processo alterou a forma
de trabalho, a relacdo com a natureza e a produtividade. No entanto, os professores
registram preocupacdo com as mudancas (econdmicas, politicas, espaciais, sociais
e culturais), em outras palavras, com as transformacdes do espaco geografico
identificadas no campo. Ao comparar o cenario rural atual com o experienciado,
apontam as altera¢gbes no que tange ao modo de viver, no trabalho, nos costumes e

na alimentagao dos sujeitos do campo.
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Neste sentido, quando nas cartas experienciadas e nas entrevistas os/as
professores/as relatam sobre o perfil do aluno do campo contemporaneo ressalta-se
as mudancas no convivio com o campo, em relacdo as brincadeiras, ao contato com
a natureza e o trabalho, principalmente comparadas com a infancia
experienciadapelos/as professores/as colaboradores desta pesquisa.

Nesta acepgédo, compara-se com a atual realidade que se assemelha a
experiéncias tidas como “urbana”, pelo fato de o campo, em alguns pontos,
atualmente ser visto como extenséo dos espacos urbanos.

As experiéncias narradas pelos/as professores/as sdo historias embasadas
na vivéncia.Nas narrativas, os/as professores/as salientam a relagdo com a
natureza. Este afeto com o meio natural enriquece o trabalho docente na sala de
aula, dentre elas, o que impressiona sdo os relatos sobre a natureza, as relagdes, o
respeito e a preocupacédo emressignificar a concepc¢édo do natural na producao do
conhecimento geogréfico. Em consonancia a esta afirmativa, a professora Luciane
narra que “estava em constante contato com a fauna, a flora, o solo, a agua, as
rochas, enfim, com a maravilhosa natureza, atualmente, isso contribui para motivar
meus alunos a despertarem para os cuidados com o meio ambiente”. Contudo,
transparece na narrativa a importancia da experiéncia na formacao profissional e
como os saberes da experiéncia se ressignificam no ensino da ciéncia geografica.Os
modos de ser do professor/a de Geografia que nasceram no campo apresentam na
docéncia préticas e exemplos atrelados as suas experiéncias vivenciadas no campo,
assim também relacionadas ashistérias de vida do aluno.

Destaca-se outro ponto das narrativas a semelhanca em relagdo com o olhar
diferenciado em relacdo ao aluno/a ao aproximar-se de um que compartilha da
mesma experiéncia mesmo que em lapsos temporais distintos, pois, entremeio 0s
tempos, caracteristicas permanecem, como a simplicidade, a forma de viver, a
organizacdo e os obstaculos, o que diferencia o olhar e a experiéncia, pois ambos
compartilham de uma histéria comum por entender os meandros da realidade vivida
outrora. E perceptivel que o/a professor/a que nasceu no campo, diante das
experiéncias vivenciadas, trabalho, conhecimento, viver de acordo com os tempos e
espacos, desenvolveu habilidades emocionais para lidar com os problemas do dia a
dia da sala de aula. Atua de forma rigida, compromissada com a aprendizagem em
sala de aula e exige disciplina. Por outro lado, no exercicio da docéncia, procura

demonstrar afeto, carinho e compreenséo no que tange ao aluno.
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O/a professor/a que vivenciou o campo sinaliza um perfil profissional
diferenciado que busca o conhecimento, demonstrado pelo encanto de desenvolver
seu trabalho metodolégico em sala. O/a professor/a prima por um ambiente que
desperte o0 interesse pelo conhecimento geografico, procura diversificar
metodologias e contextualizar com as experiéncias vivenciadas. Busca exemplificar
0s conteudos geograficos por meio de exemplos de historias de vida, no intuito de
aproximar os saberes da experiéncia e enriquecer a pratica pedagogica.

Em consonancia com Guimardes (2015, p. 36): “[...] ensino de Geografia
qualificado, significativo e criativo € uma metal...]. Tal tarefa demanda a formacao
continuada das dimens&es do ser professor [...]". J& que, ao assumir-se a postura do
ensinar como uma atividade que demanda de espacos, condicBes e principalmente
formacdo especifica e continuada, demonstra-se a importancia de abarcar
profissionais que utilizem sua formacéo tendo como plano de fundo do ensinar as
incontaveis experiéncias ja vivenciadas que possibilitaram a construcdo do seu ser
em nivel pessoal e profissional.Quem, no amago da sua formacéo, foi fundamental
para seu processo identitario, e que, ao passar-se aos alunos/as, sera ponte para
construcdo de suas formas identitarias singulares e Unicas, pois uma experiéncia,
mesmo que vivenciada variadas vezes em condi¢des similares, ndo gera 0S mesmos
resultados, mas que se entrelagcam no contexto da coletividade.

No entanto, estabusca pela formacédo continuada demonstra persisténcia e
determinacao, desafios, como narrados pelos/as professores/as. Por diversas vezes,
o/a professor/a busca o conhecimento por meio de formac&o continuada sem
incentivo das instituicbes e de 6rgdos do estado responsaveis pela educacédo, a
pesquisadora da presente dissertacdo € um exemplo deste.Nao se considera tarefa
facil conciliar trabalho e estudo. No entanto, observou-se que o0s professores
buscaram formacgéo continuada com especializacédo, mestrado e PDE, com o intuito
de buscar o aprimoramento do fazer docente.

A educacdo contemporanea estd marcada pelo adoecimento dos
profissionais, observa-se aumento significativo no nimero de professores fora da
funcdo devido a carga de trabalho que a educacdo brasileira debruca sobre o
professor. O/a professor/a que nasceu no campo € sujeito de resisténcia, neste
sentido, ndo se abala com facilidade e consegue lidar com a situacdo, prevalecendo

0 bem-estar docente.
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Outro aspecto de reflexdao sinalizado nas cartas e nas entrevistas dos/as
professores/as que atuam nos espacos rurais esta relacionado as escolas/colégios
dos distritos rurais do Municipio de Marechal Candido Rondon, as quais sé&o
intituladas de Escolas do Campo. Por meio das narrativas, os/as professores/as
expressam que a estrutura educacional desenvolvida no espaco rural ndo condiz, na
maioria das vezes, com anseios e necessidades da comunidade rural. As
escolas/colégios situados no campo recebem nomenclatura de instituicdes de ensino
da Educacdo do Campo. No entanto, a estrutura curricular consiste numa extensao
das escolas/colégios urbanos. Também em relagdo ao corpo docente que atua
nessas escolas, uma parcela destes/as professores/as reside nas cidades e nao
possui experiéncia de convivio com o espaco campo. Outro detalhe esta na
formacdo, as instancias e as politicas publicas educacionais ndo incentivam a
formacdo continuada do quadro docente para atender a demanda deste espaco.
Outra caracteristica presente nestas escolas é a rotatividade dos profissionais,
motivada pelas distancias ou pela quantidade de aula ndo ser suficiente para
atender a carga horaria necessaria para que o/a professor/a concursado por 20
horas semanais possa permanecer lotado nesses educandarios. Ainda em relacéo
ao curriculo das escolas localizadas no espaco rural, falta de um diferencial que
contemple no PPP a proposta da Educacdo do Campo, com calendarios, projetos e
proposta pedagogica que atendam a comunidade escolar.O/a professor/a que tem
trajetérias no campo, como 0s colaboradores da pesquisa, por exemplo, procuram
desenvolver aulas que estejamem consonancia com a realidade do aluno e utilizam
das préprias experiéncias no campo para contextualizar com as vivéncias dos/as
alunos/as. No entanto, os desafios sdo enormes em relacdo aconstrucdo da
Educacdo do Campo. Uma proposta de educacédo voltada ao povo do campo, que,
de fato, “consigam reconhecer-se enquanto sujeitos da terra, 0 que necessariamente
implicara na transformagdo do curriculo escolar para essa realidade”
(MEURER,2010, p. 23).

As narrativas sinalizam diversas imagens representadas pelas memodrias
dos/as professores/as em relacdo ao campo, 0S espagos, 0s tempos e o lugar de
tranquilidade e de contato com a natureza. No entanto, fazem inferéncia a outros
elementos vivenciados, como a persisténcia, as dificuldades e desafios na
sobrevivéncia e do trabalho arduo. Reverberam outras relacdées com o espaco

campo, o lugar de construgdo do trabalho coletivo, como salienta a professora
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Alessandra, quando lembra, nas suas narrativas, que o campo € um espaco da
coletividade, de ajuda mutua, de parceria entre 0s sujeitos que compdem o0 cenario
rural.

Por fim, a partir desta pesquisa, um sujeito que estava adormecido ficou para
trds, uma menina franzina, mas que ndo se contentava com 0 que vivenciava,
precisava buscar mais, mais trabalho, mais conhecimento. Desperta aquela menina
militante, que discordava das injusticas e que vai, ainda hoje, a luta. De
personalidade forte, de garra, persistente, determinada e acima de tudo se mostrou
mais forte e resiliente. Uma das maiores contribuicdes da pesquisa foi evocar aquela
menina que faz a diferenca em sala de aula, que ndo desenvolve o conteddo pelo
conteudo, mas faz seu aluno pensar, contextualizar e interpretar o que esta

grafadonas entrelinhas da sociedade e da producéo do espaco geografico.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE - Cartas

W unioeste

Universidade Estadval do Deste do Parana

Experienciadas

provado na
Pro-Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduacgao

CONEP em 04/08/2000
Comité de Etica em Pesquisa — CEP

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Projeto: EXPERIENCIAS DE VIDA E TRAJETORIAS DOS
PROFESSORES DE GEOGRAFIA QUE NASCERAM NO CAMPO

Eliane Liecheski Artigas (45) 99936-6588
Marli Terezinha Szumilo Schlosser (45) 99912-0880

Convidamos vocé professor (a) a participar da nossa pesquisa que tem como
objetivo analisar a formacdo de professores de Geografia da Educacdo Béasica do
Municipio de Marechal Candido Rondon que nasceram no campo, no intuito de
compreender quais saberes se aprende no espaco rural e por que motivos se
tornaram professores de Geografia. Esperamos com esta pesquisa contribuir na
producdo de conhecimento sobre a formacdo dos professores de Geografia e de
suas praticas pedagdgicas. Bem como participar da pesquisa faz o professor
avaliar/refletir o seu trabalho ao longo do tempo. Para tanto vocé sera convidado a
responder através do que intitulamos as Narrativas Autobiograficas, de Cartas
Experienciadas, narrando sobre as vivéncias no campo e as trajetérias de
escolarizacdo descrevendo as lembrancas que estdo na memaoria do que vivenciou
no espaco rural (brincadeiras, o trabalho na roca, a escolarizagao).

Durante a execucdo da pesquisa, 0 risco é a sensacdo de desconforto e
constrangimento com as questdes realizadas pelo fato de envolver suas percepcdes
sobre o espaco onde vive. Neste caso, vocé terd total liberdade de optar em
continuar ou néo realizando as cartas experienciadas e ou entrevistas narrativas. Em
situacdes adversas, serd comunicado imediatamente a coordenacdo pedagogica,
podendo inclusive acionar o SAMU, caso necessario.

Sua identidade néo sera divulgada e seus dados serédo tratados de maneira sigilosa,
sendo utilizados apenas fins cientificos. Vocé também ndo pagara nem recebera
para participar do estudo. Além disso, vocé poderad cancelar sua participagdo na
pesquisa a qualquer momento. No caso de duvidas ou da necessidade de relatar
algum acontecimento, vocé pode contatar 0s pesquisadores pelos telefones
mencionados acima ou o Comité de Etica pelo nimero 3220-3092.
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Declaro estar ciente do exposto e desejo participar do projeto a participar da
pesquisa.

Este documento sera assinado em duas vias, sendo uma delas entregue ao sujeito
da pesquisa.

(Assinatura)

(Nome do sujeito de pesquisa)

NOés, Eliane Liecheski Artigas (mestranda) e Marli Terezinha Szumilo Schlosser
(Orientadora), declaramos que fornecemos todas as informacgbes do projeto ao
participante.

Francisco Beltrao, de de
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE -

Entrevistas Narrativas

W unioeste

Universidade Estadval do Deste do Parana Ap I'OV&d 0 na

Pro-Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduacgao
CONEP em 04/08/2000
Comité de Etica em Pesquisa — CEP

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Projeto: EXPERIENCIAS DE VIDA E TRAJETORIAS DOS
PROFESSORES DE GEOGRAFIA QUE NASCERAM NO CAMPO

Eliane Liecheski Artigas (45) 99936-6588
Marli Terezinha Szumilo Schlosser (45) 99912-0880

Convidamos vocé professor (a) a participar da nossa pesquisa que tem como
objetivo analisar a formacdo de professores de Geografia da Educacdo Béasica do
Municipio de Marechal Candido Rondon que nasceram no campo, no intuito de
compreender quais saberes se aprende no espaco rural e por que motivos se
tornaram professores de Geografia. Esperamos com esta pesquisa contribuir na
producdo de conhecimento sobre a formacdo dos professores de Geografia e de
suas praticas pedagdgicas. Bem como participar da pesquisa faz o professor
avaliar/refletir o seu trabalho ao longo do tempo. Para tanto vocé sera convidado a
responder atraveés do que intitulamos de Entrevistas Narrativas (audio e imagem)
sobre as vivéncias no campo e as trajetérias de escolarizacdo descrevendo como
essas experiéncias sao ressignificadas em sala de aula.

Durante a execucdo da pesquisa, o0 risco € a sensacdo de desconforto e
constrangimento com as questdes realizadas pelo fato de envolver suas percepcdes
sobre o espaco onde vive. Neste caso, vocé tera total liberdade de optar em
continuar ou néo realizando as cartas experienciadas e ou entrevistas narrativas. Em
situacBes adversas, serd comunicado imediatamente a coordenacdo pedagdgica,
podendo inclusive acionar o0 SAMU, caso necessario.

Sua identidade néo sera divulgada e seus dados seréo tratados de maneira sigilosa,
sendo utilizados apenas fins cientificos. Vocé também ndo pagara nem recebera
para participar do estudo. Além disso, vocé poderad cancelar sua participagdo na
pesquisa a qualquer momento. No caso de duvidas ou da necessidade de relatar
algum acontecimento, vocé pode contatar 0s pesquisadores pelos telefones
mencionados acima ou o Comité de Etica pelo nimero 3220-3092.
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Declaro estar ciente do exposto e desejo participar do projeto a participar da
pesquisa.

Este documento sera assinado em duas vias, sendo uma delas entregue ao sujeito
da pesquisa.

(Assinatura)

(Nome do sujeito de pesquisa)

NOés, Eliane Liecheski Artigas (mestranda) e Marli Terezinha Szumilo Schlosser
(Orientadora), declaramos que fornecemos todas as informagfes do projeto ao
participante.

Francisco Beltrao, de de
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APENDICE C - Roteiro (sugestao) para elaboracéo de cartas pedagdgicas de

professores que nasceram no campo

@

unioeste

Universidade Estadual do Oeste do Parana

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA — UNIOESTE
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS- CCH
CAMPUS DE FRANCISCO BELTRAO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
STRICTU SENSU NIVEL DE MESTRADO EM GEOGRAFIA

ROTEIRO (SUGESTAO) PARA ELABORACAO DE CARTAS PEDAGOGICAS DE PROFESSORES
QUE NASCERAM NO CAMPO

ESCRITA NARRATIVA DE SI

Parte 1. Traduzindo-me em palavras: histérias de uma vida, destacar dados relevantes de sua
vida(sua vida, vida de seus pais, das suas trajetorias e memérias escolares, do local onde se produz
a vida).

Parte 2: Ser de um certo lugar: a minha vida no espaco rural (a vida na roca), a infancia (as
brincadeiras, jogos e demais atividades) perpassando pela adolescéncia, revisitando as memarias do
tempo da escola rural, destacando a entrada na escola, os professores marcantes, as dificuldades e
as aprendizagens da Geografia escolar.

Parte 3: Memdrias das trajetorias de escolariza¢do/formacdo académica: questdes relacionadas as
trajetdrias formativas, a escolha do magistério como profissdo e a opgéo pelo curso de Licenciatura
em Geografia. As aprendizagens da/na/sobre a docéncia e as contribui¢cdes/implicagbes da formacgéo
inicial no @mbito da docéncia.

Parte 4: Exercicio da profissdo: a entrada na carreira docente, elencando as dificuldades, sucessos,
destacando como foi a primeira experiencia.

1.0 percurso de formagéo e suas fontes:
Identificacdo e situacao profissional do professor.
Tempo de exercicio da profissdo
e Histéria de vida: por que ser professor? Por que ser professor de Geografia?
e Aslembrancas de aluno e seus reflexos na profisséo.
2. A infancia no campo:
e Conceito de lugar;
e Definicdo de campo ou rural
e Brincadeiras;
3. A Educacgéo Infantil e o Ensino Fundamental
e Onde cursou;
e Aslembrancas da escola;
e Aslembrancas dos professores;
4. O Ensino Médio:
e Onde cursovu;
e Que professor lhe chamava a atenc¢éo.
e Aslembrancas;
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5. A Graduacéao
e A instituicéo de formagéo;
¢ Avaliagdo da formacéo recebida na graduacéo;
¢ A importancia da formacéo inicial e seus reflexos na profisséo;
¢ A relacdo entre o conhecimento disciplinar e o conhecimento pedagogico na formacéo inicial;
¢ A concepcao de profissionalidade assimilada na graduacéo;
6. Experiéncia profissional
e A entrada na profisséo;
e As dificuldades e os problemas enfrentados e as maneiras encontradas para superacao.

Eliane Liecheski Artigas
elianelie@yahoo.com.brFone: 45- 99936-6588
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APENDICE D-Roteiro da entrevista narrativa para professores/as de geografia

gque nasceram no campo

U unioeste ﬁj

Universidade Estadual do Oeste do Parana

Campus de Francisco Beltrao
Rua Maringa, 1200 - Bairro Vila Nova - CxP. 371 - CEP 85605-010
Fone: (46) 3520-4848 Fax: (46) 3520-4849 - Francisco Beltrao - PR

ROTEIRO DA ENTREVISTA NARRATIVA PARA PROFESSORES/AS DE
GEOGRAFIA QUE NASCERAM NO CAMPO

1. Professor/a, vocé relaciona as suas vivéncias no campo na sua pratica
docente? Quais?

2. Que relacdo pode ser feita entre as brincadeiras de crianga vivenciadas no
campo e a sala de aula?

3. Professor/a, em relacdo ao seu trabalho desenvolvido enquanto crianca, este
tem relacdo com sua pratica docente? De que forma?

4. Professor/a, no seu entendimento, o campo é visto como uma vida dificil?? E
hoje a vida é facil? O que diferencia?

5. Que saberes se apreende no campo e sdo utilizados na sua vivéncia escolar
enguanto profissional?

6. Professor/a, s6 na profissédo o campo faz parte da sua vida?

7. O professor/a que viveu no campo é diferente do professor que sé viveu
somente na cidade? Ou ndo? Aponte as diferencas.

8. A sua visdo de natureza tem relacdo com a vivéncia no campo?

9. Professor/a, que conteddos vocé consegue relacionar com suas experiéncias
no campo?

10.Professor/a: Existe diferenca em ensinar nas escolas intituladas do campo?

As metodologias séo diferentes? A abordagem do conteudo € diferente?



