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RESUMO

O tema Divulgacédo Cientifica (DC) se torna relevante diante do fato de que a
divulgacao dos avancos da ciéncia e da tecnologia tém dado oportunidade as pessoas
de se informarem sobre diversas areas da Ciéncia. Muitos dos trabalhos sobre DC
estado voltados para a educagdo em espacos nao formais, mas a DC também tem sido
usada como recurso em aulas de Ciéncias. Assim, considerando a DC como uma
ferramenta para discutir Ciéncias na escola, € importante que, durante a formacao
inicial de professores, esse tema seja explorado em disciplinas, projetos, estagios e
outros. Um dos espacgos na formacéo académica é o estagio supervisionado, sendo
este um momento em que o académico pode vivenciar a pratica docente. E no estagio
supervisionado que, em alguns cursos, os académicos desenvolvem um Projeto de
Acédo Didatica (PAD), que tem como finalidade organizar atividades didaticas para
serem experenciadas na sala de aula. Diante desse contexto, esta pesquisa procurou
investigar se académicos do curso de Quimica Licenciatura de uma universidade
publica do estado do Parana utilizaram a DC na proposi¢cado de seus projetos e se,
depois de formados, estes ainda continuaram a inserir atividades com a DC em suas
aulas. Para conduzir esta investigagdo, utilizou-se a abordagem de pesquisa
qualitativa, identificando os propoésitos de ensino de DC nos PADs e, posteriormente,
realizaram-se entrevistas com os autores dos PADs selecionados na primeira etapa.
O recorte temporal para esta analise foi baseada nos projetos elaborados nos anos
de 2014, 2015 e 2016. Para analise das entrevistas, foram utilizados alguns
pressupostos da analise de discurso, proposta por Orlandi (2009, 2012). Diante dos
resultados, observou-se que, de todos os entrevistados (6), apenas uma demonstrou
maior conhecimento sobre o tema, fazendo também parte da pratica pedagogica desta
professora. Levantou-se, ainda, uma série de limites e possibilidades para a utilizagao
da DC em sala de aula. Diante das limitagbes e possibilidades, indicam-se alguns
“‘caminhos” para que a DC possa fazer parte da formacao de professores de Quimica,
como: leitura de textos de divulgacgéao cientifica durante todo o processo de formacéo;
inclusdo de atividades externas a universidade; realizacido de atividades praticas com
o uso da DC; proposi¢ao de leituras e discussao de livros que divulgam a ciéncia
durante todo o curso; elaboragao de textos de divulgacdo da ciéncia por parte dos
académicos, dentre outros.

Palavras-chave: Ensino de Quimica. Divulgagcdo da ciéncia. Formagdo de
professores. Estagio supervisionado.
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ABSTRACT

The theme of Scientific Divulgation (SD) becomes relevant in the face of the fact that
the divulgation of advances in science and technology have given people the
opportunity to learn about different areas of science. Many of the papers on SD are
directed to the education in non-formal spaces, but the SD has also been used as a
resource in science classes. Thereby, considering the SD as a tool to discuss Science
in school, it is important that during the initial teacher's formation, this subject be
explored in disciplines, projects, internship and others. One of the stages in the
academic formation is the supervised internship, being this a moment in which the
academic can experience the teaching practice. It's in the supervised internship that,
in some courses, the academics develop a Project of Didactic Action (PDA), whose
purpose is to organize didactic activities to be experienced in classroom. In view of this
context, this research sought to investigate whether academics of the Licentiate
Chemistry course of a public university in the state of Parana used SD in proposing
their projects and if, after graduating, they continued to insert activities with SD in their
classes. To conduct this research, the qualitative research approach was used,
identifying the purposes of teaching SD in the PDAs and, later, interviews were
conducted with the authors of the PDAs selected in the first stage. The time cut for this
analysis was based on the projects elaborated in the years of 2014, 2015 and 2016.
For the interviews analysis, some assumptions of the discourse analysis, proposed by
Orlandi (2009, 2012), were used. Given the results, it was observed that, of all
interviewees (6), only one showed greater knowledge about the subject, also being
part of the pedagogical practice of this teacher. A series of limits and possibilities for
the use of SD in classroom was also raised. Facing the limitations and possibilities,
some "ways" are indicated so that SD can be part of chemistry teachers formation,
such as: reading texts of scientific divulgation throughout all the formation process;
inclusion of outside university activities; conducting practical activities using SD;
proposition of readings and discussion of books that disseminate science throughout
the course; elaboration of science dissemination texts by the academics, among
others.

Keywords: Chemistry Teaching. Dissemination of science. Teacher’s formation.
Supervised internship.
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INTRODUGCAO

Os cidadéos civilizados ndo s&o produtos
do acaso, mas de um processo educativo.
(Karl Popper)

A opcao de fazer um mestrado na area da Educacdo é uma provavel
consequéncia da vivéncia em uma familia de professores. Apds o término do curso de
Tecnologia em Processos Quimicos, uma formacgéo pedagdgica, uma Pds-graduagéo
em Transtornos Globais do Desenvolvimento e outra em Gestao Escolar, ainda faltava
alguma coisa. Entdo decidi me inscrever como aluna especial na disciplina “A
Educacdo em espagos nao-formais e a divulgagao cientifica”, da Professora Marcia,
e foi quando quando surgiu o interesse pelo tema.

Em seguida, ao término da disciplina, passei a ser aluna regular no Mestrado e
a participar de alguns encontros do Grupo de Estudos, Pesquisa e Investigacdo em
Ensino de Ciéncias (GEPIEC). E, entre algumas conversas, delimitou-se entdo o
projeto da pesquisa, que inicialmente tinha outra configuragao.

O tema se torna especialmente relevante diante do fato de que a divulgacao
dos avangos da ciéncia e da tecnologia tem dado oportunidade as pessoas de se
informarem sobre diversas areas da Ciéncia. Este fato tem gerado algumas
discussbes na area de Ensino de Ciéncias, pois uma grande quantidade de
informacdes tem circulado, tanto em espacos especificos, quanto em materiais de
grande circulagao (revistas, jornais e livros), conforme comentam os autores Lima e
Giordan (2015).

O processo de difundir informagdes sobre ciéncia e tecnologia € denominado
Difusdo Cientifica, ou seja, “[...] todo e qualquer processo ou recurso usado para
comunicagdo de informacgao cientifica, seja para o publico em geral, seja para
especialista” (CUNHA, 2009, p. 70).

A difusado cientifica realizada por Bueno (2010) se divide em comunicagéo
cientifica e divulgacéo cientifica. A comunicacgéo cientifica, também conhecida como
disseminagao cientifica, “[...] diz respeito a transferéncia de informacdes cientificas,
tecnoldégicas ou associadas a inovagdes e que se destinam aos especialistas em
determinadas areas do conhecimento” (BUENO, 2010, p. 2).

Quando se fala em Divulgagao Cientifica (DC), pode-se dizer que “[...] essa

comunicagao é destinada a um publico ndo especialista (publico em geral), estamos
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falando de divulgagédo da Ciéncia, popularizagdo da Ciéncia, vulgarizagéo cientifica
ou alfabetizacdo cientifica” (CUNHA, 2009, p. 70).

Para ficar claro, a Divulgacédo Cientifica (DC) abrange a “[...] utilizagdo de
recursos, técnicas, processos e produtos (veiculos ou canais) para a veiculagao de
informagdes cientificas, tecnologicas ou associadas a inovagdes ao publico leigo”
(BUENO, 2009, p. 162), enquanto a “[...] comunicagao cientifica, por sua vez, diz
respeito a transferéncia de informacdes que se destinam aos especialistas em
determinadas areas do conhecimento” (BUENO, 2010, p. 2).

E importante destacar que a DC pode ocorrer em diferentes espagos de
educagdo. Em geral, ndo existe um consenso na literatura sobre a definigdo desses
espacos e as definigdes variam de acordo com os autores. Optou-se, para o
desenvolvimento desta pesquisa, por falar basicamente em espaco de educagao
formal, ndo formal e informal, de acordo com Jacobucci (2008), Marandino et al (2009)
e Cascais e Téran (2014).

Em uma breve busca, observou-se que muitos dos trabalhos sobre DC estéo
voltados para a educagdo em espagos nao formais, o que Nascimento (2008) e
Nascimento e Rezende (2010) também observaram em pesquisa sobre a produgao
da DC na area de Educacido em Ciéncias. O termo espago ndo formal, de maneira
simplificada, é bastante utilizado por “...] professores de diversas areas do
conhecimento e profissionais que trabalham com divulgagao cientifica para descrever
lugares, diferentes da escola, onde é possivel desenvolver atividades educativas”
(JACOBUCCI, 2008, p. 55).

Ainda de acordo com Jacobucci (2008, p. 56), o “[...] espago formal é o espaco
escolar, que esta relacionado as Instituicdbes Escolares da Educacado Basica e do
Ensino Superior”. Ou seja, o espago formal representa um local onde a Educacgéo é
formalizada e elaborada de acordo com uma padronizacéo nacional.

Para Cascais e Teran (2014), a diferenga entre formal, ndo formal e informal se
da ao tomar por base o espago escolar. Ou seja, “[...] agbes educativas escolares
seriam formais e aquelas realizadas fora da escola ndo formais e informais”
(MARANDINO et al, 2009, p. 133).

Apesar das definigdes apresentadas anteriormente, perguntamo-nos até onde
vale a pena fundar-se nisso. A propria Marandino se questiona se faz sentido propor

a separacdo entre os termos educacdo formal, ndo formal e informal e dar
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continuidade a busca pelo termo nao formal. Em um trabalho mais recente, a autora

comenta que:

O crescimento no interesse pelo tema possui multiplas influéncias, as
quais referem-se, por exemplo, ao contexto social e politico relativo ao
papel que a educagao popular e a educagao ao longo da vida ocupou
a partir dos anos de 1960 (MARANDINO, 2017, p. 811).

Segundo a autora, para saber se faz ou ndo sentido essa separagéo, faz-se
necessario pensar em duas dimensdes: uma epistemoldgica e outra politica. Do ponto
de vista epistemologico, ela afirma que a procura incessante pela definigdo do termo
né&o formal tem ajudado a compreender alguns processos na area educacional. Isso
se da pois, em cada tentativa de definir o termo n&o formal, surgem aspectos
relevantes, que devem ser mais aprofundados, aspectos estes

[...] relativos a histéria, politica, filosofia e sociologia da educagéo, mas
também a didatica, curriculo e as articulagdes desses com os campos
especificos de conhecimento, como por exemplo as ciéncias naturais
(MARANDINO, 2017, p. 814).

Do ponto de vista politico, faz-se necessario entender que a construgcao dos
termos educacgéo formal e ndo formal se faz mediante investimentos e “[...] as disputas
pelas fontes de financiamento feitas pelos agentes envolvidos com essas modalidades
[...]" (MARANDINO, 2017, p. 814). Ora, a definicdo desses termos tangencia a historia
e a politica.

Entende-se que essas definicbes vao muito além das breves explicagdes
apresentadas e nao € intengao desta pesquisa estender-se no assunto. No entanto,
como o desenvolvimento da pesquisa se deu no ambito de atividades formais de
ensino, cujo tema da investigagao se situa em discutir espagos nao formais e informais
na pratica de aula, optou-se por assim trazer.

E, em se tratando de atividades formais de ensino, pode-se dizer que:

[...] a DC tem sido um recurso frequente em aulas de ciéncias,
abordando a cultura cientifica e tecnolégica por meio de recursos
distintos daqueles contidos em livros didaticos e paradidaticos. De
modo geral, os suportes de DC tendem a aproximar os elementos da
ciéncia e da tecnologia aos recursos e linguagens, bem como as
formas simbdlicas comuns a sociedade (LIMA; GIORDAN, 2015, p.
286).

13



Levando em consideragao as atividades formais de ensino, vale destacar que,
mesmo estando presente em aulas de Ciéncias, a utilizagado da DC deve ser efetuada
com muita cautela, pois os meios de DC, na maioria das vezes, n&o s&o produzidos
para fins didaticos. Quando a DC é empregada em situagdes de ensino, o professor
se apropria dessa ferramenta, que o permite estabelecer propdsitos e contextualizar
conteudos para a sala de aula, ou seja, o professor € o interlocutor (LIMA; GIORDAN,
2015).

Sendo a divulgacao cientifica um motivo relevante para se discutir o Ensino de
Ciéncias, como mencionam Nascimento (2008), Porto (2010), Prudéncio (2013), Silva
(2014b) e Lima (2016), um dos “[...] pontos iniciais para analise € o entendimento da
constituicdo do discurso da divulgacédo da ciéncia ao publico” (CUNHA; GIORDAN,
2015, p. 67), pois

[...] o discurso cientifico prima pela objetividade e pela suposta
neutralidade da Ciéncia, por outro o discurso da divulgacao cientifica
busca a subjetividade quando propée um novo estilo e uma nova
forma composicional (CUNHA; GIORDAN, 2015, p. 68).

Quando um texto do discurso cientifico € alterado para um texto do discurso da
divulgacao cientifica, ocorrem adaptagdes, e muitas vezes altera-se a ideia inicial. Ou
seja, ocorre “[...] uma nova estruturagdo do discurso, de um novo género no qual a
base da informagéo provém do discurso cientifico” (CUNHA; GIORDAN, 2015, p. 68).

Diante desse panorama, existe a necessidade de que o aluno de graduagao
(futuro professor) discuta e pense em atividades de DC para a sala de aula e,
principalmente, de que maneira ele pode fazer isso. Um dos momentos em que ele
podera “praticar” € no estagio supervisionado, no qual, em alguns cursos, 0s
académicos desenvolvem um Projeto de Ag&o Didatica (PAD).

Esse PAD da aos académicos a oportunidade de pensar em diversas propostas
de ensino, incluindo a divulgagdo da ciéncia. E neste momento que podera também
aliar teoria e pratica.

Tendo o professor a tarefa de fazer com o que o aluno consiga estabelecer
linhas de raciocinio criticas com relagdo a realidade, a divulgagdo da ciéncia de
maneira adequada se torna fundamental. Alia-se, a esse fato, o espaco e a liberdade
que o académico tem no desenvolvimento do seu PAD para criar situacbes que
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instiguem e levantem questionamentos acerca de diversos temas ligados direta ou
indiretamente a DC.

Sendo assim, esta pesquisa remete as contribuicdes proporcionadas pelo uso
da DC, ndo s6 no PAD, mas principalmente na sua pratica pedagogica real,
destacando também os limites dessa pratica.

Tais aspectos fizeram com que surgisse o problema de pesquisa deste
trabalho: ele consiste em investigar se os académicos formados no curso de Quimica
Licenciatura da Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste), dos ultimos 3
anos, trabalharam direta ou indiretamente a Divulgagéo Cientifica (DC) em seu Projeto
de Acgéo Didatica (PAD), ou seja: o uso da DC fez parte da sua pratica? Se sim,
continua fazendo parte em sua pratica pedagogica na sala de aula, enquanto
professor? Se n&o, quais os limites encontrados?

A hipotese se fundamentou nos seguintes argumentos: sabe-se que nem todos
os estudantes de Quimica tiveram acesso a uma disciplina especifica de divulgacéo
da ciéncia ou que esse tema tenha sido discutido em alguma(s) disciplina(s)
presente(s) no curso de graduagdo em Quimica Licenciatura. Levando isso em
consideragao, sera que os professores que atuam hoje nas escolas tém nogao da
importancia de inserir a DC em suas aulas? E que papel essa DC tem na formacéao
de um estudante? Nesse sentido, a hipotese levantada € de que aqueles académicos
que conhecem a DC, por meio da universidade, incluirdo esse tema em seus PADs,
assim como em sua pratica pedagdgica depois de formados. Por outro lado, aquele
gue nao conhece o assunto ndo incluira em sua pratica, tanto no PAD, quanto na sua
atuacao profissional.

Com base nesses argumentos, o objetivo geral para condugéo desta pesquisa
foi investigar a inclusdo ou n&o da Divulgagao Cientifica em Projetos de Agéo Didatica
e/ou na pratica docente de professores.

Uma série de objetivos especificos decorreu do objetivo geral: i. realizar uma
pesquisa nos Projetos de Agao Didatica dos académicos de Quimica Licenciatura da
Unioeste, nos ultimos trés anos, a fim de identificar propositos de Divulgagao Cientifica
por parte destes; ii. selecionar uma amostra de professores que estejam atuando ou
que ja atuaram na rede de ensino, 0os quais encontramos nos projetos propostos de
uso da DC; e iii. averiguar, por meio de entrevistas, quais as concepg¢des que estes
professores tém a respeito do assunto.
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Desse modo, esta pesquisa se divide textualmente em cinco seg¢des, que visam
abordar o tema proposto.

O primeiro capitulo tem por objetivo esbogar algumas definicbes sobre
Divulgagéo Cientifica, bem como um breve histérico acerca do assunto. Além disso,
pretende-se comentar um pouco sobre a Divulgagao Cientifica no ensino escolar.

Em um segundo momento, busca-se levantar questionamentos com relagéo a
formacgao de professores que visem uma melhor preparagéo para a docéncia. Ou seja,
comentar sobre a formagédo inicial dos professores de ciéncias, expor algumas
pesquisas sobre estagio supervisionado, abordar alguns aspectos sobre a DC na
formacao inicial dos professores e sobre o Projeto de A¢ao Didatica (PAD).

O terceiro capitulo descreve o trajeto percorrido nesta pesquisa, ou seja, a
utilizagado de métodos, técnicas e outros procedimentos que levam ao quarto capitulo,
os resultados.

Finalmente, no quarto capitulo, sdo expostos os resultados e as discussoes a
respeito dos dados obtidos e analisados nesta pesquisa. O quinto capitulo tem como
foco apresentar as consideracdes finais acerca do trabalho.
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1 DIVULGAGAO CIENTIFICA

Neste primeiro capitulo, sdo discutidas questdes relacionadas a divulgagao
cientifica por meio de um breve histérico, suas caracteristicas gerais e seu uso no

ensino escolar.

1.1 BREVE HISTORICO DA DIVULGAGAO CIENTIFICA

Este topico tem por objetivo apontar alguns aspectos sobre a Divulgagao
Cientifica no que diz respeito a sua evolugdo. De acordo com as leituras efetuadas,
constatou-se que a DC decorre de influéncias socio-historicas, ou seja, a DC esteve
sujeita ao contexto vivido em cada época.

Ndo é objetivo desta pesquisa realizar um levantamento aprofundado de
trabalhos de historiadores e filosofos, visto que esta pesquisa por si so resultaria em
outro trabalho, que ndo este. Desse modo, apresentam-se algumas caracteristicas
mais gerais da histéria da DC, selecionadas por meio da leitura de dissertagdes, teses
e artigos.

Grillo (2013) apresenta o historico da divulgacéo cientifica por meio de uma
pesquisa historiografica. A autora a divide por séculos, a comecar pelos séculos XVI,
XVIl e XVIIl. Neste periodo, os cientistas comegam a se reunir, com o intuito de trocar
descobertas e a comunicagao entre eles, de modo geral, ocorria por meio de cartas.
Assim sendo, as cartas eram redigidas em varios idiomas e enviadas. Deste modo,
cada cientista, ao receber uma carta, acrescentava sua propria conclusao a respeito
do tema.

O trabalho desenvolvido por Grillo (2013) aponta varios autores com distintas
teorias, que perpassam os diferentes paises, dentre eles o inventor do jornalismo
cientifico (Henry Oldenburg); também as primeiras versdes de jornais e revistas, com
impressdes de artigos dos periddicos cientificos e a ideia de que na Alemanha a
ciéncia tenha se iniciado com o conceito de esfera publica em espagos urbanos de
convivéncia.

Sobre o advento da imprensa juntamente aos espagos urbanos a autora cita

que
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[...] a circulagdo das pesquisas, a possibilidade de analise e
comparagdao de diversos textos, a estabilidade do texto e a
consequente identificacdo e responsabilidade do autor. Nesse
contexto, a publicidade do saber se imp6s como uma norma (GRILLO,
2013, p. 58).

Silva (2006, p. 54) aponta que “[...] ja podemos encontrar no século XVIII
diversos livros escritos por cientistas e destinados a um publico que no atual discurso
da “divulgacgao cientifica” seria chamado de n&do-especializado ou leigo”.

Para o autor, no século Xlll, a ciéncia moderna nascia e se institucionalizava,
ou seja, 0 publico especialista estava se formando naquela época, sendo que ainda
nao havia uma distingao correta entre pesquisa cientifica e popularizagdo. A imagem
estereotipada do cientista como o detentor do saber, imagem a qual estamos
familiarizados hoje, ainda nao existia (SILVA, 2006).

Silva (2006) aponta que os periddicos especializados surgiram em meados do
século XIll. O numero de assinantes ndo era muito grande e também n&o estava
relacionado como um grupo profissionalizado em um assunto ou outro. Ou seja,
assinar ou n&o assinar os periddicos tinha mais relagdo com o poder aquisitivo e o
mercado do que uma especializacdo de conteudos propriamente dita.

Ja no século XIX, surge a polémica entre a especializagdo e a ciéncia popular,

No inicio do século XIX, as sociedades cientificas ainda eram gerais
e, em suas sessoOes, eram discutidos trabalhos de todos os dominios
cientificos. No final desse século, a redacdo cientifica e a sua
popularizagdo comecaram a se distanciar, ao mesmo tempo em que
cresceram a profissionalizacao e a especializagdo do campo cientifico.
Os ramos da ciéncia se consolidaram no decurso do século XIX,
provocando uma especializa¢ao da linguagem entre as diversas areas
e entre estas e a linguagem cotidiana (GRILLO, 2013, p. 60).

E, a0 mesmo tempo, deu-se o “[...] periodo de crescimento da comunicagao
cientifica sem precedente, paralelamente ao desenvolvimento da difusdo ou midia de
massa” (GRILLO, 2013, p. 60). Ou seja, € no final do século XIX que os cientistas
passaram a utilizar a divulgagdo para se inteirar sobre sua propria especialidade e
para poder adaptar a ciéncia ao publico leigo.

A autora comenta que, no século XIX, na Inglaterra, na Franga e nos Estados
Unidos, a cultura da DC estava emergindo, enquanto que outros paises estavam a
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margem do processo. Era o caso dos europeus: ltalia, Portugal e em menor grau a
Alemanha.

No Brasil, Moreira e Massarani (2002) indicam que atividades de difusao se
iniciam quando a Corte Portuguesa € transferida, no inicio deste mesmo século.
Porém, essas atividades se intensificam da segunda metade do século em diante e
as principais atividades surgem mais efetivamente nas ultimas décadas do século XX.

No final do século XVIII e inicio do século XIX, muitos brasileiros estavam
voltando do exterior, onde frequentavam cursos superiores. Desse modo, passaram a
contribuir para difundir concepgdes cientificas. No entanto, as principais atividades de
DC se dariam a partir da chegada da Corte Portuguesa, pois, neste momento, a
proibicdo de imprimir havia sido suspensa (MOREIRA; MASSARANI, 2002).

Quando a proibicdo cai por terra, inicia-se a publicacéo dos livros, revistas e
jornais e em 1810 cria-se a Imprensa Régia. Alguns anos depois, passa a ser
permitida a entrada franca de livros e, de acordo com Cardoso (1988), € neste
momento que passam a circular textos e manuais relacionados com a educagao
cientifica.

Moreira e Massarani (2002, p. 44) comentam ainda que é nesta época que “[...]
surgiram as primeiras instituigdes de ensino superior ou com algum interesse ligado a
ciéncia e as técnicas como a Academia Real Militar (1810) e o Museu Nacional
(1818)".

Posterior a segunda metade do século XIX, depois da Segunda Revolugao
Industrial na Europa, as atividades de DC se intensificaram e:

Nessa época, surgiu entre o publico ilustrado um interesse grande,
embora difuso, por temas ligados as ciéncias. A divulgagao cientifica
que passou a ser realizada tinha como caracteristica marcante a idéia
de aplicacdo das ciéncias as artes industriais. O interesse do
imperador d. Pedro Il pela ciéncia também favoreceu algumas
atividades ligadas a difusdo dos conhecimentos (MOREIRA;
MASSARANI, 2002, p. 45).

Importante dar destaque ao fato de que os autores observaram que os
principais divulgadores eram homens e o elo desses homens com a Ciéncia era sua
atuagao profissional: professores, engenheiros, médicos ou naturalistas.

Deste modo, no século XIX, torna-se possivel entender como a DC chegou ao

patamar em que esta hoje. Para Grillo (2013), em um primeiro momento ocorre a
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distingdo entre quem faz ciéncia e quem |é ciéncia. No segundo momento, a imprensa
passa a ter em mente o objetivo lucrativo e, portanto, seus textos passam a ser
mercadorias. Por ultimo, surge a ideia de uma ciéncia popular e um projeto para
instruir e educar sob uma perspectiva positivista.

De acordo com Cunha (2009), para entender como se deu a DC no Brasil,
levando em conta a Midia, € necessario voltar a primeira circulagao de jornal, que
ocorreu no inicio do século XIX, sendo que circularam 175 nameros entre 1808 e 1822,
contendo varias seg¢des - entre elas, a de Ciéncias.

Cunha (2009) menciona que os jornais com divulgagdes sobre Saude Publica
e Medicina tém énfase no inicio do século XX, com assuntos que variavam entre as
epidemias, as discussdes sobre as vacinas e as doencgas tropicais.

O autor relata ainda que, em 1948, surge a Sociedade Brasileira para o
Progresso da Ciéncia (SBPC), que visava contribuir para a popularizagdo da ciéncia
— como ocorria de forma similar com americanos e britanicos. O professor José Reis,
considerado o fundador do jornalismo cientifico brasileiro, comega entdo a apresentar
assuntos de Ciéncia na Folha de Sdo Paulo. Ele ainda organizara movimentos em prol
da DC, cria a Revista Ciéncia e Cultura da SBPC e participa da criacdo da Associagao
Brasileira de Jornalismo Cientifico (ABJC).

Moreira e Massarani (2002, p. 58), ao comentarem sobre a trajetoria de José
Reis, salientam que a SBPC “[...] viria a se tornar, principalmente a partir dos anos 70,
a principal entidade a promover eventos e publicagbes voltadas para a divulgacéo
cientifica”.

No século XX, a ciéncia se consolida e com ela as novas formas de divulgagao.
Ou seja, observa-se a influéncia da Fisica e a separagdo entre ciéncia e senso
comum. Desse modo, os jornalistas cientificos comegam a propor minimizar a
distancia entre as realidades, apresentando opinides acriticas em relagdo aos
cientistas.

Sobre o século XX, Grillo (2013, p. 78-79) resume:

A divulgacao da ciéncia no Brasil acompanha os grandes momentos
da histéria e do desenvolvimento da ciéncia nacional. No Brasil
colbnia, a proibicao da impressao e da circulagao de materiais escritos
bem como a reduzida parcela de populagao leitora foram empecilhos
para o fluxo de informacdes cientificas. A partir da vinda da familia real
em 1808, as iniciativas de criagdo da imprensa régia, de jornais, de
cursos superiores e de alguns poucos institutos de pesquisa langaram

20



as bases para o surgimento de um publico produtor e consumidor de
saberes cientificos, ainda que restrito a pequena parcela letrada da
populacdo. Na década de 1930, a criagdo das faculdades de filosofia
e ciéncias em universidades brasileiras proporcionou um ambiente
favoravel para o desenvolvimento de centros de pesquisa no meio
universitario. Apds a segunda guerra, essas iniciativas culminaram
com a criagao de organismos de fomento a pesquisa (CNPq, Capes)
e de sociedades cientificas nacionais (SBPC), apresentam, em suas
atas de fundagao, o objetivo de contribuir para a divulgagéo da ciéncia
junto ao grande publico; e com o aumento de iniciativas de divulgagéo
da ciéncia nos jornais diarios. Foi, porém, na década de 1980 que o
mercado editorial comercial expandiu a produgdo de revistas
dedicadas exclusivamente a divulgagéao cientifica.

Cunha (2009, p. 62) observa que “[...] a pesquisa de opini&o publica realizada
no ano de 1987 no Brasil foi decisiva para a consolidagao da divulgagao cientifica em
Nosso pais”.

Optou-se por apresentar esta breve contextualizagdo da historia da DC por
acreditar que a DC, em sua forma atual, somente € o que € pois carrega os sentidos
de todo o processo de sua consolidagdo. Ou seja, os sujeitos, como postula Orlandi
(2009), sao afetados pelo real da lingua, pelo real da historia e ndo ha controle sobre
como isso nos afeta.

Os significados da DC s&o na verdade resultados do nosso inconsciente, da
nossa ideologia. A memoaria apresenta caracteristicas em relagdo ao discurso e isso
significa que o que foi dito antes, em outro ano, em outro lugar, em outra circunstancia,
faz parte do que pensamos hoje.

Nao ha como desconsiderar questdes politicas e histéricas, pois a DC é fruto

de tudo isso.

1.2 CARACTERISTICAS GERAIS

Apos ter procedido a leitura de diversas pesquisas, notou-se que ndo ha uma
definigdo unica para o termo Divulgacgao Cientifica (DC), ou seja, ha uma diversidade
quanto as suas perspectivas teoricas e filosoficas. Portanto, neste momento da
pesquisa, busca-se apresentar algumas conceitualizagdes sobre o tema, sem a
necessidade de propor uma definigdo precisa.

Massarani (1998) considera pertinente iniciar o assunto, apontando as

diferengas entre os termos difusdo cientifica, disseminagao cientifica, vulgarizagéo
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cientifica, divulgagao cientifica, popularizagdo da ciéncia e comunicag¢ao publica em
ciéncia; pois os termos sao confundidos e/ou utilizados como sindnimos.

A autora, em sua pesquisa, considera que vulgarizagao cientifica, divulgacéo
cientifica, popularizagdo da ciéncia e comunicagao publica em ciéncia apresentam o
mesmo significado. Mas os termos difusdo e disseminagdo merecem destaque, pois
apresentam uma definigdo diferente.

No que se refere as pesquisas, Wilson da Costa Bueno € um autor muito
utilizado no Brasil quando se fala em divulgacdo cientifica. Para ele, a difusdo
cientifica é definida como “[...] todo e qualquer processo ou recurso utilizado para a
veiculacdo de informagdes cientificas e tecnoldgicas” (BUENO, 1985, p. 14).

Bueno (1985, p. 14) define também a disseminacao cientifica, que esta voltada
aos especialistas, podendo ser uma disseminacao intrapares, que “[...] diz respeito a
circulacao de informagdes cientificas e tecnoldgicas entre especialistas de uma area
ou de areas conexas”, ou entdo a disseminagao extrapares, que “diz respeito a
circulagao de informacgdes cientificas e tecnoldgicas para especialistas que se situam
fora da area-objeto da disseminagdo. Temos ainda, neste caso, um publico
especializado, embora ndo necessariamente naquele dominio especifico”.

Para o autor, a divulgacéo cientifica “[...] compreende a utilizagao de recursos,
técnicas e processos para a veiculagao de informagdes cientificas e tecnoldgicas ao
publico em geral” (BUENO, 1985, p. 18). E, ainda,

[...] a divulgagao cientifica voltada para o publico maior pressupde um
processo de recodificagédo, e, mais ainda, ndo se restringe ao campo
da imprensa. Inclui os jornais e revistas, mas também livros didaticos,
as aulas de ciéncias do 2° Grau, os cursos de extensdo para nao
especialistas, as histérias em quadrinhos, os suplementos infantis, os
folhetos voltados para saude, higiene, os documentarios e programas
de radio e televisao e internet [...] (BUENO, 1985, p. 18).

E importante dar destaque ao fato de que Bueno (1985) considera que a DC
pode ocorrer na esfera educacional, incluindo os livros didaticos. Entretanto, ndo é
uma opinido sustentada por todos os autores. Nossa perspectiva ndo os inclui como
material de DC.

Grillo (2013), em sua tese sobre linguagens, esferas e géneros, define a DC
ancorada na teoria bakhtiniana, apontando outras possibilidades de compreenséo.
Para a autora, a orientagcédo social da DC acontece por meio de trés dimensdes: a
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relatividade da distingdo entre publico leigo-ignorante e especialista-sabio, o
pressuposto da atitude responsiva ativa e o aumento de conhecimentos. Para a

autora,

A divulgagéao cientifica particulariza-se, portanto, pela exteriorizagéo
da ciéncia e da tecnologia para fora de sua esfera de produgéo, com
a finalidade de criar uma cultura cientifica no destinatario, ou seja, o
seu trago definidor comum encontra-se no que chamaremos de
exteriorizacdo da ciéncia nas instancias de circulacido e de recepcao.
N&o se trata, portanto, nem de um género nem de uma esfera, mas de
relagbes dialégicas da esfera cientifica com outras esferas da
atividade humana ou da cultura (GRILLO, 2013, p. 88-89).

Nascimento (2015, p. 162), em estudo sobre o género radiofénico, define
divulgacdo cientifica como sendo “[...] toda pratica de comunicagdo da cultura
cientifica e tecnoldgica fora dos circulos dos especialistas e dos quadros formais de
ensino”. Para a autora, a DC tem funcdo de discutir as transformagdes sociais e
culturais, provocar os cientistas sobre o cotidiano de suas atividades produtivas.

Para Gouvéa (2015), divulgar ciéncia demanda reelaborar o discurso cientifico,
apresentando-se conhecimentos e pensamentos da cultura cientifica. Segundo a

autora, ao divulgar ciéncia,

[...] estamos diante de quatro desafios do ponto de vista da linguagem:
comunicar um texto cientifico; considerar a linguagem do suporte
escolhido; o espaco de circulagado dos conhecimentos e o publico que
tera acesso a esses conhecimentos (GOUVEA, 2015, p. 20).

Reis (2006, p. 3), ao tratar do grande publico, aponta que a DC busca “[...]
familiarizar esse publico com a natureza do trabalho da ciéncia e da vida dos
cientistas”. Ao se referir a “esse publico”, ele quer dizer ao publico em geral.

Zamboni (1997), em sua tese, aponta que a divulgacéo cientifica deve “[...] ser
entendida como uma atividade de difusdo, dirigida para fora de seu contexto
originario” (ZAMBONI, 1997, p. 69). Ou seja, os conhecimentos cientificos que séo
produzidos em determinada comunidade circulardo e mobilizarao diferentes recursos
e técnicas para que isso ocorra.

Segundo a autora, a

[...] atividade de divulgagéo cientifica assume, dessa maneira, 0s
contornos de uma pratica fundamentalmente comunicativa, em que
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seus agentes sdo chamados a dissolver problemas de
incompreensdo, para que se restabeleca a ponte de interligagdo entre
os dois grupos historicamente apartados: o dos cientistas e o dos
leigos. Aos primeiros, cabe o poder pela autorizacdo do saber
competente. Aos segundos, restou a privagdo (ZAMBONI, 1997, p.
74).

A DC se define, para Silva (2006, p. 57), como “[...] o reflexo de um modo de
producdo de conhecimento restringido e, consequentemente da constituicdo de um
efeito-leitor especifico”.

Porto (2010), ao estudar o impacto da internet na difusdo da cultura cientifica
brasileira, aponta que um novo cenario se formou. Este cenario é formado por
processos “[...] nos quais qualquer um pode produzir, armazenar, processar e circular
informagdes, sob formatos e modulagées diversas” (PORTO, 2010, p. 15).

Porto (2010, p. 16) ainda completa:

Sabe-se que agbes de divulgagdo da ciéncia tém sido a tbnica de
estudiosos das mais diferentes areas, de governos nacionais e
regionais, de instituicbes de ensino e centros de pesquisa.
Hodiernamente, vive-se um momento especial da Histéria, ha uma
mobilizagdo generalizada em torno da constituicdo de uma cultura
cientifica, indispensavel tanto para a consolidagdo de uma forca de
trabalho treinada tecnicamente, como para que os cidadaos sejam
juizes das promessas e agdes de seus governantes.

Para Nascimento (2008), o termo “divulgacéo cientifica” consolida-se antes
mesmo de entendermos o que € a DC. De acordo com a autora, isso “[...] tem muito
a ver com a confusdo de termos e da prépria natureza da DC” (NASCIMENTO, 2008,
p. 21).

Para a autora, o conceito de DC é polissémico. Mas o fato de existir inumeros
conceitos para a DC n&o constitui um problema, segundo a autora. O importante
mesmo é que o sujeito que utilizara a DC para alguma atividade, como na escola,
saiba demarcar o que “[...] seja a divulgagao cientifica de modo a estabelecer seu
papel na educagao cientifica formal” (NASCIMENTO, 2008, p. 24).

A autora define, portanto, a DC dentro de uma perspectiva discursiva na qual
deixa de ser vista apenas como o resultado de uma mera simplificacdo para o publico
amplo de leitores ou ouvintes de TDC (Textos de Divulgacao Cientifica).

Caldas (2003, p. 76), ao abordar a qualidade da informacgéo cientifica, comenta
que
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A circulagdo da informagéo cientifica desmitificada, analisada,
interpretada, tem o poder de acabar com o fetiche da mercadoria, da
religido do consumo. A relagdo com os meios de comunicagdo n&o
pode se dar de maneira univoca. No mundo da informagao rapida,
fragmentaria, a ilusdo do conhecimento provoca uma busca
desenfreada por noticias cientificas que, veiculadas de forma
apressada, pasteurizada, descontextualizada, prometem solugdes
rapidas para os problemas que afligem a humanidade.

Pechula, Elizabeth e Caldas (2013, p. 59) elencam as multiplas fungbes que a

divulgacéo cientifica assume:

[...] informativa, educativa, social, cultural, econdmica e politico-
ideoldgica. Complementa a educacgao formal e a responsabilidade de
manter o interesse pelo conhecimento, pela atualidade de suas
informagdes. Por outro lado, ndo pode, porém, eximir-se de garantir o
necessario contexto no processo de divulgagéo da ciéncia, para que o
publico em geral e os estudantes em especial possam olhar o
conhecimento como parte de sua formacao para melhor entender os
riscos e os beneficios inerentes a propria producdo cientifica e
tecnoldgica e assim, poder tomar suas préprias decisdes.

E neste aspecto, citado pelos autores, que este trabalho se norteia. E
importante que os académicos olhem o conhecimento como parte de sua formacgao e
que aprendam a formar opinides criticas. A escola € o local que deve possibilitar a
compreensao dos aspectos inerentes a produgdo cientifica, ou seja, o professor
assume um papel fundamental nesse processo.

Sabe-se que a formacgao do professor, como educador cientifico, pode ser um
fator fundamental no processo de construgdo do pensamento critico dos estudantes,
pois, muitas vezes, os conteudos na escola sdo trabalhados de forma acritica. Desse
modo, acredita-se que a introduc&o da divulgacgao cientifica na educagao formal se

torna imprescindivel.
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1.3 DIVULGAGAO CIENTIFICA NO ENSINO ESCOLAR: GENERO, IMPLICACOES
E POSSIVEIS INCLUSOES

Diante dos conceitos de Divulgagao Cientifica (DC) apresentados até aqui e
por ser objeto de interesse em estudos na area da Educacédo, faz-se necessario
entender o discurso da divulgagao cientifica (DDC), ou seja, entender a DC como um
género discursivo.

Sabe-se que a divulgagao cientifica ocorre de diferentes maneiras, portanto, de
acordo “[...] com o perfil do publico, do 6rgao editorial, das caracteristicas da
publicacdo, leva, necessariamente, a construgdo de diferentes discursos [...]”
(PECHULA; GONCALVES; CALDAS, 2013, p. 52).

Esses discursos podem ser pensados de diversas maneiras, mas encontram-
se presentes alguns elementos que os caracterizam. Quando se direciona uma
publicacdo a um especialista, prima-se pela cientificidade, pela imparcialidade. No
entanto, ao direcionar essa publicacdo a um publico ndo especialista, muitas vezes,
faz-se uso de uma linguagem menos cientifica, cheia de metaforas e que se distancia
da linguagem da ciéncia.

Tantas formas de publica¢des fazem crer que ha diferentes discursos, que se
caracterizarao de acordo com o publico a ser atingido. Para tal,

No contexto da divulgagao cientifica, a relagdo que se estabelece
entre o divulgador (jornalista ou cientista), por meio do veiculo e o
publico leitor, revela um ethos diferenciado, considerando-se a
especificidade do conteudo veiculado e os objetivos envolvidos nesse
processo comunicativo, caracterizado como um campo entre o
discurso cientifico e o jornalistico, ora mais préximo do primeiro, ora
do segundo (PECHULA; CONCALVES; CALDAS, 2013, p. 52).

Desse modo, divulgar ciéncia vai muito além de aproximar o leitor por meio de
uma linguagem que nem sempre € compativel com a linguagem da ciéncia. Observa-
se que, em muitos dos textos de divulgacéo cientifica, o divulgador se coloca na
primeira pessoa, ou seja, o divulgador se pde na cena. Ele faz parte do que esta
“narrando”.

Ao narrar o que acontece, a retérica é alterada, pois o texto deixa de ser
impessoal, ou seja, o discurso € alterado: passando do discurso da Ciéncia para o
discurso da Divulgacédo Cientifica. Os textos sofrem transformacdes, significados ora
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pertinentes ao assunto sdo agora “simplificados” para que o publico em geral
acompanhe.

Essa “simplificacdo” nem sempre € positiva;

[...] a tarefa do divulgador/jornalista ndo se restringe somente em
transforma-lo ou reformula-lo, adaptando-se ao seu novo interlocutor
e ao veiculo por meio do qual se dispée. O texto de divulgagéo
cientifica ndo é apenas uma copia modificada do texto cientifico, uma
adaptacdo. E uma nova estruturagdo do discurso, de um novo género
no qual a base da informagao provém do discurso cientifico (CUNHA,;
GIORDAN, 2015, p. 68).

Pode-se entender essa “simplificacdo” como falta de dominio de termos
técnicos e de elementos primarios para que se possam compreender os fatos
cientificos. Deste modo, o jornalista, de modo geral, posiciona-se ao lado do leitor
como se também nao entendesse do assunto, mas que tomou conhecimento e, por
meio de algumas falas dos cientistas, passou a domina-lo. Assim, “[...] € um
intermediario, um mediador, um intérprete que elabora um discurso em parceria com
o cientista e com o publico frente ao conhecimento novo que se apresenta”
(PECHULA; GONCALVES; CALDAS, 2013, p. 53).

Sobre o assunto, Bueno (2010, p. 4) também se posiciona:

O jornalista ou o divulgador, com raras excegdes, nao esta capacitado
para o processo de decodificacdo ou recodificacdo do discurso
especializado e o processo de produgédo jornalistica pode (o que
acontece de maneira recorrente) privilegiar a espetacularizagédo da
noticia, buscando mais a ampliagdo da audiéncia do que a precisio
ou a completude da informagao.

O autor comenta que, muitas vezes, a comunicagdo entre
pesquisadores/cientistas e publico leigo ndo ocorre, pois isso implica em alterar o nivel
do discurso e/ou simplificar alguns processos e conceitos.

O carater informativo das noticias faz com que o divulgador tenha que despertar
o interesse do leitor por meio “da parte atrativa da ciéncia”. Nesse esquema, o
divulgador precisa se valer de “artimanhas” de DC, ou seja, ele utiliza técnicas para
divulgar a Ciéncia.
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Ao utilizar técnicas, o divulgador “[...] requer do discurso da divulgagéo
cientifica muito mais que adaptac¢des de linguagem. Impde a constituicdo de um
género especifico [...]” (CUNHA; GIORDAN, 2015, p. 71).

Técnicas muito utilizadas pelos divulgadores, como metaforas e simplificagdes,
trazem o leitor mais para dentro do texto, mas em contrapartida redirecionam o
discurso (do cientifico para o midiatico), ou seja, ao discurso primeiro € incorporado
uma bagagem de novos elementos, alterando o discurso e, por fim, constituindo um
novo género discursivo (CUNHA; GIORDAN, 2015).

Definir género é se referir a organizagdo das experiéncias de linguagem.
Resumidamente: o divulgador fala pelos outros para os outros. Articulando-se a
enunciagao, o discurso da ciéncia, o discurso do publico e o discurso da divulgagéo
cientifica (DDC) (CUNHA; GIORDAN, 2015).

Zamboni (2001, p. 93-94) afirma que a DC constitui

[--.] um género particular de discurso, que desloca a ciéncia de seu
campo de destinagao precipuo e a difunde para os estratos leigos da
sociedade. Se ¢ constitutivo do discurso estar voltado para o
destinatario se concebe diferentemente em diferentes condi¢cdes de
produgao, tal como ocorre com os destinatarios do discurso cientifico
e com os do discurso da divulgagao cientifica, é licito concluirmos que
estamos diante de dois géneros discursivos distintos, e mais,
colocados em funcionamento em campos discursivos distintos
(ZAMBONI, 2001, p. 93-94).

A autora defende dois discursos: o jornalistico e o didatico, sendo que os dois
ndo se confundem, mas trabalham juntos para tornar a linguagem acessivel ao
destinatario.

Portanto, um texto que divulga a Ciéncia, ao ser utilizado na sala de aula, ganha
uma nova ressignificagéo, “[...] entretanto esse texto ndo passa a ser um texto didatico
simplesmente por estar no espago escolar’ (CUNHA; GIORDAN, 2015, p. 75). Ou
seja, o género discursivo muda ao se inserir em sala de aula um texto que n&o foi
produzido para este propésito.

Nascimento e Rezende (2010, p. 99) reafirmam este fato, ao salientarem que,
quando se compreende que “[...] a DC constitui-se como um género do discurso
especifico estamos, por coeréncia tedrica, assumindo sua materializacdo em

diferentes géneros textuais”.
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Para Bueno (2010, p. 5), a principal fungdo da DC é “[...] democratizar o0 acesso
ao conhecimento cientifico e estabelecer condicbes para a chamada alfabetizagao
cientifica”, contribuindo para que cidadaos sejam incluidos em temas especificos da
ciéncia. Ora, se a escola € um dos principais locais para que esse processo ocorra,
ha de se pensar em maneiras para se trabalhar a DC no contexto escolar.

Conforme exposto anteriormente, apesar de estar presente em aulas de
Ciéncias, os materiais de DC, muitas vezes, ndo foram pensados para este fim.
Portanto, para que possa se fazer uso de DC em sala de aula existem algumas
necessidades. Deste modo, “[...] o emprego da DC em situagbes de ensino ocorre
ap6s um processo de apropriacdo dessa ferramenta cultural, que permite ao professor
(re)estabelecer propdsitos, sujeitos e (re)contextualiza-la para a sala de aula” (LIMA,;
GIORDAN, 2015, p. 286).

Cunha (2009) atenta para o fato de que muitas vezes essa apropriagdo nao
ocorre. O uso direto da DC em situagdes formais de ensino pode nao produzir os
resultados esperados pelo professor.

Logo, o professor desempenha um papel crucial nesse processo; ele precisa
estabelecer parametros de utilizacdo de DC, sendo que esses parametros devem
contribuir para o desenvolvimento do estudante.

Na Tabela 1, apresenta-se o percurso da divulgagao cientifica entre a produgao
e a sala de aula:

Tabela 1: Percurso da DC

D!vulgggéo ,  Professor —  Sltuagoes de Ensino
Cientifica

Produto da cultura| Se apropria da DC  Uso da DC enquanto recurso
cientifica e tecnolégica | enquanto ferramenta | de ensino e aprendizagem.
cultural.

Fonte: Adaptado de Lima e Giordan (2015, p. 291).

Desse modo, torna-se importante entender que cabe ao professor “...] o
planejamento e as adequagdes tedrico-metodoldgicas necessarias para o uso de
determinado suporte em sala de aula” (LIMA; GIORDAN, 2015, p. 291).

Sousa e Rocha (2014, p. 57) comentam, sobre o processo de reelaboragao

discursiva, que
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[...] emerge da necessidade de recontextualizagdo do tema abordado
pelo texto de DC em relag&o ao conteudo trabalhado em sala de aula.
Na literatura, & possivel encontrar andlises de casos de reelaboracdo
discursiva na adaptacdo de textos de DC para textos de carater
didatico, seja realizada por autores de livros didaticos para
incorporagcdo destes textos nas colegbes, ou por professores em
atividades pedagogicas.

Ou seja, os autores mencionam a importancia da adaptacéo de materiais para
sua inclusdo em sala de aula.

Para Lima (2016), o professor pode fazer uso da Divulgacéo Cientifica em dois
momentos: “[...] para sua formagéo — nesse caso, ele € destinatario direto da DC —, e
para o ensino, em que o DDC € usado pelo professor para produzir o discurso escolar”
(LIMA, 2016, p. 2). Levando essa afirmativa em consideracdo, € possivel observar
como académicos do curso de Quimica Licenciatura fizeram/fazem uso da DC em
diversas etapas, no que se refere ao estagio e sua aplicabilidade em sala.

Segundo o autor, para que o professor possa fazer uso da DC, ele precisa
primeiramente compreender que a DC é uma produgdo humana que dialoga com
determinados momentos histéricos. Sendo assim, relaciona-se com diversas esferas
de criagcédo ideoldgica de determinada época. Isso ressalta o que ja havia sido
afirmado: se o professor precisa estabelecer parametros para utilizar a DC a fim de
otimizar sua pratica, logo, ele precisa entender que o uso da DC n&o é uma atividade
genérica e estavel; ela é condicionada pela compreensdo que o professor e a
sociedade tém sobre a DC.

Gouvéa (2015, p. 35) questiona a maneira como professores e estudantes

discutem Ciéncia na sala de aula:

A sala de aula configura-se como um espago microssocial, na qual sdo
realizadas situagbes didaticas que tém como objetivo apresentar as
culturas de campos de conhecimento e estabelecer elos entre
culturas. No espaco, particularmente, das aulas de ciéncias, mas nao
s6, os professores e estudantes trazem e discutem temas sobre
ciéncia. Com que olhar, porém, estes devem ler esses textos (livros,
artigos, videos...)?

O espacgo da sala de aula deve estabelecer ligagdes, ou seja, elos entre as
diferentes culturas ali presentes quando professores e estudantes compartilham
temas da ciéncia. Logo, pensar n&o so a sala de aula, mas a escola, significa ater-se
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“[...] sobre as relagdes que envolvem sujeitos, linguagem e mundo” (ALMEIDA, 2015,
p. 47).

Pensar desta maneira significa que é necessario reconhecer a linguagem
formal na produgéo da ciéncia e ter em mente que a reelaboracéo discursiva de uma
linguagem mais cientifica para uma menos cientifica ndo é uma tarefa simples.

Portanto, existe um processo de compreensao e apropriacdo da DC pelo
professor e para que o professor faga uso da DC em aulas de Ciéncias € preciso que
haja producdo e consumo da DC e, em seguida, € preciso que ele analise e faga um
planejamento de ensino para utilizar em sala de aula.

Gouvéa (2015, p. 35) salienta que o professor “[...] tem papel fundamental na
elaboragcdo e conducdo da situagao didatica [...]", frisando a importancia de que se
insira na formagao inicial do professor o uso de materiais de divulgagao cientifica para
gue ele possa aprender a lidar com essas situagcdes e entender tamanha dimensao.

Para Almeida (2015), ha varios motivos para que professores da area de
Ciéncias trabalhem com textos e outros recursos da DC em situacdes escolares.
Entretanto, afirma também que é preciso cuidado ao determinar o que sera utilizado,
sendo que alguns critérios sdo necessarios para “[...] adota-la como recurso didatico,
entre os quais se destacam a reflexdo sobre o que se pretende com o ensino e as
caracteristicas dos recursos selecionados” (ALMEIDA, 2015, p. 43).

Para Lima (2016), as principais atividades associadas que permitem o uso da
DC em situagbes de ensino sao “[...] a Producdo da DC, que delimita audiéncias,
temas e suportes; o Consumo da DC, que proporciona a insergao cultural do sujeito;
e a Educacao, que tem em vista a formacao de cidadaos” (LIMA, 2016, p. 70). Além,
é claro, do planejamento de ensino e o uso da DC em sala de aula.

Sabe-se que a DC é produzida em diversos meios de comunicacéo, sendo eles:
televisdo, radio, jornais, revistas. Gomez mostra algumas maneiras de se utilizar os
meios de comunicagdo de massa (MCM), como intervengdo pedagogica, incluindo a
divulgacéo cientifica em sala de aula:

Tabela 2. Meios de comunicagdo de massa (MMC)

Maneiras Descricao

Educacao para recepgao Explora as multiplas mediagdes entre a
mensagem e a audiéncia.

Alfabetizagao televisiva Enfatiza o ensino da linguagem
videotecnoldgica.
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Leitura critica Prioriza a analise critica do conteudo das

mensagens.

Recepcéao Ativa A capacidade dos receptores em dar um
novo sentido as mensagens.

Educacao para a comunicagao Potencializar a capacidade comunicativa

da audiéncia na construcdo de suas
proprias mensagens.

Fonte: Adaptado de Gomez (1997, p. 66).

Todas as maneiras podem abordar a DC, porém, a leitura critica € de extrema
importancia, pois a divulgagdo da ciéncia tem carater informativo e interpretativo.
Portanto, torna-se fundamental analisar e discutir criticamente os meios de
comunicacgéo de massa (GOMEZ, 1997).

Para Cunha e Giordan (2015), a DC na sala de aula deve ser voltada para a

inser¢cao de materiais de DC nesse contexto. Para eles,

A divulgacao cientifica como fonte material para a discusséo e
promogcao de debate em sala de aula € um material rico em
possibilidades, ndo s6 como fonte de analise da Ciéncia e da
Tecnologia atuais, mas como elemento de analise e discussao das
ideologias que permeiam toda nossa sociedade (CUNHA; GIORDAN,
2015, p. 83).

Por meio de algumas leituras prévias, foi possivel observar que o uso de DC
existe de maneira geral relacionada a utilizagdo de textos de divulgagéo cientifica
(TDC). Mas “[...] o potencial didatico dos TDC e as atividades de leitura ndo tém sido
exploradas na formacgéo inicial de professores de ciéncias” (NASCIMENTO, 2008, p.
67). A autora defende

[...] a tese de que textos de divulgagao cientifica podem propiciar
leituras criticas das relagdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade em
sala de aula desde que o licenciando esteja alinhado a uma concepgao
educacional progressista critica (NASCIMENTO, 2008, p. 34).

Almeida (2015) sustenta o pensamento de Nascimento, ao afirmar que:

Propor a leitura de alguns dos textos de divulgagao cientifica como
atividade escolar pode ser uma contribuicdo cultural relevante para os
estudantes quando se pensa ndo apenas em formar futuros cientistas.
E fato que diferentes discursos relativos a ciéncia, em circulag&o junto
a populacdo considerada leiga, vao ser interpretados segundo
condigdes de produgao imediatas e também segundo as diferentes
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historias de vida dos que a eles tiverem acesso. Ou seja, dialogos
diferenciados vao ser estabelecidos com esses discursos. E isso, ndo
ocorre apenas com a populagéao leiga (ALMEIDA, 2015, p. 50).

Rocha (2003) destaca algumas vantagens de se utilizarem textos de cunho
cientifico, entre eles o0 acesso a informagao, a possibilidade de contextualizacdo de
conteudos e a ampliacdo da discussao sobre questdes atuais dentro da sala de aula.

O autor comenta ainda que o TDC “[...] torna-se um material interessante, rico
e sintonizado com o cotidiano quando passa a constituir a “ponte” entre os conteudos
curriculares e o mundo do aluno, fazendo conexao entre o que se aprende na escola
e 0 que esta fora dela” (ROCHA, 2012, p. 135).

Queiroz e Ferreira (2015) defendem a hipotese de que TDCs contribuem para
a formacao de leitores de ciéncia, ou seja, auxiliam no processo de oferecer uma
formagao que foque no desenvolvimento da capacidade critica dos estudantes, que
rompa com o autoritarismo presente nas escolas e universidades. Segundo os

autores,

[...] tanto no ensino médio quanto no ensino superior, foi possivel
perceber mudancgas de posi¢cdo dos estudantes diante dos discursos
sobre os temas trabalhados. Ao compreenderem o assunto sob
diferentes perspectivas, os estudantes ampliaram sua rede de
sentidos sobre os temas, sendo levados a compreenderem a dindmica
cientifica, a produzirem olhares para o contexto histérico da Ciéncia e
da Tecnologia, de modo que possam ir além do fascinio com seus
avangos e passam a questiona-los (QUEIROZ; FERREIRA, 2015,
p.155).

Ter dimensao das possibilidades de uso da DC como ferramenta em sala de
aula permite o crescimento de habilidades e competéncias, bem como para a
alfabetizacao cientifica. Portanto, a utilizagdo da DC pode contribuir para a formagao
do aluno, enriquecimento da aula, proporciona discussdes e os proprios professores
podem se beneficiar disso, pois, ao trabalharem com DC, estardo em constante

atualizagao.
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2 FORMAGAO DE PROFESSORES

Neste capitulo, apresentam-se alguns dados e questionamentos acerca da
formacéao de professores na area de ciéncias.

2.1 FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE CIENCIAS

Muitas sdo as causas que podem influenciar positiva ou negativamente um
licenciando a exercer a profissdo docente: as disciplinas que o curso oferece, os
momentos praticos ofertados, a valorizagdo ou desvalorizacdo social da profisséo,
entre outras.

Freire (2011) pontua que ensinar ndo € a simples transferéncia de conteudos.
Para o autor, ndo ha docéncia sem discéncia; as duas se explicam e seus sujeitos,
apesar das diferengas, ndo se reduzem a condi¢c&o de objeto um do outro.

O Ensino de Ciéncias deveria ser uma ponte para se formar um cidad&o critico.
Mas nem sempre os docentes conseguem promover um ensino satisfatério, e a
relacdo com a formacao inicial pode ser uma das causas.

A formacéo inicial de professores tem sido alvo de debates e investigagdes.
Pesquisadores tém apontado fragilidades nos variados cursos de licenciatura, e isso
indica a necessidade de mudancas na formacdo. Entre os pesquisadores citados,
encontram-se Tardif (2000, 2008), Rios (2010), Santos e Fachin-Téran (2012),
Prudéncio (2013), Silva (2014), Sampaio (2014), Azevedo (2014), Leite (2014),
Oliveira (2015), Canabarro (2015), Binatto (2015), Queiroz e Ferreira (2015), Rego
(2017), Pires (2017), Santos (2017), dentre outros.

Muitas vezes, ha duvida sobre quais competéncias e habilidades os
professores devem apresentar ao término da graduagdo. Santos e Fachin-Téran

(2012, p. 68) comentam, sobre essas competéncias:

Normalmente é relacionado que, para a formagcdo do professor,
devem-se trabalhar as habilidades e competéncias dos mesmos, €
estes também terdo suas acgbes pedagogicas relacionadas a
construgdo de competéncias para os seus alunos dentro dos
curriculos propostos em sua escola. Estas habilidades e competéncias
estdo ligadas aos dominios de conteudos conceituais integradas a
acgodes, tais como: julgamento, leitura, opinido critica, etc.
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Para Perrenoud (1999, p. 30), “competéncia € a faculdade de mobilizar um
conjunto de recursos cognitivos (saberes, capacidades, informagbes etc.). Para
solucionar com pertinéncia e eficacia uma série de situagdes”, ou seja, as
competéncias englobam varias agbes, enquanto as habilidades servem a varias
competéncias.

Desse modo, deve-se pensar em formas de trabalhar com a educagao e se

entender como trabalhar com as competéncias. O autor ainda complementa:

Se aceitarmos que competéncia € uma capacidade de agir
eficazmente num determinado tipo de situagdo, apoiada em
conhecimentos, mas sem se limitar a eles, é preciso que alunos e
professores se conscientizem das suas capacidades individuais que
melhor podem servir o processo ciclico de Aprendizagem-Ensino-
Aprendizagem (PERRENOUD, 1999, p. 7).

O autor comenta que, em geral, ha muita preocupagdo com os “ingredientes”
das competéncias, mas ndo ha muita preocupagao de coloca-las em sintonia com as
situagbes complexas, ou seja, aprende-se matematica/portugués/geografia, mas n&o
se relacionam esses conteudos a situacdes que acontecem no cotidiano das pessoas.

Em se tratando das competéncias no ensino superior,

Nao basta a um profissional ter conhecimentos sobre seu trabalho. E
fundamental que saiba mobilizar esses conhecimentos,
transformando-os em agao [...] exige do professor, ndo s6 o dominio
dos conhecimentos especificos em torno dos quais devera agir, mas,
também, compreensdo das questdes envolvidas em seu trabalho, sua
identificagdo e resolugdo, autonomia para tomar decisdes,
responsabilidade pelas opgdes feitas. Requer ainda, que o professor
saiba avaliar criticamente a prépria atuacao e o contexto em que atua
e que saiba, também, interagir cooperativamente com a comunidade
profissional a que pertence e com a sociedade (BRASIL. Parecer
CNE/CP n°. 9/2001, p. 29).

Diante disso, torna-se importante estudar a questdo da formacado dos
professores, para melhor desenvolver as competéncias no processo de ensino e
aprendizagem, formando professores em uma pratica reflexiva e de participagéo
critica.

Para abordar essa preocupag¢ao com a formacao de professores nas ultimas
décadas, apresentam-se observagdes realizadas em algumas dissertagdes que

trabalharam com esse tema.
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Segundo Pires (2017), no projeto de Lei 5692/1971, ja se observava certa
sensibilizagdo no que tange a aspectos decorrentes das especificidades da formagéo
dos professores, mas 0 que aconteceu na pratica foi uma dissolu¢ao da especificidade
do ensino normal.

Nos anos 1980, houve a ruptura com o pensamento tecnicista, muito
abrangente até entdo, e os educadores passaram a dar maior importancia a
concepgodes sobre a formagao do educador. Nesse ambito, houve destaque para o
carater sécio-historico dessa formacgao, para a necessidade de um profissional que
dominasse e compreendesse a realidade, desenvolvendo a consciéncia critica e
permitindo interferir e transformar as condigdes da escola, da educacdo e da
sociedade (FREITAS, 2002).

Nos anos 1990, observou-se uma série de mudancgas apoés discussoes sobre a
ruptura com os ideais tecnicistas dos anos 1980. Nos anos 1990, os entraves estavam
centrados nos conteudos que seriam inseridos na escola (FREITAS, 2002).

Conforme as normatizagdes instituidas pela Lei das Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), o cenario foi de vez alterado: foram
implementadas algumas mudangas nos curriculos de formagdo de professores,
especialmente no que se refere a inclusdo da associacéo entre teoria e pratica e que
pontua a pratica de ensino de no minimo trezentas horas nos cursos de formagao
docente (OLIVEIRA, 2015).

Sampaio (2014) comenta que, por conta da formagédo inadequada que os
cursos de Licenciatura Curta ofereciam, essa modalidade deixou de existir, passando
entdo a se ofertar somente as Licenciaturas Plenas.

Ha um trecho da LDB que deixa isso claro:

[...] formagao de docentes para atuar na educagao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em
universidades e institutos superiores de educagao, admitida, como
formagdo minima para o exercicio do magistério na educagéao infantil
e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade Normal (Artigo 62, Lei N° 9.394/1996
BRASIL, 1996, s. p.).

Para Pires (2017, p. 66), a educagao escolar se tornou um fator de grande
relevancia na formacao humana depois da Lei Federal numero 9.394/1996, “[...] ao
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instituir como seu principal objetivo no campo educacional o pleno desenvolvimento

do aluno”. Para a autora, segundo a Lei Federal:

[...] a escola tem, dentre suas fungdes, assegurar a relagao cognitiva
do aluno com os conteudos e a sua aprendizagem, contribuindo para
sua efetiva inser¢cao na cultura cientifica. Entendemos que o acesso
ao conhecimento cientifico € um direito de todos os sujeitos (PIRES,
2017, p. 66).

Com a aprovagao da LDB/96 mais algumas normativas foram implementadas

nesta lei, como:

[...] as finalidades e fundamentos da formagao dos profissionais da
educacdo; os niveis e o locus da formacdo docente e de
“especialistas”; os cursos que poderdao ser mantidos pelos Institutos
Superiores de Educagao; a carga horaria da pratica de ensino; a
valorizagao do magistério e a experiéncia docente (CARVALHO, 1998,
p. 82).

Ja o decreto numero 3.276/99 dispbe sobre a formagao docente para atuagao
na Educagcdo Basica, ou seja, o professor deveria atuar assegurando suas
especificidades, formar de maneira multidisciplinar e em campos mais especificos
(PIRES, 2017).

De acordo com Barbosa (2013), a formagao nos cursos de licenciatura deve se
dar como o come¢o da busca por uma base para exercer a docéncia. Ou seja, torna-
se necessario ter uma série de concepgdes e praticas que levem o professor a
reflexdo, “[...] a fim de promover os saberes da experiéncia, articulados com a teoria,
e que permitam ao professor uma analise integrada e sistematica da sua agéo
educativa de maneira interventiva e investigativa” (BARBOSA, 2013, p. 13).

Vasconcelos et al (2005), em trabalho sobre estratégias formativas, comentam
que o fortalecimento dos cursos de licenciatura deve ser a primeira agdo na
construcédo da qualificagdo da educagdo. Segundo os autores, muitas vezes, “[...] a
formagao é mal trabalhada e a formacgéo pedagdgica dos futuros professores nao é
considerada um componente importante para a qualidade dos Cursos de Licenciatura”
(VASCONCELOS et al, 2005, p. 56). Segundo os autores, a formagao continuada

[...] deve ajudar o professor a desenvolver um conhecimento
profissional que Ihe permita avaliar a necessaria potencialidade e a
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qualidade de inovacdo educativa que deve ser introduzida
constantemente nas instituigdes (VASCONCELOS et al, 2005, p. 57).

Um autor muito utilizado por pesquisadores, Tardif (2000), faz trés
questionamentos com relagao a formacao dos professores. Seriam eles:

- Quais os saberes profissionais que os professores precisam para
desempenhar suas tarefas e alcancgar seus objetivos?

- De que maneira esses saberes profissionais se distinguem dos
conhecimentos universitarios elaborados pelos pesquisadores da area de ciéncias da
educagao, bem como dos conhecimentos incorporados nos cursos de formagao
universitaria dos futuros professores?

- Que relagdes deveriam existir entre os saberes profissionais e os
conhecimentos universitarios, e entre os professores do ensino basico e os
professores universitarios, no que diz respeito a profissionalizacdo do ensino e a
formacéao de professores?

Para responder a esses trés questionamentos, Tardif (2000) descreve,
primeiramente, a conjuntura social na qual a profissionalizagdo do ensino vem se
desenvolvendo; em um segundo momento, propde uma definicdo do que se entende
por epistemologia da pratica profissional; e, por ultimo, observa de que modo é
possivel destacar as principais caracteristicas da pratica docente.

Tardif (2000) conduz a discussdo sobre formacdo e saberes profissionais
baseado nos problemas de natureza epistemolégica. Ou seja, para o autor, 0 modelo
de ensino segue um padréo institucionalizado por meio de todo o sistema de praticas

e de carreiras universitarias. Esse modelo ndo é somente ideoldgico e epistemolodgico,

Por exemplo, a pesquisa, a formacao e a pratica constituem, nesse
modelo, trés polos separados: o0s pesquisadores produzem
conhecimentos que sdo em seguida transmitidos no momento da
formacdo e finalmente aplicados na pratica: produgdo dos
conhecimentos, formagado relativa a esses conhecimentos e
mobilizacdo dos conhecimentos na agao tornam-se, a partir desse
momento, problematicas e questdes completamente separadas, que
competem a diferentes grupos de agentes: os pesquisadores, os
formadores e os professores. Por sua vez, cada um desses grupos de
agentes é submetido a exigéncias e a trajetérias profissionais
conforme os tipos de carreira em jogo. De modo geral, os
pesquisadores tém interesse em abandonar a esfera da formagéao para
0 magistério e em evitar investir tempo nos espacos de pratica: eles
devem antes de tudo escrever e falar diante de seus pares, conseguir
subvencodes e formar outros pesquisadores por meio de uma formacgao
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de alto nivel, doutoral ou pés-doutoral, cujos candidatos ndo se
destinam ao ensino primario e secundario (TARDIF, 2000, p. 18).

Para o autor, esse padréo institucionalizado apresenta sérios problemas: “[...]
primeiramente ele é idealizado segundo uma légica disciplinar e ndo segundo uma
l6gica profissional centrada no estudo das tarefas e realidades do trabalho dos
professores” (TARDIF, 2000, p. 19) e, em segundo lugar, “[...] esse modelo trata os
alunos como espiritos virgens e n&o leva em consideragdo suas crengas e
representagdes anteriores a respeito do ensino” (TARDIF, 2000, p. 19).

Para finalizar, Tardif (2000) sugere quatro tarefas, a fim de melhorar esse
quadro no ensino superior:

- A primeira delas seria elaborar um repertério de conhecimentos para o ensino
baseado no estudo dos saberes profissionais dos professores (como os utilizam e
mobilizam nos diversos contextos do seu trabalho cotidiano);

- A segunda tarefa € introduzir dispositivos de formagéo, de agéo e de pesquisa
que sejam pertinentes para os professores e uteis para sua pratica profissional, ou
seja, que levem em conta suas necessidades;

- Em terceiro lugar, transferir parte da formacgéo inicial para o meio escolar;

- Por fim, a quarta e mais urgente: fazer com que os professores universitarios
da educagao comecem também a realizar pesquisas e reflexdes criticas sobre suas
proprias praticas de ensino.

Diante desse panorama, finaliza-se este topico com o pensamento de Wideen,
Mayer-Smith e Moon (1998), ao comentarem que os alunos passam anos assistindo
aulas focadas em conhecimentos especificos, depois estagiam para “aplicar” o que
aprenderam e, por fim, quando comeg¢am a trabalhar sozinhos, constatam que esses

conhecimentos especificos muitas vezes nao se aplicam.

2.2 ESTAGIO SUPERVISIONADO

Formar profissionais que detenham uma postura critica e reflexiva e que
saibam trabalhar com o intuito de melhorar sua pratica pedagogica se torna essencial.
Desse modo, o estagio tem como foco auxiliar o académico a desenvolver seus
saberes profissionais, ou seja, o estagio se torna o espago que o ajuda a construir sua
praxis, contribuindo para a formagao da sua identidade profissional.
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Tardif (2000, p. 16) pontua que “o objeto do trabalho do docente sdo seres
humanos e, por conseguinte, os saberes dos professores carregam as marcas do ser
humano”. O autor defende que cada ser humano, cada aluno, apresenta uma
particularidade e que, mesmo que pertenga a grupos e coletividades, eles se definem
primeiramente por meio de suas individualidades.

O objetivo do autor ao comentar sobre as particularidades de cada individuo
permeia a pratica do professor, ou seja, embora o professor trabalhe com muitos
alunos, ao mesmo tempo, ele precisa atingir os individuos em si, pois sdo os
individuos que aprendem. O estagio pode ajudar os académicos dos cursos de
licenciatura a construir suas proprias abordagens, a aprender os saberes necessarios
e a coloca-los em pratica.

No que tange aos saberes necessarios, Delors (2010, p. 89) aponta que,

[...] a educacgéo deve organizar-se em torno de quatro aprendizagens
fundamentais que, ao longo de toda a vida, serao de algum modo para
cada individuo, os pilares do conhecimento: aprender a conhecer, isto
€ adquirir os instrumentos da compreensao; aprender a fazer, para
poder agir sobre 0 meio envolvente; aprender a viver juntos, a fim de
participar e cooperar com o0s outros em todas as atividades humanas;
finalmente aprender a ser, via essencial que integra as ftrés
precedentes. E claro que estas quatro vias do saber constituem
apenas uma, dado que existem entre elas multiplos pontos de contato,
de relacionamento e de permuta.

O estagio pode atuar como espago para se adquirir as competéncias que
Delors (2010) determina essenciais. Ou seja, pode auxiliar o individuo a se tornar apto
a enfrentar numerosas situagdes, trabalhar em equipe, realizar projetos comuns,
preparar-se para gerir conflitos, desenvolver a sua personalidade e estar a altura de
agir com maior capacidade de autonomia, de discernimento e de responsabilidade
pessoal.

Para Pimenta e Gongalves (1990), o objetivo do estagio € o de aproximar o
académico a realidade com a qual ele podera se deparar. Logo, para os autores, o
estagio se afasta da chamada “parte pratica do curso” e se aproxima mais da fungéo

de reflexao da pratica por meio da realidade.

O estagio como reflexao da praxis possibilita aos alunos que ainda néo
exercem o magistério aprender com aqueles que ja possuem
experiéncia na atividade docente. No entanto, a discussdo dessas
experiéncias, de suas possibilidades, do porqué de darem certo ou
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nao, configura o passo adiante a simples experiéncia. A mediagéo dos
supervisores e das teorias possui papel importante nesse processo
(PIMENTA; LIMA, 2011, p. 103).

Para Barreiro e Gebran (2006), o estagio também se configura como um
espaco de aprendizados de maneira reflexiva, e ndo somente uma questdo
burocratica, com atividades relacionadas a observagao e regéncia em sala de aula.

Para Oliveira (2015, p. 26),

Entender o Estagio Curricular como esse espago de aprendizagens e
catalisador do saber-fazer no decorrer dos cursos de formagao inicial
de professores nao é tarefa facil, pois precisa quebrar fortes e antigos
paradigmas onde teoria e a pratica aconteciam hierarquicamente
umas sobre as outras, fragmentadas e sem conexao nos respectivos
objetivos.

Em consulta as Diretrizes para o Ensino de Graduacdo da Universidade
Estadual do Oeste do Parana (2014, p. 8), buscou-se a definigdo de Estagio

Supervisionado. Nesse documento, Estagio Supervisionado se caracteriza

[...] como um conjunto de atividades de ensino e aprendizagem para
aquisicdo e aprimoramento de conhecimentos e de habilidades
essenciais ao exercicio profissional, que tem como fungao relacionar
teoria e pratica sob a forma de agbes instituidas segundo a
especificidade de cada curso.

Essa definicdo corrobora com a opiniao adotada para o desenvolvimento desta
pesquisa. Acredita-se que o estagio seja uma oportunidade de refletir sobre a pratica,
ter contato com a futura profissdo, conhecer as dificuldades do trabalho e dialogar
com os pares. No item 2.3, apresentar-se-a o regulamento de estagio do curso de
Quimica Licenciatura da Unioeste, pois a presente pesquisa foi realizada a partir de
material organizado por académicos na disciplina de Pratica de Ensino e Estagio

Supervisionado B.
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2.2.1 Algumas pesquisas sobre o estagio curricular

Conforme ja comentado, a perspectiva de inspirar reformas educativas e definir
novas politicas pedagodgicas no dmbito da formacgao inicial de professores tem sido
muito discutida. Desse modo, apresenta-se, na sequéncia, alguns autores que
trabalharam tendo como foco o estagio, considerando-o como uma possibilidade de
se articularem diversas praticas.

Oliveira (2015) fez uma analise critico-reflexiva sobre o estagio supervisionado
como espaco de formagao e desenvolvimento de saberes e habilidades fundamentais
a docéncia, articulando teoria e pratica no processo de ensino e aprendizagem. A
autora objetivou saber em que medida o Estagio Curricular Supervisionado dos
Cursos de Licenciatura se constitui como espacgo de articulacédo entre teoria e pratica
e viabiliza o processo de formacado profissional docente previsto pelas politicas
nacionais para a educacao. A pesquisa se mostrou relevante na busca de elementos
para evidenciar a distancia entre os paradigmas pedagogicos dominantes na
atualidade e as proposi¢cdes das politicas publicas educacionais, de um lado, e a
pratica docente existente, de outro.

Silva (2014a) investigou a contribuicdo dos estagios supervisionados e da
disciplina “Tépicos de Ensino em Ciéncias”, por meio das narrativas de formacgao, para
o desenvolvimento de uma postura reflexiva sobre a pratica docente na formacgao dos
professores do Curso de Licenciatura em Biologia a distancia da Universidade de
Brasilia. O trabalho se situou no contexto da pesquisa qualitativa e acompanhou um
grupo de licenciandos em trés momentos: a) nos estagios supervisionados nos
ensinos de ciéncias e de biologia; b) no acompanhamento da disciplina ofertada na
modalidade a disténcia; e c) em entrevistas semiestruturadas. Tanto nas narrativas
dos estagios quanto na intervengao, a autora encontrou elementos de reflexdo sobre
a pratica docente ancorada em relagdes de trabalho, dificuldades enfrentadas e
possibilidades de mudanca.

Rego (2017) objetivou analisar a disciplina de Estagio Supervisionado em
Ensino de Ciéncias Naturais com relagcdo a pratica dos licenciandos em projetos
interdisciplinares na Educacéo Basica. Entendendo que a formacgao de professores
em cursos de licenciatura € uma acao politica e cientifica, que envolve tanto a

instituicdo de Educacao Superior como a escola de Educacgao Basica, os dois espacos
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sdo locais de constituicdo de uma identidade profissional que se faz fundamental nos
processos do trabalho docente. Para que tal constituigdo ocorra, o licenciando-
estagiario deve ser preparado com pressupostos teodrico-metodolégicos que
proporcionem maior desempenho durante o estagio supervisionado na Educagao
Basica. A autora verificou que o licenciando-estagiario efetivou a interdisciplinaridade
durante o estagio supervisionado na Educagéo Basica, compreendendo-a melhor.

Prudéncio (2013) realizou uma atividade de insergc&o na disciplina de Estagio
Curricular Supervisionado Il, que se dedica exclusivamente a espacos de Educagao
Nao Formal, utilizando, para tanto, os pressupostos da alfabetizacédo cientifica, da
perspectiva curricular CTS e, posteriormente, das ideias freireanas, de modo a
construir outro modelo de ensino de ciéncias que levasse em consideragao as
situagcdes de exclusdo e auxiliasse na luta contra as desigualdades que marcam a
sociedade brasileira. Assim, os objetivos da pesquisa foram: identificar elementos
tedricos e metodoldgicos desses referenciais nas praticas de ensino elaboradas pelos
licenciandos, organizadas na forma de projetos de extensao; verificar possiveis
mudangas em suas concepgdes com relacdo ao ensino e a ciéncia neste contexto de
formacdo; e investigar como os licenciandos reconhecem as possibilidades de
incorporagao desses referenciais no contexto tanto da Educagéo Formal quanto da
Educacdo Nao Formal. Para a autora, existe ainda uma grande resisténcia a um
ensino de ciéncias que considere fatores nao cientificos, no entanto, diversos
licenciandos acreditam na insercdo da perspectiva CTS dentro da sala de aula em
todos os niveis, e aspiram por um ensino mais humanizado e conectado ao contexto
real dentro da prépria universidade.

Apesar de encontrar alguns trabalhos que estudam o Estagio Supervisionado
e sua relacdo com a formacgéo inicial — como é o caso dos citados até agora nesta
secao — encontraram-se poucos autores que estudam o uso da DC nessa formagao
inicial, como é o caso desta pesquisa. Na sequéncia, apresentam-se alguns exemplos.

Queiroz e Ferreira (2015) estudam a utilizagdo dos Textos de Divulgacao
Cientifica por licenciandos em sua formacgao inicial. Eles coletaram dados em uma
disciplina de Pratica de Ensino de Quimica, do ultimo ano do curso de Licenciatura
em Ciéncias Exatas (Habilitagdo em Quimica). Na disciplina, os alunos realizam o
estagio supervisionado de docéncia. Para tal, foi ministrada uma aula sobre TDC aos
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licenciandos e foi solicitado que eles fizessem uso de materiais dessa natureza em
suas regéncias. Posteriormente, os licenciandos foram entrevistados.

Nascimento (2008), investigando as leituras realizadas por licenciandos de
textos de divulgacdo cientifica no contexto de suas pré-regéncias e regéncias
desenvolvidas na disciplina Pratica de Ensino das Ciéncias Bioldgicas, concluiu que
os TDCs estimularam licenciandos nas discussdes, favorecendo o contato com
valores socioculturais, abrindo espago para discussbées sobre CTS e agindo como
elemento de motivacéao.

Silva (2014b) pesquisou as potencialidades do uso dos Textos de Divulgacao
Cientifica (TDC) durante a formacao inicial, acreditando que o estudo e o uso dos
TDCs podem influenciar no interesse dos licenciandos pela profissao docente. A partir
da compreensao dos motivos que levaram alguns alunos a cursarem a licenciatura,
tornou-se possivel planejar a intervencdo educativa. Parte dos futuros docentes
concluiu que o curso de Licenciatura n&o os prepara para exercer a profissao, havendo
uma notdria dicotomia entre os componentes teodricos e praticos. A partir dos
resultados, foi planejada e realizada uma intervengéo educativa, que visou o estudo
do tema, o planejamento e a aplicagdo de atividades com TDC durante as aulas de
Biologia das respectivas regéncias dos licenciandos.

Diante desse panorama apresentado — a falta de estudos aparentes que
relacionam a utilizag&o da divulgagéo cientifica e o estagio — é que se da a importancia
do direcionamento deste trabalho.

2.3 PROJETO DE AGCAO DIDATICA (PAD) DO CURSO DE QUIMICA
LICENCIATURA DA UNIOESTE

Como ja foi comentado sobre a importancia do estagio, este topico busca
analisar, mais especificamente, o Projeto de A¢&o Didatica dos académicos do Curso
de Quimica Licenciatura da Universidade Estadual do Oeste do Parana - Unioeste,
campus Toledo. Esta pesquisa remete as contribui¢gdes de se fazer uso da DC pelos
professores ndo s6 no PAD, como também em sua pratica pedagdgica real, depois de
concluido o curso de graduacéo.

Em consulta ao Portal da Unioeste, € possivel observar as principais
caracteristicas do curso. Foi implantado no ano de 1998, sendo que no inicio o curso
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era ofertado no periodo da tarde, passando a ser noturno no ano de 2005 — o que
segue atualmente. Tem como principal atribuicdo formar professores de Quimica de
Ensino Médio e Fundamental, entretanto, as disciplinas especificas de formacdo em
Quimica dao ao licenciado varias das atribui¢cdes profissionais do Conselho Federal
de Quimica (CFQ).

Antes de falar especificamente do PAD, busca-se explicar como se da o
processo de Estagio na Unioeste por meio de regulamento especifico. A Resolugao
N° 385/2008-CEPE aprova o regulamento das Diretrizes Gerais para os Estagios
Supervisionados dos Cursos de Graduacido da Universidade Estadual do Oeste do
Parana, que estabelece as diretrizes e normas para organizagao e funcionamento dos
estagios supervisionados de discentes matriculados em cursos de Graduagao da
Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste). O Art. 2° do regulamento

considera que,

| - Estagio Supervisionado € componente curricular, como parte do
processo de ensino e aprendizagem dos discentes, mantendo
coeréncia com a unidade tedrico-pratica de cada curso;

Il - Estagiario é o discente regularmente matriculado e freqlientando
curso compativel com a area de estagio, apto ao desenvolvimento de
atividades que integrem a programacéao curricular de cada curso;

[l - Unidades Concedentes de Estagios sdo pessoas juridicas de
direito privado e os 6rgaos da administragao publica direta, autarquica
e fundacional de qualquer dos Poderes da Unido, dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios, bem como profissionais liberais de
nivel superior devidamente re- gistrados em seus respectivos
conselhos de fiscalizagcao pro- fissional, além e outras unidades que
atendam as normatizagbes especificas previamente conveniados com
a instituicdo formadora, que apresentem condicbes para receber e
supervisionar es- tagiarios;

IV - Coordenador de Estagio € o docente escolhido pelo Colegiado de
Curso, preferencialmente com experiéncia de supervisdo de estagio
com atribui¢cdes definidas neste regulamento;

V - Orientador de Estagio € o docente da Unioeste com formagéo
condizente com a area do estagio com atribuicées definidas neste
regulamento;

VI - Supervisor de Estagio € o profissional com formagéo ou
experiéncia profissional na area de conhecimento do estagio,
responsavel pelo acompanhamento e supervisdo do estagiario no
campo de estagio, indicado pela unidade concedente;

VIl - Docente da Disciplina € o docente que responde pelas atividades
inerentes a disciplina (DIRETRIZES GERAIS PARA OS ESTAGIOS
SUPERVISIONADOS DOS CURSOS DE GRADUACAO, 2008, p. 2).
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O Estagio é obrigatorio nos cursos de Graduagao quando for exigéncia das
Diretrizes Curriculares ou quando estiver previsto no Projeto Politico-Pedagogico do
curso. Segundo o Art. 4° dessa Diretriz,

Os estagios supervisionados caracterizam-se como um conjunto de
atividades de ensino e aprendizagem social, profissional e cultural sob
a forma de agbes instituidas segundo a especificidade do curso,
devidamente orientadas, acompanhadas e supervisionadas
(DIRETRIZES GERAIS PARA OS ESTAGIOS SUPERVISIONADOS
DOS CURSOS DE GRADUACAO, 2008, p. 3).

Segundo o documento, os objetivos do estagio supervisionado sao:

| - possibilitar a formagdo em ambiente institucional, empresarial ou
comunitario em geral; Il - propiciar a interacdo com a realidade
profissional e ambiente de trabalho; Il - articular ensino, pesquisa e
extensdo; IV - desenvolver concepgao multidisciplinar e
indissociabilidade entre teoria/pratica; V - garantir o conhecimento, a
anadlise e aplicagdo de novas tecnologias, metodologias,
sistematizagbes e organizagcbes de trabalho; VI - possibilitar o
desenvolvimento do comportamento ético e compromisso profissional,
contribuindo para o aperfeicoamento profissional e pessoal do
estagiario; VIl - possibilitar a avaliagdo continua do respectivo curso
subsidiando o colegiado de curso com informag¢des que permitam
adaptagbes ou reformulagbes curriculares; VIII - promover a
integragédo da Unioeste com a sociedade (DIRETRIZES GERAIS
PARA OS ESTAGIOS SUPERVISIONADOS DOS CURSOS DE
GRADUACAO, 2008, p. 4).

O plano de atividade de estagio € definido pelo Regulamento de Estagio de
cada curso e deve ser elaborado pelos estagiarios em conjunto com o orientador e o
supervisor. De acordo com o Regulamento de Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado do Curso de Quimica, em especifico, as finalidades do Estagio
Supervisionado s&o:

| — desenvolver atividades tedricas e praticas previstas nos Planos de
Ensino das disciplinas e no Plano de Estagio dos académicos nos
espacos de formagado da Unioeste e, preferencialmente, nas escolas
da rede publica de educacéo basica; Il — proporcionar experiéncias ao
futuro profissional da educagao, considerando as relagcbes entre o
ensino e a pesquisa, tomando o campo de estagio como local de
investigagdo sobre os processos de ensino e aprendizagem; Il —
proporcionar aos académicos a reflexao da pratica docente vivenciada
no campo de estagio considerando a realidade social e cultural do
contexto escolar; IV — incentivar a intervencdo na realidade do
contexto escolar, por meio do desenvolvimento de metodologias de
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ensino atuais, voltadas aos processos de ensino e aprendizagem, que
priorizem a participagéo efetiva dos estudantes do ensino médio no
processo de
(REGULAMENTO DE PRATICA DE ENSINO E ESTAGIO
SUPERVISIONADO DO CURSO DE QUIMICA, 2014, p. 2-3).

construgdao do

conhecimento em  Quimica

Essas finalidades complementam a opinido de autores ja citados sobre o

estagio ser um momento integrador do curriculo de graduagao.

O Regulamento de Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado do curso de

Quimica, na modalidade de licenciatura, do campus de Toledo, estabelece que “[...]

abrange as disciplinas de Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado “A” 200 horas,

e Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado “B” 200 horas, totalizando 400 horas,
de acordo com a legislacéo vigente” (REGULAMENTO DE PRATICA DE ENSINO E
ESTAGIO SUPERVISIONADO DO CURSO DE QUIMICA, 2014, p. 2).

As caracteristicas das disciplinas encontram-se dispostas na Tabela 3:

Tabela 3. Caracteristicas das Disciplinas de Estagio do Curso de Quimica

Descricao Carga Oferta Série Ementa
Horaria
(horas)
Pratica de | 200 Anual | 3° Pesquisa da realidade escolar
Ensino e ano | (estrutura, professores, estudantes):
Estagio observacdo e desenvolvimento de
Supervisionado projeto de ensino que ndo seja
A regéncia. O estudo e a anadlise de
projetos politico-pedagdgicos e
planejamento didatico das escolas de
Ensino Médio e a participacao efetiva
do académico no campo de estagio.
Pratica de | 200 Anual | 4° Elaboracao e desenvolvimento
Ensino e ano | supervisionado de um Projeto de Agéo
Estagio Didatica (PAD) com intervengéo
Supervisionado didatica em sala de aula, para o Ensino
B meédio, tendo em vista os estudos,

projetos e atividades realizados
durante todo curso de Quimica-
Licenciatura e como forma de pesquisa
do cenario da escola, proporcionando,
assim, uma atuacdo consciente e
planejada na pratica pedagdgica.
Elaboragdo e desenvolvimento de
atividades complementares a pratica
pedagogica, como oficinas,
minicursos, atividades experimentais,
sequéncias didaticas e outros.
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Elaboracdo de producdo final do
estagio na forma de relatorio final e
apresentacdo no seminario de
pesquisa.

Fonte: Pagina do curso no site da Unioeste. Disponivel em: <https://www5.unioeste.br/portal/prograd-
outros/cursos-campus-todos/toledocampus?campi=0&curso=TO00040>.

O referido Regulamento afirma que:

As orientacbes e as atividades das disciplinas Pratica de Ensino e
Estagio Supervisionado “A” e Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado “B” fazem parte do manual de orientacdo a ser
apresentado aos académicos no inicio da disciplina e obedece a este
Regulamento (REGULAMENTO DE PRATICA DE ENSINO E
ESTAGIO SUPERVISIONADO DO CURSO DE QUIMICA, 2014, p. 5).

Portanto, busca-se conhecer o “Manual de Orientagdo de Estagio”, que é

disponibilizado aos académicos no inicio de cada ano letivo. Segundo o manual, “[...]

o estagio corresponde a um periodo de estudos praticos para a aprendizagem e

experiéncia, envolvendo ainda supervisdo, revisao, correcdo e exame cuidadoso”
(MANUAL DE ORIENTACAO, 2014, p. 3).
De acordo com o Regulamento da disciplina Pratica de Ensino e Estagio

Supervisionado “B”,

[...] deve ser elaborado um Projeto de Agéo Didatica / PAD envolvendo
o tema que resulte em relatério, de natureza institucional, com
desenvolvimento de atividades extraclasse, abrangendo as etapas de
observagéo, regéncia e avaliagdo (REGULAMENTO DE PRATICA DE
ENSINO E ESTAGIO SUPERVISIONADO DO CURSO DE QUIMICA,
2014, p. 4).

Para deixar mais claro, todas as atividades da disciplina Pratica de Ensino e

Estagio Supervisionado B foram dispostas na Tabela 4, incluindo o PAD.

Tabela 4. Atividades da Disciplina de Estagio B

Atividade

Descricao da atividade

Plano de Estagio

Documento que apresenta identificacdo do
estagio, docente supervisor da
universidade, docente da disciplina de
estagio, campo de estagio, objetivos do
estagio, atividades, metodologia e
cronograma de execuc¢ao do estagio.
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Visita Técnica

Diagnostico populacional

Aula

Projeto de Acgao Didatica (PAD)

Minicurso/oficina

Leitura de livro

Seminarios de Formacgéo do professor

Atividades Experimentais

Atividade envolvendo TICs -
Tecnologia da  Informagdo  da
Comunicacédo
Diario de Campo e Ficha de
Frequéncia

Concluséo do Estagio

Tem o proposito de inserir o académico no
ambiente de estagio e seu reconhecimento,
reconhecer o espaco fisico, recursos
didaticos e humanos disponiveis na escola.

Instrumento para avaliar uma ou mais
classes de estudantes do ensino médio,
visando conhecer a realidade do campo de
estagio.

Cada académico deve ministrar uma aula
de 50 minutos, com planejamento realizado
previamente, contendo plano de aula e
planejamento didatico completo da aula.

Projeto individual destinando a insergao
do académico na realidade da sala de
aula. Este topico sera detalhado mais
adiante.

Deve ser oferecido a estudantes e/ou
professores do Ensino Médio, com tema
diferente daquele com o qual se desenvolve
o PAD, n&o podendo ser ministrado ao
mesmo publico com o qual foi desenvolvido
o PAD.

Leitura de um livro da area da Educagao ou
Educacdo Quimica e apresentacdo em
forma de simpésio aos colegas da turma.

Atividades complementares que fazem
parte do calendario da disciplina, em que o
objetivo é complementar a formagao do
académico com temas nao contemplados
nas disciplinas do curriculo.

O académico devera elaborar e
desenvolver na escola onde realiza seu
estagio, pelo menos uma atividade
experimental com estudantes do Ensino
Médio, priorizando formas inovadoras e
criativas para proposicao dos experimentos
e sua realizagao.

O estagiario deve elaborar e desenvolver na
escola onde realiza o seu estagio, uma
atividade envolvendo o uso de alguma TIC
com estudantes do Ensino Médio, alguma
atividade que nao caracterize somente o
uso displicente do computador.

O académico devera utilizar como
instrumento para registro diario de campo,
em que constardo todas as atividades
realizadas.

E enfatizada pela entrega final dos arquivos
na forma de CD.
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Fonte: Adaptado do Manual de Orientagédo da Pratica de Ensino e Estagio B (2014, p. 5).

E na etapa do Projeto de Agao Didatica (PAD), destacado em negrito na tabela
4, que serao analisados os propésitos de DC. Durante o semestre em que o estagio
B acontece, o académico do curso de Quimica Licenciatura elabora este projeto, que
sera voltado para a sala de aula. O proprio académico escolhe o tema que trabalhara,
recebendo orientacéo do professor supervisor da Universidade e supervisor de campo
(escola), ambos apoiados pelo professor da disciplina de Pratica de Ensino e Estagio
B.

O PAD deve ser construido em conjunto com o professor da escola onde sera
realizado o estagio, ou seja, no local em que o académico de Quimica substituira o
professor da escola nesta etapa do estagio. Desse modo, o Projeto de Ag&o Didatica
(PAD) deve conter:

[) Introdugdo e Justificativa;

II) Objetivos;

[Il) Referencial teorico;

IVV) Metodologia (técnicas e recursos);

V) Sequéncia Didatica;

VI) Cronograma de execuc&o;

VII) Bibliografia.

O PAD ¢ desenvolvido em sala de aula na disciplina de Quimica, contendo um
ou mais conteudos do Ensino Médio, levando em conta os pressupostos tedricos,
metodoldgicos e recursos didaticos que foram estudados durante o curso, ou ainda os
que estejam de acordo com a area de Ensino de Ciéncias e Quimica.

Segundo o Regulamento do Curso, compete ao académico entregar “[...] por
escrito, um Relatério Final, contendo as atividades desenvolvidas e os pareceres do
orientador e supervisor de estagio” (REGULAMENTO DE PRATICA DE ENSINO E
ESTAGIO SUPERVISIONADO DO CURSO DE QUIMICA, 2014, p. 8) e uma copia
digital de toda a documentagao do estagio.

Sobre a avaliagao, ocorre uma autoavaliagdo, avaliagcdo do académico pelo
professor supervisor por meio de parecer descritivo, avaliagdo do académico pelo
professor supervisor de campo por meio de parecer descritivo, avaliacdo do
académico pelo professor da disciplina e colegas por meio de: apresentagao do PAD,
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apresentacao do relatorio final do PAD e apresentacéo dos registros audiovisuais
realizados no momento da execugao do projeto de ensino.

O desenvolvimento do PAD na escola é conduzido pelo académico, tendo
acompanhamento constante dos supervisores (da universidade e da escola), que
devem estar presentes na sala no momento da sua execugdo. Também é realizado

um registro audiovisual para registro e discussao na aula de estagio.
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3 CAMINHO METODOLOGICO

Esse capitulo tem por finalidade apresentar o processo de construcdo dos
dados, bem como o método utilizado para analise, a fim de investigar se os
académicos formados no curso de Quimica Licenciatura da Universidade Estadual do
Oeste do Parana — Unioeste, dos ultimos 3 anos, trabalharam direta ou indiretamente
com Divulgacdo Cientifica (DC) em seu Projeto de Acg&o Didatica (PAD) e,
posteriormente, fizeram uso da DC em sua pratica docente no Ensino Médio.

3.1 DEFINICAO DA AMOSTRA

A definicdo da amostra ocorreu a partir da selecao do campo de estudo, o curso
de Quimica Licenciatura da Universidade Estadual do Oeste do Parana, Campus
Toledo. Esse campo foi escolhido pela proximidade geografica e pela necessidade de
um estudo sobre a DC na formacgao do licenciado, ja que esse tema nunca havia sido
investigado.

Apos a definigdo do campo de pesquisa, a amostra foi selecionada a partir da
leitura e analise dos Projetos de Acgéo Didatica dos ultimos trés anos, sendo 2014,
2015 e 2016.

A presente pesquisa teve inicio em marco de 2017 e, portanto, optou-se por
trabalhar com os Projetos de A¢éo Didatica (PAD) dos anos que antecederam o inicio
do presente trabalho.

A escolha de trés anos (2014, 2015 e 2016) se deve ao fato de averiguar turmas
distintas, ou seja, sabia-se que alguns académicos tiveram acesso a DC por meio de
disciplina especifica, enquanto outros académicos nao tiveram. Esse fato se torna
relevante ao realizar a discussao dos resultados, em que foi analisada a utilizagao da
DC entre académicos que tiveram contato com ela em sua formacgao inicial e os que
nao tiveram, visto que a disciplina ofertada era optativa na época.

Além disso, era preciso que esses académicos ja estivessem no mercado de
trabalho, assim, a ultima turma a ser analisada (2016) teria 0 ano de 2017 para atuar

na escola e participar da entrevista no ano seguinte (2018).

3.2 ANALISE DOS PADs
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Os PADs foram obtidos por meio de autorizagao da Coordenacao do Curso de
Quimica, pois os documentos estdo arquivados na secretaria do curso. Os
académicos entregam todos os documentos referentes ao seu estagio por meio de
copia em CD e, portanto, abriu-se cada CD e foram salvos os arquivos que eram de
interesse para a pesquisa. Nesse caso, foram salvos dois arquivos de cada
académico: o Projeto de Agéo Didatica (PAD) e o relatorio final desse projeto.

Os Projetos de A¢ao Didatica (PADs) dos académicos de Quimica Licenciatura
foram analisados, tendo por objetivo investigar se estes alunos trabalharam direta ou
indiretamente Divulgacéo Cientifica (DC) no projeto. Isto &, eles podem ter inserido de
maneira proposital ou podem ter trabalhado DC sem nem mesmo se dar conta disso.

Para analisar as possiveis atividades de DC presentes nos PADs, buscou-se
identificar os propédsitos da DC, propostos por Lima (2016), que se encontram

descritos na préxima segao.

3.3 IDENTIFICACAO DOS PROPOSITOS DE ENSINO DE DC

Para identificacdo dos propositos de ensino de DC, utilizaram-se as
proposi¢des dos trabalhos de Lima e Giordan (2015) e Lima (2016), que analisaram
sequéncias didaticas elaboradas por professores que frequentavam o curso de
formacéo de professores semipresencial: Especializacdo em Ensino de Ciéncias —
EEC-FEUSP-REDEFOR, oferecido pela USP aos professores da rede estadual de
ensino de Sao Paulo durante os anos de 2010 e 2013. As sequéncias didaticas (SD)
contidas nesses trabalhos foram baseadas no Modelo Topoldgico de Ensino (MTE).

A perspectiva do MTE considera que a transferéncia das formas de uso de
ferramentas culturais e a negociacdo de propdsitos e suas referidas fungbes séo
intrinsecos ao processo de organizagédo do ensino.

Lima (2016) comenta duas dimensdes da avaliacdo da aprendizagem como
sendo centrais na elaboracao de atividades de ensino. A primeira € o dominio e esta
relacionada ao uso da ferramenta cultural e a segunda é a apropriagdo, que tem
relagdo com transitar entre os contextos de uso desta mesma ferramenta.

Para Lima (2016, p. 91), € importante dar destaque ao fato de que,

53



[...] na SD produzida pelo professor, existem sinais concretos da
apropriacao da DC, uma vez que é na produgao desta que o professor
extrai a DC de seu contexto de origem e faz seu uso para propésitos
exclusivos.

Giordan considera alguns requisitos para organizagdo das atividades de

ensino, que estdo destacados na Tabela 5:

Tabela 5'. Requisitos para organizagéo das atividades de ensino

Requisito

Descricao

Narrativa da sala de aula

Tempo de duragéao
atividade
Descricao / Roteiro

Modalidades de Interagao

Propdésito

Contexto

Material de apoio

Fonte: Adaptado de Giordan (p. 91).

da

Diz respeito a forma como as atividades sao
dispostas no tempo.

Periodo ou intervalo de tempo para que ela ocorra.

Um tipo de enredo, uma espécie de fio condutor
das atividades, informara sobre a disposicao da
atividade no tempo. E importante ter em mente
uma unidade basica para planejar as atividades de
ensino: preparagao, execucao e conclusao.

Em atividades de ensino conduzidas pelo
professor, deve prevalecer uma modalidade de
interacéo.

Diz respeito as formas de uso da ferramenta
cultural pelo sujeito na atividade de ensino, ou
seja, a fungao, a estrutura, a dinamica
desempenhada pela ferramenta cultural na
acao praticada pelo sujeito.

Neste caso, devem-se sugerir elementos
necessarios para a compreensao compartilhada
dos propédsitos da atividade. O contexto da
atividade de ensino € um elo na cadeia de
pensamento e atividade desenvolvida em uma
sequéncia didatica.

Aspecto comunicacional do contexto da atividade.
O conhecimento do professor expresso em sua
fala € o principal elemento desse item, que vem
apoiado por texto, video, lousa, todos em uma
perspectiva de suportes para realizar a atividade
de ensino.

1 A tabela 5 foi adaptada do documento Elementos das Atividade de Ensino — Planejamento do
Ensino de Ciéncias, USP/UNIVEST. Disponivel em:
<https://midia.atp.usp.br/plc/plc0703/impressos/plc0703_11.pdf>.
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Vale destacar que nao foi intencdo analisar exatamente as sequéncias
didaticas como propostas pelos autores, pois, no caso dos PADs, ndo ha uma
proposi¢cdo da SD que conduz a sua constru¢gdo, mas introdugdes gerais (que sao
dadas pelo professor da disciplina de estagio da universidade) para elaborar um
projeto para o seu desenvolvimento no campo de estagio. Assim, as indicagbes de
Lima e Giordan (2015) e Lima (2016) serviram de suporte de analise para esta
pesquisa, mesmo sendo esta realizada em uma proposta diferente, isto €, o PAD.

Optou-se por descrever os requisitos de organizagdo do ensino presentes na
Tabela 5 para justificar a analise dos PADs, pois avaliaram-se os propositos contidos
neles.

A Tabela 6 apresenta uma definicao para cada propdsito de ensino de DC, os
quais foram identificados na sequéncia de aulas propostas nos PADs pelos

académicos:

Tabela 6. Propdsitos de ensino para atividades de DC
Propésito Definicao

Contextualizagao historica Com esta atividade, o professor deseja que 0s
estudantes compreendam os contextos historicos
que envolveram a comunidade cientifica, o
cientista e consequentemente a conjuntura da
sociedade em situacbes de proposicado de leis e
teorias.

Explicacao A finalidade da proposta €& a explicacéo,
explanagéo, dissertagdo ou exposi¢do de um tema
ou conteudo especifico. O professor, portanto,
pretende que o0s estudantes compreendam
conceitos que sdo acordados por meio do discurso

de DC (DDC).
Levantamento de O professor, por meio dos materiais de DC, visa
concepgoes compreender as concepgoes e percepgbes que 0S

estudantes tém de determinados temas, contextos,
fenémenos, efc.

Metacognigéao Com atividades desta natureza, o professor tem o
intuito de fazer com que os estudantes reflitam a
respeito da producdo do conhecimento cientifico,
dos caminhos e procedimentos tipicos da Ciéncia,
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bem como o desenvolvimento do questionamento
e da reflexdo sobre conceitos cientificos e sua
pProposigao.

Pesquisa

A proposta da atividade busca que os estudantes
desenvolvam uma pesquisa baseada em materiais
de DC. Esta atividade, portanto, contribuira
especialmente para o desenvolvimento da
autonomia do estudante, para que ele seja capaz
de encontrar e selecionar materiais que contribuam
para sua compreensdo e/ou melhorem sua
compreensdo sobre determinado tema.

Producgao de material

Propostas que visam a produgdo de materiais de
diversas naturezas, por meio de materiais de DC,
seja por meio da escrita de textos ou poesias,
representacées visuais e audiovisuais, produgdo
de diagramas, dentre outras possibilidades.

Promocgao do debate

O proposito é o desenvolvimento da argumentagéo
por meio de materiais de DC disponibilizados pelo
professor. A atividade, portanto, pode envolver
debates, discussbes e exposicoes realizados pelos
alunos.

Trabalho de Campo

Atividades que implicam visita a um espaco fisico
destinado a DC, como museus, planetarios, feira
de ciéncias ou outras atividades de mesma
natureza, desenvolvidas em locais proprios.

Fonte: Adaptado de Lima e Giordan (2015, p. 298-299).

Os propésitos de DC presentes em atividades didaticas representam “[...] as

funcdes de ensino que o professor visa contemplar por meio de uma atividade em que
a DC esta em uso” (LIMA, 2016, p. 101).

Lima (2016) ainda relaciona os propdsitos com os suportes de DC. Estes

suportes podem ser: audiovisual, infograficos, texto, visita programada, hipertexto,

interacado cultural e multiplos suportes. Os referidos suportes e sua descricdo séo

apresentados na Tabela 7. Cabe destacar que, na maioria das vezes, esses suportes

nao aparecem de forma clara nos PADs que fazem parte da amostra de pesquisa.
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Tabela 7. Suportes de Divulgacgéo Cientifica

Suporte Descricao

Audiovisual Filmes, videos, animacoes,
documentarios, jogos, etc.;

Infograficos Imagens, fotografias, desenhos,

diagramas e outras representagdes
simbodlicas que articulam figuras e a
escrita em busca de um significado;

Texto Suportes impressos, como livros,
revistas e jornais;

Visita programada Visita a museu, planetario, jardim
botanico, etc.;

Hipertexto Manifestagbes simbolicas de diversas

naturezas disponiveis exclusivamente
na web, como sites, blogs, redes sociais,
etc.;

Interagéo Cultural Producbes artisticas, musicais,
cinematograficas, dentre outros, que
tenham como principal referente a
Ciéncia, ou seja, que contemplem
recursos que se constituem em uma
interface entre a DC e a produgao
estética, como € o caso de livros e filmes
de ficcdo cientifica, musicas ou pinturas
sobre a Ciéncia ou o mundo natural,
Multiplos Suportes Pesquisa e produgcao de materiais, que
podem utilizar varios suportes para a
mesma atividade, que muitas vezes
servem de suporte para a promogao de
debates.

Fonte: Adaptado de Lima (2016, p. 103).

No que se refere a esta pesquisa, para cada ano (2014, 2015 e 2016) foram
selecionados nove académicos e, portanto, nove PADs por ano, totalizando ent&o

vinte e sete PADs a serem analisados.

3.4 SELECAO DA AMOSTRA PARA ENTREVISTA

Apos leitura e identificagado dos propdsitos nos PADs, definiu-se a amostra de
entrevistados, ou seja, os académicos/professores que incluiram a DC nos seus PADs
durante a realizagdo do Estagio Supervisionado B.

No que tange ao processo de recorte, procedeu-se da seguinte maneira:

- O primeiro passo foi descartar os projetos (PADs) com nota, atribuida pelo

professor da disciplina de estagio, abaixo de 70;
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- O segundo passo foi estabelecer uma quantidade de propdsitos considerada
adequada pela analise, ou seja, optou-se por entrevistar os autores que tivessem
utilizado 50% ou mais desses propdositos, quando estes propuseram seus projetos.
Assim, levando em consideragcdo os 8 propositos presentes na Tabela 6,
selecionaram-se os autores dos PADs que apresentaram 4 ou mais propositos;

- Dos académicos/autores dos PADs, selecionaram-se somente os que tinham
experiéncia em sala de aula, mesmo que a experiéncia fosse em curto periodo de

tempo.

3.5 LOCALIZACAO DOS EGRESSOS

Os autores selecionados, com experiéncia em sala de aula, foram contatados
por meio de redes sociais e/ou indicagdes de conhecidos. Apds primeiro contato,

foram agendadas as entrevistas.

3.6 ENTREVISTAS

Sabe-se, de carater comum, que a entrevista € um encontro entre pessoas para
que uma dessas pessoas obtenha algum tipo de informagdo por meio de uma
conversa, na qual “...] uma das partes busca coletar dados e a outra se apresenta
como fonte de informagao” (GIL, 2008, p. 109). Torna-se entéo “[...] um procedimento
utilizado na investigacéo social, para a coleta de dados ou para ajudar no diagndéstico
ou no tratamento de um problema social” (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 195).

Em se tratando das vantagens da utilizagdo de uma entrevista qualitativa, pode-
se

[...] dizer que esse tipo de entrevista favorece fortemente a relagao
intersubjetiva entre entrevistador e entrevistado. Isso acontece por
meio de trocas verbais e ndo verbais que se estabelecem no contexto
da interagédo que € compartilhado por ambos (CUNHA, 2009, p. 114).

Ainda sobre as vantagens:

a) a entrevista possibilita a obtengdo de dados referentes aos mais
diversos aspectos da vida social; b) a entrevista € uma técnica muito
eficiente para a obtencdo de dados em profundidade acerca do
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comportamento humano; c) os dados obtidos sédo suscetiveis de
classificagédo e de quantificagao (GIL, 2008, p. 110).

Apesar de todos os pontos positivos, ndo se pode deixar de pontuar que
existem algumas desvantagens em relagdo as entrevistas, como a falta de motivacao
do entrevistado, a falsa compreensé&o do significado das perguntas, que podera gerar
respostas equivocadas e, principalmente, respostas falsas.

Tendo isso em vista, a condugao da entrevista exige “[...] habilidade e cuidados
diversos em sua conducgao” (GIL, 2008, p. 115). Alguns cuidados podem ser tomados
antes da realizagdo das entrevistas, como o preparo de um roteiro (consta no
Apéndice ), o estabelecimento de um contato inicial (isso significa ndo chegar de
surpresa) e o cuidado com a formulagdo das perguntas (GIL, 2008).

Nos PADs, nem sempre ficou clara a utilizagdo de DC, logo, a entrevista, neste
trabalho, teve por objetivo realizar um levantamento sobre algumas questbes gerais
de DC e sua utilizagdo no contexto escolar, levando em consideragao dois momentos:
o momento em que o entrevistado frequentava a disciplina de estagio no curso de
Licenciatura em Quimica e sua experiéncia apos formado, ja em sala de aula.

Para tal, optou-se pela pesquisa semiestruturada, pois a interagcéo entre o
entrevistado e o entrevistador acaba “[...] proporcionando liberdade de expressao ao
entrevistado, sem correr o risco de fugir do problema central que esta sendo
investigado” (CUNHA, 2009, p. 115).

Desse modo, identificou-se a possibilidade de confrontar informagdes que se
dao de acordo com os discursos, gerados por meio das falas, opinides e significados.

O contato com os autores foi estabelecido nos meses de dezembro de 2018 e
janeiro de 2019. Esses meses foram escolhidos pois alguns dos autores dos PADs se
formaram no inicio 2017, e o seu PAD foi elaborado em 2016. Como na amostra
entraria somente quem tivesse tido experiéncia em sala de aula, seriam necessarios
os anos de 2017 e 2018 para que atuassem na escola.

Alguns dos entrevistados ja eram conhecidos pela pesquisadora por meio do
Grupo de Estudos, Pesquisa e Investigacdo em Ensino de Ciéncias (GEPIEC). Com
outros, a pesquisadora n&o havia tido contato. Em fungdo do més de dezembro e o
de janeiro serem tumultuados e, por vezes, os entrevistados estarem viajando, a
entrevista foi agendada por meio de video, com gravagdo do audio, que foi
devidamente registrado e transcrito.
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De inicio, houve receio com relagdo a agendar as entrevistas por video, mas
no momento de realizar as entrevistas a receptividade foi boa. Possivelmente pelo fato
de a entrevistadora ndo conhecer a maioria dos entrevistados, a entrevista ocorreu de
maneira livre e com “certa” imparcialidade. A utilizacdo do video parece té-los deixado
mais tranquilos. Depois, refletindo sobre o processo, percebeu-se que era facil
entender isso, pois praticamente tudo € resolvido pela internet atualmente: aplicativos,
redes sociais, mensagens de voz e video. Assim, a maioria das pessoas esta
familiarizada com esse tipo de ferramenta, que ja faz parte da vida das pessoas.
Entdo, o fato de ndo ter marcado um encontro mais “formal” fez com que o
entrevistado ficasse a vontade com a situagdo. Além disso, por meio do video, foi
possivel sentir as certezas e as incertezas, as falas seguras e as inseguras, notar
desconforto em alguns momentos, sendo de grande valia cada uma das entrevistas,
principalmente levando em consideragao que a palavra tem sentido naquele lugar e
naquela situagao.

No momento de transcrever as entrevistas, alguns cédigos foram adotados, a
fim de facilitar a leitura e compreensdo. Os simbolos determinados seguem na Tabela
8:

Tabela 8. Codigos de transcricao das entrevistas

Cddigos Descrigao
suspensao da ideia, (quando ha continuidade do
pensamento);

(+) pausas (algumas pausas de pontuagdo néo
identificadas {./,/;/:} e siléncios);

(---) incompreensivel;

eh, oh, ah, aha, hum, uhum pausa preenchida, hesitacdo ou sinais de
atencao;

né, pra, pro, tava, té, ta, profe, | palavras pronunciadas de modo diferente do

po padrao;

X algum professor;

Y alguma escola;

“italico” fala do entrevistado;

Fonte: Adaptado de Cunha (2009, p. 288).

Deste modo, buscou-se adentrar no universo do entrevistado e compreender

os significados das falas transcritas por meio da Analise de Discurso.

3.7 ANALISE DOS DADOS
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As informagbes provenientes das entrevistas realizadas, apos transcritas,
foram analisadas, tendo como pressuposto alguns aspectos da Analise de Discurso
(AD) de Orlandi em a Analise de Discurso: principios e procedimentos (2009) e
Discurso e Texto: formulagdo e circulagdo dos sentidos (2012).

Optou-se por tal analise por considerar que as palavras ndo séo neutras, elas
carregam diferentes sentidos e significados, ou seja,

A Analise de Discurso, como seu préprio nome indica, ndo trata da
lingua, n&do trata da gramatica, embora todas essas coisas |he
interessem. Ela trata do discurso. E a palavra discurso,
etimologicamente, tem em si a idéia de curso, de percurso, de correr
por, de movimento. O discurso é assim palavra em movimento, pratica
de linguagem: com o estudo do discurso observa-se o homem falando
(ORLANDI, 2009, p. 15).

Para Orlandi (2009), a mediagao entre o homem e a realidade natural/social é
possivel por meio da linguagem. Essa mediagao € o discurso! Ou seja, na analise do
discurso, “[...] procura-se compreender a lingua fazendo sentido, enquanto trabalho
simboalico, parte do trabalho social geral, constitutivo do homem e da sua histéria”
(ORLANDI, 2009, p.15).

Por meio da AD, pode-se “[...] compreender a lingua fazendo sentido”
(ORLANDI, 2009, p. 15), com diferentes maneiras de significacdo, sendo o discurso
“[...] o lugar em que se pode observar essa relacdo entre lingua e ideologia,
compreendendo-se como a lingua produz sentidos por/para os sujeitos” (ORLANDI,
2009, p. 17).

A AD nao procura extrair sentidos dos textos, ela procura saber “[...] como este
texto significa [...]” (ORLANDI, 2009, p. 19), ou seja, a questdo n&o esta em “o qué”,
vai muito além disso; ela busca “o como”.

Deve-se salientar que as palavras ja chegam até n6s dotadas de sentidos, que
nao se sabe como foram constituidos, mas eles oferecem significados. Esses
significados n&o fazem referéncia apenas a lingua, como se houvesse um emissor e
um receptor, sendo que um fala e outro decodifica. As relagdes de linguagem que
acontecem permeiam sujeitos e sentidos, na qual efeitos sdo multiplos e variados
(ORLANDI, 2009). Logo, o discurso “[...] é efeito de sentidos entre locutores”
(ORLANDI, 2009, p. 21).
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Para a autora, as palavras n&o significam em si, mas o texto significa. O texto
€ objeto de interpretacdo. Logo, o objetivo da analise do discurso € o de entender
como o texto produz sentido, como os sentidos estdo nele e como ele pode ser lido.

No caso de entrevistas registradas por meio de video e a gravagao de audio, a
transcrigdo se transforma em texto, sendo este passivel de anélise. E nesse contexto
que se dardo as analises realizadas nesta pesquisa.

Estas analises tem como suporte a AD. Utilizamos as ideias da autora mas nao

seguimos uma categorizagao.

3.8 RELATORIO FINAL DO PAD

Por fim, de posse da analise das entrevistas, averiguou-se o relatorio final do
PAD que estes entrevistados entregaram apos terem concluido as atividades de
estagio na universidade.

O relatorio final contém todo o conteudo apresentado inicialmente no Projeto
de Acdo Didatica e soma-se a ele uma descricdo das atividades realizadas pelos
académicos durante o estagio, pois o PAD é um projeto a ser desenvolvido na escola
durante o periodo em que o académico realiza seu estagio. Apds o desenvolvimento
deste projeto, o académico deve relatar como foram as atividades na escola. Assim,
PAD e relatério compdem um material que apresenta informagdes sobre o processo

como um todo.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo, expomos os resultados e as discussdes a respeito dos dados
obtidos nesta pesquisa. Inicialmente, apresentam-se as analises dos Projetos de Agéo
Didatica (PADs), que dao suporte para as analises posteriores. Na sequéncia,
abordam-se as entrevistas realizadas com os académicos/professores que
propuseram a inclusdo da DC nos seus PADs. Por ultimo, apresentam-se alguns
elementos dos relatorios dos PADs, cuja intengdo é complementar os resultados.

4.1 ANALISE DOS PROJETOS DE ACAO DIDATICA/PADs

Em cada PAD analisado, os académicos propuseram uma sequéncia de aulas
que variavam entre 8 e 15 aulas. Portanto, cada tabela disposta contém informacdes
de cada uma dessas aulas presentes nas sequéncias propostas.

Para proceder as analises, houve algumas dificuldades. A primeira delas foi
descobrir que cada aula, da sequéncia de aulas contidas no Projeto de A¢ao Didatica,
nao seguia uma Sequéncia Didatica (SD) determinada, ou seja, uma SD padrao. Isso
acontece em virtude da organizagdo do PAD ser aberta, ou seja, ndo tem uma
estrutura fixa. Ndo existe a obrigatoriedade de seguir uma Sequéncia Didatica de
acordo com determinado autor, ou com um modelo fornecido pelo professor da
disciplina de Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado.

Sabe-se, de modo geral, que uma SD é uma maneira do professor organizar
suas atividades de ensino, mas, ao pesquisar sobre sequéncia didatica, ha varios
autores que apresentam definigdes variadas para a elaboracado de SDs.

Zabala (1998, p. 18), por exemplo, afirma que as SDs sdo um “[...] conjunto de
atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizag&o de certos objetivos
educacionais que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelo professor como
pelos alunos”. Nesse caso, ha um principio e um fim para cada aula, preocupando-se
com o planejamento e a avaliagdo do ensino.

Para Stutz e Cristovao (2011, p. 575),

A elaboracao de SDs na formacao inicial parte de uma determinada
realidade escolar e busca apoiar-se nas necessidades de
aprendizagem dos alunos para aprimorar e transformar as
capacidades de linguagem. Nesse sentido, os saberes pré-existentes
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sao o ponto de partida para a construgdo de novas operacdes de
linguagem.

O que os autores apontam referenda a hipotese desta pesquisa, ou seja, para
os académicos de Quimica Licenciatura utilizarem DC, provavelmente precisaram ter
tido contato com ela antes.

Diante das varias definigdes que existem para SD e tendo em vista que as SDs
dos PADs dos alunos de Quimica Licenciatura ndo seguiam um padrao, a analise
realizada para identificar os propédsitos foi dificultada. Nesse impasse, buscou-se um
modo para suprir possiveis falhas: em vez de analisar somente a SD de cada aula,
optou-se por ler o Projeto de Acgédo Didatica na integra, na intencdo de encontrar
indicios da utilizacdo da DC, mesmo quando n&o estava presente de maneira definida
na SD de cada aula. Esse procedimento ajudou a encontrar alguns propositos que
nem sempre estavam explicitos, pois muitos autores dos PADs nao se posicionam
claramente em relagao as dinamicas a serem realizadas nas aulas. Muitos, inclusive,
dispéem a programacao da sequéncia de aulas apenas elencando os conteudos
trabalhados. Outra dificuldade (e ndo menos importante) visa destacar o fato de que
0s suportes ndo estao claros nos PADs.

Em cada PAD, ha uma sequéncia de aulas com um numero variavel e, portanto,
optou-se por inserir nas tabelas os seguintes dados: primeira coluna — numero da aula;
segunda coluna — objetivo da aula e/ou recortes que ddo uma orientagdo do objetivo
da aula e, portanto, do propdsito; terceira coluna — propdsito(s); e quarta coluna —
suporte de DC (quando houver).

Tendo em vista a quantidade de informagdes provenientes da analise dos
PADs, apresenta-se neste item somente os PADs dos académicos que foram
selecionados no item 4.2 (entrevista). Ou seja, a analise na integra de todos os PADs
se encontra no Apéndice 2 e, junto as tabelas das analises, mantiveram-se os
comentarios provenientes da leitura de cada PAD.

Ressalta-se que, pelo tipo de SD contida nos PADs aos quais se teve acesso,
nao foi possivel proceder a analise tal qual propéem Lima e Giordan (2015). A
natureza dos dados implicou em alguns ajustes na categorizagéo e na confiabilidade
da pesquisa. E importante destacar o fato de que ha limitagdes do suporte tedrico-
metodoldgico em se tratando de algumas categorias. No experimento investigativo,

por exemplo, ndo é possivel categorizar essa atividade com as ferramentas propostas
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por Lima (2016). De acordo com o autor ha uma diferenga basica: as categorias

classificam os propositos de ensino de atividades educativas com uso de DC e a

analise que foi feita € de um Projeto de Ag&o Didatica.

Mesmo assim, suas proposi¢des auxiliaram na identificacdo dos propdsitos,

que soO puderam ser confirmados mediante a proxima etapa — entrevista, na qual os

entrevistados afirmam ou n&o a utilizacdo da DC, pois nos PADs néo fica claro o uso

de suportes, nem os detalhes da inser¢gdo da DC no projeto. Na sequéncia,

apresentam-se sete Tabelas, cada qual referente a um académico.

Tabela 9. Projeto de Acéo Didatica 1

Sequéncia de
aulas

Aulale?2

Aula 3

Aulas4e5

Objetivo /
Recortes
extraidos do PAD
[...] discuss&o com

0s estudantes
sobre o que vem a
ser Funcodes
Nitrogenadas [...]
fazer um
questionamento
para averiguar
seus

conhecimentos

prévios [...] apds as
indagagdes  sera
feita uma revisao
sobre as Funcbes

Organicas
estudadas em
aulas anteriores

[...] sera trabalhada
a nomenclatura [...]
[...] sera estudado a
nomenclatura [...]
os alunos deverdo
fazer os exercicios
do livro, que
abrangem toda a
nomenclatura [...]
em seguida sera
corrigido [...]

[..] sera
desenvolvido um
trabalho sobre as
funcdes

Propésito(s) de
ensino

Levantamento de
concepgoes

Explicacéo

Explicacéo

Pesquisa

Suporte de DC

Nao identificado

Nao identificado

Nao identificado
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Aula 6

Aulas 7 e 8

Aulas 9e 10

Fonte: O académico.

Nitrogenadas como
meétodo de
avaliacgao individual
dos estudantes

[...] sera feito a
leitura de artigos

com temas
relacionados a
fertilizantes [...]
estudantes serao

orientados a fazer
leitura individual de
cada texto e a grifar
com canetas
coloridas o que
julgarem ser
informagdes mais
importantes [...]

[...] discussdo em
grupo dos artigos

lidos pelos
estudantes,
destacando as
partes grifadas por
eles durante a
leitura,
incentivando 0s
estudantes a
contar o] que

haviam grifado e o
porqué da referida
selecao [...]

[.-] aula
experimental sobre
solubilidade [..]
tendo por objetivo
identificar oS
compostos
analisados [...]

Tabela 10. Projeto de Acgéo Didatica 2

Sequéncia de
aulas

Aulas1e 2

Objetivo /
Recortes
extraidos do PAD
[...]com o intuito de

buscar oS
conhecimentos
prévios dos

Levantamento de
concepgoes

Promocao do
debate

Explicacéo

Propésito(s) de
ensino

Levantamento de
concepgoes
Explicacéo
Pesquisa

Texto e/ou
Hipertexto

Texto e /ou
Hipertexto

Nao identificado

Suporte de DC

Nao identificado
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Aula 3

Aula 4

Aula 5

Aula 6

Aula7

Aula 8
Fonte: O académico.

estudantes [...]
pedirei que esses
conhecimentos

prévios sejam
registrados [...]
discutiremos sobre
0s conceitos [...] no
final da segunda
aula pedirei aos
estudantes que
investiguem e me

tragam uma
pesquisa sobre o
seguinte tema

“quais os efeitos de
diferentes solutos
nas propriedades
fisicas da agua”[...]
[...] os assuntos
solubilidade e
solucdes serao
debatidos com os
estudantes [...]

iniciarei uma
discussao sobre o
que eles
pesquisaram sobre
a questao
problema que
envolve as
propriedades

coligativas [...]

[...] desenvolverei
um  experimento
investigativo  [...]
estudantes
prepararao
solugdes [...]

[..] experimento
investigativo [...]
[...] experimento
investigativo [...]
[...] experimento
investigativo [...]
Avaliacao

Tabela 11. Projeto de Agéo Didatica 3

Promocao do
debate

Nao identificado

Nao identificado
Nao identificado
Nao identificado

Nao identificado

Nao identificado

Nao identificado

Nao identificado

Nao identificado

Nao identificado

Nao identificado
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Sequéncia de
aulas

Aula 1

Aula 2

Aula 3

Objetivo /
Recortes
extraidos do PAD
[...] leitura do texto
“Classificagao dos
elementos
quimicos [...] este
texto retrata a
importancia da
agricultura e a
evolugdo desta [...]
deverao responder
perguntas relativas
ao texto [...]

[...] por meio de um
experimento
quimico
investigativo  [...]
investigaremos  a
presenca de ferro
no solo [...]

[..] A partir da
abordagem social
sobre agricultura,
explicar conceitos
relativos aos
Elementos
Quimicos como o
surgimento destes,
sintese,
descoberta, teoria

do Big-Bang,
elementos
artificiais e

simbologia. Discutir
as inovagbes da
ciéncia, como o
acelerador de
particulas, e fazer
breve relacdo com
o fiime Anjos e
Demonios, que cita
o Centro Europeu
de Pesquisa
Nuclear (Cern), que
construiu este
acelerador de
particulas.  Estes
conceitos serao
repassados na

Propdésito(s) de
ensino

Contextualizagao
historica

Nao identificado

Contextualizagao
historica,
explicacao e
metacognigao.

Suporte de DC

Texto: livro
didatico

Nao identificado

Interacao social
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Aula 4

Aulas 5e 6

Aulas 7 e 82

forma de video. Ao
final sera solicitado
que os estudantes
elaborem um texto
sobre sua visao da
atividade cientifica
[...]

[...] Inicio do
conteudo relativo
as propriedades

dos elementos
quimicos,  como,
prétons, néutrons,
elétrons.

[...] discutir a
definicdo de
elemento quimico a
organizacdo dos
elementos

conforme a
evolugdo historica
[...] essas aulas
contarago com O
com auxilio do
video sobre Tabela
Periddica, que é de

divulgagao
cientifica, em que
serdao  discutidos
pontos sobre a
construcao da
mesma [...]

[...] Ensino sobre a
Lei Periodica, como
propriedades
periddicas e
aperiodicas;
configuragéo
eletrénica; raio
atdbmico; energia de
ionizacao;
afinidade eletrbnica
e
eletronegatividade.

Nao identificado

Contextualizagao
historica

Explicacéo e
Pesquisa

Nao identificado

Audiovisual: video

Multiplos Suportes

2 A pesquisa foi classificada pelo contexto. Poderia ser Produgéo de Materiais, mas no fragmento é

impossivel saber.
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Aula 9

Aula 10
Fonte. O académico.

Indicar lista de

exercicios para
resolugao [...]
relacionar e
explicar o trabalho
que foram

indagados a fazer
(caracteristicas

importantes da
classificagao
moderna dos
elementos
quimicos, como

grupos, elementos
representativos e
de transicao,
metais, ndo-metais
e gases nobres,
assim como suas
caracteristicas [...]

[...] revisdo de
todos os conteudos
ensinados [...]

Avaliagao bimestral

Tabela 12. Projeto de A¢ao Didatica 4

Sequéncia de
aulas

Aula 1

Objetivo /

Recortes

extraidos do PAD
[..] sera
desenvolvida a
atividade da caixa
preta, o objetivo é

estimular a
concepgao de
modelos para
representar  algo
que nao
conhecemos  [...]
intuito dessa

atividade ¢é fazer
com que oS

estudantes

percebam a
importancia da
evolucao do
trabalho do

Explicacéo

Nao identificado

Propésito(s) de
ensino

Levantamento de
concepgoes
Contextualizagao
historica

Nao identificado

Nao identificado

Suporte de DC

Audiovisual
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Aula 2

Aulas 3 e 4

Aulas 5e 6

Aula 7

cientista [...] e a

utilizacao dos
modelos e
representacoes |[...]
[...] inicialmente
serao
questionados

sobre como eles
imaginam que seja
a ligacdo quimica
[..] apos sera
discutido que as
ligagbes estéo
relacionadas ao
fato de [...] apds o
modelo do octeto
sera abordado o
tema: classificacao
das  substancias

]

[...] sera explicado
que a ligacéao
ibnica ocorre entre
[...] sera explicado
como o0 modelo
proposto [...] ao

término da
explicagéo sera
abordado o)

conteudo: férmula
e nomenclatura [...]

[...] inicialmente
sera explicado que
as substancias

moleculares  sao
formadas pela [..]
em sequéncia sera

abordado a
maneira como
representar as
férmulas [...]

[..] (jogo da
memaoria) essa
atividade sera

realizada com o
intuito de que o
modelo das
ligacdes fique claro
para os estudantes

Levantamento de
concepgoes
Explicacéo

Explicacéo

Explicacéo

Metacognigéo

Nao identificado

Audiovisual:
multimidia

Audiovisual:
multimidia

Infografico: jogo
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Aula 8

[...] o professor ira
pedir que um
integrante, grupo
por grupo, va até o
centro e forme as
ligacdes. O
integrante devera
virar duas cartas e
devera escrever as
cartas viradas no
quadro, explicando
se formou ou nao
uma ligacéo, qual o
tipo e justificar [...]
[...] experimento
aquecimento das
substancias [...] o

objetivo do
experimento e
fazer com 0s
estudantes

visualizem 0s

estados fisicos das
substancias [--]
sera solicitado que

procurem no
dicionario o]
significado das
palavras [--]
posteriormente

deverdo anotar, na
mesma folha sobre
o tipo de ligagao

[...] serao
orientados a
cronometrar a

ordem em que as
reagdes ocorrem,

sem ser
mencionada qual o
indicador da

reacao [...] sera
solicitado que o
estudante
relacione 0s
significados  que
pesquisaram com a
observagao
referente ao
experimento  [...]

Metacognicéo

Nao identificado
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Aula 9

Aula 10

Aulas 11 e 12

Fonte: O académico.

sera solicitado que
o] estudante
classifique [...]

[...] sera destinada
a resolucido de
exercicios do
ENEM [..] ja que
estes possuem
carater
investigativo e
contextualizado [...]
[...] sera explicado
aos estudantes o
gue sao os metais,
quais suas
caracteristicas [...]
a professora ira
apresentar aos
estudantes
exemplos [...]
Revisao

Avaliacao

Tabela 13. Projeto de Acgéo Didatica 5

Sequéncia de
aulas

Aulas1e 2

Objetivo /
Recortes
extraidos do PAD
[...] sera entregue
aos estudantes
diversos roétulos de

produtos
alimenticios com
as tabelas
nutricionais [...] em
seguida
iniciaremos um
guestionamento

perguntando se
eles compreendem
0s valores
nutricionais e como
sao medidos estes

valores [...]
introduzindo e
definindo (o)

conceito de calor e
suas respectivas
conversoes [...]

Explicacéo

Explicacéo

Explicacéo
Néao identificado

Propésito(s) de
ensino

Levantamento de
concepgoes
Explicacéo

Nao identificado

Nao identificado

Nao identificado

Suporte de DC

Infograficos:
imagens
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Aulas 3 e 4 [...] se baseando no Explicagao Texto: livro
livro didatico [...]
sera definido os
conceitos [...]

Aulas 5e 6 [...] estudo dos Pesquisa Multiplos suportes
combustiveis
fésseis e fontes
renovaveis de
energia [...] alunos
serdo levados ao
laboratério de
informatica para
desenvolver uma
pesquisa sobre os
combustiveis  [...]
cada grupo devera
preparar 0s
argumentos a favor
e contra a fonte de
energia ou
combustivel [...]
esses argumentos
serdao preparados
para um debate
com toda a turma

[.]

Aulas 7e 8 [...] debate de Promocéao do Multiplos suportes
vantagens e debate
desvantagens

sobre o0 assunto de
cada grupo do
trabalho solicitado
[...]
Aulas 9 e 10 [...] aulas Explicacéo Texto: livro
expositivas
baseando-se no
livro didatico [...]

Aula 11 [..] aula sera Explicagéao
voltada para
resolugao de
exercicios do
ENEM e
vestibulares  que
vinculem 0s
conteudos [...]
Aulas 12 ¢ 133 [..] aula Metacognicéo N&o identificado

experimental  [...]

3 Definiu-se Metacognigao por meio de alguns dados fornecidos.
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Aulas 14 e 15
Fonte: O académico.

sera desenvolvida

uma pratica
experimental
envolvendo 0s
processos

endotérmicos e
exotérmicos [...] de
forma a estimular a
curiosidade [...]

avaliacao da
pratica
experimental  por
meio da
elaboracdo de um
relatorio [...]
Avaliacao

Tabela 14. Projeto de A¢ao Didatica 6

Sequéncia de
aulas

Aula 1

Aula 2

Aula 3

Aula 4

Objetivo /
Recortes
extraidos do PAD

[..]

guestionamento
com eles para
averiguar seus

conhecimentos
prévios [...] sera
discutido com os
estudantes sobre
os rétulos que eles
trouxeram [...]

[...] recorte de
artigo cientifico [...]
para debater com
os alunos os efeitos
das gorduras trans
no organismo [...]
[...] sera utilizado o
quadro e giz para a
explicacao do
conteudo [...]
exercicios do livro
[...]

[...] sera iniciado a
isomeria [...] em
seguida, serao
realizados alguns

Nao identificado

Propésito(s) de
ensino

Levantamento de
concepgoes

Explicacéo

Explicacéo

Explicacéo

Nao identificado

Suporte de DC

Infograficos:
rétulos de
alimentos

Hipertexto: artigo
da base Scielo

Texto: livro

Texto: livro
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Aula 5

Aula 6

Aula 7

Aula 8

exercicios do livro
didatico [...]

[...] sera entregue
uma folha de sulfite
e pedido para que
eles desenhem
determinadas
estruturas [...] sera
indagado a forma
com que eles
desenharam as
moléculas e
discutido o assunto
[...]

[...] sera levado
para a sala de aula
um kit com varios
materiais [...] os
alunos deverao
montar as
estruturas que
desenharam em
seus papeis
anteriormente [...]
No finalzinho da
aula sera solicitado
uma pesquisa
sobre “A isomeria
apresenta alguma
relevancia na area
da saude?” para
ser entregue
individualmente [...]

[...] serédo levadas
as estruturas que
foram  montadas
para discutir com
os estudantes o
que levaram eles a
construir daquela
forma [...]

[...] Sera recolhido
o] trabalho e
juntamente com
um artigo de apoio

“Farmacos e
Quiralidade” sera
discutido a

Levantamento de Nao identificado

concepgoes
explicacao

Nao identificado

Pesquisa

Explicacéo

Metacognicéo

e

Nao identificado

Multiplos suportes

Nao identificado

Texto: artigo
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Aula 9
Fonte: O académico.

resposta deles no
trabalho [...]
Avaliacao

Tabela 15. Projeto de Acgéo Didatica 7

Sequéncia de
aulas

Aulas1e 2

Aulas 3 e 4

Aulas 5e 6

Objetivo /
Recortes
extraidos do PAD
[..] sera entregue
um questionario
[...] explicar os 4
modelos  basicos
de atomos [..]
discutir o texto “a
luta contra os
atomos sujos”, cujo
o foco é discutir a
historia da
radioatividade [...]
sera pedido um
trabalho na forma
escrita e de
seminario dos usos
e aplicacbes da
radiotiatividade [...]
[...] sera explicado
detalhadamente as
diferengas [...] sera
resolvido
exercicios [..]
trabalho proposto
para apresentar na
aula [...] os dois
grupos de  juri
quimico devera
trazer diversas
questdes que sera
perguntadas as
testemunhas [...]
préos e contas da
radioatividade [...]
[...] sera explicada
a diferenca entre
[...] sera levantada
a questdo sobre:
lixo nuclear,
bombas, atdbmicas

Nao identificado

Propésito(s) de
ensino

Levantamento de
concepgoes
Explicacéo
Contextualizagao
historica
Pesquisa

Explicacéo
Promocao do
debate

Explicacéo
Metacognigéo

Nao identificado

Suporte de DC

Texto: revista Veja
Multiplos suportes

Nao identificado

Texto: revista Veja
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e os acidentes [...]
utilizando  textos

retirados de
revistas [..]
solicitara a

elaboragcdo de um
texto: qual a
opinido deles sobre
o destino das

aguas
contaminadas [...] e
como eles

reagiriam se algum

familiar chegasse

em casa com algo

como uma’luz azul”

Aulas 7e 8 [...] ocorrera o Promogao do N&o identificado

desenvolvimento debate

do juri quimico [...]

Fonte: O académico.

E importante salientar que, nas analises, ndo foram encontrados o propésito
Produgdo de Material e o propdsito Trabalho de Campo, portanto, apresenta-se
somente seis propdsitos, dos oito elencados.

Sobre a categoria Producdo de Material, categoria que ndo foi encontrada,
salientamos que alguns dos PADs contam com trabalhos, e esta categoria pode estar
inserida dentro destes, contudo n&o é possivel saber mais detalhes.

Apos analise dos propdsitos, procedeu-se ao recorte para agendar as
entrevistas. Os resultados s&o apresentados no préximo topico.

4.2 ENTREVISTAS

Nenhum PAD foi descartado com nota abaixo de 70, que seria o primeiro critério
de seleg¢do. Ao estabelecer que seriam entrevistados os académicos que tivessem
utilizado 50% ou mais dos propdsitos em seus PADs, chegou-se a 10 PADs.

No entanto, nem todos esses 10 autores, ao terminarem a Graduagao, tiveram
oportunidade de lecionar. Portanto, selecionaram-se somente os autores com
experiéncia em sala de aula, mesmo que a experiéncia fosse em curto periodo de
tempo. Sendo assim, firmaram-se sete autores para a entrevista, sendo cinco
mulheres e dois homens. Ocorre que um dos entrevistados ndo deu retorno sobre a
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entrevista por conta de problemas pessoais. Mas, mesmo assim, foi possivel analisar
o PAD e seu relatério final.

Desse modo, seguem as entrevistas na sequéncia.

Entrevistada 1

Apos apresentar sucintamente o que estamos pesquisando na Dissertacao,
perguntamos a entrevistada ha quanto tempo ela se formou, se ja atuou no ensino
médio como professora e por quanto tempo. A entrevistada, sem pestanejar, afirma
“Eh... eu sou formada dois ano eu me formei no ano de 2015 (+) mas no ano de 2016
por causa da greve (+) entdo foi em margo de 2016 que eu colei grau...”, logo a
entrevistada comenta sobre ter lecionado “Afuei no ensino médio do més de abril até
0 més de dezembro (+) no PSS do nucleo Ia de Assis Chateaubriand e (+) tem 2 anos
né (+) vai fazer 3 anos que eu me formei”. A entrevistada informou que também faz
Mestrado na area de Educacéo.

Em seguida, comentamos que, ao ler o PAD da entrevistada, identificamos
alguns propaositos de divulgagao da ciéncia e entdo questionamos a entrevistada
sobre qual o proposito de usar ou de n&o usar a divulgacgao cientifica nas atividades
escolares. Houve uma pausa para pensar na resposta e segue: “Na época em que eu
fiz o PAD eu pensei o seguinte (+) como eu ia trabalhar (+) as fungdes organicas la
(+)a parte da orgéanica (+) eh pros alunos entenderem a aplicagéo (+) digamos assim
da (+) da quimica organica a gente resolveu usar um texto de divulgagéo cientifica (+)
mas na época a gente néo tinha certeza se ele era divulgacéo cientifica ou néo (+) ai
a professora X néo tava na faculdade (+) se eu ndo me engano (+) ela tava de licenga
(+) e dai a minha orientadora também ficou na duvida se era divulgagéo cientifica ou
néo (+) mas o objetivo de utilizar um texto desse era pra (+) deixar mais claro pros
alunos o que que era quimica orgénica e o que que eram aquelas fungdes”. Ainda
sem que eu precisasse intervir, a entrevistada continua “Porque vocé pegar um texto
cientifico e jogar pros alunos para eles entenderem o que ¢é (+) € muito mais dificil do
que vocé pegar algo que tenha a ver com o dia a dia deles que tenha a ver com o

”

vocabulario deles...” aqui entendemos que a entrevistada tinha o objetivo de
proporcionar clareza aos alunos e entado segue “Entdo por isso que usei um texto de

divulgagéo cientifica (+) que nos ficamos na duvida se era ou ndo (+) mas a gente
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resolveu utilizar porque tinha tudo a ver com o nosso tema e era de facil entendimento
pros alunos...” aqui percebemos que essa era a opiniao da entrevistada na época pois
logo em sequéncia ela inicia com “Hoje eu entendo um texto de divulgagéo cientifica
como um...” breve pausa “... facilitador para os alunos (+) eh entenderem o processo
da ciéncia (+) a divulgagéo da ciéncia (+) eh (+) como é a pesquisa (+) como o cientista
trabalha, nesse intuito, nesse objetivo dele entender como é a pesquisa de um
cientista...”, ou seja, para a entrevistada, houve um avango entre o que ela acreditava
ser e 0 que ela pensa agora; a retoérica foi alterada. Seguimos concordando com suas
afirmacgdes para ver e tentar entender até onde segue essa percepgéo sobre o papel
da divulgacdo: “Fica mais facil deles entenderem o que é ciéncia por meio da
divulgagdo”. Pausa.

Entdo, damos sequéncia: perguntamos se a entrevistada ja havia tido algum
contato com divulgagéo cientifica antes do estagio. Ela logo responde: “Ja tinha tido...”
e reafirma “(+) Ja tinha tido por convivéncia com os professores...”.

Entendemos, pelo discurso, que a entrevistada havia tido contato por meio de
alguns professores, mas, para ter certeza, perguntamos se havia tido uma disciplina
especifica sobre DC antes. Logo ela responde: “N&o (+) quando a X (+) a professora
que eh (+) a X (+) que dava essa disciplina de optativa da divulgag&o cientifica ofertou
(+) eu ndo fazia a optativa (+) eu fiz no outro ano...” e segue explicando sobre como
teve familiaridade com o tema: “Entdo assim (+) o contato com a divulgagéo cientifica
que a gente tinha era de convivéncia com (...) professores (+) de saber que a X
pesquisava sobre isso... contato com os colegas que comentavam alguma coisa sobre
a divulgacéo cientifica (+) e ai a gente resolveu utilizar pra nos ajudar na sala de aula
né (+) aos alunos entenderem um pouco mais sobre organica (+) que é muito abstrato
né (+) vocé imaginar onde é a aplicagdo daquelas fungbes (+) todas que existem entéo
(+) a gente resolveu utilizar’.

Logo em seguida, comentamos que mesmo ja fazendo algum tempo,
gostariamos de saber como foi a utilizagdo da DC nas aulas, como foi o
desenvolvimento das atividades incluindo a DC. Perguntamos também se a
entrevistada utilizou algum texto, algum material de divulgagédo cientifica na sala:
“Sim”, ela afirma. “A gente (+) quando eu utilizei (+) eu optei por (+) eu imprimi o texto
pros alunos (+) entrequei um cada um e pedi pra que eles pegassem canetas coloridas
e grifassem as partes que eles julgavam serem as mais importantes do texto (+) entéo
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eles fizeram toda a leitura (+) grifaram (+) ai (+) quando eles terminaram (+) a gente
retornou a ler o texto junto com eles (+) e ai eles iam destacando as partes que eles
Julgavam mais importantes (+) cada um falava a sua parte (+) eles iam explicando o
que entenderam do texto e dizendo quais eram as partes destacadas e o porqué que
eles destacavam aquelas partes (+) ai a gente ia abrir uma discussé&o sobre o texto
relacionando com o conteudo que a gente estava explicando em sala de aula (+) foi
assim.”

N&o percebendo se a entrevistada encarou isso de forma positiva ou negativa,
questionamos: se vocé fosse hoje planejar o PAD novamente, vocé ainda assim
incluiria a divulgagao cientifica? E de prontidao responde: “Incluiria...”. Em seguida,
ela pensa bem e continua “Dependendo do tema que eu fosse trabalhar eu incluiria...”,
ou seja, provavelmente ela teve alguma decepgao ou entdo alguma dificuldade para
afirmar que incluiria apenas dependendo do tema, e continua explicando: “Eu acho
importante os alunos verem esse processo da pesquisa (+) o que é a ciéncia (+) como
é feita a pesquisa (+) que nédo é coisa pronta/acabada que eles encontram la na
internet (+) tem todo um processo (+) entdo eu acho super importante trabalhar a
divulgagéo cientifica em salas de aula (+) divulgar a ciéncia pros alunos” e termina
reafirmando “Eles tém que ter esse contato com a ciéncia!’.

Continuamos entdo sondando sua experiéncia em sala de aula com a utilizagao
da DC e, novamente, perguntamos: Quais sao as possibilidades de inclusdo dessa
divulgacéo cientifica? Ou seja, pedimos a entrevistada se ela teve alguma dificuldade
no processo utilizando os materiais de DC, tanto no estagio quanto depois. Com
cautela e pensativa, ela comega: “No estagio foi mais facil do que na época que vocé
da aula no PSS...” e ela mesma reitera a pergunta “Por que mais facil?”, respondendo
logo em seguida o questionamento: “No estagio a gente tem (+) no estagio B (+) até
12 aulas pra preparar (+) se eu ndo me engano quantas eu preparei (+) mas vocé tem
até 12 aulas (+) entéo (+) vocé (+) prepara aquelas aulas (+) planeja s6 aquelas aulas
pra uma turma!” ou seja, para a entrevistada, uma das maiores dificuldades de se
inserir materiais de DC é a dificuldade no planejamento, “Entdo (+) tipo (+) inserir a
divulgagéo cientifica (+) procurar um texto que fizesse sentido com aquilo que a gente
estava trabalhando em sala (+) foi bem mais facil do que quando vocé tem 4 ou 5
turmas de primeiro (+) segundo e terceiro ano e (+) temas diferentes em sala de aula

pra trabalhar (+) o tempo que o aluno leva pra compreender o conteudo (+) é diferente
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em cada turma entdo vocé trabalha de maneira diferente os contetudos em cada turma
(+) era mais dificil de encaixar os textos de divulgacéo cientifica (+) mas eu lembro
que eu achei uma vez no ensino médio pra uma turma de EJA (+) um texto de
divulgacgéo cientifica (+) eu ndo lembro qual era (+) mas foi quando eu trabalhei (+) os
assuntos do segundo ano de cinética quimica (+) e quando falava alguma coisa (+)
um texto que falava sobre os alimentos, o tempo de decomposi¢cdo dos alimentos. Ai
eu encaixei um texto de divulgacéo cientifica (+) mas é bem mais dificil de trabalhar
quando vocé tem varias turmas, porque é dificil de vocé encaixar (+) conteudo certo
ali com o tempo pra vocé procurar esse texto pra trabalhar’.

Percebemos, neste ponto, que hoje a entrevistada tem uma posi¢do muito
definida a respeito disso e ela continua explicando: “E também n&o pode ser qualquer
texto né (+) a gente sabe que os textos de divulgacéo cientifica as vezes vem com
alguns equivocos na escrita que vocé tem que discutir em sala de aula com os alunos
(+) entdo vocé tem que procurar um texto bom de divulgagdo para trabalhar”. Aqui,
percebemos quando a entrevistada cita a palavra bom, que ela sabe as questdes que
estao por detras de um TDC e que a entrevistada tem conhecimento de que um texto
de DC pode ter seu discurso alterado, e segue “Ent&o fica dificil isso (+) o tempo de a
gente procurar os textos para trabalhar quando se tem muitas turmas (+) mas mesmo
assim eu tentei colocar alguma coisa de divulgagdo na sala de aula’.

Ao perceber a questdo do discurso da DC e necessidade de adaptacao de
materiais para utilizagcdo em sala, perguntamos se essa no¢ao a entrevistada ja tinha
na época ou se foi desenvolvendo com o passar do tempo. Houve uma pausa! Entéao
ela responde: “Na época eu tinha porque eu 2016 eu fiz uma disciplina no mestrado
como aluna especial (+) e ai era na divulgagéo cientifica com a professora X (+) ai eu
passei a entender melhor o que era a divulgagéo cientifica (+) ai eu tomei todo esse
cuidado pra trabalhar (+) diferentemente do estagio (+) no estagio como eu néo tinha
esse contato entdo eu trabalhei o texto em cima de uma discussdo com a minha
orientadora (+) oh vamos trabalhar assim e assim (+) a gente foi grifando as partes e
tal e escolhemos um texto”. Nota-se aqui o diferencial assumido apds o contato com
uma disciplina que abordava a DC, e ela segue corroborando com nosso pensamento:
“Mas o cuidado maior veio depois que eu fiz a disciplina no mestrado que dai eu pude

entender um pouquinho melhor do que era a divulgagéo cientifica (+) mas ainda muito
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(+) muito pra aprender ainda sobre ela né, foi s6 uma disciplina (+) e um semestre so
(+) mas foi bom pra ajudar pra trabalhar em sala de aula”

Seguimos com um ultimo momento da entrevista, comentando que no PAD da
entrevistada ha um trecho em que ela fala a respeito da leitura e da compreenséao de
textos cientificos, por parte do aluno. Abordamos ainda o fato de que, no PAD, a
entrevistada também fala brevemente sobre a utilizagdo disso para a construgao do
conhecimento cientifico. E ent&o, finalizamos: Se vocé puder, pra encerrar, comentar
um pouquinho sobre isso que vocé colocou la pra gente saber o que vocé pensa. A
entrevistada faz uma pausa e entéo afirma “Olha, eu acho (+) faz muito tempo que eu
escrevi né (+) entdo (+) a minha cabega néo esta igual a antigamente, mas eu acho
que eu escrevi isso ai no sentido de (+) eh (+) quanto mais eles entenderem como a
ciéncia é produzida (+) como a ciéncia & construida mais eles vdo construir um
conhecimento cientifico (+) porque a gente chegar e jogar conteudo pra eles, de que
ah (+) sobre modelos atémicos (+) sobre tabela periodica, sobre fungbes organicas
(+) simplesmente jogar o conteudo pra eles e ndo mostrar de onde veio e como é
produzido (+) como que eles vdo sair do conhecimento que eles ja tém pra um
conhecimento cientifico? Eu acho que fica muito mais dificil (+) entdo trabalhar um
texto de divulgagéo cientifica que explique isso no vocabulario deles (+) na linguagem
deles (+) de como a ciéncia é produzida (+) ao meu ver (+) eles vao conseguir construir
um conhecimento cientifico mais facilmente do que néo trabalhar esses textos (+) pra
deixar isso mais claro (+) porque a partir da leitura da interpretagdo que o aluno tem
sobre aquilo que ele vai construir o seu conhecimento (+) pelo menos é o que eu
penso (+) assim (+) hoje em dia (+) do porqué trabalhar...”.

Por meio da conversa, observamos que a entrevistada utilizou a DC em sala
de aula na época do estagio, pois teve contato com o tema com os professores da
época, mas que hoje entende com mais clareza o que é DC. Isso porque, apds a
conclusao do curso de Quimica, ela fez uma disciplina como aluna especial de
Mestrado, uma disciplina que tratava especificamente da divulgagao da ciéncia.

Ela afirma, ainda, que sua ideia sobre DC mudou apds ter cursado a disciplina
e que utilizaria hoje em dia dependendo do tema que fosse trabalhado, pois a
dificuldade maior esta no planejamento. Ou seja, planejar aulas incluindo DC para
muitas turmas € uma dificuldade, devido ao tempo que um professor tem para planejar

suas aulas.
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Entrevistada 2

Apos nos apresentarmos para a entrevistada e explicarmos brevemente que
estamos estudando o PAD feito no estagio B, dos anos de 2014, 2015 e 2016,
perguntamos quanto tempo faz que ela se formou, por quanto tempo atuou como
professora e pedimos para ela comentar um “pouquinho” disso, explicando se a
experiéncia foi no ensino superior e/ou ensino médio. A entrevistada comeca ainda
meio timida “(+) ta (+) entdo (+) eu me formei em 2014 (+) né (+) e foi nesse ano que
eu fiz o PAD né (+) que eu ndo me lembro (+) depois vocé me fala um pouco mais, eu
n&o me lembro como exatamente foi meu tem (+) ndo sei se vocé gostaria (+) assim
que eu desse detalhes sobre ele?”, comentamos que ela nao precisava falar
exatamente as acdes do PAD, mas que falasse sobre sua formacao. “Entdo esta bom
(+) eu me formei e ai eu entrei logo em seguida na especializagdo e no mestrado né
(+) continuei estudando (+) dando sequéncia nos meus estudos e (+) no segundo ano
do meu mestrado eu tentei o processo seletivo para trabalhar na Unioeste (+) e
comecei a trabalhar na Unioeste com 40 horas. E... la eu fiquei dois anos, entéo a
minha experiéncia é sO no ensino superior, né (+) As experiéncias que eu tenho no
ensino medio s&o experiéncias pontuais...”ao abordar experiéncias pontuais,
acreditamos que a entrevistada quis dizer sobre experiéncias basicas, que ela ndo
teve muito contato e entdo ela segue: “(+) as experiéncias dos estagios, experiéncias
de eu substituir professores por curtos periodos (+) né (+) uma ou duas semanas
(+) né (+) foi o méaximo de tempo que eu trabalhei substituindo professor no ensino
médio (+) entdo eu nem tenho essas comprovacgées (+) ndo tenho esses contratos
porque foram periodos muito curtos (+) entédo (+) experiéncia bem pontual no ensino
médio...” a entrevistada novamente comenta sobre uma experiéncia pontual, mas ao
nosso ver ndo deixa de ser uma experiéncia e, portanto, pode contribuir para nossa
pesquisa.

E ela continua: “(+) entdo eu nunca consegui entrar por muito tempo porque (+)
ou eu tava trabalhando em outra coisa ou (+) tava fazendo a graduagdo o mestrado
era bem puxado inclusive no mestrado eu ganhei bolsa e n&o precisei
obrigatoriamente trabalhar (+) no ensino médio né (+) s6 depois eu consegui entrar,

entdo, no ensino superior (+) acho que é isso né? Minha experiéncia € mais no ensino
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superior mesmo!” Frisamos que perguntamos isso apenas para poder saber sua
atuagao.

Dando sequéncia a entrevista, comentamos que encontramos alguns indicios
que poderiam ser de divulgacdo da ciéncia, e, portanto, perguntamos a entrevistada
qual seria o proposito de usar ou ndo usar DC nas atividades escolares na opini&o
dela. Houve um momento de siléncio e percebemos que a entrevistada estava
formulando sua resposta com cautela. Entdo ela diz: “olha (+) eu acho (+) a (+)
divulgagéo cientifica importantissima né (+) porque? Porque (+) eh (+) os meios de
divulgacgéo cientifica facilitam né (+) essa (+) a popularizagéo da (+) informagé&o sobre
ciéncia ne, dos conhecimentos cientificos entdo eu acho que tornam mais (+) faceis
para os alunos compreenderem (+) né (+) uma das formas que eu acho legal de
trabalhar € a questdo mesmo das (+) é (+) das (+) matérias (+) né de revistas
cientificas (+) trazer para a sala de aula (+) discutir temas atuais né (+) o que esta
sendo produzido sobre ciéncia e tecnologia (+) né (+) na atualidade (+) trazer esses
temas para sala de aula (+) discutir né (+) baseado ai em informagbes confiaveis né
(+) eu acho que é fundamental (+) assim pra mim a divulgagéo cientifica ela tem que
ser trazida pra sala de aula sem duvida nenhuma (+) né (+) para tentar complementar
com que os alunos hum (+) tenham acesso a essa informagé&o sobre ciéncia né (+) e
tecnologia também.”

A entrevistada pergunta se respondeu a minha pergunta, respondi que sim, que
estamos no caminho. Perguntamos a entrevistada se na época em que fez o PAD ela
ja tinha tido algum contato com esse tema de divulgacao cientifica antes disso, na
forma de disciplina ou alguma outra coisa do género. E ela segue: “Sim (+) eu lembro!
Eu fiz uma disciplina (+) no curso (+) ta (+) uma disciplina com a professora X (+) uma
disciplina optativa (+) ndo lembro o nome agora exatamente dela (+) mas que nessa
disciplina a gente trabalhou com divulgagdo cientifica (+) eu lembro que nos
trabalhamos com divulgagéo cientifica (+) com analises de artigos de revistas (+) que
nos produzimos artigos de divulgagédo cientifica (+) entéo (+) eh (+) eu lembro disso
sim (+) isso facilitou um pouco a minha compreens&o.” Salientamos entdo que a
entrevistada ja tinha uma ideia sobre o tema e seguimos perguntando. Comentamos
que ja faz algum tempo que ela propds o PAD, mas que gostariamos de saber, de

modo geral e considerando suas ultimas turmas também, como foi o desenvolvimento
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de alguma atividade que vocé tenha utilizado algum material de divulgacéo cientifica,
vocé teve essa experiéncia?

A entrevistada pondera a resposta: "Entéao Alethéa (+) eu (+) o ideal seria (+) eu
(+) eu pegar o meu PAD e ver o que que eu fiz (+) porque eu ndo lembro agora o que
foi feito (+) se vocé tiver ele ai pra mim (+) eu ndo lembro mesmo o que que eu fiz (+)
mas assim (+) eu acho que o objetivo néo era eu trabalhar a divulgagéo cientifica (+)
pode ser que eu dei alguns elementos da divulgagéo cientifica na sequéncia (+) mas
eu ndo me aprofundei no tema de divulgagao cientifica...” Explicamos a ela que muitas
vezes la no PAD nao fica clara a informagao sobre a DC. O PAD tem uma estrutura
aberta, ou seja, cada aluno coloca a sequéncia das aulas do modo como deseja e ao
fazermos esse questionamento nos referimos de modo geral, em suas aulas depois
de formada também, se ja levou algum material de DC para sala de aula, e ela
comenta: “(+) ah ta (+) porque agora eu ndo me lembro dos detalhes do meu PAD pra
te dizer sabe? Mas o que eu lembro assim (+) eu trabalhei com a professora X e o
nosso objetivo ndo era (+) eh aprofundar nessa questéao de divulgagéo cientifica entéo
talvez eu tenha trazido (+) textos para discusséo..." comento com ela que € neste
sentido que fazemos a pergunta, e ela continua: “(+) textos para discusséo que tinham
a ver com o conteudo, né (+) que eu queria trabalhar, com a tematica que eu queria
abordar (+) e eu aproveitei textos para discutir essas tematicas que de alguma forma
envolvia a abordagem de divulgagéo cientifica, mas ndo que era esse o objetivo (+)
trabalhar com a divulgacgéo cientifica...".

Neste PAD fica claro que a entrevistada utilizou alguns materiais, mas que este
ndo era o proposito das aulas. Mas ela continua "mas na graduacéo eu (+) eh (+)
enquanto professora eh (+) em alguns momentos na disciplina de instrumentagéo (+)
metodologia e instrumentagdo pro ensino de quimica (+) eu trabalhei eh (+) com
alguns artigos né (+) esses artigos da superinteressante (+) que tem bastante pontos
para serem discutidos sabe (+) bastante ideias deturpadas sobre ciéncia (+) entdo
acho que nos trabalhamos dois textos pra discusséo (+) trouxe os textos (+) os
académicos leram esses textos (+) discutiram (+) identificaram algumas ideias erradas
(+) né (+) trouxeram algumas informagbes que eles conheciam sobre o assunto. Foi
mais ou menos assim! Nada muito aprofundado (+) nés trabalhamos mesmo mais com
a questao dos artigos assim (+) mas nada muito aprofundado em divulgagéo cientifica
né (+) porque eu néo estudei a fundo (+) sabe (+) a divulgagéo cientifica.”
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Prosseguimos a discussao (+) pois percebemos que néo era mesmo o foco da
entrevistada trabalhar com DC, mesmo tendo conhecimento de sua importancia.
Perguntamos, ent&o, se caso ela fosse elaborar novamente esse Projeto de Agao
Didatica nos dias de hoje, incluiria/utilizaria a divulgagdo cientifica de alguma
maneira? E ela enfatica responde, “Ah (+) com certeza, eu acho que (+) ela pode ser
sim inserida em todo tipo de PAD né (+) todo tipo de projeto né (+) de ensino (+)
porque assim (+) da pra incluir em varios (+) em varios momentos essa (+) divulgar
popularizar a ciéncia de alguma forma né (+) eu acho que da (+) com certeza daria
para incluir sim (+) daria pra ampliar até o que eu fiz (+) né (+) abordar melhor a
questéo da divulgacéo cientifica né...”

Sentimos da entrevistada que ela reconhece a importancia de utilizar DC e
entdo seguimos o dialogo. Perguntamos se ela enxerga, de alguma forma, alguma
limitagdo para a utilizagdo disso em sala de aula. E exemplifico comentando de sua
experiéncia no ensino superior ao levar materiais de DC, perguntamos se ha ou se
houve alguma dificuldade nisso. Percebemos uma longa pausa. Essa pausa nos faz
projetar o sentimento de que a entrevistada n&o tinha certeza do que responderia e
estava ponderando as palavras, e entao diz:

“Olha, que eu me lembre néo (+) eu ndo vejo limitagéo (+) eu néo vejo limitagdo
(+) talvez a limitagdo seja encontrar material (+) material confiavel (+) com conteudo
bom para se trabalhar né (+) porque nem sempre a gente encontra (+) as vezes quer
trabalhar um tema quer trabalhar um conteudo (+) vocé vai procurar o material e vocé
n&o encontra o material que tenha uma linguagem adequada para ser trabalhada com
os alunos (+) uma linguagem compreensiva né (+) entdo as vezes a limitagdo seria
essa questdo de ter o material de divulgacdo disponivel para trabalhar com
determinado contexto (+) mas fora isso eu ndo vejo limitagdo (+) é s6 a questdo de o
professor querer mesmo (+) querer trabalhar com divulgagéo e ele estudar um pouco
sobre o tema pra entender né o que é a divulgagdo (+) mas fora isso eu ndo vejo
(+)”. Concordamos com a entrevistada e seguimos para o ultimo questionamento.

Comentamos que, em dado momento do PAD do entrevistada, ela cita o termo
“aprendizagem cientifica”. Perguntamos a ela, entdo, o que significa esse termo
e houve uma longa pausa! E a fala inicia-se lentamente ”(+) bom (+) ndo sei em que
contexto né (+) que eu usei esse termo “Aprendizagem Cientifica” (+) eu teria que ver

melhor em que contexto que eu utilizaria essa (+) essa (+) esse termo “Aprendizagem
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Cientifica” (+) mas talvez, sera que n&o seria alguma coisa mais relacionada a
alfabetizagéo cientifica? Né (+) ndo aprendizagem cientifica mais no sentido de (+)
tentar promover uma alfabetizagéo cientifica (+) facilitar (+) possibilitar a alfabetizagé&o
cientifica (+) né (+) por meio de uma sequéncia didatica (+) alguma coisa mais nesse
sentido (+) né (+) aprendizagem cientifica eh (+) é estranho né (+) sei la (+) é
estranho!"

Comentamos com ela que, quando propomos este tipo de atividade, as vezes
estes conceitos estdo meio “crus” e que vamos amadurecendo com o tempo.
Contamos que, assim como ela, teve mais gente que ndo lembrou e muitas vezes
também ndo soube responder a alguns destes questionamentos que eu fiz, e ela
salienta: "A gente escreve mesmo as coisas sem pensar muito né (+) sem entender
muito o conceito né...”. E completa “talvez se vocé precisasse de mais detalhes eu
poderia pegar e dar uma olhada no meu PAD né (+) eu poderia refomar e ver ele de
novo (+) tentar me lembrar qual que era meu objetivo e te passar (+) mas o que eu
lembro é que eu néo tinha o objetivo de trabalhar com a divulgagéo (+) disso eu tenho
certeza’.

Por meio da entrevista, observamos que a entrevistada acha muito importante
o uso da DC nas atividades formais de ensino. Essa importancia do assunto
provavelmente se dé por conta de ter tido uma disciplina especifica de divulgagao
cientifica, mas ao que parece ainda n&o vé o Texto de DC como algo que apresenta
uma linguagem facil e que pode ser apresentado aos alunos.

Em seu PAD, nao fica totalmente claro e a entrevistada também n&o lembra
exatamente os suportes que utilizou no estagio, mas ela comenta que nido era o
objetivo utilizar divulgacéo cientifica.

Como professora no ensino superior, afirma ter abordado o tema em suas
aulas, utilizando-se de artigos para discussao para abordar a imagem estereotipada
da Ciéncia. Comenta ainda que utilizaria DC no PAD, caso o propusesse novamente.

Pelas respostas dadas pela entrevistada, observamos que ele tem nogao da
ideia de discurso da DC. Isso fica claro ao mencionar que a dificuldade de se inserir
DC no contexto da sala de aula é justamente o de se encontrar material apropriado,

com a linguagem apropriada para os alunos.

88



Entrevistada 3

Primeiramente, apresentamo-nos a entrevistada e explicamos brevemente que
analisamos o PAD do estagio B, em relagao aos indicios ou propésitos de divulgagéo
cientifica presentes nele. Sabendo disso, gostariamos de saber ha quanto tempo a
entrevistada atua e qual sua experiéncia como professora. Ela responde “Bom, meu
PAD ele foi em 2014 certo?”, respondemos que sim, “(+) foi no ultimo ano da
faculdade ai eu assumi o concurso (+) em 2015 (+) ja logo em fevereiro de 2015 (+)
eu té indo pro meu quinto ano de trabalho (+) na area (+) na area especifica com
ensino médio que é qual a gente se forma.”

Comentamos que em seu PAD encontramos alguns propositos de uso da
divulgacao da ciéncia e entdo perguntamos a ela qual seria o propdsito de usar ou de
nao usar a divulgagao cientifica nas atividades escolares? Ela comega empolgada "(+)
olha... eu sou suspeita em dizer né (+) mas a gente sofre uma influéncia grande dos
professores ali da Unioeste, a gente comecga a ver muito sentido nessas areas de
divulgacgéo cientifica, da abordagem CTS, da historia da ciéncia que eram (+) os temas
assim (+) que eu tinha na minha (+) no meu PAD. E o que (...) conforme as vivéncias
a gente vai levando isso para o (+) a nossa profisséo (+) dai faz muito sentido...” Neste
momento, percebemos o quanto as palavras sdo dotadas de sentidos, as vezes nem
sabemos ao certo como, mas as palavras que ouvimos significam em ndos, como € o
caso dessa entrevistada, que ja comega comentando a influéncia dos professores. E
ela continua “(+) entdo eu trabalho muito com essa parte de divulgagéo de textos, de
divulgagéo cientifica principalmente. Porque eu tenho o ensino médio e se a gente
falar na quimica somente assim, abstrata da forma como ela é (+) ndo faz muito
sentido...”.

A fala da entrevistada ja vem dotada de sentidos; ao falar sobre a influéncia
que sofreu dos professores, ja pudemos perceber que seria uma entrevista com
muitas nuances, e ela continua ”(+) entdo eu trago isso pra contextualizagdo da forma
de divulgacéo cientifica, claro, tendo o cuidado que s&o coisas que a gente aprendeu
no PIBID né (+) no projeto de iniciagdo a docéncia, eh (+) textos confiaveis ou nédo de
divulgagéo né (+) por exemplo (+) da superinteressante, que ndo é tdo confiavel como
texto de divulgagdo de uma, sei la, de uma quimica nova na escola (+) ter assim (+)

pontos confiaveis. E eu tenho usado isso muito no meu ensino médio e usado nos
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técnicos em quimica, porque la também é um publico (+) que ja (+) como sdo cursos
subsequentes é um publico que ta fora da escola a muito tempo (+) entdo eles vem e
precisam dessa contextualizagdo e eu costumo trazer bastante coisas disso, eu tinha
o técnico em farmacia também...” Percebemos a preocupagcdao por parte da
entrevistada com o publico com o qual trabalha, de aproxima-los da realidade em que
vivem.

Ainda sobre os propdsitos, “(+) entdo, tem muito texto de divulgagcdo que
trabalha conceitos (+) até mesmo, eu gosto de iniciar alguns conteudos com esses
textos que dai conforme eu vou explicando eu vou trazendo ganchos desses textos
de divulgagdo (+) e € uma coisa que eu fazia ja (+) a gente trabalhava com isso no
PIBID, n&o foi s6 no inicio ali no estagio (+) né. Mas certamente tem influéncia o
estagio também, no caso que minha orientadora era a X e ai eu trabalhava ali com
abordagem CTS ento, os textos de divulgagdo (+) eu ndo consigo ver néo trabalhar
com eles hoje né (+) e os videos né... (...)” Uma observacéo pontual a se fazer € o
fato da entrevistada ndo conseguir imaginar o trabalho da docéncia sem utilizar
materiais de DC.

Empolgadas com tantos argumentos, pedimos a entrevistada se o contato com
a DC veio por meio do PIBID ou se ela teve alguma disciplina sobre isso. Pensativa,
a entrevistada tenta se lembrar como foi: “Olha a gente teve né a disciplina de
metodologia que trabalha varios enfoques né (+) video, uso de video em sala,
modelagem, todos esses enfoques ai (+) s6 que eu me lembre (+) foi mais no PIBID
(+) onde isso foi mais significativo pra mim. Sim (+) eu lembro assim (+) e claro, o que
a gente (+) porque como nem todos da minha turma que eu lembro que estudava junto
né, ndo eram todos do mesmo ano mas eram da minha turma (+) eles (+) muitos néo
eram participantes do PIBID entdo a profe X explicava muita coisa no periodo de
estagio, dai sobre isso. Entdo a gente tinha, assim (+) bastante discussdo nas aulas
sobre essas coisas também (+) mais (+) o que eu me lembro, assim (+) s&o das
reuniées do PIBID, mais (...) o que eu vivi né...”

No tocante a conversa, entramos em outro questionamento. Pedimos a
entrevistada como € a aceitacdo dos alunos quando se trabalha materiais desta
natureza, se eles pedem por isso ou ndao. Houve uma pausa! Entdo ela continua:
“Vamos dizer assim, eu (+) eu lembro vagamente, eu ndo lembro certo as etapas no

meu proprio PAD, porque depois que eu fiz essas atividades do PAD (+) muitas coisas
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eu uso ainda hoje. Vamos dizer assim (+) se comegar um novo conteudo, por exemplo,
comegar modelos atémicos (+) comega aquilo assim, do nada (+) comega a falar la
do atomo e tal (+) que isso é a formagéo de todas as substéancias que a gente tem por
ai, né (+) se comecgar isso desse jeito, ou se comegar, eu acho que eu fiz no PAD...”
Neste momento, relembramos a entrevistada que ela trabalhou com elementos
quimicos e a tabela periédica no PAD, e entdo continua: “.. isso, ai vocé vai falar dos
elementos quimicos né (+) vai falar disso, por exemplo, no técnico em farmacia (+) eu
ja fiz muito disso (+) da composi¢édo quimica dos medicamentos, entdo, antes de
comecar isso, trabalhar com textos que falem sobre! E muito mais significativo do que
vocé so falar ai esse aqui é sodio e ele é tal tal tal coisa, né (+) eh (+) entgo (+) acho
que o contato inicial pra ter, eu acho, um gancho, assim (+) entre o senso comum (+)
que eles ja sabem sobre as coisas, sobre 0s conceitos e o0 que eles véo (+) o que eu
quero ensinar pra eles com isso (+) € muito mais facil se trabalhar um texto de
divulgagdo né (+) eu trabalhei, eu acho que um texto da teoria do big bang...”
Dissemos a ela que sim, que trabalhou texto e video de divulgagao.

Ela ainda continua: “(+) e ai, nossa (+) fica muito mais interessante, os alunos
eles participam mais da aula! E bem diferente de quando vocé fica ali (+) eles s6 ficam
te olhando e vocé ali falando conteudo cientifico e so (+) sabe? Entdo eu acho que
fica muito mais significativo pra eles os conceitos que busco explicar depois de
trabalhar um texto ou um video de divulgagéo...”

Concordamos com o que a entrevistada disse e perguntamos se ela encontra
alguma limitagao na inclusao da divulgagéo cientifica na sala de aula. Se ela encontrou
alguma dificuldade no estagio, no seu dia-a-dia, na utilizagcdo desse tipo de material
ou até para encontrar esse tipo de material. Houve uma pausa! Sentimos que a
entrevistada buscou a resposta, e entdo disse: “Olha, uma (+) uma coisa que eu acho
que também é inerente a toda profisséo né (+) mas (+) nés ndo somos sabedores de
tudo (+) vocé néo sabe tudo entdo (+) quando vocé se depara com video, com texto
(+) né, as vezes a gente ndo consegue de imediato identificar algum conceito errado
(+) né, uma discordéncia do que é de fato e isso (+) pra mim foi tipo um salto quando
a profe X, ali da Unioeste, explicou a parte (+) a divulgagdo ali na, com o texto (+)
daquele (+) "o rato ressuscitou"” da superinteressante. Aquele texto ali acaba sendo,
assim (+) um rito de passagem né (+) vocé sabe textos que vocé encontra na internet

ou que vocé Ié tudo depois. E ele é um texto que ele € muito limitado em conceitos (+)
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cientificos né (+) assim, muitos erros (+) cientificos, mas (+) ele, ele é maravilhoso pra
abrir tanto os nossos olhos pra gente estar aprendendo sobre isso e como passar iSSo
pros alunos. Eu levo, eu tenho (+) ja (+) umas 30 copias desse ai e o “carro movido a
agua” que também é da superinteressante (+) eu ja tenho umas 30 cOpias de cada
texto pra levar na sala e pra mostrar que, ndo so6 a gente (+) e quando vai trabalhar
um texto, apresentar as situagbes que podem que podem ter alguma discordéncia
para os alunos, mas como fazer eles mesmos enxergarem essas coisas, pra eles
ficarem né criticos...” Diante dos comentarios da entrevistada, é possivel perceber que
ela tem a DC como algo significativo para mostrar aos estudantes o “caos” da midia,
0 que inclui discutir criticamente esta esfera de comunicagéao, e segue: “(+) porque eu
acho que a divulgacéo ela ndo serve s6 pra vocé demonstrar um conceito que eu
quero ensinar (+) mas pra fazer eles acordarem pra vida sobre a parte cientifica que
(+) €, pera ai (+) sera que isso esta certo?”

Perguntamos a entrevistada qual foi a reagcdo dos seus alunos quando ela
utilizou estes textos e ela responde empolgada: “Eles ficam boquiabertos! Porque (+)
as nossas geragoes de alunos agora, no médio né (+) que é o nosso publico principal
assim, né (+) eles ficam boquiabertos porque eles acreditam em tudo que eles veem
na internet, revista principalmente, meu deus vai dizer que da revista
superinteressante ta errado? E bem (+) eles também passam pelo rito ali de passagem
pra conseguirem entender que existem coisas que podem ter discordancia né, o {(...)
que é. Acho que néo é o que é verdadeiro, verdadeiro (+) mas o que mais se aproxima
da verdade. Porque nédo tem verdades em si... mas coisas assim (+) confiaveis, tipo o
rato ressuscitou (+) foi congelado, enfim, tem varios conceitos que da pra trabalhar.”

A entrevistada, no inicio da entrevista, comenta utilizar abordagens historias
contextualizadas, interdisciplinares e inclusive em seu PAD relaciona alguns
conteudos com a parte da regido Oeste do Parana. Além disso, defende que é
necessario integrar os estudantes no desenvolvimento da ciéncia, assim como os
feitos dos cientistas. Entdo pedimos que, para finalizar, ela comente um pouquinho
sobre isso. “Entdo, é (+) o PAD (+) principalmente a abordagem CTS é interessante
porque ali no colégio Y que era o meu publico, claro a gente quando tem um turma
né, ou algum convivio que te permite conhecer um pouco mais quem S&o eles (+)
entéo, o PAD foi no sentido ali de (+) contextualizar com a parte da agricultura ne, dos
elementos da agricultura, acho que era (+) que tinha alguns conceitos assim, porque
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ali muitos pais e alunos sdo...” perguntamos, agricultores né? E ela continua “(+) entéo
a contextualizagdo ela é (+) muito bacana nesse estilo mas claro, sempre mantendo
ali uma neutralidade vocé vai falar de agrotoxico com eles? Muitos ndo vao entender,
muitos vo ir contra mas é aquela ponderagéo. E (+) é isso entdo é, aproveitando um
pouco do inicio da tua pergunta né, sim, era contextualizado nesse sentido por causa
do nucleo! E a segunda pergunta o que que era?”

Falamos novamente que ele comenta no PAD como € necessario integrar os
estudantes no desenvolvimento da ciéncia, assim como os “feitos” dos cientistas. “Ah
sim! Porque eles, é (+) a divulgacdo ela, inclusive ela fala muito disso né,
cientificamente comprovado, é (+) o proprio livro, aquele Chalmers... ele desconstroi
isso na cabeca né (+) aquele livio O que é ciéncia afinal? Ele desconstroi isso na
nossa cabecga no sentido de que ta (+) mas quem sdo esses cientistas afinal? Que
fazem tudo ter uma validade e acima do que a gente né (+) possa ne, eles que déo a
credibilidade das coisas, mas (+) porque isso, né? Ele desconstroi essa imagem...”

Comentamos que essa imagem seria a imagem estereotipada do cientista e da
ciéncia e ela continua “Isso (+) e essa imagem que ndo s6 no meu estagio, mas eu
tento passar sempre pros estudantes porque eles (+) tomam os cientistas como as
vezes como super-herois (+) que resolvem tudo do dia pra noite né (+) e isso eu acabei
trabalhando depois na histéria da ciéncia porque isso é muito legal, depois no meu
mestrado. E ai (+) essa parte de vocé ponderar pontos positivos e negativos, poxa, o
mesmo cientista que, fabrica o medicamento, ndo digo o mesmo, mas a mesma classe
de cientistas pode desenvolver uma bomba atémica. E ai quais sdo os pontos
positivos que tem ou ndo os feitos que eles fazem? Né (+) entdo, é (+) essa
ponderacdo eu acho que é importante fazer eles pensarem também! Né? Porque eu
acho que s6 quimica, pra que, que tanta quimica? Tanta formula? Tanta coisa (+)
acho que a gente tem que fazé-los pensarem um pouco no porque que eles fazem
iSS0, no porque que eles estudam ciéncia, né? Porque eles estudam quimica? E o (+)
e o principal atuante ali, né (+) o cientista, quem que é esse ser afinal? Quem que fez
todas aquelas teorias que enchem um livro didatico? Né (+) entdo essa ponderagé&o
eu preciso trabalhar com eles, pra que eles tenham uma maior criticidade né (+) e
vejam, que é importante eles saberem opinar sobre isso e ndo tomarem tudo que é

dito por cientista como verdade. Né (+) o clone, fazer clonagem (+) até que ponto que
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isso é bom, que isso é ruim? Sabe? As vezes até fazer discussdo entre grupos da
propria turma isso eu faco bastante ate...”

Perguntamos se ela encontra algum material que considera de DC no livro
didatico. Ha uma pausa, “Oh (+) isso é um dos pontos principais, os textos extras né?
Que tem ali no livro (+) que fogem do contexto (+) esse € o que eu mais (+) assim (+)
acho que seja interessante ter no livro porque os conceitos cientificos a gente passa
de uma forma resumida que a gente acha melhor (+) ai o que a gente procura no livro?
Sei la, essas abordagens que s&o além do que a gente ja faz na sala entdo, a gente
(+) ndo precisa do conceito cientifico em si explicitamente, preciso desse extra (+)
exercicios também, mas (+) isso eu acho que néo seja tdo importante, mas (+) esses
textos eu acho interessante que tenha.

A entrevistada menciona a influéncia dos professores e a importancia da DC
logo no inicio da entrevista. E, de imediato, ja notamos que ela tem nogao do discurso
da DC ao comentar sobre quais textos de DC trabalhar ou nao trabalhar.

A entrevistada trabalhou DC no PAD e continua trabalhando hoje em suas
aulas. Pelo que entendemos, o maior contato com a DC veio por meio do PIBID; n&o
houve uma disciplina especifica sobre isso, mas algumas pinceladas na disciplina de
metodologia.

Importante salientar que a entrevistada ja concluiu um Mestrado na area da
Educacao e que essa formacao fez com que ela acreditasse ainda mais no potencial
dos TDCs em aulas de Quimica.

Entrevistada 4

Comecamos a entrevista explicando brevemente nossa pesquisa a
entrevistada. Comentamos que estavamos analisando o PAD por ela elaborado, que
foi proposto no estagio B que ela fez. Entao, pedimos a ela que comentasse um pouco
sobre sua formacéo e seu tempo de atuacdo como professora. Ela comega “Tal Eu
me formei no comego do ano retrasado (+) 2016 (+) em fevereiro de 2016. E eu atuei
por 3 meses (+) na rede do estado (+) de ensino.” Perguntamos a ela se foi por meio
do PSS (Processo Seletivo Simplificado) e ela responde que sim.

Dirigimos a entrevista no sentido de extrair da entrevistada o propdsito de se
utilizar a divulgagdo da ciéncia nas atividades escolares, ressaltando que
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encontramos alguns propositos em seu PAD. Para ela, a utilizagdo da DC serve “(+)
pra desmistificar a ciéncia (+) pra (+) ensinar (+) os estudantes a buscarem
informagbes coerentes e informagdes verdadeiras, e (+) pra (+) acho que era isso...”.
Sentimos a entrevistada com receio de falar, entdo logo em seguida questionamos
sobre seu contato com a DC, ou seja, se ela havia tido algum contato especifico antes
de propor o PAD, como uma disciplina, que desse maior embasamento sobre o
assunto.

Entdo ela responde: “Sim! Em metodologia de ensino a gente teve (+) o (+)
contato (+) foi o primeiro contato. E (+) e (+) depois na disciplina de estagio mesmo
(+) que (+) na parte tedrica a gente tinha essa orientago...”. Novamente, sentimos
que a entrevistada estava ponderando suas palavras, ou seja, respondendo
estritamente o necessario, 0 que ndo nos deu muita abertura para questiona-la.
Sentimos também que o contato que ela teve com a DC foi bem sucinto, pois nao
comentou nada muito aprofundado sobre o0 assunto.

Dando sequéncia, perguntamos como foi, de modo geral, as experiéncias
utilizando a DC. Citamos os textos de divulgagao cientifica ou video, para que pudesse
lembrar melhor do seu PAD. Ela comenta “Eu fiz (+) trabalho e (+) experimento
também utilizando divulgagéo cientifica. E (+) a reagdo dos alunos no PSS, na (+)
quando eu dei aula foi (+) de achar dificil achar uma leitura dificil (+) achar (+) uma
metodologia dificil (+) entdo ngo foi muito facil (+) néo se sairam melhor mas a maioria
achou dificil...”. Quando a entrevistada comenta que utilizou experimento com a DC,
ficamos na duvida de que tipo de experimento seria esse. Perguntamos a ela quais
seriam as possibilidades de inclusdo da DC (para ver se ela citava algum exemplo
disso). Comentamos também que pediriamos a ela quais as dificuldades de se utilizar
DC, além da citada anteriormente — no caso que os alunos tiveram dificuldade na
leitura, considerando que fosse utilizar novamente a DC em sala de aula.

Sobre o questionamento anterior, ela comenta: “Eu acho valido utilizar (+)
mesmo com dificuldade (+) procurar textos mais faceis (+) eh (+) uma vez eu fiz um
trabalho de pesquisa que os (+) com os alunos (+) eles tiveram que (+) eles tinham
que me trazer o trabalho (+) eles tinham que procurar artigos e eles tinham dificuldade
em encontrar (+) mesmo na internet e tudo eles tinham dificuldade a encontrar (+) eu

acho que (+) o canal de buscas seria (+) facilitaria...”.
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Perguntamos se, caso fosse propor o PAD novamente hoje, se adicionaria DC
nesse PAD. E ela brevemente responde: “Sim (+) mas tem que justificar?” Nesse
momento percebemos que ela ndo estava muito a vontade. Perguntamos entéo se,
mesmo diante das dificuldades, ela incluiria, com o intuito de que comentasse um
pouquinho mais sobre isso. Ela responde: “E (+) eu acho que é uma questdo de (+)
de pratica também (+) né? Eu acho que se (+) a gente (+) é (+) busca mais informag¢é&o
vocé vai (+) vocé conhece sites mais (+) é (+) tipo sites que tem (+) o comquimica, 0s
proprios sites da universidade (+) se vocé sempre busca vocé adquire uma facilidade
maior né. Entdo se vocé parar de buscar informagdo cada vez vai ser mais dificil (+)
mas enfim...”

Entdo direcionamos a ultima pergunta, comentamos que em seu PAD ha um
trecho em que comenta que por vezes os estudantes constroem concepgdes errbneas
do ponto de vista cientifico. Perguntamos a ela o que quis dizer com isso. Houve uma
pausa! Constatamos que ela ndo lembraria e, entdo, ela comeca “Eu ndo lembro ao
certo do contexto (+) mas (+) deixa eu tentar te responder...”. Tentamos facilitar e
contamos que no texto ela fala que algumas concepgdes que os estudantes tém s&o
incoerentes com o conhecimento cientifico. E entéo ela continua “Ah sim! E senso
comum (+) eu acredito que (+) ndo na (+) depois do trabalho do professor isso diminui
(+) mas eu acho que o aluno comega com essa concepg¢ao de senso comum (+) em
(+) de acreditar que (+) o trabalho cientifico seja magica né (+) achar que (+) que (+)
0s experimentos que (+) ndo tenha muito estudo por tras...” Perguntamos a ela se
seria a questdo da imagem estereotipada da ciéncia, do cientista magico que vai
resolver tudo do dia pra noite.

Apo6s o questionamento, ela responde: “Isso (+) exatamente! Porque (+) as
vezes eu ia com o experimento pronto (+) ai a gente tinha que dar o passo a passo
(+) o roteiro pro aluno. Mas ele achava (+) ele tinha é (+) a concepg¢édo que aquilo
sempre foi pronto e ndo de todo o estudo académico que teve por tras daquele
experimento (+) nesse sentido (+) mas isso antes de (+) do trabalho do professor ne”.

Por meio dessa entrevista, percebemos que o contato que essa entrevistada
teve com a DC foi bastante superficial. Em todos os questionamentos que fizemos,
sentimos que faltava informacgao por parte dela. Mesmo apés as tentativas de que

falasse um pouco mais, sentimos falta de um conhecimento mais aprofundado.
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Pelo que notamos, nas entrevistas anteriores, o PIBID fez grande diferenca no
conhecimento adquirido sobre DC, e essa entrevistada, ao que indica, ndo participou
de nenhum projeto desse tipo. Podemos notar a falta que isso fez no discurso do
sujeito, apesar de apresentar indicios de nog¢bes do assunto, principalmente ao
comentar sobre a “magica” da ciéncia e de tudo que esta por tras disso.

Outro fato a se notar € a pouca experiéncia em sala de aula. Talvez o tempo
de atuacado dela ndo tenha sido suficiente para que pudesse contribuir mais com

nossos questionamentos e ter um posicionamento mais bem definido sobre o assunto.

Entrevistado 5

Comecgamos a entrevista com apresentagdes e comentamos brevemente sobre
nosso estudo. Para que pudéssemos conhecé-lo melhor, pedimos para que
comentasse um pouco sobre sua formacgao e experiéncia como professor. Ele comeca
a falar: “Ta! Entdo assim (+) a minha formacgé&o inicial (+) é (+) na verdade eu tenho
duas graduagébes né (+) na area da quimica (+) a primeira graduagé&o eu completei em
2012 (+) né (+) eu me formei inicialmente com o bacharelado em Quimica (+) pela
Unioeste de Toledo e em 2013 eu iniciei o processo seletivo simplificado, né, o PSS
em Cascavel e acabei comegando a lecionar né (+) sem ter nenhuma formagéo
pedagogica na area. Ai (+) em 2014 eu resolvi seguir a carreira de professor (+) no
entanto devido a minha graduacdo principal eu tive uma classificagcdo inferior aos
demais (+) né (+) esse processo depende do nivel de graduagéo né (+) e ai adentrei
ao curso de licenciatura (+) se eu ndo me engano (+) foi no final de 2016 (+)é (+) eu
prestei vestibular em 2016 (+) ndo (+) 2015 e ingressei em 2016, em Toledo também
para fazer o curso de licenciatura em quimica né (+) uma nova graduagéo (+)
utilizando bacharel para eu “matar” as disciplinas especificas de quimica (+) né (+) ai
tive (+) tive alguns problemas é claro né (+) porque eles ndo queriam “quebrar” 0s
requisitos para mim, mas devido a um grupo de professores la consequi “quebrar” os
requisitos e fazer licenciatura em Quimica em dois anos né (+) sendo que eu (+) é (+)
peguei o meu diploma né (+) em licenciatura em Quimica em margo de 2018 (+) né.
Entéao efetivamente, no papel eu sou professor ha um ano e meio né, mas eu ja leciono
no estado ai (+) ha mais ou menos 5 para 6 anos de professor ai (+) nos colégios
publicos pelo PSS né, ja que a gente ta ai sem concurso faz algum tempo né (+) e
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além de trabalhar como professor de quimica eu trabalho também como professor de
curso livre né, entdo como eu tenho formag&o na area administrativa, no curso técnico
(+) entdo eu dou aula de curso técnico na parte administrativa, entdo eu tenho ai 6
para 7 anos de sala de aula (+) um chdozinho bem extenso ai (+) leciono desde os 20
(+) 20 anos.”

Entre os entrevistados, esse € o que tem maior tempo de atuagdo em sala de
aula. Comentamos que encontramos em seu PAD alguns propdsitos de divulgagao da
ciéncia e, entdo, perguntamos: pra vocé, qual € o proposito de se utilizar divulgacéo
cientifica nas atividades escolares?

Ele responde: “Entéo, é (+) eu vejo assim (+) néo tanto pela parte tedrica né (+)
do processo de divulgagdo cientifica (+) eu vejo pela aplicabilidade né (+) nos
processos (+) pois (+) hoje em dia ndés temos uma grande dificuldade do aluno de
escola publica ou os alunos em geral em ter curiosidade pela leitura (+) né (+) entéo
sdo poucos os alunos que gostam de ler né (+) entéo (+) dessa forma se transmitir a
divulgagéo da ciéncia pelos textos proprios né (+) como no PAD a gente tinha alguns
textos né (+) da X (+) quimica do amor entre outros ai (+) sdo textos que s&o
vinculados ao cotidiano escolar (+) eles tem um pouco de vinculo de curiosidade por
aquele aluno (+) entdo p6 (+) mas sera que isso é verdade? Sera que isso existe
mesmo? Eu vou ler esse texto sera que eu vou consequir desvendar ou sanar essa
duvida por determinado assunto? Eu vejo que a divulgacéo da ciéncia serve pra iSSoO
(+) pra vocé instigar a curiosidade do aluno e fazer com que ele aprenda
paralelamente a leitura desse texto o conteudo especifico de Quimica o qual eu quero
trabalhar né (+) entdo (+) dessa forma (+) eu utilizo a divulgagdo da ciéncia pra iSSo
né (+) e além disso também pra desmistificar alguns conteudos né (+) que sé&o
passados ou mostrados na internet aos nossos jovens que néo fazem sentido quimico
né (+) do processo né (+) o famoso charlatanismo né (+) de algumas propagandas,
ah “use esse creme que ele alisa (+) ele penteia (+) ele néo sei o que” (+) mas sera
que é tudo isso que é a formula ou o composto dele de fato atua dessa forma? Ne, e
ele tem essa proposta? Né (+) entdo (+) eu vejo que se torna interessante a utilizagéo
da divulgacdo da ciéncia com esse proposito né(+) desmitificar e paralelamente
ensinar um pouco do que eu sei de Quimica pra eles né (+) entdo torna um pouco

mais chamativo o processo de aprendizagem...”
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Comentamos que em seu projeto, logo no inicio da escrita, nos ja identificamos
gue a sua intencionalidade no PAD era o de se utilizar de textos de carater informativo
e textos de divulgagéao cientifica. Entdo perguntamos a ele: vocé teve o contato com
o tema de divulgagdo cientifica de maneira formal, como alguma disciplina na
faculdade ou foi por meio de outro caminho? Entao ele explica: “Entéo, eh (+) a minha
orientadora da monografia, né, da minha monografia foi a X, né (+) entdo a sua
orientadora também do mestrado foi minha orientadora do TCC...” Comento, achando
graca, pois nao tinha ideia dessa informacao, e ele entdo continua: “eh (+) entdo ai
(+) fica sendo assim essa curiosidade (+) a X ja tinha o conhecimento porque ela
trabalha muito com a divulgagéo da ciéncia né (+) ela trabalha disciplinas no mestrado
(+) que eu sei (+) e dessa forma (+) € um conteudo que me chamou atengédo (+) né
(+) eu achei bem interessante o conceito de divulgagéo de ciéncia (+) sendo que eu
trabalhei um pouco com isso (+) né (+) no meu TCC (+) entdo que eu vejo que devido
ao conhecimento dela eu queria explorar um pouco isso (+) né (+) entdo (+) meu
primeiro contato com divulgag¢do de ciéncia (+) com textos (+) foi num pedacgo de uma
aula (+) que eu ndo lembro o nome da disciplina que eu fiz com ela (+) que era meio
junto, a X dava o primeiro semestre e ela dava o segundo (+) e ela falou um pouco
sobre divulgagcdo da ciéncia e eu aproveitei desse (+) desse ftrecho (+) dessa
oportunidade pra ta utilizando o PAD (+) no estagio B (+) € (+) sendo que (+) acho que
(+) no meu estagio B (+) vocé consegue observar no meu PAD (+) ai né (+) na verdade
(+) eu fiz num colégio de escola do campo (+) né (+) entdo € porque eu trabalho s6
com escolas do campo em Cascavel né (+) entdo eu achei bem interessante utilizar a
divulgagéo de ciéncia (+) que ¢é (+) porque eles sGo um pouco mais receosos ao uso
da tecnologia, né (+) entdo eu achei bem interessante (+) entdo (+) minha primeira (+)
minha primeira experiéncia da divulgagédo da ciéncia foi com a X (+) eu aproveitei
bastante (+) ela é sensacional na verdade (...)".

Notamos neste caso que o entrevistado teve uma disciplina em que foi
trabalhado o conteudo da DC, e isso fez com que ele a utilizasse em seu PAD e, de
acordo com ele, continuar utilizando até o dado momento. Continuamos a entrevista
no sentido de querer saber por parte do entrevistado como acaba sendo o
desenvolvimento de aulas em que ele utiliza algum material de DC, um texto, um
video; de que maneira os alunos recebem isso. Ele responde, seguro: “Entéo (+) é (+)

como é uma aula diferenciada né, eles até tem, inicialmente, uma, uma (+) curiosidade
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elevada sobre a leitura no texto (+) no entanto (+) né (+) o texto de divulgagdo da
ciéncia (+) a maioria deles (+) né (+) vocé pdde observar (+) eles tem um cunho
técnico mediano (+) né (+) ele € um texto acessivel (+) né (+) so que existem algumas
terminologias que dificultam um pouco o entendimento se a pessoa néo tem uma (+)
um conhecimento prévio sobre aquele assunto né (+) e ai que entra a problematica
pra (+) pra quem trabalha no estado (+) né (+) pois a gente precisa vencer o numero
de conteudos né (+) até o final do ano e as vezes a utilizaggo desses textos acaba
prorrogando demais determinado conteudo (+) né (+) entdo as vezes assim (+) o (+)
a (+) utilizagdo desses textos (+) né (+) tem que ser uma aula em que se trabalha com
bastante tempo (+) né (+) pois tem que ler (+) interpretar (+) retirar as informagées (+)
né (+) e utilizar a partir de questées (+) de questionamentos (+) ja prée-determinados
(+) mas que vocé instigue eles (+) pra eles conseguirem tirar informagdes disso (+)
né. SO que isso demanda muito tempo (+) ou as vezes (+) por causa de calendario (+)
feriado (+) a gente tem que dar uma direcionada um pouco mais nas atividades né (+)
mas em geral eles gostam (+) né (+) eles tem (+) tem uma receptividade interessante
(+) mas € como eu disse né (+) a problematica por tras é esse problema de alunos né
(+) entdo ah (+) o texto & muito grande (+) quantas linhas tém? Esse video é muito
curto, é muito grande...”

Comentamos que é dificil agradar a todos e ele responde que “(+) € bem
complicado (+) né? E tem aquela outra problematica classica que a gente ndo tem
uma homogeneidade de conhecimentos dentro da sala de aula (+) entdo tem alunos
muito bons (+) tem alunos muito ruins (+) tem alunos que (+) que (...) precisam (+) que
séo de sala de recurso (+) que tem dificuldade de aprendizado (+) entdo as vezes
vocé ndo consegue trabalhar tudo de forma homogenia (+) porque os alunos néo sdo
homogéneos né (+) entdo as vezes vocé passa conteudos que sdo mais simples (+)
textos mais simples né (+) como por exemplo o texto do carro movido a agua né (+)
simples né (+) entédo € mais facil de vocé trabalhar esse tipo de conteudo (+) né?
Instiga um pouco a curiosidade (+) mas num geral né (+) se a gente tivesse um
pouquinho mais de tempo para trabalhar (+) ou né (+) os conteudos ndo fossem tdo
extensos né (+) se néo tivesse o cronograma pra vencer (+) seria mais interessante
(+) eu utilizo assim (+) quando (+) tem tempo mesmo (+) né (+) quando eu t6 com o
conteudo adiantado (+) que eu vejo que a turma rende bastante (+) ai eu consigo
trabalhar (+) dai da pra usar tranquilamente...”
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Notamos que o entrevistado nao considera a DC como parte do processo; ele
a considera como algo complementar. Deduzimos isso pelo fato de ele comentar
sobre o tempo para vencer conteudo. Ora, a DC é parte integrante desse conteudo,
ela ndo € um acréscimo. Logo, se o professor souber inserir a DC no seu
planejamento, o problema do “tempo” fica minimizado. Nao necessariamente utilizar
somente os textos, mas os outros recursos também.

Neste momento, acabamos por comentar que ele antecipou a resposta da
préxima pergunta, pois iriamos questiona-lo sobre as possibilidades e limites para a
utilizacdo da DC nesse contexto escolar. Entdo, perguntamos: Vocé utilizou no PAD,
mas hoje em dia se vocé fosse propor novamente um PAD, vocé ainda utilizaria a
divulgacdo da ciéncia? Ele responde: “Bom (+) eu (+) particularmente acho bem
interessante a utilizagdo (+) eu utilizaria tranquilo (+) mas (+) eu ainda prefiro utilizar
a parte de tecnologia né (+) acho que a tecnologia é mais investigadora (+) mais (+)
instiga um pouco mais o aluno né (+) eu até utilizei o (...) (+) em umas das minhas
aulas la (+) de tecnologia da informacgéo (+) foi bem interessante (+) eu acho que (+)
foi mais interessante assim (+) eu (+) particularmente (+) achei mais interessante (+)
mas pra propor um PAD com a divulgag&o cientifica eu faria normalmente (+) tranquilo
(+) gosto bastante (+) o problema s&o os textos né (+) vocé produzir um texto pra levar
pra a sala de aula € bem complicado (+) vocé tem que filtrar as informagbes (+)
comparar (+) ver se é uma leitura mais por dentro dos alunos (+) pra eles néo
perderem tanto tempo nas leituras né (+) entdo eu acho que ainda precisa um pouco
mais de site (+) de um pessoal né (+) principalmente do ensino ai (+) preparem né
sites de divulgagéo de ciéncia (...)".

Nesse momento, percebemos que o entrevistado tem uma boa ideia de que
parte do material de DC néo foi produzido para o contexto escolar. Logo, o professor
teria que fazer algumas adaptagdes para seu uso. Acreditamos ser nesse sentido que
ele reclama da falta de tempo para isso. Inclusive, perguntamos a ele se essa € a
maior dificuldade e ele responde: “Uma das grandes dificuldades (+) e a maioria dos
textos a gente tem que pegar o que (+) pegar um texto da Superinteressante (+) a
gente faz uma analise (+) vé a quantidade de (+) erros técnicos de ensino que tem ali
dentro e desmistifica esse conceito do aluno e trabalha o contetudo com isso (+) né (+)
entédo o carro movido a agua é assim né (+) foi um texto da Superinteressante (+) foi

analisado por um pessoal ai (+) eles constataram varios erros né (+) técnicos né (+) e
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também cientificos né (+) sobre a utilizagdo do tema né (+) algumas coisas que néo
batem né (+) principalmente formatagéo (+) entdo (+) vocé preparar um texto pra eles
€ bem complicado (+) ent&o precisa tempo né (+) alguma coisa que indique que texto
de divulgacgéo cientifica tem que ter esses elementos (+) entdo (+) tem que cortar isso
(+) tem ser formato "assim" (+) dessa forma (+) ter um padré&o para vocé conseguir
trabalhar (+) né (+) agora (+) fora isso (+) se ndo fica aquela coisa manjada todo ano
(+) é todo ano o mesmo texto (+) todo ano o mesmo conteudo né (+) ndo tem uma
variabilidade de assuntos para o professor trabalhar né (+) é o que tem disponivel
né...”

Esse entrevistado teve uma disciplina de DC, interessou-se pelo tema,
introduziu em seu PAD e, em alguns momentos, nas suas aulas no ensino médio
também. No entanto, ele aponta como principal dificuldade o planejamento de
atividades incluindo a DC, em fungédo de determinadas terminologias utilizadas nos
materiais, ou seja, ele tem ideia do discurso da DC e da necessidade de adaptacao
de determinados materiais para que possam ser utilizados no ensino médio, sendo
que o tempo ¢é o fator limitante neste processo. Portanto, pela falta de tempo e pela
falta de materiais que sigam, de acordo com ele, um padréo de DC, ele prefere fazer

uso de outros meios.

Entrevistada 6

Nos apresentamos e comentamos brevemente sobre nossa pesquisa. Falamos
sobre estarmos estudando propdsitos de DC no PAD. E entdo, perguntamos: a
primeira coisa que nos gostariamos de saber de vocé € ha quanto tempo vocé se
formou e qual a sua experiéncia como professora? Entdo ela comecga: “Entdo eu me
formei (+) ja ta com (+) esse € o terceiro ano que eu estou formada e (+) eu como
professora (+) na verdade (+) de escola publica (+) eu dei um ano de aula e no ultimo
ano da graduacgéo (+) e dai logo que eu terminei a faculdade eu ja entrei no mestrado
(+) entéo eu defendi minha dissertagdo agora (+) em (+) finalzinho de margo (+) entdo
esse ano agora (+) esse final de ano eu fiquei parada”. Perguntamos a entrevistada
em qual area era seu mestrado e ela respondeu que foi na area de Ensino.

Comentamos que em seu PAD identificamos alguns propdsitos de uso da
divulgacao da ciéncia. Entdo pedimos para que nos dissesse, em sua opinido, qual o
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propdsito de usar ou de ndo usar a divulgacgéao cientifica em atividades escolares. Para
a entrevistada: “Bom (+) eu acho que a divulgagéo cientifica (+) ela é importante
porque ela é uma forma da gente trazer, da gente fazer a popularizagdo da ciéncia.
Porque (+) vocé vai trabalhar assuntos na area da ciéncia, tecnologia né (+)
inovagbes, que sdo, que hoje é o que ta no auge né (+) é super importante e é de
interesse dos estudantes (+) entdo eu acho que (+) eu acho que hoje tudo abrange a
ciéncia né (+) entdo desde vocé trabalhar, por exemplo (+) textos na area de artigos
(+) € importante pro estudante ele ter (+) ele (+) ele ter (+) como eu posso dizer? Ndo
se popularizar e sim ele conhecer e ter cada vez mais facilidade pra entender um texto
né, cientifico...”

Perdemos o contato por alguns segundos com a entrevistada e, quando
retomamos, comentamos que estavamos falando sobre a divulgacéo cientifica, e
damos sequéncia, perguntando se ela ja havia tido algum contato com a divulgacéo
cientifica antes de ter proposto seu PAD. Houve uma pausa! “Se eu ndo me engano
eu acho que em alguma disciplina da graduagéo a gente teve o contato (+) mas agora
neste exato momento eu me lembro vagamente (+) mas se eu ndo me engano a gente
teve sim (+) tanto que na graduagdo a gente trabalhava muito com o ensino por
investigagdo que eu participava de alguns projetos (+) entdo essa questao (+) de (+)
analise (+) eu acho que eu até lembro que esse meu PAD eu fiz sobre sobre analise
de alguns trechos (+) algumas paginas de uns textos cientificos (+) que até ele fez
parte do meu TCC também...” Neste momento, relembramos a entrevistada que ela
havia trabalhado isomeria em seu PAD.

E ela continua: “Isso (+) isomeria (+) aham (+) e dai eu lembro ainda que a
gente (+) fez a (+) é (+) tinha a Sasseron que ela falava sobre a (+) questéo de grifar
os textos, as partes importantes de um tex (+) do texto cientifico durante a leitura dos
alunos (+) me lembro até que foi feito isso (+)”. Entdo questionamos novamente se ela
nao chegou a ter uma disciplina que estudasse a divulgagéo cientifica, e ela comenta:
“(+) néo (+) uma disciplina especifica (+) falando s6 sobre divulgac&o cientifica ndo
que eu me lembre...”.

Seguimos a entrevista questionando como foi o desenvolvimento das
atividades com a divulgacéo cientifica, tanto no estagio quanto depois. Houve uma
breve pausa e ela responde: “Oh Alethéa (+) eu vou ser bem sincera com vocé (+)

naquele ano que eu dei aula (+) eu dei aula no periodo noturno (+) entéo era (+) aqui
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na minha cidade era uma escola rural (+) entdo assim (+) esses eram muito poucos
alunos na sala (+) s6 que assim (+) sabe quando nenhum aluno tem vontade de
estudar? Tudo o que vocé passa no quadro (+) tudo o que vocé faz pra eles é muito
dificil (+) entdo eu realmente (+) eh (+) na area de divulgacéo cientifica (+) o trabalho
de textos cientificos eu ndo fiz com (+) nesse ano que eu dei aula (+) eu acho (+) na
minha opinido que seria super importante esse trabalho s6 que nesse meu periodo
como professora eu néo utilizei.”

Perguntamos, entdo, caso ela fosse propor novamente o PAD ou entdo nas
préprias aulas dela, se utilizaria a DC de alguma maneira e ela logo responde: “Eu
acho que sim (+) aham (+) porque é uma forma de divulgar a ciéncia pra (+) pra todos
né (+) de forma igualitaria dentro da sala de aula (+) eu acho que muitas vezes (+) é...
os professores eles utilizam muito pouco isso(+) e é muito importante os estudantes
entenderem (+) tipo (+) o valor que a ciéncia tem (+) no nosso mundo de hoje né (+)
muitas vezes (+) n6s como professores acabamos deixando isso de lado...”

Questionamos a entrevistada sobre quais seriam as possibilidades de inclusao
da DC e quais as dificuldades de se incluir. Houve uma pausa consideravel e
escutamos a respiracao da entrevistada “(+) oh (+) as possibilidades (+) eu no (+) no
momento a unica que vem na minha cabecga é a que eu utilizei mesmo no meu TCC
(+) trazer (+) por exemplo (+) porque muitas vezes um artigo cientifico ele é grande
(+) vai ter la (+) no minimo umas 20 paginas (+) entgo é dificil vocé trazer um artigo
cientifico pra sala de aula e trabalhar toda essas paginas com os estudantes (+) entéo
eu acho que (+) é importante vocé fazer um recorte né (+) ver o que realmente é mais
importante (+) o que que vai ficar de acordo com o conteudo que esta sendo utilizado
na sala de aula (+) entdo néo a leitura (+) de um artigo cientifico completo (+) pelo
menos assim (+) de inicio sabe (+) a gente tem que (...) ir inserindo aos poucos por
meio de recortes...”

Comentamos com a entrevistada que, nos objetivos especificos, ele coloca
“‘exercitar a leitura de textos cientificos”. Explicamos que iriamos perguntar a ela qual
a importancia disso, mas ela ja respondeu de antemao.

Para finalizar, no PAD a entrevistada comenta que algumas aulas apresentam
caracteristicas de um ensino mecanizado, que ndo se preocupa com o aprendizado
cientifico dos estudantes. Perguntamos o que significa isso. Houve uma pausa e entéo
ela comenta: “Olha, eh (+) eh que assim (+) muitas vezes a gente ja teve (+) eu acho
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assim (+) eu como aluno ja de ensino médio eu percebi que muitas vezes o profe (+)
eh (+) a aula é professor (+) aluno (+) ali no quadro negro e so aquilo (+) € sO
transmissdo de conhecimento é uma coisa muito automéatica sabe? E como se o
professor desse aquela aula ali a muitos anos e ele ndo mudasse nada (+) eu lembro
até que eu tinha um professor (+) na (+) no ensino fundamental la (+) oitavo ano (+)
que ele so (+) a aula dele era ditar questbes e respostas (+) ele ditava as questbes e
as respostas e a avaliagdo eram aquelas perguntas (+) entdo isso pra mim ¢ um
ensino mecanizado porque o que eu té aprendendo com isso? Pro professor € comodo
mas e pro aluno (+) qual que ¢é o beneficio pra ele? Ndo existe nenhum beneficio (+)
porque é uma (+) é memorizagdo (+) eu hoje eu néo lembro nada daquelas aulas (+)
né&o tive um ensino né...”

Comentamos ja ter tido professores como esse e ele continua: “(+) eh (+) eh
nossa (+) e assim (+) e a gente so percebe isso quando a gente ta na faculdade né
(+) que dai a gente comega a aprender e a gente comega a enxergar com outros
olhos...”

A entrevistada utilizou DC no PAD e, segundo ela, ndo teve uma disciplina
especifica sobre isso. No entanto, afirma ter tido contato com a divulgagao cientifica
por meio de projetos em que participava, ou seja, provavelmente sofreu influéncias de
alguns professores como outros entrevistados da nossa amostra.

Apesar de ter trabalhado por um ano no ensino meédio, ela aponta que nao fez
uso da DC, pois os alunos ndo demonstravam interesse. Discordamos da entrevistada
neste aspecto, pois, na nossa opinido, existem materiais que promovem justamente o
contrario: aulas mais dinamicas. Porém, pode ter havido dificuldade no planejamento
destas aulas, considerando que, segundo ele, cursava o ultimo ano da graduagéo
neste mesmo momento.

Apesar da né&o utilizagdo da DC em suas aulas, a entrevistada considera

extremamente importante trabalhar DC com os alunos.

4.3 CONSIDERAGCOES SOBRE OS PADs, ENTREVISTAS E RELATORIO FINAL

Observou-se, por meio das entrevistas, que os seis entrevistados fizeram
realmente uso da DC no PAD, alguns de forma mais consciente, outros apenas de

forma pontual, sem uma reflexdo mais acurada sobre a finalidade de seu uso.
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Todos eles mostraram propdsitos para se utilizar DC no contexto escolar, no
entanto, alguns disseram que trabalhar a DC no PAD n&o era o objetivo especifico.

Todos eles afirmaram ter tido contato com a DC antes de propor o Projeto de
Acéo Didatica (PAD), seja por meio de uma disciplina especifica, um topico de
disciplina ou contato com pesquisador do curso de Quimica que trabalha com o tema.
No entanto, nem todos tiveram contato por meio de uma disciplina especifica de DC.
Alguns afirmam ter tido contato na disciplina de metodologia, outros comentam que a
aproximacdo maior com a DC se deu em projetos, como o PIBID, por meio de
influéncia de alguns professores.

Todos eles afirmam que utilizariam a DC caso propusessem o PAD novamente,
entendendo sua importancia. Porém, alguns ndo souberam explicar o porqué dessa
insercao.

Algumas opinides se mostraram controversas quanto a utilizagdo da DC na
realidade do ensino meédio, em escolas publicas. Por parte de alguns, a utilizagéo é
cruciall Nao imaginam n&o utilizar. Outros, no entanto, desconstroem essa afirmagéo
ao dizer que a falta de tempo impossibilita um planejamento adequado, em funcéo da
variedade de alunos distribuidos nas turmas ou o numero elevado de turmas para dar
aula.

Ao proceder a leitura dos Relatérios Finais que estes entrevistados
apresentaram ao concluir o Estagio B no curso de Quimica Licenciatura, verificaram-
se 0s comentarios que os académicos fizeram sobre as dindmicas das aulas.

A entrevistada 1 apontou que:

- 0s alunos do ensino médio se interessaram e participaram das aulas, mas
tiveram dificuldades em escrever seus conhecimentos sobre o assunto;

- ao lerem o artigo, os alunos nao conseguiram relacionar a aula com conteudos
estudados em outros anos;

- de acordo com a entrevistada, ao serem questionados, os alunos do ensino
médio elogiaram a maneira como ela explicava os conteudos;

- em relagao a leitura dos textos, ndo foram todos os alunos que opinaram, mas
apontaram aspectos positivos e o interesse em ter mais atividades assim na sala de
aula, sendo que um nao conseguiu terminar a atividade;

- 0s alunos apontaram que € muito importante relacionar os conteudos com o

dia-a-dia;
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- a entrevistada concluiu que, mesmo com os aspectos positivos, ha muito para
se melhorar.

A entrevistada 2 afirmou na entrevista que n&do era o objetivo dela trabalhar
Divulgacéo Cientifica, e foram apontados os seguintes topicos de seu relatorio final,
que nao estdo, portanto, relacionados a DC, mas sobre aspectos gerais do
desenvolvimento do seu PAD:

- ela trabalhou de maneira investigativa em um turma e de maneira “tradicional”
em outra turma e nao foi possivel diferenciar claramente as abordagens nas turmas.
Ela passou, portanto, a utilizar a mesma abordagem nas duas;

- 0s alunos do ensino médio ndo se mostraram participativos em uma turma,
mas foram mais participativos na outra; ambas apresentaram muitas dificuldades;

- de modo geral, ambas as turmas ndo mostraram bons resultados.

A entrevistada 3 destacou que:

- 0s alunos participaram efetivamente das discussbées dos assuntos do texto;

- questdes foram respondidas com seriedade e apresentavam conceitos
descritos no proprio texto;

- sobre os videos, a entrevistada constatou que os alunos do ensino médio
escreveram de forma livre e apresentaram criticidade em argumentar os pontos
positivos e negativos sobre a ciéncia, cientista e experimentos cientificos,
desenvolvendo, assim, suas habilidades de criticar e opinar, tendo bases, alicerces e
evidéncias para justificar suas hipoteses;

- mas, no dia em que a professora regente ndo foi na aula, os alunos nao
prestaram atenc¢ao, nao participaram da aula.

A entrevistada 4 apresenta que:

- ao falar sobre a importancia do trabalho do cientista, ela alcangou o seu
objetivo que era o de falar que a ciéncia se apresenta como um processo e ndo como
algo pronto e acabado;

- ela comenta que os alunos se mostraram participativos no debate sobre
trabalho cientifico;

- fala brevemente que os alunos se mostraram confusos em algumas
atividades;

- diz que chamou atencéo a falta de interacdo que os alunos apresentam muitas

veZzes,;
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- 0 estagio da amparo para participar no dia-a-dia nas escolas justamente para
vivenciar os desafios que os professores enfrentam e qualificar para estes desafios.

O entrevistado 5 comenta que:

- 0s estudantes se mostraram desinteressados em algumas atividades, como
no debate proposto, e ndo conseguiam compreender direito a maneira de argumentar.
Nessa atividade, portanto, ele transformou o debate em discussao;

- 0s alunos conseguiram desenvolver com clareza os exercicios propostos;

- 0s alunos sugeriram que o entrevistado fizesse mais exercicios praticos, idas
ao laboratério, outras atividades mais dinamicas e temas mais conhecidos;

- necessita de uma melhor preparacéo e estudo das diferentes metodologias
de ensino, buscando a diversificagado nas ferramentas de ensino.

A entrevistada 6 afirma que:

- nas aulas em que abordou sequéncias investigativas, a turma foi bem
participativa; nas falas dos alunos, percebe-se a influéncia da midia;

- ao trabalhar com recortes de artigo cientifico*, em que os alunos deveriam
grifar as partes mais importantes, houve uma reclamacgéo sobre a leitura do artigo. Os
alunos mostraram dificuldade em entender o contexto do texto, mesmo com um
glossario fornecido, que continha os significados das palavras desconhecidas pelos
alunos;

- 0s alunos confessaram que nunca tinham lido um artigo cientifico, e uma
observagao a se fazer é a de que os alunos eram do 3° ano;

- é importante a modelagem na quimica, pois os alunos reagem bem a esse
tipo de atividade;

- a dificuldade por parte dos alunos de procederem as atividades em que nao
tenha uma “receita” pronta;

- 0s alunos avaliaram a entrevistada de forma positiva e ressaltaram que, se
tivessem aula no laboratério (aulas praticas), seria mais legal;

- a regéncia foi concluida com éxito, apresentando bons resultados por parte
dos alunos.

As consideragdes retiradas do relatério final do PAD, do académico que n&o

participou da entrevista, também seguem adiante. Segundo ele:

4 Sobre artigo cientifico, parece aqui o uso inadequado, pois o texto apresentado aos estudantes na
atividade é um texto de Divulgagéo Cientifica e ndo um texto cientifico.
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- os estudantes sabem que, para surgir um modelo atdmico, € necessario
estudo, observacao, analise de dados, experimentos e a formulagéo da teoria;

- 0s alunos escreveram textos pequenos, porém, em todos eles souberam
identificar os diferentes tipos de radiacédo presente no cotidiano;

- vale destacar que o académico comenta que, na aula em que os alunos
resolveram exercicios, houve uma maior participacao;

- as atividades desenvolvidas ndo conseguiram atingir os objetivos desejados,
pois ndo foi possivel desmistificar o assunto entre os estudantes (energia nuclear), e
ainda fez com que os estudantes tivessem ainda mais receio;

- com um numero maior de aulas, poderia trabalhar com mais calma as
aplicagdes da radioatividade, assim contribuindo para a desmitificagao desta;

- na avalicio realizada pelos alunos, eles pediram que tivessem mais exercicios
praticos e idas ao laboratorio, aulas com jogos e outras atividades dinamicas, menos
interatividade, mais dinamismo, e que fossem trabalhados temas mais conhecidos
para que houvesse mais discussdes.

Diante do apresentado pelos relatérios analisados, pode-se dizer que o relatorio
final contém todas as informacdes provenientes do PAD e os resultados, discussdes
e consideragdes finais. Ressalta-se que os resultados apresentados dizem respeito
mais as opinides pessoais das regéncias e, do mesmo modo que acontece no PAD,
os académicos podem construir esses topicos de forma aberta.

Destaca-se uma descricao superficial dos resultados na maioria dos relatérios.
Mesmo assim, foi importante realizar a leitura, pois estabeleceram-se algumas
possibilidades e limites para o uso da DC. Estes resultados serdo apresentados na
sequéncia.

Apos todas as anadlises realizadas, é perceptivel que a maioria dos
entrevistados n&o tem consciéncia da importancia de levar a DC para sala de aula. O
unico caso em que a entrevistada demonstra maior dominio sobre o assunto € na
entrevista 3.

A maioria dos entrevistados considera que a DC deve estar relacionada com
algum conteudo de quimica que o professor deve trabalhar. Apenas uma entrevistada
fala em levar para os alunos TDCs para questionar a divulgagéo (a entrevistada 3).

Isso significa que os entrevistados n&o tém consciéncia da importéncia da

Leitura Critica na escola, ou seja, enxergam a DC de forma pragmatica, utilizando-a
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para atividades como: usar um TDC para relacionar com o dia-a-dia dos estudantes,
usar um TDC para facilitar o entendimento de conceitos ou, ainda, usar o TDC
relacionado ao conteudo da disciplina. Mas e os questionamentos? E as indagagdes
que permitirdo que o aluno desenvolva senso critico?

E possivel sim relacionar com o dia-a-dia, facilitar o entendimento de conceitos,
relacionar com o conteudo que esta sendo estudado, mas isso tudo pode ser feito de
modo a levantar questionamentos e a instigar, fazendo com que os estudantes
possam exercitar seu senso critico. Outro fato a se observar é que alguns nao
diferenciam texto cientifico de um TDC e tratam as duas denominagdes como sem
fossem a mesma coisa. Nesse caso, falta-lhes conhecimento tedrico sobre a
construgc&o do género discursivo da divulgagéao cientifica.

Uma analise geral dos resultados leva a indicar as possibilidades e as
limitagbes da utilizagcdo da DC, de acordo com os entrevistados. Para melhor
apresentar os resultados, eles estdo dispostos em duas tabelas: a Tabela 16
apresenta as possibilidades de uso da DC e a Tabela 17 apresenta as limitacdes de
uso da DC. Na coluna da esquerda apresentamos o numeral respectivo ao numero da
entrevista, ex. Numero 1 corresponde a Entrevista 1, numero 2 corresponde a
Entrevista 2, e assim por diante. Na coluna da direita apresentamos as possibilidades

ou limitagdes de acordo com os entrevistados.

Tabela 16. Possibilidades de uso da DC
Possibilidades
Entrevistado | Aspectos Elencados
Entender a produc¢do do conhecimento;
TDC para observar a aplicagao de um conhecimento;
Estudar a DC ajuda a entender sua importéncia na sala de aula;
DC como facilitador da informagao cientifica;
DC para atualizar o conhecimento;
Uma disciplina melhora a compreensao da DC;
DC para contextualizar o conteudo de quimica;
Leitura critica de textos que apresentam ideias equivocadas;
TDC para introduzir conteudo;
Utilizar videos de DC em aulas;
TDC no ensino técnico, pois aborda temas de discussao;
TDC como motivador ao estudo;
Leitura critica;
Contextualizacao;
Discutir a producao da ciéncia;
DC para aplicar os processos;

A WWWWWWWWWNNN_R_A
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DC para instigar a curiosidade dos alunos;
DC para desmistificar a Quimica;

DC para diversificar as aulas;

TDC para despertar a curiosidade dos alunos.

GO O On

Fonte: O autor.

Na Tabela 16, elencam-se algumas possibilidades de uso para DC em sala de
aula. Isso da um indicativo de como a DC pode fazer parte de atividades didaticas
com estudantes no ensino basico. Apesar do TDC aparecer varias vezes, observa-se
que sao situagdes distintas para o mesmo suporte. De modo geral, fala-se muito em
TDCs, enquanto outros suportes, como videos e visitas ndo sdo cogitados por estes
entrevistados.

Salienta-se que as entrevistas 4 e 6 nao apresentaram elementos que
pudessem ser apontados aqui. No entanto, esses entrevistados apresentam
elementos para a serem inseridos como limitagdes do uso da DC. Essas limitacboes
constam na Tabela 17:

Tabela 17. Limitacbes de uso da DC
Limitagbes

Entrevistado | Aspectos Elencados

Identificar um Texto de Divulgacao Cientifica;

DC ligada a um tema do programa;

Falta tempo para preparar as aulas;

Excesso de turmas;

TDCs com erros conceituais;

Encontrar material com linguagem adequada ao aluno;
Vontade do professor em introduzir a DC em suas aulas;
Vontade do professor de estudar o tema da DC;
Encontrar os textos;

Dificuldade do aluno para leitura;

Falta de curiosidade dos alunos;

Vencer os conteudos programaticos;

Ler, interpretar, extrair informacéo de um TDC demanda tempo;
Tamanho dos textos: os alunos ndo querem ler textos grandes ou
assistir videos longos;

Dificuldade do professor em analisar um TDC e identificar
problemas do texto;

Elaborar um TDC é dificil;

DC para trazer a sala de aula inovagdes da CT,;

Falta de interesse dos alunos;

Os professores utilizam pouco a DC na sala de aula;
TDC relacionado ao conteudo;

Recortar os textos de acordo com o conteudo.

OO OO OADNNN__ A QA

(&)
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Fonte: O autor.

Por meio das limitagdes, pode-se dizer que o fator “tempo” se faz presente em
mais de uma das entrevistas. Com relacao a esse aspecto, € possivel afirmar que, se
o professor tem o habito da leitura da DC no momento em que ele vai planejar essa
aula, a inser¢cao de um TDC é automatica e facil de ser realizada. Entretanto, pondera-
se o fator “tempo”, por entender que os professores estdo sobrecarregados de
trabalho em diferentes escolas e com turmas de varios niveis.

Quando o entrevistado comenta que elaborar um TDC ¢é dificil, também nao fica
muito claro, pois o TDC ja esta elaborado e a principio ndo necessitaria a elaboragao
de um texto. O que o professor deve fazer em alguns momentos € uma transposicao.

Tanto Nascimento (2008) quanto Queiroz e Ferreira (2015) comentam que a
escolha de licenciandos em relagdo aos TDCs, em sua formacgao inicial, esta
relacionada a alguns aspectos, como suas historias de leitura, seu imaginario sobre
ser professor, sobre 0 que é ensino e aprendizagem, o que é a escola e o que é
ciéncia.

Em Silva (2014b), péde-se perceber que os licenciandos usaram TDC sobre
temas variados, de diferentes sites ou revistas de divulgacéo cientifica. Além disso,
apontaram diversas potencialidades e desafios quanto ao uso dos TDCs em sala de
aula. A autora conclui que o estudo do tema (DC e TDC) durante a formagao inicial
pdde contribuir para um preparo dos licenciandos durante o planejamento de
atividades diversificadas, possibilitando melhor mediagdo do docente.

A dificuldade de leitura € uma fala recorrente, mas acredita-se que isso também
pode ser trabalhado de modo que os estudantes possam exercitar a leitura critica,
aprendendo com isso.

O excesso de turmas realmente pode ser uma limitagdo, mas nao somente para
atividades com DC, mas em todas as atividades, pois normalmente cada turma
apresenta uma caracteristica especifica e o professor deve planejar, considerando
esses contextos diferentes.

Diante dos limites e possibilidades encontrados, apresentam-se, na proxima
secao, as consideracdes finais.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Por meio das analises, observou-se a pouca exploracédo de atividades com a
DC, por exemplo, em atividades com suportes midiaticos, como documentarios, filmes
e pesquisa na internet em sites/blogs que divulgam a ciéncia.

As analises nao indicam atividades, como visitas a locais como Museu, aquario
e outros. Sabe-se que em Toledo n&do ha um museu de ciéncia, mas atualmente pode-
se realizar um “tour virtual” em museus do mundo inteiro, com livre acesso pela
internet.

Além disso, a analise de TDC é superficial, utilizando-se da estratégia de grifo
de texto para ressaltar os assuntos considerados relevantes por parte do estudante.
N&o se utiliza, por exemplo, a leitura de diferentes publicagdes (em veiculos também
diferentes) sobre o mesmo tema. Essa estratégia pode apresentar elementos de
discussdo sobre determinado assunto, com pontos de vista diferentes, ou seja,
apresentar aos estudantes as controvérsias.

Sobre as atividades que estes académicos/professores realizaram na escola
depois de formados, pode-se dizer que pouco foi realizado além do que foi feito
durante o estagio. Nao ha elementos novos que pudessem ser elencados aqui. Diante
das analises empreendidas e considerando que esta pesquisa analisou apenas um
contexto de curso de Quimica Licenciatura, foi possivel indicar alguns “caminhos” para
que a DC faca parte da formacao inicial do professor de Quimica. Dentre as
possibilidades, sugere-se:

1) A permanente e efetiva leitura de TDCs nas aulas da graduagdo em todas
as disciplinas presentes no curriculo. A leitura deve fazer parte de todo o processo de
formacao.

2) A realizagao de atividades praticas com o uso da DC em disciplinas da area
de ensino presentes nos cursos.

3) A incluséo de atividades externas a universidade, como a visita a museus,
parques, contos de ciéncia, etc., de modo que se crie 0 habito de observar a ciéncia
em diferentes espacos.

4) Atividades didaticas durante a formagao, com filmes e documentarios em

diferentes momentos do curso e em diferentes disciplinas.
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5) A elaboragéao de textos de divulgagéo da ciéncia por parte dos académicos.
Isso pode ser realizado por meio da divulgagdo de pesquisas de iniciagao cientifica
gue os académicos participam ou por meio de entrevistas a pesquisadores do curso.
Nesse sentido, é possivel que o académico, além de conhecer relatorios de pesquisa,
possa elaborar um texto para um publico mais amplo — a popularizacdo do
conhecimento.

6) A proposicao de leituras e discussao de livros que divulgam a ciéncia, como
forma de conhecer a DC como elemento da literatura.

7) A leitura de textos historicos de cientistas, que divulgam seus trabalhos ao
grande publico por meio de relatos e cartas. Esse tipo de atitude se insere na proposta
de Leitura de originais, de Almeida (2015) e faz mais do enriquecer a divulgacéo,
possibilita a constru¢do de imagens mais reais sobre a ciéncia.

8) A disponibilizacdo de um espaco (Espago de Leitura) com revistas e livros
que divulgam a ciéncia e espacos de inclusdo da DC em eventos promovidos pelos
cursos, como as Semanas Académicas.

9) Por ultimo, e ndo menos importante, a proposigao de atividades de pesquisa
via internet para leitura e discussao de publica¢gdes que divulgam a ciéncia.

A hipotese levantada, de que aqueles académicos que conhecem a DC por
meio da universidade, incluirdo esse tema em seus PADs, assim como em sua pratica

pedagogica depois de formados ndo se concretiza na analise.
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APENDICE I: Roteiro geral da entrevista
Primeiramente me fale ha quanto tempo vocé atua/atuou com professora? Quanto
tempo deu aula?

No seu Projeto, nos identificamos propdésitos de uso da divulgagéo da ciéncia. Qual o
proposito de usar ou n&o usar a DC em atividades escolares?

Vocé ja havia tido algum contato com a DC?

Ja faz algum tempo, mas vocé lembra como foi o desenvolvimento das atividades em
que utilizou DC na sala de aula?

Se fosse fazer o PAD novamente, a DC estaria presente?

Pra vocé, quais as possibilidades da inclusdo da DC? Houve alguma dificuldade na
época do estagio ou entédo posteriormente (hoje) em sua sala de aula?

Por fim, no seu PAD, vocé comenta que (aqui direcionamos especificamente para
cada PAD).°

> Destacamos que cada roteiro teve uma adaptagdo na ultima pergunta, que fazia mengao especifica
do PAD do académico de Quimica.
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APENDICE lI: Analise dos PADs na integra

Tabela 18. Projeto de Acgéo Didatica 1

Sequéncia
de aulas
Aula 1

Aula 2

Aula 3

Aula 4

Aula 5

Aula 6

Aula 7

Aula 8

Aula 9

Aula 10

Aula 11

Objetivo / Recortes extraidos do PAD

[...] avaliar os conhecimentos prévios dos
estudantes e, a partir do que eles
conhecem, dar continuidade as aulas
sequentes [...]

[...] mapeamento geral sobre o conteudo [...]
sera organizado um texto abordando o
conteldo [...] pretende-se fazer um
experimento demonstrativo em sala de aula
[...] cronometrar o tempo em que a reacgao
se completa e em seguida abordar o
conceito de velocidade média [...]

[...] sera, explicado os conceitos que o0s
alunos ndo conhecem [...]

[...] seréo trabalhados os conteudos dos
fatores que interferem na velocidade das
reagoes |[...]

[...] os alunos receberdo palavras-chave e
construirdo seus mapas conceituais
individualmente [...]

[...] utilizando-se de materiais de baixo
custo e do cotidiano do aluno, realizar-se-a
um experimento investigativo [...] explicar
cada etapa do procedimento [...]

[...] ao final da aula, dividir a turma em
grupos e trabalhar uma atividade de
pesquisa [...]

[...] lista de exercicios [...] lista sera
recolhida com o intuito de verificar as
dificuldades dos alunos [...]

[...] os alunos constroem o segundo mapa
conceitual [...] verificar se houve conceitos
significativos adquiridos apos 0s
experimentos [...]

[...] revisdo de conteudo [...] esclarecendo
duvidas

Avaliagao final

Fonte: O académico.

Proposito(s) de
ensino
Levantamento de
concepgdes

Explicagéo

Explicacéo

Explicagéo

Metacognicao

Nao identificado

Pesquisa

Nao identificado

Metacognicao

Explicagéo

Nao identificado

Suporte de DC

Infografico

Texto: livro

Infografico

Audiovisual

Nao identificado

Nao identificado

Multiplos
suportes

Nao identificado

Nao identificado

Nao identificado

Nao identificado

No caso onde optamos por colocar o propésito ndo identificado é porque nao

sabemos como classificar. Tendo em vista que uma lista de exercicio dificiimente

abordara DC e € muito complicado estabelecer um propdsito em uma atividade e

avaliacdo nao detalhado, como no exemplo desse PAD. No caso de um atividade

investigativa ndo temos como estabelecer um propdsito pois é uma atividade pensada

para 0 uso na educacao formal, ndo temos como classificar as atividades
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investigativas como DC, ou seja, elas ndo possuem propdsitos em si, os propoésitos
sao determinados pela forma de uso.
Na tabela 19 trazemos a analise realizada no PAD 2, no qual é possivel

observar uma sequéncia de 10 aulas.

Tabela 19. Projeto de Acgéo Didatica 2
Sequéncia Objetivo / Recortes extraidos do PAD Proposito(s) Suporte de DC

de aulas de ensino
Aula 1 [...] sera solicitado aos estudantes que Explicacao e Hipertexto:
respondam um questionario inicial levantamento Cadernos
[...] texto sobre Ligagbes Quimicas [...] de concepgdes. Tematicos de
utilizaremos um fluxograma para montar os Quimica Nova na
conceitos [...] escola
Infograficos:
fluxograma
Aulas2e3 [...] experimento calorimetro doméstico e Metacognicao N&o identificado
reagdes endo e exotérmica [...] discusséo e
entendimento [...]
Aula 4 [...] texto sobre [...] utilizagdo de rotulos Metacognigdo  Infografico: rétulos /
para que os estudantes entendam arelagcido e explicagao. imagens
de caloria e energia [...] questdo problema Texto
[...]
Aula 5 [...] texto e caca palavras de termoquimica Explicacao Texto
[...] lista de... exercicios
Aula 6 Entalpia e sua variacdo Processo endo e Explicagcao Texto
exotérmico [...] Exercicios
Aula?7 Estado padrdo (entalpia de combustdo e Explicagdo Nao identificado
formagéo)
Aula 8 Energia de ligagéo Explicagéo Nao identificado
Aula 9 Lei de Hess [...] histéria de Hess [...] Explicacéo Nao identificado
Aula 10 Avaliagao final Nao Nao identificado

identificado
Fonte: O académico.

Na leitura do PAD 2 identificamos indicios de uso de DC quando a autora cita
que em determinados momentos das aulas ela utilizara textos cientificos e o estudo
destes textos.

Na primeira aula observamos que o autor tem dois propésitos - o de levantar
concepgdes (e isso pode ser observado no questionario anexado ao projeto) e o de
explicar os conceitos.

Nas aulas 2 e 3 consideramos o experimento como metacogni¢do pois o autor
anexou a atividade em questao, e por meio dela pudemos determinar o propdésito. Na
aula 4 entendemos que o professor tem a intengao de instigar e de ao mesmo tempo
explicar o conteudo, portanto, o uso dos dois propositos.

123



Na tabela 20 trazemos a analise realizada no PAD 3, no qual é possivel

observar uma sequéncia de 10 aulas.

Tabela 20. Projeto de Acgéo Didatica 3

Sequéncia
de aulas

Aula 1

Aula 2

Aula 3

Aula 4

Aulas 5e 6

Aulas 7e 8

Aula 9

Aula 10

Objetivo / Recortes extraidos do PAD

[...] leitura do texto “Classificagdo dos
elementos quimicos [...] este texto retrata a
importdncia da agricultura e a evolugcéo
desta [...] deverdo responder perguntas
relativas ao texto [...]

[...] por meio de um experimento quimico
investigativo [...] investigaremos a presenca
de ferro no solo [...]

[...] A partir da abordagem social sobre
agricultura, explicar conceitos relativos aos
Elementos Quimicos como o surgimento
destes, sintese, descoberta, teoria do Big-
Bang, elementos artificiais e simbologia.
Discutir as inovagdes da ciéncia, como o
acelerador de particulas, e fazer breve
relagdo com o filme Anjos e Demoénios, que
cita o Centro Europeu de Pesquisa Nuclear
(Cern), que construiu este acelerador de
particulas. Estes conceitos serao
repassados na forma de video. Ao final sera
solicitado que os estudantes elaborem um
texto sobre sua visao da atividade cientifica
[...]

[...] Inicio do conteudo relativo as
propriedades dos elementos quimicos,
como, prétons, néutrons, elétrons.

[...] discutir a definigdo de elemento quimico
a organizagao dos elementos conforme a
evolugao histérica [...] essas aulas contarao
com o com auxilio do video sobre Tabela
Periédica, que é de divulgagéao cientifica, em
que serao discutidos pontos sobre a
construcdo da mesma [...]

[...] Ensino sobre a Lei Periédica, como
propriedades periédicas e aperiddicas;
configuragao eletrbnica; raio atdmico;
energia de ionizagao; afinidade eletrénica e
eletronegatividade. Indicar lista de exercicios
para resolugéo [...] relacionar e explicar o
trabalho que foram indagados a fazer
(caracteristicas importantes da classificagéo
moderna dos elementos quimicos, como
grupos, elementos representativos e de
transicdo, metais, ndo-metais e gases
nobres, assim como suas caracteristicas [...]
[...] revisdo de todos os conteudos
ensinados [...]

Avaliacdo bimestral

Fonte. O académico.

Proposito(s) de
ensino

Contextualizagao
historica

Nao identificado

Contextualizagao
histérica,
explicagao e
metacognicao.

Nao identificado

Contextualizagao
histdrica

Explicagéo e

Pesquisa

Explicacéo

Nao identificado

Suporte de DC

Texto: livro

didatico

Nao identificado

Interacédo social

Nao identificado

Audiovisual:
video

Multiplos
Suportes

Nao identificado

Nao identificado
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Neste caso o autor defende a utilizagdo de contexto social para explicagao,
abordagens historicas, contextualizadas e preliminares. Relacionando o conteudo da
Tabela Periodica com a regido do Oeste do Parana, onde a agricultura é
predominante. Para o autor a Histdria da Ciéncia promove a compreensdo do
desenvolvimento dos conceitos cientificos, como a progress&o da Ciéncia.

O autor defende ainda que ensinar utilizando temas sociocientificos implica em
fazer com que o estudante participe e entenda o contexto em que esta inserido e com
0 avango da tecnologia é necessario integrar os estudantes o desenvolvimento da
ciéncia.

Na tabela 21 trazemos a analise realizada no PAD 4, no qual é possivel

observar uma sequéncia de 10 aulas.
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Tabela 21. Projeto de Acgéo Didatica 4

Sequéncia Objetivo / Recortes extraidos do PAD Proposito(s) de  Suporte de DC

de aulas ensino

Aula 1 [...] questionamento com eles para Levantamentode Infograficos:
averiguar seus conhecimentos prévios [...] concepgdes rétulos de
sera discutido com os estudantes sobre os alimentos
rétulos que eles trouxeram [...]

Aula 2 [...] recorte de artigo cientifico [...] para Explicagao Hipertexto: artigo
debater com os alunos os efeitos das da base Scielo
gorduras trans no organismo [...]

Aula 3 [...] sera utilizado o quadro e giz para a Explicacdo Texto: livro
explicagdo do conteudo [...] exercicios do
livro [...]

Aula 4 [...] serd iniciado a isomeria [...] em Explicacdo Texto: livro
seguida, serdo realizados  alguns
exercicios do livro didatico [...]

Aula 5 [...] sera entregue uma folha de sulfite e Levantamentode N&o identificado
pedido para que eles desenhem concepgdes e
determinadas estruturas [...] seraindagado explicagéao
a forma com que eles desenharam as
moléculas e discutido o assunto [...]

Aula 6 [...] sera levado para a sala de aula um kit N&o identificado N&o identificado
com varios materiais [...] os alunos
deverdo montar as estruturas que Pesquisa Multiplos suportes
desenharam em seus papéis
anteriormente [...] No finalzinho da aula
sera solicitado uma pesquisa sobre “A
isomeria apresenta alguma relevancia na
area da saude?” para ser entregue
individualmente [...]

Aula 7 [...] serao levados as estruturas que foram Explicacao Nao identificado
montadas para discutir com os estudantes
0 que levaram eles a construir daquela
forma[...]

Aula 8 [...] Sera recolhido o trabalho e juntamente Metacognigéo Texto: artigo
com um artigo de apoio “Farmacos e
Quiralidade” sera discutido a resposta
deles no trabalho [...]

Aula 9 Avaliagao Nao identificado Nao identificado

Fonte: O académico.

Neste caso o autor considera que uma das maneiras de incentivar essa
curiosidade do aluno e fazer com que os estudantes construam o conhecimento
cientifico é utilizando o Método de Ensino por Investigagao, o qual o professor tem a
tarefa de propor aos seus estudantes um problema, orienta-los e encaminha-los por
meio de questionamentos para que eles adquiram e construam novo conhecimento.

O autor coloca como um dos objetivos exercitar a leitura de textos cientificos a
respeito do tema Isomeria. Na aula 2 entendemos que a promog¢ao do debate que o
autor coloca na verdade € explicacdo. Na aula 6 ndo podemos considerar o propdésito

como producdo de materiais pois ndo sabemos quais as referéncias para essa
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atividade e ainda nesta aula, consideramos que o suporte seria multiplos suportes
para a atividade de pesquisa solicitada. Na aula 8 entendemos como metacogni¢cao
pelo fato do autor tentar relacionar o trabalho que foi solicitado com artigo sobre o
mesmo assunto.

Na tabela 22 trazemos a analise realizada no PAD 5, no qual é possivel

observar uma sequéncia de 12 aulas.

Tabela 22. Projeto de Acgéo Didatica 5
Sequéncia Objetivo / Recortes extraidos do PAD  Propoésito(s) de Suporte de DC

de aulas ensino

Aulas 1e 2 [...] serao apresentados textos Levantamento de Texto: livro
relacionados ao tema medicamentos [...] concepcdes e
os textos que serdo lidos com os alunos promogao do
para gerar essa problematizacdo [...] o debate.

intuito dessas duas aulas € proporcionar
um ambiente de discussao sobre o tema
abordado e a partir da discussao, gerar
perguntas problemas [...] constru¢cao de
um texto acerca do debate.
Aulas 3 e 4 [...] serdao abordados os conteudos Explicacédo N&o identificado
quimicos necessarios para o]
entendimento em relagcéo ao tema...
Aulas 5¢e 6 [...] experimentagao investigativa [...] com Nao identificado Nao identificado
o intuito de motivar a investigagdo do
tema [...] foi desenvolvida atividade
experimental para identificagdo [...]
medicamentos de uso comum [...]
Aulas7e 8 Sera abordada a nomenclatura desta Explicagédo Nao identificado
classe [...] sera pedido que levem
massinha de modelar e palitos, de modo
que se possa montar um modelo de
estrutura molecular [...]
Aulas 9e 10 [...] serdo abordadas algumas reacbées Explicagéo Nao identificado
quimicas [...] para fins de vestibular ou
concursos [...]
Aulas 11 e [...]discussdoem formade mesaredonda Promogéo do Nao identificado
12 [...] retomando as problematicas debate
propostas no inicio do projeto, buscando
nessa discussao as respostas [...]
Fonte: O académico.

No PAD 5 o autor determina como alguns dos objetivos especificos a “utilizagao
de experimentos com a contextualizacdo do tema proposto”. O autor utiliza-se dos trés
momentos pedagogicos para dar sequéncia ao seu PAD, ou seja, problematizagao
inicial, organizag&do do conhecimento e aplicagdo do conhecimento.

O PAD de numero 6 foi excluido, pois nao apresentava uma sequéncia de aulas
em que as aulas fossem divididas, impedindo a analise por aula.
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Isto significa que n&o sabemos ao certo quantas aulas foram ministradas e nem
os objetivos/propdsitos de cada aula. O dado mais concreto que o relatério nos da é:
[...] O conteudo de Ligagdes Quimicas sera iniciado a partir de uma leitura e discussao
de um texto sobre o uso de agrotoxicos [...] mediante leitura e discussédo do texto
realizar-se-a uma experimentacao [...] e [...[ trazendo os resultados obtidos durante o
experimento inicial realizado e direcionando os estudantes a questionar e elaborar
suas proprias conclusoes [...].

O autor divide em primeira e segunda atividade, sendo a primeira o
desenvolvimento de um Mapa Conceitual para averiguar conhecimentos prévios e a
segunda a realizagéo de experimento em laboratério. Como ndo podemos avaliar uma
sequéncia didatica, ndo podemos estipular propdsito (s), como viemos fazendo em
todos os PADs. Portando, passamos do numero 5 para o numero 7.

Na tabela 23 trazemos a analise realizada no PAD 7, no qual é possivel

observar uma sequéncia de 9 aulas.
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Tabela 23. Projeto de Acgéo Didatica 7

Sequéncia Objetivo / Recortes extraidos do PAD Proposito(s) de Suporte de DC

de aulas ensino

Aula 1 [...] resolucdo de exercicios e elaboracédo de Explicagao Nao identificado
texto [...]

Aula 2 [...]em grupos de quatro componentes, serd Explicacao Audiovisual

disponibilizado o jogo Tangram [...]
correlacionando com o conteudo ministrado

[..]

Aula 3 [...] inicialmente os estudantes deverdo Explicagao Hipertexto:  artigo
resolver o seguinte problema “quantos da Revista Quimica
isbmeros sdo possiveis para o but-2-eno? Nova na Escola

[...] com o auxilio do kit molecular e com a

massa de modelar [...] relacionando com o

cotidiano, os estudantes deverdo realizar

leitura de artigo “0 que & uma gordura

trans?” [...]

Aula 4 [...] estudantes apresentardo a atividade Explicacao N&o identificado

relacionada aos feromonios [...] e apos de

maneira expositiva e dialogada sera

ministrado o conteudo [...]

Aula 5 [...] aula expositiva e dialogada referente ao  Explicagéo Nao identificado
conteudo [...]

Aula 6 [...] aula expositiva e dialogada referente ao  Explicagéo Nao identificado
conteudo [...]

Aula 7 [...] aula expositiva e dialogada [...] leiturade Explicacao e Hipertexto:  artigo
artigo “farmacos e quiralidade” [...] em Metacognigéo da Revista Quimica
grupos e depois da leitura do texto, Nova na Escola

estudantes deverao elaborar uma questao
relacionada ao texto [...] professor como
mediador utilizando as questbes devera
instigar os estudantes sobre o assunto,
criterios de teste de um farmaco,
consequéncia no organismo [...]

Aula 8 [...] aula expositiva e dialogada [...] Explicacdo Hipertexto:
estudantes serdo conduzidos ao laboratério simulador
de informatica no qual utilizardo um
simulador, no intuito de revisar o conteudo
para a avaliagado [...] o simulador contém
exercicios que deverao ser realizados no
caderno [...]

Aula 9 Avaliacao Nao identificado  N&o identificado

Fonte: O académico.

No projeto 7 os objetivos (geral e especificos) destinam-se ao entendimento de
conceitos do conteudo, apesar de apresentar durante o relatério a defesa da
interdisciplinaridade e contextualizagdo para conduzir a uma aprendizagem
significativa. Encontramos um trecho onde o autor defende o uso de textos (artigos
cientificos) para diminuir as dificuldades no processo de ensino-aprendizagem, trecho
do autor: “programas computacionais (gratuitos ou pagos) até textos (artigos

cientificos) que demonstrem como a isomeria esta presente no seu dia a dia”.
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Neste caso nao fica claro o propdsito de ensino de cada aula, isto porque o
regente apresenta toda a sequéncia didatica em uma tabela muita sucinta.
Acreditamos que seja o proposito Explicagdo nesses casos.

Na tabela 24 trazemos a analise realizada no PAD 8, no qual é possivel

observar uma sequéncia didatica constituida por 8 aulas.

Tabela 24. Projeto de A¢ao Didatica 8

Sequéncia Objetivo / Recortes extraidos do PAD  Propdsito(s) de Suporte de DC
de aulas ensino
Aulas1e2 [.] sera entregue um questionario [...] Levantamento de Texto: revista
explicar os 4 modelos basicos de atomos concepcdes Veja
[...] discutir o texto “a luta contra os Explicagao Multiplos suportes

atomos sujos”, cujo o foco é discutir a Contextualizagdo
histéria da radioatividade [...] sera pedido historica
um trabalho na forma escrita e de Pesquisa
seminario dos usos e aplicagbes da
radiotiatividade [...]

Aulas 3e4 [...] sera explicado detalhadamente as Explicagcéo Nao identificado
diferengas [...] sera resolvido exercicios Promogao do debate
[...] trabalho proposto para apresentar na
aula [...] os dois grupos de juri quimico
devera trazer diversas questdes que sera
perguntadas as testemunhas [...] prés e
contas da radioatividade [...]

Aulas 5e 6 [...] sera explicada a diferenga entre [...] Explicagao Texto: revista
sera levantada a questdo sobre: lixo Metacogni¢ao Veja
nuclear, bombas, atbmicas e os acidentes
[...] utilizando textos retirados de revistas
[...] solicitara a elaboracdo de um texto:
qual a opinido deles sobre o destino das
aguas contaminadas [...] e como eles
reagiriam se algum familiar chegasse em
casa com algo como uma "luz azul”

Aulas 7e 8 [...] ocorrera o desenvolvimento do juri Promogao do debate Né&o identificado
quimico [...]

Fonte: O académico.

O projeto 8 chama atengcao pelo fato do autor destacar em seus objetivos
especificos o “despertar nos alunos um olhar critico sobre os textos que sao
divulgados pelas midias de comunicagéo”, deixando clara a utilizagdo de textos de
revistas para iniciar as discussoées.

Este autor defende que o ensino baseado nas relagdes CTS esta diretamente
ligado a educacdo cientifica dos estudantes.

O autor deixa claro a problematica da utilizagao de textos de DC nas escolas,
ou seja, a utilizagdo de textos que ndo tem funcionalidade educacional mas sim de

prover informacao, devendo passar por um processo de transposigao didatica.
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Logo, o autor utiliza textos de DC e o juri quimico. O juri quimico é um debate
entre os estudantes, onde alguns alunos defendem o lado positivo e outros alunos
defendem o lado negativo, de acordo com o assunto que esta sendo estudado.

Nas aulas 1 e 2 quando citamos a lista de exercicio observamos ser uma lista
de levantamento de concepgbdes. E no item pesquisa consideramos multiplos
suportes.

Na tabela 25 trazemos a analise realizada no PAD 9, no qual é possivel

observar uma sequéncia de 8 aulas.

Tabela 25. Projeto de A¢ao Didatica 9

Sequéncia Objetivo / Recortes extraidos do PAD Proposito(s) de  Suporte de DC
de aulas ensino
Aulas 1e 2 [...] com o intuito de buscar os Levantamento Nao identificado
conhecimentos prévios dos estudantes [...] de concepgdes
pedirei que esses conhecimentos prévios Explicacao
sejam registrados [...] discutiremos sobre os  Pesquisa
conceitos [...] no final da segunda aula
pedirei aos estudantes que investiguem e
me tragam uma pesquisa sobre o seguinte
tema “quais os efeitos de diferentes solutos
nas propriedades fisicas da agua” [...]
Aula 3 [...] os assuntos solubilidade e solugbes Promocgéao do Nao identificado
serdo debatidos com os estudantes [...] debate
iniciarei uma discussdo sobre o que eles
pesquisaram sobre a questao problema que
envolve as propriedades coligativas [...]
Aula 4 [...] desenvolverei um experimento Nao identificado  Nao identificado
investigativo [...] estudantes preparardo
solucdes [...]
Aula 5 [...] experimento investigativo [...] Nao identificado  N&o identificado
Aula 6 [...] experimento investigativo [...] Nao identificado  N&o identificado
Aula7 [...] experimento investigativo [...] Nao identificado  N&o identificado
Aula 8 Avaliacao Nao identificado  N&o identificado

Fonte: O académico.

Nao identificamos neste projeto nada que nos remetesse claramente a DC.

O PAD 10 foi descartado. Para seguir a ideia proposta por LIMA optamos por
desconsidera-lo, tendo em vista a utilizagdo do ensino por investigagao. O ensino por
investigacdo ocorre em alguns momentos de outros relatorios, porém nao nos
relatérios inteiros. Portanto, neste relatério em questdo nio foi possivel realizar a
analise da maneira como fizemos até agora.

O PAD 11 néo abriu, tendo em vista que os documentos entregues a

Universidade eram arquivados em forma de CD, um por aluno.
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Na tabela 26 trazemos a analise realizada no PAD 12, no qual & possivel

observar uma sequéncia de 9 aulas.

Tabela 26. Projeto de Acéo Didatica 12

Sequéncia
de aulas
Aula 1

Aula 2
Aula 3

Aula 4

Aula 5

Aula 6

Aula 7
Aula 8
Aula 9

Objetivo / Recortes extraidos do PAD

[...] realizacdo do experimento de reacao
exotérmica e endotérmica [...] esta primeira
atividade sera por metodologia investigativa
[...] ao fim do experimento, que serem
capazes de determinar algumas das
diferencas de reagdes quimicas [...]

[...] apresentagao dos conceitos [...]

[...] experimentagdo sobre [...] e definicao
dos conceitos pertinentes [...] entrega de
relatério [...]

[...] relembrar conceitos e desenvolver
atividades com os alunos sobre calorimetria
[...]

[...] identificagdo dos conceitos de entalpia,
reagoes exotérmicas e endotérmicas, sua
relacdo com o cotidiano [...] atividades
avaliativas

[...] apresentacéo dos conceitos de calor de
reagdo, energia livre [...]

[...] revisao de conteudos [...]

Avaliagao

[...] recuperacédo do conhecimento por meio
de prova [...]

Fonte: O académico.

Proposito(s) de
ensino
Nao identificado

Explicacéo
Explicacéo

Explicagéo

Explicacéo

Explicagéo

Explicacéo
Nao identificado
Na identificado

Suporte de DC

Nao identificado

Nao identificado
Nao identificado

Nao identificado

Nao identificado

Nao identificado

Nao identificado
Nao identificado
Nao identificado

O autor do PAD 12 defende a contextualizagdo no ensino. Segundo o autor “o

projeto tera como ponto inicial um experimento sobre reagdes exotérmicas e

endotérmicas, com carater investigativo como metodologia utilizada. As demais aulas

serdo ministradas de maneira expositiva dialogada com quadro e giz, buscando o

relacionamento entre fato cientifico e exemplificagdo com o cotidiano”.

Na tabela 27 trazemos a analise realizada no PAD 13,

observar uma sequéncia de 10 aulas.

no qual é possivel
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Tabela 27. Projeto de Acéo Didatica 13

Sequéncia
de aulas
Aula1e2

Aula 3

Aulas 4e 5

Aula 6

Aulas 7 e 8

Aulas 9e 10

Objetivo / Recortes extraidos do PAD

[...] discusséo com os estudantes sobre o
que vem a ser Funcdes Nitrogenadas [...]
fazer um questionamento para averiguar
seus conhecimentos prévios [...] apds as
indagagbes sera feita uma revisdo sobre
as Fungbes Organicas estudadas em
aulas anteriores [...] sera trabalhada a
nomenclatura [...]

[...] sera estudado a nomenclatura [...] os
alunos deverdo fazer os exercicios do
livro, que abrangem toda a nomenclatura
[...] em seguida sera corrigido [...]

[...] sera desenvolvido um trabalho sobre
as fungdes Nitrogenadas como método de
avaliacéo individual dos estudantes

[...] sera feito a leitura de artigos com
temas relacionados a fertilizantes [...]
estudantes serdo orientados a fazer
leitura individual de cada texto e a grifar
com canetas coloridas o que julgarem ser
informacgdes mais importantes [...]

[...] discussdao em grupo dos artigos lidos
pelos estudantes, destacando as partes
grifadas por eles durante a leitura,
incentivando os estudantes a contar o que
haviam grifado e o porqué da referida
selegao [...]

[...] aula experimental sobre solubilidade
[...] tendo por objetivo identificar os
compostos analisados [...]

Fonte: O académico.

Proposito(s) de
ensino
Levantamento de
concepgdes

Explicacéo

Explicagéo

Pesquisa

Levantamento de
concepgdes

Promocgéo do
debate

Explicagéo

Suporte de DC

Nao identificado

Nao identificado

Nao identificado

Texto elou

Hipertexto

Texto e /ou
Hipertexto

Nao identificado

O PAD 13 apresenta em seus objetivos do projeto “discutir a relagéo existente

em temas do cotidiano dos estudantes com os contelidos estudados em sala de aula”

e ainda “exercitar a leitura e compreensao de textos cientificos a respeito do tema

Funcgdes Nitrogenadas”.

Nas aulas 4 e 5 consideramos como pesquisa, pela maneira como o autor

coloca. Nas aulas 7, 8, 9 e 10 consideramos como Texto e/ou Hipertexto os artigos,

essa informagao nao ficou clara.

Na tabela 28 trazemos a anadlise realizada no PAD 14, no qual € possivel

observar uma sequéncia de 12 aulas.
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Tabela 28. Pojeto de Acao Didatica 14

Sequéncia
de aulas
Aulas 1e 2

Aula 3

Aulas 4e 5

Aula 6

Aulas 7 e 8

Aula 9

Aulas 10 e
11
Aula 12

Objetivo / Recortes extraidos do PAD

[...] para esta aula sera realizado um
experimento investigativo [...] ao final do
experimento deverao responder a um
questionario [...]

[...] discutir a definigdo dos indicadores
acido-base [..] exemplificando [...]
apresentar a escala [...] caracterizar todas
as substancias [...]

[...] relembrando o que foi discutido na aula
anterior, nestas duas aulas que serao
trabalhadas de maneira expositiva (quadro
e giz), serdo apresentadas as definicbes
[...]

[...] correcdo e discussdo dos exercicios
[...] definicdo da nomenclatura dos acidos
[...] sera solicitado um trabalho para ser
entregue no dia da prova [..] neste
trabalho os estudantes deverao fazer uma
pesquisa sobre acidos e bases presentes
no corpo humano e na alimentagao,
apresentando no minimo 2 acidos e 2
bases [...]

[...] inicio do conteudo de sais, bem como
a definigéo e a classificagao [...] exemplos
serdo apresentados em fotos e/ou videos
[...]

[...] desenvolvimento de conteudo [...]
classificaggo e nomenclatura [...]
exemplos de alguns 6xidos por meio de
fotos [...]

Avaliagao

[...] revisdo de conteudos
recuperacao [...]

para a

Fonte: O académico.

Proposito(s) de Suporte de DC

ensino
Nao identificado

Explicagéo

Explicacéo

Explicagéo
Pesquisa

Explicacéo

Explicagéo

Nao identificado

Explicagéo

Nao identificado

Nao identificado

Nao identificado

Nao identificado
Multiplos suportes

Audiovisual: videos
Infograficos:
fotografias
Infograficos:
fotografias

Nao identificado

Nao identificado

O autor do PAD 14 também defende o o ensino por investigacédo e a

contextualizagdo. Para o autor “a contextualizagdo vai além de uma simples ligagcéo

de conceitos cientificos com os problemas sociais, o conteudo quimico passa a ser

instrumento necessario para que o estudante possa entender e seja capaz de

modificar o meio social em que esta inserido”.

Na tabela 29 trazemos a analise realizada no PAD 15, no qual é possivel

observar uma sequéncia de 13 aulas.
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Tabela 29. Projeto de Acgéo Didatica 15
Sequéncia Objetivo / Recortes extraidos do PAD Proposito(s) de  Suporte de DC

de aulas ensino

Aula 1 [...] leitura e discussao do texto: Poluicdo Explicacao Texto e/ou
das aguas: a agua que vai pelo ralo [...] Hipertexto

Aula 2 [...] experimento: como identificar acidos e Metacognigao Nao identificado
bases [...]

Aula 3 [...] sistematizacdo do conteudo de acidos e Explicagao Audiovisual: slides
bases [...]

Aula 4 [...] continuacdo do conteudo de acidos e Explicacao Nao identificado
bases [...]

Aula 5 Avaliacao Nao identificado  N&o identificado

Aula 6 [...] leitura e discussdo do texto: Explicagdo Texto e/ou
Saneamento basico [...] reagdes quimicas Hipertexto
e reversibilidade

Aula 7 [...] equilibrio quimico: no equilibrio ha Explicagao Nao identificado
movimento? [...]

Aula 8 [...] alteragbes no estado do equilibrio [...] Explicacéo Nao identificado

Aula 9 [...] equilibrio quimico e as constantes de Explicacao Audiovisual: slides
equilibrio [...] aula exposta em slides [...]

Aula 10 [...] forcas de acidos e bases Explicacéo Nao identificado

Aula 11 Avaliagao Nao identificado  N&o identificado

Aula 12 [...] trabalho [...] o que vocé pode fazer para Pesquisa Multiplos suportes

contribuir para a diminuigdo do consumo de
agua? Cite exemplos de situagbes que
provocariam uma poluicdo consideravel dos
lengdis freaticos [...] Quais os problemas
que a sociedade enfrenta quando ha uma
grande escassez de agua [...]
Aula 13 [...] apresentagao do trabalho [...] pesquisar Explicacéo Multiplos suportes

0 que grandes empresas fazem para Pesquisa
diminuir o consumo de agua e evitar a
poluicdo dos mananciais...]

Fonte: O académico.

O autor do PAD 15 defende as aulas expositivas e a experimentacao aliada a
contextualizagdo. A descricdo das atividades deste PAD esta muito sucinta e,
portanto, dificil estabelecer propdsitos.

Na aula 1 optamos por trazer como suportes Texto e/ou Hipertexto pois néo
ficou claro no projeto, optamos ainda por considerar como explicagédo visto que nao
fica claro o teor da discussdo da aula. Na aula 2 utilizamos como propésito a
metacognicdo visto que no referencial do projeto consta um texto sobre
experimentacdo problematizadora e ensino experimental da quimica, ambas da
Revista Quimica nova na Escola. Em algumas SDs é apresentado somente o
conteudo, e portanto consideramos como explicagao.

Na tabela 30 trazemos a analise realizada no PAD 16 no qual € possivel

observar uma sequéncia de 10 aulas.
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Tabela 30. Projeto de Acéo Didatica 16

Sequéncia Objetivo / Recortes extraidos do PAD  Propésito(s) de  Suporte de DC

de aulas ensino

Aula 1 [...] sera iniciado o conteldo da tabela Levantamentode Texto e/ou Hipertexto
periddica relacionando a importancia da concepgoes
organizagado dos elementos assim como Contextualizagdo
nas prateleiras de um supermercado [...] histérica
tera inicio a leitura do Texto “Breve
Historico da Classificagao dos
Elementos”, onde os estudantes devem
anotar as palavras que desconhecem [...]

Aula 2 [...] leitura do texto com todos [...] elesirdo  Explicagao Texto e/ou Hipertexto
responder a um questionario entregue
pelos professores e as respostas serao
discutidas em sala [...]

Aula 3 [...] trabalhar a estrutura atual da tabela Explicagao Nao identificado
periddica, definindo conceitos [...]

Aula 4 [...] reforcar o contelido atual da Tabela Explicagdo N&o identificado
Periédica e fazer uma breve avaliagao [...]

Aula 5 [...] trabalhar com os estudantes a Leitura Explicacéo Texto e/ou Hipertexto

do texto de Divulgagédo Cientifica
motivando os mesmos a realizarem
leitura e a responder um questionario [...]
Aula 6 [...] trabalhar os conteudos [...] aulas Explicagdo Nao identificado
expositivas relacionando o conteudo com
a organizagdo da tabela periddica e
fatores do dia a dial...]
Aula 7 [..] trabalhar com os estudantes o Explicacédo Texto e/ou Hipertexto
conteudo de eletronegatividade [...]
utilizando  aulas  expositivas [--]
relacionando com os textos trabalhados

[..]

Aula 8 [...] aula pratica obtencéo e propriedades Explicacéo Livro didatico (DC?)
de substancias simples [...]

Aula 9 [...] resolucdo de questdes referentes ao Eplicagéo Nao identificado
conteudo [...]

Aula 10 Prova Nao identificado  Né&o identificado

Fonte: O académico.

O projeto 16 chama a ateng&o pois dentre os objetivos encontra-se o de
desenvolver o conhecimento cientifico por meio de experimentagao e divulgagcédo da
ciéncia.

A intenc&o do autor é trabalhar o conteudo da Tabela Periddica através de uma
abordagem histérica da ciéncia, mostrando a realidade em que o cientista esta
contextualizado. O autor também comenta sobre a utilizagdo de textos de divulgacéo
cientifica no ensino da quimica para melhor conceituacédo de termos e conhecimentos
cientificos

Na aula 1 consideramos como Levantamento de concepcgdes pelo fato dos

estudantes terem que anotar as palavras que desconhecem.
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Na tabela 31 trazemos a analise realizada no PAD 17, no qual & possivel

observar uma sequéncia de 12 aulas.

Tabela 31. Projeto de Acéo Didatica 17

Sequé

ncia Objetivo / Recortes extraidos do PAD

de aulas

Aula 1

Aula 2

Aula 3

Aula 4

Aula 6
Aula

Aula 8

Aula 9

Aula 1
Aula 1

Aula 1

[...] os estudantes serdo investigados

quanto aos conhecimentos prévios [...]

pela utilizacdo de duas questdes, e

posteriormente, das discussées [...]

[...] revisdo e /ou da conceituagao de

elemento quimico, € do desenvolvimento

de atividades afins [...]

[..] sera desenvolvida a Pratica

Experimental — Teste de Chama [...]

discutir questdes investigativas [...]

[...] conceituar orbital atbmico e

configuragao eletrénica [...] desenvolver

juntamente com os estudantes exercicios

afins [...]

[...] utilizacdo de um video intitulado “A

5 Tabela (¢ mesmo) Periédica”, com o intuito
de recordar alguns conteudos
anteriormente trabalhados [...]
Avaliagao
7 [--] desenvolvimento de pratica

experimental — Teste de Condutividade [...]
pretende-se formular com os estudantes
por meio da pratica e questionarios
investigativos [...]
[...] antes de iniciar o conteudo [...]
estudantes serdo questionados pelos
seguintes pontos [...] posteriormente
coleta de dados e discussbes das
questodes [...] apds explicar a formacao de
ions em uma ligacao idnica [...]
[.-.] inicialmente os estudantes receberao
uma folha com a seguinte questdo: como
observado nas aulas anteriores onde as
ligacbes ibnicas s&o formadas por
atracdes entre ions, obedecendo a regra
do octeto, e também com base nos dados,
sera que as ligagdes covalentes séao
formadas por ions também? [..]
explicagdo das formulagdes das ligagdes
covalentes [...]

0 [...] conceituar as ligagdes [...]

1 [...] realizar uma revisao dos conceitos [...]
resolucdo das atividades pertinentes [...]

2 Avaliagao

Fonte: O académico.

Proposito(s) de
ensino

Suporte de DC

Levantamento Nao identificado

de concepgoes
Explicagéo Nao identificado
Nao identificado

Nao identificado

Explicagéo Nao identificado

Audiovisual: video

Explicacéo

Nao identificado
Nao identificado

Nao identificado
Nao identificado

Levantamento Nao identificado
de concepgoes

Explicagéo

Explicagao Nao identificado
Explicacéo Nao identificado
Explicagao Nao identificado

Nao identificado  N&o identificado

O autor compreende que “em virtude dos avangos tecnoldgicos do mundo

contemporaneo, o aprendizado cientifico se torna cada vez mais necessario”.
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Segundo ele, o uso de atividades experimentais no ensino médio “apresenta

importante papel na construcéo da alfabetizacao cientifica”.

Chamou a atencdo, ainda, o fato de utilizar nos objetivos “propor aos

estudantes uma melhor compreensao e constru¢ado do conhecimento cientifico dos

conceitos de ligagdes quimicas, utilizando-se recursos experimentais”.

Na tabela 32 trazemos a analise realizada no PAD 18, no qual & possivel

observar uma sequéncia de 15 aulas.

Tabela 32. Projeto de Acéo Didatica 18

Sequéncia
de aulas
Aulas 1e 2

Aulas 3 e 4

Aulas 5e 6

Aulas 7e 8

Aula 9
Aula 10

Aula 11

Aula 12

Aula 13

Aula 14
Aula 15

Objetivo / Recortes extraidos do PAD

[...] sera entregue uma tabela incompleta
para os estudantes preencherem e sera
discutido no quadro o que eles visualizam
[...] apbés sera apresentado os tipos de
ligacdes existentes [...]

[...] desenvolvimento de experimento
sobre Condutividade [...] em seguida
produzirdo um texto como meio de
avaliacéo [...]

[...] relembrar conteudo da tabela periddica
[...] mostrar aos estudantes os tipos de
ligagbes [...] sera realizado um
experimento em sala de aula sobre os
tipos de ligacgoes [...]

[...] quadro sera dividido em duas partes
para que os estudantes citem exemplos de
ligagbes ibnica e covalente [...] faremos
discussdo com os estudantes sobre os
tipos de ligacdes [...] serdo propostos
alguns exercicios [...]

Avaliagao

[...] estudantes serdo questionados sobre
os tipos de metais que conhecem [...] fara
tabela no Quadro [...] estudantes irdo
classicar os metais de acordo com as
caracteristicas [...]

[...] desenvolvimento de atividade
experimental sobre a separacdo do etanol
da gasoline [...]

[...] estudantes dever&do explicar sobre o
experimento [...] produzir um texto
individualmente [...] explicagdo do
conteudo de ligagdes [...]

[...] realizacdo do experimento de gotas de
agua em uma moeda de forgas
intermoleculares [...] exercicios sobre
ligagdes metdlicas [...]

Avaliagao

Recuperacéao

Fonte: O académico.

Proposito(s) de
ensino
Explicacéo

Explicagéo

Levantamento
de concepgoes

Explicagéo

Nao identificado
Levantamento
de concepgoes
Explicagéo

Explicacéo

Explicacédo

Explicacéo

Nao identificado
Nao identificado

Suporte de DC

Nao identificado

Nao identificado

Nao identificado

Nao identificado

Nao identificado
Nao identificado

Nao identificado

Nao identificado

Nao identificado

Nao identificado
Nao identificado
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Nas aulas 3 e 4 consideramos explicacdo pois ndo sabemos o teor destes

textos produzidos. Nas aulas 5 e 6 apesar de parecer Explicacdo verificamos ser

Levantamento de concepgdes, apds olhar o roteiro da atividade. Aulas 7 e 8 apesar

de citar discussédo entendemos o propdsito como o de explicar o conteudo. Aula 12

entendemos como explicagdo pois nao sabemos o teor do texto.

Neste projeto especifico pudemos observar todas as atividades experimentais

previstas pois estavam anexadas. Porém, ndo sabemos de onde foram retiradas e

portanto, qual o suporte utilizado.

Na tabela 33 trazemos a analise realizada no PAD 19, no qual & possivel

observar uma sequéncia de 12 aulas.

Tabela 33. Projeto de Acéo Didatica 19

Sequéncia
de aulas

Aula 1

Aula 2

Aulas 3 e 4

Aulas 5e 6

Aula 7

Aula 8

Objetivo / Recortes extraidos do PAD

[...] sera desenvolvida a atividade da caixa
preta, o objetivo é estimular a concepgao
de modelos para representar algo que néo
conhecemos [...] intuito dessa atividade é
fazer com que os estudantes percebam a
importancia da evolugcéo do trabalho do
cientista [...] e a utilizagdo dos modelos e
representacoes [...]

[...] inicialmente serdo questionados sobre
como eles imaginam que seja a ligacao
quimica [...] apos sera discutido que as
ligagOes estao relacionadas ao fato de [...]
apo6s o modelo do octeto sera abordado o
tema: classificagdo das substancias [...]
[...] sera explicado que a ligagcéo ibnica
ocorre entre [...] sera explicado como o
modelo proposto [...] ao término da
explicagdo sera abordado o conteudo:
férmula e nomenclatura [...]

[...] inicialmente sera explicado que as
substancias moleculares sdo formadas
pela [...] em sequéncia sera abordado a
maneira como representar as formulas [...]
[...] (logo da memoria) essa atividade sera
realizada com o intuito de que o modelo
das ligagdes fique claro para os
estudantes [...] o professor ira pedir que
um integrante, grupo por grupo, va até o
centro e forme as ligagbes. O integrante
devera virar duas cartas e devera escrever
as cartas viradas no quadro, explicando se
formou ou ndo uma ligagao, qual o tipo e
justificar [...]

[...] experimento - aquecimento das
substancias [...] 0 objetivo do
experimento é fazer com os estudantes

Proposito(s) de
ensino

Levantamento de
concepgdes
Contextualizagao
histdrica

Levantamento de
concepgdes
Explicagéo

Explicacéo

Explicagéo

Metacognicao

Metacognicao

Suporte de DC

Audiovisual: jogo

Nao identificado

Nao identificado

Nao identificado

Infografico: jogo

Nao identificado
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Aula 9

Aula 10

Aulas 11 e
12

visualizem os estados fisicos das
substancias [..] sera solicitado que
procurem no dicionario o significado das
palavras [...] posteriormente deverdo
anotar, na mesma folha sobre o tipo de
ligacdo [...] serdo orientados a
cronometrar a ordem em que as reagdes
ocorrem, sem ser mencionada qual o
indicador da reagao [...] sera solicitado que
o estudante relacione os significados que
pesquisaram com a observacgdo referente
ao experimento [...] sera solicitado que o
estudante classifique [...]

[...] sera destinada a resolucdo de
exercicios do ENEM [...] j& que estes
possuem  carater investigativo e
contextualizado [...]

[...] sera explicado aos estudantes o que
sdo os metais, quais suas caracteristicas
[...] a professora ira apresentar aos
estudantes exemplos [...]

Revisao

Avaliagao

Fonte: O académico.

Explicagao Nao identificado
Explicagéao Nao identificado
Explicagao Nao identificado

Nao identificado

O autor comenta sobre as “concepg¢des alternativas, consideradas errbneas

das ideias aceitas pela comunidade cientifica”, sendo estas “concepg¢des alternativas

incoerentes com o conhecimento cientifico”

Na tabela 34 trazemos a analise realizada

observar uma sequéncia de 12 aulas.

Tabela 34. Projeto de Acéo Didatica 20
Sequéncia de Objetivo / Recortes extraidos do PAD

aulas
Aulas 1e 2

Aulas 3 e 4

Aulas 5e6

Aulas 7e 8

Aulas 9e 10

Aulas 11 e 12

[...] fazer uma breve explicagdo sobre a
teoria da dissociagao idnica [...] comentar

sobre alguns acidos [...]

[...] classificagdo dos acidos

[..]

[...] continuagdo da nomenclatura das

bases [...] exercicios fixagaol...]

[...] inicio conteudo sobre ph [...] realizagao

do experimento sobre indicadores [...]
Revisao
Prova

Prova de recuperagao

Fonte: O académico.

[...]
nomenclatura dos acidos [...] exercicios
[...] comentar sobre algumas bases e suas
aplicacbes [...] nomenclatura das bases

no PAD 20, no qual é possivel

Proposito(s) Suporte de DC

de ensino

Explicagao Nao identificado
Explicagéao Nao identificado
Explicagao Nao identificado
Explicagéao Nao identificado
Explicagao Nao identificado
Nao

identificado

Nao Nao identificado
identificado
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O projeto 20 chamou a atencéo pelo fato de expor em seus recursos didaticos

“livros, textos ou jornais cientificos”, apesar disso ndo aparecer nas sequéncias das

aulas, o que nao nos permitiu definir os suportes. O autor comenta “busca-se nesse

projeto utilizar ndo apenas o livro didatico e aulas experimentais, mas também utilizar

a divulgacéo cientifica, utilizando textos ou jornais cientificos”.

Na tabela 35 trazemos a analise realizada no PAD 21, no qual & possivel

observar uma sequéncia de 12 aulas.

Tabela 35. Projeto de Agéo Didatica 21

Sequéncia
de aulas
Aulas 1e 2

Aulas 3 e 4

Aulas 5e 6

Aulas 7e 8

Aulas 9 e 10

Objetivo / Recortes extraidos do PAD

[...] inicialmente sera passado um trecho da
animacgao Marie Curie [...] o trecho destaca
o papel da mulher na ciéncia e os
preconceitos da comunidade cientifica [...]
sera solicitado que anotem os principais
pontos [...] sera realizada breve discussao
na qual os estudantes devem expressar
suas opinides a respeito do video [...] sera
disponibilizado um texto e a sala dividida em
4 grupos [...] cada grupo ira apresentar uma
cientista [..] apds apresentagbes os
estudantes devem dissertar a respeito da
questdo: a histdria da ciéncia, assim como a
histéria em geral é marcada pela
desigualdade de género, na sua opinido
essa desigualdade esta presente nos dias
atuais?

[...] nesta aula sera realizada uma
abordagem histérica e filoséfica da
radioatividade [...] apds serao explicados os
conceitos de [...]

[...] aula de resolugdo de exercicios e
aplicagbes da radioatividade [...] sera
iniciada uma abordagem sobre os usos da
quimica nuclear [...] serao levadas para a
aula varias embalagens de macarrao
instantdneo [...] esperamos que o©0s
estudantes identifiquem que alguns dos
ingredientes utilizados na produgdo do
macarrao sao irradiados [...] em seguida
inicia-se uma discussao [...] leitura da
reportagem na revista Super Interessante
[...] apds leitura alunos entregardo as
principais consideracoes [...]

[...] abordados os principais usos da
radioatividade [...] sera apresentado um
video do Globo Reporter [...]

Revisao e Avaliacéo

Aulas 11 e Recuperacao

12

Fonte: O académico.

Proposito(s) de Suporte de DC
ensino

Contextualizagd Interagdo Cultural
o histdrica - cinema
Levantamento Texto elou
de concepgoes Hipertexto
Metacognicao

Contextualizaga

o histdrica

Explicagéo

Explicagao Texto elou

Metacognicao Hipertexto: revista
Super
Interessante

Explicagéo Audiovisual: video

Nao identificado  Nao identificado
Nao identificado  N&o identificado
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O autor defende que “o ensino baseado nas relagbes CTS esta diretamente
ligado a educacéo cientifica dos estudantes”. Comenta ainda sobre o destaque dado
em revistas cientificas, de divulgacéo cientifica e informativas e a problematica da
utilizagdo destes meios na escola, devendo passar por um processo de transposicao.

Nos chamou a atencdo o fato de que para elaborar a sequéncia didatica o
regente diz que realizou uma pesquisa em livros, revistas e na internet sobre assuntos
ligados ao tema do projeto. Nas aulas 3 e 4 apesar de citar abordagem historica ndo
se trata de uma aula voltada para isso, e sim para a explicagdo de alguns conceitos.

Nas aulas 1 e 2 entendemos que as atividades propostas englobam os trés
propositos.

Na tabela 36 trazemos a analise realizada no PAD 22, no qual é possivel

observar uma sequéncia de 15 aulas.
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Tabela 36. Projeto de Acéo Didatica 22
Sequéncia de Objetivo / Recortes extraidos do PAD Propdsito(s) Suporte de DC
aulas de ensino
Aulas 1e 2 [...] sera entregue aos estudantes Levantamento Infograficos: imagens
diversos roétulos de produtos alimenticios de concepgdes
com as tabelas nutricionais [..] em Explicagao
seguida iniciaremos um questionamento
perguntando se eles compreendem os
valores nutricionais e como sdo medidos
estes valores [...] introduzindo e
definindo o conceito de calor e suas
respectivas conversoes [...]

Aulas 3 e 4 [...] se baseando no livro didatico [...] Explicagéo Texto: livro
sera definido os conceitos [...]
Aulas 5 e 6 [...] estudo dos combustiveis fosseis e Pesquisa Multiplos suportes

fontes renovaveis de energia [...] alunos
serdo levados ao laboratério de
informatica para desenvolver uma
pesquisa sobre os combustiveis [...] cada
grupo devera preparar os argumentos a
favor e contra a fonte de energia ou
combustivel [...] esses argumentos serao
preparados para um debate com toda a
turma [...]

Aulas7e 8 [...] debate de vantagens e desvantagens Promocéo do Multiplos suportes
sobre o assunto de cada grupo do debate
trabalho solicitado [...]

Aulas 9 e 10 [...] aulas expositivas baseando-se no Explicagao Texto: livro
livro didatico [...]
Aula 11 [...] aula sera voltada para resolugao de Explicagao

exercicios do ENEM e vestibulares que
vinculem os conteudos [...]

Aulas12e 13 |[...] aula experimental [...] sera Metacognicdo Nao identificado
desenvolvida uma pratica experimental
envolvendo os processos endotérmicos
e exotérmicos [...] de forma a estimular a
curiosidade [...] avaliagdo da pratica
experimental por meio da elaboracdo de
um relatério [...]

Aulas 14e 15 Avaliacao Nao Nao identificado

identificado
Fonte: O académico.

O autor deste PAD comenta que o projeto foi elaborado buscando diferentes
metodologias, sendo assim, o autor diz fazer uso de textos de carater informativo,
textos de divulgagao cientifica, aulas experimentais, aulas expositivas com auxilio de
recursos audiovisuais. Defendendo ainda a contextualizagdo no ensino.

Na tabela 37 trazemos a analise realizada no PAD 23, no qual é possivel

observar uma sequéncia de 12 aulas.

Tabela 37. Projeto de Agéo Didatica 23

143



Sequéncia de
aulas
Aulas 1e 2

Aulas 3 e 4

Aulas 5e 6

Aulas 7e 8

Aulas 9 e 10
Aulas 11 e 12

Objetivo / Recortes extraidos do PAD

[...] sera proposto aos estudantes que
respondam o questionario [...] afim de
verificar o conhecimento prévio que eles
possuem sobre o assunto [...] discussao
sobre o0 assunto [...] logo apds inicia-se um
histérico a respeito da descoberta de
elementos radiotivos [...] sera solitado aos
alunos que realizem uma pesquisa sobre
acidentes nucleares [...] serao divididos
em grupos e os pontos serdo sorteados
[...] trabalho escrito e apresentacdo na
proxima aula [...]

[...] apresentacdo de trabalho solicitado
[...] alunos serdo questionados [...] para
que possam refletir [...] a partir do
questionamento sera iniciada a préxima
etapa [...]

[...] sera discutido as diversas aplicagdes
da radioatividade [...] iniciar a explicagcao
sobre fissdo e fusao [...]

[...] serd dado continuidade de onde o
conteudo parou [...] serdo porpostos
alguns exercicios [...]

Revisao e Avaliacéo

[...] discussao sobre as questdes da prova
[...] tirando duvidas [...] recuperacao [...]

Proposito(s) de
ensino
Levantamento de
concepgdes
Contextualizagao
historica
Pesquisa

Promocéo do
debate

Explicacéo

Explicagéo

Nao identificado
Explicagéo
Nao identificado

Suporte de DC

Multiplos suportes

Multiplos
suportes

Audiovisual:
multimidia

Nao identificado

Nao identificado
Nao identificado

Fonte: O académico.

Neste caso o autor cita as relagdes sociais CTS, defendendo que para que os
cidadaos participem dessas relacdes eles devem ser alfabetizados cientificamente.
Na tabela 38 trazemos a analise realizada no PAD 24, no qual é possivel

observar uma sequéncia de 12 aulas.
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Tabela 38. Projeto de Acéo Didatica 24

Sequéncia
de aulas
Aula 1

Aula 2

Aulas 3 e 4

Aula b

Aula 6

Aulas 7e 8

Aula 9

Aula 10
Aulas 11 e
12

Objetivo / Recortes extraidos do PAD

[...] introducéo [...] perguntar aos alunos o
que eles entendem por equilibrio quimico e
onde eles percebem o estado de equilibrio
no dia a dia [...] apresentar os conceitos de
reacao reversivel [...]

Conteudo de constante de equilibrio Kc [...]
Kp [...] exercicios [...]

[...] recebimento dos exercicios [...] aula
pratica no laboratério de informatica com a
utilizacdo de simuladores que mostrem os
fatores que afetam o equilibrio quimico [...]
Conteudo sobre fatores que afetam o
equilibrio [...] exercicios para ser entregue
[...]

Conteudo sobre Principio de Le Chatelier
[...] exercicio para ser entregue [...]

[...] recebimento dos exercicios [...] aula no
laboratério de quimica [...] para a aula
experimental, os estudantes serdo divididos
em grupos e cada grupo ficara responsavel
por um experimento diferente referente ao
conteudo de equilibrio quimico [...]

[...] aula de exercicios [...]

[...] revisdo para a proval...]

Avaliagao

Corregao da avaliagédo

Fonte: O académico.

Proposito(s) de Suporte de DC

ensino
Levantamento
de concepgao
Explicacéo

Explicagéo

Explicacéo

Explicagéo

Explicacéo

Explicagéo

Explicacéo
Explicacéo
Nao identificado
Explicacéo

Nao identificado

Nao identificado
Audiovisual:
jogos/simuladores

Nao identificado

Nao identificado

Nao identificado

Nao identificado
Nao identificado
Nao identificado

O autor comenta que é necessario que o cidaddo tenha conhecimento

cientifico, relacionado ao avango tecnolégico. Para o autor para tornar os

conhecimentos quimicos mais compreensiveis “é visada a utilizagdo dos fendmenos

cotidianos nas aulas em forma de exemplos focados nos conhecimentos cientificos

teodricos”.

Nas aulas 3 e 4 optamos pelo propdsito explicacdo por ndo saber o conteudo

do simulador, o mesmo se deu ao optar pela explicacdo nas aulas 7 e 8.

Na tabela 39 trazemos a analise realizada no PAD 25, no qual é possivel

observar uma sequéncia de 12 aulas.
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Tabela 39. Projeto de Acgéo Didatica 25
Sequéncia de Objetivo / Recortes extraidos do PAD

aulas

Aulas 1e 2 [...] diferenciar solugbes,
agregados [...] explicar as definicdes de
soluto e solvente [...] realizar experimento
sobre solubilidade [..] apds discutir os

responderao a

algumas perguntas para entregar referente

resultados [...] alunos

ao experimento [...]

Aulas 3e4 [...] para trabalhar concentracdo em massa
serao feitos dois exemplos para calcular a
concentracdo [...] serdo
exercicios [...] sera explicado o que é

densidade [....]

Aulas 5¢e 6 [...] serdao novamente feitos exemplos dos
calculos e da utilizagao do titulo em massa
e porcentagem em massa [...] alguns
exercicios [...] explicar a concentragédo [...]

Aulas 7e 8 [...] forma de expressdo de concentragdo de
solugbes sera explicada pela formula [...]
sera explicado os caélculos por meio de

exemplos [...]

Aulas 9 e 10 [..] serdo relembrados os calculos de
diluicdo [...] aula pratica de titulagao para
determinar o teor de cloro e a dureza da
agua dos bebedouros da escola [...] para o
relatério os estudantes deverdao ter que
pesquisa quais os valores aceitaveis de teor
de cloro [..] discussdo dos resultados

obtidos [...]
Aulas 11 e 12 Reviséo
Avaliagao

Fonte: O académico.

Proposito(s)
de ensino
Explicacéo

Explicagéo

Explicacéo

Explicagéo

Metacognicao

Explicagéo
Nao
identificado

Suporte de DC

Livro

Audiovisual:

slides

Nao identificado

Nao identificado

Nao identificado

Nao identificado

Para este autor o papel do educador em ensinar ciéncia pode estimular a

curiosidade e o espirito de pesquisador dos estudantes.

Aulas 1e 2 consideramos explicacédo por ndo saber o conteudo da atividade.

Na tabela 40 trazemos a analise realizada no PAD 26, no qual é possivel

observar uma sequéncia de 12 aulas.
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Tabela 40. Projeto de Acéo Didatica 26
Sequéncia de Objetivo / Recortes extraidos do PAD

aulas
Aula 1

Aulas 2e 3

Aulas 4e 5

Aulas 6 e7

Aulas 8e 9

Aulas 10 e 12

[...] sera utilizada a primeira aula do
projeto para se fazer uma investigagao
dos conhecimentos prévios dos alunos
sobre o tema reagbes quimicas [...] e
uma revisao na parte dos conteudos que
relacionam modelos atémicos e ligagoes
quimicas [...]

[...] seguindo os modelos sugeridos por
Mortimer e Miranda para se debater as
questdes [...] serdo apresentados a
queima de uma vela em sistemas abertos
e fechados, a formagao de ferrugem [...]
a apresentagao das reacoes e discussao
das questdes sera feita [...]

[...] sdo retomadas as discussbes das
reagoes [...] para que possam ser
representadas por equacgdes quimicas
[...]

[..] apresentagdo e discussdao das
reagdes quimicas que explicam o
funcionamento de airbags, poluigdo
provocada pelos automoéveis e a
reatividade dos metais [..] para a
discussdao da reagdao envolvendo a
reatividade dos metais sera planejada
uma aula experimental com o intuito de
investigar a tendéncia de reatividade de
alguns metais [...]

Revisao

Avaliagao

Discussao das questdes de avaliagao
Recuperacéao

Fonte: O académico.

Proposito(s) de
ensino
Levantamento de
concepgdes
Explicacéo

Explicagédo

Explicacéo

Explicagéo

Explicacéo
Nao identificado
Explicagédo

Nao identificado

Suporte de DC

Nao identificado

Nao identificado

Nao identificado

Audiovisual:
videos e slides

Nao identificado

Nao identificado

Na tabela 41 trazemos a analise realizada no PAD 27, no qual é possivel

observar uma sequéncia de 12 aulas.
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Tabela 41. Projeto de Acéo Didatica 27
Sequéncia de Objetivo, Recortes extraidos do PAD  Propésito(s) de Suporte de DC

aulas ensino
Aula 1 [...] sera entregue um texto sobre Levantamento de Texto e/ou
combustiveis e formas alternativas de concepgdes Hipertexto

energia [...] apos leitura iniciaremos uma
discussao referente aos questionamentos
pertinentes ao inicio do conteudo [...]
além do levantamento de hipéteses sobre
0 que sabem sobre termoquimica [...] as
respostas dos estudantes serao
discutidas com a turma de forma a
identificar os conhecimentos prévios [...]

Aula 2 Foi desenvolvida uma sequéncia Nao identificado N&o identificado
investigativa
Aula 3 [..] relembrarei os estudantes sobre Explicacéo Nao identificado

“temperatura e calor” e falarei sobre os
conceitos do sistema, vizinhangca e
fronteira [...]
Aula 4 [...] ocorrera no laboratério de Ciéncias Explicagédo Nao identificado
[...] o experimento realizado trata-se da
combustdo de alimentos em um
calorimetro “caseiro” com o objetivo de
calcular a quantidade de calorias
presentes cada um [...]
Aula 5 [...] iniciarei a aula solicitando aos Explicacédo Multiplos
estudantes que tragam até a minha mesa Pesquisa suportes
os calculos da aula anterior [...] farei com
eles no quadro [...] passarei aos
estudantes um trabalho que eles deverao
apresentar em grupo, sobre produc¢ao de
energia [...]
Aula 6 [...] trabalharei os tépicos de Explicagdo Nao identificado
termoquimica [...] montarei um esquema
no quadro onde completarei espacos
conforme explicagao [...]

Aulas 7e 8 [...] darei uma lista de exercicios [...] Explicacéo Nao identificado
servira como aula de tira davidal...]
Aula 9 [...] iniciarei a aula com alguns exercicios Explicagao Nao identificado

no quadro [...] na sequéncia trabalharei os
conteudos de variagdo de Entalpia e Lei

de Hess [...]
Aula 10 Sequéncia investigativa Nao identificado Nao identificado
Aula 11 [...] reviséo [...] entregarei uma folha com Explicagédo Nao identificado

esquemas e exercicios e resolverei
juntamente com eles [...] discutindo cada
conceito [...]
Aula 12 Avaliagao Nao identificado Nao identificado
Fonte: O académico.

Este ultimo projeto nos chamou atengao pelo fato de conter em seus objetivos
“trabalhar o conteudo de Quimica com os textos de Divulgagao Cientifica de maneira
critica”, apesar de ndo serem citados na sequéncia os materiais que o autor utilizou.
Nas referéncias do projeto encontramos textos da Quimica Nova na Escola, Revista
Brasileira de Pesquisa em Ensino de Ciéncias, Ciéncia e Educagao entre outros
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referenciais. Nao sabendo o teor da atividade experimental, consideramos como

explicagéo.
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