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RESUMO

Realizar esse estudo a luz da pedagogia histérico-critica significa compreender a
educacdo em um movimento histérico que almeja a formacéo integral dos sujeitos,
com o propasito de interferir na sociedade e contribuir para a sua transformacéao, como
pressupde a teoria materialista historica e dialética, apresentada no curriculo AMOP,
qgue vigora no municipio de Foz do Iguacu desde 2007. No entanto, no cenario da
educacédo nacional, o curriculo assumiu uma concepcao idealista de educacédo apos
a implantacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN 9394/96)
e foram criadas novas normas orientadoras para todas as escolas e redes de ensino
no pais. Neste panorama de disputa tedrica, diante de duas concepc¢des antagonicas,
esclarecer qual teoria se apresentava enquanto proposta educacional nas politicas
curriculares desenvolvidas na rede publica municipal de educacdo se tornou
primordial. Com esse intuito, 0 objetivo desta pesquisa foi analisar se a pedagogia
historico-critica se materializa nas politicas curriculares, bem como no curriculo
implantado na rede publica municipal de educacao de Foz do Iguacu no periodo de
2007 a 2017. Para cumprir com o proposto, diante de uma perspectiva dialética de
andlise de dados, o percurso do trabalho consistiu, inicialmente, em realizar uma
breve contextualizacdo histérica da educacdo da regido oeste paranaense,
destacando o desenvolvimento educacional no municipio de Foz do Iguacu, desde
sua colonizacéo até os dias atuais, a fim de refletir as contradicdes sociais que se
apresentaram na educacdo nesse periodo. Para embasar essa pesquisa se fez
necessario realizar um estudo teo6rico no qual elencamos os fundamentos
tedrico/metodolégicos da pedagogia historico-critica para subsidiar a andlise dos
documentos direcionadores do trabalho pedagdgico da rede municipal de educacao
de Foz do Iguacu como o Curriculo AMOP, o projeto politico-pedagégico e o Relatorio
de formacado continuada do Nudcleo de Tecnologia Municipal, com a intencdo de
levantar os elementos norteadores do trabalho pedagdgico na educacdo do
municipio. Para complementar essa discussdo, a realizacdo de entrevistas
semiestruturadas com a Secretaria Executiva do Departamento Pedagogico da AMOP
e com 0s Secretarios Municipais de Educacédo que atuaram nessa década foi uma
opcdo metodoldgica para produzir dados da investigacao, a fim de relacionar as
informacdes levantadas nas entrevistas com os dados apresentados nos documentos
analisados e na fundamentacédo tedrica. Espera-se, por meio da analise do disposto
nesse estudo, demonstrar que a pedagogia historico-critica se materializa no curriculo
implantado, porém, devido a influéncia das correntes pedagdgicas opostas a
transmissao do saber sistematizadas, as politicas curriculares, desenvolvidas na rede
publica municipal de educacédo de Foz do Iguacu nesse periodo, estdo condicionadas
as politicas neoliberais, dificultando assim sua efetivacéo.

Palavras-chave: Pedagogia Histérico-Critica; Curriculo; Politicas Curriculares; Educacéo.
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ABSTRACT

Creating this study at the dawn of historic-critical pedagogy means comprehending a
historical movement which aims for the integral education of people, with the purpose
of positively interfering on society and contribute to its transformation, as historical
materialism theory proposes, presented in the Associacdo dos Municipios do Oeste
do Parana (AMOP) curriculum, which is in place at the city of Foz do Iguacu since
2007. However, on the national spectrum, this curriculum has become an idealistic
education concept after the implementation of the Laws and Guidelines for National
Education (LDBEN 9394/96) and new norms were made for all education nationwide.
Having this theorical dispute as a background, given their antagonistic conceptions,
elucidate on which of those two is being used as an educational guideline on a
municipal level has become a major focal point. With this in mind, this work’s main
objective was to verify if historic-critical pedagogy is indeed present on curriculum
policies, as well as in the curriculum in place at the municipal level in Foz do Iguagu
from 2007-2017. With that purpose, on a dialectic approach to data analysis, this
work’s journey consisted, initially, with a brief historical contextualization of the public
school system of Parana’s westernmost region, focusing mainly on the development
of the educational system in the city of Foz do Iguagu, since it’s colonization up to the
present day, as a means to reflect on the social contradictions that presented
themselves during this period. To substantiate this research, a theoretical study made
itself needed, on which we evaluated historic-critical pedagogy’s methodology, as well
it's theoretical fundaments, so we could further analyze Foz do Iguagu’s public school
system curriculum guidelines, such as the AMOP Curriculum, the pedagogue-politic
guideline and the Continued Education Report from the Municipal Technology
Nucleus, with the intention of finding the main focal points of the pedagogy system
implemented on the city. To further complement this discussion, structured interviews
created jointly with AMOP’s pedagogy executive office as well as municipal secretaries
of education that operated during this period, were made. This approach produced
investigative data which helped correlate information gathered from personnel with
those from official documents and theoretical analysis. Through the analysis displayed
on this research, we hope to demonstrate that historic-critical pedagogy is indeed
implemented, however, due to the influence of opposing pedagogical fields, the
curricular guidelines present on the public school system of Foz do Iguacu during this
period are constrained by neo-liberal policies, hindering their effectiveness.

Keywords: Historical-Critical Pedagogy; Curriculum; Curricular Policies; Education.
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RESUMEN

Realizar esta pesquisa tiendo como base la pedagogia histérico-critica significa
comprender la educacién en un movimiento histérico que busca la formacion integral
de los sujetos, con el propésito de interferir en la sociedad y contribuir para la
transformacion de que necesita para un mundo mejor y justo, como presupone la
teoria materialista historica y dialéctica, presentada en el curriculo AMOP, presente
en el regimiento de la red de ensefianza de Foz do Iguacu desde 2007. Sin embargo,
en el escenario de la educacioén nacional, el curriculo asumio una concepcion idealista
de educacion tras la implantacion de la Ley de Directrices y Bases de la Educacion
Nacional (LDBEN 9394/96) y se crearon nuevas directrices para todas las escuelas y
redes de ensefianza en el pais. En este panorama de disputa tedrica, ante dos
concepciones antagonicas, aclarar qué teoria se presentaba como propuesta
educativa en las politicas curriculares desarrolladas en la red publica municipal de
educaciéon se torn6 primordial. Con este propdésito, el objetivo de esta investigacion
fue analizar si la pedagogia histérico-critica se materializa en las politicas curriculares,
asi como en el curriculo implantado en la red publica municipal de educacion de Foz
do Iguacu en el periodo de 2007 a 2017. Para cumplir con lo propuesto, a través de
una perspectiva dialéctica de analisis de datos, el recorrido del trabajo consistio,
inicialmente, en realizar una breve contextualizacion historica de la educacion de la
regidén oeste paranaense, destacando el desarrollo educativo en el municipio de Foz
do Iguacu, desde su colonizacion hasta los dias actuales, a fin de reflejar las
contradicciones sociales que se presentaron en la educacion en ese periodo. Para
basar esa investigacion se hizo necesario realizar un estudio teo6rico en el cual
apuntase los fundamentos tedrico / metodolégicos de la pedagogia historico-critica
para subsidiar el andlisis de los documentos orientadores del trabajo pedagogico de
la red municipal de educacion de Foz do Iguacu como el Curriculo AMOP, el proyecto
politico-pedagogico y el Informe de formacion continuada del Nucleo de Tecnologia
Municipal, con la intenciébn de levantar los elementos orientadores del trabajo
pedagogico en la educacion del municipio. Para complementar esta discusion, la
realizacion de entrevistas semiestructuradas con la Secretaria Ejecutiva del
Departamento Pedagdgico de la AMOP y con los Secretarios Municipales de
Educacién que actuaron en esa década fue una opcidon metodolégica para producir
datos de la investigacion, a fin de relacionar las informaciones levantadas en las
entrevistas con los datos presentados en los documentos analizados y en la
fundamentacion tedrica. Se espera, por medio del analisis de lo dispuesto en ese
estudio, demostrar que la pedagogia histérico-critica se materializa en el curriculo
implantado, pero debido a la influencia de las corrientes pedagdgicas opuestas a la
transmision del saber sistematizadas, las politicas curriculares, desarrolladas en la red
publica municipal de educacion de Foz do Iguacgu en ese periodo, estan condicionadas
a las politicas neoliberales, dificultando asi su efectividad.

Palabras clave: Pedagogia Historico-Critica; plan de estudios; Politicas Curriculares;
Educacion.
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INTRODUCAO

O presente trabalho apresenta os estudos realizados nos ultimos dois anos,
no Programa de Pos-Graduacdo em Ensino da Universidade Estadual do Oeste do
Parana (UNIOESTE), Campus de Foz do Iguacu. O interesse pelas questdes aqui
pesquisadas surgiu no retorno a Universidade, como aluna especial no Programa de
Mestrado em Ensino, na disciplina de Praticas de Ensino e Qualificacdo Docente. Na
ocasido foram oportunizadas leituras que agucaram meu senso critico suscitando o
interesse em pesquisar as politicas curriculares desenvolvidas na rede publica
municipal de Foz do Iguacu.

Como professora da rede publica municipal ha vinte e trés anos e desde 2008
exercendo a funcdo de supervisora escolar e, posteriormente, de coordenadora
pedagdgica da equipe da Secretaria Municipal de Educacdo (SMED), participei de
diversos estudos e encaminhamentos no espago educativo, 0s quais me permitiram
perceber a precariedade no dominio do conhecimento tedrico proposto nos
documentos curriculares pelos professores e demais envolvidos no processo
educacional. Ademais, as atividades desenvolvidas, nesse periodo, possibilitaram-me
vivenciar o processo de implantacéo do curriculo basico para a rede publica municipal
(educacéo infantil e ensino fundamental - anos iniciais), organizada pela Associacao
dos Municipios do Oeste do Parana (AMOP), além de acompanhar a implantacdo das
politicas publicas desenvolvidas para efetivacdo do mesmo, o0 que me possibilitou
vislumbrar como transcorreu esse processo em sua génese. O acesso ao
conhecimento tedrico critico, enquanto mestranda era o que faltava para suprir minhas
inquietacbes no que diz respeito as praticas vivenciadas ao longo da minha
caminhada como docente na educacédo municipal.

Realizar um estudo a luz da Pedagogia Histérico-Critica (PHC) significa
compreender a questao curricular com base no desenvolvimento histérico que almeja
a formacéo integral dos sujeitos, como pressupfe o método materialista historico e
dialético apresentada no curriculo que vigora no municipio, buscando assim contribuir
para o registro historico das politicas curriculares desenvolvidas para a rede municipal
de Foz do Iguacu /PR, pois de acordo com informacdes preliminares existe uma
escassez de registro neste contexto.

Objetivando contribuir para a producao de conhecimento no campo de ensino,

pesquisar o curriculo, numa concepcdo materialista histérica e dialética, permitira
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compreender a educacdo nesse movimento histérico, entender que a instrucdo
escolar interfere na sociedade e contribui para a sua transformacao. Nesse sentido,
enfatizamos que a educacdo ndo € neutra e, para que essa mudanca aconteca, 0
conhecimento escolar deve ser organizado com o intuito de produzir nos alunos um
posicionamento consciente, diante das escolhas existentes em relagdo a sociedade
em que vive.

Enquanto, em nossa realidade local, vigorava um curriculo materialista em
busca do desenvolvimento integral do sujeito, no cenario da educacdo nacional, a
implantagéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 9394/96)
deu origem a um debate sobre o curriculo escolar que, apds sua implantacdo, gerou
diversas reformas nas politicas curriculares em toda a educacdo basica brasileira
numa época de globalizacdo! e pés-modernidade?. Pode-se dizer que o curriculo
assumiu uma perspectiva multicultural e as “pedagogias do aprender a aprender”
adquiriram a concepcéo idealista de educacgéo, com énfase na diversidade, desviando
a visao das questdes relativas as classes sociais para as questdes de género, raca,
etnia e outras individualidades dos grupos culturais, valorizando a cultura de cada um.

Nesta perspectiva, para Malanchen (2016, p. 94) “a diversidade da maneira
como tem sido entendida e posta em pratica por meio das politicas publicas
curriculares acaba por reafirmar outra universalidade: a do capital como sistema
mundial universal”’. Essa abordagem acaba por impossibilitar o enfrentamento a l6gica
do capital, ja que as aliancas culturais acabam se unindo na luta pelos interesses
comuns ao grupo a que pertencem, o que colabora para a fragmentacao das lutas da
classe trabalhadora.

Por outro lado, uma teoria marxista do curriculo procura a superacdo da
alienacéao e defende a objetividade do conhecimento como instrumento de superacao.
Nesta concepcéo, a classe trabalhadora deve ter condi¢cdes de lutar pela mudanca da
sociedade. Nesse sentido, Malanchen (2016) dispbe que a producado cultural do
homem se d4 em sua acdo sobre a natureza, construindo nesta relacdo sua

humanidade.

1 De acordo com Libaneo (2004, p. 43), vem sendo denominado globalizagdo, as novas formas de
funcionamento e reestruturagcdo do capitalismo no quadro de um conjunto de transformacgfes
econbmicas.

2 Nicolaci-da-Costa (2004, p.85) disp8e que, Fredic Jameson, marxista americano, define pos-
modernismo como uma revolugao cultural no &mbito do préprio modo de producgéo capitalista.
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Em relagédo a este aspecto, Saviani (2003, p.13) define “o trabalho educativo
como o ato de produzir direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”.
Destarte, a PHC norteada pela concepcédo materialista historica e dialética, defende o
trabalho como atividade especificamente humana e se coloca na defesa da
transmissdo pela escola de conteudos sistematizados, possibilitando que o ser
humano tenha acesso ao conhecimento historicamente produzido e acumulado pela
humanidade.

Nesse contexto compreender o processo de constituicdo da Associagao dos
Municipios do Oeste do Parana (AMOP) e seu papel na elaboragéo do curriculo que
direciona as politicas curriculares dos municipios da regido Oeste paranaense é de
grande relevancia para o estudo. Em meados da década de 1970, o Projeto Especial
Multinacional MEC/OEA, com o apoio da AMOP, representou um papel importante na
educacédo da regido Oeste do Parand, pois impulsionou a formacao de professores e
a criacdo da Associacdo Educacional do Oeste do Parana (ASSOESTE).

Com o encerramento das atividades da ASSOESTE, houve a necessidade da
AMOP assumir os assuntos referentes a educacédo da regido Oeste. Em 2003, diante
da necessidade de reelaboracao curricular para as escolas publicas paranaenses, a
Secretaria de Estado de Educacao (SEED) deu inicio aos trabalhos para a redefinicdo
dos parametros curriculares para as escolas estaduais. Contudo, nao foram definidas
acOes que atendessem a preparacdo de um curriculo para a educacao infantil e para
0s anos iniciais do ensino fundamental.

Diante do panorama de inUmeras mudancas sociais e politicas no Brasil, desde
a década de 1980, como também no Oeste do Parana, a preocupacao pelo
fortalecimento da escola publica se intensificou, o que levou, em 2005, o
departamento pedagdgico da AMOP a iniciar as discussdes para a elaboragcédo de um
curriculo para as escolas municipais do Oeste do Parand, respeitando a
especificidade local. Para tanto, pensar na constru¢cdo do documento exigia, antes de
tudo, definir os pressupostos tedrico-filoséficos que fundamentariam o mesmo.

De acordo com o curriculo da AMOP (2014), o coletivo de educadores que
representavam 0S municipios se reuniu e decidiu que 0S pressupostos tedricos
orientadores do documento seriam baseados nos pensadores da educacao,

particularmente, baseado na perspectiva do materialismo historico e dialético e da
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psicologia historico cultural, propondo uma educacéo voltada para o desenvolvimento
omnilateral, que de acordo com Manacorda (1996):

A omni ou onilateralidade é a [...] a chegada histérica do homem a uma
totalidade de capacidades produtivas e, ao mesmo tempo, a uma totalidade
de capacidades de consumo e prazeres, em que se deve considerar
sobretudo o0 gozo daqueles bens espirituais, além dos materiais, e dos
quais o trabalhador tem estado excluido em consequéncia da divisdo do
trabalho (MANACORDA, 1996, p.81).

Dessa forma, um curriculo escolar, baseado numa perspectiva dialética, prevé
a conquista do saber elaborado, pressupde o desenvolvimento de politicas
educacionais que possibilitam a implantacdo do curriculo dentro de uma
especificidade emancipadora, fundamentando o trabalho pedagogico numa
perspectiva histérica, primando transmitir intencionalmente de forma singular, os
diferentes conhecimentos produzidos pela humanidade, buscando o desenvolvimento
integral do homem.

ApoOs a definicdo da concepcdo de homem, de sociedade e de educacéo que
se ambicionava formar, em 2007, o curriculo basico para a escola publica municipal
da regido Oeste do Parana (séries iniciais, AMOP, 2007) passou a direcionar as
politicas curriculares dos municipios dessa regido. Entéo, a partir da implantacgao foi
proposto o desenvolvimento de acdes coletivas e intencionais para a sua efetivagao.
Para tanto, fez-se necessario um posicionamento dos sujeitos envolvidos no
processo, quanto a finalidade do trabalho pedagdgico a ser desenvolvido, ja que um
curriculo ndo se efetiva por si s6, sendo necesséaria a compreensao da totalidade das
relacdes nas quais esta inserido.

Ressalta-se que o trabalho da escola, tanto pode servir para a manutencéo da
estrutura social vigente, como para superacdo da classe trabalhadora. Tudo
dependera dos envolvidos no processo de ensino/aprendizagem entenderem que a
escolha de métodos e procedimentos de instru¢cdo nunca sera neutra. Nesse sentido,
para Malanchen (2016) a compreensao dos conhecimentos cientificos, artisticos e
filosoficos, possibilita, situar-se quanto as contradigbes da sociedade de classes,
sendo essenciais para a humanizacdo de cada sujeito entendé-las além das
aparéncias.

Pressupfe-se que as politicas praticadas na rede publica municipal de
educacdo de Foz do Iguagu devam ser efetivadas com base nos pressupostos

marxistas nomeados no curriculo da AMOP, promovendo uma educacdo que
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abonasse os interesses do capital, voltado para o desenvolvimento omnilateral dos
sujeitos, diferenciando-se das pedagogias hegemonicas presentes nos documentos
oficiais do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), que apresentam uma Vvisdo
idealista, negando a perspectiva de totalidade, apresentada pelo documento vigente.

Assim, neste cenario de disputa tedrica, diante de duas concepcdes
antagonicas, nas quais a educacao se constitui como fator importante de mobilizacao,
levantou-se a hipotese de que, a partir do conhecimento inicial dos documentos
curriculares — Curriculo AMOP, Projeto Politico-Pedagogico (PPP) das escolas
municipais de Foz do Iguagu, Relatorio do Nucleo de Tecnologia Municipal (NTM) —,
a teoria que direcionou as ac¢bes desenvolvidas, desde o ano de 2007, nao foi
exclusivamente a da pedagogia histérico-critica.

Doravante, para a realizacdo da pesquisa, algumas indagacfes se tornaram
pertinentes: quais politicas curriculares foram desenvolvidas nesse periodo? As acdes
desenvolvidas refletiam a teoria curricular da pedagogia histérico-critica ou das
pedagogias hegemonicas? Essas reflexdes definiram a problematica da pesquisa:
qual teoria € apresentada enquanto proposta educacional nas politicas curriculares
desenvolvidas na rede municipal de educacao de Foz do Iguacu, apds a implantacao
do curriculo da AMOP, no periodo de 2007 a 20177

A partir desta questao inicial, o objetivo é analisar se a pedagogia histérico-
critica se materializa nas politicas curriculares, bem como no curriculo implantado na
rede publica municipal de educacéo de Foz do Iguacu no periodo de 2007 a 2017.

Para responder a questéao inicial e atingir o objetivo proposto sera necessario:

e Contextualizar, historicamente, o processo de desenvolvimento educacional na
regido Oeste do Parana destacando a educacdo no municipio pesquisado;

e Elencar os fundamentos tedrico/metodolégicos da pedagogia histérico-critica;

e Verificar os elementos norteadores do trabalho pedagogico na rede municipal
de educacdo (no periodo recortado) no curriculo da AMOP, nos Projetos

Politico-Pedagdgico® e no Relatério de formacdo continuada do Nucleo de

Tecnologia Municipal.

Diante da problematica, a pesquisa esta organizada da seguinte forma: o

capitulo | apresentara a contextualizagéo histérica da educacdo na regido Oeste do

3 Serédo obtidos dados dos PPPs de cinco instituicbes da rede municipal em regides diferentes da
cidade.
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Parand, enfatizando o desenvolvimento educacional da rede publica municipal de Foz
do Iguacu, desde a fundacéo da Col6nia Militar até o ano de 2017.

O capitulo Il exibira os fundamentos tedricos da pedagogia historico-critica,
defensora do saber objetivo produzido historicamente, sendo esses pressupostos
primordiais para a analise dos documentos curriculares apresentados na pesquisa.

No capitulo Il oferecera as analises dos documentos que direcionam o trabalho
pedagogico na rede municipal de educacéo, no periodo de 2007 a 2017, como:
curriculo basico AMOP (2007, 2014), o Projeto Politico-Pedagodgico (amostra de 10%
das escolas municipais) e o Relatério de formacgdo continuada do Nucleo de
Tecnologia Municipal (NTM) a fim de identificar se os elementos tedricos da pedagogia
histdrico-critica se apresentam nesses documentos.

Nesse item também sera apontado os dados pertinentes ao estudo, colhidos
na entrevista semiestruturada, realizada com os Secretarios de Educacao de Foz do
Iguacu, (que atuaram no periodo do recorte temporal), sobre as politicas curriculares
desenvolvidas na rede municipal, juntamente com as contribuicdes apresentadas pela
Diretora do Departamento Pedagogico da AMOP sobre o curriculo, a fim de
relacionar as informagdes levantadas nas entrevistas com 0s dados expostos nos
documentos analisados e na fundamentacgéo teorica.

No que concerne ao procedimento de analise dos dados obtidos na pesquisa,
serdo apresentados numa perspectiva dialética. Conforme André (2018), nesta

perspectiva a educacao ndo pode ser pensada desmembrada da sociedade e

tanto podem investigar a circulacdo e a distribuicdo do conhecimento na
sociedade capitalista, quanto buscar estratégias didaticas que visem o ensino
gue objetive desenvolver no aluno a compreensdo da realidade concreta
(ANDRE, 2018, p.13).

Esse método de investigacao induz a refletir, de maneira efetiva, sobre a
realidade concreta, a fim de pensar sobre suas contradi¢cdes procurando supera-las e
transforma-las.

Seguindo esta linha de pensamento, Frigotto (2004) afirma que a luta de
classes acontece no processo histérico das relacbes sociais. As categorias da
totalidade, contradicdo, mediacdo e alienacdo se constroem no decorrer dessas

relacbes almejando a transformacéo. Conforme o autor:
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Isso faz com que as categorias totalidade, contradicdo, mediacdo sejam
tomadas abstratamente e, enquanto tal, apenas especulativamente. Com
isso, confunde-se a necessaria relacdo parte-todo e todo-parte com a ideia
de um método capaz de exaurir todos os infinitos aspectos de uma
determinada realidade, captar todas as contradi¢cdes e todas as mediacées.
Ignora-se, assim, o0 carater relativo, parcial, provisério, de todo o
conhecimento histérico, e que o conhecimento cientifico ndo busca todas as
determinacdes, as leis que estruturam um determinado fendmeno social,
sendo que busca as suas determinacgdes e leis fundamentais (FRIGOTTO,
2004, p. 81).

Por conseguinte, o materialismo historico e dialético parte da realidade
historica em sua totalidade, observando suas relacdes contraditorias, passando do
abstrato para o tedrico, num movimento de superacado e transformacao da realidade
social, com a pretensdo de romper com o modo de pensar dominante, possibilitando
a construcdo do conhecimento cientifico e critico.

Sem duvida, o método dialético “constitui-se numa espécie de mediacdo no
processo de apreender, revelar, expor a estrutura, o desenvolvimento e transformacao
dos fenébmenos sociais” (FRIGOTO, 2004, p.77). Sendo desenvolvido o conhecimento
critico, a transformacao da realidade se dara, ndo s6 no plano da informagéo, como
no plano histérico/social, levando a uma reflexdo tedrica da realidade em busca de
transformacao social.

A fim de compreender o proposto, realizou-se uma revisao bibliogréafica, na qual
foram selecionadas algumas obras que destacaremos adiante, comecando por
Pedagogia Historico-Critica: primeiras aproximac¢des, na qual Demerval Saviani
(2013) defende que a escola deve proporcionar as novas geracdes o saber elaborado
e cientifico, sendo o curriculo escolar a sistematizacdo desta sabedoria. Para o
estudioso, “o curriculo € o conjunto das atividades nucleares desenvolvidas pela
escola” (SAVIANI, 2013, p. 15), ou seja, atividades essenciais que a escola ndo pode
deixar de desenvolver. Ressalta a importancia de diferenciar o ensino do saber
objetivo das demais atividades nucleares, como eventos festivos, datas
comemorativas e passeios pedagodgicos. Primordial esta diferenciacdo entre o que é
principal e o que € secundario. Assim, para que escola ndo neutralize o seu papel no
desenvolvimento humano, necessita-se, entdo, organizar processos e descobrir
maneiras adequadas de atingir a finalidade a que se propde.

Também foram utilizados os estudos apresentados no livro Saber Escolar
Curriculo e Didatica, onde Nereide Saviani (2000) relata a importancia de entender a

histéria do curriculo. Segundo a autora, pesquisas mostram que os curriculos seguem
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modelos de educagdo em massa, que sao indicados por organismos internacionais,
impondo as divisdes de trabalho e padres de cultura. Dessa forma, o curriculo nada
mais seria do que uma selecéao de conhecimentos acessiveis a certos grupos, ou nao,
de acordo com os interesses dos grupos que estdo no poder, concretizando assim
seu papel de controle social no campo educacional.

Na obra O Lunar de Sepé, Demerval Saviani destaca que “a sociedade esta
dividida em classes cujos interesses sao antagbnicos e a educacao serve a interesses
de uma ou de outra das classes sociais fundamentais” (SAVIANI, 2014, p. 44). Assim,
a educacdo ndo se dissocia da sociedade da qual faz parte, sendo necessério
entender a funcéo politica da escola em seu papel de manutencao ou transformacao
da sociedade.

No livro Os Conteudos Escolares e a Ressurei¢cao dos Mortos, Newton Duarte
(2016) expde a importancia de definir os conteddos curriculares com clareza,
assumindo uma posicao entre as concepc¢des de mundo transmitidas por esses
conhecimentos. Deste modo, através do ensino dos contetdos escolares, é possivel
formar as bases de uma concepcdo de mundo materialista histérica dialética.
Entretanto, o autor lembra que no campo da politica educacional brasileira, muitas
vezes, ocorre 0 caminho oposto a formacao de um sistema de ensino que garanta a
apropriacao do saber sistematizado.

Com a obra Cultura, Conhecimento e Curriculo: contribuicdes da pedagogia
histérico-critica, Julia Malanchen (2016) pontua que o saber objetivo ou classico deve
ser transmitido na escola através dos curriculos; a escolha do conhecimento deve ser
intencional e planejada para transmissdao dos mesmos como instrumento de
superacao para o desenvolvimento da classe trabalhadora. Para a pesquisadora, o
curriculo escolar deve ser composto por contetdos cientificos, filosoficos e artisticos,
opondo-se as teorias baseadas no senso comum e no pragmatismo. Para a autora “o
curriculo tem uma caracteristica teleolégica, ou seja, direciona o trabalho educativo
considerando seu modo de organizacao, fundamentacao e selecdo de conteudos”
(MALANCHEN, 2016, p. 212). Contribuindo, desta forma, para a formacdo humana
consciente, produzida historicamente, a fim de superar o capitalismo.

Utilizou-se, também, a obra Pedagogia Histdrico-Critica 30 anos, organizada
por Ana Carolina Galvdo Marsiglia (2011), dando énfase ao segundo capitulo do livro:
Fundamentos tedricos da pedagogia historico-critica, da autora Sandra Soares Della

Fonte (2011). A mesma elabora uma retrospectiva tedrica do processo de
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desenvolvimento da pedagogia histérico-critica, retomando questdes necessérias a
luta socialista, discutindo os conceitos de objetividade, neutralidade e totalidade na
praxis social, além da questédo do multiculturalismo.

No livro Pedagogia Historico-Critica, Educacdo e Revolugdo: 100 anos da
Revolucao Russa, Paulino José Orso (2017), no texto Os Desafios de Uma Educacéao
Revolucionaria, defende que através da pratica pedagdgica é possivel superar o
capitalismo e construir a sociedade socialista. O autor ainda questiona: a educacao
pode ou ndo ser revolucionaria? Qual € o papel da escola nesse percurso? A partir
dessas questdes, entende-se que para a educacao ser revolucionéria, € necessario
que se adote o método materialista histérico dialético, pois, somente através da
transmissao de conhecimentos sistematizados, 0s alunos podem interpretar o mundo
de maneira realista. Mas, para tanto, o papel do professor € fundamental para a
transformacao que sé ocorre se o trabalho pedagogico for organizado numa pratica
docente consciente. Nesse sentido, a PHC se apresenta como uma pedagogia na luta
pela revolucéao.

Conforme disposto até o momento, pensar um curriculo escolar, baseado
nessa teoria marxista, pressupde que a caracteristica da educacgao escolar no interior
da totalidade da pratica social é a transmissdo dos conhecimentos cientificos,
artisticos e filoséficos através dos classicos. Para Malanchen (2016) a compreensao
desses conhecimentos nos permite entender as contradicdes da sociedade de
classes, sendo essencial para a humanizacéo de cada sujeito, ou seja, para entendé-
los além das aparéncias. Portanto, é possivel a escola, tanto trabalhar para a
conservacgao da estrutura social vigente, como para a autonomia e fortalecimento da
classe trabalhadora.

Para concluir, espera-se por meio da analise do exposto no estudo, demonstrar
que os pressupostos da pedagogia histérico-critica estdo presentes no curriculo
implantado desde 2007, porém as politicas curriculares desenvolvidas na rede publica
municipal de educag¢do de Foz do Iguacu, nesse periodo, estdo condicionadas a
precariedade da compreensao dessa teoria por todos 0s envolvidos no processo de
sua efetivacdo, além de que os encaminhamentos dessas ac¢des sofrem influéncias
das correntes pedagogicas opostas a transmissdo do saber sistematizado, que
preconizam uma educacao voltada para a formacao de atitudes e procedimentos,
como proposto na politicas neoliberais implantadas pelo MEC, para a manutencéo da

estrutura social contemporanea.
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1 - CONTEXTO HISTORICO E PEDAGOGICO DA EDUCACAO PUBLICA
MUNICIPAL DE FOZ DO IGUACU

Para compreender como aconteceu 0 processo de desenvolvimento
educacional do municipio de Foz do Iguagu, neste capitulo, serd realizada uma
contextualizacdo histérica, trazendo as experiéncias no processo de escolarizacao,
desde os primordios da ocupacéo e colonizacdo do Oeste paranaense até os dias
atuais. Apresenta-se também o processo histérico da construcéo do curriculo basico
para a escola publica municipal (AMOP). Iniciando a retrospectiva historica, serdo
descritas as politicas publicas desenvolvidas na rede publica municipal de educacéo
de Foz do Iguacu no periodo do recorte temporal de 2007 a 2017.

A fim de fundamentar este capitulo, utilizou-se como aporte tedrico, os seguintes
autores: Colodel (1988); Emer (1991; 2012); Peris e Braga (2002); Baczinski (2007);
Costa-Hubes (2008); Sbhardelotto (2009); Mascarenhas e Castanha (2009); Martins
(2011); Kuiava (2012); Machado e Fagnani (2014); Silva Junior (2016); e, Noffke
(2017). Além destes pensadores, foram utilizados os documentos: “Curriculo Basico
para a Escola Publica Municipal” (2007; 2014); a pesquisa divulgada pelo Centro de
Pesquisas Econdmicas e Aplicadas (CEPECOM, 2018); a Revista Paulo Freire (2012);
e 0 Memorial de Gestéao (2013; 2016) da Secretaria Municipal de Educacéo de Foz do

Iguacu.

1.1 Contexto Histérico da Educacdo em Foz do Iguacu: narrativa historica da
colonizacao até a década de 1970

Ao iniciar a contextualizacao histérica € importante lembrar que, nas primeiras
décadas do século XX, o Brasil passava por modificagbes causadas pelo
desenvolvimento capitalista mundial. Segundo Emer (1991, p. 100), estas
transformacdes “geraram mudancas no Parana e produziram as condi¢gdes de
ocupacao e colonizagao da regiao Oeste”. Apesar do processo de industrializacdo que
acontecia no pais e da variagcao das relacdes de trabalho que aconteceram no Parana,
a Regido Oeste foi a ultima provincia do Estado a se desenvolver, como sera
apresentado no decorrer do texto.

A ocupacgdo da regido Oeste do Parana, pelo governo brasileiro, segundo
Colodel (1988, p. 41) teve inicio em 1.888, quando
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apés assumir a pasta do Ministério da Guerra, Thomaz José Coelho de
Almeida, politico simpatico a classe militar, resolveu criar um dos seus
primeiros atos: uma comissao estratégica com atribuicbes e encargos como
até, entdo, ainda ndo se tinha visto (COLODEL, 1988, p.41).

A comissédo deveria construir estradas para a interacao na regiao e descobrir
a foz do Rio Iguacu para iniciar a fundacao de uma Coldnia Militar, atitude que agradou
aos militares que defendiam uma retomada de interesses na regido de Foz do Iguacu.

Além disso, segundo Emer (2012), Foz do Iguacu foi o nucleo pioneiro da
ocupacdo nacional regional, a criagdo da Coldnia Militar, em 1889, que marcou o
momento e até sua extingdo, em 1912, nesse periodo ndo existiu Casa Escolar ou
qualquer outro tipo de escola em Foz do Iguacu. Neste aspecto, Colodel reforca que
esta colbnia militar “sobreviveu com muitas dificuldades apdés a sua fundacao,
obrigando a se utilizar o que existia na regido do Prata, tornando-se, economicamente,
dependente dos comerciantes da regido” (COLODEL,1988, p. 41).

Mas convém ressaltar que, apesar das dificuldades, a cidade foi se
desenvolvendo, mesmo que precariamente, e a maioria dos trabalhadores eram
paraguaios apelidados de mensus* ou pedes. Pode-se afirmar que ap6s a criacdo da
Provincia do Parand, em 1853, iniciou-se a histéria da educacéo estadual passando
a ser de sua responsabilidade o desenvolvimento educacional, bem como a
implantacéo de escolas, sendo o seu encargo alugarem um espaco e formar a classe
de alunos de “primeiras letras”, além da contratacéo e remuneragao de professores.

As observac0es feitas por Peris e Braga (2002, p. 428) séo de que “as escolas
primitivas espelhavam as relacées sociais impostas pela oligarquia campeira que
detinha a hegemonia politica, no periodo provincial”. Um ano mais tarde, em 1854, foi
estabelecida, na Comarca, a obrigatoriedade da instrucdo as crian¢as, com idade
entre 06 e 14 anos de idade, residentes a menos de uma légua® da casa escolar.
Contudo, em muitas localidades, distantes da capital, a qualidade de ensino oferecida

era de baixa condig&o, provocando a desisténcia dos alunos que, muitas vezes, eram

4 Era o nome atribuido ao individuo que se propunha a trabalhar de maneira bracal numa obrage.
Mensu palavra de origem espanhola quer dizer mensalista. Sugestdo de leitura: WACHOWICZ, Ruy
Christovam. Obrageros, mensus e colonos: histéria do oeste paranaense. 2. Ed., Curitiba: Ed.
Vicentina, 1987. 218p.

SMedida itineraria antiga, de valor variavel. Légua terrestre, ou [égua comum, légua de 25 ao grau, isto
é, de 4,445 km.
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matriculados pelas familias, somente para ndo serem multadas, ocasionando o
fechamento de muitas escolas.

Ao final do império, cerca da metade das escolas estavam fechadas, ou seja,
sem professores. O governo republicano apresentava um discurso de preocupacao
com a instrucao publica, sendo que, a partir daquela época, passou a se preocupar
com os educadores que deveriam frequentar a escola normal e a cobrar que os
municipios assumissem as demandas da educacéo publica elementar.

Seguindo este raciocinio, Machado (2014) reforca que nao existia muita
inquietagéo com a educagéao dos residentes. O mesmo autor descreve que, em 1894,
funcionou uma pequena escola, com 20 alunos e que, em 1898, foi aprimorado o
espaco chamado de “barracao escolar”. Entretanto, no ano de 1901, ndo havia mais
alunos e assim, mais uma escola foi extinta.

Em linhas gerais é possivel dizer que Foz do Iguacu, constituiu-se como
primeiro ponto de ocupacéo e colonizacao da regiao Oeste do Paran&, como também,
foi onde surgiram as primeiras experiéncias na area educacional. Neste contexto,
Emer (2012) aponta que escolarizacdo s6 calhava para as criancas oriundas das
familias brasileiras que tinham recursos financeiros, ou seja, somente os filhos dos
funcionarios publicos do fisco e militares tinham acesso a educagéo. Estes recebiam
instrucéo, na modalidade de Escola Particular Domiciliar, pois as familias acreditavam
qgue, com a instrucao escolar dos filhos, havia mais possibilidade de os mesmos terem
condi¢cbes de, no futuro, assumirem um cargo na administracdo publica, pois, ainda
que precdria, esta instru¢do escolar era aceita como conquista de espaco social, ja
que, a escolarizacdo era — como ainda € — reprodutora social.

ApoOs a extingdo da colbnia militar, em 1914, foi criada a comunidade de Vila
Iguassu. Somente no ano de 1918, o municipio passou a ser denominado de Foz do
Iguacgu pela Lei Estadual n° 1783, de 05 de abril do mesmo ano. Ainda destacando

que de acordo com Colodel,

Apos ter sido criada a Comarca de Foz do Iguacu, em 1919, a cidade crescia
lentamente, vivendo da extragdo da erva-mate e da madeira que eram
exploradas por argentinos e paraguaios. A vida escolar e religiosa girava em
torno de uma modesta escola e de uma pequena capela dedicada a Séo Jodo
Batista (COLODEL, 1988, p.242).
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E preciso destacar que a partir da criagdo do municipio, a histéria de Foz do
Iguacu atravessou consideraveis transformacdes sociais, econémicas, politicas e na
educacdo. Em linhas gerais, Emer (2012) comenta que o0 governo demonstrou
interesse em combater o contrabando na fronteira que desencadeou o aumento do
namero de funcionarios do fisco na regido e, consequentemente, o numero de
criangas que precisavam de escolarizagdo aumentou, impossibilitando o atendimento
no exemplo de instrucéo Particular Domiciliar.

Complementando as informacgdes anteriores, no ano de 1914, nos principais
centros urbanos, foram instituidos os grupos escolares pelo poder publico nos quais
“0 ensino era dividido em quatro séries, com conteudo progressivo, com um professor
para cada série e coordenados por um diretor” de acordo com Peris e Braga (2002,
p.430). Segundo os autores, até o final do século XIX, a instabilidade politica no
Parana, gerada pela troca de presidentes, prejudicava a escolarizacdo devido a
auséncia de processo continuo de instrugcdo que era oferecido a populagéo.

Enquanto isso, na regido Oeste paranaense, a educacdo se desenvolvia nos
moldes das especificidades da populacdo que se instalou nos nucleos de colonizagao

pioneiros. Sendo possivel dizer que:

A educacdo que aqui se desenvolveu teve seus fundamentos a partir de
aspectos sociais, da presenca ou auséncia do Poder Publico ou dos niveis
de satisfacéo da populacdo em relagédo a qualidade técnica da escola publica.
Assim, sempre que a sociedade percebia que o nivel de instru¢do estava
aquém de suas expectativas, uma nova escola particular surgia (PERIS;
BRAGA, 2002, p. 434).

Sob este prisma, entende-se que a iniciativa privada, na educacao, amplia-se
consideravelmente em relacdo a instrucao publica e que ja era perceptivel a qualidade
de ensino recebida por aqueles de maior poder aquisitivo. Para tanto, se faz
necessaria a compreensdo de como se deu o processo historico-educacional de
ocupacdo do Oeste do Parana, como também, nomear as modalidades de
escolarizacdo surgidas nos grupos sociais pioneiros muito bem descritas por Emer
(2012, p. 35):

12) Escolarizagéo Particular Domiciliar: uma instrucdo informal para criangas na
faixa etaria escolar, era exercida por alguma pessoa que tinha disponibilidade e
condi¢cbes minimas de ensinar do grupo social estabelecido, sem nenhum ato oficial,

sem nenhuma regulamentacgéo, mas com um sentido de escolarizagao;



30

2%) Casa Escolar Particular: construida e mantida pelo grupo social pioneiro
para ser local da instrucéo e para ampliar a capacidade de atendimento. O professor
precisaria ter condicfes de ensinar mais que na escolarizacdo domiciliar;

3%) Casa Escolar Publica dos Nucleos Urbanos: o poder publico municipal, na
maioria das vezes, assumia a casa escolar existente e/ou construia (onde nao
existisse), como também, remunerava o professor. Os alunos eram submetidos a
exames publicos, elaborados pelos 6rgaos educacionais publicos, no intuito de obter
a comprovacdo da escolaridade primaria. Na ocasido, recebiam diploma
comprobatério;

4%) Grupo Escolar Publico: este se distinguia dos demais, por ser construido
em nudcleos de povoamento mais desenvolvidos e pela forma de funcionamento, como

esclarece Emer (2012):

Se nas modalidades anteriores era aprender a ler, escrever e calcular e,
depois da oficializacdo da casa escolar, a comprovacdo da escolarizacao
mediante exame, no grupo escolar passou a existir a preocupacdo em
“passar’ para a série seguinte, num processo gradual de comprovacéo de
conhecimentos dos conteudos definidos pelo “sistema” educacional como
requisito de cada série. Mesmo que o Grupo Escolar funcionasse na anterior
Casa Escolar, o trabalho do professor foi dividido em séries e o aluno
comprovaria escolarizagdo primaria apds aprovagao nos exames da ultima
série. Antes o professor tinha controle sobre todo o processo de
aprendizagem de seus alunos; agora passa a ter o controle apenas dos
alunos na série em que atua. Isto ndo deixa de ser uma diviséo social do
trabalho, dentro dos moldes da divisdo do trabalho no modo capitalista de
producdo. A organizacdo da escola passa a reproduzir a organizacao da
sociedade (EMER, 2012, p.36).

No entanto, a divisdo das modalidades dos modelos escolares se adaptava em
diferentes periodos histéricos de acordo com o desenvolvimento de cada nucleo de
ocupacao e colonizacéo pioneiro. Ndo seguindo uma ordem cronoldgica, mas sim, as
condicBes sociais de desenvolvimento de cada nucleo.

Com o aumento da populacdo houve a necessidade de implantar o ensino
primario que exigiu da administragdo municipal, nos anos de 1915 e 1916, a criagédo
da Casa Escolar Publica em Foz do Iguacu. A mesma foi construida e mantida pelo
municipio, ofertando uma educacéo precéria que, para Emer (2012), pode ter sido o
motivo de a Casa Domiciliar Particular continuar funcionando até a instalacédo do
Grupo Escolar em 1928. Sobre este aspecto é possivel destacar o que relata Machado
(2014):
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Em 1915 a Professora Geolinda de Sottomaior lecionava numa pequena
capela — que servia de sala de aula — para aproximadamente 40 alunos. O
ensino, no periodo noturno, funcionou, com luz elétrica, pois quatro novas
lampadas foram colocadas na sala de aula, para uma melhor iluminacdo. O
Dr. Felizardo Toscano de Brito era o professor. Foi a “primeira” escola publica
gue se tem noticias (MACHADO, 2014, p. 125).

Percebe-se que além da preocupacdo com a escolarizacdo das criancas, a
questdo da assisténcia religiosa também fazia parte das preocupacdes da populagédo
local e da Igreja. Dessa forma, o Padre Guilherme Maria Thiletzek passou a lecionar
na Casa escolar antes mesmo da Construcdo do Grupo Escolar. De acordo com
Machado (2014), no inicio dos anos 20, aproximadamente, 63 alunos frequentavam a
sala de aula instalada em uma casa de madeira atras da Capela Sao Joao Batista, no
centro do municipio. Contudo, somente em 1928, entrou em funcionamento o primeiro
Grupo Escolar designado de Grupo Escolar Caetano Munhoz da Rocha sob a direcao
do Monsenhor Guilherme. Em 1930, o grupo escolar passou para a administracao
estadual e recebeu a denominagéo Grupo Escolar Bartolomeu Mitre, administrado por
professores nomeados e remunerados pelo Estado. As observacdes descritas por
Machado (2014, p. 125) ressaltam que “o Grupo Escolar recebeu esse nome em razao
do centenario de um acordo de paz selado entre o Brasil e a Provincia do Prata”.

Ainda destacando sobre a educacéo, pode-se dizer que a Revolucdo de 1930
foi responséavel por varias mudancas em na regido Oeste paranaense, pois conforme
Colodel (1988), o interventor Mario Tourino iniciou uma série de medidas que
esquadrinhavam antecipar-se as retaliacdes impostas pelo Governo Federal. Foz do
Iguacu foi seu alvo imediato. Impés-se a obrigatoriedade do uso da lingua nacional
em todas as reparti¢cdes publicas e comerciais. Documentos deveriam ser escritos em
lingua portuguesa. A moeda nacional deveria reger todas as transagdes comerciais e,
nesse periodo, Machado (2014), disp6e que o Municipio passou a criar escolas
publicas em locais mais distantes.

A realidade educacional no periodo de ocupacédo da regido Oeste do Parana,
até 1950, em Foz do Iguacu e seus distritos, de maneira geral era bastante improvavel,
0S nudcleos populacionais pioneiros procuraram alternativas para o problema da
escolarizagdo, constituiram suas escolas a partir de seu proprio contexto social,
podendo dizer que ndo era uma escola para todos; buscando uma ampliagcdo do
atendimento a esse segmento social € que deu origem a casa escolar que, a partir de

uma maior presenca do Poder Publico, passou a ser publica. Em relagédo as escolas
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primarias, a gestdo municipal de Foz do Iguagu continuou subvencionando e criando
escolas tentando atender a crescente demanda existente no ensino publico primario.

Com a intensificacdo do processo de migracao sulista, nas décadas de 1940
e 1950, foi concretizada a ocupacdo da mesorregidao Oeste paranaense e a demanda
pelo ensino primério publico se energizou aumentando a necessidade de professores
habilitados. Pode-se afirmar, diante das leituras realizadas, que a escola s6 surgiu
guando o processo histérico abriu espaco de trabalho as pessoas que exerciam seus
papéis a partir da habilitacdo adquirida pela escolarizacao.

Neste mesmo periodo, o secretario de educacdo Erasmo Pilotto estabeleceu
um plano de acao, juntamente ao Anteprojeto de 1949, prevendo a expansao do
sistema educacional, nas areas rurais e no interior. Neste sentido, Sbardelotto (2009)
recorda que no Oeste do Parand, designadamente, em Foz do Iguacu foi instalado
apenas um ginasio estadual, correspondente ao 1.° ciclo do ensino secundario. O
educandario iniciou seu funcionamento, em 1952, nas dependéncias do grupo escolar
Bartolomeu Mitre, denominado posteriormente de “Monsenhor Guilherme™. O colégio
era 0 Unico estabelecimento, no referido nivel de ensino, para atender a toda a
demanda do territorio da mesorregido Oeste do Parana.

Ainda destacando sobre a educacao, em 1951, em um contexto de grande
caréncia de professores habilitados para atuarem com categoria no ensino primario,
de acordo com a politica educacional nacional, o Estado do Paran& criou 0 curso
normal regional de Foz do Iguacu adotando os moldes dos principios do movimento
pela Escola Nova para preencher o empenho na formacdo de professores
(SBARDELOTTO, 2009). Baseando-se neste principio, a autora destaca que:

esse curso, cujo modelo fora idealizado por Erasmo Pilotto para todo o
estado, propunha capacitar o professor para enfrentar essas limitactes
econdmicas e essa precariedade estruturada na rede de ensino primario rural
e do interior, na medida em que o professor fosse estimulado a desenvolver,
através da formag¢do no Curso Normal Regional, suas “aptiddes” e um
“espirito idealista” e de superagao (SBARDELOTTO, 2009, p.150).

Fundamentando-se nas observagBes da autora, é possivel dizer que as
condi¢cdes de funcionamento do curso normal regional do municipio eram téo
precarias quanto as condi¢cdes das escolas isoladas (multisseriadas) rurais € 0 mesmo

acontecia nos demais cursos do Oeste paranaense, e ainda que na mesma década,

6 Através do Decreto n.° 26.950, de 10 de dezembro de 1959.
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em 1953, foi instituido um colégio agricola na comarca destinado a formacao dos
filhos’ dos trabalhadores e/ou proprietarios rurais da regido. A partir de entdo, em

1957, o panorama da educacéao na cidade computava com:

um Ginasio Estadual, um Grupo Escolar (Grupo Escolar Bartolomeu Mitre),
com capacidade para o atendimento de aproximadamente 400 alunos, uma
Casa Escolar (mantida pelo Centro Espirita de Foz do Iguacu), que atendia
aproximadamente 80 alunos e contava com cinco ou seis salas de aula e
cinco Escolas Isoladas rurais, as quais podiam atender aproximadamente 250
alunos. Ao todo, o ensino publico institucionalizado de Foz do Iguacu tinha
uma capacidade de aproximadamente 730 vagas no ensino primario, para
atender a demanda crescente dos habitantes do nicleo urbano de Foz do
Iguacu, das areas rurais do municipio e dos nlcleos urbanos que eram
distritos e, portanto, ainda estavam sob sua incumbéncia administrativa —
distritos de Santa Terezinha de Itaipu, de Itacoré (regido que, posteriormente
foi submersa por causa da construcdo da Usina Hidrelétrica Binacional de
Itaipu), de Alvorada, de Sao Miguel do Iguacu, de Medianeira, dentre outros.
Mesmo com a reorganiza¢do administrativa do estado do Parana na década
de 1950 e a criagdo de varios municipios no Oeste do Parana (Cascavel,
Toledo, Guaira e Guaraniagu, criados pela Lei n.° 790 de 14 de novembro de
1951), a area de abrangéncia do municipio de Foz do Iguagu ainda era
bastante grande e o atendimento educacional ficava bastante deficitario
(SBARDELOTTO, 2009, p.149).

Faz-se necessario enfatizar que, em 1958, através do Decreto n° 10.336, de
28 de maio de 1957, foi criada a primeira escola normal secundaria no municipio,
denominada de Escola Normal Secundéria Iguacu. A mesma atendia a reivindicacédo
da criacdo de nivel secundario pela elite politica e econdmica local. Inicialmente,
funcionava no periodo noturno ocupando as instalac6es do grupo escolar Bartolomeu
Mitre. No periodo diurno era ofertado o ensino primario.

A concepcdo da escola normal secundéaria publica “representava uma
demanda da elite de Foz do Iguagu e regiao” Sbardelotto (2009, p. 155). A autora
defende que os reais motivos para a criacdo da instituicdo eram atender a classe
hegemonica para que seus descendentes continuassem os estudos em nivel ginasial,
a fim de que os mesmos pudessem assumir futuros postos publicos. Como também,
o encargo da formacéo dos professores primarios habilitados para receberem cargos
de lideranca na educacao da regido. A mesma autora ressalta que “a maioria das
normalistas residia em Foz do Iguacu, proximo ao Grupo Escolar Bartolomeu Mitre e

pertencia as familias pioneiras e tradicionais do municipio”.

7 Somente do género masculino e a partir dos 10 anos de idade, pois podiam morar na instituicao e sé
visitarem os familiares no periodo de férias (KUIAVA, 2012).
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Embora a qualificagéo tenha vindo ao encontro dos interesses da categoria
dominante, consequentemente, melhorou o sistema educacional da regido Oeste,
atendendo também a classe trabalhadora, pois, ao participar das equipes dirigentes
da educacéao, os representantes locais passaram a reivindicar, acoplado ao governo
do Parana, melhores condi¢cfes de trabalho para os professores e a construcdo de
novas escolas para proporcionar instru¢céo de qualidade aos que desejassem estudar.

Em relacdo a situacdo da educacdo, as observacdes descritas por Emer
(2012, p. 12) apontam que os colonos elencaram alternativas e se mobilizaram na
construcdo de escolas confessionais almejando uma educacdo de qualidade. O
mesmo autor expde que “no final da década de 1960, todas as sedes urbanas dos
municipios do Oeste do Parana tinham o nivel ginasial de escolarizacéo, inclusive
alguns distritos mais populosos”. Assim, na regidao Oeste do Parana, no periodo de
1955 a 1965, foram fundados diversos estabelecimentos com a mesma modalidade
de ensino.

Ainda em Foz do Iguacu, em 1957, o colégio das irmas implantou a Escola
Normal Colegial, primeiro estabelecimento do Oeste do Parana a ofertar este nivel de
escolaridade, com a especificidade de instruir professores para o ensino primario. Em
relacdo a este aspecto, Machado (2014, p.127) comenta que “a educacgao de Foz do
Iguacu e seus distritos era muito precaria. Apenas grupos escolares e algumas
escolas rurais e/ou escolas isoladas®”. A partir da década de 1960, no Oeste do
Parand, comecou-se a definir uma estrutura educacional no nivel primario, primeiro e
segundo ciclos de responsabilidade municipal e estadual. Neste sentido, contava com
a participacao de alguns municipios com as escolas Técnica de Contabilidade, Normal
Colegial e Curso Cientifico.

Considerando este contexto, pode-se dizer que nos centros urbanos a
educacdo era mais expressiva e apresentava menos dificuldades do que as rurais,
pois conforme Emer (2012), onde existiam escolas municipais rurais, estas
funcionavam em condi¢cdes precarias com turmas multisseriadas, em que o0s
professores eram escolhidos entre os moradores das localidades. Situagédo que pode
ter contribuido para o distanciamento entre a instrucdo ministrada pelos educandarios
da cidade e do campo. Desta maneira, Peris e Braga (2002) dispdem que o Estado

necessitou ampliar a assisténcia técnico/pedagogica oferecida pela Secretaria de

8Denominacgédo atribuida as escolas que tentavam alfabetizar e educar os filhos da terra. (Machado,
2014).
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Estado da Educacdo (SEED) que definia o curriculo, os contetdos e o treinamento
para os professores, como também, realizava visitas as escolas, onde
desempenhavam papéis que fortaleciam o carater tecnicista na educacédo do Oeste

paranaense.

1.2 Mudancas na educacdo do Oeste paranaense a partir da década de 1970

Faz-se necessario destacar que o contexto nacional, na década de 1970, foi
uma etapa de mudangas no sistema educacional no qual a tendéncia tecnicista de
educacédo prevalecia frente ao regime militar que se apresentava. Neste periodo,
Kuiava (2012, p. 200) aponta que “a aprovagao da Lei 5.692/71 foi apenas o inicio, o
ato legal da reforma do ensino de 1° e 2° graus”, como também, que uma das medidas
operacionais propostas pelos planos estaduais da implantacdo da norma eram os
cursos de treinamento para professores e dirigentes educacionais, que deviam
habilitar e capacitar educadores e especialistas para atuarem no modelo de educacéo
tecnicista, implantado pelo governo brasileiro, uma catequizacdo voltada para a
qualificacdo do mercado de trabalho. O mesmo autor afirma que a reforma do ensino

tinha a seguinte proposta:

Organizar e estruturar 0 ensino para atingir este objetivo era a ordem da
reforma do ensino, com a implantacdo da modalidade de 1° e 2° graus. Nos
cursos de treinamento e capacitacdo eram passadas as técnicas burocraticas
formais para que as escolas adotassem essa nova estrutura curricular: 8
séries/anos de ensino de 1° grau e 3-4 séries/anos do ensino de 2° grau. Ai
estava o desenho do novo perfil da escola: escola municipal de 1° grau para
as séries iniciais (12 a 42 séries) e colégio estadual/particular para 5 a 82
séries e ensino de 2°grau (KUIAVA, 2012, p. 208).

Paralelamente ao pensamento burgués, surgiram 0sS movimentos de
intelectuais, nas décadas de 1970 e de 1980, que faziam criticas a nova Lei da
educacao nacional e ao regime autoritario vigente. Em meio aos movimentos, surge a
pedagogia historico-critica, idealizada pelo estudioso Demerval Saviani, baseada em
uma perspectiva revolucionaria, “a escola passa a ser considerada um espaco de luta
de classes, tendo como armas novos conteudos e novas didaticas” (KUIAVA, 2012,
p.207). Notadamente se apresenta com uma educacao desafiadora e que direciona

para uma constituicdo de sujeitos criticos e atuantes na sociedade vigente.
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Na mesma época, na regido Oeste paranaense, Emer (2012) relata que os
centros urbanos mais desenvolvidos da provincia sentiam necessidade, a partir de
sua propria ampliacao historica, de melhorar as condi¢des e os niveis de escolaridade
de sua populagcédo mais jovem. Diante deste fator, é possivel dizer que, em decorréncia
da mobilizacdo social, foram implantados os primeiros cursos de nivel superior
conforme a entrevista da professora Alexandrina Lopes, professora da rede municipal

de Foz do Iguacu, concedida a Revista Paulo Freire na qual descreve que:

em 1971 existiam 39 escolas municipais distribuidas préximas da sede, nos
distritos de Alvorada do Iguacu e Santa Terezinha e as demais na Zona Rural.
Para termos a localizacéo e a distancia, saiamos do patio da prefeitura com
um carro “rural” e marcavamos a quilometragem até a escola. Anotavamos
por onde iamos e depois marcavamos o local da escola com um circulo e um
namero representando assim onde estava localizada cada uma delas. E
assim iamos atualizando ano a ano, novas escolas ou escolas desativadas,
como foi o caso de vérias delas apés a exigéncia que familias ndo podiam
viver e nem explorar terras no Parque Nacional (REVISTA PAULO FREIRE,
2012, p.23).

Analisando as declaracdes da professora, é presumivel constatar que existiam
39 escolas em Foz do Iguacu até o inicio da década de 1970. Conforme o relatério
estatistico, de abril de 1971, da Secretaria Municipal de Educacéo (SMED) consta a
existéncia de 46 professores, da rede municipal, lotados nas escolas estaduais na
zona urbana do municipio que atendiam alunos de 1% a 42 séries. NO mesmo
documento, consta que Foz do Iguacu apresentava um total de 106 professores
sendo: 14 com formacao normal colegial; 4 formacdo normal ginasial; e 88 professores
nao possuiam titulos, ou seja, ndo tinham génese especifica para lecionar.

Nesta conjuntura, Kuiava (2012) aponta que, em Foz do Iguagu, no primeiro
semestre de 1973, realizou-se um curso para professores do ginasio estadual Dom
Manoel Konner, a fim de apresentar a implantacdo da reforma do ensino nos termos
da Lei 5.692/71. A mesma ja estava implantada em todo o Estado e a SEED
juntamente com o Centro de Treinamento de Professores do Paranad (CETEPAR)
estava realizando cursos de formacdo para todos os envolvidos no processo
educacional. Os cursos intencionavam organizar a educacéo estadual em concordata
com as politicas estabelecidas pelo golpe militar de 1964.

Ainda de acordo com Kuiava (2012), “a modernidade educacional estava
chegando com muito alarde — e atraso — e entrando festiva e triunfante pelos portbes
das escolas a dentro” (KUIAVA, 2012, p. 207-208). O autor reforgca que o0s
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catedréticos, da nova Lei 5.692/71, destacavam a profundez das reformas que o
sistema educacional estava tendo, de maneira que os principios pedagogicos eram
revolucionarios. Apenas existia em sua esséncia a auto realizacdo dos estudantes,
qualificacdo para o mercado de trabalho e preparo para o exercicio consciente da
cidadania. Nada mais do que, novamente, uma nova mudanca que incentivava o
término do 2° grau para atuagdo nas empresas publicas e privadas, ou seja, a nova
resolucao era “educacgéo para o trabalho”. O mesmo autor afirma que, a historia de
Foz do Iguacu se divide em antes e depois da construcao de Itaipu, passando de uma
época de vagarosos progressos, para um periodo de grandes transformacdes em
todos os aspectos.

Notadamente, o ano de 1975 marca uma grande modificacdo no municipio,
tanto em seu espaco fisico/social, como em toda a regido Oeste. A construcdo da
Usina Hidrelétrica de Itaipu trouxe para a provincia um grande fluxo de trabalhadores
gue vieram trabalhar na construcao da obra e, grande parte, estabeleceu moradia na
cidade com suas familias, atraidos pela esperanca de uma emancipagao econémica
e pelo desejo de crescer na mesma propor¢cédo em que a cidade. Contudo, tinha um
preco a ser pago: se modelarem e se reestruturarem para construirem, no habitual, a
sua propria histéria pessoal®.

A partir do panorama educacional ja existente, 0 municipio recebeu a visita de
representantes da Organizacdo dos Estados Americanos (OEA) e do MEC que
estavam apresentando ao Parana, especificamente para a regiao da Itaipu, um grande
projeto denominado de Projeto Especial MEC/OEA que tinha como mentor intelectual
Armando Hildebrand?®®. Ideacéo criada e constituida por iniciativa da Secretaria Geral

%0 megaprojeto deixou herangas para os menos favorecidos. Porém, a conjungdo de fatores — o
turismo, o comércio e a expansdo agricola da época — colaboraram para as mudangas na cidade.
Entretanto, para os que trabalharam na construgéo da hidrelétrica, nada de continuidade apds o término
da obra. Para alguns, restou a volta para a cidade de origem, partir para outra cidade e construir uma
nova barragem, ou arriscar a vida no municipio e reinventar um novo projeto de vida, mesmo sabendo
que as oportunidades ocupacionais eram poucas, o desemprego era crénico, e que teria de recorrer a
outras formas marginais de ganhar a vida ou tentar uma oportunidade na industria do turismo como
camareiras, lavadeiras, gargons, porteiros, telefonistas e guias turisticos, entre outros. Sugestdo de
leitura: SOUZA, Aparecida Darc. Formagao econdmica e social de Foz do Iguagu: um estudo sobre as
memorias constitutivas da cidade (1970-2008). Sado Paulo: USP/SP, 2009. Tese de Doutorado.
Universidade de S&o Paulo: Faculdade de Filosofia Letras e Ciéncias Humanas.

10 “Educador de elevado capital social e de visédo de mundo social, politica, educacional e cultural muito
singular. Era detentor de vasta experiéncia politica e educacional, acumulada ao longo dos anos 50 e
60 na atuacdo em departamentos e 6rgaos vinculados ao Ministério da Educacédo e Cultura, em
organismos — que criou — e agéncias de formacdo profissional e de méo-de-obra para o trabalho
técnico, no Brasil e em varios paises das Américas quando exerceu o cargo de representante do
Departamento de Assuntos Educativos da OEA” (KUIAVA, 2012, p. 284).
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da OEA que conforme descricbes de Kuiava (2012, p. 277), requereram
entrosamentos entre os “Ministérios da Educacdo e Cultura do Brasil, Paraguai e
Uruguai, motivada e inspirada nas aspiracdes e recomendacfes do Programa
Regional de Desenvolvimento Educativo (PREDE/OEA)”.

Em meio as peculiaridades apontadas, percebe-se que o intuito dos
representantes da educacao local era elevar a situagdo educacional no municipio a
partir da construcéo da Itaipu, pois tal fato fez surgir demandas antes néo existentes

na cidade, como cita Kuiava:

a professora Sebastiana Aires de Aguirre, Secretaria Municipal de Educacéo,
expds a situagdo do sistema municipal, destacando as dificuldades de carater
recente pela falta de espaco fisico, falta de vagas nas escolas
municipais, de material didatico — livros nas bibliotecas — e falta de
professores habilitados para o magistério na rede municipal. Detalhou
sobre a construgdo de um colégio de 12 salas e mais as instalacdes
administrativas, no centro da cidade de Foz do Iguagu, para atender a
demanda incontrolada de alunos que nao cessavam de chegar a Foz
do Iguagu. [...] As 12 novas salas da escola Parigot de Souza e as 12 do
Colégio Polivalente nao foram suficientes para atender todas as criancas. A
Secretaria de Educacdo acabou instituindo trés turnos diurnos em todas as
escolas de 12 a 42 séries e mais 0 turno noturno para 52 e 82 séries (KUIAVA,
2012, p. 283).

Mesmo com as tentativas de melhorias, os problemas educacionais eram
inUmeros, sendo 0 mais grave a auséncia de professores habilitados e deslocados de
outras regifes do pais. Aspecto desencadeador da dificuldade de ambientacédo, além
da diversidade social, pedagdgica e cultural presentes nas salas de aula. Neste
sentido, Kuiava (2012, p. 291) relata que, entre os membros das familias, havia muitas
criancas, adolescentes e jovens, em idade escolar que constituiam “em verdade, o
ndcleo das atencdes do Projeto Especial”.

Assim, da mesma maneira que havia a necessidade de moradias para a
populacdo que chegava a cidade, também havia a precisao imediata de novas escolas
e, principalmente, de qualificacdo para os professores. Fator considerado importante
para a educagao ser um elemento essencial para o sucesso do desenvolvimento
econdmico, pois “a falta de qualificacao e titulacdo de professores se tornava um ébice
ao progresso” de acordo com as ideias de Noffke (2017, p. 92).

Sobre a implantagdo do projeto (MEC/OEA) que atenderia as areas fronteiricas

dos paises participantes e deveria intervir nas dificuldades surgidas em decorréncia
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dos empreendimentos de carater sécio/econémico/cultural na regido, neste caso

especifico, a construgdo da Usina de Itaipu, Kuiava publicou que:

nao era intencdo nem pretensédo do Projeto Especial contribuir na construcéo
e instalacdo da hidrelétrica. Ao contrario, a intencdo do Projeto era amenizar
os impactos multiplices, de carater inapelavel e irreversivel, que a usina viria
provocar, verdadeiras metamorfoses demograficas e transformacées espaco-
geograficas e sociais na cidade de Foz do Iguacu, na area especifica do
canteiro de obras, com a monumental barragem e o lago artificial, com
grandes repercussdes na cidade de Foz do Iguagu e nas cidades mais
proximas da barragem e do lago. Era preciso, de alguma forma, dar atengéo
aos problemas trazidos pelo “progresso” tecnoldgico de Itaipu (KUIAVA,
2012, p. 273).

Por conseguinte, a implantacdo do projeto trouxe um impacto significativo no
campo educacional da regido e as primeiras acoes deliberadas foram subdivididas em
trés extensdes distintas de acordo com as descricdes de Kuiava (2012, p. 271):

12) Assisténcia as bibliotecas municipais e escolares;

2?2) Investimento em cursos de capacitacdo e aperfeicoamento na area rural;

3%) Cursos de capacitacdo profissional de 1° e 2° graus, da rede publica,
municipal e estadual de ensino de Foz do Iguacgu e da 212 Microrregido do Parana.

E preciso destacar que o projeto desenvolveu a¢bes na Educacéo Especial e
na Educacgéo Tecnoldgica, com énfase em métodos de ensino na formacdo para o
trabalho. Sobre este aspecto, Kuiava (2012, p. 281) ressalta que o plano (MEC/OEA)
contava com 0 apoio e a participacdo da AMOP no sentido de que “o projeto inseria-
se, como uma luva, ao programa de reforma do ensino, patrocinado pelo governo
militar brasileiro: uma educacéo voltada a formagao para o trabalho”. Porém, mesmo
sem manifestar uma postura de confrontos com o sistema vigente, 0 mesmo tinha a
intencao de gerar e oferecer sustentacdo a rupturas com o modo de pensar a instrucao
e a sociedade, naqueles anos, destacando-se na educacdo da regido Oeste do
Parana.

A partir da metade da década de 1970, de acordo com os autores que
comentam sobre este periodo, iniciou-se um crescimento da oposicdo ao regime
militar, através dos estudos realizados no ambito das universidades. As atividades
desenvolvidas pelo Projeto Especial tiveram inicio no ano letivo de 1978 e foram
encerradas ao fim do mesmo, em 1983, estimulando a comunidade regional e criando
uma nova mentalidade politica e cultural local, pois, de acordo com as ideias de Noffke

(2017), pode-se reforgar que:
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o Projeto Especial Multinacional (MEC/OEA) oportunizou na regido Oeste do
Parana um salto significativo na educagao, apesar da congruéncia entre seus
objetivos e metodologias de ensino com o projeto de desenvolvimento
orquestrado pelo governo militar, em conjunto com organismos
internacionais, temerosos do avango do comunismo na América Latina e
desejosos por manter o Brasil em condicdo de pais dependente (NOFFKE,
2017, p.127).

Destarte, Peris e Braga (2002) asseveram que, desde a segunda metade da
década de 1970 até 1990, ocorreram profundas transformacdes na dindmica social e
econdmica da regido Oeste do Parana o que ocasionaram mudancas no campo
educacional. Diante dos acontecimentos, cada municipio passou a ser responsavel
por organizar a estrutura do ensino fundamental, segundo suas caracteristicas e
peculiaridades especificas.

Considerando o contexto de transformacdes, Kuiava (2012) enfatiza que uma
das acbes do projeto especial (MEC/OEA) juntamente com a participacdo da AMOP
foi cunhar condicBes para a criacdo de uma organizacao regional que proporcionasse
a continuidade as acdes implantadas pelo plano em pauta no que se refere as
guestdes educacionais na regido. O professor e pesquisador relata que, “mediante
convocacao para todos os prefeitos da regido e demais representantes, no dia 22 de
agosto de 1980, ocorreu a Assembleia Geral de Constituicdo da Associacao
Educacional do Oeste do Parana” (KUIAVA, 2012, p. 136). Nessa fase de grandes
avancos na educacao, a Associacao Educacional do Oeste do Parand (ASSOESTE)
veio a exercer um papel importante de suporte pedagdgico através da promocéo do
desenvolvimento educacional, atuando junto as escolas municipais da regido Oeste,
promovendo a formacao dos educadores (AMOP, 2007).

Neste retrato historicista, serdo apresentados dados da realidade educacional
no municipio de Foz do Iguacu. Em relacéo a este aspecto, Mascarenhas e Castanha
(2009) enfatizam que, até os anos de 1960, existia apenas oito escolas municipais e
que com o0 aumento significativo da populacéo, devido a construcdo da Itaipu, entre
as décadas de 1970 e 1980, foram instituidas mais 23 escolas municipais para acolher
a demanda surgida. No relato da professora Alexandrina Lopes, fornecido a Revista
Paulo Freire (2012), pode-se perceber como era a situagédo da educacao municipal e

da formacé&o dos professores naquela época:
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as escolas, em sua maioria eram de madeira, sala Unica, com uma pequena
area na frente e um puxadinho nos fundos onde era preparada a merenda
escolar. A professora tinha o dever de dar aula, limpar a escola e preparar a
merenda escolar. Tempos dificeis, mas era a realidade da época. Para que
os professores recebessem orientagdes e propostas para ensinar o que o
curriculo propunha para cada série, eles eram convidados a participar de
cursos em Foz, ficavam alojados no Colégio Agricola, onde recebiam
pernoite, alimentacao e durante o dia participavam de cursos, orientacdes e
métodos de alfabetizacdo. Recebiam orientacfes sobre os métodos de
alfabetizacdo, método misto, de abelhinha, Erasmo Piloto e outros. Na
mudanca da lei 4.024 para a 5.692/71, fizemos em Curitiba, curso com
duracéo de 240 horas e fomos repassando aos professores. Com os estudos
para construgdo de ltaipu e a criacéo da Associacéo dos Municipios do Oeste
(ASSOESTE), hoje AMOP, havia um departamento voltado para trabalhar
com a Educacédo dos Municipios, dai recebemos grande suporte pedagdégico
desde o curriculo basico para séries iniciais e acompanhamento permanente
(REVISTA PAULO FREIRE, 2012, p.24).

De acordo com o relato, observa-se que o contexto educacional na regido era
deficitario em varios aspectos, principalmente, no municipio. A partir de entéo, foi
necessaria, entre outras acgdes, a constru¢cdo de novas salas de aula para suprir 0
déficit existente, ampliando, significativamente, a rede municipal educacional. Até o
final da década de 1990, a municipalidade contava com 29 unidades.

No que diz respeito ao nivel superior de ensino, Mascarenhas e Castanha
(2009) pontuam que, atendendo a reivindicacdo da comunidade, ao final de 1978, foi
criada a Fundacdo Educacional de Foz do Iguacu (FUNEFI) e no ano seguinte a
Faculdade de Ciéncias Sociais Aplicadas (FACISA) com os cursos de: Administracédo
e Ciéncias Contabeis. Somente em 1987, instituiu-se a Fundacéo Federacao Estadual
de Instituicdes de Ensino Superior do Oeste do Parana (FUNIOESTE). Na ocasido foi
nomeada uma comissdo de implantacdo, contudo, sua autorizacdo pelo Poder
Executivo aconteceu em 30 de dezembro de 1987. Ainda preponderando que foi
designada com a nomenclatura de Universidade Estadual do Oeste do Parana -
UNIOESTE - reconhecida somente em 1994.

No referido momento historico, ao final dos anos 1970 e durante a década de
1980, iniciou-se um debate na extensao educacional contra a ditadura vigente em todo
0 pais. Fato que, para Silva Junior (2016), foi um momento determinante para a
construcdo de politicas educacionais que faziam oposicdo ao governo militar. No
Paranda, os governos municipais e estaduais apresentaram um discurso progressista,
gracas a presenca de muitos educadores que defendiam as mesmas ideias. Diante
deste aspecto, assumiram funcbes nas Secretarias de Educacgédo facilitando a

divulgacdo do pensamento contra hegemonico no Estado.
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As observacdes de Silva Junior (2016) reforcam que, na década de 1980, no
Parana, o periodo de dois mandatos do Partido do Movimento Democratico Brasileiro
(PMDB) culminou em uma fase de incentivo a participacdo da comunidade nos
debates relacionados as politicas educacionais do Estado, bem como direcionou a
insercdo de multiplas politicas educativas progressistas como, por exemplo,
descentralizacdo da SEED; a criagdo dos Nucleos Regionais de Educacédo (NRE);
mudanca nos regimentos escolares; implantacao de eleicao direta para diretores das
unidades estaduais; incentivo do conhecimento da comunidade por meio das
Associac6es de Pais e Mestres (APM); a origem do Ciclo Bésico de Alfabetizacdo com
0 objetivo de reduzir a evasdo e a repeténcia nas séries iniciais; e, iniciou-se a
construcdo do Curriculo Basico na rede estadual de ensino do Parana que serve como
parametro até os dias atuais.

Em relacdo ao curriculo, pode-se ressaltar que foi construido no formato
coletivo e apresentava uma nova concepcao pedagoégica e de formacdo humana,
tendo como eixo norteador a pedagogia historico-critica (PHC). Entretanto, Silva
Junior (2016, p.37) enfatiza que, nesta fase, faltava a valorizacdo do professor e
melhores condic¢des de trabalho, o que dificultava a implantacdo do Curriculo Basico
no Estado. Percebe-se que muitas mudancas seriam imprescindiveis para que o
documento se concretizasse.

Ao assumir o terceiro mandato consecutivo, na década de 1990, o PMDB
demonstrou interesse em dar continuidade as propostas das politicas educacionais
iniciadas pelo governo anterior, assim como, a implantacdo e consolidacdo do

curriculo. Ao contrario do que foi constatado por Silva Junior:

esta nova concepcao esta centrada na autonomia, tanto pedagogica como
financeira e administrativa da escola. No que diz respeito ao curriculo, passa-
se a dar maior importancia as questdes regionais e culturais, contrapondo a
autonomia a concepc¢éao de escola unitaria presente no Curriculo Basico para
a Escola Puablica do Parana (SILVA JUNIOR, 2016, p. 40).

Fazendo referéncia a este item, pode-se dizer que foi uma década que se
destacou pela abertura de politicas neoliberais para a educacédo. O processo se iniciou
a partir da implantacéo do documento Projeto Qualidade no Ensino Publico do Parana.
As politicas desenvolvidas pelo governo, segundo as observacdes de Silva Junior
(2016, p. 49), “tinham como objetivo a adaptacao do individuo a sociedade atual,

legitimando a ideologia neoliberal: formagéo para o mercado de trabalho, incentivo a
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competicdo, a produtividade e foco nos resultados”.  Observa-se, assim, a
ambiguidade existente entre as politicas educacionais disseminadas pelo governo e o
proposto pelo curriculo basico fundamentado pela PHC que defende a mediacao do
conhecimento cientifico para a formacéo integral do sujeito.

No mesmo periodo, no cenario da educacao nacional ocorre a implantacao da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 9394/96), a qual originou
diversas reformas nas politicas curriculares em toda a educacao basica brasileira.
Partindo desse principio, foram criadas novas normas orientadoras para todas as
escolas e redes de ensino no pais.

Neste contexto, de acordo com o curriculo AMOP (2007, p. 11), o MEC
disseminava a todos os professores os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para
o ensino fundamental; o Referencial Curricular Nacional a Educacéo Infantil (RCNEI)
e, as mudancas previstas na LDB para a implantagdo do ensino fundamental de nove
anos. De acordo com o curriculo AMOP (2007, p. 24), estes documentos se
fundamentam “num neotecnicismo que tende a ocultar as questdes politicas do
curriculo, ou a simplesmente transforma-las em questdes técnicas, e resgatam o0s
principios do escolanovismo”. Assim fortalecendo o desenvolvimento das habilidades
dos sujeitos, objetivando alcancar a precisao da sociedade capitalista predominante.

Diante da realidade imposta pelo MEC aos estados e municipios, considerando
0 pressuposto de que a educacdo € a questdo central na luta pela superacdo das
relacdes de exploracdo do homem e da classe social na qual esta inserido, tornou-se
indispensavel pensar a respeito da seguinte pergunta: quais pressupostos tedricos
embasariam a educacdo dos municipios do Oeste paranaense? Neste sentido, dar-
se-a continuidade a pesquisa proposta no intuito de compreender qual foi o papel da
AMOP - cujo documento passou a direcionar as acdes dos municipios da regido a
partir de 2007 — na construcdo dos referenciais curriculares para as escolas
municipais da regido Oeste paranaense, dentro da perspectiva marxista ao invés das

ideologias neoliberais propostas pelo MEC. que o documento.

1.3 O Papel do Departamento Pedagdgico da AMOP na Construcdo do
Curriculo Basico Para a Escola Publica Municipal da Regido Oeste do

Paranéa



44

Um ponto importante para a referida pesquisa € compreender o processo de
constituicdo da Associacdo dos Municipios do Oeste do Parana (AMOP) e seu
desempenho na elaboracdo do curriculo que direciona as politicas curriculares dos
municipios da regido Oeste paranaense. A fim de atender ao proposto sera feita uma
retrospectiva historicizadora da AMOP procurando analisar a relacdo entre o Projeto
Especial (MEC/OEA) e a ASSOESTE neste processo.

E necessario reforcar que na regido Oeste do Parana aconteceram distintas
mudancas em sua divisao interna entre as décadas de 1940 e 1960. Ressaltando que
a provincia era economicamente agricola e que “as relagdes sociais nessa fase
foram/sao marcadas por conflitos pela posse da terra” (AMOP, 2007, p.14), o governo
brasileiro, através do 6rgdo responsavel pela elaboracdo do Plano de
Desenvolvimento da Regido Sul (SUDESUL), procurava promover a modernizacao
dos setores da economia regional, contando com o apoio de instituicdes internacionais
como a Organizacdo Mundial da Saude (OMS), a Organizacdo das Nacdes Unidas
para a Educacédo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e a OEA. Sobre esta constatacao,

Noffke dispde que:

nesse contexto, o Decreto-Lei n°® 301/67 é um importante documento para
compreendermos a agremiacdo dos municipios da regido Oeste do Parand,
pois a partir dele a SUDESUL empenhou-se em criar microrregides com a
juncao de diferentes municipios que tinham caracteristicas econémicas afins
(NOFFKE, 2017. p.60).

Desta forma, em 1969, foi criada, oficialmente, a Associa¢cao dos Municipios do
Oeste do Parana que objetivava promover o desenvolvimento econémico, social e
administrativo das comunas em sua area de abrangéncia. Através da ampliacdo e do
fortalecimento da capacidade administrativa e da promocdo de instrumentos de
cooperacao entre 0s municipios, com os governos federal e estadual. Importante
ressaltar que a criacao oficial da entidade ocorreu em um periodo de aguda repressao

do regime militar como ressalta a mesma autora:

com um quadro de subordinacdo e submisséo, a unificagdo das forcas dos
municipios, que se pretendida com a criagao da AMOP, configurava-se muito
mais como uma estratégia para atender aos interesses do governo militar,
sendo, portanto, coo participe do processo de expulsao dos trabalhadores do
campo na regido Oeste do Estado (NOFFKE, 2017, p. 69).
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A partir das ideias pontuadas, percebe-se que as transformacdes rurais e
urbanas ocorridas, na regido, com a chegada do megaprojeto Itaipu e com o
desenvolvimento agricola justificavam a importancia de uma instituicdo que unisse 0s
diversos municipios do Oeste paranaense. De acordo com Noffke (2017), uma das
primeiras a¢fes defendidas pela AMOP foi a pavimentacdo da BR 277 (no trecho entre
Cascavel e Foz do Iguacu), no entanto, ndo se pode atribuir a conquista a Associacao,
pois a obra era parte de um projeto maior, visando a modernizacéo da agricultura e a
construcdo da Usina.

Considerando as ideias elencadas, a AMOP, na década de 1970, envolveu-se
com o sistema de cooperativismo e, conforme as ideias de Emer (1991), no mesmo
momento em que o Estado “amparava as cooperativas, serviu-se delas como
instrumentos de modernizacdo do campo, subordinando a agricultura aos interesses
do grande capital industrial e bancario” (p. 175). Segundo o estudioso (na visédo da
AMOP) eram tempos prosperos, em que se iniciava um novo ciclo da economia
regional e era possivel entender que a Associacdo condescendeu ao chamado da
economia agroexportadora.

As mudangas que ocorriam, na regido, decorrentes da modernizagdo da
agricultura e do acréscimo no numero de habitantes na cidade causaram impactos na
educacéao regional. Nesse mesmo periodo, o projeto especial (MEC/OEA), com o
apoio e a participacdo da AMOP, desempenhou um papel relevante na educacéo da
regido Oeste do Parana ao impulsionar a formacédo de professores e a criacdo da
Associacdo Educacional do Oeste do Parand (ASSOESTE). Sobre este aspecto
Noffke, pontua que:

o Projeto Especial Multinacional MEC/OEA foi criado, também, como uma
estratégia para que o Estado pudesse continuar canalizando os recursos
publicos para setores da economia que possibilitassem essa acumulagéo.
Nesse sentido, o financiamento da educacgéo, via délares enviados pela OEA,
conteria, em certa medida, as tensdes vividas pelos prefeitos da regido Oeste,
em decorréncia das transformagBes produzidas pelos grandes
empreendimentos econdmicos atendidos pelo Estado (NOFFKE, 2017, p.
94).

Pode-se observar que o projeto do MEC/OEA se constituiu como apoio as
acOes da SUDESUL e foi designado para resolver as dificuldades que surgiram devido
as mudancgas socio/econdmicas que ocorriam na regido. Desta maneira, de acordo

com Kuiava (2012), o crescimento populacional, intensificado pela obra de Itaipu, fez
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crescer a regido, o comeércio e a oferta de servigos urbanos. As ofertas de trabalho
urbano, de maneira geral, necessitavam que os trabalhadores dominassem o0s
codigos mais modernos, da leitura, da escrita e do calculo. Contudo, a escola também
tinha a tarefa de fortalecer o sentimento nacional apregoado pelo governo, ou seja, 0
educandario era visto como um espaco de construcdo de uniformidade de
pensamentos.

Diante de tantas mudancas, Noffke (2017) ressalta que o ensino superior se
tornou uma das preocupacdoes da AMOP, além da necessidade da qualificacdo de

recursos humanos. Ainda sobre o projeto especial a autora afirma que:

oportunizou na regido Oeste do Parana um salto significativo na educacéo,
apesar da congruéncia entre seus objetivos e metodologias de ensino com o
projeto de desenvolvimento orquestrado pelo governo militar, em conjunto
com organismos internacionais, temerosos do avan¢o do comunismo na
América Latina e desejosos por manter o Brasil em condicdo de pais
dependente (NOFFKE, 2017, p.127).

E necessario reconhecer que o projeto especial foi significativo para o
desenvolvimento educacional da regido Oeste. Elemento que, segundo Kuiava
(2012), com a previsdo de encerramento de suas atividades, os meios politicos e
educacionais da comarca procuraram uma maneira de ndo interromper o plano de
ampliacdo educacional que acontecia em todo o Oeste paranaense.

Constatou-se que a AMOP foi o cenério da circulacdo das ideias e propostas,
entre os prefeitos, presidentes e diretores das cooperativas, secretarios municipais de
educacao, inspetores de ensino, diretores das fundacoes, ITAIPU e, principalmente,
coordenadores do projeto de Brasilia. Assim, ao final de 1979, em uma reunido, 0
representante do Departamento de Assuntos Educativos da OEA, Armando
Hildebrand apresentou a ideia de uma fundacdo educacional de abrangéncia regional.

Diante da realidade apresentada, foi constituida a ASSOESTE que tinha como
finalidade dar prosseguimento a politica de ac¢do educacional do projeto especial
(MEC/OEA) no espacgo do Estado do Parana apos seu encerramento. De acordo com
Noffke (2017), o documento havia assumido o papel que é do Estado, quanto ao
investimento de recursos na educacgdo e apos seu encerramento. Com a criacao da
ASSOESTE, este repasse de recursos, ficou sob a responsabilidade do Estado

paranaense. Na ocasiao, em pleno periodo de mudanca, entre o regime militar e a
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oposi¢cao democratica, a ASSOESTE iniciou seu trabalho, em meados de 1979, com

objetivos baseados no Art. 4° do seu estatuto, que permaneciam assim definidos:

(i) a promocédo do desenvolvimento da educacdo em todas as suas
formas, niveis e graus; (ii) a promocao de estudos e pesquisas no
dominio da educacdo, buscando inovacées metodolégicas que
proporcionassem a melhoria do processo ensino-aprendizagem; (iii)
o desenvolvimento de recursos humanos na educacéo, por meio de
cursos, seminarios, estudos e pesquisas, com vistas a elevacao de
nivel dos profissionais dos quadros administrativos, professores e
técnicos; (iv) a producao de material técnico, didatico-pedagdgico e
instrucional para professores e alunos; (v) o desenvolvimento de
recursos institucionais e materiais de incremento a programas e
atividades de promocéo e assisténcia ao educando; (vi) prestacdo de
servicos educacionais; (vii) apoio e desenvolvimento de agbes e
programas de carater cultural (NOFFKE, 2017, p.70 apud
ASSOESTE, 1980, p. 01 e 02).

Seguindo este raciocinio, de acordo com Kuiava (2012), logo que iniciaram
suas atividades, a ASSOESTE desenvolveu multiplas acdes na extensdao da
integracao social, educagéo cooperativista e desenvolvimento regional. A agregacao
contava com recursos do projeto especial (MEC/OEA) para o incremento das acoes e
a Fundacdo de Integracdo Desenvolvimento e Educacdo do Noroeste do Estado
(FIDENE), situada no Rio Grande do Sul, foi escolhida para a elaboracdo, o
planejamento e o cumprimento dos projetos em andamento.

Pode-se dizer que a FIDENE havia ministrado curso na regido, em 1973,
durante o periodo mais severo do regime militar, deixando encravada uma semente

do pensamento critico nos professores. Como descreve Noffke:

Compreendemos que a formacéo realizada pelos professores da FIDENE, na
medida do possivel, dentro de um governo autoritario, apresentava uma
concepcgdo critica de educacdo, o que podemos verificar pelos textos
utilizados pelos professores da fundacdo j4 no ano de 1973, no curso de
formacao de professores em Foz do Iguacu. No ano de 1982, periodo em que
0 autoritarismo perdeu forca em decorréncia da crise econémica que
assolava o pais, derrubando a mascara do “milagre” dos anos 1970, das
dendncias de torturas cometidas pelos militares, e de um amplo movimento
de democratizacdo que tomou conta do pais, essa concepcao de educagdo
foi se explicitando ainda mais, como vemos nos Seminarios de Educacéo
Cooperativa e sobre o Desenvolvimento Regional, organizados pela FIDENE
em conjunto com a ASSOESTE (NOFFKE, 2017, p. 147).

A pesquisadora acredita que véarias acfes desenvolvidas pela ASSOESTE
impactaram, de forma significativa, a educacéo na regido Oeste. Entre elas é possivel

citar: o projeto memoria, 0s seminarios organizados pela FIDENE, os cursos de
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especializacdo em lingua portuguesa, planejamento e administracdo em educacao,
gue propunham a participacao de docentes da Universidade Estadual de Campinas —
UNICAMP e Fundacéo Getulio Vargas — FGV. A articulacdo da ASSOESTE com a
FIDENE e outras Universidades (como a UNICAMP) definiu, segundo Noffke (2017),
a perspectiva tedrica que passou a pautar a concepcao dos trabalhos desenvolvidos,
baseando-se no materialismo historico e dialético, diferente da perspectiva tecnicista
presente nos objetivos do projeto especial.

Na década de 1990, a ASSOESTE realizou intensas a¢des no espaco

educacional que segundo Costa-Hubes:

no periodo de implantacdo do Curriculo Basico do Parana, a ASSOESTE foi
atuante, procurando inteirar-se da proposta, questionando sobre o seu
encaminhamento, refletindo sobre sua base tedrica, participando e
promovendo discussBes com a SEED e com os secretarios municipais de
educagéo, “orientando e organizando cursos de alfabetizacéo dentro do viés
tedrico da corrente histérico-critica ja abragada por esta instituicao” (COSTA-
HUBES, 2008, p. 74).

Com base nas ideias de Noffke (2017), € possivel dizer que um informativo
distribuido aos associados pela ASSOESTE, em 1994, apontava que a entidade
apresentava relativa autonomia administrativa e financeira, no entender da autora,
além da autonomia pedagdgica. Salienta-se que o conjunto de professores que
instruiam a equipe pedagdgica, trabalhava sob a perspectiva materialista historica e

dialética oferecendo uma proposta pedagdgica que buscava:

ir além da realidade imediata ou da repeticdo de conceitos para a formagéo
de consensos. Era uma proposta que tratava de levar os sujeitos a
estabelecerem relacbes entre o dito e o realizado, entre os diversos
elementos sociais, indo para além do aparente, captando a esséncia da
realidade. Desse modo, o trabalho desenvolvido pelos assessores foi
gerando reagdo contraria a ASSOESTE, o que para nés ndo pode ser
desconsiderado quando trata-se da extin¢éo da Associacdo (NOFFKE, 2017,
p. 172).

Pode-se observar que este posicionamento comecou a desagradar alguns
membros da ASSOESTE, pois defendiam que o trabalho da Associacéo deveria se
pautar na neutralidade. E possivel dizer que, de acordo com o histérico de trabalho da
equipe da Associacdo, esta pautava seu trabalho em uma concepcéo dialética de
educacao, comprometida com os interesses das classes populares. A mesma autora

defende que:
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0 viés pelo qual se constituiria essa consciéncia e esse conhecimento, a
depreender dos trabalhos que vinham sendo desenvolvidos pela associacéo,
ndo coadunava com os propésitos pelos quais foram constituidas a AMOP e
tampouco o sistema cooperativo atuante na regido (NOFFKE, 2017, p.161).

Nesta perspectiva, salienta-se que a linha de trabalho assumida pela equipe
pedagogica da Associacdo incomodava os defensores do capital. Aléem disso, a
situacao financeira da entidade era um problema que se arrastava ao longo da década
de 1990, chegando ao seu apice em 2001. Diante desta realidade, a AMOP realizou
uma assembleia geral extraordinaria para deliberar sobre a demisséo de funcionérios
da ASSOESTE. Assim “a Secretéria Executiva da ASSOESTE exp6s que dos 38
municipios associados naquele momento, treze eram inadimplentes e nao recebiam
mais atendimento pedagdgico” de acordo com Noffke (2017, p. 172). Ressalta-se que
todos os municipios participantes da AMOP assumiram o compromisso de pagar 0s
servicos da Associacao quando a mesma foi criada, porém, muitos ndo cumpriram o
acordo firmado.

Neste momento, destacar-se-a a situacdo de Foz do Iguagu em relacdo ao
pagamento da divida da Associacdo, pois se considera pertinente, ja que o municipio
faz parte do objeto dessa pesquisa. Segundo Noffke (2017), o municipio, com uma
das maiores arrecadacfes orcamentarias, era o maior devedor. De acordo com a
autora, conforme informacdes obtidas em ata da reunido da 32 assembleia geral
ordinaria da ASSOESTE, em 1994, a municipalidade devia o equivalente a R$
232.149,91 (duzentos e trinta e dois mil, cento e quarenta e nove reais e noventa e
um centavos). Desta forma, caso a cidade regularizasse sua situacdo perante a
entidade, poderia saldar toda a divida existente com o INSS até aquele momento.
Incoerentemente, a0 mesmo tempo em que nao cumpria com suas obrigacdes
financeiras com a entidade, o secretario de educacédo municipal (da época), defendia

a importancia da entidade como se pode observar no relato:

Conforme registro em ata, o secretario solicitou que prefeitos fizessem uma
comparacéo entre os custos e as contribuicbes da ASSOESTE e o que isso
Ihes representava economicamente. Argumentou ainda que a Associacao
representava “um elo de unidade da educacao regional”. Ele asseverou,
ainda, que se a ASSOESTE deixasse de existir, “os municipios teriam que,
seguramente, reforgar suas equipes pedagdgicas”. Afirmou que “para a
maioria dos municipios a contribuicdo da entidade ndo representava o custo
de um professor. Expbs que estes eram parametros para avaliar se € caro ou
ndo contribuir com o 6rgdo. O secretario alertou para o fato de que a
contribuicdo com a entidade estava incluida nos 25% do orgcamento municipal
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gue, obrigatoriamente, deveria ser aplicado na educacdo (NOFFKE,2017,
p.189).

Baseando-se na exposi¢cao supracitada, pode-se confirmar a incoeréncia entre
o discurso e a pratica, pois ao mesmo tempo em que, se afirmava ser um investimento
necessario, ndo se cumpria com a proposta assentada de repasse financeiro para a
ASSOESTE. Assim, apés o encerramento das atividades da Associacdo, Noffke
(2017) relata que, em 2003, foi criado oficialmente o departamento pedagdgico da
AMOP com o intuito de dar continuidade ao atendimento aos municipios da regido
Oeste. A diretora indicada pelos secretarios municipais de educacao para coordenar
o departamento foi a ex-secretaria executiva da ASSOESTE: a professora Emma
Gnoatto. Todos estes elementos séao valiosos para ressaltar que a AMOP se tornou
“‘uma referéncia no Estado do Paranag, ja que, era a unica Associagdo de municipios
que contempla um departamento pedagogico” segundo descreve Noffke (2017, p.
201).

A estudiosa ressalva que o departamento pedagogico se pautava pela mesma
concepcgao da extinta ASSOESTE, mas que nao tinha a mesma autonomia, pois
apresentava uma estrutura menor e contava com recursos escassos. Além de que a
“divisdo pedagodgica estava subordinada a Secretaria Executiva da AMOP, entidade
de carater diverso ao da antiga Associagao” de acordo com a mesma autora (Idem. p.
206). Lembrando que da equipe pedagdgica da ASSOESTE, permaneceu apenas a
professora Emma Gnoatto.

Nesse sentido, Noffke (2017) afirma que o departamento pedagdgico da AMOP
e da ASSOESTE eram elementos distintos e ndo devem ser confundidos. O curriculo
basico para a Educacédo Infantil e Ensino Fundamental (anos iniciais) foi publicado
pela AMOP (em 2007) por intermédio do seu departamento pedagdgico. Porém, a
autora destaca que a influéncia tedrica presente no curriculo ndo foi uma escolha da
AMOP e sim uma consequéncia do trabalho com a concepc¢ao materialista histérico e
dialética, realizado na regido, de maneira implicita, na mesma época do projeto
especial (MEC/OEA). Os cursos de formagao eram coordenados pelos professores
da FIDENE e, de forma mais expressiva, nas acdes desenvolvidas pela ASSOESTE
em toda a regido Oeste.

Com a intencdo de dar sequéncia ao estudo, destacar-se-a o0 processo de
construcdo do curriculo para as escolas publicas municipais, voltado para as séries

iniciais do ensino fundamental, cuja linha tedrica esta assentada no materialismo
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histérico e dialético, porém o documento ndo possui uma concep¢ao unitaria e

homogénea centrada no método apresentado.

1.4 Um curriculo emancipador para a regidao Oeste paranaense

No processo historicista é necessario apresentar como ocorreu a construcédo
do Curriculo Basico para a escola publica (séries iniciais do ensino fundamental) que
atende aos municipios da regido Oeste paranaense. A fim de atingir o objetivo
proposto, prevaleceu o documento tedrico “Curriculo Basico para a Escola Publica
Municipal” (2007-2014).

Devido aos desafios apresentados para o desenvolvimento educacional na
regido, segundo a AMOP (2007), a necessidade de constru¢cdo de uma proposta
curricular para as escolas municipais se iniciou ap6s a implantacéo do Ciclo Basico
de Alfabetizacdo no Estado do Parana. Nesta mesma época, principiou-se a
reestruturacao curricular para o ensino fundamental do pré-escolar a 82 série. A
mesma se baseou nos principios da PHC na sua versdo definitiva que chegou as
escolas em 1991.

Enquanto isso, na mesma época, no cenario mundial, em 1990, ocorreu a
“Conferéncia Mundial de Educacdo Para Todos” direcionada pelo Banco Mundial e
pela UNESCO e, a partir de entdo, o MEC publicou o Plano Decenal de Educacéao
para Todos, sendo que uma das metas era a construcdo dos PCNs que deveriam
direcionar os curriculos para a educacao basica em todo o pais. Apesar de se anunciar
o carater da nao obrigatoriedade do uso dos mesmos, observou-se que a exigéncia
era para orientar a elaboracao dos Projetos Politicos Pedagogicos (PPP) das escolas.
Afinal, percebeu-se adequacdo dos livros didaticos as propostas contidas nos
documentos, trazendo, desta forma, a concretizacdo de uma proposta hegemonica do
governo vigente em relacao ao curriculo.

Segundo Mazzeu (2011), nesse periodo, em relacdo as propostas
educacionais, observou-se demandas para a qualificagcdo do trabalhador a fim de

atender as necessidades do mercado. Afirma que:

A década de 1990 constitui-se como um periodo de reformas na educacao
brasileira marcado pela producdo de documentos oficiais, leis, diretrizes e
decretos embasados pelas recomendacBes de organismos multilaterais
internacionais e regionais, dentre os quais destacamos: Banco Mundial,
Organizacdo das Nag¢bes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
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(UNESCO), Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF), Comisséo
EconO6mica para a América Latina e o Caribe (CEPAL) e Programa das
Nacbes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD). (MAZZEU, p.149, 2011)

De acordo com as observacdes da AMOP (2007), os Parametros Curriculares
se fundamentavam no neotecnicismo, que desejava resgatar 0s principios do
escolanovismo dentro de uma abordagem cognitivista, atendendo as exigéncias do
capitalismo, ou seja, uma reforma educacional priorizando o desenvolvimento de
conhecimentos e habilidades voltados as exigéncias do mercado de trabalho.

Diante dessa constatacdo, ocorreu o0 debate para ampliacdo do ensino
fundamental para 9 anos conforme a Lei n°11.274, de 6 de fevereiro de 2006, que
normatizou o atendimento para a crianga a partir de seis anos nesta etapa de ensino.
Assim, em 2010, pela resolucdo n° 07/2010, foram elaboradas as Diretrizes
Curriculares do Ensino Fundamental (de 9 anos), como também, definidas as normas
para elaboracdo do curriculo e dos projetos politicos pedagdgicos das escolas.

Dessa maneira, diante de documentos orientadores que nao atendiam as séries
iniciais do ensino fundamental, fato que se tornou necessario apds o inicio do
processo de municipalizacdo desencadeado na década de 80, a partir de entdo, em
2005, a AMOP, juntamente com os secretarios de educacdo do Oeste do Parana,
iniciou um estudo para a constru¢do de um curriculo para as escolas municipais da
regido. De acordo com as leituras efetuadas e algumas discussdes sobre as
metodologias e concepcdes de cada disciplina, o grupo decidiu se embasar nos
principios apresentados no Curriculo Basico do Parana para construir uma proposta
que atendesse 0s anos iniciais, incluindo a educacdo infantil. Neste sentido,
observando-se as especificidades da educacéo especial do/no campo. Igualmente,
era necessario pensar 0os pressupostos tedricos e filosoficos que definiiam a
concepcao de: homem, de sociedade e de educacgéo que se desejava.

Este processo desencadeou discussdes e analises pelo conjunto de
educadores e se concretizou na elaboracdo dos pressupostos curriculares para as
escolas da regido Oeste, publicado em 2006/2007. Com base nas pressuposi¢cdes do
curriculo, foram elaborados os demais documentos de Lingua Estrangeira, Ensino
Religioso e de Informatica Educacional. Apés a publicacdo, em 2007, o mesmo
passou por avaliacdo e reorganizacao, sendo a primeira em 2009 e a outra em 2014,
como proposto. Em 2015, foi difundida a 32 edi¢cao da obra utilizada, atualmente, pela

maioria dos municipios da regido Oeste. Os pressupostos filoséficos apresentam a
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concepcao de homem, de sociedade e de educacédo que fundamentam as acdes
propostas, baseia-se nos principios do materialismo histérico e dialético.

Nesta perspectiva, o trabalho € condicdo existencial do homem, é por meio dele
que os individuos se humanizam. Malanchen (2016) argumenta que, um curriculo
fundamentado nos pressupostos marxistas, tem “como eixo norteador aquilo que é
proprio do ser humano: o trabalho, entendido como atividade especificamente humana
de transformacgao consciente da realidade natural e social” (MALANCHEN, 2016, p.
8).

Seguindo este principio, Duarte (2016, p. 97) argumenta que a concepg¢ao de
mundo materialista se assenta contra as concepc¢oes tradicionais, influenciadas por
principios idealistas e crencas populares, para o autor, “trata-se de uma concepcao
de mundo na qual se articulam o conhecimento objetivo da natureza e a organizacao
coletiva da sociedade”. O autor defende que a concepc¢éo de mundo materialista pode
ser formada através do ensino dos contelddos escolares e considera que o trabalho
educativo é importante para a reelaboracdo da consciéncia da concepc¢édo de mundo
de cada sujeito social.

O curriculo ao apresentar os pressupostos filoséficos supracitados pressupbe
a interacao do sujeito com o objeto e deste com o sujeito, ocorre no contexto social e
depende de relacdes de mediacdo (AMOP, 2014). Neste sentido, Martins (2011)
dispde que Vigotsky, assim como Leontiev, afirmava em seus estudos que a natureza
social do psiquismo humano é “o desenvolvimento de fungdes psicoldgicas
superiores, € o atributo fundante da psique dos homens e condicdo central para os
dominios que conquistam sobre o mundo, dentre 0s quais se destacam as
capacidades para torna-lo inteligivel (MARTINS, 2011, p. 44).

Conforme a mesma autora, o trabalho social € uma atividade humana, na qual
0os homens se relacionam com a natureza para satisfazer suas necessidades,
inclusive as que sao criadas no processo de interagdo. O pensamento se desenvolve
a partir da atividade tedrica que tem o papel de mediador central na pratica social, ou
seja, a relagdo entre homem e meio é sempre mediada por lembrancas culturais, pois
“apenas pelo pensamento tedérico o homem pode captar a realidade em seu
movimento e transformacao, isto €, em sua historicidade” (MARTINS, 2011, p. 50).

Para a AMOP (2014), é necesséaria uma metodologia adequada ao teor escolar
para a efetivacdo de um curriculo que seja comprometido com a transformacéo da

pratica social, pois a maneira como se planeja as substancias € decisiva para o
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desenvolvimento omnilateral dos sujeitos. Dessa forma, 0s sujeitos envolvidos nesse
processo necessitam desenvolver acdes coletivas intencionais para a efetivacao do
mesmo.

E preciso destacar que, em 2007, a maioria dos municipios da regido Oeste
paranaense, entre eles Foz do Iguacgu, passou a ter como eixo direcionador de suas
politicas curriculares o Curriculo Basico para a Escola Publica Municipal (AMOP).
Documento baseado na perspectiva de uma educacdo regressada para o
desenvolvimento omnilateral dos individuos. Desta maneira, 0s representantes
municipais deveriam realizar acfes necessarias para a efetivacdo deste
desenvolvimento em suas redes de ensino, a fim de que o mesmo néo se limitasse
somente ao discurso, mas que fosse colocado em pratica para o fortalecimento da

escola publica na regiao.

1.5 A educacdo narede publica municipal de Foz do Iguacu de 2007 a 2017

Dando continuidade a contextualizacéo historica que esta sendo apresentada,
buscar-se-a caracterizar, especificamente, as acdes desenvolvidas na educacdo a
partir de 2007 do municipio. No mesmo periodo, o prefeito de Foz do Iguacu era
Paulo Mac Donald Ghisi'?. No ano seguinte, em 2008, a professora Joane Vilela
assumiu a Secretéaria Municipal de Educacéo (SMED) por um periodo de 6 anos. Uma
das primeiras acdes realizadas foram reunies em todas as escolas municipais (com
diretores, coordenadores e docentes) para categorizacdo das necessidades
emergenciais da rede municipal de educacao e definicdo das metas e estratégias para
a educacao do municipio em sua gestdo. Em relacdo a este elemento, a secretaria,

em entrevista a Revista Paulo Freire, declarou que:

Esse levantamento foi imprescindivel, porque permitiu que pudéssemos
conceber e implementar projetos e programas alinhados com as politicas
educacionais do nosso pais, de acordo com a legislacdo educacional, em
consonancia com as necessidades das escolas. (REVISTA PAULO FREIRE,
2012, p. 28)

Considerac¢des apos a implantacdo do Curriculo AMOP na rede publica municipal de educacéo de
Foz do Iguacgu. Objeto do presente estudo.

12 Integrante do Partido Democratico Trabalhista (PDT). Permaneceu por dois mandatos na gestéo do
municipio: de 2005 a 2012.
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Apés as reunibes, distintas acbes foram implementadas baseadas em trés
eixos de trabalho: melhoria da infraestrutura; fortalecimento da gestéo escolar e da
acao pedagogica; e, definicdo das metas para a rede publica municipal de Foz do
Iguacu, no periodo de 2008 a 2012, foram estabelecidas, gradativamente, e “a rede
criou uma politica publica de educacado, procurando garantir, apesar da realidade
sécio/econbmica, o direito de aprender de criangas e adolescentes” (REVISTA
PAULO FREIRE, 2012, p. 27). Na mesma época, a rede municipal contava com 51
escolas, 32 Centros Municipais de Educacéao Infantil (CMEI) com, aproximadamente,
26.000 alunos e mais de 2.000 professores e 500 funcionarios do quadro
administrativo.

Em linhas gerais, em 2008, em todo o Parand, iniciou-se o processo de
implantagéo do ensino fundamental de nove anos. Destaca-se na Revista Paulo Freire
(2012) que, em Foz do Iguacu, a implantacdo aconteceu de maneira gradativa no
mesmo ano no qual funcionaram, na rede, dois regimes de ensino: de 8 e de 9 anos.
O processo gerou a necessidade de um maior numero de professores e,
consequentemente, 0 aumento das despesas para o municipio. Em relacao a melhoria
da infraestrutura, para atendimento da instru¢ao, foram reformadas 23 escolas e 5
novas foram construidas. Para atender a educacéo infantil houve a ampliacéo, entre
2005 e 2012, de 15 CMElIs e a construcdo de 4 novas unidades. A demanda que era
de 2.870, passou para mais de 10.000 criancas na faixa etaria de 4 e 5 anos.

No que se refere a formacgdo continuada, em junho de 2009, considerando a
parceria entre a Prefeitura Municipal de Educacao, Fundacéo Parque Tecnoldgico de
Itaipu (PTI) e 0 MEC, implantou-se o Nucleo de Tecnologia Educacional Municipal de
Foz do Iguacu (NTM). O objetivo primordial era a promocéao da inclusao digital de toda
a comunidade escolar através do uso das tecnologias da informacdo e comunicacao
(TDIC) no trabalho pedagdgico, além de ter um local para formacéo dos professores.
Além disso, como parte da formacao continuada dos professores, a partir de 2010, a
prefeitura realizou o Seminario Municipal da Educagéo por trés anos consecutivos,
trazendo educadores renomados para o evento.

Aléem das atividades supracitadas, existiam nas escolas as disciplinas
oferecidas (denominadas de “aulas especificas”): oficina de dicionario, jogos
matematicos, literatura, espanhol e educacdao-fisica. Todas tinham uma carga horaria

total de 4 horas semanais. Quanto a alfabetizagdo, a SMED adotou, para atender o 1°
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ano, o Método FoOnico'® e, posteriormente, confeccionou e distribuiu material
(apostilado) para todos os alunos do ensino fundamental e pré-escolar com o intuito
de oferecer mais suporte pedagogico aos docentes. Outra acdo desenvolvida foi a
implantacdo do programa de estudos individualizados para o acompanhamento
individual dos alunos com dificuldades de aprendizagem. Outra acdo da SMED neste
periodo foi a criacdo da equipe multiprofissional que contava com o0s seguintes
profissionais: fonoaudidloga, psicéloga e assistente social para atender os alunos
através do Programa “Construindo a Cidadania”, o que contribuiu, consideravelmente,
para amenizar o nimero de evasdo e reprovacdo na rede. Conforme a pesquisa

realizada pelo Centro de Pesquisas Econdmicas e Aplicadas (CEPECON):

Durante a gestédo de 2005-2012, o intuito da Secretaria visava implantar no
municipio uma “cultura avaliativa de IDEB”, portanto, foram desenvolvidas
varias acdes, tais como: uma aproximacao direta com o professor em sala de
aula e com os alunos; equipes que visitavam as escolas e implantacao de 14°
salério. (CEPECON, 2018, p. 02)

Ainda destacando que, além das ac¢des que j4 aconteciam no municipio, foi
criada uma equipe especifica para atender os professores (de 43série/5°ano) no que
diz respeito as acbes pertinentes ao IDEB: foram implantadas aulas de reforco, no
contraturno e aos sabados, especificamente, para as turmas que seriam avaliadas no
exame, além da criacdo de um sistema de avaliacdo e monitoramento interno (da
SMED) nos moldes da Prova Brasil. Instituiu-se a Lei Ordinaria n°® 3755/2010 para
pagamento do prémio por resultado em decorréncia do IDEB e reajuste do salario dos
professores através do aumento de referéncia por avaliacdo. Todos os atos
contribuiram para a elevacdo do indice de desenvolvimento da educacdo bésica
(IDEB) do municipio, o qual passou de 4,8, em 2007, para 7,0 (em 2011).

Todos estes elementos sédo valiosos para considerar que, em 2011, a rede
publica municipal de educacdo computava 83 estabelecimentos de ensino, 851 salas
de aula e 1.620 professores. Como também, atendia a 6.200 estudantes de educacao
infantil, 418 alunos da educagéo especial e 20.191 no ensino fundamental, totalizando
26.809 estudantes. Com o proposito de fortalecer a gestdo escolar no municipio e

atender as determinacfes da LDB 9394/96, foi implantado o conselho municipal de

13 Método Fobnico, de Fernando Capovilla, € um método de alfabetizacdo. Haja vista que a apreensdo
da leitura e da escrita é fundamental, para que o aluno aprenda a codificar, decodificar, estabelecer
relacdo entre grafema e fonema (som e letra) e usar textos produzidos especificamente para a
alfabetizacéo.
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educacdo. Na mesma época principiaram as discussfées para a formacdo dos
conselhos escolares, em 2012, e o plano municipal de educacédo que foi aprovado
pela Lei n°® 4035, de 30 de outubro de 2012, para o decénio 2012 a 2021, com vistas
ao cumprimento do disposto no Art. 214, da Constituicdo Federal. O Artigo 2° da Lei

apresenta as diretrizes do PME*# (2012/2021) para o municipio:

| - énfase na alfabetizacéo;

Il - universalizagdo do atendimento de pré-escola e ampliagao do atendimento
na creche;

Il - superacgéo das desigualdades educacionais;

IV - melhoria da qualidade do ensino;

V - promocéao da sustentabilidade socioambiental;

VI - promogdo humanistica;

VII - valorizagcéo dos profissionais da educacéo; e,

VIII - difusé&o dos principios da equidade, do respeito a diversidade e a gestéo
democrética da educacéo (FOZ DO IGUACU, 2012).

A Lei n°® 4035/2012 foi revogada pela Lei n® 4341/2015, na gestdo do Prefeito
Reni Pereira, do Partido Socialista Brasileiro (PSB). No periodo de 2013/2016, com
vistas ao cumprimento do disposto no Art. n° 214 da Constituicdo Federal e na Lei
Federal n°® 13.005 de 25 de junho de 2014, séo diretrizes do plano municipal de
educacdo de Foz do Iguacu (PME/FI)*® para o periodo de 2015/2025:

| - erradicacd@o do analfabetismo;

Il - universalizacé@o do atendimento escolar;

Il - superacao das desigualdades educacionais, com énfase na promocéo da
cidadania e na erradicacéo de todas as formas de discriminacao;

IV - melhoria da qualidade da educacéo;

V - formacdo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores
morais e éticos em que se fundamenta a sociedade;

VI - promocgao da gestdo democratica da educacéo publica;

VIl - promocao humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do Pais;

VIIl - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em
educacdo como proporgdo do Produto Interno Bruto - PIB -, que assegure
atendimento as necessidades de expansdo, com padrdo de qualidade e
equidade;

IX - valorizacao dos (as) profissionais da educacéo;

X - promocdo dos principios dos direitos humanos, & diversidade e a
sustentabilidade sécio/ambiental. (FOZ DO IGUACU, 2015)

E importante ressaltar que na gestio do Prefeito Reni Pereira, entre 2013 a
2014, a professora Shirley Ormenese assumiu a secretaria de educacdo. Sendo

14Disponivel em: www.leismunicipais.com.br.
5Disponivel em: www.diériooficialdomunicipio, n°® 2546, 2015.
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substituida, em 2015, pela professora Lisiane Veck Sosa que gestou a pasta até 2016.
Segundo a pesquisa da CEPECON:

a gestdo do ex-prefeito Reni Pereira priorizou uma estratégia voltada para
capacitacdes com os diretores e coordenadores pedagdgicos das escolas.
Dentre os fatores determinantes do salto no desempenho dos alunos nos
resultados do IDEB, foram mencionadas as acdes em parceria da gestdo da
secretaria e da gestdo das escolas, assim como, a gestdo dos recursos
internos para valorizar o professor. Outro aspecto destacado nas entrevistas
foi a importancia do plano de carreira e salarios implantado no municipio em
2015, pois valorizou o professor e incentivou a realizacdo de capacitacdes,
gue sao exigéncias para a progressao na carreira. (CEPECON, 2018, p. 02)

Diante dos dados apresentados, pode-se dizer que nesta gestdo houve a
continuidade de acdes para manter o indice de desenvolvimento de aprendizagem
alcancado pela rede municipal da cidade. Além deste fator, o Memorial de Gestéo
(SMED, 2016) destaca que o curriculo utilizado pela rede publica local era o curriculo
AMOP e as disciplinas curriculares oferecidas eram assim divididas: portugués,
matematica, historia, geografia e ciéncias. As areas especificas proporcionadas eram
educacdo fisica, artes e projetos educacionais que contemplavam: Projeto
Cooperjovem, diversidade cultural e ética, respeito a diversidade, projeto Agrinho,
projeto de educacao fiscal, projeto dengue, meio ambiente, TIM faz ciéncia, entre
outros.

Na mesma gestédo, foi obtida a autorizacdo de abertura de demanda para
suprimento de salas de apoio a aprendizagem (SAA) por meio da orientacdo de n°
003/2016 do departamento de educacao basica (DEB) para o acolhimento aos alunos
matriculados do 2° ao 5° ano e se manteve o atendimento da equipe multiprofissional,
0 gue possibilitou manter baixo 0 nimero de evasao e reprovacao.

Em especifico ao 4° e 5° ano, existia uma equipe particular para orientar os
professores destas turmas no que diz respeito ao planejamento, atividades e
sugestdes didaticas como a confeccao de material apostilado, acompanhamento do
progresso das turmas através de estimativas internas da SMED (nos moldes da Prova
Brasil). A formacédo continuada oferecida para os educadores acontecia em parcerias
com o Programa Integrado de Educacao Turistica (PIET), no destino Iguacu, e 0
Centro Universitario UniAmérica. Além de manter o pagamento do prémio, por
resultado, em decorréncia do indice do IDEB no ano de 2013, ja que, em 2015, a

recompensa nao foi oferecida pela administragdo municipal.
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Quanto a alfabetizagdo, no ano de 2013, iniciou-se uma parceria com 0O
Governo Federal, transversalmente com o Programa Nacional de Alfabetizagdo na
Idade Certa (PNAIC) proporcionando formacéo continuada para os professores que
atendiam as turmas de alfabetizacdo, abrangendo todas as disciplinas do
conhecimento até 2015.

Ressaltando ainda que a secretaria da educacdo de Foz do Iguagu executou
diversas ideacdes educacionais no transcorrer da gestdo e na mesma fase foi
realizada uma capacitacdo para orientar a reelaboracdo dos Projetos Politicos-
pedagdgicos e Regimento Escolar das 85 instituicdes da rede publica municipal de
ensino da cidade.

De acordo com o curriculo da AMOP (2015, p. 09) a equipe pedagodgica da
instituicdo, juntamente com o Nucleo de Estudos Interdisciplinares (NEI em 2014) da
Universidade Estadual do Oeste do Parand (UNIOESTE), organizou com municipios
associados um trabalho de analise do documento vigente nas municipalidades do
Oeste paranaense e foi decidido haver a manutencdo de uma educacao voltada para
o desenvolvimento omnilateral dos sujeitos. Apds a deciséo, foi implantada, em 2015,
a versdo atualizada do curriculo em todos os municipios da regiéo.

E necessario destacar que na mesma gestio ocorreu a instituicdo do Plano de
Cargos e Salarios do Magistério (através da Lei 4245/2014) que contempla: 33% de
hora atividade, forma de ingresso e o avanco vertical e horizontal por formacéo.
Apesar da aprovacao da lei na gestdo, ainda nao foi possivel a implantacdo dos 33%
de hora atividade devido a caréncia de educadores, sendo oferecido, nesta fase, 20%
até a contratacdo de novos professores através de concurso publico efetuado ao final
de 2015. Destaca-se que, ho mesmo ano, segundo CEPECON (2018), a totalidade
dos diretores das escolas municipais possuia ensino superior, sendo a maioria deles
licenciados em pedagogia, e 33,71% eram habilitados em matematica.

Precisamente, no ano de 2017, assumiu a prefeitura do municipio Chico
Brasileiro (PSD), nomeando como secretario da educagdo o professor Fernando
Ferreira Souza Lima o qual estreou sua gestdo arrimando uma parceria com a
Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE). A partir de entdo, algumas
acOes foram acertadas como: implantacdo dos 33 % de hora atividade; manteve a
sala de apoio a aprendizagem, no contraturno, aos alunos do 2° ao 5° ano conforme
orientacdo n°® 003/2016, do Departamento de Educacéo Basica (DEB), de acordo com

a possibilidade da escola em relacdo ao numero de professores, ja que, naquele ano,
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a maioria das escolas sofreu com a falta de docentes; além de reforgo escolar
preparatério para a prova Brasil — que foi facultativo, ou seja, as escolas tinham a
opcado de adotar ou ndo esta atividade de acordo com suas condi¢cdes e
disponibilidade de professor para atuar neste segmento — para as turmas de 5° ano
aos sabados. A equipe pedagodgica da SMED, preparava material apostilado,
acompanhava o trabalho nas escolas através de avaliagdes diagndsticas internas. As
aulas foram das seguintes disciplinas: lingua portuguesa, matematica, ciéncias da
natureza, ciéncias humanas (histéria e geografia), além de arte e educacéo fisica e
informética.

Uma pesquisa desenvolvida pelo Centro de Pesquisas Econdmicas Aplicadas,
(CEPECON, 2018) através do projeto de extensdo da Universidade Federal da
Integracao Latino Americana (UNILA) em relacdo a qualidade do ensino nas escolas
municipais da cidade, procurou compreender as politicas desenvolvidas pela rede
municipal que auxiliaram o desempenho elevado dos estudantes das escolas locais
na prova Brasil, jA que, desde 2007, as escolas da rede de Foz do Iguacu
apresentaram indices de desenvolvimento da educacdo béasica (IDEB) acima da
média nacional. Refor¢cando que, em 2007, a média do municipio era 4,8, passou a
crescer gradativamente e chegou, em 2017, ao patamar de 7,2. Enquanto que o indice
brasileiro foi de 5,8 nesse ano. A pesquisa efetuada pela CEPECON (2018) aponta

que:

as estatisticas descritivas mostradas até aqui revelam que Foz do Iguacgu
galgou seu destaque no panorama nacional nos Ultimos anos por meio de
politicas direcionadas & educacgéo bésica. Entretanto, é necessario técnicas
estatisticas mais avancadas e que mensurem com maior precisédo os efeitos
de qualquer politica sobre os resultados educacionais. (CEPECON, 2018, p.
09)

Os resultados apresentados pelo CEPECON demostram que as politicas
adotadas no municipio, possivelmente, foram as responséaveis pela grande melhoria
no desempenho da prova Brasil. Aspecto que instiga a refletir, pois as politicas
implantadas na rede municipal deveriam procurar a efetivagcdo dos pressupostos
marxistas propostos no curriculo, como também a proposta curricular indica a dire¢éo
da sociedade que se quer construir. Neste sentido, entende-se que as politicas
desenvolvidas devam requerer uma educacado que excedesse aos interesses do

capital.
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Sintetizando o capitulo, disp8e-se que Foz do Iguacu se constituiu como
primeiro ponto de ocupacéo e colonizagdo da regido Oeste do Parand. Neste processo
historico de colonizacdo e de transformacdo social. No que se refere a questao
educacional, apresentou-se as condi¢des de reproducéo social. Sobre este item, Emer
(1991, p. 216) pontua que “desde essa época, um certificado de escolarizagéo
contribuia para a conquista de espaco social, no contexto da ja ampla divisdo do
trabalho”.

Neste contexto, a educacdo do Oeste do Parana se desenvolveu a passos
lentos, até que, em 1970, com a intengdo de diminuir os impactos sociais gerados pela
construcdo da Itaipu na regido, foi implantado o projeto especial de educacgéo
(MEC/OEA) que, conforme Emer (1991), exigiu uma organizacdo dos 0rgaos
educacionais, em todas as esferas, a respeito da realidade educacional da regido a
fim de superar as préaticas educacionais existentes de maneira deficitarias. Contudo,
com aimplantacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB 9394/96),
instalou-se um debate na extensdo educacional e as politicas curriculares nacionais
passaram a apresentar caracteristicas da ideologia neoliberal.

Dentro desse panorama, no Oeste do Parana, em 2005, iniciaram-se
discussdes para a elaboracdo de um curriculo que atendesse as escolas municipais
respeitando a especificidade local. O coletivo de educadores, que representavam as
localidades, se reuniu e decidiu que os pressupostos teéricos orientadores do
documento seriam baseados nos teoricos da educacgéo que partiam da perspectiva do
materialismo historico dialético e da psicologia histérico-cultural.

Apbs a definicdo da concep¢do de homem, de sociedade e de educacao que
se desejava constituir, em 2007, o curriculo basico para a escola publica municipal da
regido Oeste do Parana (educacao infantil, ensino fundamental: séries iniciais —
AMOP) passou a direcionar as politicas curriculares dos municipios da regido. Neste
aspecto, as politicas implementadas na rede publica municipal de ensino de Foz do
Iguacu deveriam procurar a efetivagdo dos pressupostos marxistas, propostos no
curriculo vigente.

A atual pesquisa foi realizada a luz da PHC que é a expresséo teorica do
marxismo no campo educacional. Desta forma, para dar continuidade ao estudo, no
préximo capitulo, explicitar-se-do 0s pressupostos tedricos/metodolégicos da
pedagogia, que se empenha em defender a educagao como meio para a modificagao

da pratica social e a superacao das desigualdades existentes no sistema hegemaonico.
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2 FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DA PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA

Neste capitulo, apontar-se-ao os fundamentos da Pedagogia Histérico-Critica,
com caracteristica marxista no processo de luta pela superacdo da sociedade
capitalista. Remete-se a visdo da escola como um meio para construir uma sociedade
na qual educacéo esta no centro das atividades humanas, evidenciando as relacdes
entre a pratica educativa e a social para desenvolver as bases para a insercao do
materialismo historico e dialético, como concep¢do de mundo ao extenso processo
educativo.

Portanto, faz-se necessario mencionar o processo de historicizacdo da
concepcao da pedagogia revolucionaria e critica que entende a educagdo com uma
relacdo dialética com a sociedade e defende que a tarefa principal da escola é a
transmissdo de contetdos atualizados e contextualizados para o incremento de
individuos plenamente inseridos em um determinado contexto social.

A pedagogia histérico-critica se apresenta como exigéncia da superacao das
teorias ndo criticas e das teorias critico-reprodutivistas da educacdo. No Brasil, as
teorias alimentavam a resisténcia as politicas educacionais do regime militar. No
entanto, defendiam a ideia que ndo haveria saida no campo educacional, pois a escola
desempenhava a funcao de reproducao social. Ao abordar as presuncdes acasteladas
por Saviani, Malanchen (2016) ressalta que o autor “discordava, porém, da tese do
carater insuperavelmente alienado da educacdo escolar” (MALANCHEN, 2016, p.
155). Para o Saviani, a educacao apresenta um carater politico na luta contra o
capitalismo. Sendo assim, era necessario entender a questao educacional baseada
no desenvolvimento histérico objetivo, ou seja, nos pressupostos do materialismo
historico e dialético.

Assim a pedagogia brotou devido as necessidades assentadas pela pratica dos
educadores, ao final da década de 1970, precisamente a partir de 1979. Uma
discusséo admitiu uma expressao coletiva, procurando novos aperfeicoamentos de
analisar a educacao e superar as ideias critico-reprodutivistas no sentido de criar
alternativas e ndo apenas fazer a critica do existente e/ou em processo de construcao.
A partir de entdo, desenvolveu-se um trabalho pedagdgico baseado na perspectiva
histérica que permite a compreensdo do homem como um ser que se constitui,

historicamente, em decorréncia do processo educativo, este um procedimento no qual
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os individuos, de cada geracdo, incorporam a producdo acumulada ao longo dos
tempos. Para melhor compreensdo dessa pedagogia, especificar-se-a a correlagdo
entre homem, cultura, sociedade, concepcdo da educacdo e curriculo nessa
expectativa. Para fundamentar o capitulo, utilizar-se-do como aporte teérico principal
0s seguintes autores que defendem a tematica: Saviani (2000); Bueno (2011); Della
Fonte (2011); Martins (2011); Saviani (2012, 2013, 2014, 2016); Duarte (2015, 2016);
Malanchen (2016); Orso e Malanchen (2016) e Orso (2017).

2.1 Pedagogia Historico-Critica: Concepcao de Homem, Cultura e Mundo

A PHC se apresenta no procedimento pedagdgico como manifestacao teorica
do materialismo historico e dialético. Dentro da perspectiva, a concepc¢ao de individuo,
apresentada por Bueno (2011, p.93) dispbée que o homem €& “um ser que se faz
historicamente, a partir de suas necessidades basicas de sobrevivéncia que ocorre
por meio do trabalho.” Assim, pode-se dizer que, na medida em que o ser humano
transforma a natureza, consegue extrair dela o que necessita para sobreviver; criar
instrumentos para atender suas precisdes; socializar-se e desenvolver-se com a
consciéncia e o desenvolvimento de novas atividades que possibilitam a formacao de
sua cultura.

O ato de modificar a natureza para suprir suas necessidades basicas é o que
se denomina de trabalho. Neste sentido, de acordo com Saviani (2013), o homem
deve produzir os elementos de subsistir, bem como, adaptar o natural ao que carece,
transformando-o através de suas atividades (individual/coletivas), adequando-o ao
gue ambiciona para um mundo humano e mais cultural.

Baseando-se nas ideias de Saviani (2008), nas quais pontua que, para Marx, a
esséncia humana se encontrava no trabalho, surge uma determinagédo mais precisa
da concepc¢ao marxista de homem na qual: “passa a coincidir com a praxis, ou seja, 0
homem ¢é entendido como ser pratico, produtor, transformador” (SAVIANI, 2008,
p.227).

Neste sentido, a esséncia humana deixa de ser entendida como abstrata e
individual, passando a fazer parte das relacdes sociais. Em relacéo a este aspecto,
para Bueno (2011), o ser humano se constitui como ser social ao intervir na natureza,

modificando-a e oferecendo novas utilidades. Transformagcdo que acontece,
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individualmente, através do ingresso a elementos culturais que interagem no
transcorrer de sua vida.

Em linhas gerais, o ser humano “apresenta-se como ser singular dotado de
competéncias intelectual, sensitiva, afetiva e valorativa, capacidades estas situadas
nas circunstancias socio historicas em que esta inserido” (BUENO, 2011, p. 94). Para
o autor, o individuo € genérico, ou seja, um ser social, que faz parte das relacdes
humanas desenvolvidas no decorrer da histoéria da humanidade. Seguindo o0 mesmo
entendimento, para Malanchen (2016), o inicio do processo de humanizacéo acontece
pela mediagéo do trabalho, na relagdo do ser com a natureza, momento no qual
comega a produzir cultura, elemento fundamental que os diferencia das demais
espécies, sendo por meio da apropriacdo da cultura que o ser social desenvolve
inovacdes intelectuais. Ainda, segundo a autora, numa perspectiva materialista

histérica e dialética, a definicdo de cultura é ampla:

a) é resultado do trabalho, isto €, da acdo do ser humano sobre a natureza
e, portanto, define-se como cultura material,

b) juntamente com a cultura material se formam os elementos que
compdem a cultura ndo material ou simbdlica, como a linguagem, as
ideias, a ciéncia, a filosofia e a arte;

) a ciéncia, a arte e a filosofia sdo, dessa forma, parte da cultura, e ndo
podem ser confundidas como seu sindnimo;

d) a apropriagdo da cultura € sempre um processo educativo, ou seja, é
necessaria a existéncia de mediacdes para que a mesma seja transmitida
e apropriada no processo de humanizagéo. (MALANCHEN, 2016, p.108)

Compreende-se que sendo um ser social € através do acesso a cultura que o
sujeito se humaniza. Processo que se desenvolve de maneira historica e deve ser
repassado pela instrucdo das futuras geracdes para que tenham instrumentos para
atuar em prol das transformacgOes sociais desejadas. Destacando que Della Fonte
(2011, p.36) considera que a luta pela valorizacdo da escola se da através do “projeto
de formacdo humana omnilateral, entendido como a apropriacéo ativa do patriménio
cultural pelo individuo no processo de auto fazer-se membro do género humano”, ou
seja, os individuos ao se apropriarem dos elementos culturais transmitidos por meio
da socializacéo do saber elaborado pela escola, humanizam-se.

Abracando o mesmo entendimento, ter o dominio da cultura significa possuir
instrumentos indispensaveis para a participacdo politica das massas, assim “o
dominado néo se liberta se ele ndo vier a dominar aquilo que os dominantes dominam.
Entdo, dominar o que os dominantes dominam é condi¢ao de libertagdo” (SAVIANI,

2012, p. 55), isto é, quando os sujeitos se apropriam de conteddos, acertam as



65

condicdes de defenderem seus interesses primordiais. E necessario reforgar que os
conteddos sdo essenciais e devem ser significativos. Cabendo ao professor garantir,
aos alunos, a apropriacdo dos instrumentos considerando que a aprendizagem nao
seja uma falacia e possa proporcionar a modificacdo da pratica social para o
desenvolvimento da esséncia do individuo.

Para tanto, ressalta-se que a PHC se interessa pela superacdo do modelo social
capitalista e da alienacdo. A autonomia necessaria para 0 ser humano remover a
alienacéao, produzida nas relagcdes de trabalho, s6 pode ser desenvolvida por meio do
acesso a cultura construida ao longo do tempo pela humanidade. Assim, Malanchen
(2016) pontua que no processo de ir além da alienacdo, espera-se que o sistema
hegemobnico da sociedade capitalista seja removido e outro modelo social seja
implantado nos moldes comunistas. Desta forma, torna-se necessario entender como
0 acesso a cultura pode promover a manutencdo e/ou a superacdo do modo de
producdo vigente. Portanto, a educacao é considerada como elemento central na luta
para vencer as relacfes de exploracdo do homem e da classe social na qual esta

inserido.

2.2 Pedagogia Histérico-Critica: Concepc¢ao de Educacgéo

O trabalho educativo propositalmente deve produzir nos individuos o
conhecimento sobre a cultura historicamente construida. Identificar os elementos
culturais que precisam ser compreendidos pelos individuos e a forma de transmitir os
conhecimentos € o objetivo da educacgédo. A instrugdo se origina nesse processo e
coincide com a origem do proprio homem, na qual os mesmos se educavam
exercendo o trabalho, ja que, poucos tinham acesso a escolarizacdo. Desta maneira,
Saviani (2013) ressalta que o homem ao agir sobre a natureza, constr6i 0 mundo
histérico da cultura, ou seja, um ambiente mais humano necessario para a superacao
das diferencas sociais existentes no sistema capitalista.

Dentro dessa perspectiva, a educacao € vista como um processo de trabalho
aonde a producdo do saber, tanto da natureza, quanto da cultura é considerada
fabricagdo humana. Podendo ser denominada de ‘trabalho ndo material’. Contudo,
Saviani (2013, p. 12) destaca que este tipo de cultivo se divide em duas partes: uma
em que o produto se separa do elaborador, como no caso das producgdes literarias;

por outro lado, tém-se as atividades em que a invencdo nao se separa do ato de
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fabricacdo, como é o caso da atividade de ensino, a aula. Destarte, para 0 mesmo
autor “o ato de dar aula é insuperavel da producdo deste ato e de seu consumo. A
aula é, pois, produzida e consumida ao mesmo tempo”.

Neste sentido, para a PHC a especificidade da escola € educativa conectada a
demanda do conhecimento, sendo o saber o objeto especifico do trabalho escolar,

assim:

o0 objeto da educacéo diz respeito, de um lado, a identificacao dos elementos
culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana
para que eles se tornem humanos de um lado e concomitantemente, a
descoberta das formas mais adequadas para atingir esse objetivo. (SAVIANI,
2013, p. 13)

Vale destacar que, para o estudioso, somente com o0 ensino de contelddos
significativos e relevantes sera possivel concretizar uma pratica pedagoégica capaz de
selecionar a cultura burguesa para instrumentalizar a classe trabalhadora. Sobre este
aspecto, afirma que “o classico é aquilo que se firmou como fundamental, como
essencial” (SAVIANI, 2013, p.17). Isso dispde o0 ensino de conteudos cientificos,
filosoficos e artisticos em nivel mais elaborado. Entretanto, na escola, o classico € a
transmissao/assimilacdo do saber sistematizado, como parametro norteador do que
se pretende alcancar.

A relacdo dos classicos no desenvolvimento do género humano é importante,
pois, segundo Duarte (2016), ndo se trata s6 da questdo pedagobgica, mas também
apresenta seu papel na formacdo do individuo, tendo o professor como mediador
entre o conteldo e a configuracao pela qual sera ensinado. A apropriacdo do contetudo
classico é primordial pois de acordo com os estudos da psicologia histérico-cultural, o
processo de ensino deve ser organizado pelo professor levando em consideragéo os
conhecimentos cientificos, ndo cotidianos o que favorece o desenvolvimento das
funcdes psiquicas superiores.

Essa relagdo é imprescindivel e deve ter como referéncia a concepcao de
mundo materialista historica e dialética que a PHC procura defender no que se refere
a emancipacdo da humanidade ao propor o trabalho dos contetdos classicos,
assumindo uma atitude revolucionaria.

Diante dessa perspectiva, Duarte (2016) amparado em Gramsci, dialoga acerca
da relacéo entre a educacao escolar e as concep¢des de mundo considerando que a

instrucdo dos conteudos classicos pode, indiretamente, distorcer a formagdo da
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compreensao de mundo materialista histérico dialético. Portanto, € necessério reforgar
que através de “conhecimentos e posicionamentos acerca da vida, da sociedade, da
natureza, das pessoas (incluindo-se a autoimagem) e das relacdes entre todos esses
aspectos” se pode articular que o entendimento de mundo se constitui tanto da
individualidade de cada pessoa, como coletivamente, oscilando desde o0 senso
comum até a consciéncia filosofica (DUARTE, 2016, p. 99).

Considerando o raciocinio do autor, tanto o trabalho como a lingua falada e
escrita contribui no desenvolvimento da concepcdo de mundo, fazendo parte da
individualidade de cada um. Assim, percebe-se que se torna imprescindivel abranger
a finalidade do trabalho educativo. Para Duarte (2015, p.50), “o trabalho educativo
atinge sua intencdo quando cada individuo singular se apropria do conhecimento
produzido de maneira histérica e coletiva”, isto €, o ser humano se acomoda de
elementos culturais necessarios a sua humanizacdo. Sendo primordial a assimilacao
de elementos culturais necessarios para a mesma, além do posicionamento sobre o
processo de formacéo dos individuos.

Em suas catedras, Duarte (2016, p. 67) descreve gque “o conhecimento mais
desenvolvido é aguele que permite a objetivacdo do ser humano de forma universal e
livre.” Assim, em relagdo a educacdo, cabe enumerar os conhecimentos que
conduzem ao desenvolvimento pessoal do individuo através do trabalho educacional.
O autor defende a ideia de que a educacéo escolar deve desempenhar a funcéo de
mediacao entre a vida cotidiana e as esferas ndo habituais de objetivacdo do género
humano, especialmente, a ciéncia, a arte e a filosofia. Considera que a tarefa da
escola é a socializacdo do saber elaborado, a fim de que os individuos se apropriem
dos elementos culturais necessarios a sua humanizacgéo, atendendo aos objetivos da
PHC de difusdo do materialismo histérico e dialético como concepcdo de mundo ao
longo do processo de escolariza¢do da educacao infantil até o ensino superior.

A partir do contexto explicitado é possivel dizer que a escola tanto pode
contribuir com a conservagcdo da sociedade vigente, como em sentido contrario:
contribuir para o fortalecimento da classe trabalhadora. Com a intengao de facilitar o
entendimento da tematica em pauta, para Saviani (2000, p.58) “a escola deve permitir
que os dominados tenham acesso aos conhecimentos monopolizados pelos
dominantes e os utilizem como arma néo s6 para entender a realidade, mas também
para transforma-la”, almejando superar o antagonismo por intermeédio da selecéo e da

organizacao dos conteudos que possibilitem aos alunos um posicionamento critico.
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Destarte, para melhor compreender o desenvolvimento histérico da
humanidade, a educagédo escolar ao se comprometer com a instrucdo da classe
trabalhadora deve se atentar para a transmissao/assimilacdo do conhecimento
objetivo e universal. E importante sugerir que o trabalho educativo € uma producéo
intencional e deve ter como resultado a humanizacao do sujeito socialmente inserido
em um contexto.

Mais do que isto, a PHC propde um método de ensino no qual educacéo e
sociedade estejam vinculados. O procedimento pode ser dividido em cinco momentos:

1°) o ponto de partida seria a pratica social inicial, que € comum a professor e
alunos; entretanto, os sujeitos podem se colocar em papéis sociais diferenciados, ja
que, professor e alunos diferem de niveis de compreenséo da pratica social;

2°) seria a problematizacéo, a identificacdo dos principais problemas postos
pela préatica social e a assimilacdo dos conhecimentos necessarios para resolvé-los;

39 a instrumentalizacdo, ou seja, a apropriacdo dos instrumentos tedricos e
praticos através da transmissdo direta e/ou indireta do professor, das ferramentas
culturais necessérias a luta social, para a resolucdo dos problemas detectados na
pratica social;

4°) a catarse, € o0 momento da incorporacdo dos instrumentos culturais,
modificados para elementos ativos de transformacao social;

5° o momento ou o ponto de chegada seria a pratica social final, neste estagio
os alunos ascendem ao nivel de conhecimento em que se encontrava o professor no
ponto de partida.

Para melhor descrever, Saviani (2012, p. 72) recorda que o “momento catartico
pode ser considerado o ponto culminante do processo educativo, pois € ai que se
realiza, pela mediacao da andlise levada a cabo no processo de ensino, a passagem
da sincrese a sintese”. Reforcando que a passagem do conhecimento empirico para
0 conhecimento concreto € mediado pela andlise. Ainda de acordo com Saviani (2014,
p. 44), “a sociedade esta dividida em classes cujos interesses sdo antagdnicos, a
educagéo serve a interesses de uma ou de outra das classes sociais fundamentais”.
De tal modo, o ensino ndo se dissocia da sociedade da qual faz parte, sendo
necessario entender a funcéo politica da escola e seu papel de manutencédo ou
transformacao da sociedade.

Neste ponto, Duarte (2016) lembra que, no campo da politica educacional

brasileira, muitas vezes, a formacdo de um sistema educacional ndo garante a
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apropriacéo do saber sistematizado. Por isso, torna-se imprescindivel compreender a
finalidade do fazer educacional, pois, no decorrer do processo, o ser humano deve se
apropriar de elementos culturais necessarios a sua humanizacdo. Sendo assim,
primordial a apropriacdo de elementos culturais necessarios para a formacao integra,

além do posicionamento no desenvolvimento dos individuos sociais.

2.3 Pedagogia Historico-Critica: Os Conteudos Escolares e o Curriculo

Ao abordar sobre os contetdos escolares e o curriculo, Malanchen (2016, p.
166) ressalta a importancia de compreender que “o saber escolar, ou seja, o curriculo
€ 0 saber objetivo, organizado e sequenciado de forma a possibilitar seu ensino e sua
aprendizagem ao longo do processo educativo”. Sendo assim, um curriculo escolar,
baseado numa perspectiva marxista, deve estar assentado na objetividade cientifica
e historica, em busca da emancipacdo humana e social da classe trabalhadora.
Assim sendo, tem-se por objetivo compreender a PHC enquanto defensora da
socializacdo do saber objetivo, convertido em saber escolar, ao longo de todo
processo educativo, como base para a formacéo da concepc¢éo de mundo marxista.

Objetivando adentrar, especificamente, no assunto sobre 0 método materialista
histérico dialético, faz-se necesséario entender que o curriculo na perspectiva
revolucionaria, segundo Orso (2017, p.163), implica na transmisséo pela escola dos
conhecimentos significativos historicamente produzidos e pressupde que “por meio da
pratica pedagdgica, do conhecimento, ou entédo, dos conteldos escolares os alunos
aprendam a ler o mundo”. Desta forma, a apropriacdo das informacgdes significativas
deve possibilitar aos alunos a compreenséao de seu papel, enquanto trabalhador, por
meio da consciéncia de classe e se perceber como instrumento de transformacéo
social.

Entdo, ao definir os elementos culturais que necessitam ser apreendidos é
preciso ter clara a no¢do do que é fundamental e essencial, ou seja, “classico”. A
selecdo dos conteldos para o trabalho pedagogico deve organizar os meios para que
0S sujeitos, dentro de sua individualidade, adquiram o que a humanidade produziu
historicamente ao longo dos tempos. Neste sentido, Saviani (2013) reforca o papel da
escola na socializacdo do saber sistematizado, elaborado, erudito e ndo o saber

espontaneo, fragmentado, popular.
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Em relagdo ao curriculo escolar, este deve ser estruturado a partir do saber
elaborado. Teoria defendida por Saviani (2013, p. 15) quando se refere ao curriculo
como sendo “o conjunto das atividades nucleares desenvolvidas pela escola”. O que
pressupde diferenciar as atividades curriculares das extracurriculares, com o propdsito
de distinguir o que é principal do que é secundério tendo em vista o significado politico
da acéo educativa. O autor enfatiza que:

0 saber escolar pressupde a existéncia do saber objetivo (e universal). Alias,
0 que se convencionou chamar de saber escolar ndo é outra coisa sendo a
organizacado sequencial e gradativa do saber objetivo disponivel numa etapa
histérica determinada para efeito de sua transmissao/assimilacdo ao longo
do processo de escolarizacdo. (SAVIANI, 2013, p. 54)

E de suma importancia relembrar que um dos pilares da pedagogia historico-
critica, a psicologia historico-cultural, vem, através dos estudos da escola de Vigotski,
assegurar a relevancia dos conteudos classicos para o desenvolvimento das funcdes
psicoldgicas superiores. Malanchen (2016) afirma que, para Vigotski, as funcdes
superiores essencialmente humanas eram consequéncia da relacdo do homem com
a cultura e com o trabalho, modificando, neste processo de desenvolvimento histérico,
suas fungdes psicolégicas.

Dessa forma, pode-se dizer que o fazer educativo deve desenvolver as
guestdes subjetivas, tendo o trabalho como principio educativo. Assim sendo, Martins
(2011, p. 57) assegura que cabe a educacgao escolar “instrumentalizar os individuos
para a atividade consciente, para a transformacdo das circunstancias e de si
mesmos”, & possivel prever que o homem é capaz de captar a realidade em sua
historicidade por meio do pensamento teorico. Todavia, ao realizar o trabalho social o
individuo, além de se adaptar a realidade, deve construi-la para superar o
conhecimento empirico almejando a transformacdo desejada. Modificacdo
estabelecida através do pensamento teérico que conduz a direcdo do conhecimento
conceitual.

Neste sentido, pode-se observar que, para o individuo passar de uma
elaboracdo de conceitos espontaneos para os cientificos € necessario que a
organizacdo do curriculo esteja pautada no saber objetivo, ou seja, nos contetdos
classicos, sistematizados e indispensaveis a formacao do pensamento por conceitos.

Contudo, ha que se considerar que:
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na perspectiva histérico/critica, o especifico da educagao escolar é lidar com
o conhecimento  sistematizado  (metddico): sua  transmisséo-
assimilacdo/apropriacdo, que exige — ao mesmo tempo permite — o
desenvolvimento do raciocinio (metddico sistematico), préprio do
pensamento tedrico, do conhecimento cientifico, que ndo é somente
representacdo, descricdo, mas que também néo se restringe a imaginacao,
especulacao. (SAVIANI, 2000, p.47)

Ao viabilizar o acesso ao conhecimento sistematizado, a escola deve incentivar
o aluno a ter interesse pelo saber cientifico, 0 que néo significa anular a informacéo
adquirida no senso comum. Mas, unicamente, pela mediagdo da escola, num
movimento dialético, € possivel acontecer o ingresso do saber espontdneo ao
cientificamente elaborado buscando promover uma pratica que, verdadeiramente, se
articule aos interesses do ser humano.

Considerando que o saber escolar é a organizacdo sequencial e gradativa do
saber objetivo, Saviani (2013) reserva para o termo curriculo as atividades essenciais
gue a escola ndo pode deixar de desenvolver sob pena de descaracterizar, de perder
a sua especificidade. A determinacdo dos métodos e dos processos de
ensino/aprendizagem é o fim que se deseja atingir no processo educacional. Portanto,
0 ensino escolar, desde que organizado adequadamente, sera apropriado para que o
infante aperfeicoe e desenvolva capacidades, fundamentalmente, humanas.

Em relacdo ao saber escolar, Malanchen (2016, p. 177) ressalta que “o curriculo
envolve 0s conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficos que possibilitem a
compreensao da realidade natural e social para além das aparéncias”. Nesta
perspectiva, a educacao escolar é uma aliada no projeto de formacao do individuo
gue alcanca a maxima capacidade para pensar e compreender a realidade, além do
que as aparéncias indicam. Segundo a mesma autora, para se cogitar o curriculo a
luz da PHC é imprescindivel expor a amostra de organizacéo pretendida que esteja
conexa com a conjetura teérica da pedagogia. Utilizando-se da metodologia dialética
como referéncia para a organizacdo curricular, a oscilacdo sera do empirico ao
abstrato e deste ao concreto, possibilitando a assimilagdo do que € essencial.

As reflexdes feitas por Duarte (2016, p. 95) sobre a tematica em pauta retratam
que “ensinar contetdos escolares como ciéncia, historia, geografia, artes, educagéo
fisica, lingua portuguesa e matematica € ensinar as concepc¢des de mundo veiculadas
por esses conhecimentos, ou seja, € educar”. Desta maneira, torna-se indispensavel
compreender as relacbes entre as concep¢cbes de mundo, de pratica social e de

ciéncia, sempre numa visao histérico/dialética. Como pode ser observada, a educacao
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escolar em sua especificidade, pretende a transmissao dos conhecimentos cientificos,
artisticos e filosoficos com a intencdo de que o0s sujeitos se apropriem do
conhecimento humano produzido ao longo da histéria. Essa socializacéo deve ser de
maneira contextualizada com uma proposta de articulagdo entre as disciplinas, ou
seja, que haja dialogo entre as mesmas.

Neste aspecto, um ponto a ser considerado € a juncdo dos conhecimentos para
a realizacdo do trabalho desenvolvido pelo ser humano, elemento defendido por
Malanchen (2016) quando se refere a concepc¢ao materialista historica e dialética que
se faz necesséria para a superacdo das visdes unilaterais. Assim sendo, a ideia € de
que o caminho para a organiza¢do de um curriculo (como eixo norteador) considere o
que € proprio do ser humano: o trabalho como caracteristica humana de
transformacado da natureza. Sobre essa questdo, Orso e Malanchen (2016) dispde
que:

a organizac¢ao do curriculo deve propiciar ndo somente meios para que sejam
compreendidos 0s conhecimentos nele inseridos, como, também, o
movimento de contradi¢cdo que existe na sociedade e o modo como a classe
trabalhadora nele se insere. O curriculo da escola é, deste modo, uma
selecdo intencional de uma porcdo da cultura universal produzida
historicamente. (ORSO E MALANCHEN, 2016, p.3)

Sendo assim, Saviani (2000, p. 46), reforca que “o conhecimento ndo € mero
reflexo da realidade objetiva, nem simples momento da atividade livre e criadora do
homem”. O conhecimento parte da realidade, sendo histérico e socialmente
determinado, desta forma, ndo € neutro. Para o autor, a socializacdo do saber
elaborado permeia democratizar e transformar a sociedade, possibilitando aos
dominados, a superacdo de sua condicdo ao apropriar-se do saber sistematizado.
Dessa maneira, pressupde o ensino dos contetidos escolares elaborados de maneira
gue sirvam como ferramenta reflexiva para os sujeitos sociais intervirem na realidade
gue desejam transformar.

Objetivando adentrar essas reflexdes, Duarte (2016, p. 116) ressalta que, sobre
0 ensino de ciéncia, de arte e de filosofia € interessante destacar que fazem parte das
esferas elevadas de objetivacdo do género humano. Assim, discutir sobre o0s
conhecimentos que devem fazer parte dos curriculos é tarefa dos educadores, sendo
esta uma tomada de disposicédo, os mesmos devem conscientizar-se de que 0 ensino
das ciéncias € um ato educativo que permite a objetivacdo do homem na sua

humanizagdo. A questdo descrita pelo autor ndo pode ser uma incognita para os
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catedraticos que ao realizarem “o trabalho de constru¢ao dos curriculos escolares, de
producao e de seleg¢ao dos livros sejam empregados como material didatico”.

Sendo assim, Saviani (2013, p. 15) defende a escola como um ambiente
adequado para proporcionar as novas geracdes a aquisicdo ao saber elaborado,
cientifico, sendo o curriculo escolar a sistematizacdo desta sabedoria. Para o autor,
“o curriculo é o conjunto das atividades nucleares desenvolvidas pela escola”, ou seja,
atividades que o educandario necessita desenvolver como meio de oportunizar aos
educandos diferentes elementos de aprendizagem. Talvez por essa razéao, a PHC se
opde a separacao entre conhecimento e concepgdo de mundo.

E preciso destacar que alguns estudiosos, assim como Newton Duarte (2016),
apoiam a garantia do trabalho com os conteddos classicos, ndo se limitando ao
pragmatismo e nem ao imediatismo, diferenciando das pedagogias hegemonicas que
procuram cogitar somente conhecimentos da cotidianidade. Um exemplo a ser citado
€ 0 construtivismo e as pedagogias do aprender a aprender que nao se referem a uma
concepcao de mundo, ndo demonstram suas posicdes ideoldgicas, assumindo uma
neutralidade, dando énfase, especificamente, apenas aos métodos e procedimentos.

Seguindo o0 mesmo pensamento, Saviani (2012) dispde que, uma pedagogia
voltada aos interesses populares necessita de métodos de ensino eficientes que
valorizem a cultura historicamente acumulada, que respeite o interesse, os ritmos de
aprendizagem, além do desenvolvimento psicolégico dos alunos. Contudo, nao deve
esquecer-se da importancia da sistematizacéo légica dos conhecimentos, atendendo

ao processo de transmissao/assimilacdo dos conteudos cognitivos. Conforme o autor:

ja a filosofia da praxis, tal como Gramsci chamava o marxismo, é justamente
a teoria que esta empenhada em articular a teoria e a pratica unificando-a na
praxis. E um movimento prioritariamente pratico, mas que se fundamenta
teoricamente alimentando-se da teoria para esclarecer o sentido, para dar
direcdo a pratica. Entao, a pratica tem primado sobre a teoria, ha medida em
gue € originante. A teoria € derivada. (SAVIANI, 2013, p, 120)

Partindo deste principio, pode-se dizer que a pratica € a finalidade da teoria e,
para se desenvolver, necessita ser embasada tendo clareza da importancia do método
para o desenvolvimento da praxis. Desta forma, a PHC, participante de uma teoria
marxista, apresenta-se como base para a organizacdo do curriculo escolar. A

intencionalidade e a direcdo no incremento da acdo docente sédo importantes para
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garantir as formas mais adequadas para que os conteudos classicos, essenciais,
sejam incorporados pelos discentes.

Em linhas gerais, pode-se concordar com Saviani (2013, p. 122) ao definir que
“a l6gica dialética é uma logica concreta. E a légica dos contetidos”. Neste aspecto,
se considera o curriculo escolar, atualmente dividido em disciplinas, resultado de uma
estrutura social centrada na divisdo de trabalho, porém se objetiva a superacdo da
divisdo das disciplinas para chegar-se a um conhecimento mais amplo, produzido,
coletivamente, articulado a uma viséo de totalidade.

Baseando-se nas ideias de Malanchen (2016, p.166) € possivel considerar que
a sequéncia dos conteudos é fundamental quando consideram “as caracteristicas do
psiquismo dos sujeitos envolvidos na atividade educativa”. Para a autora, deve ocorrer
a selecdo intencional e o encadeamento dos conhecimentos que devem ser
socializados para toda a populacéo, para que estes consigam garantir o entendimento
da realidade natural e social para além das aparéncias, como requisitos fundamentais
para o processo de humanizacao de cada individuo. Entdo, a organizacao curricular
a luz da pedagogia histérico-critica deve tomar como referéncia o método dialético,
“num movimento do empirico ao abstrato e deste ao concreto, ou seja, da sincrese a
andlise e desta a sintese” (MALANCHEN, 2016, p. 198). Este movimento se
denomina como método de ensino que deve transpor o conceito da coeréncia dialética
concreta para a organizacao curricular.

Neste sentido, para melhor compreenséo da disciplinaridade, na concepcao de
Malanchen (2016, p.201), se faz necessario entender que “¢ o momento de
decomposicdo consecutiva do conhecimento, para que ele seja apreendido em suas
categorias mais simples, porém, mais aprofundado”, uma vez que o objetivo da
pedagogia historico-critica € a apreensdo da totalidade do conhecimento na
organizacdo dos conteudos, permitindo o movimento constante do todo as partes e
delas ao todo. Este aparelhamento da informacdo em disciplinas e o momento
analitico sdo necessarios para chegar-se a totalidade concreta através da articulacédo
das disciplinas. Deste modo, para que a escola nao neutralize o seu papel no
desenvolvimento humano € preciso organizar metodologias e descobrir maneiras
adequadas de se atingir a finalidade a que se propoe.

Neste contexto, a selegcdo do conhecimento deve ser intencional e planejada
para transmitir os conhecimentos como instrumento de superagcdo para o

desenvolvimento da classe trabalhadora, sabendo que a producédo do saber é social
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e acontece nas relagdes sociais. Neste sentido, Saviani (2013, p. 67), descreve que
“a elaboracdo do saber implica expressar de forma elaborada o saber que surge da
pratica social”’. Para tanto, € preciso que a escola, como a responsavel pelo acesso
aos instrumentos de elaboracdo e sistematizacdo da ciéncia as novas geracoes,
contribua para a pratica social de luta em busca do desenvolvimento da consciéncia
de classe, que brota a partir do dominio do saber elaborado pela classe trabalhadora.
Advertindo que a construcdo do saber acontece na escola onde € o espaco apropriado
para a aquisicdo do saber erudito, sistematizado, a fim de humanizar-se e ser capaz
de superar as relagBes de exploracéo existentes. Portanto, ao definir que conteudo,
se pretende ofertar aos alunos, a escola induz, de forma indireta, a maneira como 0s
sujeitos poderao intervir na sociedade. Segundo Orso e Malanchen (2016, p.3) “por
isso, as tensdes e debates sobre curriculo tém um forte carater politico.”

Resumindo o capitulo, foram apresentados os fundamentos teoricos-
metodoldgicos da PHC, a qual apresenta o homem, como um ser que se faz,
historicamente, ao satisfazer suas necessidades basicas de sobrevivéncia por meio
do trabalho, ou seja, o individuo se educa pelo trabalho e através da cultura se
humaniza. A pedagogia defende a socializagdo intencional, da cultura produzida
historicamente, e objetivamente interpretada, como base para a organizacdo de um
curriculo escolar e a finalidade dos afazeres educativos é instrumentalizar os sujeitos
da classe trabalhadora para que superem a sociedade de classes.

Ao robustecer o papel da escola, Saviani (2016) enaltece a socializacdo do
saber sistematizado elaborado e ressalta que o curriculo deve ser estruturado para
garantir a obtencdo dos instrumentos de acesso a esse saber. O autor entende que
ao cumprir sua finalidade, a instituicdo escolar, conseguindo definir os elementos
culturais que carecem ser apreendidos, necessita-se ter claro o que é fundamental e
classico, para depois selecionar os conteuados a serem disseminados pelo trabalho
pedagdgico.

Para melhor entendimento da proxima etapa, os fundamentos da pedagogia

histérico-critica aqui apresentados fornecerdo subsidios para analise, através do
método dialético, das politicas curriculares implantadas na rede publica municipal de

educacéo de Foz do Iguacu no periodo de 2007 a 2017.
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3 POLITICAS CURRICULARES DA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE
EDUCACAO DE FOZ DO IGUACU SOB A LUZ DA PEDAGOGIA HISTORICO-
CRITICA

O objetivo do terceiro capitulo é apresentar os elementos coletados nos
documentos curriculares da Rede Publica Municipal de Educac¢éo de Foz do Iguacu,
formada por 51 escolas que atendem do primeiro ao quinto ano do Ensino
Fundamental. No intuito de verificar dados que possibilitem apontar qual teoria se
apresenta enquanto proposta educacional nas politicas curriculares desenvolvidas na
rede publica municipal. Como aporte teérico é necesséario para fundamentar e
incrementar a proposta apresentada, além dos autores ja apresentados no capitulo
anterior, utilizar os seguintes autores: Veiga (1995); Orlandi (2007); Severino (2008);
Saviani (2008); Maués (2011); Malanchen (2015); Decker (2015); Antunes (2016);
Noffke (2017).

Numa abordagem dialética, sera realizada a analise dos dados coletados na
pesquisa, a fim de refletir de maneira efetiva sobre a realidade, e suas contradicdes.
Retrata-se o estudo da seguinte forma: na primeira etapa do capitulo, sdo apontados
e discutidos os pressupostos filosoficos, psicolégicos e pedagoégicos do Curriculo
AMOP (2014) e no decorrer do capitulo serdo apontadas as ideias e opinides
levantadas em entrevistas — com a Secretéria Executiva do Departamento Pedagdgico
da AMOP e com os Secretarios de Educacdo de Foz do Iguacu —, a respeito do
assunto em pauta. Na sequéncia, sdo apresentadas e analisadas tabelas, estas
construidas pela autora, a partir das concepcbes de homem, de mundo, de
conhecimento, de curriculo, de educacao e de escola, dispostas nos Projetos Politicos
Pedagogicos de uma amostra (10%) das escolas municipais. Numa terceira parte do
capitulo, sdo apresentados e debatidos os dados dos graficos elaborados a partir de
planilhas disponibilizadas pelo NTM sobre a formag&o continuada ofertada pela

secretaria municipal de educacéo.

3.1 Curriculo Basico para a Escola Publica Municipal — Educacgéo Infantil e

Ensino Fundamental (Anos Iniciais)

Para responder ao problema da pesquisa, buscou-se verificar qual teoria é

apresentada enquanto proposta educacional nas politicas curriculares desenvolvidas
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na rede municipal de educacao de Foz do Iguacu, apds a implantacdo do curriculo da
AMOP, no periodo de 2007 a 2017.

Nesse capitulo serdo apresentados os pressupostos do Curriculo Basico para
a Escola Publica Municipal (Educacéo Infantil e Ensino Fundamental — séries iniciais)
do Oeste do Parand (comumente chamado, curriculo AMOP), documento criado para
atender a necessidade das escolas municipais dessa regido. Como a maioria dos
municipios dessa regido, Foz do Iguacu, utiliza desde 2007, esse curriculo como
direcionador das politicas curriculares desenvolvidas na rede municipal de educacao.

Para esse trabalho utilizaremos como fonte de pesquisa a 3° edicdo da
proposta curricular lancada em 2015, especificamente segunda sec¢éo, que apresenta
0s pressupostos filosoficos, psicolégicos, pedagogicos e legais para o Ensino
Fundamental — séries iniciais. Vislumbramos que, construido coletivamente, esse
documento expressa o modelo de educacéo, de sociedade e de homem que se deseja
formar.

Destarte, os pressupostos filoséficos dispdem sobre a concepcdo de homem,
de sociedade e a compreenséo de educacédo, considerando também que sdo essas
concepcdes que definem a direcdo dos demais fundamentos. Os psicoldgicos
apresentam a concepc¢do de desenvolvimento e aprendizagem e os pedagogicos
definem um modo de pensar e fazer da educacédo, a fim de garantir que os
pressupostos filoséficos se efetivem, o documento apresenta também os
pressupostos legais que se referem as bases da legislagcdo educacional que
sustentam a proposta curricular.

De acordo com a AMOP (2014), o curriculo parte de preceitos baseados nos

materialismo histérico e dialético e apresenta trés pressupostos:

O primeiro é que a realidade néo é estética, pois se encontra em constante
movimento; o segundo € que sdo os homens que fazem a histdria diante de
determinadas necessidades e condi¢des sociais; o terceiro é que a base da
sociedade esta fundada no trabalho social. (AMOP, 2014, p.14)

Partindo do principio dialético, essas pressuposi¢cdes, embora diferentes, nao
se separam e definem a vida do homem. Dessa forma, a realidade e o individuo se
formam no processo no qual o homem, ao trabalhar a natureza para satisfazer as suas

necessidades, transforma o0 meio e a si mesmo.
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O trabalho “é o cerne, o amago da teoria marxiana na formagéo dos seres
humanos” (ANTUNES, 2016, p.60). Segundo o autor, é por meio do trabalho que o
ser humano se humaniza. O processo historico de humanizacédo esta inserido no
processo de relacbes de producdo dos bens materiais e intelectuais que nao
produzimos sozinhos. Saviani (2013) explicita que, “trata-se aqui da producéo de
ideias, conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes, habilidades. Numa palavra,
trata-se da producéo do saber, seja do saber sobre a natureza, seja do saber sobre a
cultura”, ou seja, é “o conjunto da produgao humana” (SAVIANI, 2013, p. 12). Dessa
maneira afirma que a educacao se situa ha modalidade de trabalho ndo material.

De acordo com a proposta curricular, ao adotar esses principios tedricos,
busca-se “desmitificar as relaces socio-histéricas, as ideologias e as representacdes
de mundo presentes na realidade e no curriculo escolar, de modo a relacionar ciéncia,
técnica e politica” (AMOP, 2014, p.15). Cabe a escola, portanto, o papel de contribuir
para esclarecer as contradi¢cdes sociais, a fim de superar a alienagéo e, quem sabe,
a diviséo de classes.

Ao dar sequéncia a andlise do curriculo (2014), explicita-se como se
apresentam os fundamentos da concepc¢ao sécio-cultural, que define os pressupostos
psicolégicos do curriculo. Baseada nos estudos de Vigotski, essa concepcgdo se
destaca, pois, tem como “pressuposto fundamental que a interacédo do sujeito com o
objeto e deste com o sujeito (S«—O) ocorre no contexto social, depende de relagdes
de mediacdo” (AMOP, 2014, p. 17).

Em linhas gerais, o documento curricular analisado, em sua concepc¢ao, parte
do entendimento de que o homem se apropria e explora a natureza para suprir suas
necessidades transformando-a, diferenciando-se dos outros animais de acordo com
suas necessidades e estabelece relacbes com o0s outros seres humanos e com o
meio.

Como ja vimos anteriormente nessa perspectiva histérica, desde os primordios
da ocupacéo e colonizagédo do Oeste paranaense a escolarizagao teve seu papel nas
condi¢bes de reproducgéo social dos grupos sociais aqui estabelecidos. Emer (1991,
p.5), aponta que a escola é responsavel por vinculos fundamentais com a experiéncia
de vida, com a visdo de mundo, com a cultura. “Ela se desenvolve no interior do
processo social concreto, na sua totalidade e complexidade e constitui parte da
histéria dos homens”. Nesse processo historico relacionam-se 0s movimentos

migratorios de diferentes origens, novas formas de produzir subsisténcia e as
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mudancgas econdmicas e sociais pelas quais passou a regiao, o que contribuiu para a
construcdo um modelo escolar de acordo com as relagbes sociais que se
estabeleciam no decorrer desse processo.

Ao estabelecer essas relacbes para solucionar intencionalmente suas
necessidades, o homem desenvolve fungdes psiquicas, essa relagdo se da através
do acesso ao dominio da linguagem e da cultura. Nesse contexto, de acordo com a

abordagem historico-cultural apresentada no curriculo:

O trabalho e a linguagem séo instrumentos mediadores indispensaveis a
sobrevivéncia humana e sdo, também, os elementos propulsores que,
construidos histérica e socialmente, influenciam as rela¢des sociais e a forma
de compreender o mundo. (AMOP, 2014, p.19)

Sendo assim, 0 homem, enquanto ser social, constréi sua identidade coletiva e
sua individualidade através de suas relacdes. Nessa concepcdao, a linguagem assume
uma posicao de destaque, pois nos transforma no processo de apropriagdo de mundo,
afinal ndo € apenas adquirida por nés, mas também, no curso do desenvolvimento,
nos constitui, nos transforma e € mediadora de todo esse processo de apropriacdo de
mundo e de nés mesmos ao longo da vida. Dentro dessa perspectiva, a educacao
assume um importante papel no que diz respeito a superacao das relagdes sociais de
exploracdo, pois o desenvolvimento do homem possibilita desenvolver a natureza
humana em suas multiplas possibilidades.

Para Malanchen (2016), a psicologia histérico-cultural fundamenta a pedagogia
histérico-critica, e assim, “assegura que a correta organizagéo do processo de ensino
pelo professor por meio de conhecimentos cientificos, ocorrido no espaco escolar,
favorece o desenvolvimento psiquico”. A concepc¢do apresentada no documento
curricular, coloca a importancia de entender “quem é o sujeito que aprende, como ele
aprende, quais sdo as relacbes existentes entre o ato de aprender e o
desenvolvimento das fungbes psiquicas” (AMOP, 2014, p.21), ressaltando a
importancia de contetdos relevantes e significativos dentro do curriculo para que a
aprendizagem de fato ocorra.

Quanto aos pressupostos pedagogicos do curriculo AMOP (2014), o
documento destaca a importancia de definir o método e a metodologia que o
sustentam, procurando nao priorizar os encaminhamentos metodoldgicos, lembrando

que teoria e pratica ndo se separam. A partir disso, define que, “a educacao é
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trabalho, é uma atividade mediadora no seio da pratica social” (AMOP, 2014, p.22).
Em linhas gerais, dispde que a educacédo deve contribuir para efetivar o processo de
humanizacdo do homem, em seu carater dialético, pois humanizar-se € transformar-
se e transformar a realidade. O principio educativo da escola deve ser o trabalho em
busca de uma formagcdo omnilateral do sujeito, uma formacdo voltada ao
desenvolvimento de todas as dimensdes humanas.

Os pressupostos curriculares apresentados no documento defendem que a
educacdo compromissada com a transformacéo deve relacionar teoria e pratica por
meio de conteudos cientificos. Cabe lembrar que essa teoria ndo é neutra e nem deve
ser separada da pratica. Nas palavras de Saviani, “a neutralidade é impossivel porque
nao existe conhecimento desinteressado” (SAVIANI, 2013, p.8). A educacgdo ao
realizar seu papel de socializacdo do conhecimento esta cumprindo sua funcéo
politica, independentemente de ter ou ndo consciéncia disso. O conhecimento em sua
totalidade deve ser historicamente acumulado, partindo dos conceitos espontaneos
para os conceitos cientificos.

Afirma-se no documento curricular que a efetivacdo de um curriculo
comprometido com a transformacéo deve apresentar uma metodologia adequada em

relagdo ao conteudo escolar. Ou seja,

a forma como se concebe os conteldos é determinante para o
desenvolvimento omnilateral dos sujeitos. Nesse sentido, é importante
abordar sobre a concepgéo de conhecimento que orienta esse Curriculo. De
antemao, afirmamos que os contetdos curriculares, objeto do processo de
ensino e de aprendizagem, caracterizam-se por sua natureza cientifica
(AMOP, 2014, p. 22).

O curriculo AMOP (2014) se estrutura por disciplinas como forma de esclarecer
cada uma delas, porém ressalta que nédo se deve pensa-las de forma isolada. Nessa
perspectiva, entende-se que o contelddo escolar ndo deve ser trabalhado de forma

fragmentada, em etapas e linearmente. De acordo com Malanchen (2016),

um curriculo pensado com base na pedagogia histdrico-critica, dentro das
limitagBes existentes, pode ser disciplinar, porém com a concepg¢do de mundo
do materialismo histérico e dialético, devendo propor a articulagdo das
disciplinas considerando o elemento fundante do ser humano e de todo
conhecimento produzido que é o trabalho (MALANCHEN, 2016, p. 210).

Deve ser um processo constante de ir e vir em um processo de construcao

histérico-social. Duarte (2016) dispbe, a partir dos estudos de Saviani, que a
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pedagogia historico-critica “postula que a especificidade da educagéo escolar no
interior da totalidade da prética social é a socializacdo dos conhecimentos cientificos,
artisticos e filosoficos por meio dos classicos” (Duarte, 2016, p. 96). Defende também
gue ao socializar o conhecimento em sua forma mais elaborada, pode-se alcancar a
difusdo do materialismo histérico e dialético como concepc¢ao de mundo.

Com a intengédo de buscar o desenvolvimento do educando, o documento
analisado defende a necessidade de organizar o processo educativo levando em
consideracédo o conhecimento cientifico. Saviani (2012) defende que uma pedagogia
articulada “com os interesses populares valorizara, pois, a escola, ndo sera indiferente
ao que ocorre em seu interior, estard empenhada em que a escola funcione bem,
portanto estard interessada em métodos de ensino eficazes” (SAVIANI, 2012, P.69).
O método defendido pelo estudioso mantém o vinculo entre a educacdo e a
sociedade, partindo da pratica social comum a professores e alunos. Sendo assim, o

curriculo, define que:

Nessas relacbes, objetivando a apropriagdo do saber produzido pela
humanidade, o educador parte do simples (concreto) para a sintese (concreto
pensado). As abstracdes sdo mediacdes que permitem tornar o concreto, um
concreto pensado. Por isso, faz-se necessario partir dos conceitos
espontaneos para se construir os conceitos cientificos. Para partir do simples,
a realidade sensivel, deve ser o ponto de partida e de chegada, mas o ponto
de chegada devera conter elementos do universal, agregados ao particular.
Entretanto, o ponto de partida e o de chegada ndo sdo 0os mesmaos, pois 0
ponto de chegada, ao se revelar como sintese de muitas determinagoes,
constitui-se em um novo ponto de partida (AMOP, 2014, p.24).

Considera-se, no documento curricular, que a relagéo entre o contexto escolar
e 0 contexto social deve ser uma relacao dialética de transmissdo do conhecimento
sistematizado produzido pela humanidade, em busca da humaniza¢do do homem, nédo
um homem alienado, mas um sujeito reflexivo capaz de transformar sua prética social.
Assim concorda com Saviani (2012), quando dispde que a pedagogia historico-critica
se empenha em “colocar a educacgao a servigo da referida transformacao das relagdes
de produgéo”, ou seja, posiciona-se em defesa dos interesses da classe trabalhadora
(SAVIANI, 2012, p.76).

Diante da analise dos pressupostos apresentados no Curriculo (2014), nao foi
possivel determinar a teoria pedagogica do curriculo, sendo assim, os dados
levantados na entrevista com a Secretaria executiva do Departamento Pedagogico da

AMOP tem o intuito de confirmar ou ndo se a pedagogia histérico-critica esta presente



82

na proposta curricular, enquanto elemento direcionador do trabalho escolar nos
municipios do oeste do Parani. Lembramos que ap0s a entrevista, a gravacao em
audio foi transcrita para possivel verificacdo das informacdes levantadas (ver
transcricdo completa no apéndice C).

Ao entrevistar a Secretaria Executiva do Departamento Pedagogico da AMOP,
observou-se que os pressupostos filosoficos e psicolégicos do “Curriculo Basico Para
a Escola Publica Municipal da Regiao Oeste do Parana” sao facilmente identificados
na proposta curricular, porém néao percebemos claramente a teoria pedagdgica que
se apresenta no documento. Sendo assim, solicitou-se que ela esclarecesse qual
pedagogia orientou a construcdo do curriculo e direcionou as acdes para sua
efetivacdo na educacao da regiao.

A Secretéria relatou que a base para a construcao curricular do oeste do Parana
foi “o Curriculo Bésico do Estado do Parand, que era uma concepc¢ao que nos
acreditavamos. Foi a partir dele que fizemos todo o trabalho” (Emma Gnoato, 2018).
Ressalta-se que, como ja apresentado nessa pesquisa, ao final de 1990, de acordo
com Baczinski (2007), em uma fase de mudancas politicas, os educadores, no
Parana, se mobilizavam e buscavam a universalizacdo da educacao publica e de
qualidade para todos, construiu-se uma proposta educacional fundamentada na
pedagogia histérico-critica. “Tal proposta constituiu-se no Curriculo basico para a
escola publica do Estado do Parana, sendo sistematizado em redacéo final no ano de
1990, no mandato do governador Alvaro Dias, também do PMDB (1987-1990)
(BACZINSKI, 2007, p.13).

Vale lembrar que os movimentos organizados no campo educacional, ao final
dos anos de 1970, “se instituiram em um espago para a divulgacao de ideias
pedagogicas com fundamentos marxistas, contribuiram para a formulacdo da
pedagogia historico-critica” (MALANCHEN, 2016, p. 156). Verifica-se que a escolha
da teoria que orientou a construcdo da proposta curricular, para e na regido oeste
paranaense, surgiu de uma necessidade local e foi uma escolha coletiva que traduziu
a tomada de posi¢cdo sobre a concepgdo tedrica metodolégica para direcionar a
sociedade que se buscava construir.

Ao escolher essa teoria, assume-se um posicionamento em contraposi¢cao as
politicas educacionais implantadas, na década de 1990, e alinhadas aos organismos
internacionais como proposta do MEC em todo o pais. A transformacdo coletiva

almejada com a constru¢do curricular necessitava produzir nos educadores uma



83

tomada de posicdo em relacdo a atividade educativa na luta de classes, para isso foi
necessario um processo de formacdo e debates tedricos que fundamentaram o
documento curricular.

A Secretéaria Executiva do Departamento Pedagdgico da AMOP (2018), em
sua entrevista, esclareceu que, diante da escolha do Curriculo Basico do Estado do
Parana como base da construcao curricular da regido Oeste do Parand, foi necesséria
a leitura de autores como Marx, Saviani, Ligia Marcia Martins e outros estudiosos
representantes do materialismo histérico e dialético e da pedagogia histérico-critica
para a fundamentacao tedrica dos pressupostos curriculares.

Nesse contexto, Malanchen (2016) ressalta que os elementos da pedagogia
historico-critica se encontram tanto nas obras de Demerval Saviani, como em outros
autores que contribuiram para a construcao coletiva dessa pedagogia. Para Saviani
(2013), a contribuicdo de Marx é fundamental ao se tratar do embasamento tedrico da
pedagogia histoérico-critica.

Ao ser questionada sobre o porqué da PHC, enquanto expressao tedrica do
marxismo no campo da educacao, nao aparecer explicitamente no curriculo AMOP, a
entrevistada afirmou que a organizacdo dessa proposta se deve a pedagogia
histérico-critica enquanto linha histérica. Esta enquanto teoria pedagdégica, juntamente
com o materialismo historico e dialético e a psicologia histoérico-cultural, forma os
pilares desse documento, no entanto, devido ao contexto histérico no momento dessa
construcédo, o termo pedagogia historico-critica nédo foi utilizado no curriculo, a fim de
que este ndo sofresse prejuizo de retaliacdo em sua implantacéo.

Nesse contexto, pode-se verificar, com base no relato da entrevistada, que a
pedagogia historico-critica esta implicita no Curriculo AMOP desde o inicio de sua
construcdo. Porém, argumenta-se, que o ndo uso do termo “pedagogia historico-
critica” na proposta curricular ocorre por questdes ideoldgicas presentes no campo da
producado do conhecimento. Segundo Della Fonte (2011, p. 38), pode-se entender este
fenbmeno considerando que “as lutas ideolégicas no campo da producao de
conhecimento configuram-se como um aspecto de lutas efetivas mais amplas pela
superacao do capitalismo, assim como também o € o fortalecimento e a valorizagéao
da escola”.

Como foi exposto (capitulo 1.2) na presente pesquisa, nesse processo
historicista € fato que a ASSOESTE foi extinta ndo sé pela questao financeira, mas

também pela concepc¢ao de mundo que defendia. Assim, “a concepg¢ao de educagéo,
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assumida pela entidade, produziu divergéncias ideoldgicas entre esta e parte dos
associados” (NOFFKE, 2017, p.198). No caso do Curriculo AMOP, pode-se
compreender tal fato tendo como base Orlandi (2007), considerando que o siléncio
tem determinacdes politicas e historicas: “Ha, pois uma declinagdo politica de
significacao que resulta no silenciamento como forma, nao de calar, mas de fazer dizer
‘uma coisa’, para ndo deixar dizer ‘outras’. O siléncio recorta o dizer. Essa é sua
dimensao politica” (ORLANDI, 2007, p.53).

Assim, observa-se, no relato da entrevistada, a ideologia do apagamento
presente nas relagdes sociais contemporaneas no que diz respeito a definicdo da
pedagogia historico-critica enquanto teoria pedagdgica do curriculo analisado. Para
compreender melhor essa situagcédo, Saviani (2014) contribui mais uma vez quando
comenta que “o sujeito assume as suas decisdes, engaja-se por elas, assumindo
também as consequéncias e implicacbes dessas suas decisbes e de seu
engajamento” (SAVIANI, 2014, p. 58).

Ressaltamos que de acordo com Noffke (2017), é possivel dizer que o
Departamento Pedagdgico da AMOP, “herdou” uma perspectiva critica de educacéo,
assumida anteriormente pela ASSOESTE. Esse Departamento, ao atender a
solicitacdo de reelaboracdo curricular para as escolas publicas paranaenses
determinada pelo, entdo, governo de Roberto Requido em 2003, “deu inicio a dois
anos de intensos estudos, reflexdes e embates tedricos, pelo coletivo de educadores,
0s quais, respeitando o movimento proprio de cada rede e, por sua vez, de cada
escola, partiram de contribui¢cdes tedricas de alguns autores” (AMOP, 2007, p. 10).
Assim, foram definidos os pressupostos a partir dos quais esta organizado o curriculo
escolar e as disciplinas, na perspectiva de uma educacdo voltada para o
desenvolvimento omnilateral dos sujeitos.

Diante das proposi¢cdes apresentadas até o momento sobre o documento
curricular, buscou-se verificar e compreender se 0s pressupostos dessa proposta se
materializam nas politicas curriculares implantadas na rede publica municipal de
educacédo de Foz do Iguacu. Com essa finalidade, apresentam-se os dados obtidos
na entrevista realizada com os Secretarios de Educagéo da rede publica municipal de
Foz do Iguacgu, que atuaram no periodo do recorte temporal da pesquisa, a fim elucidar

0S questionamentos apresentados.
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Apés as entrevistas, as gravac¢des em audio foram transcritas (ver transcri¢cao
completa no apéndice D). Na sequéncia, foram organizadas as respostas de cada um

dos trés entrevistados, conforme Quadro 1.

Quadro 1. Sumula das principais ideias dos Secretérios de Educacao (2007-2017)

Questéo Secretario A Secretéario B Secretério C
Qual era proposta | Curriculo AMOP e | Curriculo Basico do | Curriculo AMOP.
curricular adotada na | também tinhamos | Parana.

época da sua | como diretrizes a

atuacao? DCN.

Por que o municipio
adotou essa proposta

O objetivo era que toda
a regido oeste do

Trabalhava o]
planejamento  dentro

O municipio de Foz do
Iguacu integra o bloco

curricular? Parana tivesse um | dos PCN. Até que se | dos municipios do oeste
curriculo e que esse | formatou um curriculo | do Parana, da
curriculo fosse a todos | geral para a regido, | associacdo Amop.
0S municipios. através da AMOP.
Quais os pressupostos | Materialismo Historico | Ndo soube responder | PHC
tedricos do curriculo | e Dialético.
adotado?
Que politicas puablicas | Foram organizados | A formacédo | A formacéo do
foram desenvolvidas | alguns encontros no | continuada com | professor.
para efetivacdo do | municipio com os | professores, que levou
curriculo  na  rede | professores da rede. a se adaptar ao
municipal? curriculo béasico da
regido.
As politicas | N&o penso que a gente | O Curriculo. Formacdes também
educacionais definia as politicas tém sido orientadas,
desenvolvidas pensando nos pelo menos inspiradas
seguiam quais | pressupostos em alguns
pressupostos curriculares. pressupostos desta dita
tedricos? PHC.
Como era feita a | Dependiamos do | Sempre com | Temos percebido um
orientacdo para a | Nucleo Regional de | orientacdo da | movimento de
elaboracdo do Projeto | Educacdo para a | Secretaria de | atualizagdo dos PPP ja
Politico-Pedagogico construcdo das | Educacéo, elas | inspirados em teorias
das escolas | propostas deveriam seguir o | mais recentes.
municipais? pedagogicas. curriculo da AMOP.

Fonte: Entrevista - Secretérios de Educagé&o (2018).
Elaborado pela autora.

Com o objetivo de compreender por que Foz do Iguacu utiliza o curriculo AMOP
como direcionador do trabalho pedagoégico na rede municipal, destaca-se que, esse
documento apresenta uma proposta marxista de educacao, uma teoria que luta pela
classe trabalhadora, sendo assim, essa escolha pressupde a definicdo de objetivos
educacionais que definam a concepc¢do de mundo que se deseja formar. Para isso,
buscamos verificar se os Secretarios de Educacdo enquanto gestores tinham
conhecimento sobre os pressupostos pedagoégicos do curriculo e quais politicas

publicas foram desenvolvidas para sua efetivagdo na rede municipal.
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Ao observar o quadro 1, percebe-se que, em sua maioria, 0s secretarios de
educacédo afirmaram que o municipio utiliza a proposta curricular AMOP, sendo esse
um curriculo regionalizado, desenvolvido e discutido em bloco com 0os municipios que
integram a associacdo. Apesar de o Secretario B ndo conhecer os elementos
curriculares, os outros dois gestores relataram ter conhecimento de que os
pressupostos direcionadores do curriculo eram definidos pelo materialismo historico e
dialético ou pela pedagogia historico-critica.

Saviani (2014) defende que a educacéo é determinada pela caracteristica da
sociedade em que esta inserida. Esclarece que vivemos em uma sociedade dividida
em classes com interesses contrarios e, nesse contexto, a educacao serve a uma ou
a outra classe social. Assim, “assumir o carater politico da educacdo significa
posicionar-se no quadro da correlacdo de forcas que contrapde aqueles que buscam
perpetuar e aqueles que lutam para transformar a sociedade” (Saviani, 2014, p. 44).

Diante das colocacdes apresentadas, busca-se refletir se a escolha do curriculo
AMOP para direcionar as politicas curriculares do municipio foi uma op¢ao consciente
dos nossos gestores ou se foi apenas uma escolha ingénua, determinada pela
estrutura social da qual faziam parte no contexto histérico da regiao.

Diante do conhecimento apresentado pelos gestores sobre a fundamentacao
tedrica do curriculo, houve a necessidade de perguntar sobre quais politicas publicas
foram desenvolvidas para efetivacdo desse documento nas escolas municipais. Em
unanimidade, os entrevistados relataram a oferta de formacdo continuada para os
professores, porém ao questionar se as politicas educacionais desenvolvidas na rede
eram definidas de acordo com esses pressupostos, obteve-se 0 seguinte: 0 Secretario
A relatou que ndo definia as politicas pensando nos pressupostos curriculares; o
Secretério B, afirmou que eram direcionadas pelo curriculo; e o Secretario C, definiu
que as politicas eram orientadas pelos pressupostos da PHC.

O Curriculo AMOP foi construido num processo coletivo com os representantes
dos municipios, assim causa estranheza, os secretarios municipais de educacao nao
terem clareza da teoria proposta no documento. A pratica educativa deve considerar
a teoria o fundamento para a pratica, assim a formacao do professor se da “a partir
das matrizes tedricas do materialismo historico” (SAVIANI, 2013, p. 125). Ainda nesse
capitulo serd apresentado como se deu o processo de formacdo continuada dos

professores da rede publica municipal de Foz do Iguacu.
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Foi levantando junto aos gestores sobre o processo de elaboracdo do Projeto
Politico-Pedagdgico das escolas, os entrevistados foram questionados sobre como
era feita a orientacdo para a elaboracédo desse documento nas escolas. O Secretario
A afirmou que a orientacdo para elaboracédo dos PPPs segue as normativas do NRE;
no entanto, o Secretério B ressaltou que essa orientacao é feita pela equipe da SMED
e que utilizam o curriculo AMOP como fundamentacéo tedrica; ja o Secretario C
afirmou que a orientacdo tem seguido teorias mais recentes, todavia, ndo especificou
quais seriam, talvez porque essa informacao nao se confirma, como sera apresentado
na sequéncia da pesquisa.

Nesse processo dialético de relagdes historicistas, dando continuidade as
analises, através da observacao do Quadro 1, foi possivel observar que o Secretario
A, assumiu a Secretaria de Educacdo em 2008, fase de implantacdo do Curriculo
AMOP nos municipios. Nesse época o Prefeito de Foz do Iguacu era o Paulo Mac
Donald Ghisi (PDT), que permaneceu no cargo até 2012. De acordo com as
informacfes apresentadas na secdo 1.5 dessa pesquisa, nesse periodo, as acdes
implementadas foram baseadas na melhoria da infraestrutura, no fortalecimento da
gestdo escolar e da acdo pedagdgica, além de definir metas e instituir a Lei Ordinaria
n°® 3755/2010 para o pagamento do prémio por resultado em decorréncia da melhoria
da nota do IDEB, que passou de 4,8(em 2007) para 7,0 (em 2011).

De acordo com o observado, nota-se que o Secretario A, relata que a rede
utilizava o Curriculo AMOP e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), como
proposta curricular adotada, porém os dois documentos apresentam concepcdes
pedagdgicas antagbnicas, 0 que demonstra uma auséncia de direcdo no
encaminhamento da acdo pedagdgica da rede, que se confirma, quando a gestora
afirma que nado definia as politicas educacionais, pensando nos pressupostos
curriculares.

Outro fato importante a ser observado € a questdo da meritocracia instituida
nesse periodo, com a definicdo do pagamento de prémio por resultado, atrelado ao
resultado do IDEB. Segundo Decker (2015), os documentos do Banco Mundial que
tratam de educacédo a partir do ano 2000, aléem de propor politicas de formagdo com
0 objetivo de capacitacdo e instrucdo, desenvolvem propostas que, igualmente,
pretendem formar e constituir o pensamento e a agdo docente com mecanismos de
responsabilizacdo, avaliagao, contratacao e remuneracao orientada por resultados. A

autora salienta que:
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estes mecanismos ocultam a precarizacdo das condicfes objetivas do
trabalho e da carreira docente e mascaram a ideologia burguesa subjacente
a eles. Ademais e, sobretudo, incidem na formacdo da subjetividade dos
professores, infundindo competicdo, meritocracia, individualismo, perda da
capacidade de organizacdo coletiva, fragilizacdo da categoria e sua
desarticulacao politica. (DECKER, 2015, p. 218)

Percebe-se que nessa gestdo, as politicas curriculares desenvolvidas na rede
publica municipal de Educacéo de Foz do Iguacgu, seguiam um discurso que defendia
as ideias pos-modernistas na educacao, além de sofrer influéncia do relativismo
cultural, existente nos debates curriculares propostos nos documentos nacionais ap6s
a implantagao da LDB 9394/96.

O Secretario B, gestou a pasta da educacéo de 2015 a 2016, apds dois anos
do inicio do mandato do Prefeito Reni Pereira (2013/2016). Ao observar o quadro 1
podemos verificar que o Secretario nao soube definir com clareza qual era a proposta
curricular adotada na rede, porém, afirmou que as politicas educacionais
desenvolvidas seguiam o0s pressupostos do curriculo AMOP. A pesquisa da
CEPECON (2018), disposta na secao 1.5, demonstra que, nessa gestao houve uma
continuidade das acdes, com o intuito de manter o indice de desenvolvimento de
aprendizagem alcangado pela rede municipal, além da implantagdo no municipio do
Plano de Carreira e Salarios em 2015, o que incentivou a realizacdo de capacitacédo
docente como exigéncia para a progressao de carreira.

Observamos que, mesmo afirmando que as politicas educacionais da rede
municipal seguem 0s pressupostos marxista propostos no Curriculo AMOP, e devem
buscar um trabalho educativo em sua forma classica, através do ensino do saber
sistematizado, percebe-se, a falta de um direcionamento tedrico consistente para a
efetivacdo dessa proposta, pois as formacdes oferecidas em sua maioria foram
ofertadas por Faculdades Particulares, pelo SESC e pelos Programas do Governo
Federal, seguindo uma linha tedrica pautada na realizacéo de atividades voltadas para
guestdes do cotidiano, como discutiremos mais a frente, quando tratarmos sobre a
formacao continuada.

Como ja apresentado nesse trabalho, em 2017, assumiu a gestéo da Secretaria
Municipal de Educacao o Secretario C, no mandato do Prefeito Chico Brasileiro (PSD).
O gestor da Secretaria de Educacéo, iniciou seu trabalho firmando uma parceria com
a Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE), instituicdo essa que,

historicamente, dedica-se a producao de conhecimento cientifico, passou a contribuir
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na formacédo continuada dos professores. O gestor deu continuidade as politicas para
manutenc&o do indice de Desenvolvimento de Educacdo Basica, sendo que em 2017
0 municipio atingiu a média 7,2 no IDEB.

Nota-se observando a tabela 1, que esse gestor, defende que a proposta
curricular utilizada na rede € o Curriculo AMOP. Porém ao ser questionado sobre os
pressupostos tedricos que direcionam as politicas educacionais desenvolvidas na
educacao publica municipal e sobre como acontece a orientacdo para os Projetos
Politico-Pedagdgicos, percebe-se uma contradicdo, quando o mesmo relata que a
atualizacado dos PPP sé&o inspirados em teorias mais recentes, 0 que nos instiga a
refletir sobre quais teorias direcionavam realmente as politicas curriculares
desenvolvidas educacéo publica municipal em Foz do Iguacu.

De acordo com Malanchen (2016), a partir de 1990, as politicas curriculares
nacionais expressam a hegemonia de uma ideologia pés-moderna de educacao, as
pedagogias do “aprender a aprender’. Dentro dessa categoria podemos citar o
construtivismo e o multiculturalismo, que dentro de suas especificidades negam o
trabalho educativo, através do ensino do saber sistematizado e defendem segundo
Duarte (2016, p. 48), “uma educagao pautada na vida, nos processos de construgao
do conhecimento e na realizacao de atividades voltadas para questoes do cotidiano”.
Os autores ressaltam que a educacdo ndo se resume a pratica e as questdes do
cotidiano, o que significa que ndo podemos descuidar dos pressupostos tedricos que
definem o exercicio educativo.

Sintetizando esse item, verificamos que o curriculo AMOP (2014) apresenta
uma perspectiva tedrica que se contrapde as teorias neoliberais presentes na politica
educacional brasileira, pois seus pressupostos filoséficos, psicolégicos e pedagdgicos
tém a influéncia da pedagogia histérico-critica, fundamentada no materialismo
historico e dialético. Os dados obtidos na entrevista com a Secretaria Executiva do
Departamento Pedagdgico da AMOP possibilitaram confirmar a presenca da
pedagogia historico-critica, mesmo que implicitamente, enquanto teoria pedagogica
do curriculo. A principio, a entrevista com os Secretarios de Educa¢cdo municipais
apontou a utilizacdo dessa proposta curricular como documento direcionador das
politicas curriculares desenvolvidas no municipio.

Assim, sabendo que o curriculo indica a diregdo da sociedade que se quer
produzir, e que é a partir do conhecimento sistematizado que o curriculo deve ser

elaborado para garantir a efetivacdo desse documento com o intuito de alicercar a



90

educacao para as séries iniciais do Ensino Fundamental, a proposta curricular deve
estar refletida na construcdo de um “Projeto Politico-Pedagdgico explicitamente
comprometido com a humanizacdo do homem, o que exige o engajamento de cada
um” (AMOP, 2014, p. 23). A fim de confirmar, ou ndo, o que foi constatado até o
momento, o proximo tépico buscard apresentar, qual teoria pedagdgica se apresenta
nos Projetos Politico-Pedagdgicos das escolas publicas municipais de Foz do Iguacu.

3.2 O Projeto Politico-Pedagdgico das Escolas Municipais da Rede Publica

de Foz do Iguacu

Sabendo que as propostas pedagogicas representam a propria organizac¢ao do
trabalho pedagogico da escola como um todo, o presente capitulo tem o propésito de
analisar os projetos politico-pedagdgicos das escolas municipais, esta analise sera
realizada sob a luz dos pressupostos da pedagogia histérico-critica, que direcionam
nossa pesquisa.

Primeiramente, destaca-se que o artigo 12, inciso | da LDBEN 9.394/96, atribui
aos estabelecimentos de ensino, elaborar e executar sua proposta pedagogica. Essa
autonomia estabelecida em nossa legislacdo permite a escola delinear sua propria
identidade enquanto instancia social, servindo de base para a construcdo de um

projeto coletivo, intencional. De acordo com Severino (2008):

Projeto é tomado aqui no sentido de um conjunto articulado de propostas e
programas de agdo, delimitados, planejados, executados e avaliados em
funcdo de uma finalidade, que se pretende alcancar e que é previamente
delineada mediante a representacdo simbodlica dos valores a serem
efetivados. (SEVERINO, 2008, p.1)

Ao construir os projetos politicos-pedagdgicos, planeja-se o que tem intencéo
de fazer, de realizar. Essa intencionalidade, que articula todas as ac¢des, vai nortear a
proposta pedagdgica das escolas, ou seja, seu trabalho educativo.

Para isso, a constru¢cdo do projeto politico-pedagdgico necessita de um
referencial tedrico que fundamente sua pratica pedagdgica. Nesse sentido, Veiga
(1995) afirma:

Temos que nos alicergar nos pressupostos de uma teoria pedagogica critica
viavel, que parta da pratica social e esteja compromissada em solucionar os
problemas da educacdo e do ensino de nossa escola. Uma teoria que
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subsidie o projeto politico-pedagdégico e, por sua vez, a pratica pedagoégica
que ali se processa deve estar ligada aos interesses da maioria da populagéo.
Faz-se necessario, também, o dominio das bases teérico-metodoldgicas
indispensaveis a concretizacdo das concep¢des assumidas coletivamente.
(VEIGA, 1995, p. 3)

Ressalta-se que, muitas vezes, para organizar o trabalho pedagdgico da escola
é preciso refletir sobre a organizacao da sociedade, dessa forma, o projeto politico-
pedagdgico “exige dos educadores, funcionarios, alunos e pais a defini¢cdo clara do
tipo de escola que intentam, requer a definicdo de fins. Assim, todos deverao definir o
tipo de sociedade e o tipo de cidadao que pretendem formar” (VEIGA, 1995, p. 4).

A partir disso, no intuito de verificar se 0s pressupostos da pedagogia historico-
critica como elementos norteadores do trabalho pedagdgico se apresentam nos
projetos politico-pedagdgicos das escolas da rede municipal de educacéo, a pesquisa
tem como elementos de analise: a concepcdo de homem, de mundo, de
conhecimento, de curriculo, de educacao e de escola propostas nesses documentos.

A elaboracédo da Proposta Politica-Pedagogica das escolas publicas municipais
sempre seguiu as orientacdes do Nucleo Estadual de Educacédo de Foz do Iguacu.
Segundo a instru¢cdo normativa n°® 003/2015 - SUED/SEED, inciso 6.3:

A instituicBo de ensino deverd elaborar um dnico Projeto Politico-
Pedagdgico/Proposta Pedagdgica, contemplando todas as suas ofertas de
ensino, de forma que as ac¢les e intengbes previstas e explicitadas no
documento se torne um projeto de escola em sua totalidade, evitando a
fragmentacgéo e a incoeréncia. (SUED/SEED N° 003/2015)

A Equipe da SMED disponibiliza um roteiro para orientacédo das escolas quanto

BN

a construcdo do Projeto Politico-Pedagbgico. Em 2017, esse roteiro definiu a
organizacdo do documento, nesse periodo, sendo que o marco conceitual deveria ser

construido observando os seguintes conceitos:

Concepcdo de educacdo, infancia, crianca, desenvolvimento humano,
conhecimento, curriculo, selecdo e organizacdo dos conteudos,
conhecimentos e atividades no trabalho pedagogico, concepcao de ensino e
aprendizagem, concepcdo de alfabetizacdo e letramento, gestdo escolar,
avaliacdo do desenvolvimento integral aluno, e de recuperagdo paralela,
concepcdo e articulacdo entre as acdes, cuidar, brincar, educar e
desenvolvimento humano, conforme estabelecido no Curriculo da AMOP,
2014. (ROTEIRO, SMED, 2017)

Diante dessas orientacdes, neste momento, busca-se esclarecer como foram

coletadas as amostras de projetos politico-pedagdgicos que serdo analisadas.
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Foram coletados documentos de 5 (cinco) escolas municipais em diferentes
regibes da cidade, o que representa 10% do numero de escolas publicas da rede
municipal — cinquenta e uma (51) escolas. Como nem todas as escolas apresentavam
em suas unidades todos as propostas pedagogicas referentes ao periodo da
pesquisa, decidiu-se escolher um PPP de cada escola entre as datas de 2007 a 2010;
um PPP de cada escola do ano de 2013 e; um PPP de cada escola do ano de 2017.
Esses periodos foram escolhidos representando o trabalho realizado por cada gestor
do municipio nas diferentes épocas. Para garantir a integridade da pesquisa na
andlise, as escolas serédo identificadas como escolas A, E, I, O, U.

Com base nos pressupostos da pedagogia histérico-critica enquanto
manifestacao tedrica do materialismo historico e dialético, a seguir estdo apontados
os dados coletados nos Projetos Politico-Pedagogicos das escolas publicas

municipais de Foz do Iguagu.

Quadro 2. Concepcdo de Homem — 2007/2010
Escola A Escola E Escolal Escola O Escola U
O homem se faz E o sujeito Ser humano N&o apresentou | Homem como um
em relacéo a si historico, sintese | como agente de PPP. ser histérico de
mesmo e em de mdltiplas seu destino e de multiplas relagBes
relacdo aos relagfes sociais. | sua propria vida. que atua
outros e ao dinamicamente
coletivo. na sociedade.

Fonte: PPP - Escolas Municipais (2007/2010).
Elaborado pela autora.

Como se pode notar no quadro 2, quanto a concep¢do de homem, as escolas
E e U apresentam o homem como sujeito histérico de multiplas relacdes sociais. Em
contrapartida, a escola A demonstra que o homem se faz em relacdo a si mesmo e
em relacdo ao outro. A escola | mostrou 0 homem como agente de seu destino e de

sua prépria vida. A escola O, ndo apresentou a proposta pedagogica desse periodo.
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cao de Homem - 2013
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Escola A Escola E Escola | Escola O Escola U
O trabalho é a O homem é O homem que O homem, Homem como
atividade considerado um modifica a si porém, um ser histérico
fundamental do transformador da mesmo pela diferencia-se de mdltiplas
homem. Através prépria histéria, apropriacdo dos dos demais relacdes que
dele modifica a sujeito do seu conhecimentos, seres vivos em atua

natureza em prol
de suas
necessidades,
desenvolvendo a
cultura,
enriquecendo o
seu conhecimento
sobre o mundo e

proprio
conhecimento e
sofre

transformacdes que

o levam a mudar
suas ideias e a
interagir de formas
diferentes em seu

modifica também
a sociedade por
meio do
movimento
dialético e torna-
se sujeito da
histéria.

funcéo de que,
para garantir sua
sobrevivéncia,
precisa trabalhar
e o trabalho se
constitui na
marca do
homem, de tal

dinamicamente
na sociedade.

0 préprio homem. meio social. forma que ndo
da para
entendé-lo
dissociado da
nocao de

trabalho.

Fonte: PPP - Escolas Municipais (2013).
Elaborado pela autora.

Ao observar o quadro 3, pode-se relatar que as escolas apresentavam
redacdes diferenciadas sobre a concepcado de homem. A escola A e a escola O
apresentam o trabalho como atividade fundamental do homem, considerando que este
através daquele modifica a natureza em prol de suas necessidades, dessa forma néao
se pode entender o sujeito separadamente da nocao de trabalho. No entanto, para as
escolas E e I, o homem é considerado um transformador da prépria histéria, que
modifica a si mesmo e também a sociedade pela apropriacdo dos conhecimentos, 0s
qguais o tornam um sujeito histérico que interage de diferentes formas em seu meio
social. J&4 a escola U apresenta o homem como um ser historico de multiplas relacdes
ativas na sociedade. No ano de 2017, ndo encontramos no PPP das escolas
municipais a concepcdo de homem, sendo que como relatado no inicio dessa secéao,
a SMED disponibilizou um roteiro definindo a organizacdo da proposta curricular, o
que pode justificar o direcionamento apresentado por todas as escolas nesse periodo.

Na perspectiva da PHC se define “o homem como um ser que se faz
historicamente, a partir de suas necessidades basicas de sobrevivéncia que ocorre
por meio do trabalho” (BUENO, 2011, p.93). Mas, a partir de 1845, surge uma
determinacdo mais precisa da concepcdo marxista de homem, a esséncia humana
deixa de ser entendida como abstrato e individual e passa a fazer parte das relacdes
sociais (SAVIANI, 2008, p. 228). Observando as definicdes, podemos dizer que nas
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propostas pedagdgicas, de 2007 a 2010, nenhuma das definicbes de homem
apresentadas estdo de acordo com a proposta pela PHC. Em 2013, podemos dizer
através da observacdo dos recortes, que a definicho de homem apresentada nas
propostas mudou, ficando um pouco mais proxima dos pressupostos da PHC, ainda
qgue haja incoeréncia nas definicdes, como o fato de que algumas delas trazem o
conceito de trabalho, enquanto outras trazem a questdao do conhecimento para
entender a concepc¢ao de homem.

Nos quadros 4, 5 e 6, apresentamos as concepc¢des de mundo encontradas

nas propostas pedagdégicas analisadas.

Quadro 4. Concepcao de Mundo - 2007/2010

Escola A Escola E Escolal Escola O Escola U
O homem A sociedade é vista | Construcéo de N&o Local onde
constrdi sua visdo | como um conjunto | uma sociedade apresentou o ocorrem as
de mundo, de sujeitos democrética e PPP. interacdes
elaborando e transformadores do | ndo excludente. homem-homem e
interpretando a seu meio. homem meio
heranga recebida social
na sua caracterizado
perspectiva pelas diversas
pessoal. culturas e pelo
conhecimento.

Fonte: PPP - Escolas Municipais (2013).
Elaborado pela autora.

Diante do disposto no quadro 4, pode-se observar que nos PPPs, de 2007 a
2010, a escola A, entende o homem como sujeito que constréi sua visao de mundo
elaborando e interpretando o conhecimento adquirido na sua perspectiva pessoal.
Para a escola E, a sociedade é vista como um conjunto de sujeitos transformadores
do seu meio. De acordo com a escola |, a concepcao de mundo esta relacionada com
a construcao de uma sociedade democrética e ndo excludente. J4 para a escola U,
esta concepcao corresponde ao espaco em que ocorrem interagdes entre os homens
e 0 meio social caracterizadas pelas diversas culturas e pelo conhecimento. A escola

O néo apresentou a proposta pedagogica.
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95

Escola A Escola E Escolal Escola O Escola U
Da assimilagdo | A sociedade é A sociedade A sociedade Local onde
dos modelos vista como um | pode ser vista apresenta-se ocorrem as
sociais mediados conjunto de COmo um grupo hegemonicamente interacBes
pela cultura, o sujeitos de pessoas estruturada/organizad | homem-homem e
homem constréi | transformador com a a partir de relacdes homem meio
sua visdo de es do seu semelhancas sociais capitalistas social
mundo, meio. étnicas, gue incluem a caracterizadas
elaborando e culturais, propriedade privada pelas diversas
interpretando a politicas e/ou dos bens socialmente culturas e pelo
heranca ou a religiosas ou produzidos na conhecimento.
renovacao mesmo humanidade.
cultural. pessoas com
um objetivo
comum.

Fonte: PPP - Escolas Municipais (2013).
Elaborado pela autora.

Nos documentos coletados referentes ao ano de 2013, é possivel observar —
de acordo com o quadro 5 — que a escola A considera a seguinte ideia: a partir da
assimilacdo dos modelos sociais mediados pela cultura, 0 homem constroi sua visao
de mundo, elaborando e interpretando sua heranca ou a renovagéo cultural. Para a
escola E, a sociedade € vista como um conjunto de sujeitos transformadores do seu
meio. Ja a escola | apresenta que a sociedade pode ser vista como um grupo de
pessoas com semelhancas étnicas, culturais, politicas e/ou religiosas ou mesmo
pessoas com um objetivo comum. Para a escola O, a sociedade se apresenta
hegemonicamente estruturada/organizada a partir de relacdes sociais capitalistas que
incluem a propriedade privada dos bens socialmente produzidos na humanidade. A
escola U defende que o mundo € o local onde ocorrem as interacfes entre os homens

e 0 meio social, caracterizadas pelas diversas culturas e pelo conhecimento.

Quadro 6. Concepcdo de Mundo — 2017.

Escola A Escola E Escola | Escola O Escola U

Construgcédo de uma sociedade onde ndo haja discriminagéo de classes.

Fonte: PPP - Escolas Municipais (2017).
Elaborado pela autora.

Nas propostas pedagogicas das escolas analisadas, referentes ao ano de
2017, todos os projetos apresentaram a mesma definicdo de concep¢ao de mundo.
Para elas seria, como apresentada no quadro 6, a constru¢céo de uma sociedade onde

nao haja discriminacédo de classes.
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De acordo com o0s pressupostos da pedagogia histérico-critica, somente
através do acesso a cultura humana, o ser humano pode desenvolver a autonomia
necessaria para superar a alienacéo produzida nas relacdes de trabalho. A concepc¢éao
de mundo apresentada pela pedagogia histérico-critica defende que a tarefa da escola
“é a socializagdo das formas mais desenvolvidas de conhecimento, objetivando a
formacdo das bases para a difusdo do materialismo histérico e dialético como
concepcgao de mundo” (DUARTE, 2015, p.10). Dessa maneira, busca a superacao do
modelo social capitalista através da superacao da alienacéao.

Diante dos dados apresentados, especificamente com base nos quadros 4 e 5,
percebe-se que a maioria das escolas ndo tem clareza do que seria a concepcéo de
mundo, todavia, a Escola U apresenta uma definicdo coerente com a perspectiva
historico-critica. Em relacdo as informacdes referentes aos quadro 6, percebe-se que
a concepcao de mundo conceituada pelas escolas em seus PPP n&o € coerente com
a definicdo de mundo defendida na proposta curricular utilizada no municipio.

Percebe-se uma incoeréncia na definicdo da concepcdo de mundo, de 80%
das escolas analisadas, o que nos faz refletir sobre a necessidade de formacéao tedrica
para os professores, pois percebemos uma precariedade no dominio do
conhecimento dos pressupostos tedricos que direcionam o trabalho desenvolvido na
rede municipal. Além do que podemos analisar que os docentes sofrem a influéncia
das correntes pedagdgicas opostas a perspectiva marxista de educacao presente nas
politicas educacionais nacionais. Podemos verificar que a escola U, apesar de nao
definir corretamente a concepcdo de mundo, retrata em seu enunciado, um
posicionamento politico-ideolégico, mesmo sem ter plena clareza do assunto.
Continuaremos nosso estudo analisando a concepcédo de conhecimento apresentada

nos quadros 7, 8 e 9.
Quadro 7. Concepcao de Conhecimento - 2007/2010

Escola A Escola E Escolal Escola O Escola U
Producéo E a producéo O trabalho com o conhecimento N&o Conteulidos
histérica histérica social, sistematizado, a fim de colocar | apresentou flexiveis,
social de sua construgéo as classes populares em PPP. através do
todos os esta diretamente condicdes de uma efetiva trabalho com
homens. vinculada do participacdo nas lutas sociais, projetos.
processo de acdo | sendo necessario que se tenha
e reflexao sobre o dominio de conhecimento,
as praxis social. | habilidades, e capacidades para
os alunos interpretarem suas
experiéncias de vida e defender
seus interesses de classe.

Fonte: PPP - Escolas Municipais (2007/2010).
Elaborado pela autora.
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A concepcao de conhecimento apresentada nas propostas pedagogicas, no
periodo de 2007 a 2010, de acordo com o quadro 7, demonstra que para a escola A,
conhecimento € a producdo historica social de todos os homens. A escola E
apresenta o conhecimento como uma producao histérica social, cuja construcéo esta
diretamente vinculada ao processo de acao e reflexdo sobre as préxis social. Para a
escola |, o trabalho com o conhecimento sistematizado possibilita colocar as classes
populares em condi¢cdes de efetiva participacdo nas lutas sociais, mas para isso é
preciso o dominio de conhecimento, habilidades e capacidades para que os alunos
interpretem suas experiéncias de vida e possam defender seus interesses de classe.
E a escola U considera que o conhecimento seja adquirido a partir de contetdos
flexiveis, através do trabalho com projetos.

Para Duarte (2016), “o conhecimento mais desenvolvido € aquele que permite
a objetivagéo do ser humano de forma universal e livre” (DUARTE 2016, p. 67). Assim,
em relacdo a educacdo, cabe buscar os conhecimentos que levem ao
desenvolvimento pessoal do individuo, sua humanizacdo, através do trabalho
educativo. A educacdo escolar, ao se comprometer com a educacdo da classe
trabalhadora, deve atentar-se para a transmissao-assimilagdo do conhecimento
objetivo e universal, sendo importante lembrar que o trabalho educativo é uma
producéo intencional e deve ter como resultado a humanizacao do individuo. Percebe-
se gue a palavra humanizacdo ndo esta presente em nenhuma das concepc¢des
apresentadas nos quadros anteriores, o que nos leva a refletir sobre como o curriculo
AMOP tem sido compreendido pelos docentes, coordenadores e gestores.

Quadro 8. Concepc¢ao de Conhecimento — 2013

Escola A

Escola E

Escolal

Escola O

Escola U

Valoriza-se o
conhecimento que
o aluno traz de sua
vida, transmitindo

novos
conhecimentos,

induzindo-o a

descobrir sua
propria identidade,

dando-lhe a
oportunidade de
ser um cidadao
critico, com visao
de um mundo
melhor.

Conhecimento
€ a producédo
histérica
social, sua
construcéo
esta
diretamente
vinculada do
processo de
acao e
reflexdo sobre
as praxis
social.

Sendo o
conhecimento um
processo humano,

historico,

incessante, de
busca de
compreensao, de
organizacéo, de
transformacé&o do
mundo vivido e
sempre provisorio,
tem origem na
pratica do homem e
nos processos de
transformacéo da
natureza.

Os
conhecimentos
de uma regiao
ou de um povo

variam de
acordo com a
cultura, pois
cultura abrange
dois tipos de
relagdo: a dos
homens com o
mundo que os
cerca e a dos
homens entre
si.

Conhecimento
como construcao
e colaboracao,
remete a praticas
inovadoras, que
rompem com a
aula objetivista e
buscam uma
mudanca de
paradigma.

Fonte: PPP Escolas Municipais (2013).

Elaborado pela autora.
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Como podemos observar no quadro 8, a escola A cita, em sua proposta
pedagdgica, que se valoriza 0 conhecimento do aluno e transmite a ele novos
conhecimentos, induzindo a descoberta de sua identidade, dando-lhe a oportunidade
de ser um cidadao critico, com visdo de um mundo melhor. De outra forma, a escola
E dispde que o conhecimento é a producéo historica social, diretamente vinculada ao
processo de acao e reflexdo sobre as praxis social. Para a Escola |, o conhecimento
€ “um processo humano, histérico, incessante, de busca de compreensdo, de
organizacao, de transformagdo do mundo vivido e sempre provisorio”, assim sendo,
tem sua origem na préatica do homem e nos processos de transformacao da natureza.
A escola O apresenta que os conhecimentos de um determinado grupo variam de
acordo com a cultura, pois esta abrange dois tipos de relacdo: a dos homens com o
mundo que os cerca e a dos homens entre si. E a escola U considera o conhecimento
como construcao e colaboragao, remete-se a praticas inovadoras, “que rompem com
a aula objetivista e buscam uma mudanga de paradigma”. Saviani e Duarte (2015),
reforcam a definicdo de classico como aquilo que resistiu ao tempo e serve como
referéncia para as préximas geracdes, assim é importante que as novas geracoes
tenham acesso ao patriménio cultural da humanidade, como elemento para a sua

humanizacéo.

Quadro 9. Concepcao de Conhecimento — 2017
Escola A Escola E Escolal Escola O Escola U

O conhecimento é como uma producéo histdrica social. Sua construcdo esté vinculada ao processo
de acdo-reflexdo sobre a préxis social, a partir de sua problematizacdo, da andlise e da
compreenséo tedrica dos elementos e suas inter-relacoes.

Fonte: PPP - Escolas Municipais (2017).
Elaborado pela autora.

De acordo com o quadro 9, pode-se dizer que, em 2017, nos projetos
pedagdgicos, as escolas definiram o conhecimento como uma producao histérica
social, vinculada ao processo de acao-reflexdo sobre a préaxis social. Ao observar as
definicdes de conhecimento presentes nas propostas pedagdgicas apresentadas nos
quadros 7, 8 e 9, verifica-se que, em sua maioria, as propostas pedagogicas nao
definem com clareza a concepcédo de conhecimento que direciona o trabalho
pedagdgico na escola. Podemos verificar que as concepg¢fes de conhecimento
relatada nos quadros 10, 11 e 12, sédo diversificadas, e trazem algumas dados que

demonstram uma coeréncia nas definicbes apresentadas pela pedagogia historico-
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critica. Destacamos a importancia da transmisséo dos conhecimentos sistematizados
para a transformacdo do individuo, visando o seu posicionamento em relagédo a
sociedade em que vive. De acordo com Duarte (2016), a mediacdo no processo de
apropriacdo das producdes culturais pelos sujeitos, consiste em um processo
intencional e sistemético de ensino, que estdo inseridos nas atividades da educacgéo
escolar.

Ressaltamos que, a preocupacdo com que conhecimento se quer transmitir
para a humanizacédo dos individuos, culminou na regido Oeste paranaense com a
construcdo coletiva do Curriculo Basico para a Escola Publica Municipal (Educacao
Infantil e Ensino Fundamental — séries iniciais) do Oeste do Parana (comumente
chamado, curriculo AMOP), documento criado para atender a necessidade das
escolas municipais dessa regido, apresentava uma concepc¢ao pedagogica e de
formacdo humana baseada nos pressupostos marxistas, que orientam, quais
contetidos devem constituir o centro da organizacao de um curriculo escolar, para que
estejam realmente voltados para os interesses da classe trabalhadora.

Dando prosseguimento a nossa analise apresentando a concepcdo de

educacao presente no PPP das escolas municipais nos quadros 10,11 e 12.

Quadro 10. Concepcgdo de Educagao - 2007/ 2010

homem.

sociedade mais
justa deve servir
a construcao de
uma nova
ordem social
centrada na
apropriacédo do
saber elaborado

do respeito, da
responsabilidade, do

senso critico e
criatividade, para uma

educagéo
transformadora, rumo
ao bem estar das
pessoas e da

como comunidade a que
instrumento de | esta inserida, levando
luta social. o0 educando ao

exercicio pleno da
cidadania.

Escola A Escola E Escolal Escola O Escola U
A educacao Formar sujeitos Parte do senso N&o A educacdo é
torna-se conscientes de comum, baseada apresentou no | uma atividade
fundamental para sua acao numa interagdo, na PPP. mediadora no
a socializacdo e transformadora | busca da verdade, da seio da prética
humanizacéo do de uma realizagdo humana, social, faz-se

necessario
buscar
indicativos que
contribuam para
consolidar o
processo de
humanizacao
do homem.

Fonte: PPP - Escolas Municipais (2007/ 2010).

Elaborado pela autora.

No quadro 10, tem-se a concepcédo de educacéo contida nos PPP do periodo

de 2007/2010. Observa-se que para a Escola A, a educacédo se torna fundamental
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para a socializacdo e humanizacdo do homem, essa definicdo concorda em parte com
o disposto pela Escola U, a qual dispde que a educacgao é “uma atividade mediadora
no seio da pratica social” e que “faz-se necessario buscar indicativos para consolidar
o processo de humanizagdo do homem”. Conforme a Escola E, a educacgao serve para
formar sujeitos conscientes de sua acao para uma sociedade mais justa e servir para
a construcao de uma ordem social centrada na elaborac¢éo do saber como instrumento
de luta social. Para a Escola |, “a educagao parte do senso comum, baseada numa
interacdo, na busca da verdade, da realizacdo humana, do respeito, da
responsabilidade, do senso critico e criatividade” para uma educagao transformadora
que leve ao bem estar das pessoas e da comunidade, em virtude do exercicio pleno

da cidadania.

Quadro 11. Concepgdo de Educagado — 2013

Escola A Escola E Escola | Escola O Escola U
A educacédo é A educacao tem Educacdo é um | Educacdo como A educacéo
uma das como objetivo processo direito de todos como
condicdes béasicas formar sujeitos continuo que e dever do concepcgao que
para o conscientes de sua | orienta e conduz Estado e da visa a
desenvolvimento | acdo transformadora o individuo a familia, visando formacao
pessoal e de uma sociedade novas o pleno humana em
exercicio da mais justa, deve descobertas a | desenvolvimento | suas multiplas
cidadania, que servir a construgdo fim de tomar da pessoa, seu dimensdes.
permite ao ser de uma nova ordem suas proprias preparo para o
humano descobrir | social centrada na | decisdes, dentro exercicio da
seu proprio apropriacéo do de cidadania e sua
repertério de saber elaborado suas qualificagcdo para
possibilidades, como instrumento capacidades. o trabalho.
oportunizando a de luta social.
auto definicdo
para enfrentar
desafios.

Fonte: PPP - Escolas Municipais (2013).
Elaborado pela autora.

Ao verificar o exposto no quadro 11, observa-se que as definicbes mudaram
em relacdo aos Projetos pedagdgicos anteriores. Para a Escola A, a educacdo € uma
das condicdes basicas para o desenvolvimento pessoal e exercicio da cidadania, o
qual possibilita que o ser humano descubra suas possibilidades, “oportunizando a auto
definigdo para enfrentar desafios”. Para a Escola E, a educagdo tem como objetivo
formar sujeitos conscientes de sua acdo transformadora para uma sociedade mais
justa que construa uma “nova ordem social centrada na apropriacdo do saber

elaborado como instrumento de luta social”. A Escola | dispde que educagédo é um
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processo continuo onde ocorre a orientagcdo levando “o individuo a novas
descobertas, a fim de tomar suas proprias decisdes, dentro de suas capacidades”. Ja
a Escola O define a educacao “como direito de todos e dever do Estado e da familia,
visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para O exercicio da
cidadania e sua qualificac&do para o trabalho”. De acordo com a Escola U, a educacéo

como concepgao visa “a formagao humana em suas multiplas dimensbdes”.

Quadro 12. Concepcdo de Educacdo — 2017
A E | o) U

E um processo histérico da criagdo humana para que, dessa forma, ele haja nas transformacdes da
sociedade, visto que ela ndo muda o mundo, mas que o mundo pode ser transformado por sua acao,
trazendo beneficios ao homem.

Fonte: PPP - Escolas Municipais (2017).

Elaborado pela autora.

O quadro 12 apresenta a concepc¢ao de educacao presente nos PPP da rede
municipal no ano de 2017. De acordo com a pesquisa, a educacado é vista como um
“processo histérico da criacdo humana para que, dessa forma, ele atue nas
transformacdes da sociedade, visto que ela ndo muda o mundo, mas que o0 mundo
pode ser transformado por sua acgéo, trazendo beneficios ao homem”.

Na perspectiva da pedagogia histérico-critica, a educacao se apresenta como
um processo de trabalho, um processo de producdo do saber, tanto da natureza,
guanto da cultura, ou seja, de toda a producdo humana, assim podendo ser
denominada de “trabalho ndo material”. Assim, identificar os elementos culturais que
precisam ser compreendidos pelos homens e a forma de transmitir esses
conhecimentos é o objeto da educacao, que se origina nesse processo e coincide com
a origem do préprio ser humano, considerando que 0os homens se educavam pelo
trabalho, ja que poucos tinham acesso a forma escolar de educacédo. Desse modo, de
acordo com Saviani (2013), o homem agindo sobre a natureza, através do trabalho,
vai construindo o mundo historico da cultura, o mundo humano.

Nesse processo de analise histérica, dispomos que, desde o inicio da
colonizagdo da regido Oeste paranaense, 0 acesso a educacgao era vista como uma
possibilidade de conquista de espaco social, dessa forma, pode-se dizer que a
educacao era, € ainda €, uma reprodutora social. Destacamos que, com o surgimento
da pedagogia histdrico-critica, através dos movimentos de intelectuais na década de

1970, o estudioso Saviani passou a defender a escola com um espacgo de luta de



102

classes, apresentando como arma, o trabalho com o conhecimento historicamente
acumulado, para a humanizacdo dos homens na perspectiva da superacdo da
sociedade capitalista. Na sequéncia, apresentamos nos quadros 13, 14 e 15, a

concepcao de escola presente nos PPP da rede municipal.

Quadro 13. Concepcdao de Escola - 2007/ 2010

Escola A Escola E Escolal Escola O Escola U
Trabalhar com o Consiste na | A escola na perspectiva de N&o E a instancia
conhecimento socializacdo construcdo de cidadania, apresentou | mediadora entre
epistemoldgico do saber precisa assumir a PPP. o individuo e o
na busca de um | sistematizado | valorizacéo da cultura de conhecimento.
espago . sua propria comunidade e,
democratico e ao mesmo tempo, buscar
cidadao. ultrapassar seus limites,
Priorizando o propiciando as criangas
saber elaborado. pertencentes aos diversos
grupos sociais 0 acesso ao
saber.

Fonte: PPP - Escolas Municipais (2007/ 2010).
Elaborado pela autora.

Diante das informacbes apresentadas no quadro 13, observa-se que para a
Escola A, a escola deve “trabalhar com o conhecimento epistemoldgico na busca de
um espago democratico e cidaddo. Priorizando o saber elaborado”. Segundo a
proposta da Escola E, a escola consiste na socializacao do saber sistematizado. Para
a Escola I, a escola tem a perspectiva de construir cidadania, para isso “precisa
assumir a valorizacdo da cultura de sua propria comunidade e, a0 mesmo tempo,
buscar ultrapassar seus limites, propiciando as criancas pertencentes aos diversos
grupos sociais 0 acesso ao saber”. A Escola U defende que a escola é a “instancia

mediadora entre o individuo e o conhecimento”.
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Quadro 14. Concepcao de Escola—2013

Escola A Escola E Escolal Escola O Escola U
A escolatem | A escola é uma A escola deve O papel da escola A escola é uma
por funcéo instituicao cujo garantir ao é justamente instituicao social
preparar o papel consiste | educando situagfes auxiliar na gue pode ocasionar
individuo para | na socializagéo de construcéo do consolidagao mudancas diante
0 exercicio da do saber conhecimento desse processo das lutas ali
cidadaniana | sistematizado. | promovendo o seu para que haja travadas, por meio
modernidade. crescimento uma real de sua pratica no
pessoal, social de aprendizagem campo do
forma consciente, dos conhecimento, das
solidéria, conhecimentos atitudes e dos
responsavel, historicamente valores, de articular
participativa e acumulados pela e desarticular
critica, visando a sociedade. interesses.
sua integracao e
atuacao no meio
sociocultural.

Fonte: PPP - Escolas Municipais (2013).
Elaborado pela autora.

Em 2013, de acordo com o Quadro 14, os projetos pedagdgicos analisados
apresentavam a seguinte concepc¢ao de escola. Para a Escola A, ela tem fungéo de
“preparar o individuo para o exercicio da cidadania na modernidade”. De acordo com
a Escola E, a escola é “uma instituicdo cujo papel consiste na socializacdo do saber
sistematizado”. A Escola | dispde que “a escola deve garantir ao educando situacoes
de construgdo do conhecimento promovendo o0 seu crescimento pessoal, social de
forma consciente, solidaria, responsavel, participativa e critica, visando a sua
integracdo e atuacdo no meio sociocultural”’. Para a Escola O, “o papel da escola é
justamente auxiliar na consolidacdo desse processo para que haja uma real
aprendizagem dos conhecimentos historicamente acumulados pela sociedade”. E,
para a Escola U, a escola é uma instituicdo social “que pode ocasionar mudancas
diante das lutas ali travadas, por meio de sua pratica no campo do conhecimento, das

atitudes e dos valores, de articular e desarticular interesses”.

Quadro 15. Concepcéo de Escola —2017
Escola A Escola E Escola | Escola O Escola U

A escola, enquanto uma das instituicdes responsaveis pela educacédo, tem a funcéo histérica de
organizar, sistematizar e desenvolver as capacidades cientificas, éticas e tecnolégicas de uma
nacgao.

Fonte: PPP - Escolas Municipais (2017).
Elaborado pela autora.
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O quadro 15 apresenta a concepcao de Escola, de acordo com os PPPs
referentes ao ano de 2017, considerando as escolas selecionadas para a pesquisa ha
rede municipal. O que os documentos citam € que a escola, enquanto uma das
instituicbes responsaveis pela educagdo, “tem a funcdo histoérica de organizar,
sistematizar e desenvolver as capacidades cientificas, éticas e tecnologicas de uma
nagao”.

Para a Pedagogia Histérico-Critica, a especificidade da escola € sua funcao
educativa e esta ligada a questdo do conhecimento. A tarefa da escola é a
socializacdo do saber elaborado, a fim de que os individuos se apropriem dos
elementos culturais necessarios a sua humanizacao. Duarte (2016, p.49) reafirma a
tese defendida pela pedagogia historico-critica de que “a escola € uma instituicao cuja
tarefa reside em fazer com que todos os individuos se apropriem dos conteddos
cientificos , artisticos e filosoficos, como parte do processo de formacdo da
individualidade em si.” Dessa forma, sera alcancado o objetivo da pedagogia histérico-
critica de pensar o fazer educativo tendo por base o materialismo histérico e dialético
como concepc¢ao de mundo ao longo do processo de escolarizacdo desde a educacao
infantil até o ensino superior. Para Saviani (2013), o papel da escola € a socializagédo
do saber sistematizado, elaborado, erudito e ndo o saber espontaneo, fragmentado,
popular, contrario a essa perspectiva.

Importante destacar que, em nossa regido apos a metade da década de 1970,
de acordo com Peris e Braga (2002), ocorreram profundas transformacfes sociais e
econdmicas que se iniciaram com a constru¢do da Usina Hidrelétrica de Itaipu. Foi
uma fase de grandes avanc¢os na educacao, entre eles a criacdo da ASSOESTE,
instituicdo que exerceu um importante papel de suporte pedagdgico, através da
promocado do desenvolvimento educacional, atuando e promovendo a formacéo dos
professores da regido. Também nessa fase, iniciou-se a constru¢cao do Curriculo
Basico na rede estadual de ensino do Parana. Esse documento apresentava uma
concepcao pedagogica de formagdo humana e tinha como eixo norteador a PHC.
Entretanto de acordo com Silva Junior (2016), seriam necessarias mudancas
imprescindiveis para que esse documento se efetivasse no Estado.

No cenario nacional com a implantacdo da LDB 9394/96 foram criadas novas
normas orientadoras para todas as redes de ensino do Brasil, objetivando atender as
necessidades da sociedade capitalista predominante. Segundo Orso e Malanchen

(2016, p. 4), “o que constitui uma concepgao de curriculo centrada nos interesses
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imediatos dos alunos empiricos, e ndo dos alunos concretos, bem como na cultura
popular, no relativismo epistemolégico e na defesa do cotidiano e do utilitario em
detrimento do erudito e do universal’. Nesse panorama em 2007, ao departamento
pedagogico da AMOP, apds um processo de construcao coletiva, publicou o curriculo
bésico para a Educacéo Infantil e Ensino Fundamental (anos iniciais), baseado nos
pressupostos do materialismo histérico e dialético.

Diante desse quadro historicista, apresentaremos no quadro 16, 17 e 18, a
concepcao de curriculo presente nas proposta pedagogicas da rede educacional de

Foz do Iguagu.

Quadro 16. Concepcdao de Curriculo - 2007/ 2010

Escola A Escola E Escolal Escola O Escola U
Néao Conjunto das N&o apresenta | N&o apresenta N&o apresenta no
apresenta no | atividades nucleares, no PPP. no PPP. PPP.
PPP. desenvolvidas pela

escola e distribuidas
no espago e tempo

escolares.
Fonte: PPP - Escolas Municipais (2007/ 2010).
Elaborado pela autora.

A concepcéo de curriculo s6 aparece no PPP de uma escola analisada na fase
de 2007 a 2010. De acordo com o quadro 16, para a Escola E, curriculo é o conjunto
das atividades nucleares, desenvolvidas pela escola e distribuidas no espaco e tempo
escolares. As demais escolas ndo apresentavam nenhuma definicdo de curriculo em

suas propostas politico-pedagdgicas.

Quadro 17. Concepcdao de Curriculo — 2013

Escola A Escola E Escolal Escola O Escola U
O curriculo é Conjunto Entende o curriculo | O curriculo deve | O curriculo deve
considerado um das como o projeto que orientar o visar ao preparo
conjunto elaborado de | atividades | preside as atividades processo de do alunado para
acles e procedimentos | nucleares educativas ensino e de a cidadania
a serem trabalhados, , escolares, define aprendizagem a critica e ativa,
considerando aspectos | desenvolv suas intencdes e partir de para serem
sociais e culturais, idas pela | proporciona guias de | principios gerais membros
sendo compreendidas escola e acOes adequadas e e norteadores solidarios e
dentro das distribuid Uteis para os do planejamento | democraticos de
determinacdes as no professores, que sdo e da acéo uma sociedade.
histéricas, do contexto espaco e diretamente pedagdgica.
ao qual é elaborado e tempo responsaveis por sua
trabalhado. escolares execucao.

Fonte: PPP - Escolas Municipais (2013).

Elaborado pela autora.
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O quadro 17 apresenta a concepc¢do de curriculo nas propostas analisadas
referentes ao ano de 2013. Para a Escola A, o curriculo é considerado um “conjunto
elaborado de acdes e procedimentos a serem trabalhados, considerando aspectos
sociais e culturais, sendo compreendidas dentro das determinacdes histdricas”, dentro
do contexto em que é elaborado e trabalhado. A Escola E dispfe que curriculo é “o
conjunto das atividades nucleares, desenvolvidas pela escola e distribuidas no espaco
e tempo escolares”. A Escola | entende o curriculo como o projeto “que preside as
atividades educativas escolares, define suas intencdes e proporciona guias de acdes
adequadas e Uteis para os professores, que sdo diretamente responsaveis por sua
execucdo”. Para a Escola O, o curriculo deve “orientar o processo de ensino e de
aprendizagem a partir de principios gerais e norteadores do planejamento e da agéao
pedagogica”. Ja a escola U dispde que o curriculo deve “visar ao preparo do alunado
para a cidadania critica e ativa, para serem membros solidarios e democraticos de

uma sociedade similar”.

Quadro 18. Concepcao de Curriculo — 2017

Escola A Escola E Escolal Escola O Escola U

O curriculo é considerado um conjunto elaborado de acdes e procedimentos a serem trabalhados,
considerando aspectos sociais e culturais, sendo compreendidas dentro das determinagfes
histéricas, do contexto ao qual é elaborado e trabalhado.

Fonte: PPP - Escolas Municipais (2017).

Elaborado pela autora.

Ao observar o quadro 18, pode-se verificar que a concepc¢édo de curriculo
apresentada nos PPP das escolas da rede municipal de Educacdo, em 2017,
corresponde ao “conjunto elaborado de agdes e procedimentos a serem trabalhados,
considerando aspectos sociais e culturais, sendo compreendidas dentro das
determinagdes histéricas, do contexto ao qual é elaborado e trabalhado”. E também é
possivel identificar que esta concepcéo € a mesma apresentada pela Escola A no PPP
de 2013.

Os dados de 2017 mostram que todas as escolas analisadas trazem a mesma
definicdo das concepgbes elencadas na pesquisa. As instituicdes foram orientadas
por um roteiro disponibilizado pela SMED e as escolas deveriam estar atentas aos
pressupostos do Curriculo AMOP. O artigo 14 da LDB 9.394/96, ao dispor sobre a
gestédo da escola, pontua que cada sistema de ensino definirhd as normas da gestao

democratica respeitando as peculiaridades do local.
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Na perspectiva historico-critica, o curriculo da escola elementar deve ser
estruturado a partir do saber elaborado. Portanto, para Saviani (2013, p. 15), “o
curriculo é o conjunto das atividades nucleares desenvolvidas pela escola”. O que
pressupde diferenciar as atividades curriculares das extracurriculares com o propésito
de distinguir o que € principal do que € secundario para atingir o fim a que se destina,
tendo em vista o significado politico da a¢do educativa.

Diante do exposto nos quadros 16, 17 e 18, podemos verificar que as definicoes
de curriculo apresentada diferenciam-se dos elementos da pedagogia historico-critica.
O que nos faz refletir sobre, a influéncia da realidade imposta pelas politicas
curriculares nacionais as redes de educacgéo. Diante de uma proposta curricular de
pressupostos marxistas, devemos considerar a educacédo, como a principal questao
de luta pela superacao das relagdes de exploracao, e o curriculo € o documento que
direciona o trabalho educativo.

De acordo com os dados apresentados nos Projetos Politico-Pedagdgicos das
escolas municipais, sdo necessarias algumas reflexdes sobre a coeréncia na
organizacdo desse documento junto as instituicbes escolares. O Projeto Politico-
Pedagdgico, como ja definimos anteriormente, deve expressar o movimento da pratica
pedagdgica de acordo com as concep¢des assumidas no marco conceitual para a
organizacéo do trabalho pedagdégico escolar.

Pode-se afirmar, diante das concepcdes apresentadas nos PPPs de 2007/
2010 e 2013, que as escolas demonstram uma certa autonomia, a qual — junto a

liberdade — faz parte da acédo pedagodgica. De acordo com Veiga (1995),

A autonomia e a liberdade fazem parte da prépria natureza do ato
pedagoégico. O significado de autonomia remete-nos para regras e
orientacdes criadas pelos proprios sujeitos da agdo educativa, sem
imposicdes externas (VEIGA, 1995, p.4).

No entanto, observa-se que mesmo tendo autonomia para definir as
concepgOes que orientam as finalidades socioeducativas, as escolas ndo demonstram
uma coeréncia nesse posicionamento. Desde 2007, deveriam seguir as orientacdes
curriculares do curriculo AMOP, mas as concepcfes de homem, de mundo, de
conhecimento, de curriculo, de educagéo e de escola apresentadas em sua maioria

nao condizem com o disposto no documento curricular.
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Porém, “para ser autbnoma, a escola ndo pode depender dos 6rgdos centrais
e intermediarios que definem a politica da qual ela ndo passa de executora” (VEIGA,
1995, p.6). Nessa perspectiva, € necessario que a escola assuma suas
responsabilidades. Para que isso aconteca € necessario fortalecer as relacdes entre
as instituicdes normativas e a escola.

Portanto € necessario encontrar o equilibrio j& que o Projeto Politico-
Pedagogico deve ser construido e vivenciado no processo educativo e ndo somente
arquivado ou encaminhado para as autoridades educacionais. Outro ponto importante
a ser levantado é que “faz-se necessario, também, o dominio das bases tedrico-
metodoldgicas indispensaveis a concretizacdo das concepgbes assumidas
coletivamente” (VEIGA, 1995, p. 2).

3.3 Andlise do relatério de Formacédo Continuada do Nucleo de Tecnhologia
Municipal = NTM

Como foi apresentado, a partir da implantacdo do Curriculo Basico para as
escolas municipais do Oeste do Parand, tornou-se necessario planejar e organizar
formacao continuada enquanto politica educacional no que se refere a formacéo de
professores, para a discusséo e sistematizacdo da proposta curricular adotada nas
escolas municipais da regido. A importancia das politicas de formacéo continuada dos
trabalhadores da educacéo foi assegurada no Art. n°® 67, da LDB 9394/96. Além de que, na
fase de construcdo e implantacédo do curriculo, também se vivenciava um contexto de
mudancas tecnoldgicas, respaldado pela ideologia da globalizacdo e defendido pela
politica neoliberal.

Assim, Malanchen (2015) dispde que os 6rgdos do governo brasileiro
evidenciavam “a necessidade de adequacdo da atividade docente as novas
exigéncias profissionais advindas das inovacdes tecnoldgicas e da consequente
mudanca do mundo do trabalho apregoado pelos principios de flexibilidade e
eficiéncia” (MALANCHEN, 2015, p.4). Nesse contexto de politicas publicas educacionais
orientadas pelo Banco Mundial, Decker (2015, p.155) afirma que se pretendia “desenvolver a
formacdo docente na perspectiva de treinamento”, ou seja, modificar as praticas docentes
dando énfase ao pragmético em relacdo a formacao tedrica.

Nesse processo historicista, a publicagdo do documento curricular, em 2007,

iImpOs aos municipios a necessidade de realizar cursos de formagéo continuada para
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os professores, a fim de que tivessem conhecimento da teoria proposta no Curriculo
Bésico: “Tal opgao, na realidade, tinha como objetivo fazer com que o Curriculo ndo
se limitasse a um discurso de alguns, mas uma proposta que pudesse ser efetivada”
(AMOP, 2014, p. 9). Pode-se dizer que o investimento em formac&o continuada
deveria ir além de formagBes pontuais, sendo condicdo necesséria para a
consolidagédo do Curriculo na regiéo.

Em tempos de mudancas tecnolégicas, no ano de 2009, o municipio de Foz do
Iguacu inaugurou o Nucleo de Tecnologia Municipal (NTM), instituicdo criada numa
parceria entre a Prefeitura Municipal, a Fundac¢do Parque Tecnoldgico de Itaipu e o
Ministério da Educacé@o. O NTM iniciou suas atividades em junho de 2009. No inicio,
seu principal ponto de atuacao seria a inclusao digital de toda a comunidade escolar,
favorecendo o uso das novas Tecnologias da Informacédo e Comunicacao no trabalho
pedagdgico. No entanto, além de formacéo na area da tecnologia, acabou se tornando
um referencial quanto a organizacdo da politica de formacao continuada da rede
municipal de educacéo.

Assim, como parte do processo de constru¢do dessa pesquisa, neste capitulo,
apresentam-se os dados da formacao continuada oferecida na rede municipal de Foz
do Iguagu no periodo de 2007 a 2017. A intenc&o aqui € de verificar se as formacdes
continuadas buscavam consolidar, através da formacdo tedrica, 0s pressupostos
curriculares e qual teoria se materializava nas formacdes oferecidas aos professores
por meio do NTM.

Antes de iniciar a apresentacdo dos dados, é valido destacar que ndo foram
adquiridas informacdes sobre as formacbes continuadas oferecidas pela rede
municipal de educacédo no periodo anterior ao inicio das atividades do NTM, pois ndo
existe registro desse periodo na SMED. Assim serdo apresentadas somente
formacdes ofertadas no periodo de 2009 a 2017. As informacdes foram coletadas nas
estatisticas da instituicdo e sao relativas aos anos de 2009 e 2010, ressalta-se que
tais informacdes foram organizadas por esta pesquisadora. Somente a partir de 2011,
os dados passaram a ser disponiveis nas planilhas do préprio sistema do NTM.
Iniciamos a apresentacéo dos dados coletados sobre a formacéo continuada realizada

em 2009, no Grafico 1 disposto abaixo:
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Gréafico 1. Formacéo Continuada 2009

16%

Formagao pela Escola

TCls

84%

Fonte: NTM (2009).
Elaborado pela autora.

O Gréfico 1 permite verificar que 84% da formacéo continuada oferecida em
2009 foram na area das formacgdes tecnoldgicas, 16% correspondem a um curso na
area da Formacao pela Escola, oferecido pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacdo - FNDE, ndo foi disponibilizado nenhum curso na area de formacgéo
pedagogica nesse ano. Os cursos na area da tecnologia eram ministrados pela
Professora Neuza Maria Barbosa de Oliveira Antunes, Coordenadora Geral do Ndcleo
de Tecnologia Educacional Municipal e Tutora de Especializacdo da Universidade
Tecnolégica Federal do Paranad - UTFPR - em Midias em Educagédo. Conforme
relatéorio do NTM em 2009, foram atendidos 226 professores nas formacdes
oferecidas.

Esses dados possibilitam compreender que a formacé&o ofertada no inicio pelo
NTM apresentava a intencionalidade de treinamento para os uso das tecnologias. O
relatério da OCDE (Organizacdo de Cooperacdo e Desenvolvimento Econbmico)
salienta que a sociedade contemporanea exige que “a escola e os professores utilizem
as novas tecnologias e estejam atualizados com os novos dominios de conhecimento
e de avaliagdo da aprendizagem”, sendo essa uma das responsabilidades posta a
escola pela conjectura neoliberal nesse momento (MAUES, 2011, p. 79). Na
sequéncia, no Grafico 2, sera apresentada a formacdo continuada referente ao ano
de 2010.
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Grafico 2. Formacao Continuada 2010
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Fonte: NTM (2010).
Elaborado pela autora.

Em 2010, como é possivel verificar no Grafico 2, aumentou a oferta de cursos
na area pedagogica atingindo 55% dos cursos oferecidos aos professores. Os cursos
de Formacéo pela Escola ficaram em 22% e os de tecnologia diminuiram para 16%.
E ainda temos 7% das formacgdes oferecidas que ndo se enquadraram em nenhuma
das opcoes definidas na pesquisa, totalizando 1027 professores atendidos. O Gréfico

3, explicita a formacédo pedagdgica oferecida aos docentes em 2010.

Grafico 3. Formagéo Pedagogica 2010
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Fonte: NTM (2010).
Elaborado pela autora.

No Grafico 3, observa-se que somente 0 curso para Supervisores Escolares
tinha como objetivo discutir e alinhavar encaminhamentos para o trabalho do supervisor
escolar. O curso foi ministrado pela Professora Lucia Vitorina Bogo, graduada em
Pedagogia pela Faculdade de Ciéncias e Letras de Cascavel (1987) e mestra em Educacéo
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pela Universidade Estadual de Maringa (2004). Em relacdo as disciplinas propostas no
curriculo, a formacdo em Géneros Textuais foi ministrada pela Professora Terezinha da
Conceicdo Costa-Hubes, professora associada da Universidade Estadual do Oeste do Parana
— UNIOESTE. Quanto a formacdo de Ensino da matematica, ndo constava nos relatérios
guem ministrou a formacé&o. O curso de Ensino de Astronomia foi ministrado em parceria com
0 Polo Astronémico.

Dando continuidade a pesquisa, o gréafico 4, retrata a formacéo continuada ofertada em

2011 na rede municipal.

Gréfico 4. Formacao continuada 2011
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Fonte: NTM (2011).
Elaborado pela autora.

Analisando os dados do Gréfico 4, podemos verificar que, em 2011, diminuiu a
oferta de cursos de formacao nas areas pedagdgicas, atingindo somente 23% do total
ofertado. Os cursos na area das tecnologias atingiram 22% e de Formacao pela
Escola, 21%, porém houve um aumento na oferta de outros cursos, para secretarios
escolares e outros relacionados a alimentacdo e nutricdo, que atingiram 32%. Vale
destacar que nesse ano houve a participacdo de 1546 professores na formacéo
continuada oferecida. No Gréfico 5, explicitamos a formagéo pedagogica ofertada em
2011.
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Gréafico 5. Formacéo Pedagogica 2011
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Fonte: NTM (2011).
Elaborado pela autora.

O Grafico 5 nos mostra que foi oferecida formacgéo aos supervisores escolares
pela equipe da SMED. Quanto as disciplinas curriculares, foram oferecidos cursos na
area de Lingua Portuguesa para 202 participantes do quarto ano e da quarta série,
além da formacdo de Ensino da Astronomia, ofertada pelo Polo Astronémico.
Continuamos nosso estudo, apresentando no Gréafico 6, a formacédo continuada

ofertada no ano de 2012 pelo NTM.

Grafico 6. Formacdo Continuada 2012
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Fonte: NTM (2012).
Elaborado pela autora.

Observando os dados expostos no Grafico 6, pode-se verificar que, em 2012,
27% da formacao continuada oferecida ocorreram na area pedagdgica para as séries
iniciais do Ensino Fundamental, 35% na Formacao pela Escola, 12% na area da
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tecnologia e, 3% das formacdes foram em outras areas. Além disso, 23% foram
formacdes voltadas para a Educacao Infantil, destacando maior oferta de formacéo
para este grupo em relacdo ao ano anterior, totalizando 1098 participantes da rede.
No Grafico 7, apresentaremos a formacdo pedagodgica oferecida em 2012 aos

professores municipais.

Grafico 7. Formacéo Pedagdgica 2012
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Fonte: NTM (2012).
Elaborado pela autora.

O gréfico 7 mostra que, em 2012, as formac6es oferecidas foram voltadas para
0s gestores educacionais nao apresentando registro de formag&o para professores.

Pode-se dizer que, em relacéo aos dados levantados, os cursos oferecidos se
enquadravam na expectativa das politicas de formacao continuada dos organismos
internacionais, pois, dentro do perfil do profissional da educacdo almejado, os
professores deveriam apresentar varias competéncias para serem considerados
eficazes, entre elas, deveriam dominar “os conhecimentos especificos das matérias,
0s conteudos, as competéncias pedagdgicas, a capacidade de lidar com alunos muito
diferentes, de trabalhar em equipe” (MAUES, 2011, p.81).

Em 2012, encerrava-se a gestdo do Prefeito Paulo Macdonald Guisi. Nessa
gestao, além da formacao continuada oferecida pelo NTM, no periodo de 2010 a 2012,
a prefeitura realizou um Seminario Municipal de Educacao. De acordo com a Diretora
de Departamento, na perspectiva de formacgao continuada para o professor, o objetivo
do evento era “estabelecer a relacéo entre a teoria e pratica visando a qualidade do
ensino e oportunizando a formag¢ao dos educandos com o objetivo de assegurar a
exceléncia na educagao para o municipio” (REVISTA PAULO FREIRE, 2012, p. 33).

No periodo de 2013 a 2016, na gestao do Prefeito Reni Pereira, iniciou-se um
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novo periodo em relagdo a formacado continuada na rede. Mostraremos a seguir que
houve um aumento significativo na oferta de formag&o continuada ofertada pelo NTM
aos professores das escolas municipais. Conforme relato a Secretaria B apresentado
no Quadro 1 da secdo 3.1, a formacdo continuada foi uma das politicas publicas
desenvolvidas nessa gestéo, para efetivacao do curriculo AMOP na rede.
Apresentamos a seguir no Gréfico 8, os dados da formacdo continuada

oferecida em 2013.

Grafico 8. Formacao Continuada 2013
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Fonte: NTM (2013).
Elaborado pela autora.

Observando os dados do Gréafico 8, verifica-se que, em 2013, 58% dos
participantes tiveram formacédo na area pedagodgica. Os cursos da area da tecnologia
atingiram 15%, quase empatando com o0s cursos de Formacédo pela Escola que
atingiram 14%, oS cursos em outras areas atingiram 11% e a formacéo para a
Educacao Infantil atingiu 2% do total de 3311 professores que participaram dos cursos
de formacgéo continuada ofertados. Ao analisar o disposto nesse grafico podemos
verificar um aumento significativo na oferta de formacdo continuada nessa gestao.

Nos Gréficos 9 e 10, apresentamos os dados das formacfes pedagodgicas em 2013.
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Grafico 9. Formacao Pedagdgica 2013 — |
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Fonte: NTM (2013).
Elaborado pela autora.

Em relacdo aos dados apresentados no grafico 9, observa-se que 0S cursos
Desenho infantil, Contacao de historias e Alfabetizacédo, Colecdes Bioldgicas e Gestao
de Conflito e Oficinas de estratégias para a pratica na sala de aula foram ofertados
em parceria com o0 SESC e com o Centro Universitario Uniamérica. O encontro do
Projeto Trilhas e do PACTO tinha o intuito de orientar as escolas quanto a participacédo
nesses projetos ofertados pelo Instituto Natura e pelo MEC. O curso de Docéncia ha

Escola em Tempo Integral foi uma parceria com a UFPR.

Gréfico 10. Formacédo Pedagogica 2013 - I
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Fonte: NTM (2013).
Elaborado pela autora.

O gréfico 10 apresenta as formacgdes continuadas oferecidas pela equipe

pedagogica da SMED em parceria com o NTM aos professores do primeiro ao quinto
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ano. Esse gréfico indica que as formacdes, ministradas pelas equipes pedagdgicas
da SMED, atingiram a maior parte dos professores que atuavam no Ensino
Fundamental.

Os dados levantados até o0 momento demonstram uma preocupacao com a
melhoria da atuacdo docente desenvolvida por meio de formacgdes orientadas para e
pela préatica, como dispde Decker (2015):

Seguindo as novas tendéncias, o treinamento é focado na transmissao de
estratégias e técnicas praticas, pelas quais se enfatizam a importancia do
gerenciamento do tempo de sala de aula para maximizar o aprendizado; do
planejamento de aulas e atividades que mantenham o0s estudantes
engajados, além da avaliacdo continua do progresso (DECKER, 2015,
p.160).

Vale lembrar que, em 2013, iniciou-se uma nova gestdo no municipio e 0s
dados apresentados nos graficos desse ano demonstram um aumento no namero de
cursos ofertados pelo NTM. Porém, ndo se observa uma preocupacao com a oferta
de cursos buscando a formacao tedrica do professor, e sim a formagdo com foco na
pratica, seguindo orientacdes da Organizacdo de Cooperacdo e Desenvolvimento

Econémico — OCDE, como disposto por Maués (2011)

Tanto a formacdo inicial, quanto a formacdo em servico sdo importantes,
devendo ambas possibilitar uma soélida formacdo tedrica e pratica da
especialidade do professor (leitura, matematica, histéria), e o0s
conhecimentos e as competéncias pedagdgicas necessarias para transmitir
seu saber de uma forma bem didatica, motivar os alunos, avaliar o progresso
da aprendizagem e adaptar o ensino as necessidades de cada aluno. Como
se vé, ndo ha uma preocupacdo maior com os conhecimentos relativos a
disciplinas da area das Ciéncias Humanas, como Filosofia, Sociologia,
Antropologia, Psicologia, que podem dar a sustentagdo necessaria para que
o professor situe 0os conhecimentos ministrados a realidade que o circunda
de mais perto e no mundo como um todo. (MAUES, 2011, p.78)

Diante do exposto podemos dizer que as formacdes ofertadas na rede
primavam pela pratica, buscando desenvolver as competéncias pedagogicas,
necessarias para a transmissao do saber de forma a motivar e adaptar o ensino as
necessidades do alunado, ao cotidiano, como proposto nas pedagogias da atualidade.

No Grafico 11 apresentamos a formacéo continuada ofertada na rede em 2014.
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Gréfico 11. Formacédo Continuada 2014
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Fonte: NTM (2014).
Elaborado pela autora.

Ao observar o Gréfico 11, é possivel verificar que dos participantes da
Formacédo Continuada oferecida pelo NTM em 2014, 52% tiveram formac&o na area
pedagogica. Do restante, a formacao de tecnologia atingiu 19%, as outras formacdes
chegaram a 19%, sendo que somente 2% dos cursos ofertados foram na area de
Formacéo pela Escola. Do total ofertado, 8% foram para a Educacéao Infantil. Podemos
verificar a continuidade de aumento na oferta de formacdo pedagdgica, que sera

explicitada nos Graficos 12 e 13.

Gréfico 12. Formacgéo Pedagodgica 2014 — |
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Fonte: NTM (2014).
Elaborado pela autora.
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Gréfico 13. Formacédo Pedagdgica 2014 - I
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Fonte: NTM (2014).
Elaborado pela autora.

Analisando os graficos 12 e 13, nota-se, quanto a formacéo pedagdgica, que
a maioria dos cursos oferecidos buscava capacitar os professores com estratégias
para préatica de sala de aula como se observa nos titulos: Jogos Recreativos, Producéo
de Texto e Musica em Sala de Aula — desenvolvidos pelo SESC e pela SMED. O
SESC oferece formacdo para que os profissionais de pedagogia da rede publica
possam realizar intercambio de experiéncias e conhecimentos.

Observa-se também a oferta do curso Cooperjovem, um programa criado para
disseminar a cultura da cooperacdo baseada nos valores e principios do
cooperativismo, o programa é realizado por meio de uma parceria do Instituto SICOOB
com apoio da Secretaria Municipal de Educacéo.

Quanto as formacdes oferecidas para as turmas de 1° ao 5° ano e Areas
Especificas, ministrados pela equipe SMED com o objetivo de trabalhar os contetdos
do planejamento escolar, destaca-se o Curso Pacto pela Alfabetizacdo na Idade
Certa, oferecido pelo MEC para professores docentes que atuavam do 1° ao 3° ano.

Nesse ano também ocorreu um encontro para a discussao do Plano Municipal
de Educacéao e outro para a revisdo do Curriculo, de acordo com AMOP (2014), sendo
realizado pelo Departamento Pedagodgico juntamente com o Nucleo de Estudos
Interdisciplinares da UNIOESTE um trabalho de anélise do Curriculo em vigor. Foram
retomados os estudos dos fundamentos do Curriculo através de um debate coletivo,

que contou com a participagdo dos representantes dos municipios da regido Oeste.
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Os resultados dessas discussdes deram origem a uma nova reorganizagdo do
documento de acordo com a obrigatoriedade do Ensino de nove anos.

Como podemos verificar, a formacédo tedrica ofertada para o estudo do
Curriculo atingiu uma parcela minima de educadores, no entanto, emerge aformacéo
para a pratica. Como podemos observar no grafico 14 sobre a formagéo oferecida em
2015.

Grafico 14. Formacgédo Continuada 2015
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Fonte: NTM (2015).
Elaborado pela autora.

Analisando os dados observados no Gréfico 14, em 2015, verifica-se um
aumento significativo na oferta de cursos na area pedagdgica. Nesse ano concluiram
as formacgBes 3623 professores, desse montante, 81% dos cursos oferecidos foram
na area pedagogica, 7% na area da tecnologia, 8% cursos de outros temas, 1% na
area de Formacdao pela Escola e 3% especificamente para a Educacédo Infantil. Os

Graficos 15, 16 e 17 explicitam a formacao pedagdgica ofertada nesse ano em 2015.
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Gréfico 15. Formacéo Pedagogica 2015 — |
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Fonte: NTM (2015).
Elaborado pela autora.

Observando o grafico 15, entende-se que as formacbes oferecidas pela
Equipe SMED para as turmas do Ensino Fundamental se dividiram em formagdes para
4° e 5° ano, e outra formacéo era ofertada para os professores de 1° ao 3° ano — 0
Pacto de Alfabetizacdo na Idade Certa — sendo essa formacdo um programa do
governo federal. Pode-se observar também que a equipe SMED ofereceu formacao
para os Supervisores Escolares. Houve ainda, no mesmo ano, formacéo oferecida
para os Gestores em parceria com o Centro Universitario Uniamérica, além da
formacéo do Cooperjovem em parceria com o SICOOB (Sistema de Cooperativas de
Crédito do Brasil).

Nesse ano, aconteceu um Seminario para discussédo do Curriculo AMOP, a
Conferéncia Municipal de Educacao e o Debate da BNCC. Na perspectiva da reflexédo
tedrica diante da reformulacdo do curriculo e da necessidade da efetivacdo desse
documento nas politicas municipais, percebe-se que a maioria dos cursos oferecidos
foram voltados a formacao dos professores em atuacdo, com a finalidade de formar
as préticas docentes e ndo em busca de uma discussao tedrica para a construcao de

uma consciéncia critica em busca de superacéo da sociedade de classes.
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Gréafico 16. Formacédo pedagogica 2015 — II
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Fonte: NTM (2015).
Elaborado pela autora.

Observa-se, no grafico 16, que as formacdes visando a pratica pedagdgica
foram ofertadas em parceria com o SESC, caracterizando-se por diversas oficinas
voltadas a confeccdo de materiais e atividades ludicas. Apesar de bem diversificadas,

as formacdes ndo atingiram muitos professores.

Grafico 17. Formacédo Pedagogica 2015 - Il

M Elab. De Projetos NTM/SMED

M Palestra Sindrome de Burnout - NTM/SMED/UNIAMERICA
Saude Mental no Ambiente Escolar -NTM/SMED
Formacdo Neurociéncia - NTM/SMED/UNIAMERICA

M Gestdo de Conflito -NTM/SESC

B Formagdo de areas especificas - NTM/SMED
Conscientizagdo e sensibilizagdo - NTM/SMED

o s 293
o = - 1 o 80
5 LI |

— _

2015

Fonte: NTM (2015).
Elaborado pela autora.

No Gréafico 17, os dados expostos mostram que, além das formacgdes
ministradas pela equipe pedagogica da SMED aos professores do Ensino
Fundamental e das oficinas ofertadas pelo SESC, os cursos também abordaram

outros temas, mostrando preocupac¢ao com a saude mental do professor, enfatizando
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a gestdo de conflitos e questdes de aprendizagem. Segundo Maués (2011), de acordo

com a politica de formagédo da OCDE:

Em relacdo aos alunos o professor deve estar envolvido com a
aprendizagem, com o atendimento as diferencas individuais e voltado
para que o processo de ensino tenha uma avaliagdo formativa e
somativa. Ja em relacao a sala de aula, o professor da “sociedade do
conhecimento” devera estar voltado para turmas multiculturais, aos
conhecimentos transversais e a classes com alunos com
necessidades especiais. As mudancas também atingem a escola.
(MAUES, 2011, p.80)

Nessa direcdo, identifica-se que a oferta de formacgédo continuada da rede
publica municipal de educacdo de Foz do Iguacu atendia de muitas formas ao
proposto nas politicas de formacdo da OCDE, ao invés de, uma formagéo voltada a
fundamentacéo tedrica do professor. De acordo com Decker (2015) “as politicas de
formacdo atuais indicam um alargamento nas funcfes dos professores e uma
restricdo em sua formacao tedrica”. Ressalta que no Brasil, as politicas publicas de
formacao de professores seguem o disposto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
n°® 9394/96 e orientando para a produtividade, eficiéncia e qualidade total.

Na sequéncia apresentamos no Grafico 18, a formacéo continuada ofertada em
2016.

Gréfico 18. Formacéo Continuada — 2016
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Fonte: NTM (2016).
Elaborado pela autora.

De acordo com o apresentado nesse grafico, 50% da formagéo continuada

ofertada em 2016 foram na area pedagogica; 9%, na area da tecnologia; 1%, na area
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da Formacéo pela Escola; 26%, em cursos de outras areas e 14%, na Educacédo
Infantil. Em 2016, as formacbes atenderam um total de 5022 participantes, um
aumento significativo na oferta de formacéo pedagdgica da rede municipal.

Nos Graficos 19, 20, 21, explicitaremos as formacdes pedagodgicas ofertadas
em 2016.

Grafico 19. Formacao Pedagogica 2016 — |
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Fonte: NTM (2016).
Elaborado pela autora.

Analisando os dados expostos no Grafico 19, em 2016, pode-se dizer que foi
mantida a parceria com o SESC e houve a oferta de cursos voltados ao ludico como
se V€ nos cursos: Relacdo Desenho e Linguagem, Ludoterapia na Escola e a Gestéo
Escolar e Relacbes Humanas. Em parceria com a UNILA foi ofertada a formacéo sobre
a Diversidade na Escola — Politicas Publicas e Politicas Educacionais, ministrado pela
Professora Jorgelina Tallei'é, com o intuito de fomentar a andlise e discussédo sobre o
trabalho pedagdgico diante das diversidades presentes no ambiente escolar.

A Equipe SMED ministrou formacfes na area de Elaboracdo de projetos,
Afetividade e Cognicdo, além do Ensino de Astronomia em parceria com o Polo
Astronémico e o Programa Tim faz Ciéncia, uma parceria entre o Instituto Tim e a

SMED, para a formacao dos professores de 4° e 5° Ano.

16 Doutora em Educacéo no Programa Latino-americano de Educacdo (FAE) da Universidade Federal de Minas
Gerias (UFMG). Atualmente € Professora de Lingua Espanhola como lingua adicional na Universidade Federal da
Integracéo Latino-Americana (UNILA) no Ciclo Comum de Estudos.
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Gréafico 20. Formacéo pedagogica 2016 — II
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Fonte: NTM (2016).
Elaborado pela autora.

Observando o Gréfico 20, nota-se que a Equipe SMED ofereceu formacdes
para atender aos professores do 1° ao 5° ano. O curso O que a Escola precisa Saber
Antes de Ensinar foi ofertado aos professores e coordenadores alfabetizadores do
municipio de Foz do Iguacu, sendo estes do 1° ano ao 3° ano do Ensino Fundamental.
As formacdes para as areas especificas e para o apoio pedagdgico atenderam a um
namero significativo de professores.

Verifica-se que, nesse ano, também foi ofertada a formacédo do Cooperjovem
em parceria com o SICOOB, além do curso voltado para os Aspectos do Transtorno
do Espectro Autista. Ainda no mesmo ano, foi realizada uma formagéo para os
professores de 4° ano sobre Patrimonio, Memoéria e Turismo no Contexto Escolar,
curso esse realizado em parceria com o Polo Iguassu, ministrado por Andressa

Szekut!’, juntamente com a Equipe Smed.

7 Doutora em Memodria Social e Patriménio Cultural pela Universidade Federal de Pelotas (2014-2018). Mestre em
Sociedade Cultura e Fronteiras pela Universidade Estadual do Oeste do Parana (2012-2014). Bacharel em turismo
pela Universidade Estadual do Oeste do Parana (2008-2011). Docente dos cursos de Turismo e Hotelaria da
Universidade Estadual do Oeste do Parand - UNIOESTE e Coordenadora de Pesquisa do Instituto POLO
IGUASSU.
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Grafico 21. Formacédo Pedagdgica 2016 — Il
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Fonte: NTM (2016).
Elaborado pela autora.

O Grafico 21 demonstra que foram ofertadas pelo SESC diversas formacoes,
entre elas a formacdo Vivéncia Lei n°® 10.639-03, ministrada pelo Professor llidio
Enoque Alfredo Macaringue, Doutorando em Sociedade, Cultura e Fronteiras na
Universidade Estadual do Oeste do Parana e professor licenciado da Universidade
Pedagogica de Mocambique. Foram ofertadas outras formacdes voltadas para o
trabalho com o déficit de aprendizagem, alfabetizacdo, psicomotricidade, confeccéo
de materiais, a questao da autoestima e os valores para a sala de aula.

Com base nessas informacdes, entende-se que nao houve, em 2016,
nenhuma formacédo voltada ao desenvolvimento da pratica com os conhecimentos
tedricos necessarios para a consolidacdo dos pressupostos curriculares na rede
municipal, pelo contrario, percebe-se a oferta de formacdes voltadas para as praticas
preconizadas pelo Banco Mundial, a formagao de um professor “reduzido a sala de
aula, tarefeiro, executor de técnicas e estratégias centradas na pratica com
conhecimentos tedricos restritos” (DECKER, 2015, p. 154). Dentro dessa perspectiva,
as politicas do Banco Mundial, orientam para uma formacao continuada, voltada para
0 treinamento, para a pratica, secundarizando a importancia dos fundamentos
cientificos e epistemoldgicos para a formacdo docente.

Precisamente em 2017, assumiu a prefeitura de Foz do Iguagu, o Prefeito Chico
Brasileiro, que iniciou a sua gestédo arrimando uma parceria com a UNIOESTE e com

a UNILA. Instituicbes reconhecidas como referéncia na producédo e socializacdo do
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conhecimento cientifico. No Gréfico 22, apresentaremos a formacao continuada
ofertada na rede municipal em 2017.

Grafico 22. Formacao Continuada — 2017
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Fonte: NTM (2017).
Elaborado pela autora.

O Grafico 22 permite verificar que, em 2017, 67% das formacdes oferecidas
foram na area pedagogica, 4% das formacdes foram em outras areas, 3% das
formacdes na area tecnoldgica e 26%, na Educacéo Infantil. Observa-se que, nesse
ano, houve um aumento significativo no segmento da Educacéao Infantil e também uma
maior énfase nas formacdes pedagogicas para o Ensino Fundamental, atingindo
um total de 8494 formacdes ofertadas.

Nos Gréficos 23, 24, 25, 26, 27 e 28 explicitaremos as formacdes pedagdgicas

ofertadas no ano de 2017.

Grafico 23. Formacao Pedagogica — 2017 - |

B Formagao Apoio Aprendizagem -SMED/NTM
M Educagdo Sem Limites - SMED/NTM
Gestdo Democrética - Conselho Escolar - SMED/NTM
Dificuldades de Aprendizagem - SMED/UDC
M Perspectiva no atendimento educacional Especializado - SMED/CEAI
M Estratégias Pedagdgicas para Espacos Educadores -SMED/CEAI

368

85
70

o]

i
i (e}
~
B == .
2017

Fonte: NTM (2017).
Elaborado pela autora.
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Em relacdo ao Gréfico 23, em 2017, pode-se verificar que a equipe SMED
ministrou formacgdes para o Apoio a aprendizagem, para o repasse de orientacdes
sobre a estrutura de funcionamento da Sala de Apoio & Aprendizagem, mais
especificamente sobre o instrumental de acompanhamento do aluno e do trabalho do
professor.

Foram ainda ministrados cursos em parceria com a Unido Dinamica de
Faculdades Cataratas (UDC) — voltados as dificuldades de aprendizagem — e com o
Centro de Educacdo Ambiental do Iguacu (CEAI), houve também as formacdes:
Perspectiva no atendimento educacional especializado e Estratégias Pedagodgicas
para Espacos Educadores. Em relacdo a gestdo escolar, foram ofertados o curso

Educacao sem Limites e uma formacao sobre o Conselho Escolar.

Gréfico 24. Formacdo Pedagdgica — 2017 — I

Jornada Pedagdgica JOPEFOZ - SMED/UNIOESTE
A Comunicagdo na Docéncia - SMED/NTM
Conferéncia PME -SMED/NTM
Encontro do Ensino Fundamental -SMED/NTM
B Planejamento do Trabalho Pedagdgico na Escola -SMED/NTM
Formacdo de Areas Especificas -SMED/NTM
Formacdo Pedagdgica - SMED/NTM

1636
1636

139
467
593

206

I 224

2017

Fonte: NTM (2017).
Elaborado pela autora.

Observando o Gréfico 24, nota-se que, em 2017, iniciou-se uma parceria com
a Universidade Estadual do Oeste do Parand — UNIOESTE para a formacao dos
professores da Educacdo Infanti e do Ensino Fundamental. Os educadores
participaram da Jornada Pedagdgica JOPEFOZ por meio de oficinas e palestras. A
formacdo A Comunicacdo na Docéncia, ministrada pelo educador Marcos Meier,
atendeu a professores da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental, agentes de apoio
e secretarios de escola. A equipe SMED organizou formacdes pedagodgicas para
atender aos professores do Ensino Fundamental — entre eles os professores de areas

especificas —, além de formacdes voltadas para o planejamento do trabalho
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pedagdgico na escola. A formacgédo Conferéncia do Plano Municipal de Educacao tinha
como objetivo discutir, analisar e avaliar as metas e estratégias do Plano Municipal de
Educacdo. Como podemos observar, essas formacdes atenderam a um numero

significativo de professores.

Gréfico 25. Formacéo Pedagdgica 2017 — I
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Fonte: NTM (2017).
Elaborado pela autora.

Ao verificar o Gréafico 25, é possivel observar que foram ofertadas varias
formacdes em parceria com a Universidade Federal da Integragao Latino-Americana
— UNILA. Os cursos — ministrados pela Prof?2 Jorgelina Tallei — propéem uma
reflexdo sobre o conceito de curriculo e analise das politicas publicas curriculares
em Foz do lguacu. Além dessas formacdes, o curso Ecomuseu, Patriménio Cultural e
Valorizagdo da Cultura Regional, voltado aos educadores do 5° ano, abordava a
disciplina de Ciéncias da Natureza. Na sequéncia, também foi ofertada pela equipe

SMED a formacao de relato de experiéncia na educacao.
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Gréfico 26. Formacao Pedagdgica 2017 — IV
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Elaborado pela autora.
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Grafico 27. Formacédo Pedagdgica 2017 — V
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Fonte: NTM (2017).
Elaborado pela autora.

Os Gréficos 26 e 27 permitem verificar que, em 2017, as formacdes voltadas ao
cooperativismo em parceria com o SICOOB (Cooperjovem) foram novamente
ofertadas. A equipe SMED ofereceu ainda formacdes voltadas a Politica Publica na
Formacado Docente, a elaboracdo de projetos e também o curso Educacgéo baseada
na neuropsicopedagogia. Ofertaram também cursos de Literatura Infantil e o curso
Panambi — Poesia para professores. Em parceria com o CEAI, foi ofertada a formagéo
“Carta da Terra como estratégia pedagoégica”. O SESC ofereceu as formacdes “O
homem e o Sistema Solar” e o curso de Neurociéncia. A UNILA trabalhou a formacgéo

sobre a lei 10.639/03, que determina a inclusao nas Diretrizes Curriculares Nacionais
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para a Educacéo das Relac6es Etnico-Raciais para o Ensino de Historia e Cultura Afro-

brasileira e Africana.

Grafico 28. Formacao Pedagogica 2017 — VI
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Fonte: NTM (2017).
Elaborado pela autora.

Analisando os dados expostos no Grafico 28, referentes ao ano de 2017,
verifica-se que foram oferecidas novamente formacdes na area das Politicas Publicas
de Formacdo Docente, a partir da mesma parceria e ministrado pela mesma
professora da formacdo anterior, respectivamente, UNILA e Professora Jorgelina
Tallei, o curso objetivava uma reflexdo sobre o conceito de politica publica de
formacao docente em Foz do Iguacu. Além dessa formacéo, a equipe SMED ofereceu
curso sobre a Atividade investigativa na construcdo do conhecimento cientifico, outro
tema foi a Psicomotricidade aplicada aos pressupostos do Curriculo AMOP e também
o Papel do gestor escolar na promocdo da gestdo democrética. Foi ofertada ainda
uma formacgéo sobre o Verbal Behavior Curriculum em parceria com a UDC.

Ao dar sequéncia a analise, percebe-se que, em 2017, com a mudanca de
gestdo houve uma pequena alteracdo no processo de formacao continuada por meio
da parceira com a UNIOESTE e com a UNILA. Através dessas parcerias, percebeu-
se o inicio de um processo de formacao voltada ao desenvolvimento dos pressupostos
presentes no Curriculo, ou seja, “a formagédo do professor, importante promotor da
formacdo da classe trabalhadora” (Decker, 2015, p.155). Porém, ainda se observa
uma oferta maior de formacdes voltadas ao desenvolvimento da préatica no trabalho
educativo com o intuito de desenvolver uma formagéo funcional do professor em
detrimento de formacbes voltadas ao desenvolvimento tedrico do mesmo. Nas

palavras de Saviani:
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Quando entendemos que a pratica sera tanto mais coerente e consistente,
sera tanto mais qualitativa, serd tanto mais desenvolvida quanto mais
consistente e desenvolvida for a teoria que a embasa, e que uma pratica sera
transformada a medida que existe uma elaboracao tedrica que justifiqgue a
necessidade de transformacédo e que proponha as formas de transformacao,
estamos pensando a pratica a partir da teoria. (SAVIANI, 2013, p. 90)

Enfim, ao verificar os documentos direcionadores da educacdo publica
municipal de Foz do Iguacgu, a intencdo era encontrar dados que respondessem ao
nosso problema de pesquisa, assim, buscou-se encontrar nesses documentos dados
gue apontassem qual teoria se apresentava na proposta educacional nas politicas
curriculares desenvolvidas na rede municipal e se essa teoria se apresenta de forma
objetiva nos projetos politicos-pedagdgicos e na formacéo continuada ofertada aos
professores da rede municipal. Sendo que, a hip6tese inicial era que a teoria que
direcionou as acdes desenvolvidas, desde o ano de 2007, ndo foi a da pedagogia
historico-critica.

Diante do exposto no Curriculo AMOP (2014), verificou-se que o método
apresentado na proposta curricular € o método materialista histérico e dialético e que
a concepcéao de desenvolvimento humano se baseia na psicologia histérico-cultural,
porém, ndo se menciona a pedagogia historico-critica enquanto teoria pedagdgica,
apesar de ser possivel identificar a presenca dos pressupostos dessa teoria no
documento. Consequentemente revela a auséncia de direcdo e a influéncia do
multiculturalismo. A entrevista com a diretora do Departamento Pedagdgico da AMOP
atestou a pedagogia historico-critica enquanto teoria pedagodgica norteadora do
curriculo, mesmo que implicita no documento.

Quanto a organizacao dos Projetos politico-pedagdgicos, verificou-se que a
orientacdo para a construcdo desse documento nas escolas municipais deveria ser
uma elaboracdo conforme os pressupostos do Curriculo AMOP, ou seja, deveria
conter os elementos do materialismo histérico e dialético, da psicologia histérico-
cultural e da pedagogia histérico-critica. Porém, a maioria das escolas ndo conseguiu
definir em seu marco conceitual de forma clara essa fundamentacgao, talvez pela
necessidade de um dominio das bases tedricas do documento curricular ou porque a
escola enquanto instituicdo social, inserida na sociedade capitalista, reflita no seu
interior as determinacgdes e contradicdes dessa sociedade.

Em relacdo a formacdo continuada dos professores municipais, observou-se
gue os poucos momentos de discussdo da teoria curricular aconteceram devido a

reformulacdo do curriculo organizada pela AMOP como proposto no documento
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curricular. As formacgdes ofertadas na rede municipal “incidiram em formacédo da
subjetividade e na atuacao docente, fomentando a individualizacdo e a fragmentacao
politica entre os professores” (DECKER, 2015, p.143), pois, em sua maioria, foram
compostas de eventos pontuais e dificilmente garantiram o aprofundamento tedrico-
metodoldgico necessario a formacéo do professor.

As reflexdes, ao finalizar esse capitulo, confirmam que a pedagogia historica-
critica, enquanto teoria que embasa a pratica, se apresenta como elemento
direcionador do curriculo utilizado no municipio, porém as politicas desenvolvidas
pelos gestores para efetivagdo dessa proposta na rede municipal ndo definiram essa
pedagogia como direcionadora de suas acoes.
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CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com Duarte (2016), “a decisdo sobre o que ensinar as novas
geracdes por meio da educacgao escolar envolve relagdes entre o presente, o passado
e o futuro da sociedade e da vida humana” (DUARTE, 2016, p. 1). A compreenséo
dessa relacdo deve apoiar-se numa perspectiva historica, no conhecimento
acumulado pela humanidade ao longo do seu desenvolvimento. Partindo desse
principio, desenvolveu-se esse estudo sob a 6tica da pedagogia histérico-critica.

Quando se decidiu analisar se as politicas curriculares implantadas na Rede
Pdblica Municipal de Educacdo de Foz do Iguacu buscavam a efetivacdo dos
pressupostos marxistas, propostos no curriculo da AMOP, ao invés da efetivacao das
pedagogias hegemonicas que se apresentavam em todo o cendrio nacional, apds a
implantacdo da LDBEN 9394/96, ja se havia consciéncia das dificuldades que
poderiam ser enfrentadas devido a escassez de documentos sobre as acdes
desenvolvidas pela SMED no periodo de 2007 a 2017. Assim, com esse trabalho,
almejou-se colaborar para o registro histérico das politicas curriculares desenvolvidas
para as Seéries Iniciais do Ensino Fundamental na Educacédo Publica de Foz do
Iguagu no periodo referente ao recorte temporal proposto.

Este estudo objetivou analisar se a pedagogia histérico-critica se materializa
nas politicas curriculares, bem como, no curriculo implantado na rede publica
municipal de educacdo de Foz do Iguacu no periodo de 2007 a 2017. Diante do
exposto na pesquisa, constata-se que o objetivo foi atingido, pois foi possivel analisar
e verificar a presenca de elementos da pedagogia historico-critica no curriculo AMOP
e nas politicas curriculares desenvolvidas na rede.

A pesquisa comegou contextualizando historicamente o processo de
colonizacdo da regido Oeste do Parand, sendo possivel dizer que o municipio se
constituiu como primeiro ponto de ocupacao e desenvolvimento local, sendo que aqui
se organizaram as primeiras experiéncias na area educacional. Notadamente, a
histéria de Foz do Iguacu se transforma, a partir de 1975, com a construcao de ltaipu,
saimos de uma época de lentos progressos para um periodo de grande
desenvolvimento em todos os aspectos. Juntamente com a vinda da Itaipu, a
implantacédo do projeto MEC/OEA, causou um impacto significativo no campo

educacional da regido abrindo caminho para a constituicdo da ASSOESTE, que deu
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continuidade a a¢des no ambito educacional na regido apds o encerramento do
projeto.

Um ponto a ser destacado € o fato de que, nessa fase, em todo o Brasil, entre
0os anos de 1970 e 1980, comecaram a surgir movimentos contra a nova Lei da
educacéao nacional e o regime militar vigente. Nesse contexto revolucionério, surge a
pedagogia histérico-critica, idealizada pelo estudioso Demerval Saviani, que
influenciou o Parana na construcdo coletiva do curriculo para o Estado, este
documento apresentou como eixo norteador a pedagogia historico-critica que
defendia uma nova concepcao pedagdgica de formac¢do humana.

A partir da década de 1990, destacou-se a hegemonia das concepcdes pos-
modernas que direcionavam os documentos educacionais oficiais em todo o pais.
Com a implantacdo da LDB n° 9394/96, os municipios passaram a ter a
responsabilidade por organizar a estrutura do ensino fundamental. Em nossa regiéo,
foi construido o curriculo basico para a Educacéo Infantil e Ensino Fundamental (anos
iniciais) que foi publicado pela AMOP, em 2007, por intermédio do seu departamento
pedagogico. Um curriculo de base marxista em que o trabalho € condicéo existencial
do homem, sendo assim, por meio dele que os individuos se humanizam, portanto,
deve ser visto como principio educativo da escola.

Observando esse aspecto, as politicas implantadas na rede publica municipal
de ensino de Foz do lguacu deveriam procurar a efetivacdo dos pressupostos
marxistas propostos no curriculo vigente. Porém, pode-se afirmar que as politicas
desenvolvidas no municipio sofriam a influéncia das concep¢des hegeménicas
presentes nos documentos oficiais do MEC, o que levou ao desenvolvimento de a¢cbes
em busca de melhorar a qualidade da educac¢éo na rede municipal — de acordo com
0s parametros determinados pelo MEC —, cujo trabalho desenvolvido elevou o indice
de desenvolvimento da educacédo béasica (IDEB) do municipio, o qual passou de 4,8
(2007) para 7,2 (2017). O que faz refletir e afirmar que as politicas desenvolvidas
teriam que, buscar a superacdo da alienagdo expressa nas politicas oficiais de
educacao que se recusam a admitir a objetividade do conhecimento e n&o sua difusao.

Para embasar teoricamente a pesquisa, no segundo capitulo, elencaram-se os
fundamentos tedrico/metodoldgicos da pedagogia histérico-critica — fundamentados
em Saviani e demais autores estudiosos da tematica — a fim de ter subsidios para

analisar os documentos curriculares da rede municipal. Esses pressupostos
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permitiram identificar a presenca ou ndo dos elementos da pedagogia historico-critica
nos documentos analisados.

Diante dos pressupostos da pedagogia historico-critica, levantados na
fundamentacéo tedrica, buscou-se verificar os elementos direcionadores do trabalho
pedagdgico na rede municipal de educacao, no periodo recortado, no curriculo da
AMOP, nos projetos politico-pedagogicos e no Relatorio de formagéo continuada do
NTM, confrontando com as informacgdes levantadas na entrevista realizada com o0s
secretarios municipais de educacéo.

Segundo a analise do curriculo AMOP (2014), pode-se afirmar que seus
pressupostos filosoéficos, psicolégicos e pedagdgicos seguem a inspiragdo marxista,
apresentando a pedagogia historico-critica, enquanto representacdo tedrica do
materialismo histérico e dialético, porém a mesma néo esta nomeada no documento.
Sendo que somente apds a entrevista da secretéria executiva do Departamento
Pedagdgico da AMOP foi possivel afirmar que essa teoria sustenta o curriculo, mesmo
estando implicita no documento curricular.

Quanto aos Projetos politico-pedagdgicos, verificou-se que, de maneira geral,
esses documentos sdo elaborados seguindo a orientacdo do Nucleo Estadual de
Educacdo de Foz do Iguacu, através da equipe SMED, que disponibiliza um
documento normatizando a organizacao da proposta. Esse roteiro dispbe que 0 marco
conceitual deve ser construido observando o estabelecido no curriculo utilizado pela
rede municipal, ou seja, deveria conter os elementos do materialismo historico e
dialético, da psicologia histérico-cultural e da pedagogia histérico-critica; porém, ndo
é possivel verificar com clareza a fundamentacgéo da proposta pedagdgica.

Destaca-se que a formacao continuada, enquanto politica publica da rede de
educacado, proporcionou poucos momentos para estudo da teoria curricular. As
formacdes aconteceram pontualmente e, geralmente, seguiam a tendéncia de realizar
um treinamento focado na transmissdo de estratégias e técnicas praticas, nao
garantindo o aprofundamento tedrico-metodolégico necessario a formacdo do
professor.

As analises dos documentos curriculares juntamente com os dados
apresentados nas entrevistas realizadas confirmaram a hipotese levantada no inicio
dessa pesquisa de que a teoria que direcionou as ac¢des desenvolvidas, desde o ano
de 2007, nao foi exclusivamente a da pedagogia historico-critica, pois — apesar de

terem como documento orientador o curriculo direcionado por essa teoria pedagogica
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— as acdes desenvolvidas na area educacional pelos gestores ndo se constituem
apenas nessa perspectiva tedrica.

Assim, no ambito da analise dos resultados se constata que a teoria
apresentada na proposta curricular da rede publica municipal de educacéo de Foz do
Iguacu, apds a implantacdo do curriculo da AMOP, é a pedagogia historico-critica,
enquanto representacgdo tedrica do materialismo histoérico e dialético. No entanto, com
base nos estudiosos dessa tematica, pode-se afirmar que um curriculo por si s6 nao
garante sua efetivacdo, sendo que as politicas curriculares desenvolvidas ainda
apresentam muitas limitagdes para que esse documento seja realmente aplicado na
rede publica municipal de educacéo.

Enfim, o presente estudo identificou a necessidade de aprofundar os conceitos
tedricos da pedagdgica histérico-critica e ainda se pode destacar a necessidade de
algumas intervencdes a fim de garantir sua efetivacdo na rede municipal, como:
fortalecimento da oferta de formacao continuada em parceria com a UNIOESTE e a
AMOP, voltada ao estudo tedrico da pedagogia histérico-critica; criacdo de grupos de
estudos em todas as escolas municipais contando com apoio do Grupo Histéria,
Sociedade e Educacdo no Parand (HISTEDOPR) para essa acdo; aquisicdo e
disponibilizacdo de obras sobre a temética para os docentes; criacdo de politicas de
incentivo a participacéo de professores da rede municipal em mestrados e doutorados.

Pode-se considerar que os resultados desse estudo sao limitados a sua
especificidade. Destaca-se que, no caso de Foz do Iguacu, existe a necessidade do
empenho e compromisso de todos os envolvidos no processo de desenvolvimento
das politicas curriculares municipais, priorizando a formacéo tedrica com o intuito de
implantar a pedagogia histérico-critica no municipio. Espera-se que esse trabalho
sirva de base para futuras investigacdes, a fim de aprofundar as reflexdes sobre a
formacao tedrica de professores e todos os envolvidos no processo educacional,
sendo esta uma necessidade a ser atendida.
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APENDICES

APENDICE A - Instrumento de Pesquisa - Secretarios de Municipais de

Educacéo

Roteiro de entrevista semiestruturada que foi aplicado com o(a) Secretério(a)
Municipal de Educacao para levantamento histérico sobre o curriculo utilizado e
as politicas curriculares desenvolvidas na rede municipal de Educacédo de Foz do
Iguacu no periodo de sua gestao.

1- Formacgéo?

2- Tempo de trabalho na area da Educacao?

3- Em que periodo exerceu o cargo de Secretario(a) de Educacao? Por quanto
tempo atuou nessa fungéo?

4- Enquanto exerceu a funcdo de Secretario(a) de Educacéo, qual era proposta
curricular adotada na época da sua atuacao?

5- Por que o municipio adotou essa proposta curricular?

6- Quais os pressupostos tedricos do curriculo adotado?

7- Em sua gestéo, que politicas publicas foram desenvolvidas para efetivacéo do

curriculo na rede municipal?

(o]
1

As politicas educacionais desenvolvidas seguiam quais pressupostos

teodricos?

9- Em sua gestdo, os professores recebiam formacdo continuada sobre a
proposta curricular?

10- Como era feita a orientacdo para a elaboracéo do Projeto Politico-Pedagdgico
das escolas municipais? Justifique.

11- Vocé conhece a Pedagogia histoérico-critica?

12- Dentro do seu conhecimento, 0 que vocé considera necessario para a

implantacdo da Pedagogia histérico-critica na rede municipal de educacao de

Foz do Iguagu?
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APENDICE B — INSTRUMENTO DE PESQUISA

Secretéaria Executiva do Departamento Pedagogico da AMOP

Roteiro de entrevista semiestruturada para a Secretaria Executiva do

Departamento Pedagogico da AMOP a fim de realizar levantamento historico

sobre o curriculo AMOP utilizado na rede municipal de Educacéo de Foz do Iguagu

a partir de 2007.

13-Qual a sua formacéo?

14- Tempo de trabalho na area da educacdo? E na AMOP?

15-Quiais funcdes desenvolveu nesse periodo?

16- Como aconteceu o processo de construgdo do curriculo AMOP?

17- Quais os pressupostos tedricos do Curriculo AMOP?

18- Quais foram os autores responsaveis pela fundamentacdo tedrica do
curriculo?

19- Que pedagogia orienta o curriculo?

20- Qual é o método que direciona as ac¢des propostas no curriculo?

21- Por que a PHC, enquanto expressao teérica do marxismo no campo da
educacao, ndo aparece no curriculo Amop?

22- Como acontece a relacdo de prestacdo de servico entre a AMOP e a rede

municipal de educacédo de Foz do Iguagu?
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APENDICE C - TRANSCRICAO DA ENTREVISTA COM A SECRETARIA
EXECUTIVA DO DEPARTAMENTO PEDAGOGICO DA AMOP

Sua formacéo, seu tempo de trabalho na educacéao.

Sou Emma Gnoato, sou italiana, sou pedagoga especialista em educacao de jovens
e adultos.

Onde fez a especializacao?

Comecei a trabalhar no magistério em 1975, na rede municipal, atuei contribuindo com
os professores na substituicdo de professores tanto na alfabetizacdo, método da
abelhinha, mas também, assumi uma sala nesse mesmo ano de 2 série, dentro dessa
escola fiquei por muito tempo por um periodo tinha 5 a 8 da rede municipal, onde
trabalhei a disciplina de historia com o 8 ano, e tinha que estudar muito porque sai da
pedagogia sem muito conhecimento. De |a pra ca exerci varias funcdes na secretaria
municipal de educacao, tanto na area rural, em Cascavel existia mais de 100 escolas,
como ha area urbana e eram em 2 para realizar esse trabalho na SMED.... Depois fui
pra ASSOESTE, na coordenacao da Matematica, mas especificamente la trabalhava
com avaliagdo, mas la tinha uma equipe por areas, tinha uma proposta anual com
todas as secretarias municipais. Nao era a secretaria que solicitava porque naquele
periodo quem contribuia era a secretaria municipal e com x por ano e com aquele
recurso a gente programava as ac¢oes na regido. Ela vigorou até 2001 e por problemas
financeiros ela fechou (dividas de INSS), mas era um trabalho muito coletivo, tinha
seminario, grupo de estudo, esse trabalho na maioria todos os municipios eram
atendidos e ao findar isso, 0s municipios, as secretarias dessa €época, muito
esclarecidas desse trabalho sentiram, sabe quando fica sem mée, sem pai, “agora o
gue vamos fazer? Nés estamos acostumados com o trabalho coletivo, ndo podemos
ficar isolados como vamos fazer?” Eles comecaram, fizeram uma comissdo de
secretarios novamente, conversaram com a diretoria da AMOP, e no decorrer de um
ano, decidiram que seria criado aqui dentro da AMOP, um departamento de educacao
para dar continuidade, ndo tal qual era feito na ASSOESTE, mas esse trabalho
coletivo de maos dadas, uns com 0s outros, pra tirar as suas duvidas do trabalho
pedagogico, da gestdo escolar, teria que ter alguém aqui e fizeram inclusive a
indicacao de quem deveria estar aqui. Eu estou aqui inclusive porque fui e indicada
na época pra coordenar o departamento. Foi o Professor Suzuki, que era prefeito de

Medianeira e presidente da AMOP que me chamou, pra organizar o departamento e
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comecasse novamente o trabalho com os municipios em 2003. Um ano e pouco que
0s municipios ficaram sem atendimento, apesar de que muitos fizeram contato
diretamente com os docentes, comecaram a fazer o trabalho. Nesse momento eu
estava novamente na sala e prestava assessoria ao municipio de Serranopolis do
Iguacu, por sinal € o melhor IDEB da regido, ndo por minha causa, mas devido ao
excelente trabalho desenvolvido no municipio, uma equipe maravilhosa que tem la.

Em 2003 comecou a retomar as reunides com 0s secretarios, curso aqui, indicar um
professor ali, mas sé vai comecar a ser mais incisivo nas acdes em 2004, 2005. Em
2004, as equipes de ensino dizem assim “nds temos um curriculo basico que é aquele
branquinho do estado”, que trabalhava com a histérico-critica, passou por uma
avaliacdo e o estado estava fazendo suas diretrizes curriculares, mas nao para 0s
anos iniciais, a rede ja estava separada do estado, 0 municipio era autbnomo, o estado
era autbnomo. Com o pedido dessas equipes comegaram a pensar “bem vamos
tentar ver, ja que o estado esta fazendo a regulamentacao curricular, vamos chamar
a equipe do estado aqui, pra dar uma orientacdo pra nés, quem sabe fazemos a
construcado”, mas na certeza de que ia ser um trabalho tranquilo. Eles vieram pra ca
na Unipar e trabalhamos por area, no final do dia todo mundo... “ndo esse é um
trabalho muito grande, ndo da pra ser assim, temos que fazer diferente, n6s nao
vamos ter condigdo”, meio que entramos em panico. Ai, juntamos um grupo que ja
conheciamos: Professor Eder, Prof.2 Marlene Sapelli, Darci Alves, Lucia Bogo, Eu, e
outros professores e formamos um grupo basico (para) pensar como iriamos pensar,
elaborar, estudar, construir, tendo por base o Curriculo Basico do Estado do Parana,
que era uma concepcao que nos acreditavamos. Acreditamos porque foi a partir dele
gue fizemos todo o trabalho. Esse grupo basico fez pesquisa de alguns textos que
lemos, encaminhamos para os municipios para leituras e fomos tomando como
referencial o que vinha para o municipio a partir daquele trabalho. E o grupo base,
acabou escrevendo os pressupostos do curriculo, os filoséficos, pedagdgicos,
psicolégicos e legais, mas isso ia e vinha, escrevia aqui ia para 0 municipio, um ano
inteiro até que os municipios disseram “é isso mesmo”. A partir disso que nos
gueremos a construcao curricular, em 2006 sentou-se para a concepgdes das areas
e dos conteudos que por sinal hoje, revendo tudo que fizemos la, e apés a primeira e
segunda versao, nos acordamos muito hoje, hoje 0 nosso curriculo vai ter uma outra
cara, mas por que isso? Porgue continuamos estudando, toda a formacéo que tivemos

até agora, sem todas as areas do conhecimento, seminarios enfim, serviu pra
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entender que aquilo que ta ali, o professor ainda ndo compreende, porque a maioria
deles também n&o busca fazer leitura de textos sugeridos e também pesquisados. E
vao diretamente para os conteudos, e curriculo ndo é conteudo, o conteudo faz parte
de um curriculo a partir de seus pressupostos. Reavaliando porque saiu uma BNCC,
e isso deu uma visdo perspectiva para o povo para o Brasil que todo mundo
estavamos perdidos. N6s ndo estdvamos perdidos, tem uma direcao, j& sabe aonde
quer chegar, que qualidades de ensino querem, que tipo de ensino queremos, que
alunos queremos, que gestao escolar queremos, isso ja esta claro no curriculo que
estamos tomando como avaliacdo. Mas, vocé confronta o que esta na base enquanto
curriculo, porgue concepcédo vocé sabe enquanto ela é 14 dentro, ela ndo é explicita
nem implicita, ela ndo se define enquanto concepcao de aluno, de educacéo, vai se
basear em competéncias, depois vocé retoma essa questdo que fala algo sobre ela.
Ai fica aquela questao “ah, que bom, vamos tomar a BNCC”, tal qual foi com os PCNs,
que saiu como parametros curriculares, ndo saiu como curriculo por uma exigéncia
da Conferéncia de Jontier, que o Brasil tinha que fazer alguma coisa pra tornar mais
homogénea a questdo dos contetdos no Brasil. Mas tomaram muito como curriculo,
sé que parametro é parametro e curriculo € curriculo. Por isso uma das grandes
questdes anteriormente falada: o porqué da retomada do curriculo branquinho la do
estado. Exatamente porque comecou a se entender que parametro era parametro e
nos tinhamos um curriculo e era dele que deviamos partir e estamos até hoje. Nas
reunides que temos participado, foi sugerido a nédo ficar com essas coisas das
habilidades, “forcacao” das competéncias , mesmo os tratos das unidades tematicas,
dos eixos, dos conteudos, as Diretrizes estaduais estdo mais claras, a partir dessas
diretrizes nds vamos ver o que vamos colocar em relacdo aos conteudos, porque a
parte de fundamentacéo ja trabalhamos, ja elencamos pessoas dos municipios , ja foi
pra consulta publica, ja voltou, porém ndo € uma coisa fechada porque s6 termina o
ano que vem. Mas o0s conteudos nGs vamos ver se vai ser no mesmo formato das
diretrizes, mas percebe-se que mesmo se a gente ficar com isso, pois quem vai decidir
iSSO sao as equipes, porque tem que complementar alguns contetdos, porque o0 que
nao esta escrito o professor muitas vezes, o professor pode néo trabalhar. Mas néo é
culpa do professor, porque sou pedagoga. A necessidade de ter um curriculo, mas ter
formacao continuada consistente, mas ndo uma formacao pontual, vamos trazer um
curso de historia e geografia de 8 horas, isso ndo é formacdo continuada. Tem que

ser uma formacéao continuada, por exemplo, em histéria para os professores todos do



148

1° ao 5° ano, no minimo 32 horas, pra ter a visdo daqui até 14, pra que eu tenha uma
visdo de que conteudo vou dar conta, que metodologia, que concepc¢do de historia

vou usar, sair do conhecimento imediato, para desenvolver a percepc¢éao da totalidade.

Quais autores que foram mais utilizados para constru¢cao dos pressupostos do

curriculo?

NOs tivemos ali muitos autores consultados anteriormente, mas como trabalhamos e
hoje nés estamos cuidando um pouco nessa questdo, ndo muda a concep¢do, mas
evitar de falar em Marx, por exemplo, evitar as palavras pra ndo cortarem pela raiz
aquilo que a gente quer, mas Marx foi muito lido, Saviani foi muito lido, Ligia Marcia
Martins foi muito lido, agora principalmente jA temos outros autores que estédo
colocando melhor essas questdes, varios autores, de memaria eu ndo lembro, muitos
autores e muito confronto entre o que um diz e o outro diz pra fazer o entendimento
do que se quer. Mas como é materialismo historico e dialético que era o proprio
curriculo béasico (o branquinho), também vinha por esse caminho, ndés estamos nessa
questdo da visdo da totalidade, ndés ndo queremos um ensino onde se ensine um
contetdo porque tem que ensinar aquele contetdo, pra que vem aquele conteudo,

pra aquela criancas, pra aquela comunidade, pra nossa regiao.

Por que ndo encontramos a PHC enquanto concepc¢éao no curriculo da AMOP?

Porque a PHC ela € do conceito marxista, a gente jA avangou um pouco isso, mas nao
caiu disso, porque tem outros que chamam de pedagogia, o0 que... meu deus do céu,
outros nomes nesse caminho. Mas ela é da pedagogia enquanto linha histérica sim, e
quem defende a PHC sado s6 esses autores sim, ela ndo é dita enquanto palavras
porque nds estamos até hoje tentando ver como algumas palavras podem ser
substituidas para ndo serem machucadas por quem vai ler, pra ndo punir, porque hoje
nés temos muito. Acho que todo mundo devia ler “Foucault” que diz vigiai e punir,
porque as pessoas estao vigiando para punir. E n0s ndo queremos isso, queremos
outra coisa, mas a gente retoma essa PHC sim, todos os elementos as categorias de
analise do Materialismo Histérico e Dialético sdo baseados nisso, numa PHC,

fundamentos da psicologia historico cultural e todas elas estdo nesse bolo ai. S6 ndo
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foi usada devido a essa questdo. Talvez ndo fosse usado ai, mas sé houve essa
reorganizagdo devido a PHC.

Como acontece a questdo da formacgédo continuada da AMOP e o municipio de

Foz do Iguagu?

Foz do Iguacu sempre pertenceu aqui, mas tem a questao da distancia. Atualmente,
de uns quatro ou cinco anos pra ca, que as equipes deram conta, ndo que
anteriormente nao tinha, até porque eu tinha um bastante contato com as secretarias
de educacéo, talvez devido a uma visédo de prefeito adequada pra aquele periodo.
Algumas coisas ficaram pra tras, adotavam o curriculo, mas ndo levavam a préatica,
de 4, 5 anos pra ca inclusive a docéncia do municipio esta mais voltada para 0 nosso
curriculo, mas isso ndo acontece s6 com l4, mas la aconteceu muito disso. Atualmente
tem muito mais um grupo da SMED que quer acertar, esta participando muito na
formacéo aqui, ao virem pra ca, trocarem ideias com companheiros de outras redes,
ao ouvirem um docente, na fundamentacdo de uma determinada area de contetdos
e metodologia, mesmo que la ndo consigam fazer essa forma¢édo continuada, no

trabalho de cada uma delas consegue atingir aos poucos toda a rede municipal.

Em 2007, como aconteceu a formacdao para implantacédo do curriculo em Foz do

Iguacu?

N&o me lembro de formacédo nessa época em Foz do Iguagu, comegou aos poucos,

acho que 2010 com a Professora Terezinha e Com a Professora Lucia Bogo.
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APENDICE D - TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS COM SECRETARIOS DE
EDUCACAO DE FOZ DO IGUACU

Secretario C

1 - Formacéao?

Professor concursado do municipio de Foz do Iguacu, desde 2001, tenho formacéo
de magistério nivel médio, sou bacharel em direito nivel superior.

2 - Tempo de trabalho na érea de educacéo?

Trabalhando ha 17 anos, 17 anos, eu fiz o primeiro concurso, fui chamado em 2001 e
depois fiz outro concurso, logo em seguida, ja entrei com os dois vinculos na
prefeitura.

Eu assumi sala de aula na escola Rosaria de Amorim em 2001, assumi uma segunda
série na época, permaneci haquela escola mais um ano. Durante o ano de 2002
guando eu assumi o laboratério de informéatica, trabalhei durante o ano de 2002 inteiro
la, em 2003 fui convidado pra fazer parte da secretaria de educacdo porque naquele
momento havia j& um nimero instalados em algumas escolas e a pretenséo daquele
governo de aumentar a quantidade de laboratério e capacitar professores etc. e tal,
entdo como eu tinha um perfil que a secretaria da época considerou apto pra esse
trabalho, fui convidado pra integrar a equipe. Em 2003, 2004 e 2005 fiz parte da equipe
Secretaria Municipal de Educacao trabalhando com a informatica, com os laboratérios

de informatica nas escolas.

Vocé assumiu como Secretéario?

Depois disso obviamente voltei pra escola, mudei de escola, fui pra Escola Santa Rita
de Cassia, trabalhei com regéncias de turma, com areas especificas durante quase
10 anos. Até que eu assumi a coordenacdo pedagdgica, em 2013, logo em seguida
houve uma eleigdo e a diretora na época pelo fato de aposentar um vinculo naquele
ano decidiu ndo concorrer mais e outras pessoas também ndo demonstraram
interesse, entdo assumi a direcdo da escola municipal Santa Rita de Cassia no ano
de 2016.

3 - Em que periodo exerceu a funcdo de Secretario da Educacéo. Por quanto

tempo ficou/atuou nessa fungao?
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Em 2017 fui convidado a assumir a Secretaria Municipal de Educagédo durante o
governo interino da Prefeita Inés, assumi no dia 10/01/2017, estou até agora, até o
presente momento.

Foi bem, um curto espaco de tempo. Foi, teve uma caminhada bem rapida assim.
As vezes eu paro pra pensar essa evolugado, enfim essa sequéncia de acontecimentos
foi bem rapido mesmo, inclusive me considero jovem, me considero muito novo de
idade e talvez de concurso também, mas ja tive varias oportunidades, né?
Experiéncias em varios cenarios diferentes nesses 17 anos, em que permitiu a gente
formar uma concepg¢do uma visdo da dinamica dos trabalhos na rede municipal das
pessoas, das nossas necessidades enquanto servidores das necessidades fisicas,
das necessidades de equipamentos, das necessidades de valorizacdo dos

profissionais, entdo isso que me trouxe até aqui.

4 - Enquanto exerceu a funcao de Secretario de Educacéo qual era a proposta
curricular adotada na época de sua atuacao?
Curriculo AMOP.

5 — Por que o municipio adotou essa proposta curricular?

O municipio de Foz do Iguacu ele integra o bloco dos municipios do oeste do Parana,
da associacdo Amop. A Amop tem algumas iniciativas em varias areas da gestao
publica, uma delas e a educacao e existe um curriculo regionalizado desenvolvido e
discutido em bloco com esses municipios que integram a associacdo e a proposta
curricular que nos adotamos em Foz do Iguacu, ela € oriunda desse curriculo
regionalizado, agora estamos na eminencia de sentar novamente pra discutir a
construcdo desse curriculo uma vez que ha uma proposta do ministério da educacao
de uma nova base curricular nacional, que vai direcionar, os trabalhos vai tentar
unificar, trazer uniformidade aos trabalhos no territério nacional, ai vamos precisar
fazer essa comparagdo e avaliacdo e talvez algumas adequacdes nesse nosso
curriculo regional pra que ele esteja integrado a essa nova proposta do ministério da

educacao.

6) Quais 0s pressupostos tedricos do nosso curriculo adotado?

Nao.
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7) Em sua gestéo, que politicas publicas foram desenvolvidas para a efetivacao
do curriculo na rede municipal?

Até hoje assim desde que vocé assumiu quais sao as politicas publicas que
estdo sendo desenvolvidas para efetivar esse curriculo na nossa rede?

O ano passado quando ndés assumimos, nos tinhamos uma visdo preliminar, o
levantamento de algumas caréncias, nés sabemos que o trabalho pedagogico na sala
de aula, depende de alguns elementos materiais, recursos, espacos adequados, enfim
uma... existe uma parte material e uma parte intelectual, o encaminhamento do
professor, a abordagem com os alunos, o dominio com relacdo aos contetudos que
serdo apresentados e o que nés identificamos naquele momento, e ainda temos hoje,
como base do nosso trabalho é trabalhar a formac&o do professor. Nesse presente
momento nés estamos com o ciclo de formacéo e discussées com professores de
todos os anos, de todos os atendimentos, todas as regéncias do ensino fundamental
pra que a gente possa ter uma visao mais significativa em relagéo ao planejamento e
a distribuicdo do nosso curriculo, muito se fala que os conteddos devem ser
significativos para os alunos, devem estar acessiveis para o aluno, mas sdo pouco 0s
momentos que a gente Vvé o professor realmente engajado, envolvido, debrugcado
sobre esses documentos pra que ele tenha apropriacdo do trabalho que ele esta
desenvolvendo. Precisamos despertar no nosso colegiado essa visdo, esse
entendimento de que assim como o contetdo tem de ser significativo pra a crianca, o
planejamento e os encaminhamentos curriculares eles tém que ser apropriados pelo
professor para que ele saiba de maneira intencional o trabalho que ele esté realizando.
Ao propor uma atividade para a criancga ele tenha subsidios tedricos e praticos para

esse trabalho se efetivar de maneira satisfatoria.

8- As politicas educacionais desenvolvidas seguiam quais pressupostos
tedricos? Vocé saberia me dizer quais sdo os pressupostos tedricos das
politicas que estdo sendo desenvolvidas? Elas seguem?

Hoje muito se fala da PHC, e nds percebemos assim um alinhamento com as
universidades publicas da nossa regido nesse sentido e as formacdes também tém
sido orientadas, pelo menos inspiradas em alguns pressupostos desta dita PHC.
Entdo a visdo que queremos transmitir ao nosso professor de que aquele contetudo
elencado, aquele saber cientifico tem que ter um significado pra crian¢ca, mas nao

somente isso, esse conhecimento vai promover uma transformacao da condicdo da
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crianga, uma superagao, uma ferramenta, um instrumento para que a criangas

possam continuar evoluindo na sua vida estudantil e na vida social também.

9 - Em sua gestédo, os professores recebiam formac&o continuada sobre a
proposta curricular?

Sim. J4 estamos no segundo ciclo de formacéo, s6 nesse ano de 2018 ja teve um
primeiro ciclo que discutiu encaminhamentos metodoldgicos e foi também uma
acolhida, nesse momento estamos discutindo o planejamento propriamente dito,
entdo é um segundo ciclo de formagé&o, onde o professor no dia da hora atividade sai
daquele ambiente escolar e nos sentamos juntos pra discutir analisar e, se for o
momento adequado, propor alteracdes ou ajustes nesses encaminhamentos que a

gente pretende fazer em 2018.

10 — Como era feita a orientagcdo para a elaboracdo do Projeto Politico-
Pedagodgico das escolas municipais? Justifique.

Durante esses ultimos anos na verdade, nés temos percebido um movimento de
atualizacdo dos PPPs ja inspirados em teorias mais recentes e inspirados em saberes
disponiveis, nesse momento nés temos instigado e promovido as unidades para que
nao so6 atualizem os seus PPPs, que é uma atividade necessaria e anual, mas para
que o PPP seja apropriado pela equipe, para que cada professor, cada membro
daquela equipe de trabalho possa saber qual é a proposta daquela escola, como a
escola enxerga, por exemplo, a avaliacdo. Quais sdo os critérios objetivos elencados,
0 que precisa, 0 que se espera que o aluno do 1° e 2° 3° ano tem de minimo
necessario pra passar pro ano seguinte, entao esse releitura que é necessaria, tem
gue acontecer. NOs estamos instigando isso: que a equipe tenha esse conhecimento.
Essa informacéo nao pode ser um mero documento colocado numa prateleira, ela tem
que estar acessivel e, mais do que isso, tem que fazer parte da pratica diaria do

professor em sala de aula.

11 - Vocé conhece a Pedagogia Historico-critica?

A minha formacdo que remonta os anos 90 ainda ndo se falava muito dessa
abordagem Historico critica, mas nds temos conhecimento, inclusive por essa
interagc&o constante com a universidades e com outros colegas, outros interlocutores,

temos tido acesso de algumas informagdes nesse sentido.
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12 — Dentro do seu conhecimento, 0 que vocé considera necessario para a
implantacdo da Pedagogia Histérico-critica na rede municipal de educacéo de
Foz do Iguagu?

Acho que noés temos hoje uma oportunidade de construir aquela visdo que nés
acreditamos que mais atenda a nossa realidade, entdo essa € uma construcao que
nos queremos fazer de maneira coletiva com os professores, ainda ndo temos um
nome pra isso definido, ainda ndo temos um rétulo para essa construcdo. Com o
trabalho, com essas formacdes que estdo acontecendo, a gente pretende encontrar
propostas de encaminhamento de abordagens que vao superar as dificuldades hoje
gue nos sabemos que nossos alunos tém, mas eu ndo sei se isso a gente pode
chamar de abordagem historico-critica, abordagem materialista enfim, eu acho que o
que nos temos aqui € um modelo hibrido que vai aproveitar o melhor de cada proposta,
enfim que vai somar varias visbes e varios discursos diferentes para resolver os

problemas que nos temos hoje na rede.

Secretaria B

1- Tempo de trabalho na area da educacéao?
2- Em que periodo exerceu o cargo de Secretario de Educacédo? Por quanto
tempo atuou nessa funcéao?

Minha formacao é Educacao fisica pela Vale do Iguacu, depois eu fiz pés graduacéo
técnicas e métodos de ensino, depois eu fiz Administracdo e Supervisdo escolar, as
duas pos que eu fiz. Fiquei na gestdo da SMED no periodo de 2014 a 2016, maio
2014 até o final de 2016.

Na rede municipal atuei como professora, coordenadora pedagdgica, supervisora
escolar, na época da supervisao, professora de Educacéo fisica também, diretora de
ensino fundamental, coordenadora pedagdgica de area numa gestdo anterior, do
Samis, trabalhei como coordenadora de area de filosofia, ensino religioso, equipe de

ensino. Uma caminhada grande.

3- Enquanto exerceu a funcdo de Secretario(a) de Educacao, qual era a
proposta curricular adotada na época de sua atuagéo?
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A principio néo tinha um curriculo formatado, utilizava na verdade um curriculo que a
Secretaria de Educacado sempre determinou. E a partir dai comecou alguns estudos
com a Amop, e ai foi formado entdo um grupo de estudo, até que chegou-se a um
Curriculo Béasico do Parand. E através da Amop, realizaram todos os estudos, e ai a
gente formatou um curriculo bésico para o Estado do Parand. Esse curriculo
passamos a utilizar. E o que a gente utiliza até hoje. Cada vez foi se aperfeicoando
mais, no inicio era s6 um estudo, fazia assim alguns trabalho, algumas areas a gente
direcionava como 0s outros municipios direcionavam. Até que se formatou um

curriculo geral para a regiao.

4- Por que o municipio adotou essa proposta curricular?

Na verdade a gente sempre trabalhou assim: com o planejamento dentro do PCN né,
ai se fazia o curriculo da Secretaria de Educacao. Mas esse curriculo facilitou muito
em funcao das transferéncias que aconteciam dentro do municipio e na regido né,

facilitou pra gente nesse sentido.

5- Quais os pressupostos tedricos do curriculo adotado?

N&o, ndo sei dizer.

6- Em sua gestdo, que politicas publicas foram desenvolvidas para a
efetivacdo do curriculo na rede municipal?

Formacfes continuadas com professores, projetos envolvendo os professores que
eram trabalhados através da Secretaria Municipal de Educacdo com as equipes de
ensino, que desenvolviam projetos dentro das escolas com os professores. E a
Formacao continuada com professores que levou eles a se adaptar ao curriculo basico
da regido para que pudessem entdo estar fazendo uso correto na verdade e tirar

aguelas praticas antigas.

7- As politicas educacionais desenvolvidas seguiam quais pressupostos
tedricos?
O curriculo.
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8- Em sua gestéo, os professores recebiam formacao continuada sobre a
proposta curricular?

Formacéao continuada alguns professores e coordenadores até foram convidadas a
participar de algumas reunides em Cascavel sobre o curriculo né, que era repassado
aos professores, mas normalmente quem fazia isso era a equipe de ensino, a gente
optou até chamar algumas pessoas que mais se interessavam pelo questdo do
curriculo pra participar pra ver como funcionava toda a organizacdo do curriculo

basico.

9- Como era feita a orientacdo para a elaboracdo do Projeto Politico-
Pedagodgico das escolas municipais? Justifique.

Sempre com orientacdo da Secretaria de Educacéo, na verdade a Secretaria pede
sempre gue se faca anualmente uma revisdo do projeto pedagogico, e se refaca ele
nas datas que séo estabelecidas para isso. A proposta pedagdgica deve ser elaborada
com todos da escola. Depois que foi formatada a proposta pela AMOP, elas deveriam
seguir o curriculo da Amop, mas anteriormente deveria seguir o curriculo estabelecido

pela Secretaria de Educacéao pela equipe da secretaria de educacéo.

10-Vocé conhece a Pedagogia Histoérico-critica?

Sim, ja, mas ndo conheco muito.

11-Dentro do seu conhecimento, o que vocé considera necessario para a
implantacdo da Pedagogia Historico-critica na rede municipal de
educacdao de Foz do Iguacu?

Acho gue seria, acho que ja tem muitas pessoas que trabalham com a PHC dentro da
rede. Mas acho que teria que ser aperfeicoada um pouquinho, acho que a secretaria
de educacéo deveria proporcionar mais formacdes para que as pessoas realmente
pudessem conhecer e se engajar no trabalho. E ai colocar o curriculo, dentro do

curriculo a prética.

Secretaria A

1- Tempo de trabalho na educacgao?
2- Em que periodo exerceu o cargo de Secretério(a) de Educacdo? Por
guanto tempo atuou nessa funcao?
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Eu comecei a trabalhar exatamente no ano de 1986, tinha 15 anos de idade, isso foi
no colégio Monsenhor Guilherme, eu sempre falo quando tenho oportunidade de falar
desse meu inicio, eu sempre falo da idade que eu tinha, 15 anos, professora uma
turma de primeiro ano do Ensino Fundamental, mas eu tinha alunos também de 15
anos, uma situacdo bem complexa. Eu estava no 2° ano do magistério, depois disso,
desde essa época trabalhando, tive a oportunidade de ficar aqui no municipio até
dezembro de 2012, de 2013 a 2016 fiquei em SP. Esse tempo todo que fiquei aqui
fui professora de sala, fui supervisor escolar cargo correspondente ao de coordenador
pedagdgico ou pedagogo como no estado, fui diretora da Secretaria de Educacéo, fui
coordenadora da equipe pedagdgica da Secretaria de Educacédo e fui Secretaria
também nesse periodo da pesquisa. Em SP fui Secretaria de Educacao adjunta, € um
termo que se usa |4 e também fui Diretora de Educacdo Técnica, € um cargo
correspondente a Coordenadora da Equipe Pedagdgica responsavel pela Politica
Pedagogica. Enfim, retornando de SP para Foz, estou agora em sala de aula com
uma turma, ano passado fiquei com uma turma de educacéao especial e agora trabalho
com apoio pedagogico.

Fiquei 6 anos, ingressei em 2006 e sai no final de 2012.

3- Enquanto exerceu a funcdo de Secretaria de Educacédo, qual era a
proposta curricular adotada na época da sua atuacao?

A gente participou naquela época da constru¢do do curriculo que € o curriculo da
Amop. Naguela época havia uma construgdo chamada de construgdo coletiva. O
objetivo € que toda a regido oeste do Parana tivesse um curriculo e que esse curriculo
fosse a todos 0os municipios. Entdo assim os municipios participavam, encaminhavam
pessoas responsaveis, enfim, representavam seus municipios e participavam da
construcdo. Eu lembro que nés usavamos o curriculo da Amop e nds também
tinhamos como diretriz as diretrizes curriculares nacionais da educacao béasica. Entdo
0 municipio ndo teve uma proposta, uma iniciativa de construcéo curricular. Mas usava
0S pressupostos dessas diretrizes curriculares nacionais para a educacao basica e

desse proprio curriculo construido junto a AMOP.
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4- Por que o municipio adotou essa proposta curricular?

Hoje revisitando o passado, enfim olhando o que a gente construiu, o que nao foi
construido, talvez tenha sido uma falta de definicdo de tomada de decisdo mesmo,
guando vocé ta nesses cargos de gestao vocé precisa definir o que sao as politicas
prioritarias. Eu lembro que a gente trabalhdvamos com trés pressupostos, melhoria
da gestéo pedagdgica, gestdo democratica quando criamos o conselho municipal de
educacado, enfim também a questdo da melhoria da estrutura. Entdo acabou nao
sendo uma politica prioritaria nossa essa construcao curricular, que hoje eu entenda
talvez devéssemos ter dado mais importancia ou maior importancia pra essa

construcgéao curricular.

5- Quais os pressupostos teoricos do curriculo adotado?

Esse curriculo tinha como base o materialismo historico e dialético, tanto que os
professores que orientavam essa constru¢cdo eram os professores que tinham essa

escola tedrica, essa orientacao.

6- Em sua gestdo, que politicas publicas foram desenvolvidas para
efetivacdo do curriculo na rede municipal?

Olha nods tivemos, foi a época que ele foi implantado. Entdo a gente tinha alguns
professores da rede que participaram de encontros em Cascavel, da mesma forma
foram organizados alguns encontros no municipio com os professores da rede, mas

nada muito além disso, ndo avancamos muito nesse sentido.

7- As politicas educacionais desenvolvidas seguiam quais pressupostos
tedricos?

As politicas curriculares ou as politicas publicas da Secretaria de Educacao? Bom,
vamos analisar uma politica publica, a politica publica da melhoria da infraestrutura,
por exemplo, ela é uma politica publica. Eu penso que melhorar as condi¢cfes de
trabalho tem aderéncia com a possibilidade de trabalho docente, é importante que o
professor tenha melhor condicdo, num ambiente climatizado, numa escola
organizada, mas eu também nao penso gque a gente definia as politicas pensando nos

pressupostos curriculares.
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8- Em sua gestéo, os professores recebiam formacao continuada sobre a
proposta curricular?

Recebiam, ndo de forma abrangente, mas recebiam. Nao de forma abrangente no
sentido de totalidade, mas por representacdo, por designacdo, a escola
encaminhando um dos seus responsaveis ou a escola elegendo alguma pessoa que

seria responsavel pelas construcdes.

9- Como era feita a orientacdo para a elaboracdo do Projeto Politico-
Pedagdgico das Escolas municipais? Justifique.

Eu ndo lembro se chegamos a revisitar ou a reconstruir nossas propostas
pedagdgicas, honestamente eu ndo lembro, se chegamos a uma discussao nesse
sentido, eu lembro que uma coisa que eu critiquei muito na época e que nés ainda,
salvo engano, continua existindo que é a dependéncia muito grande do Nucleo
Regional de Educacdo para a construcdo das propostas pedagodgicas, entdo o
municipio pelo fato de néo ter sistema proéprio... (fomos interrompidas pelo zelador).

10-Vocé conhece a Pedagogia Histérico-critica?

Conheco, ndo sou estudiosa, nédo li em profundidade, mas conheco, 0 que eu conheco
da pedagogia vem exatamente de 2006, quando tive a oportunidade de ler alguns
livros do Newton Duarte, inclusive foi por meio do Newton Duarte que eu consegui
descobrir as traducdes do Paulo Bezerra que ele fala que traduz direto do russo para
o Portugués, que ai é uma traducao que nao é atravessada pelo inglés, por exemplo,
€ uma traducdo mais na integra. Foi por conta do Newton Duarte também que eu
descobri que a gente ndo fala Zona de Desenvolvimento Proximal, Vigotiski fala em
Zona de desenvolvimento préxima ou imediata. Entdo eu li Newton Duarte, eu li
Saviani por conta que Newton Duarte foi aluno de Saviani. Eu lembro que fiquei muito
encantada, inclusive uma época quando Cascavel trouxe, porque Cascavel tem sua
construgdo curricular e trouxe também com a colaboragdo porque Newton Duarte
ajudou no todo nesse sentido. Eu fui pra Cascavel, algumas vezes, me convidava,
exatamente pra ouvir Newton Duarte, li bastante, comprei os livros dele, eu li Newton
Duarte, mas assim uma época que eu procurei pra desenvolvimento pessoal, pra
entender melhor um pouquinho. Depois disso, é por conta do afastamento mesmo da

academia, porque quando vocé esta na gestao propriamente dita, trabalha mais, eu
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ainda acho que esta errado, mas vocé ndo pensa muito as questdes pedagdgicas, as
questdes pedagolgicas precisam sempre estar em consonancia, a sua acao
administrativa, vamos dizer assim, precisa ser pautada no conhecimento pedagogico.
Mas eu ndo me aprofundei realmente disso 2006, 2007 foi quando eu li bastante, mas

depois eu néo continuei.

11- Dentro do seu conhecimento, o que vocé considera necessario para a
implantacdo da Pedagogia Historico-critica na rede municipal de
educacéao de Foz do lguagu?

Eu acho que ninguém sabe essa resposta, eu acho que se alguém soubesse essa
resposta ja teria um exemplo, nés temos a cidade tal que conseguiu efetivamente
implantar a PHC, eu acho uma resposta muito dificil, eu ndo sei, hoje parece que por
conta das nossas leituras da histéria de vida cada momento é um momento que vocé
traz, porque a nossa voz ndo € uma voz unica. A minha formacdo inicial em letras me
permite dizer isso, 0 que eu digo ndo € uma leitura minha, sozinha, é uma leitura de
outras pessoas, outra vozes que ecoam na minha voz. Enfim, por conta disso a gente
ainda tem muita dificuldade, ndo pra dizer de um municipio que vivencia, que &
histdrico critico, acho que nds temos bons documentos, bons tedricos, bons materiais,
muitas pessoas que falam muito bem sobre a PHC, agora eu desconheco algum
municipio, alguma rede que consiga de fato, até porgue a experiéncia também tem
me mostrado que alguns bons teoricos, né, quando eles assumem as redes
dificilmente conseguem ficar muito tempo. A gestdo ela exige muito, a gestdo tem
aquilo que eu falo que sao tempos diferentes, o tempo de uma academia, de uma
construcdo tedrica € diferente de um tempo de uma gestdo. Uma gestao tem 4 anos
e esses quatro anos, nunca sédo 4 anos. Porque tem a urgéncia do imediatismo do
resultado, vocé tem que entregar, vocé tem que diminuir os indices de evaséao e
reprovacao, vocé tem que construir CMEIS para atender a educacgéao infantil. Eu nao
conhecgo.



