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RESUMO: Esta pesquisa traz como teméatica central, traducbes e interpretacdes
deturpadas e equivocadas de conceitos importantes da obra de Lev Semionovitch
Vigotski. Apresenta uma discussao a respeito da censura e da proibicdo dos seus
escritos, que resultaram em cortes e exclusdes do teor politico, ideolégico e marxista
das ideias de Vigotski. Para tanto, apOs identificarmos os problemas de maior
impacto em relacéo a sua obra, investigamos como Vigotski concebeu, a sua época,
ao criar a Psicologia Historico-Cultural, os conceitos de Instrucdo, Fala, Atividade do
Brincar, Criacdo e Zona de Desenvolvimento Iminente, e como, a partir da década
de 1980, autores adeptos ao seu pensamento trabalham com esses conceitos. A
pesquisa caracteriza-se como tedrico/bibliografica, de natureza exploratoria e de
abordagem qualitativa, fundamentada na obra de Vigotski traduzida para o espanhol,
e em traducOes e producdes brasileiras existentes a respeito do assunto. Buscamos
conhecer o contexto da vida e da obra do autor; as contribuicdes do Materialismo
Historico-Dialético que influenciaram a Psicologia Histérico-Cultural; as semelhancas
e as divergéncias entre os significados de cada conceito e a sua nomenclatura. Os
resultados evidenciam que na traducdo do russo para o espanhol, Vigotski utiliza os
conceitos linguagem e fala com a respectiva nomenclatura e com significados
diferentes. Nas producdes brasileiras os autores nao fazem referéncia ao processo
da fala, utilizam apenas o termo e o significado de linguagem para se referir ao
processo estudado por Vigotski como fala. Sobre os conceitos de instrucdo e
aprendizagem, constatamos que no espanhol se utiliza o termo instrugcdo assim
como no russo. No portugués o termo utilizado é aprendizagem. Em ambos o0s
idiomas o significado dos termos nao condiz com o significado que possui 0 termo
instrugdo no idioma russo. Em relagdo aos conceitos atividade do brincar e
brinquedo, nossa pesquisa mostrou que no espanhol o conceito foi traduzido como
jogo. No portugués a nomenclatura usada € brinquedo, e, embora, a traducao
correta do russo para o portugués seja atividade do brincar, o significado dos
conceitos nos trés idiomas coincide. Quanto aos conceitos criagdo e arte,
evidenciamos o uso dos dois termos no espanhol e no portugués. Ambos os idiomas
apresentam nomenclaturas e significados condizentes com o0s conceitos trazidos do
russo. As zonas de desenvolvimento trazem tanto no idioma espanhol, quanto no
portugués, nomenclaturas e significados divergentes que nao transcrevem a ideia de
Vigotski ao criar o conceito. O termo traduzido por Prestes (2010) como zona de
desenvolvimento iminente aparece como o mais fidedigno em relagdo a teoria do
autor. Ademais, identificamos detalhes e certas informagdes a respeito da obra de
Vigotski que séo pouco conhecidos, tais como: o trabalho de traducéo, a trajetoria de
publicacdo das obras, a escrita do seu nome, os conflitos em relagéo a troika, datas
e dados, entre outros.

Palavras-chave: Vigotski, Psicologia Histérico-Cultural, Materialismo Histérico-
Dialético, Conceitos, Obras, Interpretacdes.
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ABSTRACT: This research brings forward as a central theme, misrepresented and
misleading translations and interpretations of important concepts from Lev
Semionovitch Vigotski’s work. As well as featuring a discussion about the censorship
and prohibition of his writings, which resulted in courts and exclusion of political,
ideological and Marxist content of Vigotski's ideas. Therefore, after identifying the
problems of bigger impact related to his work, we investigated how Vigotski
conceived, in his time, when creating the Cultural-Historical Psychology, the
concepts of Instruction, Speech, Play (activity of make-believe), Creation and
Imminent Development Area, and how, from the 1980s, authors adept to his thinking
have worked with these concepts. The research is characterised as theoretical-
bibliographic, of exploratory nature and qualitative approach, based on the Spanish
translation of Vigotski’'s work, and on Brazilian translations and productions existing
on the subject. We seeked to know the context of the life and work of the author;
which Historical-Dialectical Materialism contributions influenced the Cultural-
Historical Psychology; the similarities and differences between the meanings of each
concept and its nomenclature. The results highlighted that on the translation from
Russian to Spanish, Vigotski uses the concepts of language and speech with its
nomenclature and different meanings. In Brazilian productions, authors don’t
reference the speech process, just utilizing the term and meaning of language to
refer to the process speech studied by Vigotski. About the concepts of instruction and
learning, we noted that both Spanish and Russian use the term instruction. In
Portuguese, the term utilized is learning. In both languages the meaning of the terms
IS inconsistent with the meaning that the term instruction has in the Russian
language. In relation to the concepts of play (activity of make-believe) and toy, our
research has shown that the concept was translated to Spanish as game. In
Portuguese the nomenclature used is toy, and even though the correct translation
from Russian to Portuguese is play (activity of make-believe), the meaning of the
concept matches in the three languages. As for the creation and art concepts, we
showed the use of both terms in Spanish and in Portuguese. Both languages feature
classifications and meanings consistent with the concepts brought from the Russian.
The development zones have, both in Spanish and Portuguese, inconsistent
nomenclatures and meanings which don'’t transcribe Vigotski's idea when creating
the concept. The term translated by Prestes (2010) as imminent development zone
appears as the most trustworthy in relation to the author’s theory. Moreover, we have
identified details and information concerning Vigotski’'s work that are little known,
such as: the translation work, the path to the publishing of his works, the writing of his
name, the conflicts regarding troika, dates and data, amongst others.

Key-words:  Vigotski, Cultural-Historical  Psychology, Historical-Dialectical
Materialism, Concepts, Works, Interpretations.



10

LISTA DE IMAGENS

Imagem 01: Lev SemionoVIitCh VIgOtSKi............uuuiiiiiiiiiiiiiiiiiie e 38
Imagem 02: O Imperador NIKOIai H..........ccoovreiiiiiiiie e e 40
Imagem 03: A familia real, Tsar Nikolai Il com a Tsarina, suas filhas e o filho......... 41

Imagem 04: O Domingo Sangrento - 1905 na Praca do Palacio, em Petrogrado .... 43

Imagem 05: Lenin liderando a Revolucdo Russa de 1917 ..........ccovvvvvivviiiieeeeeeeennnns 44
Imagem 06: Viatka (RUssia) - Criancas abandonadas ..............cccceevvvviviiiiieeeeeeeennns 45
Imagem 07: Escolas improvisadas para acabar com o analfabetismo..................... 46
Imagem 08: A.V.Lunacharski, o primeiro Comissario do Povo para Educacao........ a7
Imagem 09: Guita Vigodskaia e Tamara Lifanova..............ccceevveeeeeiieiiiiiiiineeeeeeeeeenens 49

Imagem 10: Biografia de Vigotski: escrita por sua filha, Guita Vigodskaia, e a

Professora Tamara LIfAN0VA ...........uiiiiiiiiiiiciis e e e e e e eeenees 50
Imagem 11: Aleksei NikolaieVitCh LEONTIEV ............uuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiees 54
Imagem 12: Aleksandr RomanovitCh LUF@..........ccooeeeiiiiiiiiiiiiic e, 54

Imagem 13: O primeiro volume das Obras completas de L. S. Vigotski................. 114



11

SUMARIO
INTRODUGAO ...ttt ne et 12
1 ESTADO DO CONHECIMENTO ... oot 22
1.1 RESULTADO DO LEVANTAMENTO: O ESTADO DO CONHECIMENTO........ 22
I N 21 U =Yoo [ 1S3 @0 o7 =11 (01 T 26
2 REVISAO DE LITERATURA ....ooiiiieee ettt 39
2.1 AHISTORIA DE LEV SEMIONOVITCH VIGOTSKI CONTADA POR MIM........ 39
2.1.1 Contexto Historico Vivido por VIgOtSKi.........couveuuiiiiiiiieeeeieeeeciee e, 39
2.1.2 Vida Académica e ProfisSsional ..., 48

2.1.3 O Trabalho na Psicologia e na Pedagogia: a busca de uma Psicologia Geral 57

2.1.4 O Que Trazem as Obras de VIgOtSKi..........ccouvvrriiiiiiiei e, 65
3 FUNDAMENTOS DA PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL .....cccocveveeveiennen. 72
3.1 A PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL E O MATERIALISMO HISTORICO-

DIALETICO .ooiiiieii ittt ettt ettt e e e e e e e ettt e e e e e e e e e snnnbsneeeeeaeeennanns 72
3.2 CONCEITOS DA PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL ......coveeeeceieceeienn 86
3.2.1 Fala/LiNQUAGEIM ......coieeiiiiii e e e e e e e e e e e e e e e e e eeaaanaaaes 88
3.2.2 INStruGAO/APIENIZAGEIM ... .. e e e e e e 94
3.2.3 Atividade do BrinCar/BrinQUEAO ...........ceeieeeeeiieeiiiiee e e e e 97
3.2.4 ClIAGAOIAITE ..o 98
3.2.5 Zona de Desenvolvimento Iminente/Proximal ............ccoovvveviiiiiieeeveeeeiiinnnn. 100
4 AS TRADUCC)ES E INTERPRETACOES DAS OBRAS DE VIGOTSKI............. 103
4.1 DETALHES DE UMA HISTORIA CENSURADA ......oooiiieiieeeee e 103
CONSIDERAQ@ES FINALS s 115

REFERENCIAS ... e e et 123



12

INTRODUCAO

A motivagdo para o desenvolvimento deste estudo surgiu da necessidade de
buscar aprofundamento na area da Educacédo Especial, e sanar inquietacdes que
apareceram durante minha! atuacdo profissional desde 2011 quando assumi um
concurso publico para trabalhar como assistente em administracdo em uma
instituicdo de ensino federal. No ano de 2012, minhas atribuicbes passaram a ser
desenvolvidas em outro 6rgdo publico, no ensino superior. Nessa Universidade,
trabalhei no setor de assuntos estudantis, no qual sdo desempenhadas acdes de
acolhimento e de orientacdo aos estudantes na sua trajetdria académica, oferecendo
assisténcia social, atendimento pedagdgico e/ou psicolégico. Em marco de 2018,
passei a desenvolver o trabalho de atendimento ao publico da graduacao e da pés-
graduacdo no setor da biblioteca, deparando-me constantemente com livros que
versam sobre a Psicologia Histérico-Cultural, muitos deles obras do préprio Vigotski.

A Universidade, visando cumprir a Lei Federal n°® 13.409/2016 (BRASIL,
2016), que dispbe sobre a destinacdo de vagas nos cursos de graduacdo para
autodeclarados pretos, pardos e indigenas e para pessoas com deficiéncia, teve o
namero de alunos que necessitam de atendimento educacional especializado
ampliado. No intuito de qualificar meu trabalho no atendimento ao publico
mencionado, vislumbrei a oportunidade de adquirir conhecimentos a respeito da
Psicologia Historico-Cultural, por entender que essa teoria da suporte tedrico e
metodoldgico para lidar principalmente com o aluno com deficiéncia na
Universidade.

Nesse contexto, busquei qualificacdo profissional, cursei como aluna especial
no segundo semestre de 2016, a disciplina Educacdo Especial e Processos
Inclusivos, no Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo, nivel de Mestrado, da
Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste), campus de Cascavel - PR.
No ano de 2017, ingressei como aluna regular nesse programa, e a partir de estudos

preliminares, participacdo no Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Especial

1 No texto desta introducdo, ha uma oscilacdo entre a primeira pessoa do singular e a primeira
pessoa do plural. Isso ocorre especialmente nos trechos em que descrevo minha experiéncia pessoal
e profissional. Nos demais casos, e capitulos subsequentes desta dissertacdo, manteremos a
primeira pessoa do plural.



13

(GEPEE), conversas com colegas e com minha orientadora, comecei a refletir sobre
0 objeto de estudo para o desenvolvimento desta pesquisa.

Assim, no decorrer do primeiro ano do mestrado identifiquei problemas em
relacdo a certas traducdes e interpretacbes da obra de Vigotski que remetem a
edicdes de algumas editoras, bem como trazem pouco aprofundamento em relacéo
a teoria vigotskiana. Percebi diferentes nomenclaturas e significados de um mesmo
conceito, fato esse que no meu entendimento é um sério problema, pois envolve a
guestao da concepcao desses significados.

Diante disso, nos estudos teoricos realizados conheci, por indicacdo da minha
orientadora, a tese de Prestes (2010) Quando nédo € Quase a mesma Coisa: Analise
de tradugbes de Lev Semionovitch Vigotski no Brasil, Repercussées no Campo
Educacional, que discute o processo de traducdo das obras de Vigotski até chegar
ao portugués brasileiro. Apés um trabalho minucioso, a autora apontou as
incoeréncias encontradas e destacou alguns conceitos que foram traduzidos com
nomenclatura diferente da proposta por Vigotski e por isso tiveram seu significado
deturpado. A partir dai, elencamos esses conceitos como objeto de pesquisa, sdo
eles: Instrucdo, mas encontramos nas traducfes Aprendizagem; Fala, onde aparece
Linguagem; Brinquedo no lugar de Atividade do Brincar; Arte em vez de Criacdo; e
Zona de Desenvolvimento Iminente, que as traducdes trazem como Zona de
Desenvolvimento Proximal e algumas ainda Imediato e Potencial. Dessa maneira,
consideramos essa obra o ponto de partida para realizacdo desta pesquisa.

Acreditamos que este estudo torna-se relevante na medida em que
fundamenta teoricamente a pratica dos profissionais da area da Educacdo que
trabalham com a Educacédo Especial, e que muitas vezes como temos presenciado
pautam-se em interpretacdes diferentes das propostas por Vigotski. Isso pode
significar, possivelmente, uma pratica fragilizada, descontextualizada, que ndo se
efetiva e, consequentemente, compromete o processo de instru¢do do aluno.

Nesse sentido, a problematica que norteia essa pesquisa €: quais sdo e
porque ocorrem equivocos e distorcdes nas traducbes e interpretacbes de
determinados conceitos na obra de Vigotski? Porque ocorreram cortes e exclusdes

envolvendo sua produgao?
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Na busca por encontrar respostas para 0 que me inquietava, estabelecemos
como objetivo desse trabalho investigar como o russo Lev Semionovitch Vigotski?
concebeu, nas décadas de 1920 e 1930, ao criar a Psicologia Historico-Cultural, os
conceitos de Instrucdo, Fala, Atividade do Brincar, Criagdo e Zona de
Desenvolvimento Iminente e, como, a partir da década de 1980, autores adeptos ao
seu pensamento lidaram com esses conceitos®. Para tanto, elencamos como
objetivos especificos:

A) Investigar o contexto da vida e da obra de Vigotski;

B) Discutir as contribuicbes do Materialismo Histérico-Dialético que
influenciaram a construcao da Psicologia Historico-Cultural,

C) Identificar semelhangas e diferengas nos significados e na nomenclatura
de cada um dos conceitos;

D) Compreender questdes que envolvem a traducdo e interpretacdo das
obras de Vigotski;

O referencial norteador desta pesquisa, como ja esta explicito, € a Psicologia
Histdrico-Cultural, que Vigotski ao construi-la, fundamentou-se no Materialismo
Historico-Dialético, bem como em algumas das suas categorias de andlise, a saber,
a materialidade, o trabalho, a mediacéo, a dialética, a historicidade, a contradicéo, a
luta de classes, abordando o fenbmeno em estudo na sua totalidade e de modo
cientifico.

O que justifica tomar a Psicologia Histérico-Cultural como nosso referencial
tedrico é o entendimento de que ela traz em seu bojo uma visao histérico-cultural do
homem e de seu desenvolvimento. Diferentemente de outras abordagens, a teoria
criada por Vigotski parte do pressuposto de que o homem se desenvolve desde o
nascimento, a partir das interacbes que estabelece com seu meio sociocultural, com
o outro, fazendo parte do género humano, se apropriando da cultura humana ao
mesmo tempo em que a produz. Ou seja, para Vigotski o0 homem se desenvolve
como ser humano ao transformar-se de ser biologico em ser sociocultural. Tal
processo ocorre mediante a transformacéo das funcdes psicolégicas elementares,

aquelas que operam espontaneamente, independentemente do controle humano,

2 Na literatura disponivel o nome de Vigotski se apresenta com diferentes grafias. Quando nos
referirmos ao autor usaremos a grafia Vigotski, e nas citacdes de outros autores manteremos a forma
utilizada por eles.

8 A partir da década de 1980 os conceitos criados por Vigotski foram trabalhados, respectivamente,
com a seguinte nomenclatura: Aprendizagem, Linguagem, Brinquedo, Arte e Zona de
Desenvolvimento Proximal.
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em funcdes psicoldgicas superiores, aquelas que a partir da interacdo com o meio,
mediadas por outras pessoas, instrumentos, objetos, socialmente desenvolvidas,
séo conscientemente controladas.

Dessa maneira, o homem modifica a natureza por meio do uso de
ferramentas de trabalho e ferramentas psicolégicas, e é afetado pelas mudancas
gue provoca em um movimento continuo e dialético. O principal fator que afeta essa
transformacdo € o trabalho, visto por Marx como o aspecto que diferencia os
homens dos animais, e por Vigotski, na sua esséncia, como atividade criadora capaz
de promover mudancas na psique humana. Assim, a Psicologia Histérico-Cultural
em vez de apenas olhar para o sujeito na sua singularidade, dirige o olhar para as
relacbes sociais em que esse encontra-se inserido, e aposta nas suas possibilidades
e ndo incapacidades.

Rossetto (2009) argumenta que Vigotski classifica o trabalho como elemento
mediador que articula as relagdes entre os fendbmenos, entre 0os elementos que 0s
cercam, medeia por meio de instrumentos fisicos, tais como as ferramentas de
trabalho, materiais externos ao sujeito, e instrumentos psicolégicos como a fala, o
desenvolvimento de funcbes como o0 pensamento, 0 raciocinio, a atencdo, a
vontade, entre outras.

Conforme expde a autora (2009), a mediagao “[...] € elemento essencial na
relacdo entre a cultura e a crianca no que tange a apreensao de conceitos e na
internalizagcdo de processos interpsicolégicos” (ROSSETTO, 2009, p. 41). Trata-se,
portanto, de um elemento intermediario que ocorre na relacdo entre 0s sujeitos
durante o processo de apropriacédo da cultura®.

Desta feita, o trabalho na vida adulta é visto como atividade laboral realizada
pelo homem. Pode ser um meio de desenvolvimento ou alienacdo a depender de
como afeta o individuo. Na infancia, Vigotski (1997) explica que o trabalho exerce a
funcdo de atividade guia da crianca, ao guiar seu desenvolvimento em determinado
periodo de sua vida.

O trabalho como um elemento mediador do processo de desenvolvimento do
homem contempla os conceitos objeto de estudo desta pesquisa, uma vez que

representa ao olhar de Vigotski a atividade criadora. Envolve sobretudo as relagdes

4 De acordo com Martins e Rabatini (2011) para Vigotski a cultura é produto de leis histéricas. E traco
da universalidade humana, produto da pratica histérico social dos homens.
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entre as pessoas, portanto, a instrucdo, a fala, a atividade do brincar e a zona de
desenvolvimento iminente, conceitos que estdo interligados e nas suas relacdes
demonstram como se da o processo de desenvolvimento psiquico do ser humano,
como passa das func¢des psicoldgicas elementares para as superiores.

Por conseguinte, o Materialismo Historico-Dialético nos conduz por meio de
suas categorias metodologicas na realizacdo de procedimentos de pesquisa, ao
mesmo tempo em que construimos a relagcdo com o objeto de estudo investigado.
Nesse sentido, na busca por compreender nosso objeto nas particularidades que ele
expressa, faz-se necessario um movimento entre a teoria e a pratica, a reflexao
tedrica e a pesquisa empirica, uma dinamica dialética das partes para o todo e do
todo para as partes. Gil (2010) menciona que a dialética fundamenta-se em trés
grandes principios:

- a unidade dos opostos, qguando aspectos contraditorios de um mesmo objeto
ou fenbmeno se apresentam em constante luta entre si, a qual é considerada fonte
de desenvolvimento da realidade;

- a quantidade e a qualidade, s@o caracteristicas inerentes a todos os objetos
e suas inter-relacdes produzem mudancas quantitativas graduais que geram
mudancas qualitativas, uma transformacéo que opera-se em saltos;

- a negacédo da negacao, a mudanca nega o que é mudado e o resultado, por
sua vez, € negado, mas a segunda negacao gera desenvolvimento e ndo retrocesso.

Assim, a dialética como elemento condutor desse trabalho, fornece as bases
para uma interpretacdo dinamica e totalizante da realidade. Considera os fatos
sociais a partir das influéncias politicas, econémicas, culturais, sociais, e privilegia
abordagens qualitativas em vez de quantitativas. Como destaca Gil (2010), “para
Marx e Engels, a estrutura econdmica (ou infraestrutura) € a base sobre a qual se
ergue uma superestrutura juridica e politica, a qual correspondem determinadas
formas de consciéncia® social ou ideologia” (GIL, 2010, p. 22).

Quanto a historicidade, aspecto também contemplado no decorrer dessa

pesquisa, significa que:

5 Consciéncia para Vigotski (2017) significa diferentes maneiras de se refletir a realidade. Esses
reflexos representam saltos qualitativos na passagem das fungbes psicolégicas elementares para as
superiores, bem como, novas formacfes que acontecem na estrutura da consciéncia, as quais estao
relacionadas a faixa etaria da crianca, as relacbes entre as pessoas, ao desenvolvimento das
generalizagBes que a crianca atinge, e a relacdo de unido comum que existe entre 0s conceitos
formados pela crianga, que possibilitam a ela operar com o pensamento e dominar de modo
voluntario, as funcdes psicoldgicas superiores.
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[...] quando, pois, um pesquisador adota o quadro de referéncia do
materialismo histérico, passa a enfatizar a dimensao historica dos
processos sociais. A partir da identificacdo do modo de producdo em
determinada sociedade e de sua relagdo com as superestruturas
(politicas, juridicas, etc.) € que ele procede a interpretacdo dos
fendbmenos observados. (GIL, 2010, p. 22-23).

Portanto, entendemos que o conhecimento é produzido na préatica, sob
condicbes historicas concretas que determinam as especificidades de cada
momento historico e sua relacdo com o objeto de estudo. Dessa forma, ao realizar
suas investigacdes sobre o desenvolvimento do psiquismo, Vigotski considerou a
histéria do sujeito desde o seu nascimento, como parte do estudo, e, além disso, a
influéncia externa de elementos culturais, sociais e histéricos que também atuam no
processo de desenvolvimento.

Posto isso, apreender o Materialismo Histérico-Dialético e toméa-lo como
método contribui com esta pesquisa como uma abordagem que nos instrumentaliza
na busca por conhecer a realidade de modo critico, analisando o passado para
entender o presente. Consequentemente, temos condi¢cdes de conhecer a origem do
pensamento revolucionario de Vigotski ao propor a criagdo de uma nova Psicologia,
cujo objetivo era superar as defasagens da Psicologia Tradicional que nédo dava
conta de compreender o comportamento humano. Ademais, podemos estudar a
proposta do autor ao pensar uma metodologia para explicar as leis historicas que
determinam os fatos psicoldgicos. Um método capaz de investigar e revelar a
estrutura e funcbes dos processos psiquicos.

O método ao contribuir com a construcdo da Psicologia Histérico-Cultural
articula-se com nossa concepcdo de sujeito e de sociedade, pois pressupde o
respeito as diferencas, a integracdo da pessoa com deficiéncia, a constituicdo do
homem em ser humano autbnomo, consciente e a constru¢cdo de uma sociedade
mais justa e solidaria, com menos desigualdade social.

Dessa maneira, no intuito de responder o problema e 0s objetivos propostos,
realizamos uma pesquisa de natureza exploratéria, com delineamento
tedrico/bibliografico e abordagem qualitativa. Segundo Gil (2010), a pesquisa
exploratéria “tém como principal finalidade desenvolver, esclarecer e modificar
ideias, tendo em vista a formulacdo de problemas mais precisos ou hipoteses

pesquisaveis para estudos posteriores” (GIL, 2010, p. 27).
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Marconi e Lakatos (2010) entendem que as pesquisas exploratorias

[...] s@o investigacdes de pesquisa empirica cujo objetivo € a
formulacdo de questdes ou de um problema, com tripla finalidade:
desenvolver hipoteses, aumentar a familiaridade do pesquisador com
um ambiente, fato ou fenémeno, para a realizacdo de uma pesquisa
futura mais precisa, ou modificar e clarificar conceitos. (MARCONI;
LAKATQOS, 2010, p.188).

A pesquisa bibliografica “[...] € desenvolvida a partir de material ja elaborado e
de livros e artigos cientificos”. (GIL, 2010, p. 50). Uma parte da pesquisa exploratoria
e da analise do conteudo pode ser considerada como pesquisa bibliografica.
Marconi e Lakatos (2010) acrescentam a essa definicdo que a pesquisa bibliogréfica
“[...] abrange toda bibliografia ja tornada publica em relagdo ao tema de estudo’;
porém, “[...] ndo é mera repeticdo do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto,
mas propicia o exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a
conclusdes inovadoras”. (MARCONI; LAKATOS, 2010, p. 183).

Quanto a abordagem qualitativa da pesquisa, de acordo com Flick (2009),
“[...] dirige-se a andlise de casos concretos em suas peculiaridades locais e
temporais, partindo das expressdes e atividades das pessoas em seus contextos
locais”. (FLICK, 2009, p. 37).

Agregando a discussdo, Gil (2010) aponta que a andlise na pesquisa
qualitativa, apesar de depender do estilo do pesquisador, segue em geral trés

etapas:

e A reducdo de dados, que implica na tomada de decisbes sobre como
codificar, agrupar e organizar as informacdes para que as conclusées sejam
verificaveis;

e A apresentacéo, que consiste no modo como os dados sao sistematicamente
organizados para facilitar a identificacdo de semelhancas e diferencas e o
estabelecimento de inter-relacdes entre os dados;

e A conclusdo, que requer uma revisdo sistematica dos dados tantas vezes
forem necessarias, a fim de verificar as conclusdes emergentes para validar,

conferir credibilidade aos significados derivados dos dados.
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A pesquisa gqualitativa se caracteriza por aproximar o pesquisador do objeto
de estudo e por possibilitar a analise de situacdes subjetivas que ndo podem ser
mensuradas em laboratoérios e por calculos matematicos.

Para Gil (2010),

[...] a analise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de
forma tal que possibilitem o fornecimento de respostas ao problema
proposto para investigacdo. Ja a interpretacdo tem como objetivo a
procura do sentido mais amplo das respostas, o que € feito mediante
sua ligacdo a outros conhecimentos anteriormente obtidos. (GIL,
2010, p.156).

O autor menciona que nesse processo, a analise das informacdes é ciclica e
concomitante ao processo de coleta. Na pesquisa qualitativa, confere-se um papel
importante a interpretacdo, sem regras rigidas e mecanicistas de analise. O
resultado da pesquisa € um tipo de constituicdo de um quadro amplo e coerente de
uma teoria fundamentada, no qual o processo de analise e de interpretacdo esta
intimamente relacionado, por essa razdo, nao € contemplado separadamente.

Atendendo a metodologia escolhida, foram utilizados como instrumentos de
estudos e de pesquisa livros, producdes académicas, tais como artigos, dissertacdes
e teses, sites e videos, todos com referencial tedrico voltado a Psicologia Historico-
Cultural e ao Materialismo Histdrico-Dialético.

O trabalho esté organizado da seguinte forma:

No primeiro capitulo, o Estado do Conhecimento, encontram-se as
caracteristicas da pesquisa e a trajetOria que realizamos na busca de teses e
dissertacGes que tém relagdo com nosso objeto de estudo, bem como apresentamos
a descricdo das producfes encontradas e as relacionamos com 0s conceitos da
Psicologia Historico-Cultural, foco desta pesquisa. O Estado do Conhecimento,
como destacam Marconi e Lakatos (2010), contribuiu para “um apanhado geral
sobre os principais trabalhos realizados, revestidos de importancia, por serem
capazes de fornecer dados atuais e relevantes relacionados ao tema” (MARCONI;
LAKATOS, 2010, p. 142).

No capitulo 2, trazemos uma revisdo de literatura caracterizada como

pesquisa bibliogréafica, que foi realizada a partir do estudo de obras de autores como:
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Lenine (1984), Vigotski (1995, 1996, 1997, 2001)%, Tuleski (2000; 2002), Scalcon
(2002), Pino (2005a), Rossetto (2009), Van Der Veer e Valsiner (2009), Prestes
(2010), Prestes e Tunes (2012, 2017), e Barroco e Superti (2014), os quais abordam
em seus escritos o contexto histdrico vivido por Vigotski, aspectos da sua vida
académica e profissional, o trabalho desenvolvido nas areas da Psicologia, da
Pedagogia e obras importantes produzidas por Vigotski.

Ao discorrer sobre o Materialismo Historico-Dialético e a Psicologia Historico-
Cultural, no terceiro capitulo, nos propomos a aprofundar o conhecimento teérico
sobre as influéncias e as contribuicbes do método na criacdo da teoria vigotskiana.
Pautamo-nos em autores como: Marx (1859, 2008), Trivifios (1987), Vigotski (1995,
2018), Marx e Engels (1998, 2011), Arndt (2007), Konder (2008), Paulo Netto (2011,
2016), Prestes (2018), Orso, Malanchen e Castanha (2017), e Souza (2018).

Na sequéncia, abordamos 0s conceitos: Fala/Linguagem,
Instrucdo/Aprendizagem, Atividade do Brincar/Brinquedo, Criacdo/Arte e Zona de
Desenvolvimento Iminente/Proximal. Apresentamos a nomenclatura e o significado
de cada um dos conceitos no espanhol e contrapomos a interpretacdo de autores
brasileiros. Para tanto, apesar de existir 6 TOMOS, estudamos 0s que tratam
especificamente dos conceitos objetos desta pesquisa. Ou seja, utilizamos como
suporte tedrico/bibliografico, de acordo com o proposto por Vigotski nas décadas de
1920 e 1930, a traducéo espanhola de sua obra: TOMO | - Problemas Tedricos y
Metodolégicos de La Psicologia, editorial Pedagdguika, Moscu 1982, edicédo Visor
Distribuiciones S.A, Madrid, 1997; o TOMO Il — Problemas de Psicologia general,
editorial Pedagdgica, Moscu 1982, edicdo Machado Libros S.A, Madrid, 2001; o
TOMO Il — Historia Del Desarollo de las Funciones Psiquicas Superiores, editorial
Pedagdgica, Moscu 1983, edicdo Visor Distribuiciones S.A, Madrid, 1995; e o TOMO
V — Fundamentos de Defectologia, editorial Pedagoguika, Moscu 1983, edicéo
Pueblo y Educacioén, Cuba, 1997".

Posteriormente, construimos o capitulo 4 que contempla uma discusséo

acompanhada de esclarecimentos importantes sobre as tradugbes da obra de

6 Mencionamos aqui apenas o ano de publicacdo dos Tomos, os quais contemplam textos que foram
escritos em diferentes momentos e por isso aparecem com outras datas.

“TOMO | - Problemas Teéricos e Metodoldgicos da Psicologia, editora Pedagdgica, Moscou 1982,
edicdo Visor Distribuicdes S.A, Madrid, 1997; TOMO Il — Problemas de Psicologia Geral, editora
Pedagégica, Moscou 1982, edicdo Machado Livros S.A, Madrid, 2001; TOMO Il — Histéria do
Desenvolvimento das Func¢8es Psiquicas Superiores, editora Pedagdgica, Moscou 1983, edicao Visor
Distribuicbes S.A, Madrid, 1995; TOMO V — Fundamentos de Defectologia, editorial Pedagdgica,
Moscou 1983, edicdo Povo e Educacéo, Cuba, 1997; tradugéo nossa.
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Vigotski. S&o informag¢des pouco conhecidas e divulgadas, que consideramos
relevantes pelos detalhes que trazem a respeito da vida e da obra desse pensador e
educador que deixou um grande legado para a area da Educacgédo e da Educacao
Especial.

Por fim, apresentamos as consideracdes finais que nos permitiram realizar
uma sintese de todo trabalho desenvolvido. Procuramos retomar elementos e ideias
importantes sobre o estudo e responder o problema de pesquisa inicialmente
proposto.
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1 ESTADO DO CONHECIMENTO

Neste primeiro capitulo, descrevemos as caracteristicas da pesquisa Estado
do Conhecimento e o percurso realizado em busca de teses e dissertacoes
relacionadas ao nosso objeto de estudo. Na sequéncia apresentamos as producdes
gue trazem em seu bojo a definicdo dos conceitos da Psicologia Historico-Cultural,

foco desta pesquisa.

1.1 RESULTADO DO LEVANTAMENTO: O ESTADO DO CONHECIMENTO

Toda pesquisa parte de um processo inicial de investigacdo, que tem como
objetivo identificar se um determinado estudo ja foi realizado anteriormente. Essa
busca tem sido solicitada em programas de Pds-Graduacdo para comprovar um
certo grau de ineditismo da pesquisa pretendida ou apontar novos olhares acerca do
tema proposto.

Existe certa divergéncia de opinides quanto a denominacdo desse tipo de
pesquisa. Alguns autores a denominam “estado da arte”, outros, “estado do
conhecimento” e, ainda, ha os que consideram que tais denominagdes sao
sinbnimas.

Para Soares e Maciel (2000), as pesquisas do estado da arte tém “carater
bibliografico, com o objetivo de inventariar e sistematizar a producdo em
determinada area do conhecimento” (SOARES; MACIEL, 2000, p. 9). Por meio
desse levantamento, € possivel verificar a amplitude do tema, tendéncias tedricas e
vertentes metodolégicas em determinado momento. Com este trabalho busca-se
ordenar resultados ja obtidos, identificar diferentes perspectivas de pesquisa,
duplicacbes e determinar lacunas e viéses. Entendemos, dessa forma, que a
pesquisa “estado da arte” nos permite obter o estado do conhecimento acerca do
gue se quer pesquisar.

Segundo Romanowski e Ens (2006), existe uma distincdo quanto aos
procedimentos realizados no estudo. O “estado da arte” refere-se a uma busca que
abrange toda uma &rea do conhecimento e todos os tipos de producgdes realizadas

(teses, dissertagdes, periddicos, congressos). O “estado do conhecimento”, por sua
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vez, refere-se ao estudo de apenas um setor de publicacdo das producdes, ou seja,
nao abrange todo tipo de producédo, geralmente o estudo se limita a pesquisa de
artigos, ou teses e dissertacdes, por exemplo.

Nesse sentido, optamos por teses e dissertagdes nas plataformas CAPES E
SCIELO, e a pesquisa apresentada neste capitulo sera denominada de “estado do

conhecimento”. Nas palavras de Eco (1998),

O estudo debruca-se sobre um objeto reconhecivel e definido de tal
maneira que seja reconhecivel igualmente pelos outros. [...] O estudo
deve dizer do objeto algo que ainda nao foi dito ou rever sob uma
Optica diferente o que ja se disse. [...] O estudo deve ser util aos
demais. [...] O estudo deve fornecer elementos para a verificagéo e a
contestacdo das hip6teses apresentadas e, portanto, para uma
continuidade publica. (ECO, 1998, p. 21-23).

Portanto, atentos aos objetivos que pretendemos investigar nesta pesquisa,
segundo Eco (1998), buscamos em teses e dissertacdes se havia trabalhos que se
reportavam ao mesmo objetivo ou apresentavam ideias semelhantes.

Assim, para realizacdo desse levantamento, seguimos 0s seguintes

procedimentos:

- Elucidacéo do objeto de estudo;

- Definicdo dos descritores para busca de informagdes quanto ao tema
proposto;

- Definicdo do banco de dados a ser pesquisado;

- Estabelecimento de critérios para a selecdo do material que compde o estado
do conhecimento;

- Levantamento de teses e dissertacdes catalogadas;

- Leitura dos resumos e partes de teses e dissertacBes para identificacdo de
trabalhos que tratavam do tema e indicavam os descritores como palavras-
chave;

- Andlise dos resumos para tabulacdo de dados a partir de categorias
elencadas a priori;

- Leitura das informag@es contidas na tabela;

- Localizacdo dos descritores no corpo dos trabalhos no intuito de identificar

possiveis interpretacdes;
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- Separacdo e posterior leitura das producdes encontradas que abordam a
mesma tematica da pesquisa;

- Sintese geral.

Seguindo esse caminho, 0s conceitos da Psicologia Historico-Cultural,
traduzidos erroneamente e que se relacionam respectivamente com 0s conceitos
objeto de estudo desta pesquisa, foram usados como descritores na busca pelas
producdes, sao estes: Linguagem, Aprendizagem, Brinquedo, Arte, Zona de
Desenvolvimento e, ainda, os termos Conceito e Psicologia Histérico-Cultural.
Optamos por levantar as informacdes desejadas nas plataformas CAPES e SCIELO,
por serem duas bibliotecas eletrénicas de referéncia que reinem e disponibilizam as
instituicbes de ensino e pesquisa no Brasil o melhor da producdo cientifica
internacional, com amplo acesso a livros, enciclopédias, obras de referéncia, normas
técnicas, estatisticas etc. No entanto, verificamos que o repositorio SCIELO dispbe
apenas de producdes do tipo artigos, o que nos levou a restringir a pesquisa ao
catalogo de teses e dissertacdes da CAPES.

Como critérios para selecdo do material de interesse, definimos a area de
conhecimento da “Educacéao Especial”’, em fungao da abordagem teodrica utilizada. O
espaco temporal compreende os anos de 2008 a 2016. Justificamos esse recorte
porque as pesquisas anteriores ao ano de 2008 ndo estavam disponiveis para
acesso, por serem trabalhos anteriores a plataforma Sucupira, e 0 ano de 2016 é o
altimo periodo anual completo.

Prosseguimos nossa busca fazendo a leitura dos resumos no intuito de
identificar algum trabalho com o mesmo viés epistemoldgico que o nosso. Para
visualizar de forma didética as informacdes levantadas, criamos categorias definidas
a priori, organizadas em forma de tabela para tabular os dados coletados. As
categorias utilizadas foram: Data de defesa das producdes, Tipo de producéo, Autor,
Titulo do trabalho e Objetivo da pesquisa.

A busca por essas informacdes iniciou em oito de setembro de 2017. Dos 231
(duzentos e trinta e um) trabalhos levantados de acordo com o0s critérios
estabelecidos, identificamos 76 (setenta e seis) anteriores a plataforma Sucupira, e
por isso sem acesso pelo portal da CAPES; 75 (setenta e cinco) pesquisas nao
disponibilizaram o arquivo para acesso ao estudo, restando um total de 80 (oitenta)

estudos para verificacao.
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Dentre os 80 (oitenta) estudos, encontramos dois trabalhos que versavam
sobre a teméatica do brinquedo, brincadeiras, jogos, socializacdo da crianca e
aprendizagem. Um deles estava relacionado a atividade com a crianga com
deficiéncia visual.

A busca também indicou 13 (treze) trabalhos relacionados a formacdo de
professores. Tais pesquisas referiam-se a formacédo do professor do atendimento
educacional especializado, professor de educacéo fisica, professor ou intérprete de
LIBRAS, professor da classe regular, da sala de recursos, da educacéo infantil, do
ensino e a formacdo continuada. Ou seja, esses estudos trataram da formacédo do
professor para trabalhar com determinada deficiéncia como o transtorno do espectro
autista, a deficiéncia visual, a surdez, etc.

Encontramos também trabalhos que abordaram a sexualidade da pessoa com
deficiéncia, a elaboracdo e a implementacdo de programas destinados a criancas
com alguma deficiéncia, a equoterapia, o letramento e a fonoaudiologia, a
deficiéncia intelectual, a insercdo e a inclusdo da pessoa com deficiéncia no
mercado de trabalho, a violéncia doméstica, o implante coclear, a Educacao Musical,
0s contextos familiares de criancas com deficiéncia, entre outros.

Na analise dos resumos e das informacbes tabuladas, percebemos a
dificuldade em encontrar trabalhos especificos voltados ao tema desta pesquisa. No
entanto, tal fato nos motivou, em um segundo momento, a localizar os descritores
Linguagem, Aprendizagem, Arte, Brinquedo, Zona de Desenvolvimento,
individualmente no corpo das producdes. ldentificamos, a partir dessa busca,
paragrafos e capitulos em algumas pesquisas que trabalharam com o0os mesmos
conceitos por nés selecionados para o desenvolvimento do nosso estudo.

De acordo com Moreira (2004), “[...] é importante fazer pré-leituras ou leituras
inspecionais antes de copiar e armazenar’ (MOREIRA, 2004, p. 25). Assim, a
realizacdo de uma “leitura inspecional” foi fundamental para a selegcao e para o
arquivamento do material que poderia referir-se a tematica pesquisada.

A partir da insercdo dessa estratégia de busca, foram selecionados 11 (onze)
trabalhos, dos quais 05 (cinco) sao dissertacdes e 06 (seis) séo teses. Os trabalhos,
descritos sinteticamente na secdo seguinte, foram arquivados na integra em formato

digital para posterior leitura e identificagéo das interpretagdes conceituais.
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1.1.1 A Busca dos Conceitos

Em um segundo momento de busca de produgdes que se assemelhavam
com o objeto de estudo desta pesquisa, ou seja, que traziam em seu bojo conceitos
pertinentes ao estudo a que nos propomos, foi possivel localizar as seguintes
pesquisas:

Marques (2016), em sua dissertacdo Escolarizacdo de Aluno com Sindrome
de Down na Escola: Um estudo de caso, objetivou analisar a linguagem escrita de
um aluno com Sindrome de Down no contexto da sala inclusiva, considerando
estratégias de ensino e de producédo textual. O estudo, de abordagem qualitativa
pautou-se na Psicologia Historico-Cultural. Os dados foram coletados em uma sala
do 2° ano do Ensino Fundamental, mediante o uso de instrumentos como: entrevista
semiestruturada realizada com a professora de sala, observagcdes participantes e
fotografias das producdes escolares do aluno durante as aulas. Como resultados, a
autora constatou a necessidade de formacdo inicial e continuada para o0s
professores da classe comum atuarem com alunos com Sindrome de Down, além da
necessidade de se pensar em novas estratégias de ensino, pois as atividades de
alfabetizacdo para esses alunos estariam pautadas em técnicas de repeticdo e de
memorizacao.

No capitulo 2 dessa dissertacédo, intitulado “Desenvolvimento do Processo de
Aquisigao da Leitura e Escrita”, a autora apoia-se em Vygotsky (2007) para auxiliar
na compreensdo do que entende por aquisi¢cdo do processo de linguagem escrita.
Para ela, a linguagem falada € simbolismo de primeira ordem e regula o
desenvolvimento humano. A linguagem escrita constitui-se como simbolismo de
segunda ordem. A crianga entende signos e passa a compreendé-los como escrita
guando percebe que pode desenhar a fala. A autora menciona que a linguagem é
um sistema culturalmente elaborado, importante para o desenvolvimento cultural e
exerce a funcdo de mediacdo. Embora a pesquisa contribua para entendermos
como se da o processo de aquisicdo da linguagem escrita, pautando-se na
Psicologia Historico-Cultural, evidencia-se que a autora utiliza o termo Linguagem
com significado incompleto ao compararmos com o entendimento de Vigotski. Ainda,

BN

apesar de o autor se reportar a Linguagem, seus estudos focam e enfatizam o
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processo da Fala no desenvolvimento psiquico, conceito nao trabalhado por
Marques (2016).

Dias (2016), em seu trabalho de mestrado, a Promocdo do Letramento
Emergente de Criancas com Sindrome de Down, realizou um estudo para examinar
e analisar o desempenho de 02 (duas) alunas da Educacao Infantil com deficiéncia
intelectual e Sindrome de Down, que frequentavam a sala de recursos de uma
escola publica de ensino comum.

Na discussdo, a autora traz no corpo da pesquisa (capitulo | Educacao
Infantil, subsecéo 1.2 Educacéao Infantil e Letramento), um paragrafo para conceituar
linguagem e outro para conceituar a zona de desenvolvimento proximal, ambos a
partir de Vigotski. No que compete a linguagem, a autora defende que “a linguagem
escrita € um complexo sistema de signos que fornece um instrumento de
pensamento a crianca, fazendo criticas sobre a escrita apenas como habilidade
motora.” (DIAS, 2016, p. 20). Ao escrever sobre a zona de desenvolvimento
proximal, ela enfatiza dois niveis de desenvolvimento: “o primeiro nivel de
desenvolvimento real - o que a crianca realiza por si mesma, solucionando
problemas de forma independente, e o0 segundo, as funcdes que ainda estdo em
processo de maturacao.” (DIAS, 2016, p. 13).

Sobre o conceito de Linguagem percebemos alguma semelhanca em relagéo
a forma como Vigotski o utiliza, no entanto, Dias (2016) apresenta o conceito
fragmentado. Além do mais, a autora ndo faz uso do conceito de Fala e seu
significado, como trazido por Vigotski. Em relacdo ao conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal, constatamos que tanto a nomenclatura quanto a
concepcao do conceito divergem do proposto pelo autor russo.

Outro estudo encontrado foi o de Abreu-dos-Santos (2013), na dissertacao
intitulada O Professor Interlocutor no Contexto da Educacao de Surdos: Aspectos da
Atuacdo deste Novo Profissional. A pesquisa objetivou investigar o papel do
professor interlocutor® na escola regular e as implicacdes de sua formacéo docente
no processo de interacdo linguistica e na mediacdo do conhecimento entre
professores ouvintes e alunos surdos. Na pesquisa, optou-se pela ferramenta de
entrevista coletiva, grupo focal, e a composicdo de encontros de discussbes

constituidos por professores interlocutores e professores regentes, atuantes em uma

8 Na pesquisa de Abreu-dos-Santos (2013) Professor Interlocutor é aquele profissional que atua como
intérprete junto aos alunos surdos.
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escola de projeto de ensino bilingue articulado a proposta de educacédo inclusiva
existente. A partir da entrevista, foi construido o perfil profissional dos participantes,
bem como a contextualizacdo do ambiente do projeto de escola estudado. Como
procedimentos foram incluidas as sequéncias de fala das intera¢gdes discursivas do
grupo focal destacadas, transcritas e analisadas por eixos tematicos. As analises
revelaram pouca clareza dos participantes sobre a educacdo de surdos e as
implicagbes que deveriam ser refletidas e aplicadas em um ambiente considerado
como bilingue. Como concluséo, a autora destaca que € preciso investir em uma
formacdo que propicie aos profissionais, professor interlocutor e professor regente,
um debate reflexivo quanto ao ensino com abordagem bilingue no ensino comum.
Quanto ao uso dos conceitos que se articulam ao nosso estudo, Abreu-dos-
Santos (2013) utiliza o conceito de linguagem e define-o pautada em Lodi (2000):

Entendida como o sistema de signos mais elaborado da cultura
humana, a linguagem possibilita & crianga a compreensao do mundo
a sua volta, de si mesma e a organizacdo do pensamento, na medida
em que todas as fun¢des mentais sdo processos mediados por
signos, sendo o verbal, aquele privilegiado para o desenvolvimento
destas func¢des. (LODI, 2000, p. 2 apud ABREU-DOS-SANTOS,
2013, p. 13).

Na pesquisa Abreu-dos-Santos também utilizou o conceito de Linguagem,
que difere, em partes, do significado atribuido por Vigotski. Além disso, encontramos
diferenca com relacdo a nomenclatura do conceito de Fala e a forma como Vigotski
o compreende. Diferentemente do autor russo, a autora menciona um pProcesso
verbal mediado como privilegiado no desenvolvimento das fungfes psiquicas.

Na tese de doutorado intitulada Concepcdes de Professores de Instituicdo
Especializada sobre Leitura e Escrita de Alunos com Deficiéncia Intelectual, Buzetti
(2016) desenvolveu uma pesquisa com 0 objetivo de analisar a compreensao que
professores que atendem a alunos com deficiéncia intelectual em uma instituicao
especializada tém sobre o ensino de leitura e de escrita, com a possibilidade do uso
de diferentes correntes teéricas no trabalho do professor. A autora realizou uma
pesquisa qualitativa/quantitativa do tipo exploratoria, com entrevista semiestruturada.
O trabalho de campo foi realizado em 04 (quatro) APAEs (Associacdo dos Pais e
Amigos dos Excepcionais) do interior do estado de S&o Paulo. Sua analise foi

definida a partir de Bardin e permitiu observar as dificuldades do professor em
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definir: a deficiéncia intelectual e processo de ensino e de aprendizagem, além de
confusdo tedrico-metodoldgica sobre o processo de aprendizagem de leitura e de
escrita, com praticas de ensino descontextualizadas e sem reflexdo. O estudo
apontou a necessidade de rever a formacéo do professor e a necessidade de uma
interacdo maior entre 0s pesquisadores e 0s profissionais para socializacdo das
praticas.

As diferentes abordagens a que Buzetti (2016) se referiu estdo baseadas em
Vigotski, Piaget e Skinner. Para tanto, a autora apresentou uma definicdo de
Aprendizagem pautada em Vigotski, mesmo que esse autor tenha utilizado o termo

Instrucdo em vez de Aprendizagem. Isso pode ser verificado no excerto a seguir:

A aprendizagem é um fenbmeno complexo que ocorre no ser
humano inserido com (sic) contextos sociais. No caso da
aprendizagem escolar, trata-se de um tipo particular de
aprendizagem que pode designar-se por aprendizagem sustentada
no ensino, o que implica uma intencionalidade e uma conducao
orientada no processo. (ROLDAO, 2009, p. 14 apud BUZETTI, 20186,
p. 40).

Vigotski ndo utiliza o termo Aprendizagem, portanto, verificamos que a
nomenclatura e o significado usados por Buzetti divergem do que propds Vigotski
guando o autor fala sobre o processo de Instrucéo.

Outra pesquisa selecionada foi a dissertacdo de Alonso (2016), intitulada
Praticas Pedagogicas na Educacado Infantil: Possibilidades e Desafios Frente a
Inclusdo Escolar. Tal estudo teve um enfoque qualitativo e delineamento descritivo.
Foi realizada na cidade de S&o Carlos — SP, com 03 (trés) professoras de escolas
publicas. O objetivo foi investigar as praticas pedagodgicas de professores da
Educacao Infantil que tém, em sua sala de aula comum, alunos publico da Educacéo
Especial. Os dados foram coletados a partir de diarios de campo e entrevistas
semiestruturadas, e os resultados foram analisados por meio da andlise de
conteado. Como resultado da analise, a autora identificou: a falta de formacéao
especifica na area de Educacédo Especial, a falta de colaboracdo dos diretores e
orgaos municipais, a falta de um professor especialista da area, a falta de apoio dos
responsaveis pelo aluno, a necessidade de planejamento prévio para as atividades
no ambiente escolar e favorecimento de interagcbes do professor e dos demais

alunos com o aluno publico da Educacéo Especial.
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Segundo Alonso (2016), Vigotski contribuiu com o entendimento de como se
da a aprendizagem e como ocorre a zona de desenvolvimento proximal. A autora
entendeu que o processo de ensino e aprendizagem provém das mediacdes e a
aprendizagem € um processo cultural que sofre interferéncia do cotidiano no qual o
aluno esta inserido. E a zona de desenvolvimento proximal, para a pesquisadora,
ocorre quando a crianca recebe auxilio de outra pessoa para realizar uma atividade
gue ainda nao realiza sozinha. Nessa zona s&o desenvolvidas aprendizagens que
levam a crianga a realizar determinadas atividades sem auxilio, o que a conduz ao
seu desenvolvimento real.

Percebemos, desse modo, que nessa pesquisa também ha outra forma de
denominar e compreender Zona de Desenvolvimento Iminente e Instrugdo, como
propostas por Vigotski.

A pesquisa de doutorado de Santos (2014) sobre O Fazer do Intérprete
Educacional: praticas, estratégias e criacdes, foi embasada nos pressupostos do
russo Mikhail Bakhtin. E uma pesquisa de cunho qualitativo e com influéncia da
abordagem microetnografica. Foram observados quatro intérpretes educacionais
atuando nos anos finais do Ensino Fundamental, em uma escola com programa
educacional inclusivo e bilingue para surdos. As andlises e as reflexdes de nove
momentos em sala, divididos em trés eixos tematicos, permitiram concluir que o
fazer do intérprete educacional ndo se restringe a traducdo e a interpretacdo de
enunciados. Sua prética cotidiana coloca-o numa condi¢do de coautor dos discursos
proferidos pelo professor em sala de aula. Assim, a pesquisa elenca alguns
apontamentos relevantes para a formacéo desses profissionais.

Para realizacdo de suas andlises, Santos (2014) recorreu a interpretacao do
conceito de linguagem a partir de Bakhtin, mas também apresentou alguns
apontamentos de Vygotsky (2008), que evidenciam a funcdo comunicativa da
linguagem, considerando-a um evento social. No entanto, o conceito trabalhado
apresenta um problema de nomenclatura e de interpretacdo, pois se refere ao termo

Linguagem em vez de Fala, como no destaque a seguir:

A linguagem € o que diferencia o homem do animal; é por meio dela
gue se constroem 0s conceitos, se organiza o real e se possibilita a
relacdo entre sujeito e objeto do conhecimento. E através desta que
sdo formadas as fun¢des psiquicas superiores, 0 pensamento e sua
expressao; € ela a responsavel pela constituicdo do sujeito como tal,
por sua apropriacdo dos significados e sentidos presentes no mundo.
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A linguagem é responsavel pela organizacdo do pensamento, sendo
indissociavel deste e das relagdes sociais em que ambos emergem.

s

O conhecimento, portanto, é viabilizado pela mediagdo de signos
(mediac&o semidtica), propiciado pela linguagem, sempre por meio
das interagdes sociais. (SANTOS, 2014, p. 38).

Outra pesquisa é a de Ferroni (2016), na tese intitulada Representacdes de
Brinquedos, Relevos e Descricdo Oral por Criancas com Deficiéncia Visual. O
objetivo desta pesquisa de doutoramento foi o de analisar o repertério de
representacbes de meios de transporte, também denominados “veiculos” (avido,
bicicleta, carro, barco a vela, trem e helicoptero), expressas em massa de modelar,
em desenho e em descricdo oral de criangcas com deficiéncia visual, com o0 emprego
de modelos do tipo brinquedos ou relevos, ou leitura da descricdo de um meio de
transporte feito pela prépria crianca. Participaram do estudo dois meninos com
cegueira congénita e duas meninas com baixa visdo, com idades entre seis e nove
anos. A pesquisa foi desenvolvida em duas instituicbes, uma governamental e a
outra municipal, do interior do estado de S&o Paulo. O procedimento de coleta de
dados ocorreu em trés etapas; da mesma forma seguiu-se o processo de analise.
Os resultados comprovaram empiricamente que as producdes de criangcas com
deficiéncia visual sdo diferentes daquelas produzidas por criancas que enxergam,
visto que elas organizam o mundo que percebem por meio de outros canais
sensoriais que ndo a visdo. As representacdes das criancas cegas e daquelas com
baixa visdo consideraram pontos de vista diferentes. Os resultados do estudo
contribuem para a discussao sobre a comparagao entre criangas videntes, criangas
com cegueira e baixa visao.

No decorrer da sua pesquisa, Ferroni (2016), ao discorrer sobre o
desenvolvimento da linguagem, afirma que Vigotski iniciou seus estudos sobre a
linguagem em primatas, e verificou que os chipanzés s@o capazes de utilizar
instrumentos para se comunicarem e expressarem suas emocdes. Pautada no autor
russo, Ferroni (2016) explicou a fase pré-verbal do desenvolvimento do pensamento
e a fase pre-intelectual do desenvolvimento da linguagem, do choro e dos balbucios
como primeiros sinais de comunicacao expressos pelos bebés. Baseada em Luria
(1986), a pesquisadora mencionou aspectos importantes nesse processo, COmo 0
contato da criangca com os adultos e a vivéncia das experiéncias com seus pares e 0
meio. Explicou, ainda, que, inicialmente, a criangca emite sons para expressar

sensacdes e emocodes; por volta de um ano e meio, ela comeca a reportar-se a
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objetos e tenta pronuncia-los; e mais ou menos aos 02 (dois) anos, ocorre um
significativo aumento em seu vocabulario.

Conforme mencionou Ferroni (2016), é nesse momento que a crian¢a amplia
seu vocabulario, que, pautando-se nos estudos de Vygotsky (2004), nasce a
linguagem, e segundo ela, o pensamento e a linguagem desenvolvem-se
simultaneamente, permitindo a comunicacdo por meio de signos. As criancas,
contudo, ainda demonstram momentos em que h& linguagem sem pensamento,

expressa pelos estados emocionais. De acordo com a pesquisadora,

A linguagem é um sistema que permite a comunicacao e a expressao
tanto por meio da lingua falada ou pelo uso de sinais, gestos,
imagens. Em se tratando do seu desenvolvimento em humanos, o
contato com o mundo social, as interacbes com as pessoas e 0S
objetos ao seu redor auxiliam na sua formagdo. (FERRONI, 2016, p.
39).

Nesse sentido, podemos perceber que a autora trabalhou com um dos
conceitos presentes em nossa pesquisa. Todavia, ressaltamos que Vigotski
concebeu o conceito de Fala®, e a autora expressa o conceito com nomenclatura e
significado atribuidos a Linguagem, o que entendemos como um possivel equivoco
na compreensao da ideia do autor.

Outro estudo importante para o desenvolvimento de nossa pesquisa € a
dissertacdo de Marques (2013), denominada Reconhecimento por Meio de
Indicadores da Precocidade!® do Aluno na Educacdo Infantil, que objetivou
reconhecer sinais de indicadores que caracterizam a crianca precoce a partir das
informacdes dos professores e pais. O estudo de caso, de abordagem qualitativa,
observou 46 (quarenta e seis) alunos da Educacéao Infantil, 04 (quatro) pais e 8 (0ito)
professores que lecionavam em um centro municipal de Educacao Infantil de uma
cidade do interior de S&o Paulo. Os instrumentos de coleta de dados foram
qguestionario de indicadores de precocidade, dirigido aos pais e aos professores;

ficha de caracterizacdo do professor participante; e questionario socioeconémico

9 Chamamos a atencéo do leitor sobre o uso dos termos Fala/Linguagem. Esclarecemos que nao séo
todos os termos linguagem que devem ser interpretados como fala, uma vez que Vigotski trabalhou
com os dois conceitos.
10 Na pesquisa de Marques (2013) segundo Forno (2011) a crianca precoce é identificada como
aquela que é capaz de executar tarefas fisicas ou mentais de nivel mais elevado que as préprias
criangas de sua idade.
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respondido pelos pais. Os resultados mostraram que apenas quatro das 46 criancas
apresentaram 50% (cinquenta) dos indicadores propostos pelo instrumento. Com
relagdo aos professores existem ideias errbneas quanto a identificacdo de
precocidade e esse € um assunto pouco discutido na academia, segundo a
pesquisadora.

Na busca de aprofundar o estudo sobre o desenvolvimento humano na faixa
etaria de 03 (trés) a 05 (cinco) anos, Marques (2013) pautou-se nas ideias de Piaget,
sobretudo no que se refere a estrutura do conhecimento; de Vygotsky, que aborda o
desenvolvimento humano a partir de uma visdo socio-historica; e de Wallon, com
contribuicbes da psicologia para a educacdo da crianca pequena, em uma
perspectiva global.

No que se refere a abordagem de Vigotski, observamos que a autora utilizou
0s conceitos de Linguagem e de Zona de Desenvolvimento. A Linguagem € definida

da seguinte forma:

Para Vygotsky primeiro a crianga utiliza a fala socializada, para se
comunicar. S6 mais tarde é que ela passara a usa-la como
instrumento de pensamento, com a funcdo de adaptacdo social.
Entre o discurso socializado e o discurso interior ha a fala
egocéntrica, que é utilizada como apoio ao planejamento de
sequéncias a serem seguidas, auxiliando assim a solucdo dos
problemas. Esta € a principal divergéncia entre Piaget e Vygotsky.
Em Piaget é exatamente ao contrario, isto €, a fala egocéntrica seria
uma transigdo entre estados mentais individuais ndo verbais, de um
lado, e o discurso socializado e o pensamento l6gico, de outro. Tanto
para Piaget quanto para Vygotsky, o discurso egocéntrico €
entendido como uma transicdo, no entanto, entre processos
diferentes. (MARQUES, 2013, p. 36).

No que se refere a Zona de Desenvolvimento:

O nivel do desenvolvimento atual serd a idade mental da crianca, ou
seja, suas fungbes amadurecidas. A zona de desenvolvimento
imediato da crianca é a distancia entre o nivel do seu
desenvolvimento atual, determinado com o auxilio de tarefas que a
propria crianga resolve com independéncia, e o nivel do possivel
desenvolvimento determinado com o auxilio de tarefas resolvidas sob
a orientacdo de adultos e em colaboracdo com colegas mais
inteligentes. (MARQUES, 2013, p. 37).

Com base nos excertos, verificamos um problema de nomenclatura e falta de

clareza na definicdo do conceito, que também é apresentado sob dois pontos de



34

vista diferentes e que se referem a parte do processo investigado por Vigotski e ndo
ao todo. Em relacdo a Zona de Desenvolvimento Imediato, constatamos
nomenclatura e concepcgéao diferentes das propostas por Vigotski.

Relatamos também o estudo de Oliveira (2016), tese de doutorado, cujo titulo
€ Retratos da Dislexia no Brasil: Andalise Bibliografia do Periodo de 2002 a 2014. O
objetivo da pesquisadora foi analisar a producdo académica de teses e dissertacfes
desenvolvidas durante o periodo de 2002 a 2014, no que se refere & concepcao de
dislexia e quais as suas implicagbes para a Educagédo Escolar. Foi realizada uma
pesquisa bibliografica, por meio de estudos que permitiram entender a dislexia como
um distdrbio neurobioldgico, apontando: para uma excessiva preocupagcdo com 0
diagnéstico e incertezas quanto a aprendizagem da linguagem escrita por esses
sujeitos. Por fim, o estudo apresentou uma preocupacdo com o modelo escolar
proposto e a maneira como esse modelo pode impactar os individuos.

Em sua tese, Oliveira (2016), ao discutir sobre a concepcao de aprendizagem
e sobre a dislexia no Brasil, discorreu sobre as dificuldades de aprendizagem da
linguagem escrita, apresentadas pelas criangcas durante a alfabetizacdo. Segundo
essa autora, os dados de sua pesquisa apontaram para concepcfes de
aprendizagem baseadas na integridade das funcBes neurobiolégicas (cinco
pesquisas), seguida pela perspectiva histérico-cultural (quatro pesquisas), duas
pesquisas citaram diversos pesquisadores de correntes tedricas diferentes entre si
sem assumir integralmente nenhuma concepg¢do, uma pesquisa baseou-se na
epistemologia genética, e uma pesquisa nos estudos da psicanalise de Lacan.

Pautando-se no mesmo referencial da nossa pesquisa, Oliveira argumenta:

Ja a perspectiva histérico-cultural, conforme abordei no Capitulo Il
desta tese, compreende o desenvolvimento da aprendizagem por
meio dos processos de mediacdo que ocorrem durante a aquisicdo
da cultura. Segundo Vigotsky (1997, 2005, 2007, 2010), os
processos de aprendizagem da crianca estdo relacionados a
internalizacdo e apropriacdo dos elementos da cultura significados
pelo sujeito mais experiente que 0s apresenta. Estes processos
promovem profundas transformagfes internas no sujeito, levando a
saltos no desenvolvimento mesmo em situa¢cdes nas quais haja a
presenca de uma deficiéncia. (OLIVEIRA, 2016, p.184-185).

No tocante ao termo Linguagem, a pesquisadora descreve 0 processo de
aquisicdo da linguagem oral e escrita segundo a Psicologia Historico-Cultural. Ela

iniciou com a descricdo do processo a partir dos primeiros anos de vida da crianga,
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sua inter-relacdo com os adultos, com o0 meio a sua volta e destaca a importancia do
processo de mediacdo nas relacdes.

A autora fez uma Unica mencdo a zona de desenvolvimento, quando
mencionou que o professor atua na zona de desenvolvimento proximal enquanto
realiza atividades de ensino.

Verificamos, novamente, que nesta pesquisa, assim como nas demais ja
relatadas, os termos Linguagem, Aprendizagem e Zona de Desenvolvimento
Proximal s&o abordados com nomenclaturas e significados possivelmente
incompletos, que ndo contemplam o proposto por Vigotski.

Ao buscarmos pesquisas no banco de dados da Capes, encontramos também
a tese de doutorado de Menezes (2014), intitulada Dialogos com tradutores-
intérpretes de lingua de sinais, que se concentrou nos discursos de tradutores-
intérpretes de lingua de sinais, na compreensdo e nas concepc¢des que esses
profissionais tém acerca de seu papel no processo de formacao do aluno surdo e da
constituicdo de suas alteridades profissionais. O estudo foi fundamentado na teoria
enunciativo-discursiva da linguagem de Mikhail Bakhtin.

N&o obstante, Menezes (2014) também considerou importante o estudo de
Vygotsky no tocante as relacdes entre pensamento e linguagem e a formacéo das
funcdes psicoldgicas superiores.

Observamos que a autora demonstrou a necessidade de conceituar discurso,
sujeito, dialogia e ideologia, e também o termo linguagem, a partir de Bakthin: “a
linguagem é o lugar do encontro entre o Eu e o Outro, e que é neste espaco de
interacdo social que se da o processo de nossa formagcdo humana.” (MENEZES,
2014, p.149). Para a autora, Bakthin vé a linguagem em sua natureza enunciativa e
social, relacionando-a a compreensdo do homem e da vida, considerando que as
teorias interferem na realidade, constroem-na em um processo historico, dinamico e
continuum, constituindo a subjetividade humana. A pesquisadora ainda mencionou
que, de acordo com o circulo bakhtiniano, é dada relevancia a palavra como
fendbmeno ideologico. A palavra aglutina o verbal e o ndo verbal, constituindo-se
como enunciado, recebendo valor, transformando-se em linguagem.

Na perspectiva de Vigotski, porém, ndo encontramos na referida pesquisa
nenhuma definicdo. No entanto, esse estudo chamou-nos a atencao pelo fato da
teoria de Bakthin trabalhar o conceito de signo, que € discutido por Vigotski ao

elaborar o conceito de Fala.
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No que compete ao descritor Brinquedo, por ndo encontrarmos nenhuma
pesquisa que aborde esse conceito na perspectiva de Vigotski, selecionamos o
trabalho de Sacramento (2015) para demonstrar como o0 termo Brinquedo €
compreendido. Observamos que, quando aparece mencionado nas pesquisas, 0
conceito de Brinquedo é tido como sendo apenas um objeto.

Sacramento (2015) em sua tese intitulada ldentificacdo de brincadeiras e
jogos como Consequéncia de Comportamentos de escolha para Criancas, cita: “E
comum conduzir avaliagbes com itens tangiveis, tais como alimentos, brinquedos e
materiais instrucionais” (SACRAMENTO, 2015, p.11).

Verifica-se dessa forma que a nomenclatura e o entendimento atribuidos ao
conceito de Brinquedo, sdo completamente diferentes do proposto por Vigotski ao
conceber o conceito de Atividade do Brincar.

Sobre o conceito de Arte, também ndo encontramos nenhuma pesquisa a
partir desse descritor. O termo € utlizado, contudo, em alguns trabalhos que
pesquisam questdes escolares. E usado para designar o nome de alguma disciplina,
ou esta relacionado a eventos escolares nos quais os alunos desenvolvem trabalhos
manuais, dancas e apresentacdes teatrais.

Ou seja, da forma como o termo Arte foi empregado nas pesquisas, sua
compreensao ndo se aproxima do entendimento de Vigotski ao discorrer tanto sobre
0 conceito de arte, como sobre o conceito de criagao.

Cabe mencionar que, por mais que as 11 (onze) pesquisas descritas nesse
capitulo abordem alguns dos elementos fundantes da nossa pesquisa, ha um grande
distanciamento principalmente com relacédo ao objetivo proposto. Ou seja, investigar
como o russo Lev Semionovitch Vigotski concebeu, & sua época, ao criar a
Psicologia Histérico-Cultural, os conceitos de Instrucdo, Fala, Atividade do Brincar,
Criacdo e Zona de Desenvolvimento Iminente, e como, a partir da década de 1980,
autores adeptos ao seu pensamento se apropriaram e difundiram esses conceitos.

Reiteramos que no processo de tradugcdo do russo para o0 portugués, foram
utilizados outros termos para se referir aos conceitos investigados por Vigotski. Até o
momento foram identificadas nomenclaturas e significados difundidos por autores
brasileiros. Assim, lembramos que cada palavra representa um signo e possui um
significado, portanto, a forma como o0s conceitos foram empregados nas obras e

producdes citadas, parecem ndo expressar 0 pensamento de Vigotski ao criar 0s
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conceitos de sua teoria, elencados para estudo nesta pesquisa. A forma como
Vigotski nomeia e compreende os conceitos sera discutida posteriormente.

Assim podemos dizer que nao foi possivel localizar nenhuma pesquisa que
atenda, seja totalmente ou em partes, ao que estamos nos propondo. Referimo-nos
novamente a tese de Prestes (2010), intitulada Quando ndo € Quase a mesma
Coisa: Analise de traducdes de Lev Semionovitch Vigotski no Brasil, Repercussdes
no Campo Educacional, que destacou inadequacdes nas traducbes das obras de
Vigotski. Dessa maneira, essa obra € o ponto de partida para concretizacdo deste
estudo.

No capitulo a seguir, apresentamos uma revisdo de literatura, a partir das
obras de diversos pesquisadores, que nos auxiliaram a discorrer sobre a historia de

vida de Vigotski e sua obra.



Imagem 01: Lev Semionovitch Vigotski

Fonte: http://artenaescola.org.br/boletim/materia.php?id=76626
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2 REVISAO DE LITERATURA

Este capitulo, caracterizado como um estudo teorico/bibliografico concentra a
revisdo de literatura. Tem como objetivo nos aproximar do contexto vivido por
Vigotski, dos aspectos da sua vida académica e profissional, do trabalho
desenvolvido nas areas da Psicologia, da Pedagogia, e de alguns escritos

especificos.

2.1 A HISTORIA DE LEV SEMIONOVITCH VIGOTSKI CONTADA POR MIM

Falar sobre a vida e obra de Vigotski € algo a ser construido prazerosamente;
porém, tomando o cuidado para que o texto ndo se torne repetitivo diante de
producdes ja existentes relacionadas ao assunto. Assim, atendendo a tematica
desta pesquisa, alguns aspectos importantes que influenciaram a trajetoria pessoal e
profissional de Vigotski, como, o contexto histérico em que o autor viveu, sdo
apresentados a partir do estudo de autores como: Lenine (1984), Vigotski (1995,
1996, 1997, 2001), Tuleski (2000; 2002), Scalcon (2002), Pino (2005a), Rossetto
(2009), Van Der Veer e Valsiner (2009), Prestes (2010), Prestes e Tunes (2012,
2017), e Barroco e Superti (2014).

2.1.1 Contexto Histdrico Vivido por Vigotski

Lev Semionovitch Vigotski viveu por apenas 37 anos. Foi o segundo de oito
filhos de um casal judeu que vivia na Russia, no inicio do século XX. Sua trajetéria
de vida iniciou aos 17 dias do més de novembro de 1896 e terminou em 11 de junho
de 1934, por conta de uma doenca muito comum naqguela época, a tuberculose.

Dos fatos marcantes ocorridos entre as datas de seu nascimento e de sua
morte, o que melhor retrata o cenario em que Vigotski viveu foi a revolucédo russa de
1917, um dos principais acontecimentos do século XX. Este momento foi o marco da
construcdo de um Estado e de uma sociedade socialista, processo do qual Vigotski
participou com grande afinco.

A revolucédo destacou a esséncia da monarquia czarista, o sistema politico

gue governava a Russia entre 0os anos de 1721 a 1917 e que dava ao imperador o
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titulo de Czar. Essa forma de governo tinha caracteristicas arcaicas e autocraticas, o
que permitia que o imperador governasse de forma absoluta. Lenine (1984) conta
que, durante muitos anos do periodo imperial, os camponeses eram obrigados a
trabalhar como servos do império, suas terras tinham demarcacgfes incorretas, as

guais eram aceitas sob ameaca de castigos fisicos e morte.

Imagem 1: O Imperador Nikolai Il

Fonte: PRESTES (2018).

Em 1861, houve um manifesto da populacdo camponesa que ficou
legalmente conhecido como Manifesto da Emancipacdo, que concedia direitos de
cidadaos livres aos servos domésticos e imperiais. No entanto, tais mudancas
politicas fizeram com que o camponés passasse de servo a trabalhador servil
oprimido, humilhado, preso e submisso ao antigo senhor feudal para poder alimentar

a familia, uma forma de repressao impiedosa por parte do regime czarista.
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Imagem 2: A familia real, Tsar Nikolai Il com a Tsarina, suas filhas e o filho
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Fonte: https://revistagalileu.globo.com/Sociedade/Historia/noticia/2018/07/testes-de-dna-confirmam-

gque-restos-mortais-pertencem-familia-romanov.htmi

No ano de 1905, apos varias tentativas em busca de melhores condi¢des de
vida, parte da populacado russa tentou fazer uma revolucdo, que néo teve sucesso.

Entretanto, segundo Lenine (1984), esta tentativa

[...] despertou para a vida politica e para a luta politica milhdes de
operarios e dezenas de milhdes de camponeses, revelou umas as
outras, e ao mundo inteiro, todas as classes (e todos os partidos
principais) da sociedade russa na sua verdadeira natureza, na
verdadeira correlacdo dos seus interesses, das suas forcas, das suas
formas de acgdo, dos seus objetivos imediatos e futuros. (LENINE,
1984, p. 79).

Este movimento caracterizou-se por uma guerra contra o imperialismo do
século XX e uma tentativa de tomada de poder pela burguesia. Impulsionou o
processo de industrializacdo no pais russo, promovendo 0 Seu crescimento
econdmico, a migracao de trabalhadores do campo para as cidades e a formacéo de
varios e diferentes grupos sociais, destacando no cenario 0s empresarios e 0s
operarios.

Nesse periodo, observamos a presenca de trés grandes campos politicos: a
monarquia czarista, 0 governo burgués e a organizacdo dos operarios. A forma de
governo era considerada atrasada e havia a cobranca de altos impostos que gerava

grande insatisfacdo por parte da populagdo. Camponeses ficavam sem suas terras,
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empresarios tinham poder econdmico, mas nao politico, e os operarios enfrentavam
exaustivas jornadas de trabalho com baixos salarios. Circunstancias que
contribuiram para organizacdo do movimento comunista e sindical.

A luta entre essas trés forcas politicas representava um periodo de transicao
para a revolucdo de 1917, propagando a realizacdo de protestos e greves nas
cidades e industrias que reivindicavam reformas politicas e melhores condicfes de
trabalho.

Lenine (1984) expds que: “[...] decorrendo da prépria esséncia da sociedade
capitalista, as greves significam o comeco da luta da classe operaria contra este
sistema de sociedade” (LENINE, 1984, p. 22). Assim, para o autor, as greves
possibilitaram aos operarios compreender que a criacdo das leis atendia aos
interesses dos ricos e que, a unido dos operarios ensinava-os a pensar na luta de
toda uma classe contra os patrées e o governo arbitrario e policial. “Em todos os
paises foram na verdade as greves que ensinaram gradualmente a classe operaria a
lutar contra os governos pelos direitos dos operarios e pelos direitos de todo o povo”
(LENINE, 1984, p. 26). Clandestinamente, foram formados varios partidos politicos e
organizacdes ligadas ao Comunismo.

Em meio as tentativas de revolucdo, o governo imperial do Czar Nicolau Il
tinha a preocupacéo de expandir seu territdrio e, por esse motivo, entrou em guerra
com o Japao pela posse da Coreia. Com o0 acordo de paz imposto pela Alemanha, a
Russia perdeu a guerra e passou por uma grande crise econdmica.

A populacdo desgostosa com a forma de governo iniciou manifestacdes
contra 0 regime czarista, reivindicando uma vida mais digna. Destacando-se o
protesto conhecido como Domingo Sangrento, que culminou na morte de todos os
manifestantes, assassinados pelos soldados imperiais em um dia de muita neve.

ApOs este acontecimento, acorreram varias revoltas por parte da populacéo.
Em decorréncia da presséo exercida pelo povo, o império czarista adotou reformas
politicas que supostamente formariam uma monarquia constitucional, o Parlamento
Russo, com as decisbes ainda centralizadas sob o poder do Czar. Tais condi¢cdes
representavam mais uma revolucdo burguesa do que proletaria, pois 0 governo
burgués estava aliado ao imperador, e falsamente oferecia a proposta de paz, pao e
liberdade, almejada pela populacéao pobre.

A falsa paz foi assim denominada porque o governo imperial era um governo

de guerra e percebia-se que a burguesia continuaria 0 massacre do império. O pao
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que seria garantido ao povo pelo governo também era uma promessa em vao, haja
vista que o governo burgués pretendia apenas organizar a fome do povo. A
liberdade como terceiro aspecto da proposta buscada pela populacdo ndo era uma
possibilidade real diante de um governo de latifundiarios e capitalistas que temiam o

povo, juntando-se a monarquia na defesa de seus interesses.

Imagem 3: O Domingo Sangrento de 1905 na Praca do Palacio, em Petrogrado.

Fonte: Prestes (2018).

Nesse cenario, 0 povo precisava sobreviver e 0 que se via era o aumento da
fome e do desemprego, fatos estes que deram inicio, em 1917, a uma nova e
intensa crise na RUssia, caracterizada pela falta de abastecimento de alimentos. A
insatisfagdo do povo, dos camponeses e dos operarios, gerou um maior numero de
manifestacdes, de greves e de protestos, e com isso 0 massacre de muitos civis. A
populacdo, por meio da revolucdo, conseguiu derrubar o império, e o Czar Nicolau Il
se viu obrigado a renunciar. O Parlamento criou entdo, um governo provisério que
iniciou uma tentativa de organizacdo da sociedade russa. Nao obstante, a
divergéncia de interesses entre a burguesia, o proletariado e o campesinato

“conduziu a radicalizagao das posigdes proletarias revolucionarias” (TULESKI, 2000,
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p. 51) e, assim, 0s camponeses, 0s soldados e o proletariado derrubaram o governo

provisorio, instaurando um governo forte.

Imagem 4: Lenin liderando a Revolugdo Russa de 1917.

Fonte: Prestes (2018).

O panorama politico e econémico que se visualizava a partir da revolucdo de
1917 era o de que a revolugcdo em busca do socialismo, em ambito mundial, n&o
aconteceu, e a Russia foi condenada ao isolamento, a pobreza e ao atraso quanto
as forcas produtivas, em funcdo das perdas com a guerra, perda de territério e
destruicdo do patrimdnio industrial e agricola do pais.

Segundo Prestes (2010), a revolugéo de 1917 terminou com a instalagéo do
poder dos sovietes!! na Ruissia e a formacdo de uma intelectualidade munida das
ideias revolucionarias de Marx, cujo intuito foi organizar um partido politico atuante e
com liderancas das classes trabalhadoras. A sociedade russa estava submersa em
um mundo de contradicbes que trouxeram ao pais grandes desafios politicos,

econdbmicos, culturais e sociais. O panorama social era de uma populacdo

11 Sovietes: conforme definicdo encontrada no Dicionario On Line de Portugués (2018), trata-se de
uma “Designacdo atribuida aos conselhos que, originados na RuUssia a partir de 1905, eram
constituidos pelos representantes dos trabalhadores (camponeses e soldados) e que, apds a
Revolucao de Outubro de 1917, passaram a possuir a fungao de érgaos deliberativos.”
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analfabeta, milhées de criancas Orfas e abandonadas nas ruas, problemas
econdmicos e muita destruicdo. (PRESTES, 2010).

Imagem 6: Viatka (Russia) - Criangas abandonadas

Fonte: Prestes (2018).

Tuleski (2000) cita que o motivo da revolugao russa foi a luta entre as classes
sociais, mas, mesmo apos a revolucao, as contradicdes existentes entre as mesmas
se mantiveram implicitamente nas relagbes sociais. As relagbes burguesas pos-
revolugcdo apresentavam-se na forma de divisdo do trabalho intelectual e manual e
em elementos do capitalismo, tais como salario, lucro e moeda.

Segundo a autora, & medida que a Unido Soviética estabelecia relacdes
politicas e econbmicas com outros paises, devido as concepc¢bes capitalistas, a
educacdo soviética, precisou assumir um importante papel na formacdo de uma
concepcao de homem comunista, para combater as tendéncias burguesas que
ganhavam forca nas rela¢des sociais.

Prestes (2010) destaca que:

Refletindo os interesses das massas trabalhadoras e as
necessidades da nova sociedade, a pedagogia soviética contrapds
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0s principios da pedagogia burguesa as ideias de vanguarda da
humanidade: humanismo, coletivismo, internacionalismo,
democratismo, respeito a personalidade do individuo, a acéo
conjunta da educacdo com o trabalho produtivo e o desenvolvimento
integral das criancas e dos adolescentes como membros da
sociedade. (PRESTES, 2010, p. 29).

Almejava-se construir uma sociedade igualitaria, com uma educacdo que
deixava de ser privilégio de poucos, e que fosse garantida como direito para todos. A
demanda de educacdo das criangas iniciou o processo de aprendizagem e de
formacdo de um novo homem pela pré-escola, com aumento do atendimento as
criancas, em creches nas fabricas, escolas e jardins de infancia. As decis6es quanto
ao processo de ensino, de formacdo e de garantia de vida e saude das criancas
ficou a cargo do Comissariado do Povo para Instrucéo.

Imagem 7: Escolas improvisadas para acabar com o analfabetismo

Fonte: Prestes (2018)

Prestes e Tunes (2017) relatam que o primeiro Comissario do Povo para
Instrucdo Publica da Russia Soviética foi Anatoli Vassilievitch Lunatcharski. Para
Lunatcharski além de propiciar uma educacdo dentro dos preceitos comunistas, era
necessario educar na Arte. Ele defendia uma escola publica “baseada nos principios
da laicividade, da obrigatoriedade, da acessibilidade, da gestdo democrética, da
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diversidade, do respeito as diferengas nacionais e locais” (PRESTES; TUNES, 2017,
p. 262).

Imagem 5: A.V.Lunacharski, o primeiro Comissario do Povo para Educacgéo
Em 1 de fevereiro de 1918, foi organizada a Comissao Estatal de Educacao, que

iniciou o trabalho de elaboracéo das bases do novo sistema de educacao publica.

Fonte: Prestes (2018).

Segundo as autoras, Lunatcharski conferia importante papel ao pedagogo,
como responsavel por despertar na populacdo o interesse pela escolaridade. Ao
governo cabia a funcdo de convocar esses profissionais e forma-los especialistas
em diversas areas. A administracdo da escola devia ser compartilhada com os pais,
para que tivesse a participacdo do povo. O governo ainda defendia que a educacgéo
possuia uma funcéo social e ndo devia haver um padréo de escola.

Visando mudangas estruturais e no sistema de avaliagdo, foi abolida a

avaliacdo do rendimento escolar por nota, e analisou-se entdo, o desenvolvimento
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da crianca, considerando que o importante é trabalhar com o conhecimento como
meio de desenvolvimento humano. Dessa forma, a Arte passou a ser introduzida na
area da educacédo, como meio de educar as emocdes e vontades humanas, a fim de
estabelecer o individuo nas relacbes sociais. Para Lunatcharski (1988 apud
PRESTES; TUNES, 2017):

A propria vida, tal como ela é, tdo cadtica e contraditéria que mal
podemos servir-nos dela com base pedagdgica, € preciso organiza-
la. E essa organizacdo podemos sobretudo consegui-la gracas a
arte: masica, literatura, teatro, cinema, artes plasticas. [...] a arte é
antes de mais uma organizacdo de palavras, de sons, de linhas, de
cores, etc., que da como finalidade a comunicar a uma massa se
ouvintes, de espectadores, de leitores, etc., os estados da alma, os
sentimentos, as emocdes do autor. [...] Ser artista significa, antes de
mais, organizar os meios de expressao que ajam directamente sobre
0s sentimentos humanos, e transforma-los. (LUNATCHARSKI, 1988,
p. 214-215 apud PRESTES; TUNES, 2017, p. 267).

Em 1918, seguindo as orientacfes de Lenin, na busca pela formacdo de um
novo homem, Lunatcharski convocou os intelectuais da Russia, no intuito de pensar
uma nova educacao. Muitos decidiram deixar o pais, e, aos que ficaram coube a
missdo de contribuir para a criacdo de um outro sistema de instru¢cdo e modos de
pensar a ciéncia, bem como, participaram do processo de formacdo de novas
geracOes de professores. Segundo Prestes (2010), esse contexto de formacgao
educacional foi o fio condutor para a criagao da teoria Vigotskiana.

2.1.2 Vida Académica e Profissional

O primeiro fato que observamos no que se refere a vida de Vigotski, que pode
ter influenciado seu desenvolvimento intelectual, diz respeito ao contexto familiar em
que vivia. Seu pai trabalhava como chefe de departamento do Banco Unido e como
representante de uma companhia de seguros, o que demonstrava que a sua familia
tinha boa condicéo financeira e, por isso, condicbes de proporcionar uma educagéo

de qualidade, dispondo de significativa biblioteca em casa.
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Imagem 10: Guita Vigodskaia e Tamara Lifanova

Fonte: Prestes (2018).

Era o segundo de oito filhos; tinha irm&os e irmés, e todos foram educados
em um sistema tradicional judaico. Segundo Van Der Veer e Valsiner (2009) o povo
judeu vivia separado dos demais cristdos, em territérios de assentamento, vivendo
de acordo com suas proéprias instituicdes juridicas. Por ser judeu, Vigotski ndo tinha
permissdo para viver fora deste territorio; em decorréncia disso, a sua educacédo e
instrucéo referentes a escola primaria ocorreram em casa com tutores particulares. A
educagéo das criangas e jovens era realizada por membros da prépria comunidade
preparados para exercer essa atividade, que era direcionada a pequenos grupos.
Nao era realizada em escolas comuns, e o0s conteldos escolares eram
complementados em horario posterior ao ensino comum, pelo ensino da Tord, ou
seja, 0 ensino das Escrituras Sagradas, além do ensino da lingua, dos costumes e
dos habitos préprios dos judeus.

Apesar de ser criado sob preceitos judaicos, em entrevista realizada por
Prestes (2010), com Guita, primeira filha de Vigotski, esta menciona que ndo tem
uma resposta exata sobre a religiosidade do pai. Sabia que o0 mesmo conhecia bem

a Biblia, a historia da religido e percebia que ele respeitava as opcdes religiosas das
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pessoas. No entanto, em conversa com sua mae e tias, constatou que seu pal nao

seguia nenhuma religido. A Unica tradicdo que festejavam em familia era a Pascoa.

Imagem 11: Biografia de Vigotski: escrita por sua filha, Guita Vigodskaia, e a

Professora Tamara Lifanova
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Fonte: Prestes (2018).

No inicio do século XX se iniciou na Alemanha, e depois passou a acontecer
em outras regides do mundo, um movimento para pensar e aproximar a cultura
judaica das demais. A partir desse momento, 0s judeus passaram a ter mais
liberdade religiosa e a exercer atividades em diversos setores da sociedade. Até
entdo, principalmente por motivos religiosos e preconceitos contra a cultura judaica,
a vida do povo era restrita aos territorios de assentamento.

Em 1907, aos 11 anos, apos Vigotski ser aprovado em exames para validar
seus estudos até a 52 série, ele cursou os demais anos do ensino basico, da 62 a 92

série e a escola secundaria, na cidade de Gomel. Acreditamos que o0 autor nao
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tenha frequentado escolas publicas, pois foi o movimento revolucionario que
priorizou uma educacao para todos, com investimento em instituices de ensino e de
formacao de professores; até 1917, a educacdo era um privilégio da burguesia e
controlada pela igreja.

Prestes (2010) relata que Vigotski graduou-se na escola secundaria em 1913,
com 17 anos, e por ser bom aluno foi condecorado com uma medalha de ouro, que
lhe garantia 0 acesso a universidade. De acordo com Scalcon (2002), naquela
época, 0 governo determinava um limite de vagas para o ingresso de judeus na
Universidade, trés para cada 100 vagas oferecidas, e a condecoracao era a forma
de fazer tal selecdo. Entretanto, no periodo de seus exames de ingresso, a lei que
lhe permitiu tal direito foi alterada, e ele teve que concorrer a vaga universitaria por
sorteio, conseguindo assim, ingressar na Universidade de Moscou.

Sua escolha profissional teve influéncia da origem judaica. Entre as opcdes
disponiveis para estudo, contava com as disciplinas de Histéria e Filosofia, as quais
lhe conferiam a profissdo de professor de escola secundaria. Como judeus nao
podiam assumir cargos publicos, as possibilidades mais atraentes para cursar eram
Direito e Medicina, pois, como advogado podia morar fora do territério de
assentamento, e a Medicina lhe garantia um futuro modesto.

Por insisténcia dos pais, iniciou o curso de Medicina em 1913, com 17 anos,
mas logo se transferiu para a Faculdade de Direito da Universidade Imperial de
Moscou. Simultaneamente, ingressou no Departamento académico da Faculdade de
Historia e Filosofia da Universidade Popular Chaniavski, ambiente com o qual se
identificou e que |he proporcionou conhecer mentes brilhantes de cientistas e
pesquisadores da época.

A formacgéao intelectual de Vigotski, de acordo com os estudos de Prestes
(2010), proporcionou-lhe o dominio sobre as ciéncias humanas, nas areas de Lingua
e Linguistica, Estética, Filosofia e Histéria. Durante a Universidade, manteve seu
interesse por Literatura e Arte. Ao final da graduacgéo, no ano de 1916, concluiu a
producdo de um importante estudo sobre a tragédia de Hamlet, Principe da
Dinamarca (1599-1602). O gosto pelo livro de Shakespeare foi identificado desde
cedo, tendo o autor inclusive interpretado o personagem em pecas teatrais e levado
o livro consigo para o hospital, onde veio a falecer em 1934.

Os primeiros estudos de Vigotski encontram-se nesse trabalho de final de

graduacdo, do qual mais tarde foram extraidas partes para a publicacdo do seu livro
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Psicologia da Arte (VIGOTSKI, 1925). A realizacdo do trabalho gera divergéncias
guanto a formacdo académica do autor, no que se refere a obtencao do titulo de
Doutor em Psicologia. De acordo com o levantamento que realizamos sobre a
veracidade de tal informacao, Vigotski ndo tinha o titulo de doutor; ele escreveu um
estudo sobre a tragédia de Hamlet em 1916, revendo parte do trabalho para compor
um dos capitulos do livro Psicologia da Arte, publicado em 1925. Posteriormente,
Psicologia da Arte teve a 12 edi¢do publicada na Russia em 1965 com 379 péaginas.
A 22 edi¢do publicada em 1968 com 576 paginas trouxe como anexo o trabalho A
Tragédia de Hamlet, Principe da Dinamarca. Houve ainda, uma terceira em 1985
com 572 paginas, e, por ultimo, em 1987 surgiu a 42 edicdo, com 344 paginas,
anexa as Obras reunidas de Vigotski (PRESTES; TUNES, 2012).

Van Der Veer e Valsiner (2009) contam que foi durante a Universidade que se
intensificou o interesse de Vigotski por problemas relacionados a Psicologia e a
Pedagogia, a partir de um curso denominado “A forma interna da palavra”,
frequentado por Vigotski e sua irmé Zinaida, o que despertou sua sensibilidade para
0s aspectos psicolégicos internos da linguagem. Na época, também se dedicou ao
estudo da literatura disponivel sobre Psicologia, revelando seu interesse por estudos
sobre a mente.

No entanto, Prestes (2010) menciona que Vigotski ndo cursou Psicologia, ele
formou-se nas faculdades de Direito, Histéria e Filosofia, em 1917, periodo que
coincidiu com a vitdria da Revolucdo Russa, tomada de poder pelos sovietes e com
seu retorno de Moscou para Gomel. A partir de sua volta a cidade natal, sua vida
profissional adquiriu maiores proporcoes.

Segundo a autora Vigotski trabalhou na Escola Trabalhista Soviética, no
Colégio Pedagogico, na Escola Noturna para Trabalhadores Adultos, a Rabfak, e
ministriu  cursos preparatorios para pedagogos. Lecionou para criancas e
adolescentes as disciplinas de Literatura, Légica, Psicologia, Estética, Teoria da Arte
e Filosofia, em escolas de 1° e 2° graus, escolas técnicas, profissionalizantes e em
cursos de formacao de trabalhadores para a educacéo pré-escolar. Além disso, no
periodo entre 1917 e 1924, envolveu-se em diversas outras atividades, tais como:
ocupou um cargo no Subdepartamento Teatral do Departamento de Gomel para
Instrucéo, depois foi diretor do Departamento Artistico do Gubpolitprosvet, participou
da criacdo e da edicao de revistas, da escolha de repertorios, escreveu resenhas e
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acompanhou a producdo de varias pecas teatrais, em suma, foi um membro da
sociedade com grande destaque na vida cultural de Gomel e cidades vizinhas.

O interesse de Vigotski pela Psicologia, apesar de ter surgido na graduacao,
intensificou-se a partir de 1917 com a organizagcdo do Gabinete de Psicologia na
Escola Técnica de Pedagogia em Gomel. Acontecimento que tornou possivel a
realizacdo de atividades cientificas de pesquisas voltadas a Pedagogia e a
Psicologia experimental, proporcionando a comprovacdo de suas proposi¢coes
tedricas com dados que fundamentaram seus trabalhos, inclusive os apresentados
no 2° Congresso Russo de Neuropsicologia em Petrogrado, em 1924. Como

pontuam Van Der Veer e Valsiner (2009),

Vygotsky, ao que se conta, teria argumentado de forma ousada e
persuasiva que os psicélogos deveriam estudar a consciéncia, uma
proposta que estava em total contradicAio com as ideias
predominantes na época. (VAN DER VEER; VALSINER, 2009, p.
51).

A divulgacéao, no Congresso, dos estudos que realizou sobre a mente humana
levaram Vigotski a trabalhar no Instituto de Psicologia Experimental de Moscou,
efetivando sua carreira como cientista. Em Moscou, assumiu em 1924, o cargo de
pesquisador no Instituto ao lado de Alexander Romanovich Luria. Luria era graduado
em Medicina com especializacdo em Neurocirurgia e auxiliou Vigotski nos estudos
experimentais sobre a Defectologia, na tentativa de compreender o desenvolvimento
da consciéncia humana no aspecto da filogénese, no estudo da evolugcdo da
consciéncia desde sua origem e 0s aspectos genéticos da espécie humana. Outro
importante colaborador foi Alexei Nikolaievich Leontiev, pesquisador do campo das
ciéncias sociais que se dedicou a estudar o desenvolvimento do psiquismo na
crianca, reacdes afetivas, desenvolvimento ontogenético do psiquismo, questdes

relacionadas a Pedagogia, cultura e problemas de personalidade.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Alexei_Leontiev
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Imagem 8: Aleksei Nikolaievitch Leontiev

Fonte: https://ko.garynevillegasm.com/samosovershenstvovanie/92455-a-a-leontev-rossiyskiy-

psiholog-i-lingvist-biografiya-osnovnye-trudy.html

Imagem 9: Aleksandr Romanovitch Luria

Fonte: https://nl.wikipedia.org/wiki/Aleksandr_Loeria
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Os trés compunham o grupo que ficou conhecido por Troika, que significa
“trio”, um termo que designa uma alianca sempre composta por trés unidades, trés
membros, e ficou mundialmente conhecido na época do Stalinismo na Unido
Soviética. Van Der Veer e Valsiner (2009) alegam que tal alianca € um mito.
“Historicamente falando, a principio ndo havia nenhuma troika” (VAN DER VEER,;
VALSINER, 2009, p. 204). Segundo esses autores, a partir do momento que Vigotski
foi trabalhar no instituto em Moscou (1924), ainda levou de quatro a cinco anos para
que ele e Luria comecassem a realizar pesquisas em conjunto.

Nesse sentido, Van Der Veer e Valsiner (2009) ainda afirmam que Luria tinha
seu pensamento profundamente influenciado pela teoria freudiana, a qual era
duramente criticada por Vigotski. Além disso, o perfil dos dois pesquisadores era
diferente; enquanto Luria expunha suas ideias de forma clara e didatica, Vigotski ndo
tinha preocupacédo em fazer referéncia as suas fontes. Quanto a Leontiev, teve uma
participacdo menos intensa na vida de Vigotski. Na época, ndo havia registros de
publicacdes em coautoria com Vigotski, e ele nunca apareceu como cofundador da
teoria Historico-Cultural. Nas mencdes feitas pelos criticos com relagdo a teoria,
ressaltavam-se apenas os nomes de Vigotski e Luria.

De acordo com Van Der Veer e Valsiner (2009), tais informacdes indicam que
a ideia da Troika como sendo uma alianca entre os trés autores, Vigotski, Luria e
Leontiev, construida com o intuito de lutar contra a Psicologia tradicional, foi uma
reconstrucdo romantica de Luria e Leontiev, lancada apés a morte de Vigotski, na
intencdo de mascarar as diferencas de opinides e os conflitos que aconteceram, fato
esse pouco conhecido.

Ainda, segundo Prestes (2010), a Troika era um grupo de estudos para o qual
Vigotski foi convidado a participar e ja existia quando ele foi trabalhar no Instituto em
Moscou. A autora inclusive cita Luria falando da alegria dele e de Leontiev quando
Vigotski aceitou o convite para participar do grupo, em 1924. Ela comenta que pouco
se sabe sobre a participacdo de Leontiev na divulgacédo das obras de Vigotski apds
o periodo de censura que estas sofreram, entretanto, Prestes (2010) ressalta que o
trabalho de Leontiev junto a Vigotski, apesar de receber criticas de historiadores

como larochevski (2007 apud PRESTES, 2010)*?, foi de importancia imensuravel

12 Os textos originais de larocheski (2007) foram escritos em russo.
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para a Teoria Historico-Cultural, bem como, o compromisso do pesquisador com a
Troika e posteriormente com a Piatiorkals.

Em 1934, devido as perseguicbes sofridas na época do Stalinismo e ao
fechamento da Academia de Educagdo Comunista em Moscou, onde o grupo de
pesquisa liderado por Vigotski se encontrava, a Troika foi desfeita. No entanto, seus
integrantes ja haviam recebido convites para integrarem o Instituto Ucraniano de
Psiconeurologia. A partir de entdo, o grupo de estudiosos passou a ser composto
por oito pessoas, e Leontiev teve tempo para reavaliar suas ideias e desenvolver um
trabalho independente da teoria de seu mestre, o que mostrou que ele ndo ficou a
sombra de outros pesquisadores.

Segundo Van Der Veer e Valsiner (2009), foi no Instituto em Moscou que
Vigotski aprofundou os seus estudos na &area da Psicologia, realizou pesquisas
sobre disturbios de aprendizagem e linguagem, diferencas culturais e o pensamento
e, principalmente, problemas que envolvem a Defectologia. “O termo “defectologia”
era tradicionalmente usado para a ciéncia que estudava criancas com Varios tipos de
problemas (“defeitos”) mentais e fisicos” (VAN DER VEER; VALSINER, 2009, p. 73).

Nesses estudos encontramos 0s conceitos de Mediacdo, de Funcdes
Psicolégicas Superiores, de Compensacdo, de Instrucdo, de Zona de
Desenvolvimento Iminente, de Criacdo, Atividade do Brincar, de Fala, entre outros
da teoria de Vigotski, criados para explicar os processos de desenvolvimento do
psiquismo em criangas normais e depois anormais!4. Eram estudadas criangas
normais, surdo-mudas, cegas, ndo-educaveis e deficientes mentais!®. Os estudos
baseavam-se em avaliacdes de especialistas na area da Psicologia, da Pedagogia,
da Psiquiatria Infanti e da Medicina, tinham como objetivo analisar o
desenvolvimento e a escolarizagéo da crianca.

Para Prestes (2010), o interesse de Vigotski por problemas do campo da
Defectologia tornou-se evidente em 1924, durante uma apresentacdo no |l
Congresso do SPON (Orgéo de Defesa Social e Juridica dos menores de idade), no
qual ficou conhecido pela profundeza teorica e pratica das pesquisas nessa area de

estudo. Embora haja o trabalho pratico, em sua obra ndo ha registros que

13 Piatiorka significa um grupo de cinco pessoas.

4 Anormais: termo usado por Vigotski para se referir a criangas com anomalias em seu
desenvolvimento.

15 Surdo-mudas, nao-educaveis, deficientes mentais: terminologia utilizada na época de Vigotski para
designar alguns tipos de deficiéncias. Na sequéncia do texto, grafamos conforme concepc¢ao vigente.
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apresentem uma descricdo clara quanto aos experimentos realizados, por isso, a
énfase do estudo é dada a natureza tedrica da pesquisa.

Com base no contexto histérico vivido por Vigotski, de acordo com Van Der
Veer e Valsiner (2009), nem tudo na sua vida foi facil. Em 1920, apds cuidar do
irmao mais novo, que também faleceu de tuberculose, foi a vez de Vigotski contrair e
apresentar pela primeira vez os sintomas da doenca. Recuperou-se da primeira
crise, mas a doenga o atormentou até o fim de sua vida. Mesmo assim permaneceu
em Gomel para apoiar 0s pais que passavam por momentos dificeis com a perda do
filho mais novo, acrescida da situacao politica e instavel da cidade, sujeita ao fogo
cruzado de exércitos e bandidos que circulavam pelo pais.

Em 1924, casou-se com Roza Smekhova e mudou-se para Moscou onde
tiveram duas filhas; Guita nasceu em 1925 e Assia em 1930. Vigotski vivia com sua
mulher e suas filhas, inicialmente, no pordo do instituto no qual trabalhava;
posteriormente, mudou-se para um quarto de apartamento superlotado, situacdo em
que viviam muitos de seus compatriotas. Seu sustento vinha de excessivos
trabalhos editoriais, pesada carga horaria de aulas e muitas viagens entre Moscou,
Leningrado e Kharkov.

Em meio a vida agitada, houve um periodo em que também ficou
desempregado, tinha que lidar com recorrentes crises de tuberculose, tratamentos
exaustivos e dolorosos, operacdes planejadas e adiadas, além de periodos de
internamento em hospitais e sanatorios. Ainda assim, encontrava formas de redigir
seus escritos e cartas aos companheiros de sua causa para o desenvolvimento de

uma nova ciéncia do homem.

2.1.3 O Trabalho na Psicologia e na Pedagogia: a busca de uma Psicologia Geral

No contexto vivido por Vigotski, a partir do ano de 1917 e nas décadas de
1920 e 1930, notamos um movimento intelectual revolucionario em diferentes areas
do conhecimento, na busca pela formacdo de um novo homem. Nessa época, a
ciéncia estava sendo muito valorizada pelo governo, pois se buscavam soluctes
para problemas sociais e econdmicos vividos pela populacdo russa.

Com vistas a formagcdo de um novo homem, o comportamento humano
tornou-se objeto de estudos das ciéncias. Scalcon (2002) destaca que as

concepcoes filosofico-epistemoldgicas que representavam os estudos sobre o
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desenvolvimento cognitivo e a evolucéo histérica do pensamento foram classificadas
em duas grandes perspectivas que se contrapdem no modo como concebiam o
homem e seu desenvolvimento; s&o elas o Subjetivismo e o Objetivismo.

O Subjetivismo admite a existéncia do eu humano, de sua consciéncia e de
sua existéncia espiritual, ou seja, nos estudos se reconhecem as coisas como
criadas na consciéncia e baseadas na experiéncia, como resultados de sentidos e
sensacdes subjetivas. Nessa Otica, o homem €& concebido como aquele que
transforma o ambiente, pois tudo que existe no mundo esta dentro do homem e, por
isso, ele é responsavel por sua adaptacdo ao meio. ldentifica-se nessa teoria a
predominéancia do sujeito e a sua liberdade individual; ha, nesse sentido, o
rompimento com a Psicologia da Conduta, enfatizando a importancia do ato mental.
Contrapondo-se ao Estruturalismo e ao Behaviorismo, destaca-se a importancia da
corrente fenomenologica, com a teoria da Gestalt proposta por Husserl.

Quanto ao papel desempenhado pela educacdo para a formacdo do novo
homem, o Subjetivismo negava o que era externo ao individuo, ressaltando
predisposi¢cdes naturais do educando e suas necessidades. A educacao tinha como
propésito fornecer ao aluno um clima de autodesenvolvimento, realizacdo pessoal e
liberdade, contexto no qual surge a escola nova que considerava a infancia como
fase mais importante na vida em funcdo de suas transformacdes, inserindo nas
atividades escolares jogos e elementos educativos para promover o
desenvolvimento espontaneo.

Para Scalcon (2002), a compreensao de homem livre que a Educacéo visava
formar, dava-se a partir de dois pontos de vista: por um lado, observava-se o
desenvolvimento das capacidades produtivas e sociais do aluno; por outro, tinha-se
a exaltacdo da espontaneidade para desenvolvimento afetivo, social e do psiquismo.

Contrario ao Subjetivismo surge o Objetivismo que pressupde uma
concepcao filoséfica determinada pelo principio espiritual, divino, na qual o homem é
concebido como produto do meio, ou seja, 0 mundo fisico e a realidade existem
independentes do homem. Cré-se, nessa perspectiva, que a personalidade, os
valores, 0os comportamentos e 0s pensamentos estdo prontos ao nascer, ou,
predeterminados aguardando o amadurecimento biolégico para manifestarem-se.
Tal compreensdo filoséfica e idealista ndo admitia que a consciéncia humana

pudesse ser descrita, nem mesmo analisada de forma sistematica.
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Nos séculos XVI e XVII, as ciéncias, como a Fisica, a Quimica e a
Astronomia, aos poucos foram se separando de tais concepcdes epistemoldgicas;
porém, a Psicologia ainda permanecia com esta linha de raciocinio.

Estudos mais elaborados, no entanto especulativos, sobre o desenvolvimento
psiquico foram realizados no século XIX. Eles representaram o inicio da busca por
uma Psicologia Cientifica. Tais estudos compreendiam que o conteudo da
consciéncia tinha seu fundamento em determinados processos fisicos.

Segundo Scalcon (2002), destacaram-se na abordagem tedrica do
Objetivismo, sob influéncia e predominéancia dos aspectos bioldgicos do sujeito, 0s
estudos de Wundt, com a Psicologia Experimental; as contribuicbes do
Evolucionismo Darwiniano, com a Teoria da Evolucdo das Espécies; a Escola
Reflexolégica Russa, desenvolvendo técnicas para descrever o comportamento,
entre outras.

Ainda, na relacéo entre a Psicologia e a Educacao, identificava-se: a projecao
de métodos estatisticos aplicados por meio de testes psicolégicos, elaborados por
Francis Galton; a Teoria das Emocdes do Instinto e da Transferéncia da
Aprendizagem, criada por William James; a defesa da Pedagogia voltada para a
acao pessoal do aluno, cujo precursor foi John Dewey; e o Behaviorismo de John
Watson, que se opds a uma Psicologia da Consciéncia e defendeu o estudo da
Psicologia pelo comportamento, pois acreditava que psicologias mentalistas nao
poderiam ser consideradas cientificas.

Dessa forma, com a busca pela formacdo de um novo homem, proposta a
partir da Revolucdo Russa de 1917, a concepcao Objetivista da Psicologia com
relacdo a Educacédo influenciou os pensadores “na tarefa de construir métodos e
testes capazes de classificar os individuos em idade escolar e pré-escolar, visando a
mensuragao das capacidades produtivas” (SCALCON, 2002, p. 28-29).

Ao compararmos a perspectiva Objetivista e a Subjetivista, ambas justificam,
por meio do modo como concebem o homem, a divisdo de classes sociais, 0
fracasso escolar, profissional e social, de modo a manter as desigualdades
anteriores a Revolucdo. Em qualquer um dos modelos de escola criados, priorizava-
se a formacgao para o trabalho, seja desenvolvendo as capacidades produtivas pelo
trabalho pedagdgico ou como forma de adaptar e integrar os individuos as forcas

produtivas.
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Nesse contexto, segundo Vigotski (1997), o principal precursor da Psicologia
caracterizada como tradicional, era o renomado professor e psicélogo russo
Alexander Fiodorovich Lazurski'® (1874-1917), o qual defendeu em um periodo de
10 a 15 anos, uma visdo geral da psique e enfatizou o carater biologico do homem.
Para ele, todos os problemas relacionados a psique teriam sua origem na biologia.
Todavia, a auséncia de um sistema universalmente reconhecido para resolucdo de
problemas psiquicos, além de diferentes correntes e escolas de formacédo na area,
foram aspectos motivadores para interpretacbes e criacdes de varias teses no
ambito da Psicologia.

E, diante de um panorama no qual a area da Psicologia caracterizava-se por
um vasto campo tedrico, as questdes sobre o desenvolvimento psiquico que vinham
a tona, expunham a fragilidade das teorias e enfatizavam a omissdo ou ndo da
psique no estudo do comportamento humano. Seria 0 estudo da psique necessario?
Faria ele diferenca no estudo da conduta humana?

Van Der Veer e Valsiner (2009) mencionam que esse contexto intelectual
vivido pelos pesquisadores gerou uma crise na Psicologia, provocada pela auséncia
de uma metodologia Unica de investigacdo. Nesse sentido, a criacdo de uma
Psicologia Geral visava estabelecer o objetivo, o método e os principios de estudo
para assegurar a ciéncia seu carater cientifico. Unificar e abarcar conhecimentos
particulares e especificos das diversas areas do conhecimento relacionadas a
Psicologia, Neurofisiologia, Neurologia, Psiquiatria e ciéncias afins, determinando
uma totalidade do saber cientifico e do homem a ser estudado.

Para tanto, com a intencdo de superar as falhas na Psicologia Tradicional que
nao dava conta de compreender a natureza e a totalidade dos processos da psique
humana, Vigotski, nas décadas de 1920 e 1930, propds a luz dos principios do
Materialismo Historico-Dialético uma nova Psicologia. Esta concebia a formacgéo de
um novo homem ao considerar gue este existe como espécie e individuo, e que sua
evolucéo é resultado de um processo historico, social e cultural. Como espécie e
individuo, o homem tem suas caracteristicas biolégicas consideradas no estudo do

seu desenvolvimento. Mas, além disso, como produto histérico e cultural constitui-se

16 Alexander Fiodorovich Lazurski (1874-1917) Professor e psicologo iniciador del estudio de la
doctrina sobre las diferencias psicologicas individuales, em cuya interpretacion mantenya una
orientacion cientifico-natural. Tradugdo nossa: Professor e psicélogo iniciador do estudo da doutrina
sobre as diferengas psicolégicas individuais, cuja interpretacdo mantinha uma orientacdo cientifica-
natural.
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a partir das condi¢des sociais que resultam de geracdes anteriores e do contexto
onde encontra-se inserido. Trata-se de um ser ativo, que transforma sua realidade,
que cria as condicbes de sua existéncia. E por isso que Vigotski “via no trabalho
humano e no uso de instrumentos as vias pelas quais o homem transforma a
natureza e a si proprio” (ROSSETTO, 2009, p. 28).

Ao propor essa Psicologia Geral, Vigotski analisou as demais teorias que
existiam na época. Seus estudos expressam a luta pos-revolucionaria da Russia
para superar a fragmentacéo do ser humano, a alienacdo'’ e as relacées capitalistas
de producado, diferenciando-se, nesses aspectos, da Psicologia Obijetivista e
Subijetivista.

A Psicologia Geral que Vigotski propunha nao foi gerada de uma hora para
outra, mas pensada ao longo dos anos. Entéo, a partir das pesquisas do autor russo
e de estudiosos adeptos ao seu pensamento, ficou conhecida como Psicologia
Historico-Cultural.

Segundo Van Der Veer e Valsiner (2009), para Vigotski, o importante era
descobrir um Unico conjunto de conceitos tedricos e principios explicativos que
fossem capazes de tornar a psicologia uma ciéncia unificada. Dessa forma, como
destaca Pino (2005a),

[...] Vigotski propunha que, mais do que tentar explicar os fatos
psicolégicos, o importante é criar uma metodologia que seja capaz
de permitir estabelecer as “leis histéricas” que os determinam. Sem
estabelecer essas leis, muito pouco ou nada sera possivel conhecer
a respeito da natureza desses fatos. Foi essa a grande razdo que
levou Vigotski a [...] construir uma psicologia que revele as leis dos
processos psicoldgicos. (PINO, 2005a, p. 29).

A trajetoria intelectual de Vigotski conduziu-o a producédo de diversos escritos
envolvendo a Psicologia, a Pedagogia e a Arte, nos quais enfatizou a necessidade
do estudo dos processos psiquicos desencadeados no sujeito, percebidos na
relacdo entre as ciéncias. Propondo assim, uma metodologia compartilhada entre as
ciéencias, com meétodos de pesquisa aceitaveis que permitissem identificar
determinadas caracteristicas do objeto de estudo e sua aplicacdo para casos gerais.

Isso s6 seria possivel por meio de abstracdes e generalizacdes feitas por meio do

17 Alienagao significa diminuigcdo da consciéncia sobre a realidade, da capacidade do individuo de
pensar ou agir.
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uso de instrumentos como a linguagem, que, segundo Vigotski (1995), € o que
possibilita a expressao de todos os fatos.

A linguagem como sistema simbolico (expresso pela fala) e as palavras como
representantes materiais desse sistema permitem que os fatos sejam analisados
direta ou indiretamente, pois possibilitam a interpretacdo dos dados a partir da
realidade material, extrapolando sua compreensdo para uma dimensdo que
considera o passado e o futuro do objeto de estudo. Ou seja, na andlise das
descobertas de outras abordagens cientificas, Vigotski explica que ao realizar um
estudo particular, € necessario generalizar as propriedades desse estudo,
transcender as experiéncias para extrair as caracteristicas gerais e descobrir os
limites dessa generalizagao.

Dessa forma, o fenbmeno estudado, em dltima instdncia, sempre esta
relacionado a realidade, e essa relacdo tem uma natureza dialética que no seu
movimento considera o aspecto histérico do fato.

Segundo Tuleski (2002), o objetivo de Vigotski era o de expor tendéncias
objetivas que conduziam a postulados cientificos e demonstrar que pela realidade
objetiva é possivel entender ideias, limitacdbes e contradicbes impostas pela

realidade e necessidades dos homens. Ainda nas palavras da autora,

Para Vygotski, a natureza determina que o0 homem tenha
necessidades, e a histéria, por sua vez, determina quais serao estas
necessidades. Decorre, portanto, que o conhecimento cientifico é o
conhecimento da natureza, mas sdo as relacbes sociais
engendradas pelos homens em um determinado periodo que
determinam a forma de relacdo do homem com a natureza.
(TULESKI, 2000, p. 61).

Diante de tais descobertas, pode-se dizer que a producdo de Vigotski e do
grupo por ele liderado, nas décadas de 1920-1930, apresentou caracteristicas
bastante revolucionarias para a época, de confrontacdo e de ruptura com a
Psicologia Tradicional que ndo dava conta de atender as necessidades desse novo
homem. As ideias de Vigotski buscavam um carater mais cientifico em vez de
ideoldgico, como era caracteristico da Psicologia vigente.

Para Prestes (2010) o marco inicial dos estudos que envolviam a criagéo da
Psicologia Histérico-Cultural é identificado como o retorno de Vigotski para Gomel,

apos sua graduacdo, em 1917. A historia faz referéncia a vivéncia de uma vida
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cultural intensa desde entéo, caracterizada por grande producéo intelectual motivada
pela atuacéo de Vigotski como professor, que culminou em estudos da Psicologia
relacionados a Pedagogia; porém, com poucas publicacdes, consequéncia da perda
dos seus escritos provocada pela guerra.

Mesmo diante do fato, do extravio desses escritos, a influéncia das
experiéncias vividas por Vigotski como professor pode ser percebida nos estudos
que abordam temas relacionados a formacéo de professores e ao desenvolvimento
psicolégico em criangas, especialmente criancas com desenvolvimento alterado ou
como se denominava na época, criangas “com defeito” 8,

Vigotski proporcionou contribui¢cdes significativas a Psicologia e a Pedagogia,
0 que se observa nos estudos realizados entre o final dos anos 1920 e inicio dos
anos 1930; contudo, sua obra sofreu forte censura e repressao impostas pelo
governo Stalinista. A intensidade com que ocorriam as tentativas de estabelecer as
bases que constituiriam a formacédo do novo homem desencadeou lutas ideoldgicas
na area da Cultura, da Ciéncia e da Educacdo, e originou criticas entre 0s
pesquisadores, inclusive contrarias aos pressupostos da Psicologia Histérico-
Cultural.

Para atingir o objetivo de controle sobre as pesquisas e as producdes
publicadas, o governo aprovou em 1936 uma Resolucdo assinada pelo
Comissariado do Povo para Instrugdo. Determinou que as producdes cientificas
teriam que ser aprovadas pelo governo, bem como, declarar seus fundamentos
marxistas com citacdes de Marx, Engels e Lenin. Este fato causou retaliacbes aos
estudos e as pesquisas de Vigotski, uma vez que seu pensamento era
revoluciondrio, pois se contrapunha as ideias dos governantes ndo somente no que
diz respeito & nova ciéncia, a um novo homem, mas a outra sociedade.

Prestes (2010) explica que a Pedologia, ciéncia que estudava a crianca na
época, devia relacionar-se com a pratica pedagoégica e acompanhar, por meio de um
meétodo cientifico, o dia a dia da crianca. Devido o governo considerar que essa area
do conhecimento né&o tinha seu objeto de estudo claramente definido, nem mesmo
limites claros em relacdo a Psicologia e a Pedagogia, proibiu a publicacéo e a

disseminacgéo dos estudos realizados por essa ciéncia.

18 Expressao utilizada a época de Vigotski para denominar pessoas com deficiéncia.
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Assim, Vigotski teve suas obras proibidas em funcéo de criticas que teceu a
Pedologia e sugestdes que fez para seu aprimoramento. Por esse motivo, entrou no
rol dos autores perseguidos pelos trabalhos desenvolvidos. Nas criticas, defendia
que os métodos utilizados pelos pedologos resumiam-se a testes psiquicos para
diagnosticar em criancas em idade escolar, problemas relacionados a
aprendizagem. Em funcéo destes testes, que enfatizavam aspectos quantitativos e
caracteristicas negativas da crianca, faziam-se recomendagcbes para a
aprendizagem da crianca e, muitas vezes, por meio desses procedimentos, a
negligéncia pedagogica era atribuida como fracasso do aluno, que ainda, por meio
dos testes, era classificado com problemas de retardo mental.

Somente apos a morte de Stalin, em 1953, é que foi possivel resgatar o nome
de Vigotski na Psicologia soviética e publicar suas obras na Russia e no exterior. Foi
um trabalho iniciado com a traducdo das obras em inglés, primeiramente, e depois
para outros idiomas, dentre os quais, 0 espanhol, o portugués e o proprio idioma
russo, no qual ndo haviam sido publicados muitos escritos inéditos.

Muitas das publicagbes no exterior levaram em seu bojo a censura imposta
pelo governo de Stalin. Conforme aponta Prestes (2010), a condicdo de imposi¢ao
do marxismo na época da revolucdo era tdo intensa que, por conta disso, as obras
de muitos autores foram fundamentadas em varias citacdes e juncdes dos classicos
marxistas com teorias psicolégicas ocidentais. Vigotski criticou essas acfes na
tentativa de construir uma verdadeira psicologia marxista, manifestou seu
pensamento plenamente fundamentado na filosofia do Materialismo Histérico-
Dialético, e recusou o dogmatismo Stalinista e o0 ecletismo burgués. Esse fato
implicou no corte e na exclusdo, no momento da traducao e da publicacdo das obras
de Vigotski, de muitas ideias e reflexdes marxistas defendidas pelo autor e
importantes para a compreensao do seu pensamento.

Em 1955, teve inicio a divulgacdo nos Estados Unidos da América dos
estudos de Vigotski. Em 1956, algumas obras foram publicadas na Russia, e a partir
de entdo, destacaram-se os trabalhos sobre Defecto y compensacion (1924);
Principios de educacion social del ninos sordomudos (1925); El significado histérico
de la crisis de la Psicologia (1927); Anomalias en el desarollo cultural del nino

(1928); Historia del desarollo de las funciones psiquicas superiores (1931);
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Pensamiento y lenguaje (1934)°, entre varios outros que enfatizam o
desenvolvimento psiquico do ser humano a partir do estudo com criangas com

conduta normal e depois anormal.

2.1.4 O Que Trazem as Obras de Vigotski

Ao se tratar das obras de Vigotski, sdo consideradas de maior relevancia os
TOMOS conhecidos na versdo em espanhol, a saber: TOMO | - Problemas Tedricos
y Metodolégicos de La Psicologia, editorial Pedagoguika, Moscu 1982, edicao Visor
Distribuiciones S.A, Madrid, 1997; TOMO Il — Problemas de Psicologia General,
editorial Pedagdgica, Moscu 1982, edicdo Machado Libros S.A, Madrid, 2001;
TOMO Il — Historia Del Desarollo de las Funciones Psiquicas Superiores, editorial
Pedagogica, Moscu 1983, edi¢céo Visor Distribuiciones S.A, Madrid, 1995; TOMO IV
— Psicologia Infantil, editorial Pedagodgica, Moscu 1983, edicdo Visor Distribuiciones
S.A, Madrid, 1996%°; TOMO V - Fundamentos de Defectologia, editorial
Pedagdguika, Moscu 1983, edicao Pueblo y Educacién, Cuba, 1997.

No TOMO | Vigotski (1997) faz uma analise da situacdo da Psicologia na sua
época. No texto intitulado O Significado Historico da Crise da Psicologia, escrito em
1927, o autor tece criticas a énfase dada ao aspecto biolégico do sujeito. O
pensamento ndo era considerado um fenémeno a ser estudado, passivel de
verificacdo cientifica. Evidenciava-se que a ciéncia realizava estudos fragmentados,
l6gicos, formais, e ndo considerava o sujeito em sua totalidade. A Psicologia, pois,
precisava assumir um carater de ciéncia geral, determinar um método, objetivos e
principios Unicos para assegurar cientificidade aos estudos.

No TOMO Il Vigotski (2001) estudou o comportamento do homem e do
animal, a partir de experiéncias desenvolvidas por Kohler e Yerkes com chipanzeés,
buscou investigar o intelecto e a linguagem dos antropdides. A pesquisa destaca

trés momentos: “...] la excitacion, su transformacion en el organismo e la accion de

19 Defeito e Compensacao (1924); Principios da Educacao Social das Criancas Surdo-mudas (1925);
O significado Historico da Crise da Psicologia (1927); Anomalias no Desenvolvimento Cultural da
Crianca (1928); do Desenvolvimento das Fung8es Psiquicas Superiores (1931); Pensamento e
Linguagem (1934), tradu¢&o nossa.

20 TOMO IV - Psicologia Infantil, editora Pedagogica, Moscou 1983, edicao Visor Distribuicdes S.A,

Madrid, 1996.
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respuesta [...]"?* (VYGOTSKI, 2001, p. 30). Um dos principais textos escritos nesse
TOMO é o que versa sobre As Raizes Genéticas do Pensamento e da Linguagem
(1929). Partindo do estudo sobre os movimentos dos animais, Vigotski pode
compreender a complexidade do comportamento e da psique humana, revelar sua
natureza, sua estrutura e suas funcdes, e destacar a influéncia decisiva do meio
social sobre o carater biolégico do sujeito. Ele desenvolveu nos seus estudos a
importancia da fala como instrumento de transformacdo do pensamento e do
comportamento por meio de saltos qualitativos no desenvolvimento humano.

Outro elemento importante a ser mencionado é que Vigotski (2001) percebeu
gue com a introducdo da palavra nos seus experimentos, tanto a inibicdo quanto a
excitacdo de reacdes podiam ser favorecidas, da mesma forma que o testemunho
do sujeito podia fornecer informac6es importantes quanto aos estimulos recebidos.

Ao pesquisar sobre o pensamento e a fala, os estudos do autor ndo negam a
importancia do aspecto biolégico do ser humano, mas enfatizam a importancia da
palavra como instrumento no processo de internalizacdo da cultura e do social,
transformando func¢des bioldgicas em fungdes psicoldgicas superiores.

O TOMO Il traz varios textos cujo objetivo principal € o estudo sobre a
Histéria do Desenvolvimento das Func¢des Psiquicas Superiores (1931). A partir
desses estudos, o autor verificou que investigac6es da Psicologia Infantil tratavam o
desenvolvimento das fun¢bes psiquicas superiores como processos naturais,
biolégicos e, por isso, ndo conseguiam responder a varias questdes sobre como tais
processos surgiam e se desenvolviam, como, por exemplo, o processo da formacao
de conceitos que se efetiva na adolescéncia. O problema, no que diz respeito ao
estudo das funcdes psicologicas superiores, € que se enfatizava o objeto a ser
analisado e sua metodologia.

Com relacdo a tal aspecto do desenvolvimento da psiqgue humana, um
importante estudo realizado na década de 1920, fala sobre “[...] a condicéo social da
génese da consciéncia do individuo. ” (PRESTES, 2010, p. 36). Esse estudo
descreve e explica como as funcbes psicologicas superiores, por meio das
mediacbes, atuam no processo de constituicdo da consciéncia e na formagdo do

pensamento humano.

21 “[...] a excitagado, sua transformagéo no organismo e a agao de resposta [...]”. (VYGOTSKI, 1997, p.
30, tradugdo nossa).
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Nesse sentido, Rossetto (2009) explica que como funcdes psiquicas
elementares, naturais, o ser humano apresenta o0s reflexos, 0s processos
espontaneos e rudimentares, determinados por necessidades biolégicas, e como
funcBes psicologicas superiores identificam-se a sensacédo, a percepcédo, a atencao,
a memoria, a fala, a vontade, o pensamento, dentre outras acdes possiveis de
serem mentalmente controladas. Essa conduta se desenvolve coletivamente, na
relacdo eu — outro, homem — natureza, homem — sociedade, por meio de um
processo de mediagdo que ocorre a partir de instrumentos fisicos, como as
ferramentas de trabalho, e por instrumentos psicolégicos, como a linguagem,
constituindo homem, sociedade e natureza em uma relacao dialética, mas mantendo
sua singularidade.

Segundo a proposta de Vigotski (1995), nessa obra, as funcdes psicoldgicas
aparecem no desenvolvimento cultural do individuo em dois momentos: primeiro, por
via social, em uma relacéo interpsicolégica mediada com o outro pela linguagem e o
uso de instrumentos; posteriormente, como relagdo intrapsicoldgica constituindo um
processo de internalizagéo da cultura.

Assim, na transferéncia do que é externo para um plano interno do suijeito,
esse se transforma de ser hominizado em humanizado; apropria-se da cultura em
um movimento dialético, no qual provoca mudancas no meio social e é afetado por
essas mudancas e, como consequéncia, em um movimento continuo e histérico
transforma a sociedade e a si mesmo.

A fala, nesse processo, recebe importancia fundamental, pois o signo
materializado na palavra representa reflexos que se originam na base da
consciéncia, que servem de fundamento para a comunicacao social e coordenacgao
coletiva do comportamento, o que indica que a palavra é a origem social da
consciéncia.

Na sequéncia, o TOMO |V apresenta estudos referentes a Psicologia Infantil
(1996). Trata de investigacdes empiricas sobre o desenvolvimento com enfoque
sécio-cultural, que vao desde a intervencao clinica a pedagogica. Os estudos se
concentram nos processos psiquicos e incluem uma andlise geral dentro de uma
teoria do desenvolvimento, ao explicar os aspectos peculiares de cada época
enfatizados nos diferentes periodos ou idades da infancia, variando do primeiro ao

sétimo ano. Dentre os escritos podemos citar: Psicologia do adolescente (1931); O
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primeiro ano (1932); O problema da idade (1932); A crise do primeiro ano (1933); A
crise de trés anos (1933), e A crise dos sete anos (1933) 22,

O TOMO V é considerado no campo da Educacédo Especial o de maior
relevancia, pois discute questdes gerais, especiais e limites da Defectologia. Nessa
obra, um dos textos mais importantes é Defeito e Compensacédo (1924), trabalho no
qual sdo mostrados dois aspectos do defeito. Primeiramente, apresenta a questéo
do defeito primario, aquele de origem biolégica; e depois, do defeito secundario, de
origem social. O autor aborda a contradicdo observada entre o sentimento de
inferioridade que surge na pessoa com deficiéncia e o0s estimulos para sua
superacao. A respeito disso, Rosseto (2009) explica que tal processo € conhecido
por compensacgao e se caracteriza, ndo por uma relagéo de substituicdo das funcdes
comprometidas pelo defeito por outras, mas por uma possibilidade encontrada pelo
sujeito de percorrer outros caminhos para superar as dificuldades advindas pela falta
do orgdo comprometido. O defeito passa a funcionar como forca motriz para o
desenvolvimento dessas outras possibilidades.

Em Principios da Educacdo Social de Criancas Surdo-mudas (1925), que
também esta contemplada no mesmo TOMO, Vigotski (1997) discute aspectos
importantes da educacdo das criancas surdas. O autor destaca que a funcédo da
visdo e da conduta na pessoa surda se desenvolve de maneira diferente, de modo a
compensar a auséncia da funcdo exercida pelo érgdo com defeito; entretanto, a
educacao néo se diferencia em nada da educacao da crianca normal.

Segundo Rossetto (2009), a maior dificuldade do sujeito surdo esta no
aspecto da comunicacdo com 0s ouvintes; na questdo da fala, o surdo aprende a
“ouvir com os olhos”. Como nao havia, até aquele momento, um sistema cientifico
para a educacao das criangas surdas, a tentativa de promover a socializacdo do
surdo ocorria por processos educativos que enfatizavam o ensino da oralizacédo, ndo
respeitava muitas vezes a sua propria natureza. O fracasso desse método e o
avango de pesquisas na area da linguistica resgataram a lingua de sinais como a
primeira lingua dos surdos, e recomendaram a lingua portuguesa como segunda
lingua. Além disso, Vigotski (1997) ressalta a importdncia do coletivo no
desenvolvimento de condigBes para superagdo da deficiéncia, pois ele entende que

as limitacbes do defeito ndo estéo contidas nele e sim no meio social.

22 Escritos citados apenas como fonte de pesquisa.
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Nesse sentido, o TOMO V ainda apresenta, entre outros, o estudo sobre
Anomalias no Desenvolvimento Cultural da Crianca (1928), no qual séao
apresentadas pesquisas sobre anomalias especificas, como retardo mental, surdo-
cegueira, transtornos de conduta, entre outras. Essas pesquisas permitem
compreender que existem leis para o desenvolvimento das criancas que respeitam
uma condicdo biologica, que consideram que cada crianca se desenvolve dentro de
limites impostos pela deficiéncia, mas que, por meio de um método adequado de
educacéao e do convivio social, tais dificuldades podem ser superadas.

Vigotski (1997) destaca, no estudo sobre essas anomalias, que o
desenvolvimento cultural da crianca abarca o desenvolvimento das funcdes
intelectuais e formagdes em ambito estrutural. Esses problemas no desenvolvimento
do intelecto geralmente estdo relacionados a falta de desenvolvimento cultural de
cada um dos aspectos que compde a personalidade. Nessa perspectiva, o autor
enfatiza que um planejamento metodoldgico proporciona a investigacao do problema
e possibilita uma metodologia adequada para a educacdo da crianca, e que as
sindromes identificadas por complicacdes secundérias dependem do trabalho
pedagogico terapéutico.

Por fim, o TOMO V traz um importante estudo sobre O Coletivo como Fator
para o Desenvolvimento da Crianca com Defeito (1931). Segundo Vigotski (1997), o
coletivo desempenha um papel muito importante no desenvolvimento da crianca
com deficiéncia. As limitacdes criadas pelo defeito ndo estdo na deficiéncia em si,
mas nas consequéncias e complicacbes secundarias, sociais, provocadas pelo
defeito. Por isso, tem-se que ao lidar com criancas com deficiéncia, um dos erros
mais graves € a eliminagcdo desse sujeito do coletivo.

Ainda, ha na versdo em inglés o TOMO VI que apresenta estudos sobre O
Instrumento e o Signo no Desenvolvimento da Crianca (1930); Doutrina das
Emocdes, investigacdo historico-psicoldgica, escrito entre 1931 e 1933, e Psicologia
da Criacéo do Ator (1932) 23. Ndo tivemos acesso a esta obra.

Descritas as producdes citadas, cabe acrescentarmos a obra Psicologia da
Arte (1925) publicada no Brasil em 1999. Na analise da obra, realizada por Barroco
e Superti (2014), enfatiza-se a cultura como fator de desenvolvimento psiquico, fato

proposto por Vigotski e defendido por nos. Para as autoras,

23 Escritos citados apenas como fonte de pesquisa.
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PropBe-se que o objeto da psicologia da arte é o estudo da estrutura
da obra, que deve provocar uma resposta estética e impactar a
psique do fruidor, considera-se que a arte, por sua estrutura
especifica e condicao de objeto cultural, pode trazer desenvolvimento
a psique humana, pois, entre outros aspectos, possibilita a
duplicacdo do real no ambito intrapsiquico, ao oferecer ao fruidor a
vivéncia, por meio indireto, sobretudo de emocgdes e sentimentos néo
cotidianos. (BARROCO; SUPERTI, 2014, p.1).

Prestes e Tunes (2012) ao estudarem a obra Psicologia da Arte (1925) trazem
a tona o conceito de vivéncia. Segundo essas autoras, a arte tem a funcdo de
superar sentimentos individuais e possibilitar uma vivéncia comum. Na traducao
para o portugués brasileiro o termo vivéncia foi traduzido como emoc¢éo, vivéncia e
sentimento. O conceito de vivéncia esta presente em muitas obras de Vigotski, e tem
grande importancia ao se estudar as questdes de personalidade da crianca e sua
relacdo com o ambiente.

Nesse sentido, o termo deve ser compreendido como o que h&a entre o
ambiente social e as especificidades de cada individuo. Prestes e Tunes (2012)
destacam a importancia de estuda-lo e mencionam que o mesmo é detalhado na
obra A Crise dos Sete Anos (2004a).

Dessa forma, € possivel perceber porque a cultura por meio de atividades
como a musica, o teatro, os rituais religiosos, a lingua falada e escrita, os mitos, 0s
habitos alimentares, as dancas, a arquitetura, as invencdes, 0s pensamentos e as
formas de organizacéo social exercem tamanha influéncia no desenvolvimento das
fungdes psiquicas do ser humano.

Nesse contexto, percebemos nas obras de Vigotski uma busca incessante
para compreender o processo de desenvolvimento do psiquismo humano. Os
estudos sao aprofundados, complexos, destacam a importancia dos conceitos de
Mediacdo, de Fala, de FuncBes Psicolégicas Superiores, de Zona de
Desenvolvimento Iminente, de Criacdo, de Atividade do Brincar, de Instrucdo, entre
outros conceitos presentes nas relagdes entre os sujeitos, no ambiente familiar, no
contexto escolar, no ambiente de trabalho, os quais se relacionam entre si,
influenciam um ao outro, e comprovam a importancia do aspecto social, cultural, da
mediacdo e da histéria para o desenvolvimento do ser humano.

Segundo Tuleski (2002), para compreender o pensamento de Vigotski, é

necessario romper com a censura burguesa e comunista sofrida em suas obras.
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Para tanto, sugere-se as traducdes espanholas fiéis a traducdo russa das Obras
Escogidas?*, como, por exemplo,TOMO | - Problemas Teoricos y Metodolégicos de
La Psicologia, editorial Pedagdguika, Moscu 1982, edicao Visor Distribuiciones S.A,
Madrid, 1997; TOMO Il — Problemas de Psicologia General, editorial Pedagdgica,
Moscu 1982, edicdo Machado Libros S.A, Madrid, 2001; TOMO Il — Historia Del
Desarollo de Ias Funciones Psiquicas Superiores, editorial Pedagogica, Moscu 1983,
edicdo Visor Distribuiciones S.A, Madrid, 1995; TOMO IV — Psicologia Infantil,
editorial Pedagdgica, Moscu, 1983, edi¢do Visor Distribuiciones S.A, Madrid, 1996;
TOMO V — Fundamentos de Defectologia, editorial Pedagoguika, Moscu 1983,
edicdo Pueblo y Educacion, Cuba, 1997; ou ter acesso aos manuscritos
desaparecidos ou alterados do autor no governo de Stalin.

Diante do fato de que, para nds, as traducdes das obras em espanhol sao
mais acessiveis em funcéo da disponibilidade dessas traducdes e da facilidade de
compreensao do idioma em relagcéo ao russo, os termos elencados como descritores
da pesquisa para o estado do conhecimento, apresentada no capitulo 1, serdo
estudados no intuito de compreendermos as ideias disseminadas primeiramente por
Vigotski e, posteriormente, por seus seguidores. Acreditamos que esses conceitos
também sofreram alteracdes em virtude das traducdes.

Por ora, Tuleski (2002) chama a atencao e nos faz refletir sobre o fato de que
“as leituras e interpretagcdes encontram seus limites nas formas de pensar e
interpretar a realidade, produzidas na luta pela organizagdo da sociedade”.
(TULESKI, 2002, p. 7).

24 Com relacao a traducdo dos TOMOS |, II, 1lI, IV e V para o idioma espanhol, utilizaremos a versao
traduzida na Espanha. N&o localizamos o TOMO VI, por esse motivo, vamos nos deter naqueles que
se relacionam a tematica da pesquisa.
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3 FUNDAMENTOS DA PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL

Neste capitulo, refletimos sobre a Psicologia Histérico-Cultural de Vigotski e
as influéncias da teoria de Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895)
para a sua fundamentacdo. Partimos do pressuposto de que, para compreendermos
a teoria de Vigotski, é necessario conhecermos determinadas caracteristicas e
certos elementos do marxismo, visto que seus fundamentos teéricos sdo em grande
medida base para a constru¢do do pensamento e das ideias do tedrico russo quando
prop6s outro modo de pensar o sujeito e as suas multiplas inter-relacoes.

Procuramos apresentar a influéncia do método proposto por Marx e Engels, o
Materialismo Historico-Dialético, adotado por Vigotski ao construir a Psicologia
Historico-Cultural, bem como, refletir sobre as categorias de analise e de contetudo
que caracterizam e justificam esse método e consequentemente essa pesquisa.

Na sequéncia apresentamos importantes conceitos da teoria criada por
Vigotski, os quais sofreram modificagcdes na nomenclatura e deturpacdes em relacéo
ao seu significado no decorrer do processo de traducao das obras para 0 portugués-

brasileiro.

3.1 A PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL E O MATERIALISMO HISTORICO-
DIALETICO

A Psicologia Histérico-Cultural tem como base epistemoldgica o marxismo,
cujas ideias foram desenvolvidas por Marx e Engels. Como teoria, 0 marxismo
propde explicar o capitalismo, ou seja, as relacbes em uma sociedade fundada sobre
a propriedade privada dos meios de producéo, sua ideologia e o trabalho. Esse, que
ao ser considerado uma das principais categorias da teoria, a0 mesmo tempo em
que significa o meio de desenvolvimento de um homem completo, genérico?®, se
apresenta como uma atividade estranha ao homem, a natureza, a consciéncia e a
vida, pois torna-se um mecanismo historico de alienacao.

Além disso, o marxismo propde transformar de forma radical a ordem
socioeconbmica, conduzindo a classe operaria a romper com sua condicdo de

explorada, oprimida e alienada, na luta contra a burguesia opressora, para destruir o

25 Genérico: o termo é utilizado no sentido de afirmar que o homem é um ser social, se objetiva e se
apropria de capacidades especificamente humanas.
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capitalismo e fazer a transi¢cdo para o socialismo?®. Para tanto, 0 marxismo oferece
um meétodo especifico para a analise do homem e da sociedade, por estarem ligados
aos conflitos de classe e a organizac¢do produtiva.

Para compreender como o método proposto por Marx e Engels funciona, e
depois entender como influenciou a teoria de Vigotski, acreditamos ser necessario
esclarecer alguns conceitos fundamentais sobre o método, tais como: o que é o
método, o que € materialismo, o materialismo historico e materialismo dialético.

Iniciaremos pelo método. Devemos pensar que as ciéncias possuem Seus
objetos de estudos e criam caminhos para estuda-los. O caminho € construido na
pratica, no seu percurso, por técnicas e estratégias indicadas para o estudo do
fenbmeno. Nao ha uma metodologia padrdo determinada pelo método, pois o objeto
de estudo pode exigir a realizacdo de procedimentos ndo planejados inicialmente.
No entanto, o método, qualquer que seja, possui algumas caracteristicas
identificadas como categorias?’ de andlise, que ndo podem ser desconsideradas.

Marx e Engels ao criarem o Materialismo Histérico-Dialético ndo exigem
procedimentos a serem seguidos para a analise do objeto de estudo. Os autores por
meio de suas analises nos apresentam a logica do fenébmeno estudado extraindo
dele suas multiplas determinacfes. Esse processo de analise considera o método
(praxis) e a teoria como elementos indissociaveis que permitem ao homem tomar
consciéncia da realidade objetiva. Cada categoria reflete um aspecto, propriedade
qualitativamente particular do objeto, e pelo seu movimento dinamico nas relacdes
intermediadas conceitualmente, representam produtos do pensamento no seu
processo de sintese, ou seja, o concreto pensado. Embora sejam abordadas
individualmente, estdo sempre conectadas para dar sentido uma a outra e a
realidade social. De modo geral as categorias de analise trabalhadas por Marx séo:
a materialidade, o trabalho, a mediacéo, a dialética, a historicidade, a contradicéo, a
luta de classes, a totalidade, entre outras. Dentre as de conteldo podemos citar o
capital, a propriedade, as relacbes reciprocas campo/cidade,

empregado/empregador, as grandes classes sociais, a troca, o consumo, as formas

26 Socialismo: Segundo o Dicionario On Line de Portugués (2018), é a designacdo dada a doutrina
politico-econémica cujos principios se baseiam na coletivagdo dos mecanismos de distribuicdo, na
propriedade coletiva e na organizacdo de uma sociedade sem a separacéo por classes sociais.

27 Categoria: No Dicionario On Line de Portugués (2018) significa cada uma das classes em que se
dividem as ideias, os termos.
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de Estado e de consciéncia, o crédito, a divida, as relacdes comerciais de mercado,
as crises, etc.
Para Marx (2008),

[...] na producéo social da propria existéncia, os homens entram em
relagbes determinadas, necessérias, independentes de sua propria
vontade; essas relacdes de producdo correspondem a um grau
determinado de desenvolvimento de suas forcas produtivas
materiais. (MARX, 2008, p. 47).

Ao analisar a vida do homem, por meio de categorias como as citadas, €
possivel compreender as formas materiais de existéncia do género humano. O
homem por meio do seu trabalho supre suas necessidades, transforma a natureza e
a si mesmo e se envolve num processo de vida social, politica e intelectual que o
afeta de modo a promover seu desenvolvimento ou sua alienacéao.

Com relagao ao materialismo, Trivifios (1987) explica que “A ideia materialista
do mundo reconhece que a realidade existe independente da consciéncia”, “A
consciéncia, que é um produto da matéria, permite que o mundo se reflita nela, o
que assegura a possibilidade que tem o homem de conhecer o universo’
(TRIVINOS, 1987, p. 50). Dessa forma, o0 método inicia pelo estudo do que é real e
concreto. Nesse sentido, a materialidade do mundo estd em todos os fenbmenos,
objetos e processos que se realizam na realidade. A matéria existe anteriormente a
consciéncia e o homem tem a possibilidade de conhecer o mundo gradualmente.

Quando Marx aborda a materialidade do mundo ele considera que o modo de
producdo de vida, social, politica e intelectual é que determinam a consciéncia
humana. Ou seja, a contradicdo existente nas relacdes de producdo, entre quem
produz e qguem detém os meios de producédo, que estruturam as condicfes de vida
humana, é que permite compreender o materialismo estudado por Marx.

O materialismo historico conforme Trivifios (1987) “estuda as leis sociolégicas
que caracterizam a vida da sociedade, de sua evolucao histérica e da pratica social
dos homens, no desenvolvimento da humanidade” (TRIVINOS, 1987, p. 51).
Significou uma mudanca fundamental na interpretagdo dos fendmenos sociais que,
até o surgimento do marxismo, se apoiava em concepcoes idealistas da sociedade
humana. O aspecto da historicidade do método nos possibilita observar como certas

categorias, a saber: os diferentes tipos de economia, divisdo do trabalho, relagdes
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de troca, comércio, formas de dominacdo, o dinheiro, etc., mostram-se
historicamente mais desenvolvidas ou mais atrasadas nos diferentes tipos de
sociedade. Ademais, é possivel observar como o homem modifica a natureza,
transformando-a em produtos para a sua subsisténcia, transformando a si mesmo e
a realidade a sua volta ao longo do tempo, isso em todos os aspectos da vida
humana.

Sobre a concepcao dialética, Trivifios (1987) diz que é preciso primeiramente
destacar sua evolugdo. Assim, o autor relata que nos tempos de Heraclito (540-480
A. C.), surgiu a ideia de “mutabilidade do mundo e a da transformacédo de toda
propriedade em seu contrario” (TRIVINOS, 1987, p. 53). A contradicdo foi
incorporada como uma das ideias basicas da dialética. Na época de Platdo (427-347
A. C.) e Aristételes (384-322 A.C.), a dialética era vista como “[...] a arte da
discussdo, a base de perguntas e respostas [...]” (TRIVINOS, 1987, p. 52).
Ressaltava-se 0 aspecto contraditorio visando o conhecimento, a verdade de forma
racional, uma légica provavel e que fosse aceita por todos, ou pela maioria.

Posteriormente, Trivifios (1987) diz que Immanuel Kant (1724-1804), enfatizou
a forca dos aspectos contraditérios nos processos do desenvolvimento. Kant avaliou
a dialética como uma ilusdo e considerou-a como a logica das aparéncias, por
basear-se em aspectos subjetivos e recusar a explicacdo causal da realidade
(KONDER, 2008). Por fim, Georg Hegel (1770-1831) se tornou o0 primeiro a
considerar “[...] o mundo da natureza, da historia e do espirito como um processo,
isto é, em constante movimento, mudanca, transformacédo e desenvolvimento [...]"
(TRIVINOS, 1987, p. 53). Devido as suas ideias idealistas, Trivifios (1987) explica
que a dialética sofreu uma mistificacao, no entanto, o fildsofo ainda é considerado o
primeiro a expressar de modo abrangente e consciente as formas de movimento
universais.

Quando Arndt (2007) estudou o marxismo e, concomitantemente, o seu
meétodo, destacou que esta teoria negava o idealismo de Hegel, comum entre os
conservadores da época. Negava o pensamento medieval e era influenciada pelas
ideias materialistas disseminadas na Europa no final do século XVIIl. Bem como,
pelas ideias hegelianas que defendiam a dialética, que possuem relacdo com uma
forma de pensar a realidade em constante mudanca por meio de termos contrarios

gue déo origem a um terceiro, que os concilia, ou seja, a tese, a antitese e a sintese.
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Na concepcdo moderna, como pontua Konder (2008), dialética significa “o
modo de pensarmos as contradicdes da realidade, o0 modo de compreendermos a
realidade como essencialmente contraditéria e em permanente transformagao”
(KONDER, 2008, p. 7-8).

De acordo como o autor supracitado, uma das maiores contribuicbes para a
concepcao de dialética no mundo foi feita pelo filésofo iluminista Denis Diderot. Este
entendia que as pessoas S840 como S&0 porque precisam se tornar assim, se
mudarem o todo as pessoas também serdo modificadas, e o todo estd sempre em
transformacao.

Trivifios (1987) corrobora com esse entendimento e destaca que a dialética se
apresenta da seguinte forma: a contradicdo ocorre entre elementos opostos, 0s
quais ndo existem um sem o outro, estdo em permanente interacdo, e constituem
uma unidade de anélise que se forma pela luta dos contrarios. E essa contradicéo e
unidade que representam a esséncia da dialética. A partir da luta dos contrarios é
explicado o mecanismo de desenvolvimento dos elementos, que se transformam a
partir de saltos qualitativos caracterizados por aspectos que revolucionam o estado
atual do elemento. Nessa revolucdo, conhecida como lei da negacdo da negacéo,
surge uma nova condicdo, que ndo elimina o velho de forma absoluta, mas que
caracteriza a evolucao do fenémeno.

Assim, Trivifios (1987) relata que ao aprofundar e desenvolver o materialismo
filoséfico, Marx desenvolveu o materialismo marxista que “realiza a tentativa de
buscar explicacbes coerentes, logicas e racionais para os fendmenos da natureza,
da sociedade e do pensamento” (TRIVINOS, 1987, p. 51). Ao ter como base de seus
principios a matéria, a dialética e a prética social, aspira ser a teoria orientadora da
revolucao do proletariado.

Desse modo, o materialismo dialético acrescenta ao marxismo uma dimensao
ontoldgica??, pois discute questdes relacionadas ao ser, e também gnosioldgica??, ja
gue estuda o conhecimento e a teoria do conhecimento como expressdes historicas.
(TRIVINOS, 1987). Nesse sentido, considera que o homem ¢é um ser natural e social,

e como tal vive e conhece a natureza e a sociedade, agindo sobre elas. Para tal,

28 Ontologica: De acordo com o Dicionario On Line de Portugués (2018) o termo significa parte da
filosofia que tem por objeto o estudo das propriedades mais gerais do ser, apartada da infinidade de
determinacdes que, ao qualifica-lo particularmente, ocultam sua natureza plena e integral.

2% Gnosioldgica: O Dicionario On Line de Portugués (2018) define o termo como a teoria do
conhecimento humano; teoria que se volta para uma analise reflexiva acerca da origem, natureza e
esséncia da acao cognitiva, do ato de conhecer, do conhecimento humano.
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admite certa dialética da natureza como condicao para a existéncia de uma dialética
humana.

A partir disso, e em funcdo da sociedade da época, Marx (1859) definiu como
objeto de estudos do marxismo a economia politica, por considerar que o objeto de
estudo da teoria € um fendbmeno real, concreto, que se transforma no seu
desenvolvimento, sofre modificacbes a partir das interacbes sociais e ao longo da
historia da humanidade.

Em sua analise, Marx (1859) mostrou como a dialética permeia as discussdes
a respeito de categorias de analise como a totalidade, a historicidade, a contradi¢cao
e a mediacao, e categorias de conteddo como o trabalho, o lucro, a producéo, a
praxis, a propriedade privada, a luta de classes, a alienacdo do sujeito e da
sociedade, entre outras. Dessa forma, ao estudar o movimento da dialética no plano
objetivo, nas atividades politicas e econémicas, Marx (1859) explica como o trabalho
a partir de aspectos antagbnicos, pode tornar-se um mecanismo de alienacdo ou
transformar-se na mola que impulsiona o desenvolvimento humano, ao possibilitar
que o homem produza a si mesmo e compreenda as formas complicadas da

atividade criadora do ser humano. Nesse sentido, Paulo Netto (2011) afirma:

[..] o ser social — e a sociabilidade resulta elementarmente do
trabalho, que constituira o modelo da praxis — é um processo,
movimento que se dinamiza por contradicfes, cuja superacado o
conduz a patamares de crescente complexidade, nos quais novas
contradicdes impulsionam a outras superagfes. (PAULO NETTO,
2011, p. 31).

Segundo o autor supracitado, Marx e Engels analisam as condigcbes materiais
que suportam as condic6es de todos 0s outros niveis e esferas de existéncia da
sociedade. Ou seja, aspectos da formacdo para o trabalho, o uso do lazer, a
constituicdo dos imaginarios, as expressfes estéticas, a organizacdo e a
desorganizacdo de familias, a producdo e a reproducdo da rigueza na sociedade.
Um universo infinito de formas de objetiva¢cées humanas.

Nessa logica, Konder (2008) traz que o trabalho possibilitou a relacao sujeito-
objeto, e se nessa relacdo Hegel via somente a importancia do trabalho intelectual,
criativo, Marx enxergava o0 aspecto fisico e material, suas deformacbes ao ser
submetido ao contexto social. Ou seja, devido a divisdo original do trabalho, que o

separa em intelectual e material, surge a divisédo das classes sociais, a exploracao



78

do trabalho mediante os meios de producao e a contradicdo do género humano, que
passou a ter dificuldades para exercitar seu pensamento, passou a executar uma
atividade que se tornou estranha ao trabalhador e alvo facil para influéncias
ideoldgicas, expressando seu aspecto negativo de condi¢édo alienadora.

O trabalho é considerado uma categoria universal dentro do método, pois esta
relacionado a todas as outras. E exclusivo do homem por ser uma atividade racional
que permite a interacdo social e a relacdo sujeito/objeto. Assim como outros
instrumentos mediadores, o trabalho, ou o uso de ferramentas, diferencia os homens
dos animais e possibilita a realizacdo de atividades planejadas que objetivam a
transformacao da realidade social e consequentemente do proprio individuo.

Na analise de Marx (1859) sobre a economia, o trabalho para o trabalhador,
diante da realidade, torna-se um meio de subsisténcia. Ele passa a ser vendido
como mercadoria, é realizado mecanicamente e, por isso, transforma-se de uma
atividade essencial para o processo de humanizacdo, por permitir ao homem
apropriar-se da matéria natural de forma util para sua vida, em um mecanismo de
alienacdo do homem e da sociedade.

Para Vigotski, essa atividade, assim como as relacfes estabelecidas e 0 uso
de ferramentas de trabalho s&o considerados meios de desenvolvimento das
potencialidades psiquicas. Vigotski via o trabalho, para o adulto, como atividade
laboral, consciente e criadora, que em seu movimento, em suas mudancas,
humaniza e gera transformagfes no homem, em sua psique.

Como essa categoria desempenha grande importancia no desenvolvimento
humano e da sociedade, o método propde a realizacdo de um complexo exercicio de
reflexdo sobre todos os aspectos permeados pelo trabalho, os conflitos entre as
classes sociais, as relagdes humanas e as instituicdes que regulam as sociedades,
partindo do real para o abstrato e retornando para o real para entender a histéria da
humanidade. Este exercicio segue um esquema béasico do método dialético, no qual
é apresentada inicialmente uma tese, reconhecida por uma afirmagao ou situacao.
Em seguida, contrapfe-se a tese, acdo conhecida como antitese, e do conflito entre
a tese e a antitese surge a sintese, que € uma situagdo nova que carrega dentro de
si elementos resultantes desse embate.

Devido a complexidade com que o fenémeno é abordado, Paulo Netto (2016)
contribui para esclarecer trés pressupostos importantes da teoria: i) Marx (1859) faz

bY

a critica a economia politica, analisando o modo de producdo capitalista, a sua
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dindmica e as suas crises como constituicdo dessa dinamica; ii) O autor estuda o
desenvolvimento do capitalismo, necessariamente como concentracdo e
centralizacdo de capital; iii) Marx afirma que quanto mais se potencializa a criagao
de riquezas mais se polariza sua distribuicao.

Assim, por meio do método Materialismo Historico-Dialético, Marx e Engels
compreenderam que a forma de organizacdo da sociedade humana viabiliza suas
relacbes a partir de como os bens de producdo sdo distribuidos entre os seus
integrantes. Dessa maneira, as condi¢cdes socioeconébmicas dos individuos
determinam como a cultura, a politica, a moral e os costumes se configuram. Por
isso, captar as dinamicas do modo de producédo capitalista e as relagdes entre as
classes sociais € fundamental para entender a organizacdo politica e as ideias
dominantes de cada época. Pois, os conflitos que surgem entre as classes sociais
expdem interesses antagbnicos que tém origem na posse ou hdo dos meios de
producao.

Como resultado dessa andlise, Souza (2018) verifica que:

O materialismo dialético € uma das molas propulsoras fundamentais que
alimentam as transformacfes histéricas. A partir da exposicdo de seus
problemas e contradicdes, os homens passam a refletir e lutar por novas
formas de organizacao a fim de atender as novas demandas;

e O marxismo se coloca como uma teoria voltada para a acdo de mudanca

rumo a ruptura com o capitalismo e a ado¢cdo de um sistema politico-

econdbmico que rompa com as desigualdades sociais;

¢ O marxismo aponta que a oposicao entre nobres e camponeses na ldade
Média seria uma variante do conflito que ocorre na modernidade entre
burguesia e proletariado;

e Ao pensar nas contradicbes do capitalismo, Marx e Engels defendiam a
superacao desse sistema, e almejavam uma sociedade sem classes;

e Arevolugéo partiria da classe trabalhadora, que se colocaria frente ao Estado,
com a instalagéo de uma ditadura do proletariado;

¢ O novo regime instalado tem a funcdo de assumir os meios de producéo e
socializar igualmente as riquezas, dando 0s primeiros passos para uma

sociedade igualitaria;


https://www.infoescola.com/sociologia/desigualdade-social/
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e Como aprimoramento da situacdo de igualdade, o governo proletario da lugar
a uma sociedade comunista com extingdo do Estado e da propriedade

privada;

Por fim, Paulo Netto (2011) menciona que o método oferece variados
instrumentos e técnicas de pesquisa que permitem ao pesquisador a apropriacédo da
matéria e seus detalhes. Isso significa captar o desenvolvimento e as relacdes do
fendmeno para a construcéo de reflexdes que assumem uma articulacéo dialética. O
estudo do objeto é permeado por um movimento repleto de contradicbes que sao
superadas, conduzem e impulsionam o0 processo de investigacdo a niveis mais
aprofundados, obtém como resultado o concreto pensado, a esséncia do objeto
reproduzida no plano do pensamento, a “analise concreta de uma situagéao concreta”
(PAULO NETTO, 2011, p. 27).

A partir do exposto, para entendermos como a filosofia de Marx embasa a
Psicologia Histérico-Cultural, devemos compreender como Vigotski se utilizou do
método e de suas categorias: a materialidade, a totalidade, o trabalho, a mediacéo, a
dialética, a historicidade, a contradicdo, a luta de classes, entre outras, para
desenvolver suas pesquisas a respeito do psiquismo humano, entendido como o
desenvolvimento das func¢des psicolégicas superiores, e a consciéncia, entendida
como o dominio dessas funcgdes.

Para tanto, é necessario conhecer o contexto histérico da Revolu¢cdo Russa
de 1917, conforme exposto no capitulo 2 desse trabalho, pois este foi 0 movimento
revoluciondrio que possibilitou a liberdade intelectual na busca pela formagédo de um
novo homem. Bem como, apreender como foi o trabalho desenvolvido pelas
diferentes ciéncias que analisavam o0 comportamento humano a partir de
perspectivas tedricas como o subjetivismo e o objetivismo. Ou seja, relembrar que o
sujeito era visto de forma fragmentada, mutilado, estudado a partir de diferentes
métodos, e por isso, as ciéncias nao davam conta de compreender a natureza dos
processos da psique humana. (capitulo 2, item 2.1.3).

Diante desse cenario, Vigotski buscou unir conhecimentos particulares e
especificos das diversas areas do conhecimento relacionadas a Psicologia,
Neurofisiologia, Neurologia, Psiquiatria e ciéncias afins para estudar o homem em
sua totalidade e assegurar a ciéncia seu carater cientifico. Nessa direcdo, Vigotski

acreditou no confronto entre a teoria e a pratica, defendeu uma Psicologia
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multifacetada que néo se limitava a dados empiricos e experimentos, e desenvolveu
com rigor uma teoria que possui uma abordagem bastante tedrica.

Vigotski (1995) propdés a luz do Materialismo Histérico-Dialético uma
Psicologia cuja metodologia de investigagao a caracterizou como uma ciéncia geral.
O método permitiu estudar qualquer fenbmeno sem fazer sua decomposi¢cao por
elementos, e sim, por unidades de analise. Assim, foi possivel estudar as
especificidades da unidade sempre em relagdo com o todo.

Ao expor suas ideias o autor foi considerado um revolucionario por ser
contrario as ideias da Psicologia Tradicional vigente nas décadas de 1920-1930.
Enquanto os tradicionalistas se pautavam somente em aspectos biolégicos para o
estudo do comportamento humano, Vigotski considerou o aspecto biolégico, mas
enfatizou a importancia do aspecto social para a formacéo das fungbes psicoldgicas
superiores e o dominio da conduta humana. Dessa forma, Vigotski considerou tanto
0S aspectos bioldgicos como o0s sociais como importantes para o desenvolvimento
humano, os quais formam uma unidade, sdo contraditorios e inseparaveis. Além
disso, caracterizam a esséncia da dialética presente no método.

Ao estudar o homem, como um ser genérico que transforma sua realidade e
sua existéncia por meio do uso de instrumentos fisicos (ferramentas de trabalho) e
psicolégicos (linguagem), Vigotski associou o desenvolvimento humano ao trabalho.
Esta categoria permitiu identificar e analisar outras categorias, tais como: a
propriedade privada, mais-valia, alienacdo, entre outras presentes no método, que
explicam como fatores sociais afetam o desenvolvimento psiquico.

Como o autor estudou o desenvolvimento infantil, Prestes (2018) explica que
o trabalho é representado na infancia como a atividade guia, aquela que esta em
primeiro plano, que guia o desenvolvimento da crianca, como, por exemplo, a
brincadeira de faz de conta e a representacao de papeis.

Ao levar em conta a forma como o trabalho se apresenta em diferentes
momentos na vida do sujeito, Vigotski conseguiu analisar as mudancas que ocorrem
no psiquismo, em nivel de estrutura e de conduta. Para o autor, o lugar ocupado
pelos instrumentos fisicos no processo de trabalho equivale ao lugar ocupado pelo
signo no processo psiquico. A funcdo desempenhada pelo signo como ferramenta
psicolégica equivale ao procedimento realizado com o objeto de trabalho.

No decorrer de sua pesquisa Vigotski pdde demonstrar como todo esse

processo se desenvolve desde sua génese. Como dispositivos biolégicos superam
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de forma qualitativa, por influéncia do meio, a fusédo estimulo/resposta. De que forma
0 ambito social requalifica as funcbes psicologicas elementares em funcbes
psicologicas superiores e surgem comportamentos nao reflexos motivados por
aspectos culturais. Dessa forma, como ocorre o dominio de a¢bes humanas, tais
como: 0 pensamento, o raciocinio, a vontade, a atencédo, a fala, entre outras, as
quais atuam na constituicdo de uma imagem subjetiva®® da realidade objetiva.

Nessa direcao, tanto Marx e Engels (1998) como Vigotski (1995) defenderam
gue ao modificar a natureza exterior, ao agir e interagir com ela, o homem modifica
sua propria natureza. As transformacdes decorrentes dessa interacdo promovem o
desenvolvimento do homem e da humanidade no decorrer de suas histérias. De
modo geral, essas transformacfes sao continuas, marcadas por superacles
dialéticas. Mudancas nas quais ocorrem negacdes, mas também se preservam a um
nivel elevado, algo estabelecido anteriormente - tese, antitese e sintese (TRIVINOS,
1987).

Portanto, ao analisar o desenvolvimento do psiquismo humano Vigotski
(1995) vincula tais processos as relagdes sociais, a dindmica da vida humana, ao
comércio, ao consumo, ao comportamento e, principalmente, ao trabalho. A forma
como o individuo se relaciona com o meio modifica e altera a ambos. E, por existir
estes vinculos acreditamos que a divisdo da sociedade em classes seja a
responsavel pela qualidade ou ndo do desenvolvimento cultural da maioria das
pessoas. Ou seja, fatores socioecondmicos, tais como: a posse ou nhao dos meios de
producdo, o emprego, a renda, o valor de troca, o acesso a educacdo, ao
saneamento basico, a alimentacdo, entre outros, influenciam a transmissdo e
apropriagdo do conhecimento, por consequéncia, afetam o desenvolvimento do
psiquismo.

Para compreender como estas mudancgas e transformacdes atingem o
desenvolvimento ao longo do tempo, Vigotski desenvolveu suas pesquisas a partir
dos primeiros anos de vida da crianca. A exemplo de Marx (1859) que analisou o
aspecto histérico na mudanca de diferentes formas de sociedade e de governo, a
saber, a sociedade feudal, a agricola medieval e a sociedade burguesa, por
exemplo, Vigotski (2009) analisou as primeiras formas de expressdo dos bebés, os

primeiros balbucios, o manuseio de instrumentos, a fala, a formacéo das funcbes

30 Subjetiva: esta relacionada ao modo individual, singular com que o individuo interpreta a realidade.
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psicolégicas superiores e como todos estes aspectos da consciéncia humana se
formam, estruturam-se e funcionam. Desse modo, na construcdo de explicacdes
para os fenbmenos em estudo, de forma evolutiva e histérica, o autor buscou
conhecer a génese dos processos em andlise e seu desenvolvimento, bem como
sua estrutura e funcdo atuais, no intuito de compreender suas mdultiplas
determinacoes.

Além disso, o estudo da consciéncia e do psiquismo humano buscou atender
demandas da sociedade soviética, que envolviam a formacdo de um novo homem,
para uma nova sociedade. Esta, que enfrentou um altissimo indice de analfabetismo
e muitas criancas abandonadas em meio a varios outros problemas gerados pela
revolugdo. Nesse sentido, engajado no movimento revolucionario, Vigotski destacou
a importancia da educagao como um instrumento de transformagéo social. O autor
defendeu que os processos educativos pautados na transmissdo de conhecimentos
historicamente sistematizados e confirmados pela pratica social deviam ser
planejados de forma intencional (PRESTES, 2010).

De acordo com as convicgdes difundidas no movimento revolucionario, a
relacdo entre a educacédo, o ensino e o trabalho, por ser tdo proxima, era vista como
a que possibilitava a formacéo da personalidade, a transformacéo da sociedade e a
emancipacdo humana. O que vinha de encontro com a formacdo de uma sociedade
comunista, sob novas bases, onde predomina a solidariedade, e as pessoas
contribuiriam com suas habilidades e consumiriam o necessario. Algo que, segundo
Marx e Engels (2011), ocorria com o desenvolvimento cultural e das forcas
produtivas.

Ainda em relacdo a educacao, Rossetto (2009) argumenta que para Vigotski o
percurso do desenvolvimento da crianga passa por um processo de maturacdo do
organismo, que faz parte da espécie humana, mas que associado a situacdes de
aprendizagem que estimulam capacidades e processos internos em formacéo,
contribui para o desenvolvimento psiquico. Dessa forma, percebemos novamente,
como a qualidade da insercdo social do sujeito afeta suas condicbes de
desenvolvimento cultural, social e intelectual. Ou seja, quem tem melhores
condi¢des socioecondmicas, possibilita melhores condi¢cdes educativas.

Observamos que Vigotski teve uma formacéo privilegiada, como descrevemos
na sessdo 2.1.2, o que possibilitou desenvolver pesquisas em diferentes areas do

conhecimento. A trajetéria intelectual desse autor conduziu-o a producédo de diversos
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escritos envolvendo a Psicologia, a Pedagogia e a Arte, nos quais enfatizou a
necessidade do estudo dos processos psiquicos desencadeados no sujeito,
percebidos na relagdo entre as ciéncias. Entre os estudos importantes para a area
da educacao podemos destacar a obra Psicologia da Arte (1925). Segundo Barroco
e Superti (2014), nesta obra, o autor traz a tona uma categoria em particular, a
catarse3!. Ao discutir a psicologia da arte na obra de Shakespeare, Vigotski enfatizou
a catarse ao refletir como a obra de arte afeta o espectador, libera emocgdes e
sentimentos reprimidos.

Posteriormente, na area da Pedologia, destacamos o estudo de Vigotski
(2018) a respeito do papel das leis da hereditariedade no desenvolvimento da
crianga. Interessava para a ciéncia descobrir a influéncia conjunta do meio e da
hereditariedade no desenvolvimento humano. Nestes estudos o autor direcionou
atencdo para caracteristicas de origem hibrida, instaveis e que se alteravam no
processo de desenvolvimento, as quais eram observadas e analisadas por meio do
método comparativo do estudo de gémeos. A metodologia utilizada possibilitou
especificar algumas leis que regem o desenvolvimento infantil.

Segundo Vigotski (2018) a primeira lei diz que sob condi¢des iguais, as
funcbes elementares que se encontram mais no inicio do desenvolvimento,
constituem condicfes para o desenvolvimento posterior, por isso sdo determinadas
como mais hereditarias do que as fun¢cdes mais complexas, que surgem mais tarde
no desenvolvimento.

A segunda lei esclarece que no desenvolvimento ontogenético as funcdes
psicolégicas se dividem em inferiores e superiores. No grupo das funcdes inferiores,
estas se relacionam quantitativamente mais ou menos com a hereditariedade,
enquanto que as funcgdes superiores estdo numa relagcdo mais qualitativa no
processo comparativo. Os grupos de fungdes encontram-se em escalas divergentes,
por isso ha passagem de um grupo de funcdes para outro a mudanca se caracteriza
por rupturas. Dessa maneira, quanto mais longo o caminho de uma funcéo, menor a
influéncia hereditaria. Quanto mais curto esse caminho maior a influéncia genética. A
passagem de uma fungdo para outra é caracterizada por rupturas, nas quais sempre

surgira algo novo que refrata uma influéncia hereditaria.

1 A catarse segundo o Dicionario On Line de Portugués (2018) é entendida como um processo de
libertacdo de sentimentos reprimidos, o qual promove alivio, sensa¢fes positivas. E uma categoria
abordada na obra Psicologia da Arte (1925).
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Na terceira lei o papel da hereditariedade mudou, ele ndo é constante nem
permanente no decorrer do desenvolvimento etario da crianca. As caracteristicas
hereditarias ndo mudam, no entanto, a importdncia que possuem ho
desenvolvimento se altera com as rupturas entre os grupos de fungbes e o
surgimento de algo novo. Dessa forma, as influéncias hereditarias ora ficam em
primeiro plano, ora em segundo.

A quarta e ultima lei coloca que ao se estudar a influéncia da hereditariedade
no desenvolvimento, sua participagcdo nunca se reduz a zero absoluto e nunca atinge
a marca de 100% de interferéncia. Isso significa que as funcbes em
desenvolvimento ndo sdo puramente hereditarias, nem absolutamente determinadas
pelo meio.

Dessa maneira, a Pedologia surgiu como uma ciéncia que abriu novos
horizontes para os estudos nas areas da Psicologia e da Pedagogia. Ao mostrar
como as caracteristicas hereditarias se desenvolvem e influenciam o
desenvolvimento das fungbes superiores, a ciéncia deu sua colaboragdo para a
formacéo de um novo homem socialista.

Como apos a Revolucdo Russa de 1917 tinha-se como lema uma educacao
publica, gratuita, para todos, baseada nos preceitos comunistas, que visava a formar
um homem humanizado, solidario, numa sociedade igualitaria, e liquidar com o
analfabetismo, esta educacédo se tornou uma motivacdo para os estudos na area da
Defectologia.

Vigotski ao estudar a crianca com deficiéncia defendeu a realizacdo de
investigacdes que buscavam conhecer o desenvolvimento da crianca anormal®?,
para assim, compreender o desenvolvimento de uma crianga normal33. Nos estudos
desenvolvidos, segundo Rossetto (2009), Vigotski percebeu a existéncia do defeito3*
primario, caracterizado por questfes bioldgicas, hereditarias e fisicas. E, também, do
defeito secundario, denominado de social, o qual existe em funcédo das relacdes
sociais e das condi¢cOes oferecidas pelo meio. Suas principais caracteristicas séo
privagdes, isolamento e sofrimento causado por atitudes sociais que acentuam o

defeito primario.

32Termo do préprio autor.
33 Termo do préprio autor.
34 Termo do préprio autor.
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Ao descrevermos esses estudos podemos observar como a analise de
Vigotski expressa as categorias do método, e demonstra a unidade entre os
elementos, a contradicdo, e as rupturas que conduzem o desenvolvimento humano.
Isso fica claro nas pesquisas realizadas na area da Defectologia, que enfatizam a
contradicdo existente entre o defeito biolégico e o social, e nas relagcdes que estes
produzem entre si. Além disso, também € possivel observa-la de um ponto de vista
mais positivo, entre o defeito e os estimulos que ele € capaz de produzir para sua
superacdo. Quanto ao aspecto qualitativo da dialética, este é percebido nos ciclos e
nas mudancas ocorridas no processo de desenvolvimento do individuo, nas
dificuldades enfrentadas no dia a dia e em como sao superadas.

Nesse sentido, a Psicologia Histérico-Cultural enfatiza a superacdo das
dificuldades geradas pela deficiéncia por meio do coletivo, das relacdes sociais, da
integracdo, da interacdo com o meio, com familiares e amigos. A mediacdo que
ocorre nessas relacbes, por meio do uso de instrumentos e com a nhatureza,
promove o desenvolvimento das fungbes psicoldgicas superiores, que na maioria
das vezes, por desenvolvimento insuficiente, implicam em maior complexidade da
deficiéncia, e limitam as possibilidades da crianca. Por meio do coletivo, fica claro
que a gravidade e as limitacbes originadas pelo defeito, sdo complicacbes
provocadas nado pelo defeito, mas pelas consequéncias secundarias que ele pode
trazer. Os estudos na area da Defectologia evidenciam que nossas acfes devem ser
direcionadas ao ser humano e néo a deficiéncia.

Por fim, percebemos que o método e suas categorias, permeiam o0s estudos
de Vigotski em todas as areas a que se dedicou. Apreender como se manifestam a
materialidade, a historicidade e a dialética em suas investiga¢des, contribuird com o
objetivo da nossa pesquisa com vistas a esclarecer, no proximo capitulo, questdes
de nomenclatura e conceituais que sao fundamentais para compreensao da sua

obra.
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3.2 CONCEITOS DA PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL

Neste momento pretendemos discutir como Lev Semionovitch Vigotski, ao
criar a Psicologia Histérico-Cultural, trabalhou com os conceitos®® de Instrucéo, Fala,
Atividade do Brincar, Criagdo e Zona de Desenvolvimento Iminente, e como
determinados autores a partir da década de 1980 se apropriaram destes conceitos.
Como ja citado, investigamos nos TOMOS traduzidos para o espanhol e em
producgdes e obras brasileiras, se a nomenclatura e o significado de tais conceitos
séo semelhantes ou divergem dos criados por Vigotski.

A principio chamamos a atencéo para a importancia de ndo pensarmos 0S
conceitos individualmente. Embora sejam estudados de modo singular, compdem
um todo na teoria, se relacionam constantemente, dependem e influenciam um ao
outro.

Ressaltamos também que a relacéo entre os conceitos retoma a influéncia do
método, materialismo historico-dialético, mais especificamente o olhar para a
totalidade. Desse modo, conhecer o contexto histérico e a vida académica e
profissional de Vigotski, possibilita apropriar as condi¢cdées sociais que influenciaram
suas pesquisas com relacdo a criacdo desses conceitos. Além disso, os estudos
realizados por Vigotski comprovam como é complexo pesquisar o desenvolvimento
da psique humana e defender ideias que séo contrarias a ideologia vigente.

Portanto, nesse contexto entendemos conceito como:

[...] uma sintese da atividade humana na busca de compreensao e
controle dos objetos e fendmenos da realidade objetiva. Ao nos
apropriarmos de um conceito nos apropriamos de uma abstracdo que
permite a interacdo com varios aspectos da realidade. Essa interagéo
se expressa pelas agbes mentais possibilitadas pelo conceito. Ou
seja, o0 conceito se interpde entre o sujeito e os fenémenos,
propiciando ao sujeito captar os fendbmenos para além das suas
manifestacdes empiricas imediatas. Desse modo, apropriar-se de um
conceito significa “pensar com” ele, movimenta-lo do geral (abstrato)
para o particular (concreto) e vice-versa. I1Sso significa que o conceito
provoca transformag8es no conteudo e na forma de pensar o mundo.
(SFORNI, 2017, p. 90-91).

35 A primeira forma de escrita dos conceitos objeto de estudo desta pesquisa, ou seja,
Fala/Linguagem, Instrucéo/Aprendizagem, Atividade do Brincar/Brinquedo, Criagcdo/Arte, Zona de
Desenvolvimento Iminente/Proximal, € a utilizada por Vigotski segundo tradu¢&o do russo para o
portugués, realizada por Prestes (2010).
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Para além disso, é importante dizer que muitas vezes, por falta de dominio de
um vocabuldrio amplo, adequado, fazemos uso de sinbnimos na tentativa de
expressar as ideias e evitar repeticdes, usamos uma palavra que possui 0 mesmo
significado ou equivalente a outra, no entanto, devemos prestar muita atencdo ao
contexto e se a palavra expressa o real significado daquele conceito, do que se quer

expressar.

3.2.1 Fala/Linguagem

Pautando-nos em Prestes (2010) tomamos conhecimento a respeito do que a
autora diz da deturpacdo sofrida pelo termo retch, em russo, no processo de
traducdo para o portugués — brasileiro, o qual foi traduzido como linguagem em vez
de fala.

Esse fato, por implicar um problema conceitual, nos motivou a pesquisar nas
obras de Vigotski, em especial no TOMO Ill — Historia Del Desarollo de las
Funciones Psiquicas Superiores, editorial Pedagdgica, Moscu 1983, edicdo Visor
Distribuiciones S.A, Madrid, 1995, como o termo retch foi traduzido para o espanhol,
qual a nomenclatura e o significado utilizados por Vigotski para o conceito em
discusséo.

Constatamos que nessa obra, retch corresponde a palavra lenguaje3,
linguagem em portugués. Vigotski (1995) definiu linguagem como um meio social de
comunicacao e interacdo, que possui seu conceito diluido em artefatos e adaptacées
artificiais, ou seja, letras, simbolos, imagens, sons, etc.

A concepcao de linguagem utilizada por Vigotski esta subordinada a acao
mediadora que é exercida pelas ferramentas e pelos signos. Em um nivel mais
elementar, “[...] el contacto se estabelece por médio del grito, de tentativas de asir al
outro por la manga, de miradas.”” (VYGOTSKI, 1995, p.148). Em um nivel superior

do desenvolvimento “aparecen las relaciones mediadas de los hombres, cuyo rasgo

36 Ao nos referirmos ao termo lenguaje, em espanhol, usaremos sua tradugdo para o portugués.
87 “[...] o contato se estabelece por meio do grito, de tentativas de pegar o outro pela roupa, de
olhares.” (VYGOTSKI, 1995, p.148, tradu¢do nossa).
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fundamental es el signo gracias al cual se estabelece la comunicacion”3®
(VYGOTSKI, 1995, p. 148).

Em funcédo do processo de comunicagdo que se estabelece nas relagdes
entre os homens, Vigotski (1995), embora trabalhe com o termo linguagem em um
sentido amplo, estuda o processo da fala (denominando-a de linguagem oral,
linguagem verbalizada) e sua influéncia no desenvolvimento do pensamento. O
autor conceitua a fala como uma acdo motora, um processo externalizado que esti
subordinado a palavra.

No TOMO II, ao localizarmos os termos fala e linguagem, identificamos
excertos onde habla expressa o significado de fala verbalizada, oralizada, como, por
exemplo: [...] cualquier proceso de aprendizaje del habla es plenamente social [...]%°
(VIGOTSKI, 2001, p. 76). E, ainda: “Por eso em muchos casos el significado de sus
palabras puede coincidir com el significado de esas mismas palabras em el habla de
los adultos [...]"*9(VIGOTSKI, 2001, p. 136). Em outro momento, a fala € mencionada

como algo que ajuda o pensamento.

Eso significa que 16s actos del pensamiento que el nifio realiza com
ayuda del habla no coinciden com las operaciones del pensamiento
del adulto em la utilizacion de uma misma palabra.** (VIGOTSKI,
2001, p. 163).

Nos excertos acima percebemos que Vigotski usa a terminologia fala e seu
conceito mostrando-nos que seus estudos referem-se a um processo
eminentemente humano. No entanto, no decorrer da obra pesquisada o termo
linguagem € empregado no texto com maior frequéncia. A maior incidéncia da
palavra habla ocorre na critica aos estudos de Piaget sobre a fala egocéntrica.
Constatamos, portanto, que Vigotski utiliza tanto a nomenclatura linguagem como
fala com significados diferentes.

Ao pesquisarmos autores brasileiros adeptos ao pensamento de Vigotski, que

tiveram acesso as traducdes de suas obras, disseminadas a partir da década de

38 “[...] aparecem as relagdes mediadas pelos homens, cujo trago fundamental é o signo gragas ao
qual se estabelece a comunicagéo [...]” (VYGOTSKI, 1995, p. 148, traducdo nossa).
89 “[...] qualquer processo de aprendizagem da fala é plenamente social [...]” (VIGOTSKI, 2001, p. 76,

traducao nossa).

40 “Por isso em muitos casos o significado de suas palavras pode coincidir com o significado dessas
mesmas palavras na fala dos adultos [...]” (VIGOTSKI, 2001, p. 136, traducdo nossa).

41 |sso significa que os atos do pensamento que a crianca realiza com ajuda da fala ndo coincidem
com as operacdes do pensamento do adulto na utilizacdo da mesma palavra. (VIGOTSKI, 2001, p.
163, traducdo nossa).
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1980, nos deparamos com as obras de Davis e Oliveira (1994), Rego (1995),
Oliveira (1998), Palangana (1998), Duarte (2004), Tuleski (2007), e Sforni (2017).

Davis e Oliveira (1994) utilizam o termo linguagem como “[...] um fenbmeno
que diferencia os homens dos animais” (DAVIS; OLIVEIRA, 1994, p. 71) e que
permite aos seres humanos assimilarem as experiéncias das geracdes precedentes.
A partir desse entendimento constatamos um dos equivocos em relacdo as
traducdes das obras de Vigotski. Para o autor o que difere os homens dos animais
ndo é a linguagem e sim a fala, uma vez que os animais também desenvolvem a
linguagem.

Esclarecendo a diferenca, Vigotski (2001) traz no TOMO II, que nos
experimentos realizados por Yerkes, com chipanzés, verificou-se que 0s animais
também possuem uma linguagem, que permite a eles expressar fungcdes emocionais
e rudimentares da funcdo social da linguagem. E diferente o que ocorre com 0s
seres humanos, como pode ser confirmado pelo excerto “Las reaciones vocales —
dice Yerkes — son bastante frequentes y variadas em los chipanzés jévenes, pero el
habla, em el sentido humano de la palabra, estd ausente [...]"*? (Vygotski, 2001, p.
96).

Em relacdo a Palangana (1998), verificamos que a autora também n&o
trabalha com o conceito de fala, e sim, linguagem, cuja definicao é: “A linguagem é o
meio através do qual se generaliza e se transmite 0 conhecimento, a experiéncia
acumulada na e pela pratica social e historica da Humanidade” (PALANGANA, 1998,
p. 104).

Enfatizamos o fato de a fala ser um processo especificamente humano e
como tal representar o meio de transmissdo do conhecimento e da experiéncia
acumulada pela humanidade ao longo de sua histéria. Perceba que os animais,
como mencionado, também possuem linguagem, que € o0 que possibilita o
entendimento entre eles. No entanto, a fala é a externalizacao via oral do signo, vai
além da comunicacao dos animais.

Observando questbes de nomenclatura em Tuleski (2007) verificamos que a
autora utiliza tanto o termo linguagem como fala. Em sua tese a autora fundamenta-

se nos estudos de Luria e exple a existéncia de diversas formas de linguagem

42 “As reagOes vocais — disse Yerkes — sdo bastante frequentes e variadas nos chipanzés jovens,
porém a fala, no sentido humano da palavra, estd ausente [...]” (Vygotski, 2001, p. 96, traducéo
nossa).
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criadas pela humanidade, tais como: expressiva, receptiva, interior, exterior,
imitativa, repetitiva, narrativa, predicativa, entre varias outras denominacdes
utilizadas para qualificar o termo de acordo com a fungéo exercida.

Do mesmo modo, o conceito de fala € discutido sob diferentes aspectos em
gue se destacam varios adjetivos e funcdes acrescidos ao termo, como por exemplo,
fala oral, interior, exterior, gramatical, ativa, expressiva, telegrafica, etc.

Posto isso, Tuleski traz Luria que conceitua a linguagem como “um complexo
sistema de codigos que designam objetos, caracteristicas, acfes ou relagles;
codigos que possuem a funcdo de codificar e transmitir a informacao e introduzi-la
em determinados sistemas” (LURIA, 2001, p.25, apud TULESKI, 2007, p. 204). E,
conceitua fala como “o mecanismo responsavel pela construcao e manutencéo das
atividades cognitivas mediadas e culturalmente determinadas. (LURIA, 2001, p.25,
apud TULESKI, 2007, p. 100).

Diante desse entendimento a autora explica que a linguagem atua no
desenvolvimento mental da crianga, por um processo que inicia na comunicagao e

conduz a formacao da fala e a reorganizacdo dos processos psicoldgicos.

Neste processo, fica evidente o papel representado pela fala exterior
na formacédo da atividade humana consciente e, posteriormente, pela
fala interior, por meio da qual uma pessoa € capaz de analisar a
situacdo, distinguir seus componentes e formular programas de
acOes necesséarias. (TULESKI, 2007, p. 325).

Nesse sentido, tanto a fala como a linguagem desempenham funcdes
externas e internas que atuam nos processos psicolégicos de formacdo da
consciéncia e regulacdo do comportamento humanao.

Portanto, concluimos que Tuleski (2007) aborda os termos em discussao com
as duas nomenclaturas e seus significados se assemelham ao proposto por Vigotski,
como aparece no espanhol, um sistema de signos, coédigos, que carregam
conceitos. O que possibilita a transmissdo desses conceitos, inicialmente, € sua
oralizacdo, é a fala, a funcdo motora que possibilita externalizar o signo.

Na obra de Rego (1995) confirmamos o uso do termo linguagem, que €
definido como “[...] um sistema de signos que possibilita o intercAmbio social entre
individuos que compartilhem desse sistema de representacdo da realidade. Cada
palavra indica significados especificos” (REGO, 1995, p. 54). Desta feita, aqui

ponderamos que a troca nas relagées sociais entre os individuos ocorre pela fala. E
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por meio da fala que se inicia o processo de formacao de conceitos, no qual o adulto
ensina a crianca em desenvolvimento 0s signos e seus significados, ou seja, a
linguagem. Portanto, para Vigotski fala e linguagem s&o dois termos
conceitualmente diferentes. Fato esse que diverge em sua grande maioria dos
autores que trazemos para discutir o assunto.

Sforni (2017) entende a linguagem como um sistema de signos, que exerce a
funcd@o de um instrumento técnico no trabalho. O instrumento permite a acao externa
do homem sobre o meio e a linguagem permite a realizacdo da acdo interna. Esse
entendimento se aproxima do pensado por Vigotski. Por analogia, a forma como
ocorrem as mudancas no psiquismo humano em nivel de estrutura e conduta,
representa a forma como o trabalho se apresenta ao sujeito ao longo de sua histéria
de vida. Como demonstrado, para o autor o lugar ocupado pelos instrumentos fisicos
no processo de trabalho equivale ao lugar ocupado pelo signo no processo psiquico.
A funcdo desempenhada pelo signo como ferramenta psicolégica equivale ao
procedimento realizado pelo objeto de trabalho.

Duarte (2004) ao usar linguagem em vez de fala definiu-a da seguinte forma:

[...] a linguagem é vista como atividade pratica, tanto para o individuo
como para as demais pessoas. Nenhuma atividade, alias, pode ser
compreendida de forma isolada, fora de vinculos sociais: é no
contato com os outros que o individuo formula uma linguagem que
serve para representar 0s objetos e o préprio processo de trabalho.
(DUARTE, 2004, p. 201).

A partir do estudo acima realizado, ou seja, nos detendo rigorosamente no
gue os autores trazem a respeito da nomenclatura e do significado desse primeiro
conceito, pode-se dizer que o trabalhado por Vigotski, foi apropriado como
linguagem e nao fala, tanto no idioma espanhol como no portugués. Existem
determinadas interpretacbes que ndo sdo idénticas, mas que o0 autor pautado no
conhecimento que possui em relagdo ao Materialismo Histérico-Dialético defende
como corretas.

A maioria dos autores citados quando utilizam a nomenclatura linguagem, se
aproximam do significado de linguagem dado por Vigotski. Porém, essa
aproximacao tem origem em certos equivocos conceituais em relacdo ao que o autor
propés. Pois Vigotski ao usar a nomenclatura linguagem faz referéncia ao processo

da fala. Questionamo-nos se esses autores ao tratar do conceito de linguagem em
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Vigotski, sabiam que se tratava do processo da fala, e se por continuarem a usar o
termo o utilizavam como sindnimos. Ou ainda, se néo tiveram acesso a traducdes
onde aparece a nomenclatura fala e sim linguagem.

Nesse sentido, parece-nos que 0s autores ndo tém atribuido a fala o devido
valor no processo de desenvolvimento do psiquismo humano como proposto por
Vigotski. O que se distancia de Vigotski ndo €& meramente a questdo da
nomenclatura, mas o fato de se trabalhar o conceito de linguagem desarticulado,
fragmentado, descontextualizado, o que contradiz questdes tedricas e
metodoldgicas propostas pela Psicologia Histérico-Cultural e o Materialismo
Historico-Dialético. Bem como, h& a preocupacdo de se, ao interpretar
diferentemente o que é trazido por Vigotski na sua esséncia, podera contribuir para
uma compreensédo equivocada.

Ao enfatizar a funcdo motora da fala e sua importancia para o
desenvolvimento psiquico Vigotski pretendeu ir além. Embora em razédo da sua
morte, isto ndo tenha ficado claro, esse pesquisador escreveu uma obra para
investigar o impacto da fala no desenvolvimento do pensamento. No entanto, outros
autores que trabalham com os conceitos criados pelo autor russo, o fazem de modo
superficial, por vezes igualando conceitualmente os termos que Vigotski diferenciou
com total clareza. Desse modo, defendemos esse posicionamento diante da
relevancia do termo fala nos estudos defectolégicos sobre a surdez, e, por
consequéncia, no desenvolvimento da crianga normal. Ainda, no caso da linguagem,
podemos afirmar que ndo encontramos nenhum autor que a definisse como uma
funcéo motora.

A patrtir disso reiteramos a importancia dos estudos realizados por Prestes
(2010) sobre as traducbes das obras de Vigotski. As deturpacdes encontradas tém
origem na nomenclatura empregada no momento da traducdo, quando sdo usados
termos polissémicos e confusos que se modificam de acordo com o ponto de vista
dos pesquisadores. Nesse contexto, a palavra que deveria ser traduzida e entendida
como fala, foi traduzida e entendida como linguagem.

Dessa forma, Prestes (2014) enfatiza que a palavra retch deveria ser
traduzida como fala, e seu significado compreendido da seguinte forma: “A fala é
uma funcdo superior que para ser funcdo superior nasce no coletivo como funcéo
comunicativa” (PRESTES, 2014, p. 345). A linguagem, por sua vez, € um conceito

gue possui um significado mais amplo. Prestes (2018), assim como Vigotski, explica
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gue os animais também possuem linguagem, no entanto, ndo possuem fala. Por isso
0 que Vigotski analisa € a fala. A fala € uma funcdo externalizada e depende do
outro para existir, nasce na relagcdo, é social. A linguagem no animal se d4 com o
objetivo de expressar as necessidades basicas de alimentacdo e de reproducéo, e
se limita a sons articulados proprios de cada espécie. No ser humano a fala € um

mecanismo consciente,

[...] fala em si, ... fala consciente é sempre didlogo (Scherba).
Consciéncia é dialogo consigo. [...] falando consigo = agindo
conscientemente, a crianca coloca-se no lugar do outro, relaciona-se
consigo como com o outro, imita o outro que fala para ela, substitui o
outro em relacéo a si [...] (PRESTES; TUNES, 2015, p. 83).

Por fim, o exposto a respeito dos conceitos de fala e linguagem, a partir de
Vigotski (1995, 2001) nos permite a seguinte compreensao: A mediacéo é realizada
por uma funcdo psicolégica superior denominada linguagem, a qual contempla o
emprego de ferramentas e signos/estimulos. As ferramentas abrangem os objetos
de trabalho que servem para o homem transformar a natureza. Os signos/estimulos,
entendidos como gestos, choro, olhares, imagens, palavras, servem para a
comunicacdo e interacdo social. A fala € uma funcdo motora externalizada que
constitui a linguagem e contempla o uso da palavra, a qual possui funcdo de
comando, determinando as ac¢des que devem ser realizadas. O dominio da fala, dos
signos/estimulos e das ferramentas de trabalho influencia inicialmente e ao longo do
processo de desenvolvimento cultural do homem, o dominio do comportamento do
outro, nhum segundo momento, a internalizacdo do signo, e, posteriormente, o

dominio da prépria conduta.

3.2.2 Instrucao/Aprendizagem

Na busca por identificar qual a nomenclatura e o significado utilizados por
Vigotski para aprendizagem, também no TOMO Il das Obras Escogidas, Problemas
de Psicologia General, 2001, encontramos varias menc¢des ao termo instrucion em
vez de aprendizagem. A partir da forma como Vigotski (2001) abordou o tema, é
possivel definir instru¢cdo como parte de um processo, no qual instrugdo e
desenvolvimento possuem relacbes bastante complexas, que levam em

consideracdo o nivel de maturidade de certas funcdes psiquicas no inicio do
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processo de instrucdo e, a influéncia dessas no desenvolvimento. Ademais, sao
aspectos importantes no processo a relacdo temporal entre a instrugcdo e o
desenvolvimento, e, o ensino de disciplinas formais.

Os termos instrucién e desarrollo, referem-se a um processo que possui
relacdo com a histdéria da criancga, seu passado e seu futuro. “[...] la instrucién y el
desarrollo tienen momentos cruciales propios, que dominan sobre uma serie de
otros anteriores y posteriores™? (VIGOTSKI, 2001 p.236). Para que seja possivel a
instrucdo € necessario que a crianca tenha superado certos ciclos do
desenvolvimento, da mesma forma, a instrucdo promove o desenvolvimento de
ciclos futuros. Seguindo, a instrucéo esta relacionada ao processo de formacéo de
conceitos espontaneos e cientificos, por isso possui relacdo com o ensino de
disciplinas formais, ou, conhecimento sistematicamente elaborado, transmitido no
ambiente escolar.

O conceito de instrucdo, a partir do significado encontrado no Dicionario On
Line de Portugués (2018), € compreendido como o ato de ensinar, educar, por estar
associado a educacao formal e ser fornecida por estabelecimentos de ensino. A
escola, no papel do professor, ao ensinar diferentes contetudos influencia o
desenvolvimento das funcfes psicolégicas superiores, que, regra geral, sao
inerentes ao desenvolvimento de outros contetdos escolares, assim como a tomada
de consciéncia e seu dominio. Devido o termo estar relacionado a éarea da
Pedagogia, se caracteriza como ato sistematico, intencional, que culmina na
realizacdo de atividades com finalidades e exigéncias determinadas pela instituicao
escolar.

O termo aprendizagem, por sua vez, tem seu significado relacionado ao ato
de aprender, com a responsabilidade por tal ato atribuida ao aprendiz.

De acordo com Oliveira (1998) “a aprendizagem ¢é, sim, um resultado
desejavel” (OLIVEIRA, 1998, p. 57). Ao se apropriar de traducbes da teoria de
Vigotski a autora traz que:

[...] o termo que Vygotsky utiliza, na lingua russa, para se referir a
esse processo € obuchenie, que significa algo como “processo de
ensino-aprendizagem” e inclui sempre aquele que aprende, aquele

43 “[...] ainstrucdo e o desenvolvimento tem momentos cruciais proprios, que dominam sobre uma
série de outros anteriores e posteriores” (Vygotski, 2001, p. 96, tradugdo nossa).
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que ensina e a relacéo entre essas pessoas. (OLIVEIRA, 1998, p.
56).

Diferentemente da autora, Prestes (2010) diz que ndo existe em russo uma
palavra que traduza o termo aprendizagem. A palavra obuchenie deve ser traduzida

para o portugués como instrucdo e compreendida como a

Relacdo da crianca com os adultos proximos: a crianga e o adulto se
fundem, formam uma “amalgama”, sdo cumplices. Seria a fonte do
desenvolvimento da crianga, segundo Vigotski. (PRESTES, 2018,
p.44).

Assim o processo de instrucdo, como fonte de desenvolvimento, pode ocorrer
também, por meio de autoinstrucdo, nas relacdes com ferramentas de trabalho ou
psicoldgicas. Além disso, para Vigotski (2001) a instrucdo permite que o sujeito crie
condic@es artificiais para cumprir acoes.

Diante do exposto, percebemos a existéncia de homenclaturas e significados
diferentes: para Vigotski (2001) a instrugao tem relagdo com o desenvolvimento e a
formacao de conceitos espontaneos e cientificos, o que normalmente se entende na
producdo de estudiosos de sua teoria, como aprendizagem. Para Oliveira (1998) a
aprendizagem é um resultado esperado alcancado por meio de um processo de
ensino-aprendizagem, cuja responsabilidade é da escola, diferente do aprendizado
informal que parece nao ser tdo valorizado no processo. Para Prestes (2018) o
termo em russo obuchenie deve ser traduzido como instru¢cdo e ndao aprendizagem.
Prestes interpreta o termo instrucdo diferentemente de como seu significado é
atribuido no portugués. O significado dado pela autora corresponde a forma como
este é entendido no idioma russo. Ou seja, como mencionado na citacao acima.

Tem-se entdo que a maneira como esses conceitos foram interpretados por
muitos adeptos da teoria vigotskiana, contrapde-se ao método que embasa esse
pensamento. Constatamos que o entendimento de Prestes (2018) € coerente em
relacdo ao de Vigotski (2001), possui uma dimenséao social, dialética e continua.

A aprendizagem conforme definida no Dicionario On Line de Portugués (2018)
€ o ato de aprender. Para Oliveira (1998) o termo passa a ser compreendido como
um resultado esperado. A autora também cita o termo obucheine como “processo de
ensino-aprendizagem”, “mecanismos de aprendizagem acionados externamente” e,

ainda, afirma que “O conceito original de Vygotsky ndo se refere, pois, apenas a
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aprendizagem; tampouco refere-se apenas a ensino. E um processo global de
relacédo interpessoal [..]” (OLIVEIRA, 1998, p. 56 e 58). A utilizagao, por Oliveira
(1998) do termo instrucdo como aprendizagem ou ensino-aprendizagem, demonstra
gue a autora parece ter se utilizado de obras traduzidas por terceiros ao estudar os
conceitos criados por Vigotski.

Entdo, a pesquisa sobre os conceitos instrucdo e aprendizagem, nos mostrou
gue na traducdo do russo para o espanhol se verifica a utilizagdo por Vigotski da
nomenclatura instru¢do, a mesma utilizada no russo. No entanto, o significado na
traducdo espanhola € diferente do que encontramos nas obras de autores
brasileiros, que o interpretaram e o disseminaram como aprendizagem, bem como,
diferente do que Prestes considera como correto na traducdo do russo para o
portugués.

3.2.3 Atividade do Brincar/Brinquedo

Na busca pelos conceitos atividade do brincar e brinquedo nos debrugcamos
no TOMO V — Fundamentos de Defectologia, editorial Pedagoguika, Moscu 1983,
edicdo Pueblo y Educacion, Cuba, 1997, no qual foi possivel identificar o uso do
termo juego como sindnimo desses termos.

Juego, que na traducdo para o portugués significa jogo, no TOMO V, é
compreendido por Vigotski (1997) como um meio utilizado pelo professor para atingir
0S objetivos a que se propds em sala de aula. Embora a atividade seja denominada
como juego, ela designa um meio de conseguir desenvolver a atencao das criancas,
conseguir sua participacdo nas atividades em sala, desenvolver sua linguagem,
inclui-las e fazé-las compreender uma forma de conduta e organizacdo das suas

vidas.

En el juego, em el trabajo y em la vida cotidiana el nifio, sin darse
cuenta, aprende a utilizar el lenguaje, a compreenderlo, a fijar su
atencion em el lenguaje, a organizar su vida y la conduta de forma
que sin el lenguaje le resulta imposible.* (Vygotski, 1997, p. 92).

44 No jogo, no trabalho e na vida cotidiana da crianga, sem dar se conta, aprende a utilizar a
linguagem, a compreendé-la, a fixar sua atencdo na linguagem, a organizar sua vida e sua conduta
de forma que sem a linguagem é impossivel. (Vygotski, 1997, p. 92, traducdo nossa).
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Segundo Vigotski (1997), o juego € utilizado para ensinar a crianca
procedimentos, regras de conduta individual que sdo subordinadas ao coletivo, o
gue passa a ser interiorizado pela crianca e contribui para a formacao das funcdes
psicolégicas superiores.

O jogo em criancas de tenra idade possibilita que as mesmas ao manipularem
objetos falem consigo e se desenvolvam, aumentem seu vocabulario, criem suas
proprias regras. Posteriormente, ao participarem de jogos coletivos desenvolvem
funcBes como a atencdo, a memoria, a voli¢cdo, o raciocinio, pois as regras impostas
pelo jogo desenvolvem a funcéo de reflexdo que aparece como uma discussao, um
debate para a crianca.

Nesse sentido, o0 juego, oferece possibilidades de observacdo do
desenvolvimento infantil, ao permitir identificar as fungcbes psicoldgicas
desenvolvidas e as que precisam ser melhor trabalhadas.

Ao discorrer sobre o juego, Palangana (1998) se utiliza da nomenclatura
brinquedo como uma atividade em que a crianca se projeta para a vida adulta.
Brinquedo no dicionario significa: objeto destinado a divertir uma crianca. Da mesma
forma, Baquero (1998) afirma “[...] o brinquedo €, antes de mais nada, uma das
principais ou mesmo a principal atividade da crianga.” (BAQUERO, 1998, p. 101).

Observa-se que ha um problema de nomenclatura, tanto na obra em
espanhol, o TOMO V, como nas citacdes de Palangana (1998) e Baquero (1998). A
palavra que foi traduzida como juego e brinquedo deveria ser traduzida por esses
autores como atividade do brincar. O conceito trabalhado por Vigotski (1997) esta
relacionado a atividade do brincar.

A partir dos apontamentos, Prestes (2014) explica que no russo, o termo
brinquedo ndo possui uma palavra que o traduz, enquanto brincadeira e jogo sao
traduzidos com o mesmo termo na lingua russa. Para diferencia-las € preciso
analisar o contexto em que sao expressadas. A autora explica que no portugués a
diferenca entre brinquedo e brincadeira € clara, mas no russo ndo. Por isso na
traducdo isso ficou confuso. Prestes (2014) fala que a brincadeira nas pesquisas de
Vigotski € uma atividade guia da crianca.

No contexto, o juego da forma como trabalhado no TOMO V, refere-se a uma
atividade realizada pela crianca, uma brincadeira utilizada como meio para o ensino

intencional. Portanto, constatamos o uso de diferentes nomenclaturas para os
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termos e, ainda, concepcbes que nos parecem inacabadas e que poderiam ser

melhor explicitadas, mas que, a grosso modo, referem-se a0 mesmo processo.

3.2.4 Criagao/Arte

Quando pesquisamos o0s termos criacdo e arte na obra de Vigotski,
encontramos no TOMO | - Problemas Tedricos y Metodoldgicos de La Psicologia,
editorial Pedagoguika, Moscu 1982, edi¢do Visor Distribuiciones S.A, Madrid, 1997,
o termo criacao relacionado a teoria do autor. Sua obra é sua criacéo.

Assim, a atividade criadora estd diretamente ligada ao pensamento por
conceitos, ao uso e a objetivacdo do signo. A criacdo envolve a fantasia de algo
novo, que tem origem na memoria e na imaginacdo. Permite a resolucdo de
problemas, a construcdo de instrumentos de trabalho e instrumentos psicologicos
caracteristicos do género humano.

A arte, por sua vez, é compreendida por Vigotski como um instrumento
psicolégico, uma criacdo artificial do homem, um dispositivo social dirigido ao
dominio de processos proprios e da natureza. Para Vigotski a arte é a técnica social
do sentimento, pois, como instrumento psicolégico desempenha uma funcéo
especial que permite organizar o comportamento, controlar a vontade, e, auxilia na
transformacao psicoldgica da personalidade de modo qualitativo e novo.

A arte pode ser analisada sob diferentes aspectos, tais como: o politico, 0
social, o moral, o estético, etc.. O que o0 homem, inventa e reproduz materialmente e
intelectualmente, ou seja, a criacdo de habitos, mecanismos de comportamento,
ferramentas de trabalho, a linguagem.

Compreendemos que a atividade criadora possibilita a objetivacédo da arte.
Portanto, Vigotski trabalha com as duas nomenclaturas, criagao e arte.

Pesquisando autores brasileiros que trazem esses conceitos, Barroco (2007)
escreveu que Vigotski foi um estudioso da arte e sua principal obra nesse campo foi
o livro Psicologia da Arte (1925), no qual ele tratou de aspectos do autor, da obra e
do espectador num movimento dinamico, dialético e imprimindo-lhe um carater
social. Com a realidade gerada pelo movimento revolucionario e a necessidade de
formacdao de um novo homem, Vigotski buscava revelar um homem cultural,
desenvolvido, socialista. Com este entendimento, para Barroco (2007) o conceito

que o autor da ao termo arte € conhecimento.
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Ainda, Barroco (2007) exp6s que de acordo com a teoria de Vigotski, o que se
postulava era a criacdo, a atividade criadora capaz de emancipar o homem,
elevando-o de uma condi¢do primitiva, de espécie biolégica para a de género
humano. Até nas atividades cotidianas poderia exercer-se a atividade criadora,
modificando-se objetos, individuos e a sociedade. Segundo Barroco (2007) “[...] a
imaginacdo serve como base para toda atividade criadora que se manifesta na
expressdo artistica, cientifica e técnica” (BARROCO, 2007, p. 43).

A autora explica que a atividade criadora ndo se restringe as realizagdes de
grandes génios. Tudo o que foi criado pelo homem, pelo género humano foi
inventado, motivado pelo trabalho, por sua necessidade, pela imaginacédo e fantasia.

Quanto a esse conceito tivemos dificuldades em localizar outros autores que
trazem esses termos. Quanto ao que foi contemplado aqui, podemos dizer que néo
encontramos divergéncias de nomenclatura ou significado em relacdo ao proposto

por Vigotski.

3.2.5 Zona de Desenvolvimento Iminente/Proximal

Com relacdo ao conceito de Zona de Desenvolvimento Iminente, ao
pesquisarmos o TOMO V, Fundamentos de Defectologia (1997) foi possivel
constatar a utilizacdo da nomenclatura Proximal em vez de Iminente para esta Zona.

No Epilogo deste TOMO encontramos as seguintes zonas:

La determinacion de |6 alcanzado ya por el nifio (el nivel actual de
desarrollo) y de sus posibilidades potenciales (la zona del desarrollo
proximo), resulto sumamente productiva para compreender la
interrelacion de la ensefianza y el desarollo. [...] La concepcién del
nivel actual y la zona de desarrollo potencial se fundamenta em la
idea sobre la ampliacion de la zona de desarrollo proximo y de la
ampliaciéon de las possibilidades potenciales del nifio.** (BEIN et all,
1997, p. 300).

Assim, conforme a citacdo existem trés niveis de desenvolvimento, o atual, o

préximo e o potencial. Segundo as pesquisas que nos motivaram a realizar esse

45 A determinacdo do ja alcancado pela crianca (o nivel atual de desenvolvimento) e suas
possibilidades potenciais (a zona de desenvolvimento proximo), foi extremamente produtivo para
entender a inter-relagdo entre ensino e desenvolvimento. [...] A concepg¢éo do nivel atual e da area de
desenvolvimento potencial baseia-se na ideia da expansédo da zona de desenvolvimento proximal e
da expanséo das possibilidades potenciais da crianca. (BEIN et all, 1997, p. 300, traducdo nossa).
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estudo, constatamos problemas de nomenclatura que foram disseminados tanto nas
obras em espanhol, como nas traducdes brasileiras.

Embora no epilogo aparegcam as trés zonas mencionadas, Vigotski (1997)
trabalha no TOMO V com apenas duas, o nivel de desenvolvimento atual e a zona

de desenvolvimento préximo.

Esa divergéncia entre la edad mental o el nivel de desarrollo actual,
gue se determina com ayuda de las tareas resueltas de forma
iindependiente, y el nivel que alcanza el nifio al resolver las tareas,
no por su cuenta, sino em colaboracion, es lo que determina la zona
de desarrollo préximo.* (VIGOTSKI, 1997, p, 239).

Segundo Baquero (1998), o significado mais difundido do conceito Zona de
Desenvolvimento Proximal, desde que a obra de Vigotski passou a ser publicada no
Brasil, possibilitou a compreensao do conceito da seguinte forma:

A distancia entre o nivel real de desenvolvimento, determinado pela
capacidade de resolver independentemente um problema, e o nivel
de desenvolvimento potencial, determinado através da resolucéo de
um problema sob a orientagdo de um adulto ou em colabora¢do com
outro companheiro mais capaz (VYGOTSKY, 1988, p. 133 apud
BAQUERO, 1998, p. 97).

Na sequéncia de seu texto, Baquero (1998), ndo se refere mais ao termo
como nivel de desenvolvimento potencial, mas passa a denomina-lo como zona de
desenvolvimento proximal, “conquistas de desenvolvimento ainda em aquisi¢ao e
somente conseguidas em colaborag¢do com o outro” (BAQUERO, 1998, p. 99).

Diante do exposto, verificamos que os tradutores da obra de Vigotski (obra
traduzida para o espanhol) e Baquero, em determinados momentos fizeram uso de
diferentes nomenclaturas para a mesma zona, que ora foi denominada como zona
de desenvolvimento proximo, ora proximal, ora potencial, a qual na versao russa é
denominada de iminente. Dessa maneira constata-se que 0 que esta no russo e o

gue esta no espanhol possui nomenclatura e significado diferentes.

46 Essa divergéncia entre a idade mental ou o nivel de desenvolvimento atual, que é determinado pela
ajuda das tarefas resolvidas de maneira independente, e o nivel atingido pela crianca ao resolver
tarefas, ndo por conta propria, mas em colaboracao, é o que determina a area de desenvolvimento
proximal. (VIGOTSKI, 1997, p, 239, traducdo nossa).
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Rego (1995) utiliza trés niveis de desenvolvimento. O nivel de
desenvolvimento real “[...] conquistas que ja estdo consolidadas na crianga, aquelas
funcBes ou capacidades que ela ja aprendeu e domina, pois jA consegue utilizar
sozinha, sem assisténcia [...]” (REGO, 1995, p. 72). O nivel de desenvolvimento
potencial que se refere “aquilo que a crianga é capaz de fazer, s6 que mediante a
ajuda de outra pessoa” (REGO, 1995, p. 73) e, a zona de desenvolvimento potencial
ou proximal, posteriormente definida apenas como zona de desenvolvimento
proximal, que “define aquelas fungbdes que ainda ndo amadureceram, que estdao em
processo de maturacgdo, fungbes que amadurecerdo, mas que estdo presentes em
estado embrionario” (REGO, 1995, p. 73-74).

Ao analisar o entendimento de Rego (1995) com relagdo a interpretacdo
encontrada no espanhol, verificamos que a autora também utiliza inicialmente trés
zonas de desenvolvimento, a real, o nivel potencial, e a zona potencial ou proximal.
Além disso, também ha a diferenca no significado.

Portanto, com relagdo a Zonas de Desenvolvimento nos deparamos com
sérios problemas em relacdo a nomenclatura e o significado comparando-se ao
original russo, ao proposto por Vigotski. Observamos que a zona de
desenvolvimento real/atual condiz com a traducdo do original russo para o
portugués. No entanto, no que se refere a Zona de desenvolvimento
proximo/proximal/potencial, tanto a nomenclatura como o significado disseminados
pelos seguidores de Vigotski, divergem do original russo, segundo o que nos diz
Prestes (2014).

Na opinido dessa autora o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal é o
mais banalizado da teoria. A autora esclarece que o que Vigotski traz é Zona de
Desenvolvimento Real, que é aquilo que a crianca sabe fazer sem ajuda, e Zona de
Desenvolvimento Iminente, que € uma &rea de possibilidades, imprevisivel,
dindmica, pode ou ndo acontecer. Ou seja, no Russo segundo Prestes aparecem
essas duas denominagdes, ndo aparece uma terceira, ou proximal e potencial.

Dessa forma verificamos, assim como as traduc¢des brasileiras, por exemplo,
a obra Formacédo Social da Mente (1984) e certos estudos de pesquisadores
brasileiros que se utilizam das ideias e do pensamento de Vigotski, até as traducdes
espanholas indicadas para leitura, por serem mais confiaveis que as brasileiras,
apresentam sérios problemas de traducéo e interpretacdo de conceitos que Ssao

fundamentais na teoria de Vigotski.
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4 AS TRADUCOES E INTERPRETACOES DAS OBRAS DE VIGOTSKI

Neste capitulo abordamos peculiaridades a respeito das traducdes da obra de
Vigotski. S&o informacgbes relacionadas a vida pessoal e profissional do autor,
inclusive apOs sua morte, que objetivamos compreender por tratar-se de questbes
pouco conhecidas e divulgadas, mas que esclarecem muitos detalhes sobre fatos
polémicos e controversos que contribuiram para a disseminacdo de deturpacdes,
erros e equivocos na obra de Vigotski.

4.1 DETALHES DE UMA HISTORIA CENSURADA

“[...] tem muita coisa publicada e que foi deturpada do original. E isso esta
sendo descoberto agora.” (PRESTES, 2014, p.344).

Devido ao curto tempo de vida de Vigotski, a época em que foi construida e a
intensa producédo intelectual, a obra desse pensador russo € marcada por erros,
equivocos, divergéncias, diferencas e informacdes incertas a respeito de alguns
conceitos, de dados e datas importantes. Prestes e Tunes (2015) ao investigar a
vida e obra de Vigotski relatam como os pesquisadores que trabalham no resgate

das obras do autor, realizam minuciosamente este trabalho:

Inicialmente, foi feita a separacdo do material por tipo de papel e,
desse modo, conseguiu-se evidenciar alguns grupos de documentos
gue facilitaram as sistematizacdes seguintes: 1. Tipo e formato do
papel; 2. Tipo de tinta (lapis); especificidades de letra (inclinacao,
forma, grau de abreviacdes, entre outras); 4. Numeragdo das
paginas, numeragdo das teses (localizagdo na pagina, paréntesis,
pontos, tipo de numeros etc.); 5. Citacdes frequentes locucdes
utiizadas e que eram caracteristicas daquele periodo, aforismos
repetidos, expressfes latinas, alemas e francesas utilizadas com
frequéncia; 6. Mencdo a sobrenomes de colaboradores, colegas,
alunos, indicagdo de acontecimentos conhecidos pela literatura
biografica dedicada a Vigotski, polémica com os principais oponentes
cientificos naquele periodo; 7. O tema das anotagfes e sua relacéo
com temas centrais daquele periodo, refletidos em textos publicados
e nao publicados de Vigotski, referéncias a seus préprios trabalhos;
8. Relacdo com os principais temas das anotagbes num determinado
grupo (nucleo do problema) e entre grupos. (PRESTES; TUNES,
2015, p. 80).

by

Segundo Prestes (2014) o que existe de original em relacdo a obra de

Vigotski estd com a familia, que pretende publicar a obra completa do autor,
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composta por aproximadamente 16 volumes. O trabalho de recuperacao dos textos
do autor russo, que ndo sabemos se esta concluido, até o0 momento, foi importante a
medida que possibilitou por meio da identificacdo de semelhancas na letra, nas
ideias, descobrir as datas em que as producdes de Vigotski foram escritas. Também
permitiu identificar as preocupacfes do autor em relacdo a questdo judaica, o modo
como os judeus eram tratados, torturados, mortos, e sofriam na sociedade da época.
A traducdo desses dezesseis volumes apresentara uma redacgdo legitima com
informacdes e comentarios de cunho cientifico. A traducdo da obra completa foi
acordada entre a neta de Vigotski e Prestes, que diante desse desafio considera a
possibilidade de conhecermos um novo Vigotski, tendo em vista que diante da
recuperacdo dos seus escritos, teremos acesso a textos inéditos e informacdes
importantes que contribuirdo para a compreensao do contexto vivido pelo autor e
seu pensamento marxista e revolucionario.

Segundo Prestes e Tunes (2015) durante o trabalho ja realizado, foi possivel
perceber a preocupacédo de Vigotski com sua doenca e a relagdo desta com sua
obra. O autor queria terminar os escritos que estava produzindo. Esse fato foi
percebido em varios momentos como, por exemplo, ao término do trabalho sobre a
Tragédia de Hamlet (primeira crise, 1925) quando Vigotski pede ao amigo S. F.
Dobkin para leva-lo ao professor Airrenvald que prometeu publica-lo. O manuscrito
sobre O sentido historico da crise na psicologia representou a ligacdo com a
segunda crise da doenca (1927). Ele foi redigido enquanto Vigotski estava internado
e apos o autor ser informado pelos médicos de que teria aproximadamente trés ou
guatro meses de vida. Por fim, a obra Pensamento e Linguagem teve relagcdo com a
terceira crise (1934). Nesse momento, o0 autor ndo aceitou a possibilidade de deixar
uma obra que implicou anos de estudo, inacabada. Em funcdo disso, para nao
interromper o trabalho ele contratou uma datilégrafa para auxilia-lo nas partes finais
da escrita do livro.

No Brasil, a professora Zoia Ribeiro Prestes tem realizado no decorrer dos
altimos anos um trabalho muito importante ao trazer ao nosso conhecimento
informacgdes fidedignas a respeito da vida e obra de Lev Semionovitch Vigotski. Esse
trabalho contempla desde entrevistas com familiares e amigos a tradugdo dos
originais russos para o portugués brasileiro. Dentre os textos publicados podemos
citar: O Pensamento do Escolar (2017), que se trata de uma Aula proferida por

Vigotski em 03.05.1934, Sete aulas de L. S. Vigotski sobre os fundamentos da
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pedologia (2018), e uma entrevista com Guita Lvovna Vigodskaia (1925-2010), filha
de Vigotski (2010).

Esse material € o que temos publicado no Brasil, traduzido por Prestes
diretamente do russo. No entanto, a autora expde em sua producdo académica, que
a obra de Vigotski divulgada até o momento, possui graves problemas de
interpretacdo. Prestes e Lopes (2015) apontam a necessidade de rever conceitos
basilares da teoria e do pensamento de Vigotski bem como, a censura e os cortes
sofridos por motivos principalmente ideoldgicos.

Prestes (2014) ao discutir problemas relacionados ao processo de traducéo,
além de trazer a tona aspectos importantes dessa tarefa, como o cumprimento
rigoroso de regras gramaticais, semanticas, de vocabulério, nos leva a pensar sobre
a necessidade de o Brasil adotar uma transliteracéo propria para o seu idioma. Tal
acao visa a criar regras de traducao especificas para o pais, em vez de o mesmo,
adotar o jeito de traduzir de outros paises, o que no caso do Brasil ocorre em
relacdo a lingua inglesa.

Beliakova e Prestes (2010) destacam, em funcéo da traducdo das obras de
Vigotski, a necessidade de se identificar a unidade da traducdo. Esta € a estrutura
minima de um texto que ndo deturpa o seu sentido. As autoras mencionam que na
busca por realizar um trabalho qualificado é necessario definir o tipo de informacéo
que contém o texto a ser traduzido; € preciso isolar as partes do texto que contém a
imagem ou um raciocinio finalizado; deve-se extrair toda a informacdo que esta
contida nesses trechos; refletir sobre os conceitos de significado e sentido; escolher
o cbdigo correto que recriara essa informacdo sem perdas na traducéao.

As autoras comentam que o0s estudos de Vigotski sobre a relacdo entre
pensamento e palavra contribuem para compreendermos como se da o trabalho de
traducdo. No processo de formacgéo de conceitos o autor esclarece a diferenca entre
significado e sentido da palavra. Para o autor o que une o pensamento e a fala € o
significado da palavra. No entanto, a palavra por estar relacionada a varios objetos,
representa uma generalizacdo, associada ao sentido atribuido pelo sujeito, o que
predomina em relacdo ao significado da palavra.

Para Beliakova e Prestes (2010) na traducéo, o tradutor precisa inicialmente
decodificar o texto a ser traduzido como leitor, extraindo as informagodes.

Posteriormente, essas informacfes séo codificadas para outro idioma. Uma das
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possibilidades para evitar erros na traducdo é considerar a teoria que fundamenta o
texto.

Nesse sentido, Prestes (2014) chama atencdo para regras sobre a
acentuacdo de nomes russos. Estes ndo sdo acentuados, o que ela explica ao
corrigir a pronuncia do seu nome, que deve ser com “0” fechado e nao aberto. Fato
gue nos deixa alertas em relacao a correta grafia do nome de Vigotski, que néo leva
acento. Mas que aparece na literatura de diferentes formas, tais como: Lev e Liev,
Semenovitch, Semibénovich, Semyonovich, Semionovitch e Vigotski, Vygotski,
Vygotsky, Vigotsky, Vigotskii, entre outras. No trabalho de Prestes (2010),
identificamos que o sobrenome do autor, na traducdo do idioma russo para o
portugués, € escrito como Vigodski; porém, o pesquisador adotou a grafia Vigotski,
substituindo o “d” pelo “1”.

Considerando-se os estudos realizados no decorrer desta pesquisa, pode-se
dizer que os equivocos e as diferencas encontradas nas obras traduzidas, em
contraposicado aos originais de Vigotski, ddo-se tanto na publicagcdo das edi¢gbes
russas como na traducao das obras em diferentes linguas, ou seja, do Russo para o
Inglés, do Russo para o Espanhol, do Russo, do Inglés e do Espanhol para o
Portugués. E, além disso acontecer em relacdo a obra do autor, ocorrem também
em relacdo a fatos de sua vida pessoal e profissional.

Quanto as situacdes conflituosas das traduc¢des do russo para outros idiomas,
no Brasil, 0 que se tem de mais marcante é a publicacdo das obras A Formacao
Social da Mente, publicado pela Editora Martins Fontes, 12 edi¢cdo, ano de 1984 e
Pensamento e Linguagem, da mesma Editora, 12 edicdo, ano de 1991. Nessas
edicoes, percebemos claramente a condensacéo da obra no momento da traducgao
com relacdo ao original russo. As traducbes para o portugués, de acordo com 0s

apontamentos feitos por Duarte (2007),

[...] sé@o tradugbes da edicdo em inglés na qual foram cortados nada
menos que 2/3 do texto original (cf. SEVE, 1989). SEVE também
mostra que os cortes incidiram particularmente sobre as reflexdes
marxistas de Vigotski, como se elas fossem extrinsecas a sua teoria
psicolégica e, portanto, suprimiveis sem prejuizo para a
compreensdo do pensamento do autor. (DUARTE, 2007, p. 76).

Ainda, no que diz respeito a obra A formacdo Social da Mente (1984), seus

organizadores mencionam que:
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O trabalho de reunir obras originalmente separadas foi feito com
bastante liberdade. O leitor ndo deve esperar encontrar uma
traducdo literal de Vygotsky, mas, sim, uma traducéo editada da qual
omitimos as matérias aparentemente redundantes e a qual
acrescentamos materiais que nos pareceram importantes no sentido
de tornar mais claras as idéias de Vygotsky. (COLE; STEINER;
SCRIBNER; SOUBERMAN, 1991, p. 4).

Porém, o que se percebe nesse livro € que boa parte do teor politico e de
cunho marxista, que € caracteristico nos escritos de Vigotski, foram excluidos.

Segundo consta no prefacio a traducéo inglesa de Pensamento e Linguagem
(1993),

[...] uma das tradutoras desta edicdo, Eugenia Hanfmann, [...] se
lembra muito bem das idas e vindas necessérias para desvendar o
texto. [...] ela expressou a sua convicgdo de que uma traducao literal
nao faria justica ao pensamento de Vygotsky. [..] a repeticédo
excessiva e certas discussbes polémicas que seriam de pouco
interesse para o leitor contemporaneo deveriam ser eliminadas, em
favor de uma exposicdo mais clara. [...] omissbes externas
resultaram em uma reestruturacdo do texto e em um numero
extremamente reduzido de subdivisbes. (HANFMANN; VAKAR,
1993, p. 14).

Essa obra foi reimpressa, no ano de 1993, com 135 paginas, e, uma versao
atual intitulada A construcdo do pensamento e da linguagem, cuja 12 edicdo foi em
2001, editada e publicada em 2009 pela editora WMF Martins Fontes, possui 496
paginas. Prestes e Tunes (2012) trazem que a primeira edicdo russa de Pensamento
e Linguagem foi publicada em 1934, com 323 péaginas. Em 1936 a obra entrou para
o rol de obras proibidas pelo governo de Stalin e a segunda edic&do s6 aconteceu em
1956 em uma coletdnea de estudos de Vigotski. A terceira edicdo ocorreu em 1980
e a partir dai surgiram muitas outras e em diversos idiomas.

Na andlise dessas autoras, as edi¢des russas de Pensamento e Linguagem
sdo datadas de 1934, 1956, 1982, 2001b e 2002a. No entanto, apds o trabalho de
investigacdo e comparacao realizado em relagdo ao conteldo da obra, apenas as
edicoes de 1934 e 2001b s&o consideradas edi¢cdes publicadas na integra. Dentre
os problemas encontrados nas demais versfes foram identificados, aléem da
diferenca no numero de péaginas, cortes e paragrafacdo diferente em relacdo a
edicdo de 1934, omissdes e correcdes estilisticas, desaparecimento do que

consideram como repeticbes, problemas com a traducdo dos termos, como por
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exemplo, “fungdes psicoldgicas” que foram substituidas por “fungdes psiquicas”,
omissado de informacdes como o nome de autores mencionados no texto original,
trechos suprimidos que tratavam de questdes que contrapunham o sistema vigente,
etc.

Na entrevista que Prestes (2010) realizou com Guita, ao conversarem sobre a
edicdo americana de Pensamento e Linguagem, a filha de Vigotski comenta que
embora esta edicdo tenha saido resumida, com graves cortes em relacdo ao
pensamento do autor, a edicéo foi organizada por Luria, o que dificultava criticas por
parte da familia. Na opinido de Guita apesar da forma como foi publicada, foi esta
versao, editada pelo Instituto Tecnolégico de Massachusetts, em 1962, com 168
paginas, que possibilitou ao mundo conhecer Vigotski. A partir dai, a obra foi
reeditada nos anos de 1965, 1966, 1967, 1979 e 1986 em inglés, e publicada no
Ocidente, em varios paises, inclusive no Brasil.

A primeira edicdo brasileira esta datada de 1987 e foi uma traducédo de
Jefferson Luiz Camargo. Em 2001, foi publicada uma nova versao da obra, intitulada
A Construcdo do Pensamento e da Linguagem, traduzida por Paulo Bezerra.
Segundo Prestes e Tunes (2012) a versdao de 2001 esta completa. No entanto,
existem ressalvas em relacdo a traducédo do termo linguagem que deveria ter sido
traduzido como fala.

As autoras mencionam que embora esta obra tenha ficado mundialmente
conhecida como Pensamento e Linguagem, ja existem edicdes americanas que
corrigiram a traducdo do termo linguagem para fala, justificam que este ultimo
expressa com maior precisdo a ideia do autor. Algumas edicbes publicadas na
Argentina também sdo destacadas pelo excelente trabalho de traducéo realizado em
relacdo a esta obra. Prestes e Tunes (2012) destacam na tradugcao argentina, o
resgate da obra original, uma introducéo histérica riquissima, notas de rodapé do
tradutor explicando suas escolhas, conhecimento da vida e obra de Vigotski e a
inauguracao de uma edicdo com a traducdo do termo linguagem como fala, o que
ocorre a partir do titulo.

No que se refere ao livro Psicologia da Arte (1925), Prestes e Tunes (2012)
trazem o caminho percorrido pela obra. Esta, escrita em 1925, teve a primeira
publicacdo em 1965 com 379 péaginas. Em 1968 houve uma segunda edicdo com
576 paginas, depois uma terceira com 572 e, por fim, foi publicada como

complemento das obras reunidas em 1987 com 344 péaginas.
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Na busca por compreender o porqué dessas divergéncias no que se refere ao
namero de paginas, percebemos que, possivelmente, isso se da em funcdo da
publicacao por diferentes editoras, e, aos anexos acrescentados. Ainda, tal fato pode
estar relacionado a forma como o arquivo foi conservado; uma versdo na forma de
rascunho e outra passada a limpo contendo 12 cadernos. Nesses escritos Vigotski
reune varios trabalhos na area da Arte, da Psicologia e da Literatura.

Nessa mesma direcdo, Prestes e Tunes (2012) apontam para uma diferenga
entre a monografia produzida pelo autor russo no final da graduagéo e a obra que foi
revista posteriormente para publicacdo de um livro. Para tanto, apresentam a
abordagem de Ivanov (1986 apud PRESTES, 2012)*’ que defende duas versées
desta mesma obra, unidas pela investigacdo de pontos de vista preconcebidos. E
também, trazem a interpretacdo de larochevski (2007 apud PRESTES, 2012) sobre
essas edicdes, o qual compreende a abordagem de lvanov como um equivoco.
larochevski afirma que existe uma diferenca visivel entre as duas versdes do ponto
de vista filoséfico e psicologico. Aspecto que ele explica pelas orientacdes recebidas
por Vigotski nos dois momentos de escrita da obra, ou seja, a primeira versao de
Psicologia da Arte, ndo possuia fundamentos do ponto de vista da estética e da
psicologia materialista.

Ainda em relacdo a este livro, Prestes e Tunes (2012) apresentam alguns
equivocos decorrentes de problemas com a traducao. Nesta obra, Vigotski trabalha
como a Psicologia pode ser usada a servico da educacdo e traz a trajetéria da
Psicologia até o momento final da producdo da obra, enfatizando o estudo do
comportamento e as consequentes leis de mudanca do mesmo. Quanto aos
equivocos encontrados, as autoras mencionam o acréscimo de dois capitulos ao
texto original. O primeiro refere-se a um artigo, e, o segundo, a uma palestra
proferida por Vigotski. Algumas edi¢cdes russas trazem no corpo da obra outros
textos, mas ndo como capitulos.

Na analise da edicao brasileira, Prestes e Tunes (2012) identificaram que a
editora ndo mencionou nenhum comentario sobre o fato, induzindo o leitor a
compreender que tal edicdo é a correta. Nesta verséo, ainda se verifica a publicacéo
de um texto que ndo foi feita na integra, uma diferenca de 6 para 26 paginas. Supde-

se que a obra pode ter sido traduzida de uma versao russa ja com cortes, no

47 Os textos originais que trazem a abordagem de lvanov (1986) foram escritos em russo.
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entanto, ndo ha nenhuma mencéo a respeito do fato. Além disso, foi identificada
uma citacao de Trotski que aparece no texto como fala do proprio Vigotski. Isso nao
ocorre na edicdo Argentina da obra, publicada pela editora Artmed. Nesta edicao a
citacdo € feita na integra e em aspas, e consta em nota de rodapé o equivoco
encontrado em outras edicoes.

Outra questdo que gera muita polémica sobre a vida profissional de Vigotski é
a existéncia ou ndo da Troika, também abordada no capitulo 2. Prestes (2010) alega
que a Troika j& existia quando Vigotski entrou para o grupo, inclusive menciona que
Luria e Leontiev ficaram muito felizes com a participacdo do pesquisador. Van Der
Veer e Valsiner (2009) alegam que tal alianca € um mito, uma reconstrucdo de Luria
e Leontiev para encobrir diferencas de opinides e os conflitos que aconteceram entre
Vigotski e Leontiev.

Esse fato, por ser pouco conhecido e divulgado ap6s a morte de Vigotski,
gera duvidas quanto a sua existéncia. Prestes (2010) relata que historiadores como
larochevski (2007) questionam a realizacao do trabalho de Leontiev junto a Vigotski,
bem como, sua participacdo na divulgacdo das obras do autor ap6s o periodo de
censura que sofreram. No entanto, a autora diz que a alianca entre o0s trés
pesquisadores realmente ocorreu.

Prestes (2010) confirma a constituicdo da troika na transcricdo da entrevista
com o neto de Leontiev, Dmitri Leontiev, anexa a sua tese de doutorado. O neto
afirma que, para ter certeza dessa informagdo, “Deve-se, simplesmente, ler os
originais com seriedade e atencdo”. (PRESTES, 2010, p. 217). Dessa forma, é
possivel reafirmar a importancia do trabalho de Leontiev para a Teoria Histérico-
Cultural, bem como, o compromisso do pesquisador com a Troika e depois com a
Piatiorka e Vosmiorka.

Na entrevista com a filha de Vigotski, realizada por Prestes, esta informou que
0s encontros aconteciam diante dos seus olhos. Guita também relatou que
posteriormente 0 grupo passou a ser composto por oito pessoas (vosmiorka), e
juntos comecaram a desenvolver a Teoria Historico-Cultural. Cada membro
desenvolvia estudos em um eixo tematico e apresentava os resultados de suas
pesquisas ao grupo. A partir disso, os assuntos eram discutidos e se planejavam
novas acoes.

Nessa entrevista Guita menciona um rompimento entre Leontiev e Vigotski. O

fato teve origem em uma carta escrita por Leontiev. Ela ndo comenta o teor dessa
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carta, no entanto, menciona que este pesquisador deixou de frequentar sua casa em
1933. A familia de Leontiev possuia em seus arquivos apenas a resposta de Vigotski
datada de 1933. Somente ap6s muitos anos, a neta de Luria encontrou a carta que
originou o conflito e a entregou para a familia de Leontiev.

Segundo Prestes e Tunes (2009), ao que consta, o conflito girava em torno do
desfecho da troika por causa do governo de Stalin, a ida de Leontiev para Kharkov,
a diferenca de opinides em relacdo a determinados assuntos, o convite a Luria para
se juntar ao grupo em Kharkov e deixar Vigotski, o qual estaria na opinido de
Leontiev ultrapassado.

Esses conflitos afetaram inclusive a denominagdo da Teoria Histérico-
Cultural. Prestes (2010) relata que embora essa seja a definicdo difundida
atualmente, o nome da teoria foi motivo de varias discussfes envolvendo os estudos
de Vigotski. O problema estaria relacionado a categoria filoséfica central do
marxismo, a atividade humana orientada para o objeto, e o termo, histérico-cultural,
que segundo larochevski (2007, apud PRESTES, 2010) nunca foram mencionados
nos trabalhos de Vigotski. Os estudos da autora indicam que Leontiev desenvolveu
sua propria teoria apds o rompimento com Vigotski, a partir da categoria atividade
orientada para o objeto. Mas, também, trazem que Leontiev defende essa categoria
como o sentido objetivo dos trabalhos de Vigotski e como sendo o primeiro nome

dado a categoria, na psicologia. Nesse sentido, a autora escreve:

E exatamente entre 1925 e 1930 que os estudos do grupo liderado
por Vigotski provocam uma revolugdo na interpretagdo da
consciéncia como uma forma especial de organizacdo do
comportamento do homem, “uma forma que se fundamenta no
social, na histéria e na cultura”, por isso a psicologia instrumental
passa também a ser denominada de historico-cultural [...]
(PRESTES, 2010, p. 31).

Diante dos estudos realizados, ndo conseguimos ter certeza de quem deu
nome a Teoria Historico-Cultural, mas pelo excerto, Vigotski ainda estaria vivo
guando isso ocorreu, e a expressao Historico-Cultural mesmo néo utilizada por ele,
sempre esteve associada ao seu nome. Nesse sentido, como a obra de Vigotski foi
censurada e proibida por muitos anos, acreditamos que Leontiev e Luria, quando
resgataram os estudos e o nome do autor russo na Psicologia, apés a morte de

Stalin, disseminaram sua teoria com a denominagao Psicologia Historico-Cultural.
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Embora essa seja a histéria que se conta sobre o rompimento, na carta
publicada pela familia de Leontiev, percebe-se o respeito de um pesquisador em
relacdo ao outro. No entanto o ocorrido pode ter gerado magoas. Mesmo assim, por
algum periodo Vigotski foi trabalhar em Kharkov e participou de estudos em conjunto
com Leontiev, porém as relacdes se mantiveram no ambito profissional.

Em 1947, Leontiev retornou a casa da familia de Vigotski, para colaborar com
um parecer académico sobre os escritos do autor, a fim de ajudar a mulher e as
filhas de Vigotski a terem condi¢cdes de se manterem, pois estavam passando por
muitas necessidades. Com esse parecer feito por Luria e Leontiev a familia vendeu
o arquivo de Vigotski a Academia de Ciéncias Pedagogicas para que fosse
guardado em um local decente.

Sabemos que a obra de Vigotski € extensa e muitos dos seus escritos se
referem a palestras e aulas estenografadas. Nesse sentido, muitos livros publicados
nao foram escritos com este intuito. Os planejados para publicacdo como livros
foram Psicologia da Arte, Psicologia Pedagdgica, Pensamento e Linguagem e livros
didaticos como Pedologia da Idade Escolar, Pedologia da Juventude e Pedologia do
Adolescente. Muitos livros que conhecemos como livros, foram publicados apds sua
morte, reunindo artigos, discursos em eventos cientificos e aulas.

Por fim, consideramos ainda que, problemas com a traducdo podem também
estar relacionados a possiveis sinbnimos ou significados das palavras, proprios de
cada idioma, que permitem diferentes modos de compreender seu conceito. No caso
de frases, o problema pode estar relacionado a sintaxe e a conjugacdo adequada
dos verbos. Os profissionais que trabalham como tradutores tém a obrigacdo de
saber as regras gramaticais nas diversas linguas; contudo, esse requisito nao
garante a inexisténcia de erros com relagéo ao texto original.

Tuleski (2000) afirma que, dentre as possibilidades de leitura realizadas, é
primeiramente necessario definir o ponto de vista que sera adotado.:“[...] a leitura se
constroi a partir das questdes postas pelos homens historicamente determinados”
(TULESKI, 2000, p. 6). Ou seja, entendemos que leituras e interpretacdes contém
limites vinculados a forma de pensamento e de compreensdo da realidade,
produzidas no contexto historico. Assim, para compreendermos a teoria de Vigotski,
€ necessario fazer a relacdo entre a biografia do autor e os acontecimentos da

Russia, que exerceram forte influéncia sobre seu pensamento. Isto €, deve-se levar
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em consideracdo o0 momento historico vivido por Vigotski, onde, como e porgque suas
obras tiveram inicio e suas ideias foram disseminadas.

Tuleski (2000) vai além, ao afirmar que muitos pesquisadores procuram na
obra de Vigotski aquilo que Ihes interessa; deste modo, colaboram para a
fragmentacdo de sua obra e a perda do significado de seus conceitos, ao nao
considerar o teor politico e humano que esta implicito na sua teoria.

Outro elemento a ser considerado nesse contexto é o nivel de conhecimento
e aprofundamento tedrico em que se encontra o leitor, fato que também é visto como
influenciador do processo de interpretacdo do que Vigotski deixou. Dessa forma, se
o leitor ndo domina o significado dos conceitos, ndo se apropria do conhecimento,
ndo conseguird compreender o0 que esta lendo. A extensa obra de Vigotski exige
muitas vezes outras leituras no sentido de compreender, por exemplo, a questao do
método e muitos dos seus pressupostos epistemologicos. A falta desse
conhecimento aumenta a probabilidade de ocorrerem interpretacdes inadequadas,
equivocadas e incompletas, uma vez que a obra de Vigotski € complexa e de dificil
compreensao.

Destarte, reiteramos a necessidade de priorizar as producdes classicas, as
originais, ou que as traducdes obedecam rigorosamente ao pensamento, as ideias
do autor. A divulgacdo do trabalho de Vigotski, quando seus textos chegaram ao
Brasil, era limitada as edicbes de algumas obras, de certas traducbes e de
interpretacbes equivocadas sobre 0 seu pensamento, como € 0 caso de

Pensamento e Linguagem(1991) e A Formacéao Social da Mente (1984).
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Imagem 12: O primeiro volume das Obras completas de L. S. Vigotski
Publicado em novembro de 2015, durante o evento XV Leituras Internacionais
Vigotski, organizado anualmente pelo Instituto de Psicologia L. S. Vigotski da

Universidade Russa de Humanidades de Moscou (Russia).

JIeB Cmmoam!
Beirorckmm

oS 1 BSBe—

Fonte: Prestes (2018).
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CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer da realizagdo dessa pesquisa, procuramos construir subsidios
tedricos para melhor compreender conceitos fundamentais da teoria criada por
Vigotski. O fato de o autor ter falecido precocemente em funcao da tuberculose néo
s6 o impediu de continuar suas investigacdes, como também impossibilitou autores
adeptos ao seu pensamento de esclarecer duvidas sobre questbes tedricas e
praticas que permeiam toda sua obra.

Com isso, podemos reafirmar que as ideias de Vigotski no Brasil, foram
apropriadas e disseminadas com base nas obras traduzidas e publicadas a partir da
década de 1980, basicamente A Formacado Social da Mente (1984) e Pensamento e
Linguagem (1991). O acesso as tradu¢Bes em outros idiomas sempre foi muito
restrito e ndo se tinha, até pouco tempo atrds, conhecimento de outras obras e
autores que poderiam contribuir com o aprofundamento tedrico sobre a teoria
vigotskiana. Acreditamos que esse seja um dos principais motivos que deram origem
a disseminacéo de conceitos da obra de Vigotski com nomenclaturas e significados
deturpados e diferentes dos criados pelo autor.

As razdes e consequéncias de tais problemas despertaram o nosso interesse
em conhecer a fundo a teoria desse autor, 0 que o levou a desenvolver uma nova
Psicologia, porém, partindo de referenciais que nos dessem um direcionamento que,
sob nosso olhar, era o proposto por Vigotski, ou seja, o viés politico e também
humano. Nessa trajetéria, chegamos a tese de Prestes (2010) que aborda os
problemas relacionados a traducédo da obra de Vigotski para o portugués-brasileiro.
A partir dos apontamentos da autora sobre a traducado incorreta de determinados
conceitos, selecionamos o objeto e elaboramos o objetivo de pesquisa.

Iniciamos com a pesquisa o0 estado do conhecimento, compondo o capitulo
um. Foi possivel confirmar a existéncia dos problemas citados em relacdo aos
conceitos, e constatar que né&o foi realizado nenhum trabalho com o mesmo objetivo,
ou semelhante ao que nos propomos. Tal levantamento deu-se através da
plataforma CAPES, no periodo de 2008 a 2016.

E importante mencionar que, ap6s a banca de qualificacdo, tomamos
conhecimento sobre a existéncia de um artigo produzido por Silva e Davis (2004)
que discorre sobre a forma como os conceitos de Vigotski foram apropriados no

Brasil nas décadas de 1980 e 1990. Porém, esse material ndo possui 0 mesmo foco
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gue nossa pesquisa. Mas, as autoras comentam a existéncia de problemas
envolvendo a traducéo das obras de Vigotski, sem aprofundar o assunto, e indicam
a possibilidade dos equivocos terem origem na confuséo feita entre as teorias de
Vigotski e Piaget.

O segundo capitulo, nos forneceu conhecimento tedrico sobre o contexto da
vida e obra de Vigotski (1896-1934). Entendemos 0s motivos que levaram o autor a
criar sua teoria, e a origem do seu pensamento revolucionario ao defender o estudo
do psiquismo e da consciéncia humana. A importancia da Revolugdo Russa de
1917, do preconceito religioso e das restricdes ao povo judeu no contexto vivido pelo
autor. Aléem disso, sua formacdo académica, sua trajetoria profissional, e seus
escritos, demonstram o envolvimento com o movimento intelectual revolucionéario da
época, ao buscar solucdes para problemas sociais e econémicos vividos pela
populacao russa.

Assim, podemos dizer que a edificacdo de sua teoria sob influéncia do
Materialismo Histérico-Dialético, como método, traz seu modo de pensar e explicar
0S processos psiquicos do desenvolvimento humano. Seus estudos enfatizam a
importancia do coletivo, das relacdes sociais, da interagcdo com o meio, como fatores
necessarios ao processo de humanizacdo do homem. A mediacdo que ocorre
nessas relagcdes, com a natureza, por meio do uso de instrumentos fisicos e
psicoldgicos, promove o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores e seu
dominio.

Desta feita, o estudo sobre o método possibilitou compreender que este
refere-se a um percurso construido na pratica, na sua materializacdo. As categorias
criadas por Marx, ou seja, a materialidade, a totalidade, o trabalho, a mediacao, a
dialética, a historicidade, a contradicdo, a luta de classes, as quais também foram
tomadas por Vigotski no decorrer de seus estudos, permitiram compreender as
formas materiais de existéncia humana e, consequentemente, podemos dizer que
através do estudo do método agora compreendemos como se estruturam e se
desenvolvem o0s conceitos, 0s quais, objetos dessa pesquisa.

Em suma, a materialidade do mundo esta presente em todos os fendémenos,
objetos e processos que se concretizam e é abordada a partir de aspectos sociais e
culturais que estéo envolvidos com o objeto pesquisado; assim como, a historicidade
estd associada as leis que regulam o comportamento humano. A forma como a

conduta do homem modifica a natureza, transforma-a em produtos para a sua
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subsisténcia, transforma a si mesmo e cria a realidade a sua volta ao longo do
tempo, caracterizando a pratica social e a evolucdo do género humano e da
sociedade.

A dialética estd relacionada a maneira de pensarmos as contradicdes da
realidade de tal forma que possamos identificar nesse processo uma tese, uma
antitese e uma sintese. Ou seja, a dialética implica uma luta entre elementos
opostos e insepardveis que estdo em constante contradicdo e transformacdao.
Consequentemente, o Materialismo Dialético estendeu ao método marxista a
abordagem de questdes ligadas ao ser, ao conhecimento e a teoria do conhecimento
como expressdes historicas, no intuito de explicar de modo coerente, l6gico e
racional os fendbmenos da natureza, da sociedade e do pensamento. Aspectos estes
que foram considerados desde o inicio até o final dessa pesquisa.

Outra categoria de relevancia no método e na Psicologia Historico-Cultural
qgue tivemos oportunidade de nos aprofundar € o trabalho. De acordo com Marx, o
trabalho € visto como o aspecto que diferencia os homens dos animais e como mola
propulsora do desenvolvimento humano e da sociedade, mediante mudangas e
transformacdes que geram a humanizacéo ou alienacdo do individuo. Para Vigotski
qgue corrobora com Marx, o trabalho possui importancia ao explicar o processo de
desenvolvimento do psiquismo humano por meio do uso de instrumentos fisicos e
psicolégicos. Nesse sentido, constatamos nas obras selecionadas, que Vigotski criou
0s conceitos da teoria como categorias sintetizadas de acordo com o método, por
isso, se inter-relacionam num movimento continuo e dialético.

Destarte, amparados no conhecimento adquirido apds muitas e muitas horas
de estudos, confrontamos as interpretacées de Vigotski nos TOMOS, com as
desenvolvidas pelos demais autores e concluimos que:

Sobre os conceitos de fala e linguagem, constatamos no TOMO 1l e lll que
Vigotski utiliza os dois conceitos com a respectiva nomenclatura, porém, com
significados diferentes. Para Vigotski fala tem um significado, uma fungéo e
linguagem outra. Na maioria das producdes brasileiras os autores utilizam apenas o
termo e o significado de linguagem, ndo fazem referéncia ao processo estudado por
Vigotski como fala. Para Vigotski a linguagem é uma funcdo psicologica superior,
contempla o uso de ferramentas e signos que desempenham a funcdo de mediacgéao.

A fala € uma funcdo motora que possibilita a externalizacdo da palavra, a
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comunicacdo. Ela compde a linguagem, desempenha a funcédo de comando, e atua
no dominio da conduta humana.

Para os autores que dizem seguir o referencial da Psicologia Historico-
Cultural ndo encontramos o conceito fala e linguagem no sentido que Vigotski
propés. Os autores trazem a linguagem como o que diferencia os homens dos
animais, porém, essa diferenca esta especificamente na fala e na possibilidade de
transmissdo do conhecimento acumulado historicamente pela humanidade, por meio
da fala. Ainda, outra divergéncia em relacdo a Vigotski € que os autores citados ndo
atribuem a fala a mesma importancia que o autor russo, sintetizam os conceitos de
fala e linguagem como linguagem. Discorrem sobre a linguagem como sistema de
signos, coédigos que possibilitam a transmissdo do conhecimento, meio de
comunicacdo, sem se reportar a fungcdo motora da fala, que é a funcédo que exerce
as grandes transformacfes que ocorrem na psique durante o desenvolvimento
humano, a fala € o que ensina a organizar o pensamento, raciocinar, etc.

Dessa forma, concluimos que em meio as producdes e obras pesquisadas,
além do trabalho de Prestes (2010), a tese de Tuleski (2007) € o que mais se
aproxima da concepcao de linguagem e fala utilizadas por Vigotski. Acreditamos que
isso se deve ao fato da autora pesquisar Luria, o qual trabalhou com Vigotski em
suas pesquisas e que compartilhava de muitas das suas ideias. Nesse sentido
reiteramos a definigao trazida por Tuleski: linguagem é “[...] um complexo sistema de
codigos que designam objetos, caracteristicas, acbes ou relacdes; codigos que
possuem a funcdo de codificar e transmitir a informacdo e introduzi-la em
determinados sistemas.” (LURIA, 2001, p.25, apud TULESKI, 2007, p. 204). E, fala é
“[...] o mecanismo responsavel pela construgdo e manutencdo das atividades
cognitivas mediadas e culturalmente determinadas.” (LURIA, 2001, p.25, apud
TULESKI, 2007, p. 100).

Em relac&do aos conceitos de instrucdo e aprendizagem, constatamos que no
espanhol se utiliza o termo instrucdo assim como no russo. No entanto, 0s
significados divergem. No espanhol, para Vigotski (2001) instrucdo é um processo
que considera a histdria do desenvolvimento da crianca, observa seu passado para
planejar seu futuro. Esta vinculado a formacdo de conceitos espontdneos e
cientificos, a escola, ao papel do professor ao ensinar diferentes conteudos, etc.

No portugués, instrucdo virou aprendizagem, ou seja, € 0 que se espera do

aluno, que ele aprenda, é responsabilidade dele, ndo de quem ensina. Também é
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denominado de processo de ensino-aprendizagem, por envolver alguém que ensina,
alguém que aprende e a relacao entre ambos.

De acordo com o entendimento de Prestes (2010) o conceito deve ser
traduzido como instrucdo, e compreendido como um processo no qual h4 uma
cumplicidade na relacdo entre o adulto e a crianca, que gera o desenvolvimento, o
gue também pode ocorrer por autoinstrugao.

Concluimos assim, que na traducdo do russo para o espanhol se verifica a
utilizagdo por Vigotski da nomenclatura instrugdo, a mesma utilizada no russo. No
entanto, o significado na traducdo espanhola é diferente do que encontramos nas
obras de autores brasileiros, que o interpretaram e o disseminaram como
aprendizagem, bem como, diferente do que Prestes considera como correto na
traducao do russo para o portugués.

No estudo dos conceitos atividade do brincar e brinquedo, deparamo-nos com
um terceiro, trata-se do termo juego encontrado no espanhol. A traducéo correta da
expressao russa que se refere a este conceito € atividade do brincar, no entanto, a
nomenclatura usada no Brasil é brinquedo. Em relacdo aos significados, existem
diferencas para as trés nomenclaturas no portugués, ou seja, atividade do brincar,
brinquedo e jogo séo coisas diferentes. Portanto, a nomenclatura correta a ser
adotada é atividade do brincar, e para Vigotski € uma atividade guia da crianca, cuja
funcdo é ensinar regras de conduta social, desenvolver o vocabulério e as funcdes
psicolégicas superiores. Enquanto que para os autores citados a atividade do brincar
€ considerada a principal atividade da crianca na qual ela se projeta para a vida
adulta. Nado ha um detalhamento sobre as especificidades do conceito, mas que, a
grosso modo, entendemos que referem-se a0 mesmo processo.

Quanto aos conceitos criacao e arte, evidenciamos que Vigotski trabalha com
as duas nomenclaturas e os dois conceitos, tanto no espanhol como no portugués.
Ambos os idiomas apresentam nomenclaturas e significados condizentes com os
trazidos do russo. Dessa maneira, no espanhol, Vigotski entende que o conceito de
criacao esta ligado a memdria e a imaginacao, surge da fantasia de algo novo e
envolve pensar por conceitos, usar e objetivar o signo. Em outras palavras, no
portugués, de acordo com Barroco (2007) criacdo é a atividade criadora capaz de
emancipar o homem, envolve a imaginacédo e esta presente em simples atividades
do cotidiano. Quanto a arte, Vigotski a compreende como um instrumento

psicolégico que possibilita a manifestacdo do sentimento, a transformacgéo
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psicolégica da personalidade. Da mesma forma para Barroco (2007) a arte é algo
gue visa revelar o conhecimento, a cultura, o desenvolvimento humano e social por
meio de objetivacdes dos individuos

Assim, se em algum momento, no processo de tradugcao o termo criagcéo foi
substituido por arte, nés ndo constatamos essa pratica. Na pesquisa realizada os
autores brasileiros utilizam os termos criacdo e arte como proposto por Vigotski e de
acordo com a traducéo para o espanhol.

Por dltimo, a respeito do conceito de Zona de Desenvolvimento
Iminente/Proximal verificamos que as obras no idioma espanhol e no portugués
trazem nomenclaturas e significados divergentes que nédo transcrevem a ideia de
Vigotski ao criar o conceito. O Tomo V traz a zona de desenvolvimento
proximo/proximal/potencial como uma area de potencialidades da crianga, onde se
resolve tarefas com ajuda de alguém mais experiente. Nas obras brasileiras o
conceito é trazido como nivel de desenvolvimento proximal e/ou zona de
desenvolvimento potencial. Alguns autores entendem como a mesma zona outros a
dividem. Nesse sentido, a zona de desenvolvimento proximal seria as funcdes em
processo de maturacdo e a zona de desenvolvimento potencial seria aquela
determinada através da resolucdo de um problema sob a orientagédo de um adulto ou
em colaboracdo com outra pessoa mais experiente.

De acordo com Prestes (2010) a denominacdo e o significado utilizados no
espanhol e no portugués divergem do russo, do que Vigotski propds. Ao traduzir as
obras de Vigotski a autora nos apresenta o conceito como Zona de Desenvolvimento
Iminente, uma area de possibilidades, que é imprevisivel, dindmica, pode ou néo
acontecer, se transforma a todo o momento. N&o h& como definir uma zona
proximal, pois quando a crianc¢a atinge esse nivel, ele ja se transformou em zona de
desenvolvimento real, que é definida pelas tarefas que a crianca consegue resolver
sozinha. Portanto, concluimos que a denominacao e o significado corretos sédo os
apontados por Prestes (2010), logo acima.

Importante também mencionar que em decorréncia da trajetOria percorrida
para realizacdo dessa pesquisa foi possivel conhecer outras particularidades
relacionadas a obra e vida de Vigotski. Chamou-nos atencdo o trabalho de
pesquisadores que tém se debrucado no resgate dos escritos deixados por Vigotski.
Essa tarefa envolve um trabalho muito minucioso e de grande responsabilidade para

descobrir as informacdes, os dados corretos e dentro do possivel fidedignos.
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Observamos que o trabalho de tradutor trouxe a tona a necessidade de o Brasil
adotar uma transliteracdo propria para o seu idioma, além disso, destacamos a
importancia do cumprimento de regras gramaticais, semanticas e de vocabulario.
Outro fato interessante, que nos chamou a atencdo e nos impulsiona a continuar
estudando essa Teoria, € a intencdo da familia de publicar a obra completa do autor,
composta por aproximadamente 16 volumes, e saber que € possivel encontrar no
Brasil traducdes feitas por Zoia Ribeiro Prestes, a partir dos originais russos, tais
como: O Pensamento do Escolar (2017), Sete aulas de L. S. Vigotski sobre os
fundamentos da pedologia (2018), a entrevista com Guita Lvovna Vigodskaia (1925-
2010) filha de Vigotski (2010), foi uma alegria e nos tem motivado a seguir adiante
mesmo no atual momento histoérico e politico que estamos vivenciado no Brasil, que
insiste em desconstruir a proposta de sociedade, de sujeito, de mundo, deixada pelo
pensador russo.

Isso posto, concluimos que as deturpacfes, erros e equivocos a que nos
referimos em varios momentos dessa pesquisa, estao relacionados sob nosso olhar,
por parte de muitos, a uma leitura simplificada, fragmentada, descolada do contexto
social, cultural e histérico. Ainda, os problemas estdo associados a possiveis
sinbnimos ou significados das palavras que nao traduzem a ideia de Vigotski; a
sintaxe e a conjugacao adequada dos verbos; a diferenca no nimero de paginas das
obras no momento da traducéo; a cortes e paragrafacdo diferentes; a omissoes e
correcdes estilisticas; a exclusbes de repeti¢cdes; a traducdo inadequada de termos;
a omissdo do nome de outros autores citados nos textos originais; e, a trechos de
teor politico e de cunho marxista suprimidos por serem contrarios ao sistema politico
vigente.

Ademais, ndo podemos deixar de considerar a possibilidade de que todos
esses problemas podem, entre outros motivos jA explicitados no decorrer dessa
pesquisa, ter origem na publicacdo dos textos por diferentes editoras e aos anexos
acrescentados. Podem ter relacio com a maneira como o arquivo original foi
conservado, e existe a possibilidade do aparecimento de novos documentos sobre a
vida de Vigotski, que foram publicados a posteriori. Reafirmamos que a falta de
conhecimento e aprofundamento tedrico em relacdo a teoria como um todo, ao
método, bem como, aos seus pressupostos epistemoldgicos, contribui

significativamente para equivocos, erros e distor¢oes.
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A partir disso, vale destacar que as obras que sofreram mais com a traducéo
foram A Formacdo Social da Mente, publicada pela Editora Martins Fontes, 12
edicdo, ano de 1984 e Pensamento e Linguagem, da mesma Editora, 12 edigéo, ano
de 1991. Isso significa que a publicacdo dessas edi¢cdes € um dos motivos que
provocou a disseminacdo e apropriacdo de equivocos em relacdo a teoria
vigostskiana. Esse era o material disponivel para pesquisa e estudos no inicio dos
anos 80 quando a teoria de Vigotski comecou a ser divulgada no Brasil.

Tem—se que muitos livros publicados sdo compostos por artigos, discursos,
palestras e aulas estenografadas. Os livros que foram planejados como livros, séo:
Psicologia da Arte, Psicologia Pedagdgica, Pensamento e Linguagem e livros
didaticos como Pedologia da Idade Escolar, Pedologia da Juventude e Pedologia do
Adolescente.

Nesse sentido, podemos dizer, entdo, que a obra de Vigotski é ampla,
complexa e traz estudos especificos sobre as diferentes areas do conhecimento,
como, por exemplo, a Pedologia, a Arte, as Emocdes, que ndo foram aqui
contemplados. Fato esse que explica o porqué de ndo darmos conta de abordar
todos seus estudos em um unico trabalho.

Por fim, concluimos que para compreendermos a Psicologia Histérico-Cultural
de Vigotski, é preciso conhecer sua historia de vida e o momento histérico do qual
ele participou com grande afinco e que marcou a Russia nas décadas de 1920 e
1930. Alertamos que temos presenciado muitas pessoas dizerem que estudam a
teoria de Vigotski, no entanto, demonstram-se despreparadas, pois estdo pautadas
em materiais mal traduzidos, incompletos, com erros, de ma qualidade. Por isso,
reiteramos a importancia de estudar as producBes classicas, as originais, as
traducdes fidedignas as ideias do autor. Nesse sentido, enquanto pesquisadoras no
intuito de avancar em relacdo as producles existentes, buscamos seguir esta
recomendacdo. O que amparou nossa compreensao sobre os conceitos abordados
foi o estudo do método e sua influéncia sobre a teoria vigotskiana, bem como, nos
pautamos em producdes de autores que nos parecem 0s mais fiéis nessa
perspectiva.

E, assim, finalmente reafirmamos a nossa preocupacao inicial, a de que uma
compreensao equivocada, incompleta, fragilizada, fragmentada, simplificada, que

nao prima pela totalidade dos elementos, pode comprometer o trabalho pedagogico.
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