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A teoria em si [...] ndo transforma o mundo. Pode contribuir
para sua transformacao, mas para isso tem que sair de si
mesma, e, em primeiro lugar tem que ser assimilada pelos que
vao ocasionar, com seus atos reais, efetivos, tal transformacao.
Entre a teoria e a atividade pratica transformadora se insere
um trabalho de educacgao das consciéncias, de organizacao
dos meios materiais e planos concretos de acéo; tudo isso
como passagem indispensavel para desenvolver acées reais,
efetivas. Nesse sentido, uma teoria é pratica na medida em
que materializa, através de uma série de mediacoes, o que
antes so existia idealmente, como conhecimento da realidade
ou antecipacao ideal de sua transformacao.

SANCHEZ VAZQUEZ,

Filosofia da praxis.



MARTINS, Laura do Prado Eliziario. Pré-escola | e desenvolvimento infantil:
contribuicées do Curriculo e planejamento das escolas e CMEls do municipio
de Cascavel/PR. 2018. 128 f. Dissertacao (Mestrado em Educacao) - Universidade
Estadual do Oeste do Parana - UNIOESTE, Cascavel. Orientadora: Prof? Dra. lvete
Janice de Oliveira Brotto.

RESUMO: Este trabalho é resultado de uma pesquisa realizada nas escolas e Centros
Municipais de Educacao Infantil (CMEI) da Rede Publica Municipal de Ensino de
Cascavel-PR gque atendem alunos da Pré-escola I, e teve como objetivo por meio de
observagdes e analises documentais inquerir como a atividade de Jogos de Papéis
Sociais esta contemplada (ou ndo) nos encaminhamentos metodol6gicos descritos
nos planejamentos da Pré-escola | das escolas e CMEls e, esses encaminhamentos
contribuem para o desenvolvimento infantil. Como objetivos especificos, delimitou-se:
contextualizar a Educacdo Infantii no municipio de Cascavel; compreender, na
perspectiva Materialista Histérica Dialética, a relagao entre ensino - aprendizagem e a
periodizagcdo do desenvolvimento infantil, bem como analisar como estd sendo
trabalhado o Jogo de Papéis Sociais que é a atividade principal para esta fase do
desenvolviment2o infantil. Esta pesquisa versa sobre a importancia da periodizagcéao
do desenvolvimento tendo como Atividade guia os Jogos de Papéis Sociais. A
realizacdo da investigacao ocorreu por meio de pesquisa bibliografica e documental.
Para fundamentarmos o estudo acerca do desenvolvimento infantil buscou-se refletir
sobre os tedricos que foram a base epistemoldgica para o Curriculo Municipal de
Cascavel: Elkonin (1969, 1987, 2009,2017), Leontiev (1988, 2004, 2006), Luria (1988),
Vigotski (1988, 1993, 1995, 1996, 2017), Emer (1991), Rosemberg (1977, 1991),
Speranca (1980) e outros. Com relagédo a contextualizacao histérica buscou-se aferir
documentos como: atas de CMEls e escolas, Plano Municipal de Educacgéao, decretos
municipais entre outros; Para a realizacdo das andlises foram utilizados os
planejamentos elaborados por professores de escolas e CMEIs que atuam com Pré-
escola I, na Rede Publica Municipal de Ensino da cidade de Cascavel — PR.
Analisaram-se dez planejamentos de turmas ofertadas em escolas e CMEIs que
atendem em Tempo Integral e periodo parcial, também as turmas ofertadas na area
rural e aquelas que atendem na mesma sala Pré-escola | e Il (salas mistas) que
atendem tais especificidades. Nesse sentido, ao interpretarem-se os dados obtidos na
pesquisa, realizou-se a luz da Psicologia Historico-Cultural e da Pedagogia Histérico-
Critica. Verificou-se que o ato de planejar € de suma importancia para o processo de
ensino-aprendizagem, cabendo ao professor este ato, no qual intencionalmente e
conhecedor dos conteudos e dos niveis de desenvolvimento infantil, promove o ensino
dos conteudos cientificos, filoséficos e culturais por meio dos Jogos de Papéis,
atividade principal provedora do desenvolvimento nesta faixa etaria.

Palavras-chave: Desenvolvimento Infantil, Curriculo, Planejamento.



MARTINS, Laura do Prado Eliziario. Preschool | and child development:
contributions from the curriculum and school planning and CMElIs of the
municipality of Cascavel / PR. 2018. 128 f. Dissertation (Master in Education)
- State University of Western Parana - UNIOESTE, Cascavel. Advisor: Prof. Dr.
Ivete Janice de Oliveira Brotto.

ABSTRACT: This work is the result of a survey carried out in schools and
municipal centers of Early Childhood Education (CMEI) of the Municipal
Public School of Education of Cascavel-PR that attend students of Pre-
school I, and had as objective through observations and documentary
analyzes inquerir as the activity of Social Papers is contemplated (or not) in
the methodological guidelines described in the pre-school | and CMEI
school plans, and these referrals contribute to child development. As
specific objectives, it was delimited: to contextualize Early Childhood
Education in the municipality of Cascavel; to understand, in the Materialist
Historical Dialectic perspective, the relation between teaching - learning and
the periodization of child development, as well as to analyze how the Social
Papers Game is being worked which is the main activity for this phase of
child development. This research deals with the importance of the
periodization of the development having as Activity Guide the Games of
Social Papers. The research was carried out through bibliographical and
documentary research. In order to base the study on child development, we
sought to reflect on the theorists who were the epistemological basis for the
Cascavel Municipal Curriculum: Elkonin (1969, 1987, 2009,2017), Leontiev
(1988, 2004, 2006), Luria), Vigotski (1988, 1993, 1995, 1996, 2017), Emer
(1991), Rosemberg (1977, 1991), Speranca (1980) and others. With regard
to historical contextualization, we sought to verify documents such as:
CMElIls and school records, Municipal Education Plan, municipal decrees,
among others; In order to carry out the analyzes, the plans were prepared
by teachers of schools and CMElIs that work with Pre-school |, in the Public
Public School of Education of the city of Cascavel - PR. We analyzed ten
classes of classes offered in schools and CMEls that attend Integral Time
and partial period, also the classes offered in the rural area and those that
attend in the same room Pre-school | and Il (mixed rooms) that meet these
specificities. In this sense, when interpreting the data obtained in the
research, it was carried out in the light of Historical-Cultural Psychology and
Historical-Critical Pedagogy. It was verified that the act of planning is of
paramount importance to the teaching-learning process, and the teacher is
responsible for this act, in which he is intentionally and knowledgeable of
contents and levels of child development, promotes the teaching of
scientific, philosophical and cultural contents through the Role-Playing
Games, the main activity that provides development in this age group.

Keywords: Child Development, Curriculum, Planning.
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INTRODUCAO

A Lei n? 12.796/2013, de 4 de abril de 2013, que altera a LDB n®
9394/96, define que as criancas com 4 anos devem ser matriculadas na
Educacao Infantil. Portanto, a Educacéo Basica passou a ser obrigatéria dos
quatro aos dezessete anos, promovendo a Educacado Infantii a Educacgéao
Basica e obrigatéria. Em funcao disso, esta etapa organizou-se de uma outra
forma com relacdo a frequéncia, calendario escolar, periodo, avaliacao e
documentagéo.

A Pré-escola |, ensino para crianga de 4 (quatro) anos,
compreendida como escolarizagdo obrigatoria, estd sendo ofertada no
municipio de Cascavel, em escolas do Ensino Fundamental e CMEls em
diferentes contextos, pois nos CMEls sdo exclusivamente atendidos alunos de
Educacao Infantil e nas escolas os alunos estao inseridos num espaco social
mais amplo, muitas vezes sem adaptacdes arquitetdnicas e, principalmente,
num espaco social com alunos do Ensino Fundamental .

Pelo municipio apresentar esse contexto, onde uma consideravel
quantidade de alunos estao sendo atendidos nas escolas e ndo nos Centros de
Educacéo Infantil — espaco este adaptado a esta faixa etaria — € que se buscou
analisar se e como estd sendo promovida a atividade principal da fase pré-
escolar, o Jogo de Papéis Sociais, nos planejamentos das Escolas e CMEls,
favorecendo o desenvolvimento infantil.

Sou professora concursada no municipio de Cascavel ha dezenove
anos, tenho formacao em Magistério, graduacdo em Histéria e especializacao
em Histéria da América Latina e Neuropsicologia e Aprendizagem, ja trabalhei
com todas as turmas do Ensino Fundamental- Anos Iniciais, e também com
turmas de Pré-escola Il, fui coordenadora pedagédgica por dois anos, e, por
cinco anos, atuei como diretora de escola em duas instituicoes diferentes,
representei a categoria dos profissionais do Magistério no Conselho Municipal
de Educacao entre 2010 e 2014 e, também participei da formulacdo do
Curriculo Municipal de Cascavel/PR, na area de Histéria, que é minha formacéao
em nivel de graduacéo.



14

A partir da Lei n? 12.796/2013 as criancas que tém trés anos e
que completam quatro no decorrer do ano letivo devem frequentar uma
instituicdo de ensino e passam a ser atendidas na Pré-escola | em CMElIs
e escolas e o conhecimento acerca do desenvolvimento infantil tornou-se
uma necessidade e alvo de minha preocupagéo.

Em Cascavel, o atendimento a esta faixa etaria ocorria nos Centros
Municipais de Educacao (CMEls), na maioria, em tempo integral e, a partir da
promulgacao da Lei n® 12.796/2013, as escolas passaram a atender estas
criancas. Além de toda preocupacado no que tange ao aspecto fisico das
instituicbes, as escolas apresentam organizacdo pedagdgica diferente dos
CMEls. Pois, as escolas, em sua maioria, atendem os alunos em tempo parcial.

QOutra inquietacdo que nos consumiu, foi compreender como o
ensino para estas criancas estava sendo organizado nas escolas, pois ha no
municipio o Curriculo Municipal que norteia teérico-metodologicamente o
trabalho que deve ser promovido nas escolas e CMEIls. Configurou-se, assim,
0 desejo de desenvolver o estudo acerca do desenvolvimento infantil para a
faixa etaria dos 4 anos por meio dos planejamentos elaborados pelos
professores que atendem a Pré-escola l.

Neste trabalho, procurou-se contextualizar a Educacdo Infantil no
municipio de Cascavel; compreender, na perspectiva Materialista Historica
Dialética, a relacdo entre ensino - aprendizagem e a periodizacdo do
desenvolvimento infantil e analisar se esta, e como esta, sendo trabalhado o
jogo de papeis sociais, que € a atividade principal para esta fase do
desenvolvimento infantil nas Escolas Municipais e CMEIs.

Para atender aos objetivos propostos da pesquisa, a metodologia
utilizada foi por meio de estudo bibliografico e documental, com pesquisa
fundamentada na perspectiva Materialista Histérica Dialética, e para proceder
a analise do modo como os encaminhamentos contidos no Curriculo Municipal
se explicitam nos planejamentos das Escolas e CMEIls, que atendem a turmas
de Pré-escola |, de modo a favorecer (ou ndo) o desenvolvimento infantil, de
acordo com a teoria adotada pela Rede Municipal.

Pretende-se verificar se os conteddos e 0s encaminhamentos
metodoldgicos das disciplinas ofertadas para Pré-escola | (Artes, Educacéao
Fisica, Lingua Portuguesa, Ciéncias, Histéria, Geografia e Matematica),
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contidos no Curriculo Municipal de Cascavel estdo contemplados nos
planejamentos escolares.

Busca-se assim, por um lado, investigar se o que o Curriculo propde
para trabalhar com as criancas de quatro anos expressa o0 que preconiza a
periodizacdo do desenvolvimento infantii que é explicado pela teoria
Materialista Historica Dialética.

Por outro, pretende-se analisar nos planejamentos de escolas
municipais e CMEls se os encaminhamentos das disciplinas ofertadas para Pré
escola | (Artes, Educacdo Fisica, Lingua Portuguesa, Ciéncias, Histdria,
Geografia e Matematica), contemplam, e de que forma explicitam os
encaminhamentos contidos no Curriculo Municipal de Cascavel e a teoria
adotada pela Rede Municipal.

Os planejamentos analisados foram obtidos nas escolas e CMEls da
Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel, com professores que atuam
com a Pré-escola |. Os sujeitos foram definidos a partir da localizacao
geografica e especificidades do contexto social, ou seja, instituicoes escolares
(escolas e CMEIs) com turmas mistas de Pré-escola | e Il; contempladas areas
urbanas e rurais e turmas que participam da educacao em Tempo Integral e em
periodo parcial.

O acesso as instituicdes escolares e aos planejamentos foi mediado
pela Secretaria Municipal de Educacao, que autorizou a realizacao da pesquisa
e o contato da pesquisadora com os diretores e professores das instituicoes
para realizar a pesquisa.

Buscamos a aprovacdo da pesquisa no Comité de ética da
universidade para deixar os participantes cientes da intencéao da investigacéao,
sobre o cuidado para nao ocorrer o extravio de documentos e/ou de manter sua
identidade e da instituicdo que trabalha em sigilo, ressaltando sobre a
importancia de tais contribui¢cdes, as quais assumem um significado singular na
realizacao desta pesquisa.

A partir da aprovacdo do Comité de Etica, entramos em contato com
0s possiveis voluntarios e, apds os esclarecimentos sobre as finalidades desta
pesquisa, estes decidiram disponibilizar seus planejamentos e assinaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, no qual o participante se declara
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esclarecido dos riscos, beneficios e dos objetivos da pesquisa. Foram
informados da liberdade de retirar seu consentimento a qualquer momento e
deixar de participar do estudo, sem nenhum tipo de sansao ou danos.

Foram coletados dez planejamentos de escolas municipais e CMEls
e para resguardar a identidade das instituicdes optou-se por utilizar nimeros
para identifica-las, sendo enumerados de 1 a 10.

Considerando que a pesquisa buscou revelar o que esta permeando
e constituindo a elaboracdo dos planejamentos escolares, enfatizando os
encaminhamentos metodol6gicos e os relacionando com o preconizado no
Curriculo do municipio e sua linha tedrica, entende-se que o estudo proposto
buscara apresentar beneficios aos participantes da pesquisa na medida em que
podera oportunizar uma melhor compreensao sobre o desenvolvimento infantil
e a importancia do planejamento como instrumento da praxis pedagogica.

Nesse sentido, de acordo com teoria do Materialismo Histérico
Dialético o desenvolvimento e a aprendizagem estéo ligados a vivéncia objetiva
e subjetiva que a crianca tem na sociedade na qual esta inserida, por isso a
esséncia da pesquisa foi a analise dos encaminhamentos contidos nos
planejamentos das escolas e CMEls da Rede Publica Municipal.

Buscamos ir além da aparéncia dos dados, analisando a esséncia
do que os mesmos podem revelar a luz da Psicologia Histérico-Cultural e da
Pedagogia Historico-Critica.

Assim, organizou-se o texto da dissertacdo em trés secdes. Na
primeira secao apresenta-se a historicidade acerca do atendimento a crianga
na Educacao Infantil e sobre a constituicdo do Curriculo Municipal de Cascavel.

Na segunda secdo, buscou-se abordar os conceitos sobre o
desenvolvimento infantil de 0 a 5 anos, a atividade principal e os jogos de
papeis sociais.

Na terceira secdo procedeu-se a analise dos encaminhamentos
contidos nos planejamentos das escolas e CMEIs, referente a turma de Pré-
escola I.

Nas consideracgdes finais, tecemos algumas conclusdes a respeito
da importancia do planejamento e do ato de planejar intencionalmente suas

acoes para promover o desenvolvimento psiquico das criangas.
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1. EDUCAGCAO INFANTIL E CURRICULO

Devido a promulgacao da Lei n® 12.796/2013, criangas com trés e
que completardo quatro anos no decorrer do ano letivo, devem ser matriculadas
na Educacdo Infantil, mais especificamente na Pré Escola |, tornando
obrigatdrio 0 ensino dos quatro aos dezessete anos e ampliando o atendimento
das instituicdes da Rede Publica de ensino para atender as criangas desta faixa
etaria do municipio.

Temos como objetivo, neste trabalho, a andlise dos
encaminhamentos metodologicos contidos nos planejamentos que séo
elaborados pelas instituicdes de ensino para compreendermos o processo de
ensino aprendizagem na Pré-escola | atualmente no municipio de Cascavel.

Para tanto, nesta secdo abordamos, em especial, a historicidade do
atendimento a Educacdo Infantil, no municipio de Cascavel, permeando a
histéria da Educacao Infantii em ambito nacional, quando esta passa da
responsabilidade da Secretaria de Assisténcia Social com carater
assistencialista para a Secretaria Municipal de Educacdo abrangendo mais
prerrogativas educacionais.

Em seguida, discorremos acerca do Curriculo Municipal, documento
norteador para a elaboracdo dos planejamentos, enfatizando o Volume | —
Curriculo para a Educacado Infantil, seu percurso de construcdo até a

sistematizacao, enfatizando a forma como ele esta organizado.

1.1 A EDUCAGCAO INFANTIL: CONTEXTUALIZACAO NACIONAL E
MUNICIPAL

O cuidado e a educacgao das criangas pequenas por muito tempo
foram compreendidos como incumbéncia da familia, em especifico da mulher.
Apds o processo de desenvolvimento da sociedade, o papel da mulher mudou,
agora enquanto provedora do lar, € Ihe posta a necessidade de se inserir no
mercado de trabalho e a ele se ajustar independente de suas demais tarefas
no lar ou com seus filhos. Nesse contexto, a infancia passa a ter relevancia na
sociedade, pois as criancas necessitariam de alguém ou alguma instituicao

para cuida-las enquanto as mulheres nao podem mais ficar com os filhos
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durante a jornada diaria de trabalho e assim, ao longo da histéria do Brasil,
houve diferentes formas atendimentos a estas criancas.

No Brasil, as primeiras instituicbes de atendimento as criancas
caracterizaram-se assistencialistas, em razdo da sua finalidade de auxiliar as
mulheres que assumem a condicdo de mulheres trabalhadoras. Assim,
organizaram-se as instituicbes denominadas: creches, asilos e orfanatos.

No entanto, “outro aspecto que auxiliou no surgimento dessas
instituicdbes foram as iniciativas de amparo aos Orfaos abandonados”
(MOREIRA, 2012, p. 9). Essas institui¢des eram locais destinados ao abandono
da crianca indesejada, pois na sociedade patriarcal a crianca era ‘(...
concebida como um objeto descartavel, sem valor intrinseco de ser humano”
(R1ZZO, 2003, p.37). Denominados como Roda dos Expostos, os orfanatos
tinham como objetivo criar os filhos de maes solteiras ou de unides ilegitimas,
pois as maes ou familiares abandonavam a crianca e se retiravam do local,
preservando sua identidade (PASCHOAL; MACHADO, 2009). A criagdo dos
orfanatos antecedeu a criacdo das creches.

Oliveira (2002) explica que com o periodo da Abolicao da
escravatura no Brasil, e como as criangas negras nao iriam assumir a condi¢ao
de escravos assim como seus pais, houve um aumento de criancas
abandonadas, de modo que as creches, asilos e orfanatos foram vistos como
instituicbes fadadas a cuidar das criancas pobres. Assim, eram considerados
em todas as vilas.

No final do século XIX e inicio do século XX, decorrente da entrada
das fabricas no pais, pelo processo de industrializagao, a vinda de imigrantes
para o Brasil e a ascensdao da mulher no mercado de trabalho, as creches
passaram a demonstrar claramente seu objetivo: o de que “ndo foram criadas
para atender as necessidades da crianca, mas sim para atender a necessidade
do mercado de trabalho, que havia aceitado a mao de obra
feminina”(MOREIRA, 2012, p. 13). Com o aumento da demanda, esse tipo de
instituicdo passa a ser reivindicado como direito para todas as mulheres
trabalhadoras.

Também, nesse periodo, foram criadas instituicdes particulares para
atender as criangas de familias mais abastadas. Assim, as criangas passam a

ser vistas de formas distintas, as criancas pobres recebiam um atendimento
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assistencialista e as criancas de classe mais abastada recebiam uma educacéao
que visava a criatividade e a sociabilidade infantil (KRAMER, 2001).

No inicio do periodo de industrializacdo no Brasil, a partir de 1930,
durante o governo de Getulio Vargas, entdo presidente do Brasil, iniciou-se um
projeto que tratava de uma colonizacdo dirigida, que visava ocupar
denominados “espacos vazios” (lugares ainda ndo ocupados por uma
populacao desejada), intitulada “Marcha para Oeste”. Este espaco localizava-
se no interior do Brasil, sobretudo em regides de fronteiras geograficas com
outros paises.

Foi dessa Marcha, que, concomitante as transformagdes sociais em
nivel nacional, iniciou-se o processo de escolarizagdo no municipio de

Cascavel. Emer explica que:

Como a ocupacao e colonizacao da regidao Oeste do Parana
ocorreram, exceto em alguns pontos esparsos da regido, apos
1930 e a colonizacdo propriamente dita a partir do final da
Segunda Guerra Mundial, consolidando-se nas décadas de
1950 e 1960, a escola da regido Oeste do Parana foi
constituida no contexto amplo do desenvolvimento das forcas
produtivas nacionais, da divisdo do trabalho determinado pelo
modelo  econbmico  urbano-industrial  capitalista, da
modernizagédo do Estado e de seus servicos e da definicdo das
classes sociais nas relagdes de producdo (EMER, 2012, p. 34).

Conforme Emer (2012), a escolarizacdo da Mesorregido Oeste do
Parana, passou por quatro fases: escolarizacdo particular domiciliar, casa
escolar particular, casa escolar publica e grupo escolar. Cascavel, mesmo
sendo um vilarejo, em 1932 teve sua primeira escola. O local era uma capela
utilizada como escola mantida pela populagéo. Iniciou-se, assim, o processo
educacional denominado por Emer (2012) como, casa escolar particular, no
entao vilarejo de Cascavel.

Speranca (1980) em seus estudos acerca da histéria de Cascavel,
destaca sobre a primeira escola do entdo chamado vilarejo Encruzilhada, que
depois se denominaria como Cascavel. O autor atesta que a professora era
paga pelos moradores do vilarejo e que somente a partir de 1935, a professora
passou a ser paga pelo municipio de Foz do Iguacu, municipio ao qual Cascavel
pertencia, informalmente (SPERANCA, 1980).
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Com a criacao, em Cascavel, de um espago para o pouso de

pequenos avides do Correio Aéreo, em 1937, aumentou o numero de pessoas

interessadas nas atividades urbanas e educacgdo. Assim, de acordo com

Speranca (1980), em 1938, Cascavel torna-se Distrito de Foz do Iguacu,

oficialmente, por meio do decreto Lei Estadual n® 7573. Por conseguinte, cria-

se a casa escolar oficial publica, que em 1947 passa a denominar-se grupo

escolar e o Estado torna-se o mantenedor da instituicdo e dos professores.

Mesmo com o aumento populacional, Cascavel passou a contar com

escola dois anos ap0s a instalacdo dos primeiros moradores. Sobre isso, Emer

afirma:

Diferentemente de outras localidades do Oeste do Parana, que
s6 tiveram escola muito tempo depois da ocupacao, Cascavel
passou a contar com escola apenas dois anos apés a fixagao
dos primeiros moradores (EMER, 2012, p.42).

A partir da década de 1950 até os anos 1970, o pais passou por um

processo de mecanizagdo agricola e implantacdo de industrias. Nesse

contexto, o crescimento populacional de Cascavel, desde sua fundacéo, foi

significativo, conforme podemos constatar na pesquisa do IBGE:

Quadro 1: Variacao populacional do Municipio de Cascavel/ PR.

Censo Populacao Variacao
1950 404 habitantes

1960 39.598 habitantes 9.701,49%
1970 89.921 habitantes 127,08%
1980 163.459 habitantes 81,78%
1991 192.990 habitantes 18,07%
2000 245.369 habitantes 27,14%
2010 286.172 habitantes 16,63%
2016 316.226 habitantes 10,50% *

Organizagdao: MARTINS, Laura do P. E. 2018. Fonte: IBGE - Censos
Demograficos 1970 - 2016. * Variagao nos ultimos seis anos, conforme estimativa

do IBGE (2016).




21

Nos periodos de 1960 e 1970 houve um grande movimento de éxodo
rural, em contexto nacional, que acabou elevando o indice demografico nas
cidades, ampliando a necessidade de escolas.

Neste contexto, é instituida no Brasil a primeira LDB (Lei de
Diretrizes e Bases da educacgao nacional) sob o n® 4.024, em 20 de dezembro
de 1961, no governo de Jodao Goulart, para estruturar, fundamentar,
regulamentar, e organizar o sistema educacional brasileiro (MACHADO DE
ANDRADE, 2013).

A prerrogativa para a instituicdo da LDB estava contida no texto da
Constituicao da Republica dos Estados Unidos do Brasil, de 1934. Saviani
(1997) afirma que no Artigo 5% Inciso XIV, do documento, fixou-se como
competéncia da Unido tracar as diretrizes da educacao nacional, pretendendo
com isto organizar o ensino em ambito nacional.

Embora a Constituicdo de 1934 e, posteriormente, a de 1937
deixassem claro em seu texto, como competéncia privativa da Uniao “(...) fixar
as bases e determinar os quadros da educacéao nacional, tragando as diretrizes
a que deve obedecer a formagao fisica, intelectual e moral da infancia e da
juventude” (SAVIANI, 2003, p.10), na pratica isso nao ocorreu.

Com a queda do Estado Novo', houve a proclamacgdo da nova
Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil, em 18 de setembro de 1946. “E
nesta carta que iremos encontrar, pela primeira vez, a expressao diretrizes e
bases associada a questdo da educagédo nacional” (SAVIANI, 2003, p. 10).
Novamente, ficou definida na Constituicdo como competéncia da Unido legislar
sobre as diretrizes e bases da educagao nacional, Artigo 5° Inciso XV - Alinea
d.

Em 20 de dezembro de 1961, é sancionada e publicada a primeira
Lei a estabelecer as Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional — LDB n® 4.024,

em todos os niveis, do ensino pré-primario ao superior no qual definia e

' Corresponde ao periodo em que Getulio Vargas governou o Brasil entre os anos de 1937 a
1945. Em 10 de novembro de 1937, Getllio Vargas realizou um Golpe que instaura o Estado
Novo, que perduraria até 29 de outubro de 1945, quando, deposto por um movimento militar
chefiado por generais, termina o governo Vargas. Durante todo o periodo, sua politica priorizou
investimentos em  infraestrutura para o  desenvolvimento industrial.  Fonte:
https://www.todamateria.com.br/estado-novo.



22

regularizava o sistema de educacado brasileiro, treze anos apéds ter sido
encaminhada a primeira versao a Camara Federal.

No Artigo 2° a LDB assegura que, “(...) a educacao é direito de todos
e serd dada no lar e na escola”. Este insinua que tanto o poder publico quanto
a iniciativa privada poderiam ministrar o ensino, porém, a obrigacdo da oferta
ou custeio deste ensino, que passa a ser separado em pré-primario, primario e
grau médio (ginasial e colegial), sera de incumbéncia do Estado (BRASIL,
1961).

A Lei, em seu artigo 24, determinava que, “(...) as empresas que
tenham a seus servicos maes de menores de sete anos serdo estimuladas a
organizar e manter, por iniciativa propria ou em cooperacdo com o0s poderes
publicos, instituicoes de educacao pré-primaria” (BRASIL, 1961). Promove - se,
assim, a insercao de organizagdes internacionais ditas como “filantrépicas” com
intuito de auxiliar no ensino destinado as criangas menores de sete anos, o pré-
primario.

Enquanto nos paises ricos a expansao de modelos de instituicbes
para atendimento as criancas ocorria com qualidade, nos paises
subdesenvolvidos a expansao se dava com baixo custo e passando a integrar
politicas de desenvolvimento econdmico e social, vinculados a ONU
(Organizacao das Nacdes Unidas) (ROSEMBERG, 1991), com influéncia da
UNICEF 2 (Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia)e UNESCO 3
(Organizacao das Nac6es Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura).

2 0 Fundo das Nacgbes Unidas para a Infancia (UNICEF) esté presente no Brasil desde 1950,
apoiando as mais importantes transformacdes na area da infancia e da adolescéncia no Pais.
O UNICEF participou das grandes campanhas de imunizagéo e aleitamento materno; da
mobilizagao que resultou na aprovagao do artigo 227 da Constituicao Federal e na elaboracao
do Estatuto da Crianca e do Adolescente; do movimento pelo acesso universal a educacao;
dos programas de enfrentamento ao trabalho infantil; entre outros grandes avancgos para a
garantia dos direitos de meninas e meninos brasileiros (Fonte: https://www.unicef.org/brazil).

3 Foi criada em 16 de novembro de 1945, logo apds a Segunda Guerra Mundial, com o objetivo
de garantir a paz por meio da cooperagao intelectual entre as nagées, acompanhando o
desenvolvimento mundial e auxiliando os Estados-Membros. E a agéncia das Nagdes Unidas
gue atua nas seguintes areas de mandato: Educacao, Ciéncias Naturais, Ciéncias Humanas e
Sociais, Cultura e Comunicacao e Informacédo. A representagcdo da UNESCO no Brasil foi
estabelecida em 1964 e seu Escritério, em Brasilia, iniciou as atividades em 1972, tendo como
prioridades a defesa de uma educacdo de qualidade para todos e a promogdo do
desenvolvimento humano e social (Fonte: https://nacoesunidas.org/agencia/unesco).



23

Com justificativas infundadas, como por exemplo, conter o
expansionismo do comunismo nos paises subdesenvolvidos do Ocidente,
durante a Guerra Fria, a UNICEF e a UNESCO criam projetos para “intensificar
o impacto da oferta de servigcos de saude, nutricdo, saneamento ambiental,
educacao e previdéncia social” (UNICEF, 1980, p. 8). Dessa forma, a UNICEF
passou a ocupar-se da crianga como um todo e voltou sua atencdo para a
educagao pré-primaria, doravante chamada de educacéao pré-escolar.

O primeiro programa de educacao pré-escolar de massa implantado
no Brasil foi o Projeto Casulo, criado em 1976 pela LBA (Legido Brasileira de
Assisténcia), 6rgao federal da assisténcia social. Este modelo de pré-escola
era de origem intergovernamental e para diferentes paises pobres, ignorava
particularidades e contradicdes nacionais e regionais, (econdmicas, culturais,
politicas e educacional) (ROSEMBERG, 1991).

De acordo com Emer (2012), a regidao Oeste do Parana interessou
aos organismos internacionais, por estar na area da construcao da Usina
Hidrelétrica de ltaipu e por ser area de fronteira entre os paises: Brasil —
Paraguai — Uruguai. Diante disso, é implantado o projeto MEC/OEA, Projeto
Especial Multinacional de Educacgao/Brasil — Paraguai — Uruguai“.

Devido ao aumento populacional com a construcdo da hidrelétrica
de ltaipu na regido, conforme Emer (1991), o plano educacional foi elaborado
com objetivo de ampliar a oferta da educacao, treinar recursos humanos e
melhorar o rendimento da escola primaria. A implementacédo do projeto, entre

1975 e 1983, foi um marco importante na histéria educacional da regidao oeste:

4 O projeto MEC/OEA iniciou-se no Uruguai, na cidade de Punta Del Este, onde chefes dos
Estados Americanos se reuniram no dia 14 de abril de 1967. Teve como finalidade juntamente
com os governos dos trés paises membros: Brasil, Paraguai e Uruguai, ampliar a infraestrutura
educacional e oferecer um suporte em resolver as dificuldades que fossem aparecendo
conforme as necessidades socioecondmicas e culturais. Sua meta era apoiar e promover 0
desenvolvimento da educagéao, proporcionando também um material didatico mais adequado
com as caracteristicas da sociedade regional. Com uma caracteristica principal de atuacao
benéfica, principalmente por proporcionar a qualificacdo dos recursos humanos que atuam na
alfabetizacdo e nas primeiras séries do primeiro grau do ensino municipal. O Projeto Especial
MEC/OEA exerceu importancia no processo de implantagao da estratégia desenvolvimentista
na regiao e sua influéncia para a articulagdo das agbes no ramo educacional, no sentido da
expansao da escola publica. (Fonte: Rev. Humanidades, Fortaleza, v. 32, n. 1, p. 47-57,
jan./jun. 2017).
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No que concerne a metodologia de trabalho, o Projeto, nos trés
paises, se desenvolveu de forma descentralizada, valendo-se
da infra — estrutura das Universidades, Escolas e Associacoes,
e utilizando os recursos existentes ou potenciais das regides
onde atua, através de atividades de pesquisa, planejamento,
cursos — programas, experimentacio, assisténcia a 6rgaos,
programas educativos, semindrios, reunides técnicas, missdes
de estudo, producdo de protétipos de material didatico
promovendo a geragdo, multiplicagdo e intercAmbio de
experiéncias educativas (MEC/OEA, 1983, p. 08).

Segundo Pagnoncelli (2015), em 1980, para dar continuidade aos
trabalhos deste projeto, foi criada a ASSOESTE — Associacdo Educacional do
Oeste do Parana, com sua sede em Cascavel. Esta Associacao contribuiu no
ambito educacional e perdurou por vinte anos. ApGs sua extingao, os objetivos
se mantiveram no Departamento Educacional da AMOP - Associacdo dos
Municipios do Oeste do Parana.

Na década de 1970, houve um aumento significativo com relacao a
criacdo de instituicbes particulares de pré-escolas, para atendimento as
criangas das classes média e alta. Utilizavam o termo “pedagdgico” e a
nomenclatura de jardim de infancia para aproximar tal clientela, com a intencéo
de que estas instituicbes ndo fossem confundidas com as creches que
atendiam aos filhos de profissionais liberais e populagdo em geral (AGUIAR,
2002, p.28).

Quanto ao ensino pré-primario nao houve alteragdes, e assim como
na LDB de 1961, a Lei de Diretrizes e Bases de 1971, em seu Artigo 19, definiu
que “os sistemas de ensino velardo para que as criancas de idade inferior a
sete anos recebam conveniente educacdo em escolas maternais, jardins de
infancia e instituicbes equivalentes” (BRASIL, 1971).

Podemos destacar que durante as décadas de 1970 e 1980, o
atendimento a crianca menor de 7 anos foi o foco de Organizacdes
Multilaterais, Financeiras e Humanitarias que visavam ao desenvolvimento
econbmico e social dos paises pobres. Rosemberg (1977) destaca que com
estas medidas realizadas houve uma expansao do atendimento as criancas de
zero a seis anos das populacdes carentes.

Com a auséncia de politicas publicas, as comunidades se
envolveram com estes projetos e iniciaram a criacdo de espagos para

atendimento filantrépico e assistencial, as escolas. Portanto, tornaram-se
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responsaveis e palco de acées em ambito ndo s6 educacional, como também,

da saude e assistencialista. De acordo com Saviani (2009):

(...) a escolarizagdo permite-nos compreender a estreita
ligacdo entre educacdo compensatéria e pré-escola. Dai
porque a educagdo compensatéria compreende um conjunto
de programas destinados a compensar deficiéncias de
diferentes ordens: de saude e nutricdo, familiares, emotivas,
cognitivas, motoras, linguisticas etc. Tais programas acabam
colocando sob a responsabilidade da educagdo uma série de
problemas que ndo sao especificamente educacionais (...). A
consequéncia € a pulverizagdo de esforgos e de recursos com
resultados praticamente nulos do ponto de vista propriamente
educacional (SAVIANI, 2009, p. 30).

Neste cenario nacional, a populacdo de Cascavel com menor poder
aquisitivo foi organizando entidades que representassem o seu interesse, entre
elas, as associacées de moradores, que tinham como objetivo reivindicar seus
anseios e proporcionar aos bairros melhores condicbes de vida
(PAGNONCELLLI, 2015).

Nas associacdes, quem realizava o atendimento as criancas eram
voluntarias ou mulheres que se propunham a cuidar das criangas por um salario
baixo. Nao havia cunho pedagdgico, e planejamento inexistia. Estas entidades,
nao garantiam a qualidade, a sequéncia da oferta, e as condi¢cdes de
funcionamento eram precérias e dificilmente atendiam a criangas menores de
3 anos (PAGNONCELLI, 2015, p.80).

Durante a década de 1970, além do crescimento populacional, como
vimos no quadro que representa o censo do IBGE anteriormente, crescia
também, conforme Emer (1991) a desigualdade social, 0 que acarretou num
indice de mortalidade mais alto da regidao. De acordo com o CENSO de 1970,
em um total de 103.410 habitantes, foram registradas 882 mortes, ocasionadas
por doencgas.

Em Cascavel, as estratégias implantadas pela Secretaria de Saude
e Assisténcia Social foi uma politica publica de saude aderindo as campanhas
de saude nacional. As associacdes de moradores e creches se tornaram
espacos de imunizacao e divulgacao dos programas (EMER, 1991).

Assim, constatamos que, ndo fugindo a regra em um aspecto mais

amplo, diferentes formas de atendimento as criancas deram origem a Educacéao
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Infantil de Cascavel. A primeira creche, criada em 1979, atendeu a criangas de
zero a seis anos, focando nos cuidados com higiene, alimentacao e saude
(PAGNONCELLLI, 2015).

Destacamos que as creches em Cascavel, em seu processo inicial,
eram mantidas por doa¢des da comunidade e, com isso, s ocorria a oferta da
pré-escola em escolas publicas se houvesse espaco disponivel. Porém,
algumas associacoes de moradores se organizaram para atender as criancgas,
filhos de trabalhadores, que necessitavam deste atendimento (PAGNONCELLI,
2015).

Em 1980, a legislacdo educacional tratava o atendimento as criancas
de forma genérica, ndo contribuindo para a expansao e nem defini¢cdo clara da
formacao do profissional que atuaria nestes espacos. Neste periodo, de acordo
com Plano Municipal de Educacéao de Cascavel, o0 municipio realizou concurso
publico para a contratacao de funcionarios, sem exigéncia de formacao na area
educacional.

Com a promulgagdo da nova Constituicdo do Brasil, em 1988,
iniciaram-se garantias de direitos sociais as criancas, determinadas por
documentos que regem a educacao brasileira. No entanto, Cerisara (2002),

aponta que:

Essa compreensao da especificidade do carater educativo das
instituicbes de educagado infanti ndo é natural, mas
historicamente construida uma vez que ocorreu a partir de
varios movimentos em torno da mulher, da criangca e do
adolescente por parte de diferentes segmentos da sociedade
civil organizada e dos educadores e pesquisadores da area em
razao das grandes transformacoes sofridas pela sociedade em
geral e pela familia em especial, nos centros urbanos, com a
entrada das mulheres no mercado de trabalho (CERISARA,
2002, p. 328).

Concordamos com a autora, como ja anteriormente abordado, houve
sucessoes de fatos para que ocorresse, por meio de legislacdo, a garantia de
atendimento a crianca menor de sete anos.

A Constituicao estabeleceu a municipalizacao da Educacao Infantil
e a Emenda Constitucional n®14 de 1996 ressaltava a responsabilidade dos

municipios pelo atendimento em creches e pré-escolas, o que demonstra
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claramente a concepcdo de um Estado descentralizador (MACHADO DE
ANDRADE, 2013).

Na Emenda constava, pela primeira vez, o termo Educacgao Infantil,
que estabelece como creches (0 atendimento a crianca de 0 a 3 anos) e pré-
escolas (o atendimento a crianca de 4 a 6 anos) e também a criacdo do Fundo
de Manutencgéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacao
do Magistério (FUNDEF).

Conforme a Emenda Constitucional n? 14 (BRASIL, 1996)
regulamentada pela Lei n® 9.424 (BRASIL, 1996), a distribuicdo dos recursos
do Fundef se dava entre o estado e seus municipios, na direta proporcao do
numero de alunos matriculados no ensino fundamental nas escolas de cada
rede de ensino, com base nas matriculas iniciais computadas pelo censo do
MEC do ano anterior. A Lei n® 9424 no artigo 2° deixava claro sobre a
distribuicao dos recursos:

Art. 2° Os recursos do Fundo serdo aplicados na manutengéao
e desenvolvimento do ensino fundamental publico, e na
valorizagao de seu Magistério.

§ 2° A distribuicao a que se refere o paragrafo anterior, a partir
de 1998, devera considerar, ainda, a diferenciacao de custo
por aluno, segundo os niveis de ensino e tipos de
estabelecimento, adotando-se a metodologia de calculo e as
correspondentes ponderacdes, de acordo com 0s seguintes

componentes:
I- 2 a 42 séries;
Il- 52 a 82 séries;
- estabelecimentos de ensino especial;

IV - escolas rurais (BRASIL, 1996).

A referida Lei cria o Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de Valorizacao do Magistério (FUNDEF), estabelece
sobre a distribuicdo dos recursos, em conseguinte, regulariza a denominacéo
Educacédo Infantil, a coloca como sendo de competéncia dos municipios,
porém, a deixa de fora da distribuicdo do FUNDEF, que ocasiona a falta de
recursos, para a Educacao Infantil, provocando limite na oferta de vagas em
creches e pré-escolas (MOREIRA DE ANDRADE, 2012).

Apds muitos debates no Féruns de Educacao e reinvindicagdes, em
2007 iniciou-se a implantacdo do FUNDEB (Fundo de Manutencdo e

Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacao dos Profissionais da



28

Educacdo), de forma gradual. Esse Fundo foi instituido pela Emenda
Constitucional n® 53 (BRASIL, 2006), posteriormente convertida na Lei n°.
11.494 (BRASIL, 2007). A mudanca foi significativa, pois agora abrangia toda
a educacao basica, ou seja, educacao infantil, ensino fundamental e ensino
médio, inclusive Educacao de Jovens e Adultos (EJA), especifica para todos os
brasileiros que ndo tiveram acesso a educac¢ao na idade correta — e educacao
especial, oferecida pelas escolas publicas aos alunos portadores de deficiéncia
fisica ou mental (BRASIL, 2007).

A Prefeitura Municipal de Cascavel, com a promulgacdo da
Constituicao Federal de 1988 e a responsabilidade pelo atendimento em
creches e pré-escolas, inicialmente sem auxilio de recursos, ampliou o
atendimento a crianca de 0 a 6 anos com a construcao de creches em pontos
estratégicos. No inicio, a administracdo das creches ficava a cargo da
Secretaria Municipal de Saude e Assisténcia Social em conjunto com a
Associacdo de Moradores (PAGNONCELLI, 2015).

De acordo com o Plano Municipal de Educacao, coube a Secretaria
de Acgao Social a responsabilidade de administrar as 20 creches existentes,
com um total de 1.300 criangcas atendidas (PLANO MUNICIPAL DE
CASCAVEL, 2004). Retratava-se, assim, a politica assistencialista.

No ambito pedagdgico, em seus estudos, Pagnoncelli (2015) afirma
que enquanto a Secretaria Municipal de Acdo Social esteve direcionando os
trabalhos das creches, ocorreu a contratacdo de funcionarios por meio de
concurso publico, que eram orientados com relagdo ao cuidar, vacinar e
alimentar as criancas.

De acordo com a Lei Orgamentaria n® 2.241/91, no municipio de
Cascavel, ocorreu a construcao de salas especificas para a implantagdo da pré-
escola em algumas escolas da periferia do municipio, e se constatou que a
oferta na década de 1990, quando iniciaram essas implementacoes, era menor
do que a demanda existente.

O MEC (Ministério da Educacao), objetivando dar diretrizes e
estabelecer parametros para o atendimento educacional da primeira infancia,
promulgou ao longo dos anos entre 1990 e 2000, documentos que

referenciavam o atendimento a crianca de 0 a 6 anos, em atendimento em
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creches e pré-escolas, buscando inserir a Educacao Infantil na Educacgéo
Basica.

A primeira lei a ser decretada foi a LDB 9394/96. Nela a Educacao
Infantil passou a ser considerada a primeira etapa da Educacéao Basica, ou seja,
a Educacédo Infantil sendo considerada o inicio da aprendizagem que se
completara aos dezoito anos. Na LDB (1996), a finalidade da Educacao Infantil
€ definida como “desenvolvimento integral da crianca até 6 anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acao
da familia e da comunidade” (art. 29).

A partir da promulgagdo da LDB/96, cada municipio que tinha
instituicoes de Educacado Infantil sob responsabilidade da Secretaria da
Assisténcia Social, precisou integrar sua rede publica e privada ao seu Sistema
Municipal de Educacéo.

Cascavel, na época, nao tinha sistema proprio e a Educacéo Infantil
juntamente com o Ensino Fundamental passaram a pertencer ao Sistema
Estadual de Educacdo (SEED). Ao serem reconhecidas pela SEED, as
referidas instituicoes passaram a ser designadas, Centro Municipal de
Educacéo Infantil (CMEI).

Contudo, segundo Pagnoncelli (2015), o carater de guarda
assistencialista ainda permaneceu e se refletiu, por exemplo, na pratica do
atendimento, expresso na contratacéo do profissional que trabalha diretamente
com as criangas, considerado ainda monitor educacional. Com relagédo a
estrutura fisica houve avancos no que diz respeito a reformas e ampliacdes,
buscando garantir uma melhor qualidade no atendimento a estas criancas. A
Secretaria Municipal de Educacdo de Cascavel, ao final do ano de 1999,
assumiu 25 creches, conforme consta no Plano Municipal de Educacéo (2004).

A intencdo de mudanca de concepcéao de trabalho assistencialista
para uma concepcao de cunho educacional, era clara. Porém, sabemos que
essa mudanca ndo ocorre tao rapidamente. Assim, com o estudo dos
planejamentos, a que nos propusemos a realizar, buscamos analisar se a
concepgao educacional realmente estd inserida na Educagéo Infantil, haja vista
que o ensino é o propulsor do desenvolvimento infantil, ou seja, de que modo
supera-se a visdao de guarda para assumir a funcao pedagdgica e o ato
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intencional de transmitir os conhecimentos cientificos na Educacgéo Infantil do
municipio.

Com a elaboracao do Curriculo Municipal de Cascavel, em 2008, a
criagdo do Sistema Municipal de Educacao, em 2012 e as legislagbes acerca
da Educacéao Infantil, esta passa de carater assistencialista ao educacional,
porém este € um processo lento e que através de nossa pesquisa, ao analisar
0s encaminhamentos contidos nos planejamentos, conseguimos constatar se
de fato o carater educacional esta presente nas instituicoes escolares de
Cascavel/PR.

Atualmente, de acordo com a estatistica apresentada no site do
municipio®, Cascavel conta com o total de 51 (cinquenta e um) CMEls, sessenta
Escolas Municipais e um Centro de Educacao de Jovens e Adultos. Entretanto,
nosso trabalho especifica o atendimento as turmas de Pré-escola |, criancas de
4 anos, ofertadas em Escolas Municipais e CMEls, pois sdo estas turmas o foco
de anélise do nosso objeto de pesquisa que sdao os encaminhamentos contidos
nos planejamentos elaborados pelos professores.

Dentre todos os CMEIs do municipio de Cascavel, em 2017, apenas
um nao oferta o0 atendimento as criancas de 4 anos, denominado de Pré-escola
I. Os demais atendem a esta faixa etaria nos periodos matutino, vespertino e/ou
integral.

O atendimento a Pré-escola | se estende as Escolas Municipais, e,
dentre as sessenta Escolas Municipais, 21 (vinte e uma) nao ofertam turma de
Pré-escola |, 2 (duas) ofertam atendimento no periodo integral e as demais
ofertam atendimento no periodo da manha e/ou tarde. Os dados da tabela
demonstram que atualmente no municipio de Cascavel ha 3.031 (trés mil e
trinta e uma) criancas de 4 anos ou que completardo 4 anos neste ano,
frequentando a Pré-escola |, ofertada pela Rede Publica Municipal de

Educacéo.

> http://www.cascavel.pr.gov.br/arquivos/04072017_estatistica_junho_2017.
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Quadro 2: Matriculas da Pré-escola | no municipio de Cascavel/PR

PERIODO MATRICULAS | MATRICULAS TOTAL DE
EM CMEIS | EM ESCOLAS | MATRICULAS

MATUTINO 147 507 654
VESPERTINO 211 616 827
INTEGRAL 1490 60 1550
CRIANCAS
MATRICULADAS 1848 1183 3031
NA REDE PUBLICA
MUNICIPAL DE
ENSINO NA PRE-
ESCOLA |

Organizagao: MARTINS, Laura do P. E. 2018. Fonte:http://www.cascavel.pr.gov.br

Esse numero permite analisar que ha na Rede Publica Municipal de
Ensino um atendimento expressivo de criancas que frequentam a Pré-escola |.
Isso se deve a promulgagdo da Lei n® 12.796/2013, que tornou o ensino da
Pré-escola | obrigatério. Além da implicacao pedagdgica, temos a fisica, pois
as escolas que antes s6 atendiam a Pré-escola Il ou Ensino Fundamental
tiveram que organizar seu espaco fisico para atender a Pré-escola |, a fim de
suprir a demanda de criangas do municipio que pretendiam estudar em
escola/CMEI publicos.

Ao tornar o ensino de criangas de 3 (trés) e que completam 4 (quatro)
anos, no ano decorrente, obrigatério, e inserir a Educacao Infantil na Educacao
Basica, a Lei n® 12.796, de 4 de abril de 2013, que altera a LDB n® 9394/96,
muda a organizag¢ao da Educacéo Infantil.

A partir da sua promulgagéo, a Lei n® 12.796, obriga a frequéncia
escolar que antes nao era exigida e passa a ser cobrada conforme o que é
preconizado para a Educacgao Basica, ou seja, a crianca devera frequentar 60%
do total de horas/aula (ou dias letivos); o Calendario escolar passa a ter carga
horaria minima de 800 horas e no minimo 200 dias letivos; dispée que periodo

parcial compreende 4 (quatro) horas no minimo de permanéncia na



32

escola/CMEI e de 7 (sete) horas para o periodo integral; determina que a
crianga deve ser avaliada, mas recomenda a nao retencgdo, indica que as
avaliagbes deverdo ocorrer mediante acompanhamento e registro do
desenvolvimento das criancas e solicita a expedicdo de documentacdo que
permita atestar os processos de aprendizagem e desenvolvimento da criancga.
Portanto, as exigéncias aumentaram, cabendo ao municipio a adequacgao para
atender a Lei.

Neste sentido, salientamos a preocupacdo com relagdo ao
desenvolvimento da crianga, em especial, nesta faixa etaria, e como esta sendo
organizado o trabalho pedagdgico nas Escolas e CMEls. Considerando que a
Pré-escola | é compreendida como escolarizagdao obrigatéria, essas turmas
estdo sendo ofertadas, no municipio de Cascavel, em escolas do Ensino
Fundamental e em CMEls. Dessa forma, inquieta-nos algumas questdes: Os
encaminhamentos e conteudos da Pré-escola contidos nos planejamentos das
Escolas e CMEIs favorecem o desenvolvimento infantil? O que o Curriculo do
Municipio de Cascavel estabelece a respeito dos conteudos e
encaminhamentos para a Pré-escola |? De acordo com a Teoria adotada pela
Rede Municipal, como esta sendo trabalhado o jogo de papéis sociais que é a
atividade principal para esta fase do desenvolvimento nas Escolas Municipais
e CMEls?

A resposta a estas perguntas, a nosso ver, exige o estudo acerca da
organizagédo do Curriculo de Cascavel e sua concepgao teorica, bem como a
analise dos encaminhamentos metodolégicos descritos nos planejamentos
elaborados pelos professores que atuam com a turma da Pré-escola .

Na proxima subsecdo, destacamos o Volume | — Curriculo para a
Educacéo Infantil, onde estdo organizados os Conteudos, Encaminhamentos e
Avaliacdo para as criangas matriculadas na Pré-escola | na Rede Publica

Municipal de Ensino de Cascavel/PR, em CMEIls e escolas municipais.

1.2 CURRICULO MUNICIPAL DE CASCAVEL
O Curriculo Municipal de Cascavel foi publicado em 2008, porém até
o documento ser finalizado, passou por um percurso de construcdo que iniciou



33

por “(...) reunides com debates e reflexdes com objetivo de definir o processo
de elaboracao do Curriculo” (p.3).

Em sua introducdo, o documento, detalha todo o processo de
construgao, que teve inicio em 2004, com reunido entre membros da Secretaria
Municipal de Educacéo, diretores e coordenadores pedagdgicos das escolas
municipais, que concluiram que a Rede Publica Municipal de Ensino, deveria
adotar uma concepcao tedrica para “superar o ecletismo” do municipio.

A elaboracao do Curriculo (2008) iniciou no ano de 2005, quando
“(...) a equipe pedagdgica da Secretaria Municipal de Educacado (SEMED),
direcionou os trabalhos com a Rede, promovendo encontros com o0s
professores de todas as escolas/CMEls municipais” (p.3).

Ap6s encontros com debates e estudos, definiu-se a teoria do
Materialismo Histérico Dialético como base tedrica para educagao publica de
Cascavel, pois, todos os participes das reunides, oriundos da Rede Publica
Municipal de Ensino concordavam com o entendimento sobre o objetivo da
escola, que “(...) é transmitir conteudos cientificos, formar um individuo atuante
e com consciéncia critica e que a escola deve ser publica, universal, laica e
gratuita” (CURRICULO, 2008, p.3). Apés estudos e definicdes, o Curriculo ficou

assim organizado:

A organizagao do Curriculo resultou em trés volumes: Volume
| — Curriculo para a Educagéao Infantil; Volume Il — Curriculo
para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental e o Volume llI
Curriculo para a educagéo de Jovens e Adultos — Fase I. A
modalidade de Educagao Especial esta inserida em todos os
volumes (CASCAVEL, 2008, p.3).

Embora o Curriculo esteja organizado em trés volumes, nosso
trabalho objetiva o estudo acerca da Educagéao Infantil, por isso, nosso foco é
o Volume I, o Curriculo para a Educacéo Infantil. O Curriculo est4 separado em
trés topicos:

| - FUNDAMENTOS TEORICOS;

ll- PRESSUPOSTOS TEORICOS PARA A EDUCAGCAO DE
PESSOAS COM DEFICIENCIA;

lIl - ORGANIZACAO CURRICULAR.
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O primeiro tdpico aborda os Fundamentos Tedricos da educacao na

Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel:

Tais fundamentos explicitam a concepgdo de homem,
sociedade e educacdo, bem como a produgdo do
conhecimento e a educacdo como construcdo social de
homem e sociedade, embasado no método materialista
historico-dialético (CASCAVEL, 2008, p.5).

Neste tépico, damos destaque ao que o documento traz a respeito
da Concepcao e periodizacao do desenvolvimento infantil de 0 a 5 anos; Rotina
e construcdo de regras e a Avaliacao da crianca de 0 a 5 anos. Estes itens do
primeiro tépico n6s abordamos no decorrer da segunda e terceira se¢oes, pois
nosso trabalho tem aporte te6rico pautado nos pesquisadores que norteiam o
Curriculo Municipal de Cascavel.

O documento justifica que a elaborag¢édo de um Curriculo para a Rede
Publica Municipal de Ensino de Cascavel € justificavel pela “necessidade de
sistematizar um arcaboucgo tedrico-metodolégico” (CASCAVEL, 2008, p. 7),
buscando superar o ecletismo presente na Rede Municipal de Ensino, que o

documento explica:

Referimo-nos a ‘ecletismo’ como a forma que se tem conduzido
0 ensino e outras a¢des educativas, unindo aleatoriamente as
proposigdes dos PCN, RCNEI e do Curriculo Bésico para a
Escola Publica do Parana, que se constituem em menor ou
maior medida, producbes ecléticas, isto é, fragmentadas,
destituidas de uma orientacao teérico-metodoldgica e, muitas
vezes, alheias ao atual contexto da educacdo escolar do
municipio (CASCAVEL, 2008, p.7-8).

Portanto, compreende-se que todo Curriculo orienta um caminho e
aponta um homem a ser formado, na teoria do Materialismo Histérico Dialético,
€ compreender “(...) o desenvolvimento histérico dos homens a partir de um
processo conflituoso (...)” e perceber a escola “(...) situada no ambito destas
contradi¢cdes e responsavel pela transmissdo dos conhecimentos cientificos”
(CASCAVEL, p. 9), reconhecendo a crianga enquanto ser social e histérico,
fruto do préprio homem e do modo de producao da sociedade.

O segundo tépico, ndo sera abordado pelo nosso trabalho, pois

compreendemos ter outra especificidade, € composto pelos Pressupostos
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Tedricos para a Educacado de Pessoas com Deficiéncia, com consideracoes
acerca do desenvolvimento e da aprendizagem da pessoa com deficiéncia
intelectual/mental, visual, auditiva, fisica, multipla, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Encerra esse topico
referenciando as formas de Atendimento Educacional Especializado em
Cascavel e a escolarizagao da pessoa com deficiéncia.

No terceiro tépico esta a Organizacao Curricular que nos remete
diretamente ao nosso objeto de pesquisa que s&o o0s encaminhamentos
contidos nos planejamentos elaborados pelos professores, que compreende as
disciplinas, concepcoes e a lista de conteudo a serem trabalhados anualmente.

As disciplinas descritas no Curriculo sédo: Artes, Ciéncias, Educagao
Fisica, Geografia, Histéria, Lingua Portuguesa e Matematica, cada uma
apresenta sua concepgao.

No Curriculo ndo ha separacédo dos conteudos para as turmas de
Pré-escola | e Pré-escola Il, porém a maioria das disciplinas apresentam a
separacao conteudos destinados ao Maternal e a Pré-escola.

No entanto, as disciplinas de Educacao Fisica, Geografia e Historia
nao apresentam separacdo dos conteudos destinados a Pré-escola e ao
Maternal, embora apareca descrito na mesma secao, sugestdes de alguns
encaminhamentos pedagégicos a serem trabalhados com as criancas de
maternal e pré-escolar.

Referente a observacdo dos conteudos contidos no Curriculo e
descritos nos planejamentos das instituicbes escolares, faremos as analises na
terceira seg¢ao deste trabalho.

Ao abordar sobre o contexto historico da Educacao Infantil no ambito
nacional e municipal, enfatizando a Pré-escola I, alvo de nossa pesquisa,
relatamos, dentro deste contexto, como ocorreu a elaboracdo do Curriculo
Municipal de Cascavel, documento norteador do processo de ensino-
aprendizagem nas instituicoes escolares municipais.

A teoria apregoada no Curriculo, o Materialismo Histérico Dialético
e suas vertentes, a Psicologia Histérico-Cultural e Pedagogia Histérico-Critica,
concebem que o desenvolvimento do psiquismo infantil se desenvolve a partir

da posicéo e das relagcdes que a crianca estabelece com seu meio social, por
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meio da atividade. A crianca ao se desenvolver, o lugar que a crianga ocupa no
meio ao qual esta inserida se altera e consequentemente a atividade principal
passa a ser outra.

Na Pré-escola |, a atividade principal do desenvolvimento infantil é
o Jogo de Papéis Sociais. Por isso enfatizamos na secdao seguinte sobre a
teoria do Materialismo Histérico Dialético, a Atividade Principal e os Jogos de
Papéis Sociais para depois discorrermos sobre as anéalises dos planejamentos
elaborados pelos professores que atendem a Pré-escola | no municipio de
Cascavel.

2 DESENVOLVIMENTO INFANTIL DE 0 A 5 ANOS

Neste capitulo, realizamos uma abordagem sobre a Pedagogia
Historico-Critica e a Psicologia Histérico-Cultural. Ambas teorias sao utilizadas
para fundamentar teoricamente o Curriculo Municipal de Cascavel/PR.

Nesse sentido, dividimos esta secdo em quatro subsecdes: A
Pedagogia Histérico-Critica e a proposta didatico-metodolégica; Psicologia
Historico-Cultural e o desenvolvimento humano e infantil; Atividade Principal e
Periodizacdo do Desenvolvimento e Jogos de Papéis Sociais ou Jogos
Protagonizados.

Ressaltamos o0s pesquisadores que tem a mesma abordagem
teorica descrita no Curriculo, como Vigotski, Leontiev, Luria, Elkonin e alguns
seguidores, que realizam suas pesquisas sobre o desenvolvimento humano e
infantil.

Considerando que o0 objeto de nossa pesquisa sao 0s
encaminhamentos contidos nos planejamentos da Pré-escola |, analisaremos
se contemplam e de que forma os Jogos de Papéis Sociais, na realizacao das
atividades desenvolvidas nas escolas e nos CMEIs com criancas a partir de
trés anos, pois os Jogos de Papéis Sociais ou Jogos Protagonizados é a
atividade principal que promove desenvolvimento para as criangas da Pré-
escola I.

2.1 A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E A PROPOSTA DIDATICO-
METODOLOGICA
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A Pedagogia Histérico-Critica € uma teoria pedagdgica que se
formou no Brasil, num momento histérico de criticas as orientacdes
pedagdgicas impostas pelo Regime Militar, no final da década de 1970,
fundamentada no Materialismo Histérico Dialético e marcada por analises
acerca da educacao (SAVIANI, 2003).

Esta teoria proposta por Dermeval Saviani, como pedagogia
revolucionaria, empenha em colocar a educacao a servico da transformacao
das relacdes de producao, por isso a fundamentacao esta no método marxista,
pois segundo Saviani (2003):

A expressao pedagogia histdrico-critica € o empenho em
compreender a questdo educacional com base no
desenvolvimento histdrico objetivo. Portanto, a concepcgéo
proposta nesta visdo da pedagogia histérico-critica é o
materialismo histdrico, ou seja, a compreensao da histéria a
partir do desenvolvimento material, da determinagdo das
condicoes materiais da existéncia humana (SAVIANI, 20083,
p.88).

O autor destaca trés tarefas que norteiam esta teoria. A primeira é
identificar as “formas mais desenvolvidas em que se expressa o saber objetivo
produzido historicamente”, reconhecendo as condigcdes de producéo,
compreendendo as suas manifestacoes e as tendéncias de transformacao. A
segunda tarefa é a “conversao do saber objetivo em saber escolar, de modo
que se torne assimilavel pelos alunos no espaco e tempos escolares”, e a
terceira: “provimento dos meios necessarios para que os alunos nao apenas
assimilem o saber objetivo”, mas apreendam o processo de produgdo e as
tendéncias de sua transformagéo (SAVIANI, 2008, p.9).

O homem ao extrair da natureza os meios para sua subsisténcia,
transformando-a, cria um mundo cultural, por meio do trabalho material. No
entanto, para agir materialmente, o homem necessita se antecipar e
representar as ideias, incluindo o conhecimento das propriedades do mundo
real, um trabalho ndo material. A categoria trabalho é a categoria em que a
educacao se situa.

O objeto da educacao é o conhecimento cientifico, o saber produzido

e sistematizado historicamente pelos homens, o saber objetivo convertido em
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saber escolar. Saviani (2003) explica que a objetividade do conhecimento esta

associada a universalidade:

[...] dizer que um determinado conhecimento é universal
significa dizer que ele é objetivo, isto é, se ele expressa as leis
que regem a existéncia de determinado fendmeno, trata-se de
algo cuja validade é universal. E isso se aplica tanto a
fendbmenos naturais como sociais. Assim, o conhecimento das
leis que regem a natureza tem carater universal, portanto, sua
validade ultrapassa os interesses particulares de pessoas,
classes, épocas e lugar, embora tal conhecimento seja sempre
historico, isto é, seu surgimento e desenvolvimento séo
condicionados historicamente (SAVIANI, 2003, p.58).

Neste sentido, o conhecimento cientifico (cultura erudita) retrata o
saber produzido e sistematizado historicamente pelos homens e o
conhecimento espontaneo (saber popular) pertencente ao senso comum.

Saviani (2003) esclarece que:

Se trata de um movimento dialético, isto é, a acdo escolar
permite que se acrescentem novas determinagfes que
enriqguecem as anteriores e estas, portanto, de forma alguma
sao excluidas. Assim, 0 acesso a cultura erudita possibilita a
apropriacdo de novas formas por meio das quais se podem
expressar 0s proprios conteldos do saber popular (SAVIANI,
2003, p. 21).

Assim sendo, a escola nao desconsidera o conhecimento popular,
porém destaca que para a Pedagogia Historico-Critica, o saber escolar deve
empreender o conhecimento cientifico, ampliando o conhecimento do aluno e
superando o senso comum. O que se pretende “é a formagao de consciéncia
critica com o conhecimento critico, para uma pratica social que possa fazer
alteracoes na realidade, no plano do conhecimento e no plano histérico-social”
(MALANCHEN, 2014, p. 9).

Compreendemos que a consciéncia dos sujeitos, para a Pedagogia
Historico-Critica, esta apoiada na perspectiva de totalidade, segundo Kosik
(1976), explica que implica em considerar os fatos histéricos, sociais, politicos,
culturais e econémicos, nao de forma imediata, mas dialética.

Seria a unidade entre a teoria e pratica na compreensdao da
realidade. Malanchen destaca que “é importante compreender que o
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conhecimento em sua totalidade ndo se concretiza se ndo buscarmos ir para
além da aparéncia, da fragmentagcéao e do plano fenoménico” (MALANCHEN,
2014, p. 9).

Ao compreender o conhecimento em sua totalidade, Vasquez
(2007), afirma que a teoria se torna um fundamento que esclarece e da sentido
a pratica, que é, por sua vez, elemento originante da teoria. Saviani (2008,
p.141) ressalta que “se a teoria desvinculada da pratica se configura como
contemplagdo, a pratica desvinculada da teoria é puro espontaneismo. E o
fazer pelo fazer”.

A praxis, segundo Vasquez (2007) ultrapassa as possibilidades da
consciéncia comum. A verdadeira significacdo social humana dos atos e

objetos:

[...] s6 pode ser apreendida por uma consciéncia que capte o

conteldo da praxis em sua totalidade como praxis histérica e
social, na qual se integrem e perfilem suas formas especificas
— o trabalho, a arte, a politica, a medicina, a educagéo, etc. —
assim como suas manifestagdes particulares nas atividades
dos individuos ou grupos humanos (VASQUEZ, 2007, p. 36).

Os fundamentos da Pedagogia Historico-Critica possibilitam a
criagdo de uma proposta didatico-metodoldgica que parte do entendimento que
a pratica social € o ponto de partida da pratica educativa, que oferece ao aluno
instrumentos que Ihe permitam analisar de modo mais complexo a pratica social
para transforma-la.

Esta é a légica do método dialético de elaboracdo do conhecimento
cientifico proposto por Marx. Saviani (2003, p.142) explicita 0 movimento do
pensamento como “a passagem da sincrese a sintese, pela mediacao da
analise”. Partindo da ideia que o pensamento parte de uma visao caética do
todo (sincrese) e por meio da reflexao (analise) chega a uma visdo mais clara
deste todo, em suas diferentes dimensdes (sintese).

O método de ensino, proposto por Saviani tem os seguintes passos:
a pratica social, como ponto de partida da pratica educativa; a problematizacao;
a instrumentalizacdo; a catarse; e a pratica social, como ponto de chegada.
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A prética social como ponto de partida € onde estdo o aluno e o
professor. Nesse momento, o professor esta no nivel sintético e o aluno no nivel

sincrético. Segundo Saviani (2009):

A compreensao do professor é sintética porque implica uma
certa articulagdo dos conhecimentos e das experiéncias que
detém relativamente a pratica social. Tal sintese, porém, é
precaria uma vez que, por mais articulados que sejam os
conhecimentos e as experiéncias, a insercdo de sua propria
pratica pedagdgica como uma dimensdo da pratica social
envolve uma antecipacdo do que lhe seja possivel fazer com
alunos cujos niveis de compreensao ele ndo pode conhecer,
no ponto de partida, sendo de forma precaria. Por seu lado, a
compreenséo dos alunos é sincrética uma vez que, por mais
conhecimentos e experiéncias que detenham, sua prépria
condigao de alunos implica uma impossibilidade, no ponto de
partida, de articulagdo da experiéncia pedagdgica na pratica
social de que participam (SAVIANI, 2009, p. 71).

O segundo passo € a problematizacédo, onde sao identificados os
principais problemas postos pela pratica social. Questées sdo levantadas e
precisam ser resolvidas no ambito da pratica social, assim como sinalizados
quais conhecimentos sao necessarios para solucao da problematica levantada.

A instrumentalizacao é o terceiro passo, que em concordancia com
0 segundo passo, a problematizacao, oferecera instrumentos necessarios para
os alunos desenvolverem a compreensdao em relacdo a totalidade dos
fenbmenos. Nas palavras do autor, a instrumentalizacdo deve garantir aos
alunos “a apropriagdo pelas camadas populares das ferramentas culturais
necessarias a luta social que travam diuturnamente para se libertar das
condicdes de exploracdo em que vivem”. A catarse, quarto passo da Pedagogia
Historico-Critica, refere-se a passagem da sincrese a sintese, “trata-se da
efetiva incorporagdo dos instrumentos culturais, transformados agora em
elementos ativos de transformacao social” (SAVIANI, 2009, p.71).

O ponto de chegada é a propria pratica social, porém compreendida,
agora, de forma sintética. O autor afirma ser essencial para a especificidade da
relacdo pedagdgica, se considerarmos que, enquanto agentes sociais, nossa
prépria pratica se alterou qualitativamente. Assim, para Saviani:

A pratica social referida no ponto de partida (primeiro passo) e
no ponto de chegada (quinto passo) € e nao é a mesma. E a
mesma, uma vez que € ela prépria que constitui ao mesmo



41

tempo o suporte e o contexto, o pressuposto e o alvo, o
fundamento e a finalidade da pratica pedagogica. E ndo é a
mesma, se considerarmos que o modo de nos situarmos em
seu interior se alterou qualitativamente pela mediacao da acéo
pedagdgica; e ja& que somos, enquanto agentes sociais,
elementos objetivamente constitutivos da pratica social, € licito
concluir que a prépria prética se alterou qualitativamente
(SAVIANI, 2009, p.73).

Entende-se, portanto, que esse método de ensino, proposto por
Saviani, enfatiza que no passo da catarse ha uma mudanca intelectual, porém
s6 sera validada quando um novo posicionamento diante da pratica social
revelar uma leitura mais critica, ampla e sintética da realidade.

Neste sentido, a Pedagogia Histérico-Critica firma seu suporte
psicolégico na Teoria Historico-Cultural de Vigotski, quando explicita o nivel de
desenvolvimento real e a zona de desenvolvimento potencial, dos quais resulta
0 novo patamar de desenvolvimento, resultando na elevagdo do nivel de
consciéncia de si e da realidade. Logo, o planejamento escolar é a ferramenta
que, com intencionalidade explicitas, tem o objetivo de chegar a uma acgéao

inovadora e transformadora sobre a prética social.

2.2 PSICOLOGIA HISTORICO-CUTURAL E O DESENVOLVIMENTO
HUMANO E INFANTIL

A Psicologia Historico-Cultural iniciou seu processo de
formacéo e desenvolvimento na Russia, no Periodo Revolucionario®, sob
influéncia das ideias de V. I. Lenin, M. |. Kalinin, M.N. Petrovski, N. K.
Krupskaia e A. S. Makarenko e ao longo do Periodo Pés-revolucionario’
destacaram-se os membros da “primeira, segunda e terceira geracao, tais
como: L. S. Vigotski, A. N. Leontiev, A. R. Luria, D. B. Elkonin, A. V.

¢ Periodo em que se estabelece o Governo Provisério com a vitéria da revolugdo democratica
burguesa em fevereiro de 1917, até a sua derrubada com a assungao do partido bolchevique
ao poder, efetivando a revolugéo socialista na Russia e a Proclamagado do Comité militar-
revolucionario de Petrogrado aos cidadaos da Russia, em 25 de out. de 1917 (LONGAREZI e
FRANCO, 2017, p.84).

” Periodo compreendido entre 1922-1991, em que é criada a Unido das Republicas Socialistas
Soviéticas (LONGAREZI e FRANCO, 2017, p. 84).
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Zaporozhets, P. Ya. Galperin, V. V. Davidov, L. V. Zankov, A. Petrovski,
entre outros” (LONGAREZI E FRANCO, 2017, p. 85).

O Instituto de Psicologia de Moscou?, atualmente denominado
Faculdade de Ciéncias Sociais da Universidade de Moscou, em 1923, sob
direcdo de K. N. Kornilov apresentou a tarefa de construir a Psicologia com
bases materialistas. Naquele periodo, Aleksandr Romanovitch Luria® realizava
suas pesquisas fundamentadas em |. P. Pavlov, e, como resultado, criou-se a
revista denominada Problemas da psicofisiologia do trabalho. Seus artigos
atrairam a atencédo de Kornilov, que, entdo, convidou-o para trabalhar no
Instituto em 1923, recebendo o cargo de secretario cientifico do Instituto de
Moscou (AKHUTINA, 2017, p.128).

Ao assumir seu cargo, Luria convidou Aleksei Nikolaevitch
Leontiev ' para trabalhar no Instituto de Psicologia de Moscou como seu
colaborador préximo, sendo criada a chamada “Escola histérico-cultural”
(LONGAREZI e FRANCO, 2017, p.85 € 86).

Luria continuou seu estudo a respeito das reacdes motoras e
elaborou 0 método combinado para a psicanalise objetiva. Juntamente com
Leontiev, estudavam as reagdes afetivas nos estudantes durante as provas,
utilizando um aparelho, que mais tarde serviu como protétipo para o detector
de mentiras (AKHUTINA, 2017, p.128).

Em 1924, Luria foi para Petrogrado participar do Il Congresso Russo
de Psiconeurologia, onde ouviu a fala de Lev Semenovich Vigotski'' e

& Foi fundado e dirigido por Gueorgui lvanovitch Tchelpanov (1914-1923) em um periodo
anterior a revolugdo de outubro de 1917, mas que em 1923 passou a ser dirigido por K. N.
Kornilov (1923-1930). Posteriormente, Vigotski e seus colaboradores assumem, por algum
tempo, a dire¢ao deste mesmo Instituto (LONGAREZI e FRANCO, 2017, p.85).

9 Aleksandr Romanovitch Luria nasceu em 16 de julho de 1902, na cidade de Karsan. Seu pai
era gastrologista e sua mae odontologista. Em 1917 ingressou na Faculdade de Direito, porém
logo vai para a Faculdade de Ciéncias Sociais, onde se formou em 1921 e ainda no final desse
mesmo ano, iniciou os estudos na Faculdade de Medicina e paralelamente cursou o Instituto
de Pedagogia, curso que interrompeu em fungédo da mudanga para Moscou (AKHUTINA, 2017,
p.126-127).

10 Aleksei Nikolaevitch Leontiev nasceu em Moscou, no dia 5 de fevereiro de 1903. Estudou
Psicologia na Faculdade de Histéria e Filologia. Formou-se em 1923, data em que foi convidado
por Luria para trabalhar no Instituto de Psicologia de Moscou como seu colaborador préximo
(LONGAREZI e FRANCO, 2017, p.85-86).

" Lev Vygotsky nasceu em 1896 na Bielo-Russia, de familia judia. No ano de 1918 formou-se
em Direito pela Universidade de Moscou. Enquanto cursava Direito também participava dos
cursos de Histdria e Filosofia. Dedicou-se ao estudo dos distirbios de aprendizagem e de
linguagem, das diversas formas de deficiéncias congénitas e adquiridas, e assim graduou-se
em Medicina (PRESTES, TUNES e NASCIMENTO, 2017, p.64-67).
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conversou com ele. Depois sugeriu a Karnilov que convidasse Vigotski para
trabalhar com eles.

Em Moscou, Vigotski juntamente com Leontiev e Luria, formaram a
troika (nome dado ao grupo de trabalho), e logo Vigotski tornou-se o lider
intelectual do grupo. Eles tinham como desafio criar uma nova abordagem dos
processos psicoldgicos estritamente humanos e pér a psicologia nas bases
materialistas. Para tanto, foram fundamentais os estudos de Marx, Engels e
Pavlov, e, também estudos de autores ocidentais como: Kurt Lewin, Heinz
Werner, William Stern, Karl e Charlotte Buhler e Wolfgang Koller (PRESTES,
TUNES e NASCIMENTO, 2017, p.68).

Em um de seus textos, Luria (1988) divide sua vida em dois
periodos: “Toda minha biografia eu divido em dois periodos: um pequeno, sem
importancia, antes do encontro com Vigotski e outro longo e fundamental, apds
encontrar com ele” (LURIA, 1988, p.270).

O grupo, além de pesquisas, exercia atividades pedagdgicas na
Universidade de Moscou, na Clinica de Enfermidades Nervosas do Instituto de
Moscou e no Laboratério Experimental de Defectologia, criado por Vigotski
(LONGAREZI e FRANCO, 2017, p.87).

Os estudos de Vigotski apontam que os fatores biolégicos no inicio
da vida desempenham um papel significativo na vida do homem, porém ao se
relacionar com o mundo, a cultura passa a ser decisiva no seu
desenvolvimento. O homem tem a capacidade de elaborar e reelaborar sua
prépria realidade, de avancar da sua condicao de espécie biolégica para género
humano. Assim, Luria (1988) destaca que Vigotski compreende que “(...) o
homem néo é apenas um produto de seu ambiente, é também uma gente ativo
no processo de criagdo do meio” (p.25).

Ao realizar uma abordagem psicolégica em que compreende 0
homem enquanto um ser concreto, Vigotski aproxima-se do pensamento do
marxismo e € compreendido como um pensador marxista. Segundo Romanelli
(2011):
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[...] Vigotski evidencia sua opg¢ado por uma abordagem
psicolégica comprometida em entender o homem concreto (o
ser humano inserido em sua realidade histérica objetiva),
reiterando que o psiquismo € - ele também - uma realidade
objetiva que pode ser desvelada por meio da compreenséo
dialética (ROMANELLI, 2011, p. 203).

Vigotski (1996) apresenta como um dos pontos centrais da
Psicologia Histérico-Cultural a distingdo do trabalho humano das atividades de
todos os demais animais. O autor cita a passagem de Marx, na qual este
escreve as agdes de uma aranha comparando-a com um teceldo e as de uma
abelha ao comparar seu trabalho com o de um mestre de obra, porém destaca,
que o que diferencia 0 homem destes animais € a mente, pois 0 homem planeja
sua acao antes de executa-la.

Ao discutir acerca do conceito de trabalho, o autor destaca, por meio
do exemplo acima citado, a consciéncia, uma funcao que parte da experiéncia
histérica, social, para a constituicdo da experiéncia individual. A proximidade
entre 0 marxismo e as concepgdes advindas da Teoria Histérico-Cultural pode
ser compreendida a partir da ideia sobre a mediacao.

A mediagao é um conceito fundamental na Teoria Histérico-Cultural.
Segundo Vigotski existem dois elementos mediadores: os instrumentos e os
signos. O instrumento € um objeto que medeia a relacao entre o individuo € 0
mundo, o homem cria seus instrumentos para fins especificos e transmite o
conhecimento sobre este instrumento a outras geracdes. Os signos
correspondem aos instrumentos psicolégicos, que auxiliam na formacao do
nosso psiquismo. Os signos sao “instrumentos psicolégicos, que regulam,
desde de fora, o pensamento e a conduta, e influenciam nas relagées humanas
e na relagcdo do homem num contexto sociocultural” (PRESTES, TUNES e
NASCIMENTO, 2017, p. 72).

Assim, diferente da conduta dos animais, o carater instrumental da
conduta humana, pressupde diferentes formas de organizacdo cerebral.
Vigotski definiu que as rela¢des que se formam na atividade externa do homem,
na utilizacado de instrumentos e signos externos ao serem apropriados pela
crianga, recompdem ou reorganizam em novos patamares suas fungoes
psicolégicas (LURIA 1988).
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Conforme relatam Santa e Baroni (2014, p.02), a agao consciente do
homem sobre o0 mundo, mediada pelo uso de instrumentos, representou o
passo decisivo em direcdo a génese do carater genuinamente humano do
homem. “Vigotski estendeu essa concepcao de mediacdo ao uso de signos,
que a exemplo das ferramentas sdo criados pelas sociedades, agindo como
transformadores da realidade sociocultural”.

Diante disso, o desenvolvimento psiquico infantil ndo poder ser
explicado como uma simples maturacao de 6rgaos desde o nascimento, mas
como um processo que envolve atividades objetivas, num contexto de relagéo
com os individuos mais desenvolvidos.

Na escola, o professor € o responsavel pela mediagdo no processo
do desenvolvimento infantil, sendo fundamental para a formacao dos processos
de generalizacdo e abstracao, fundamental para a promo¢do dos conceitos
cientificos, “en colaboracién, bajo la guia y ayuda de alguién, el nifio siempre
podra lograr mas y resolver tareas mas dificiles que si lo hace em forma
independiente”?( VIGOTSKI, 1995, p.354).

A relacao entre bioldgico e cultural fica clara na analise de Vigotski
(1995), acerca do desenvolvimento das Fungdes Psicolédgicas, pois, para o
autor, as Funcoes Psicologicas Elementares (FPE) sdo aquelas comuns a
homens e animais (tais como atencao e memoaria involuntarias). Mas, temos as
funcdes exclusivamente humanas, as quais ele denominou como Funcdes
Psicologicas Superiores (FPS), controle consciente do comportamento;
atencdo e memoéria voluntaria; memorizagdo ativa; pensamento abstrato;
raciocinio dedutivo e capacidade de planejamento.

A génese das FPS sado fundamentalmente culturais — e nao
biolégicas. E importante ressaltar que o autor ndo propde uma dicotomia entre
elas, ao contrario, afirma que as Funcbes Elementares continuam existindo,
mas subordinadas as Funcdes Psicoldgicas Superiores, que ocorre por meio
do que o autor denominou de superacao. Vigotski (1995) compreende como
superacao uma categoria do método dialético, explicando as relagdes entre as
Funcbes Psicoldgicas Elementares e Superiores:

12 Traducdo nossa: em colaboracdo, sob a guia e ajuda de alguém, a crianga sempre podera
alcancar mais e resolver tarefas mais dificeis que se fazer de forma independente.
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Hegel disse que é preciso recordar o duplo significado da
expressao alema ‘snimat (superar)’. Entendemos esta palavra
em primeiro lugar como ‘ustranit-eliminar’, ‘otritsat-negar’, e
dizemos, dessa forma, que as leis estdo anuladas,
‘uprazdnenisuprimidas’; mas esta mesma palavra significa
também ‘sojranit-conservar’ e dizemos que algo ‘sojranim-
conservaremos’. O duplo significado do termo ‘snimatsuperar’
se transmite habitualmente bem no idioma russo com a ajuda
da palavra ‘sjoronit-esconder ou enterrar’, que também tem
sentido negativo e positivo — destruicdo ou conservagéo.
Utilizando essa palavra, poderiamos dizer que os
processos elementares e as leis que os regem estao
enterradas na forma superior do comportamento, isto é,
aparecem nela subordinadas e ocultas (VIGOTSKI, 1995,
p.118 grifos do autor).

Ao estudar sobre as mudancgas qualitativas no comportamento que
ocorrem ao longo do desenvolvimento humano e sua relagdo com o contexto
social, Vigotski, aprofundou-se no estudo da “Pedologia”.

Sobre o estudo da Pedologia, Vigotski destaca que:

[...] deveria ser sempre capaz de encontrar o prisma especifico
através do qual a influéncia do ambiente sobre a crianca é
refratada, ou seja, ela deve ser capaz de encontrar a relacédo
que existe entre a crianca e seu ambiente, a perezhivanie' da
crianga, em outras palavras, compreender a atitude consciente
[e] emocional da crianga, uma vez que se relaciona com
determinado acontecimento conhecido. Esse é o prisma que
determina o papel e a influéncia do ambiente sobre o
desenvolvimento, por exemplo, do carater da crianca, do seu
desenvolvimento psicoldgico, etc (VIGOTSKI, 2017, p.21).

Vigotski compreende que as relacdes sociais que a crianca tem com
o ambiente que a circunda influencia em seu desenvolvimento e a partir de

seus estudos cria a Lei Geral do Desenvolvimento, em que:

Todas as fungbdes no desenvolvimento da crianga aparecem
duas vezes: primeiro, no nivel social, e, depois, no nivel
individual; primeiro, entre pessoas (interpsicolégica), e, depois,
no interior da crianga (intrapsicoldgica). Isso se explica para a
atencao voluntaria, para a memoria légica e para formacgao de

13 Considerada a ciéncia que estuda nao apenas o ambiente e as leis que o envolvem, mas
também o papel, o significado e a influéncia do ambiente no desenvolvimento da crianga.,
(VIGOTSKI, 2017, p.15).

14 Compreendida como uma unidade psiquica (Gonzalez Rey, 2013), como um processo
interno, espiritual, que é normalmente duradouro. A perezhivanie nao constitui meras
experiéncias emocionais ou vivéncias causadas por algo, mas sim, um estado psicoldgico do
sujeito. (VIGOTSKI, 2017, p.18).
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conceitos. Todas as fungbes superiores originam-se das
relagdes reais entre os individuos humanos (VIGOTSKI, 1995,
p. 58).

Compreendemos que 0s processos interpsiquicos sao partilhados
entre as pessoas. No comec¢o, os adultos ou criangas maiores sSao 0s
mediadores do contato da crianga com o mundo. A medida que as criangas se
desenvolvem, os processos que eram partilhados com os adultos ou outras
criangas, passam a ocorrer dentro delas mesmas, internamente. Portanto,
segundo Luria (1988, p. 27) “as respostas mediadoras ao mundo transformam-
se em um processo intrapsiquico”. Luria (1988), ao escrever sobre a

compreensao de Vigotski a respeito dos processos psicologicos, enfatiza que:

E através desta interiorizagdo dos meios de operacdo das
informacdes, meios estes historicamente determinados e
culturalmente organizados, que a natureza social das pessoas
tornou-se igualmente sua natureza psicologica (LURIA, 1988,
p.27).

Sobre entender o papel que o meio e as relagdes ao qual a crianga
esta inserida desempenha no desenvolvimento da crianga, Vigotski (2017,
p.16) afirma que a necessidade de “(...) abordar o ambiente ndo como um
parametro absoluto, mas como um critério relativo (...)”. A interagdo entre o
homem e o0 ambiente € a fonte de desenvolvimento das propriedades humanas,
Vigotski (2017) ressalta que:

[...] o homem é um ser social, que fora da interagéo social, ele
nunca desenvolverd em si aquelas qualidades, aquelas
propriedades que tém sido desenvolvidas como resultados da
evolugéo histérica de toda humanidade (VIGOTSKI, 2017,
p.35).

Importante destacarmos que Vigotski ressalta que o papel de
qualquer elemento do ambiente no desenvolvimento da criancga varia de acordo
com o estagio de desenvolvimento que a crianga se encontra, pois s6 “[...]
podemos explicar o papel do ambiente no desenvolvimento da criangca quando
sabemos a relagao entre a crianga e o ambiente” (VIGOTSKI, 2017, p.17).

O ambiente ndo pode ser compreendido de forma estatica e externa

ao desenvolvimento, mas dinamico, porque de alguma forma direciona o
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desenvolvimento da crianga. De acordo com Vigotski, “[...] ndo é s6 a crianga
que se modifica, modifica-se também a sua relacdo com o ambiente, e esse
mesmo ambiente comeca a ter uma influéncia diferente sobre a criang¢a” (2017,
p.28).

Vigotski e seus seguidores dao destaque para o ambiente escolar e
as relacbes de desenvolvimento e aprendizagem dentro de suas obras. Para
eles, a crianca inicia seu aprendizado muito antes de chegar a escola, mas o
aprendizado escolar vai introduzir elementos novos no seu desenvolvimento
(COELHO e PISONI, 2012).

Para Vigotski (1988, p. 115), “a aprendizagem nao é, em si mesma,
desenvolvimento, mas uma correta organizacao da aprendizagem da crianga
conduz ao desenvolvimento mental”. O desenvolvimento e a aprendizagem
estdo inter-relacionados desde o momento do nascimento, pois 0 ambiente
fisico e social que os recebem e circundam, suas relagdes, influenciam no
aprendizado das criancas. Dessa forma, as criangcas chegam a escola com uma
série de conhecimentos ja partilhados e assumidos.

Os estudos de Leontiev (2004) e Elkonin (1987) ressaltam que o
inicio da aprendizagem da crianca ocorre de acordo com o modo que a
sociedade se relaciona com as criangas. Verificamos na seg&o anterior, a
historicidade da educacao Infantil e ressaltamos as mudancas pelas quais a
Educacao, em especial, a Educacgao Infantil passou de como as criancas eram
“cuidadas” a priori e como hoje temos uma nova forma de organizacao escolar
voltada para as criancas menores que frequentam a Pré-Escola.

Para que estas tenham um melhor desenvolvimento tanto
psicolégico, motor e social é preciso pensar uma educacao baseada, de acordo

com Vigotski, na dinamica cultural enquanto pratica e vivéncia humana:

El educador empieza a comprender ahora que cuanto el nino
se adentra en la cultura, no sélo toma algo de ella, no solo
asimila y se enriquece con lo que esta fuera de él, sino que la
propia cultura reelabora en profundidad la composicién natural
de su conducta y da una orientacion completamente nueva a
todo el curso de su desrrollo® (VIGOTSKI, 1995, p. 305).

15 Traducao nossa: O educador comeca a compreender agora que quando a crianca entra na
cultura, ndo apenas retira dela alguma coisa, ndo apenas assimilada e enriquecida com o que
esta fora dela, mas a prépria cultura refaz em profundidade a composicao natural de sua



49

Nos estudos de Leontiev (1988), o desenvolvimento infantil sera
compreendido na medida que analisarmos a condicao real da vida da crianca
com o mundo objetivo, no que se refere aos aspectos sociais e histéricos, pois
as relacdes se alteram e o lugar ocupado pela criangca no meio social também.

Leontiev dedicou-se a estudar sobre a atividade principal que seria
a atividade dominante em determinados periodos do desenvolvimento. O autor
compreende que ao mudar a relagao da crianga com 0 mundo, muda-se entao
o0 estagio de desenvolvimento psiquico. E explica que a atividade principal “(...)
nao é simplesmente aquela encontrada mais frequentemente em um certo
estagio do desenvolvimento (...)”, mas a que sera guia no desenvolvimento do
psiquismo (1988, p. 64).

Os precursores da Teoria Psicolégica Historico-Cultural ampliaram
seus estudos acerca do desenvolvimento infantil: Leontiev direcionou seus
estudos sobre a atividade principal e, especialmente Elkonin, propds uma
periodizacdo do desenvolvimento infantil em que defende que os estagios de
desenvolvimento dependem das condi¢cdes concretas nas quais estes ocorrem.
Defende, ainda, que as condigbes historico-sociais concretas exercem
influéncia tanto sobre o conteddo concreto de um estagio individual como sobre
o curso total do processo de desenvolvimento psiquico, recorrendo a Teoria da
Atividade de Leontiev para amarrar suas hipéteses.

Na préxima subsecao tratamos a respeito da Atividade Principal, um
dos principais estudos de Leontiev, e sobre a Periodizagdo do

Desenvolvimento, proposta por Elkonin.

2.3 ATIVIDADE PRINCIPAL E PERIODIZACAO DO
DESENVOLVIMENTO INFANTIL
Uma das principais contribuicdes de Leontiev para a Psicologia

Historico-Cultural foi a elaboracdo da Teoria da Atividade. Seus estudos

conduta, e no conduzir d4 uma orientacdo completamente nova para todo o curso de seu
desenvolvimento.
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abordam a relagcdo de interdependéncia entre a atividade humana e o
desenvolvimento do psiquismo do homem.

O autor explica que o homem evolui biologicamente, em seu
processo de hominizagdo, porém é o processo de humanizagdo que torna o

homem humano:

[...] o homem n&o nasce dotado das aquisigbes historicas da
humanidade. Resultando estas, do desenvolvimento das
geragdes humanas, ndo séo incorporadas nem nele, nem nas
suas disposi¢cbes naturais, mas no mundo que o rodeia, nas
grandes obras da cultura humana. Sé apropriando-se delas
no decurso da sua vida ele adquire propriedades e
faculdades verdadeiramente humanas. Este processo
coloca-o, por assim dizer, aos ombros das geragdes anteriores
e eleva-o muito acima do mundo animal (LEONTIEV, 2004,
p.282-283 grifo nosso).

O homem diferencia-se do animal por apropriar-se do que a
humanidade ja produziu culturalmente; ao internalizar essa cultura, humaniza-
se. Do mesmo modo, 0 homem age sobre um contexto real, objetiva-o e o altera
culturalmente, ocorrendo um movimento dialético, proprio de seu
desenvolvimento.

Esses estudos de Leontiev (2004), na abordagem sobre a atividade
humana, analisando o desenvolvimento do psiquismo humano e da

consciéncia, ratificam a tese inicial do marxismo. Nas palavras do proprio autor:

La tesis inicial del marxismo sobre la consciencia consiste em
que ésta es uma forma cualitativamente particular de la psiquis.
Desde el comienzo — afirmam Marx e Engels en ‘La ideologia
alemana’ —la consciencia es un producto social'® (LEONTIEV,
2004, p. 26).

Segundo o autor, o homem diferencia-se dos animais pela
intencionalidade de suas agoes, pela transformacao que sua consciéncia passa
ao longo do desenvolvimento, nas relagbes sociais ocorridas durante o
processo de desenvolvimento da psique. A consciéncia € um produto das
relacdes entre os homens, que realizam por meio de seus cérebros, de seus
orgaos do sentido e de seus 6rgaos de acao. Nos processos dessas relacoes

6 Tradugéo nossa: A tese inicial do marxismo sobre a consciéncia consiste em que esta é uma
forma qualitativamente particular do psiquismo. Desde o comego — afirmam Marx e Engels em
‘A ideologia alem&’ — a consciéncia € um produto social.
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idealizadas se concebem objetos como imagens subjetivas dos mesmos na
mente humana, como consciéncia (Leontiev, 2004. p.28).

A origem das Funcdes Psiquicas Superiores do homem (FPS),
conforme explica Leontiev, esta “no processo da interiorizacdo da atividade
externa transformada em atividade interna” (LEONTIEV, 2004, p.96), e ocorre
nas suas relagdes com outros homens e com a natureza.

As investigacoes de Leontiev (2006) constataram que a psique € a
atividade externa tém uma unidade e que a atividade psiquica interna reproduz
uma forma de atividade material externa transformada. No entanto, o autor
afirma que nao € qualquer forma de atividade que estabelece relacdo com o
desenvolvimento psiquico do homem, ha a “dependéncia do desenvolvimento
psiquico em relacao a atividade principal e nao a atividade geral” (p. 63).

Para Leontiev (1988), a atividade principal é determinada por trés
atributos essenciais: no sentido estrito do termo, como processo psiquico e a
atividade da qual dependem as principais mudancgas psicologicas, isto é, a
atividade que guia o desenvolvimento das Funcbes Psicoldgicas Superiores
(FPS):

1. Ela é a atividade em cuja forma surgem outros tipos de
atividade e dentro da qual eles séo diferenciados...]

2. A atividade principal é aquela na qual processos psiquicos
particulares tomam forma ou s&o reorganizados [...]

3. A atividade principal é a atividade da qual dependem, de
forma intima, as principais mudangas psicoldégicas na
personalidade infantil, observadas em certo periodo de
desenvolvimento [...] (LEONTIEV, 1988, p. 64).

Assim, a atividade principal comanda as mudangas mais importantes
no desenvolvimento psiquico e nos tracos psicoldgicos da personalidade da
crianga, num certo estagio de seu desenvolvimento e as condicoes historicas
concretas, ou seja, as condicdes dadas de vida influenciam sobre o contetdo
do estagio individual do desenvolvimento e sobre o curso total do processo
psiquico como um todo.

O autor esclarece sobre a relacao entre idade e conteudo de estagio

de desenvolvimento que:
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[...] ndo é a idade da crianca, enquanto tal, que determina o
conteudo de estagio de desenvolvimento, os proprios limites
de idade de um estagio, pelo contrario, dependem de seu
conteldo e se alteram pari passu com a mudanca das
condigdes histoérico-sociais (LEONTIEV, 1988, p.66).

Assim, temos que, no decorrer do estagio de desenvolvimento, a
atividade principal de um estagio € a que mais promovera o desenvolvimento
psiquico naquele periodo, sem necessariamente estar sendo praticada o tempo
todo e a idade nao sera o determinante. Nessa diregao, Leontiev (1988) define
que a atividade é caracterizada como um processo ao qual “(...) se dirige (seu
objeto), coincidindo sempre como o objetivo que estimula o sujeito a executar
esta atividade, isto €, o motivo” (p.68).

Para compreendermos a definicdo dos motivos, que sdo propulsores
para o desenvolvimento, Leontiev (1988, p. 70) exemplifica do seguinte modo,
digamos a crian¢ca que ndo queira fazer uma tarefa: “Vocé néo saira para
brincar até que tenha feito suas licdes”. A crianca ira realizar os deveres, mas,
na sua consciéncia existem dois tipos de motivos para a realizacao da licao,
obter notas boas, que o autor denomina como “‘motivos apenas
compreensiveis”, e o motivo de ela poder sair para brincar, denominado este

de “motivos realmente eficazes”. E, como fechamento o autor destaca:

Mantendo em nossas mentes esta distincdo podemos agora
apresentar a seguinte proposi¢ao: ‘s6 motivos compreensiveis’
tornam-se motivos eficazes em certas condigcdes, e é assim
que 0s novos motivos surgem e, por conseguinte, novos tipos
de atividade (LEONTIEV, 1988, p. 70).

E acrescenta:

A crianca comeca fazendo conscienciosamente suas licbes de
casa porque ela quer sair rapidamente e brincar. No fim, isto
leva a muito mais, ela ndo apenas obterd a oportunidade de
brincar, mas também a de obter uma boa nota. Ocorre uma
objetivagao de suas necessidades o que significa que elas sao
compreendidas em um nivel mais alto (LEONTIEV, 1988, p.
70-71).

A atividade principal se alterara quando a crianga se der conta de
que o lugar que ocupa no mundo das relagdes humanas, “ndo corresponde as
suas potencialidades e se esforca para modifica-lo” (LEONTIEV, 1988, p. 66),
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assim, ela passa para um novo estadgio no desenvolvimento de sua vida
psiquica.

Ao analisar o processo de desenvolvimento infantil, Vigotski (1996)
ressalta que o desenvolvimento ndo ocorre ou se desenvolve num processo
evolutivo, mas por meio de rupturas e saltos qualitativos. Devido a esse
entendimento, o autor caracterizou o desenvolvimento infantil em periodos
estaveis e criticos. Nos periodos estaveis, o desenvolvimento se deve
principalmente as mudancas “microscopicas” da personalidade da criancga, que
vao se acumulando e se manifestam mais tarde como uma repentina formacao
qualitativamente nova em uma idade. Nos periodos de crise, produzem-se
mudancas e rupturas bruscas e fundamentais na personalidade da crianga em
um tempo relativamente curto, produzindo uma nova qualidade de relacao da
crianga com o meio circundante.

O desenvolvimento infantil produz-se nas condigdes bioldgicas e
sociais. Isso significa que para compreender a crianga em suas
potencialidades, devemos compreender sua natureza social e como se
desenvolve e se forma o seu psiquismo. Para contribuir no entendimento do
desenvolvimento infantil, Elkonin, organizou a periodizagdo do
desenvolvimento infantil, recorrendo a Teoria da Atividade de Leontiev. O autor

corroborava com Leontiev, ao afirmar que:

Na verdade, o desenvolvimento psiquico ndo pode ser
compreendido sem uma profunda pesquisa do aspecto objetal
de conteudo da atividade, isto é, sem esclarecer com que
aspecto da realidade interage a crianga em uma e outra
atividade e, em consequéncia, na direcao de quais aspectos
da realidade orienta-se (ELKONIN, 2017, p.154-155).

O autor esclarece, assim, a relevancia da atividade na periodizagao
do desenvolvimento, e que as condicées objetivas influenciam tanto num
determinado periodo do desenvolvimento, como no percurso geral do
desenvolvimento psiquico. Lazaretti (2017) contribui ao dizer que cada novo
ser, ao nascer, ja pertence a uma geragao com determinada condicao de vida,
que “...] se desdobram em conteudo para sua atividade”. Portanto, o carater
periddico do desenvolvimento do psiquismo e do conteudo dos periodos, €

compreender a “dependéncia das condi¢cdes concretas nas quais ocorre o
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desenvolvimento. E com base nessas condigbes que o conteldo se
desenvolve” (p.226).

Sob este enfoque sobre desenvolvimento, pautado na dialética,
Elkonin (1987) apresenta os periodos: atividade comunicagao emocional direta;
atividade objetal manipulatéria; atividade jogos de papéis sociais; atividade de
estudo; atividade de comunicacao intima pessoal e atividade profissional de
estudo.

O primeiro periodo, a atividade de comunicacdo emocional direta,
ocorre desde as primeiras semanas de vida até mais ou menos um ano. A
relagdo que a crianga estabelece com o adulto é dominante, pois, devido a sua
dependéncia fisica, a crianca necessita da atencao e cuidado dos adultos.

Ha uma contradicdo que caracteriza o contexto social do bebé, por
um lado, sua dependéncia dos adultos, visto que toda a relacao do bebé com
a realidade é socialmente mediada e, por outro, suas minimas condi¢coes de
comunicacao. Pode-se afirmar, de acordo com Vigotski, que no inicio dessa
fase 0 mundo exterior “surge” para a criancga, (VIGOTSKI, 1996, p. 306), “e ela
nao é capaz de diferenciar-se do mundo exterior”. Assim, a crianca passa por
trés periodos que sao caracterizados como uma passagem gradual de um
estagio para outro: a passividade, o interesse receptivo e o interesse ativo. O
autor, reafirma que o afeto € o processo central responsavel pela unidade entre
as funcdes sensoriais e motoras que caracteriza esse periodo.

No primeiro ano de vida, Vigotski chama atencdo para
considerarmos uma sociabilidade especifica e peculiar em razdo de uma
situagdo social de desenvolvimento Unica, determinada por dois momentos

fundamentais:

O primeiro consiste na total incapacidade biolégica, pois o
bebé é incapaz de satisfazer quaisquer das suas necessidades
béasicas de sobrevivéncia. Praticamente todo comportamento
do bebé esta inserido e entrelagado com o fator social. A
segunda peculiaridade é que embora o bebé dependa do
adulto, ele ainda carece dos meios fundamentais de
comunicacao social em forma de linguagem (VIGOTSKI, 1996,
p. 286).

Neste periodo, o bebé se comunica ao maximo com os adultos,

embora a comunicagao muitas vezes seja sem palavras. Assim, caracteriza-se
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o primeiro ano de vida do bebé, que “baseia-se na contradicdo entre a maxima
sociabilidade (em razdo da situagdo em que se encontra) e suas minimas
possibilidades de comunicacao” (VIGOTSKI, 1996, p.286).

Elkonin (1987, p. 209) intitula como “complexo de animacao” a
primeira reagdo emocional do bebé com o adulto. O bebé possui desde seu
nascimento reflexos integrais que proporcionam o seu relacionamento com o
adulto que o cuida, por meio da alimentacao, intervencédo e sentido. Todavia
estes sao insuficientes para sua adaptacao as novas condicoes de vida. Neste
periodo do desenvolvimento, a criangca tem necessidade da comunicacéo
emocional direta, por isso esta é a atividade dominante.

Nesse periodo, a crianga nao tem seu movimento sensério-motor
desenvolvido para executar acdes com 0s objetos. Assim, ela vai interagindo
como os objetos na medida em que um adulto ou crianca mais velha,
apresenta-los a ela, dai a importancia da mediagao.

Portanto, na interacéo social novas formas de comunicacéo entre a
crianga e o adulto vao se desenvolvendo. Quando o adulto apresenta a crianga
o mundo dos objetos, ensinando como manipula-los, provoca na crianga a
necessidade de interagdo com eles, tornando a comunicagdo emocional a
atividade secundaria, por surgir um novo motivo manipular os objetos humanos.

Nesse sentido, a crianca passara a adquirir novos interesses,
proporcionando um novo segmento para aprender. A personalidade infantil vai
se modificando juntamente com os estimulos e a evolug¢ao das partes como um
todo; a crianca iniciara os processos de mudanca na sua aprendizagem.
Iniciando a nova fase que é a atividade objetal manipulatéria.

A partir dos dois anos as criancas tornam-se mais independentes e
autoconfiantes, pois elas adquirem o controle motor, referente ao seu andar,
sem auxilio de um adulto. Segundo Vigotski (1996), a capacidade de caminhar
sozinha proporciona um novo conhecimento a respeito do mundo exterior,
ampliando sua relacdo com os objetos.

Nesta fase a viséo, o tato e a audigcdo sdo os meios pelos quais a
crianga descobre o mundo, pois ndo tem medo de ver, ouvir e sentir. Apresenta
evolugao da linguagem, e d& inicio a formagao da consciéncia e a diferenciagao
do “eu” infantil. O “[...] pensamento da crianga evolui em funcéo do dominio dos
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meios sociais do pensamento, quer dizer, em fungéo da linguagem” (Vigotski,
1993, p. 116). Ressalta-se, porém, a importancia da mediacao entre o sujeito e
0 objeto do conhecimento, no caso, a linguagem.

Nesse sentido, a escola, na Educacéao Infantil, deve ter suas acoes
pensadas, discutidas e planejadas, pois devem ter intencado e finalidade.
Martins (2009) ressalta que a escola, e acrescentamos a ideia da autora os
CMEls, deve ser um local que compreenda que além dos cuidados da
Educacao Infantil, € de suma importancia para a crianca se desenvolver,
interagir e agir com o0 meio, com o0 outro e consigo mesma, para assim

compreender 0 mundo que a cerca:

Advogamos o0 principio segundo o qual a escola,
independentemente da faixa etaria que atenda, cumpra a
funcdo de transmitir conhecimentos, isto &, de ensinar como
l6cus privilegiado de socializagdo para além das esferas
cotidianas e dos limites inerentes a cultura do senso comum
(MARTINS, 2009, p.94).

Ao estudarem sobre a periodizacdo do desenvolvimento baseado
em Elkonin, neste periodo objetal manipulatério, Duarte e Batista (2015)
apresentam trés fases de desenvolvimento que a crianca realiza na relacédo

entre acéo e objeto:

[...] na primeira fase a crianga realiza qualquer fungéo que ela
domina com o objeto; na segunda fase, a crianga manuseia o
objeto a partir da real fungé@o a que se atribui ao objeto e, na
terceira fase, tem reminiscéncia na primeira fase, porém a
crianca dominando a real fungdo do objeto, o utiliza para
‘outros fins’, fora o ‘original’ (DUARTE e BATISTA, 2015, p.
297).

Colaborando com os autores, nesta segunda fase, ressaltamos a
colaboragéao do adulto na apropriacao destes objetos, pois ele apresentara os
meios € 0s instrumentos que colaboram para que a crianca se aproprie e
assimile os seus usos. A crianga estd conhecendo os objetos e tentando
manusea-los na funcéo para a qual foram criados. A utilizacéo da colher, por
exemplo, que é um instrumento que serve para alimentar a crianca, € uma
“intermediadora” entre a mao da crianga e o alimento. A crianca tera que

aprender os movimentos para utilizacao desse instrumento.
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Percebemos, entdo, que a mediacdo do adulto € necessaria e
importante, pois sozinha a crianga nao ira se interessar por objetos, identifica-
los e os utilizar de forma correta; esta compreenséao é adquirida pela crianga no
contato do adulto mediando a manipulacdo com o objeto e, dessa forma, o
adulto estimula a nova aprendizagem.

A crianga comecara a aprender por meio dos primeiros contatos
com o objeto, frente a sua atribuicdo e desenvolvimento social. Apesar disso, o
desenvolvimento social e as atribuicbes ndo serdo acbes realizadas
isoladamente, pois no objeto ndo existe um manual de orientacdo escrito
contendo a finalidade e o que com ele se pode realizar. Sobre a compreensao
acerca da definicdo do uso do objeto, o autor coloca que “[...] quando a acao
objetal se inclui no sistema das relagdes humanas pde-se a descoberto nela
seu verdadeiro sentido social, sua orientagcdo para as outras pessoas. Tal
inclusédo tem lugar na brincadeira” (ELKONIN, 1987, p. 118). Dessa forma, todo
objeto € mediado pela acdo de um adulto que proporciona a intencionalidade
desta acéo.

A crianga, ao apropriar-se da utilizacao dos instrumentos, realizara
atividades para além do uso social dos objetos e adentrando a uma nova etapa
de desenvolvimento.

O préximo periodo do desenvolvimento infantil apresentado por
Elkonin (1987), o da atividade de jogos de papéis sociais, ocorre na fase pré-
escolar.

Na fase pré-escolar, € de suma relevanciapara a crianca
compreender os conhecimentos cientificos por meio de brincadeiras de papéis
sociais, jA que as criancas nesta fase tém a caracteristica de imitar os
comportamentos dos adultos.

Neste periodo, a crianca reproduz agdées que os adultos realizam
com ou diante dos objetos, que, dessa forma adquirem caracteristicas e
semelhancas das ac¢des do adulto. Facci (2006), aplicando as mesmas
explicacoes de Vigotski (1996) e Elkonin (1987), declara que a brincadeira da
crianga jamais serd auténtica; ela ira reproduzir agdes vivenciadas em suas

brincadeiras.
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Por meio dos objetos com que brinca, a crianga ird manipula-los até
compreender como os utilizara na brincadeira, procurara assimilagéo do que os
adultos a sua volta praticam com eles. Conforme Elkonin (2009) “(...) as teorias
biolégicas do jogo, que partem dos instintos e impulsos primarios da crianca,
nao podem explicar de maneira satisfatéria seu conteudo social” (p. 36). Ao
estudar sobre desenvolvimento infantil, Facci corrobora com este entendimento

do autor quando afirma que:

As fungdes psicolégicas superiores (tipicamente humanas, tais
como a atengdo voluntaria, memoria, abstragao,
comportamento intencional etc.) sdo produtos da atividade
cerebral, tem uma base biol6gica, mas, fundamentalmente,
sdo resultados da interagcdo do individuo com o mundo,
interacdo mediada pelos objetos construidos pelos seres
humanos (FACCI, 2006, p.65-66).

A interacdo com o objeto a partir da mediacao intencionada é que
proporciona o desenvolvimento das FPS e assim promove o desenvolvimento
psiquico tendo como atividade principal a atividade de estudo.

Assim, Elkonin (2009) defende que o suporte do jogo é o social,
porque é por meio do ambiente e seus principios que a crianga compreendera
os contetidos propostos. E por meio da brincadeira que se promove no aluno
aquilo que vive e, especialmente, as acdes que os adultos ao seu entorno

realizam.

Inserem-se no jogo objetos substitutivos de objetos reais que
recebem um nome adequado a sua significagao Iludica;
complica-se a organizacao das agdes, a qual adquire o carater
de concatenagao reflexiva da légica das conexdes vitais;
produz-se uma sintese das agbes e sua separagdo dos
objetos; aparece a comparagao de suas agdes com as agoes
dos adultos e, de acordo com isso, a criancga atribui-se o nome
de um adulto. Opera-se a emancipacao a respeito do adulto,
apresentando-se este a crianga como modelo de acao e,
simultaneamente, surge a tendéncia para atuar com
independéncia, mas como adulto (ELKONIN, 2009, p. 230-
231).

Na atividade de estudo, o lugar que a crianca ocupa na relagdo com
o adulto é diferente. Conforme Davidov (1988) ressalta, neste periodo surgem
a consciéncia e o pensamento tedérico e se desenvolvem, entre outras fungoes,

as capacidades de reflexdo, andlise e planificacdo mental.
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Embora o jogo se torne a atividade secundaria, Elkonin (1969)
retrata que ele continua sendo importante no desenvolvimento da crianca.
Nesta nova fase, a atividade de estudo, ocorre a assimilacdo de novos
conhecimentos, cuja direcado constitui o objetivo fundamental do ensino.

Segundo Leontiev (2004), o estudo serve como intermediario de todo
o sistema de relagdes da crianca com os adultos que a cercam, incluindo a
comunicacao pessoal com a familia.

Quando se inicia a adolescéncia, temos o periodo de
desenvolvimento da atividade principal comunicagao intima pessoal. Segundo
Elkonin (1987), neste periodo de estabelecimento de relagdes pessoais intimas
entre os adolescentes, eles buscam reproduzir, com os colegas, as relacdes
existentes entre as pessoas adultas. Porém, estas relacoes sao mediatizadas
por determinadas normas morais e éticas (regras de grupo).

Neste periodo a atividade de estudo ainda continua sendo
considerada importante, porém, ha o dominio da atividade estudo, como carater
social e a utilizam para organizar as interagdes sociais com 0s colegas de
estudo. Conforme os estudos de Vigotski (1996) e Elkonin (1969), neste
periodo ha o intenso desenvolvimento intelectual e das FPS, sob a influéncia
das relagdes humanas e de trabalho.

Nos seus estudos, Facci (2004, p. 71) relata que “O conteudo do
pensamento do jovem converte-se em convicgao interna, em orientagées dos
seus interesses, em normas de conduta, em sentido ético, em seus desejos e
seus propositos”. Dessa forma, o comportamento em grupo da origem a novos
motivos e adquire o carater de atividade profissional de estudo.

Nesta ultima fase do desenvolvimento, a atividade profissional de
estudo, alguns jovens ja estdo trabalhando, porém, ainda temos, em muitos
casos, a atividade de estudo, desempenhando, a funcdo de preparagao
profissional. Facci (2004, p. 71) esclarece que “A etapa final do
desenvolvimento acontece quando o individuo se torna trabalhador, ocupando
um novo lugar na sociedade”.

Desde o0 nascimento até a fase adulta, aprendizagem e
desenvolvimento estdo inter-relacionados. A interacdo com os elementos da

cultura produzida historicamente pelo homem, a mediacao e as praticas sociais,
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determinam o conteddo e a motivagao para que ocorra o desenvolvimento nos
diferentes periodos.

Na préxima subsecéao, direcionamos nossa atencao para o periodo
de desenvolvimento da Pré-escola e a atividade principal, os jogos de papéis
sociais, por ser relevante para nossas andlises dos encaminhamentos
metodoldgicos propostos nos planejamentos da Pré-escola | das instituicbes de
Cascavel/PR.

2.4 JOGOS DE PAPEIS SOCIAIS OU JOGOS PROTAGONIZADOS

Elkonin, discipulo de Vigotski, desenvolveu sua teoria da
periodizacdo do desenvolvimento e dedicou boa parte de sua vida cientifica
estudando sobre a brincadeira infantil.

Segundo o autor, o interesse pela psicologia do jogo infantil foi
despertado “quando contemplava [as] filhas brincando, e em funcdo das
conferéncias sobre psicologia infantil que proferia na época” (Elkonin, 2009,
p.1). A partir de entdo, desenvolveu sua teoria da periodizagéo utilizando os
estudos de Leontiev acerca da teoria da atividade, Elkonin destaca que desde
Vigotski, a teoria psicolégica do jogo infantil:

[...] foi elaborada em intima relagdo com as pesquisas sobre
problemas de psicologia geral e sobre a teoria do
desenvolvimento  psicolégico da crianga. Leontiev,
Zaporozhéts e Galperin, com pesquisas teéricas e
experimentais, também se constituiram em parte organica das
pesquisas sobre a psicologia do jogo (ELKONIN, 2009, p.7).

A teoria dos jogos de papéis sociais ou jogo protagonizado
desenvolveu-se a partir dos estudos que ja estavam sendo realizados pela
trdika e seus seguidores a respeito do desenvolvimento humano. Houve, entéo,
um aprofundamento sobre o jogo na infancia para compreensdo do
desenvolvimento da consciéncia na crianca que ja era estudado por outras
vertentes tedricas da psicologia.

Mas, por que denominar como a teoria de jogos de papéis sociais ou
jogo protagonizado? A palavra “jogo” remete a varios significados:

entretenimento ou diversao; o arremesso de algo em uma dire¢cao; combinacao,
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além de outros significados em sentido figurado, que encontramos no
dicionario.

Elkonin (2009, p.19), no entanto, compreende que 0 “jogo € uma
atividade em que se reconstroem, sem fins utilitarios diretos, as relagdes
sociais”. E que o “jogo de papéis, que é uma das formas fundamentais da vida
da crianga contemporanea, persiste na infancia” (ELKONIN, 2009, p.21).
Portanto, seu estudo é sobre a natureza e o conteludo dos jogos de papéis
sociais e como essa atividade ludica tem importancia para a vida e o
desenvolvimento da crianga.

Elkonin (2009, p.34), ao analisar sobre o0 jogo baseado na pesquisa
de Koroliova'’, concorda que “[...] no jogo protagonizado influem, sobretudo, a
esfera da atividade e as relagdes das pessoas, de que seu fundamento é

precisamente a esfera da realidade”. O autor destaca que:

[...] a base do jogo protagonizado em forma evoluida néo € o
objeto, nem o seu uso, nem a mudanca de objeto que 0 homem
possa fazer, mas as relacdes que as pessoas estabelecem
mediante as suas acoes com os objetos; nao é a relacao
homem-objeto, mas a relagdo homem-homem. E como a
reconstituicdo e, por essa razdo, a assimilacdo dessas
relagbes transcorrem mediante o papel de adulto assumido
pela crianca, sado precisamente o papel e as agdes
organicamente ligadas a ele que constituem a unidade do jogo
(ELKONIN, 2009, p.34, grifos nossos).

Uma vez que a atividade concreta das pessoas € variada, os temas
dos jogos também serdo diversos. Ha de se analisar, de acordo com as
diferentes épocas da histéria, as condicées sociais, geograficas e culturais,
como é a relacao da crianca no espaco concreto que ela ocupa, quais suas
relacdes culturais e sociais com as pessoas e como ocorre a mediagao dos
instrumentos e objetos da cultura humana formada historicamente.

Elkonin (2009) relata que organizou seus estudos a partir de
pesquisas etnograficas para compreender a origem do jogo protagonizado, e
ao estudar sobre as diferentes culturas, observou que a crianca, em tempos

antigos, vivia como adulto, ndo brincava, pois realizava atividades que eram

17 KOROLIOVA, N.V.: El papel del juego en la formacién de la actitud positiva ante el trabajo de
los ninos mayores de edad preescolar. No compéndio Problemas psicolégicos del juego y de
la ensenanza a edad preescolar. Moscou, 1957.
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entendidas como treinamentos para a vida pratica, pois eram inseridas no
trabalho dos adultos. Nao havia, portanto, divisdo entre o que era ser crianga e
0 que era ser adulto. Porém, na medida em que o modo de producao foi
tornando-se mais complexo, a divisdo do trabalho ocorria entre homens e
mulheres, o que tornou a participacao da crianca menor, pois as ferramentas e
o trabalho eram mais complexos. Com o0 sucessivo desenvolvimento da
producdo, a nova divisdo do trabalho e o aparecimento de elementos da
industria complicam as possibilidades de insercao da crianga na producao que
outrora era realizado.

O jogo, para Elkonin (2009), pode ser considerado uma atividade
histérico-social, pois a partir da mudanca do modo de producdo, da nova
divisdo de trabalho e aperfeicoamento das ferramentas e atividade laboral, as
criangas foram excluidas da participacdo ativa nas atividades dos adultos.
Justamente neste momento, aparecem os brinquedos, que eram ferramentas
em miniatura. Ja que as criangas nao conseguiam manusear as ferramentas
reais, estas simulavam, com as miniaturas, situagdées vivenciadas pelos
adultos, dai o principio da atividade ludica.

Quando a atividade de trabalho se tornou inacessivel para as
criangas, aparece 0 jogo protagonizado. Ocorrendo na sociedade duas
mudancas, uma com relacéo a educacgéao e outra ao processo de formacao das
criancas como membro da sociedade. Elkonin (2009) relata que a primeira sao
as habilidades que devem ser desenvolvidas para dominar os instrumentos
(como coordenacao: visomotoras, motora ampla, motora fina) e se criam os
objetos para exercitar essas habilidades. “O exercicio com esses objetos, que
ja podem ser denominados brinquedos, é antecipado para as idades mais
precoces”. A segunda mudanca é o “aparecimento do jogo simbdlico”
(ELKONIN, 2009, p. 80). Com eles as criangcas passam a reconstituir as

vivéncias sociais. Assim, o autor formula a tese para o jogo de papéis sociais:

Esse jogo nasce no decorrer do desenvolvimento histérico da
sociedade como resultado da mudanga de lugar da crianga no
sistema de relagfes sociais. Por conseguinte, € de origem e
natureza sociais. O seu nascimento esta relacionado com as
condicdes sociais muito concretas da vida da criangca na
sociedade e ndo com a agao de energia instintiva inata, interna,
de nenhuma espécie (ELKONIN, 2009, p. 80).
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Sobre o brinquedo, Elkonin afirma que “as criancas reconstituem
com ele as esferas da vida e da producédo a que aspiram” (ELKONIN, 2009, p.
80). As criancas manuseiam os objetos ndo sé pela funcao que estes exercem
na realidade, mas por meio da imaginacgao, transformam-no no que querem.

Porém, é importante destacar que Elkonin (2009, p.167) afirma “que
0 jogo esta, apesar de tudo, na esfera da realidade. E isso é realmente assim.
O jogo nao é irrealidade”. Para se chegar a acao ludica protagonizada, Elkonin
(1998, p.259) propdbs o caminho, baseado em seus dados, que o
desenvolvimento do jogo demonstra, vai da acao concreta com os objetos a
acao ludica sintetizada: “a colher; dar de comer com a colher; dar de comer
com a colher a boneca; dar de comer a boneca como mamae; tal €, de maneira
esquematica, o caminho para o jogo protagonizado.”

Ao brincar de jogos de papéis sociais, as criangas representam o
papel dos adultos, manuseiam objetos que substituem os objetos reais, mas,
ainda assim, Elkonin destaca que “a crianca nem sequer sabe ainda o que
significa ser adulto quando o jogo aparece” (2009, p. 168). O autor explica que

a crianga:

Aproveita a possibilidade de p6r-se um nome de adulto, de
trocar os objetos verdadeiros da atividade do adulto, por outros
substitutivos (brinquedos) e age ‘como adulto’ nesse mundo
que ainda n&o se separou totalmente do real (visivel, material).
Essa atividade, com tao variada tematica (a mamae, o doutor,
0 bombeiro, o motorista, o policial, etc.), constitui sempre, com
amplitude e profundidade diversas, os diferentes aspectos da
atividade dos adultos objetivos, e o que é mais importante,
suas relagdes, o sentido e os motivos da atividade (ELKONIN,
2009, p.168-169).

Nesta fase, 0 motivo propulsor do desenvolvimento é a necessidade
de ser como o adulto, e no jogo esta satisfacao é cristalizada, pois a crianca
coloca sua emocao. O sentimento para ser “adulto” adquire forma concreta ao
passar ao periodo da atividade de estudo. Entretanto, a brincadeira nao
desaparece, mas semeia atitudes na realidade.

Ao brincar, a crianga nao sé reproduz a realidade na qual esta
inserida, como também por meio da imaginacao desenvolve uma acao social e

cultural que recria a realidade, pois 0 jogo permite que a crianga esteja acima
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da sua idade. No jogo a crianga vai para além das relagdes concretas que
estabelece com o mundo objetivo, ela desenvolve a criatividade e a imaginacao
no ato de interpretar, tornando o jogo de papéis sociais provedor de
desenvolvimento psiquico.

As criancas, atualmente, ingressam na escola precocemente, o que
faz com que assumam o papel e as obrigacdes de aluno mais cedo, porém
muitas se interessam pela escola devido a outros aspectos e se recusam a
realizar as atividades, devido ao nivel do desenvolvimento psiquico. Por isso, a
importancia da mediagdo neste processo, cabendo ao professor a inser¢cao da
crianga no universo escolar, porque, para a crianga, significa a mudanca de
posicao na sociedade, assumindo o papel social: ser aluno.

A aprendizagem escolar deve ocorrer num espaco em que 0
individuo esta sujeito a oportunidades de aprendizagem. E relevante que o
ambiente de aprendizagem escolar, seja planejado e organizado para que
ocorram praticas educativas, em que o professor assuma seu papel social
fundamental e mediador na preparacado, organizagdo e sistematizacdo da
aprendizagem, com direcionamento, conhecimento e orientagdo deste

processo.

3. PLANEJAMENTOS DA PRE-ESCOLA |: INSTRUMENTO DA PRAXIS
PEDAGOGICA

Nesta secao, sera enfatizado o nosso objeto de pesquisa que sao 0s
encaminhamentos metodoldgicos contidos nos planejamentos das escolas
municipais e dos CMEls do municipio de Cascavel/PR que atendem a Pré-
escola I.

Para apresentarmos o conceito acerca dos planejamentos e as
analises realizadas a partir destes, subdividimos a se¢do em trés itens, sendo
eles: 1) Planejamento — definicdo e organizagdo no municipio de Cascavel/PR;
2) Andlise dos planejamentos da Pré-escola | das escolas e CMEIs do
municipio de Cascavel/PR, e por fim, 3) Avaliacao da crian¢a na Pré-escola |-
algumas consideragoes.

O planejamento € um documento produzido pelos professores
destinados ao trabalho com as turmas de Pré-escola |, atendidas pela Rede
Municipal de Cascavel. Foram analisados dez planejamentos, que contemplam
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turmas ofertadas em periodo integral e parcial, na area urbana e area rural, e
também alguns que atendem turmas mistas (Pré | e Il juntas).

Utilizando o Materialismo Histérico Dialético e as teorias da
Psicologia Historico-Cultural e Pedagogia Histérico-Critica, base de nossos
estudos e do Curriculo elaborado pela Rede Municipal de Cascavel, analisamos
como os conteudos que estao no Curriculo sao organizados nos planejamentos
escolares e como foi enfatizado a atividade de jogos de papéis sociais nos
encaminhamentos metodoldgicos dos planejamentos.

Por fim, abordamos o que a teoria do Materialismo Historico Dialético
posta no Curriculo remete a avaliacdo e realizamos algumas consideracoes

pautadas nas avaliagcdes relatadas nos planejamentos das escolas e CMEls.

3.1 PLANEJAMENTO - INSTRUMENTO DA PRAXIS PEDAGOGICA

O planejamento escolar, também denominado como plano de
ensino, € um documento elaborado pelos professores, que em consonancia
com o Curriculo norteador de um método de ensino, ou seja, a teoria que
norteara o trabalho pedagdgico, engloba os conteldos que deverdo ser
trabalhados no periodo de um ano ou semestralmente, contempla os objetivos
que se pretendem alcangar com cada conteudo, os encaminhamentos
metodoldgicos (atividades didatico-metodoldégicas) para cada conteudo, os
recursos que serao utilizados, a avaliacdo (como sera realizada) e as
referéncias bibliograficas que nortearam os encaminhamentos propostos.

Se Libaneo (1994, p. 222) define como planejamento ou plano de
ensino “a previsao dos objetivos e tarefas do trabalho docente para um ano ou
um semestre; € um documento mais elaborado, no qual aparecem objetivos
especificos, conteudos e desenvolvimento metodolégico”, Gasparin (2007)

orienta por onde se inicia a construgédo do planejamento:

O planejamento inicia-se, ndo pelos problemas sociais, mas
pela listagem dos conteddos a serem trabalhados. Isso porque,
na pratica, € dificil fugir do conteddo ja determinado, quer seja
pelo grupo de professores, quer pelo curriculo da escola, ou
como exigéncia da Secretaria de Estado da Educacgéo, ou das
Secretarias Municipais de Educacgéo, ou dos Departamentos e
Colegiados no Ensino Superior (GASPARIN, 2007, p.156).
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Os “problemas sociais” sempre existirdo de formas diferentes nos
contextos histéricos diversos, porém de acordo com a teoria Histérico-Critica,
o conteudo proposto deve ir além da relacdo imediata do aluno com o meio, 0s
conteudos devem proporcionar os conhecimentos histéricos, filosoficos e
culturais produzidos pelo homem. Por isso, o desafio do planejamento esta na
compreensao de que determinada acdo estd atrelada a capacidade de
mudanca na realidade. E necessario que o professor sinta que ao planejar
determinada acéo, ele tem a capacidade de promover mudancas, e entender
que a mudanca é um processo e 0s problemas devem ser resolvidos,
progressivamente, um a um.

Na Educacdo Infantil, o planejamento deve promover o
desenvolvimento omnilateral'® da crianga em suas méaximas possibilidades,
que, como principio educativo, envolve o pleno desenvolvimento de funcdes
afetivo-cognitivas, da sociabilidade e da personalidade da crianca.

Para concretizar esse desenvolvimento, Saviani (2003) indica que a
identificagdo dos elementos culturais a serem transmitidos aos individuos
(conteudo) e a descoberta das formas mais adequadas de transmiti-los (forma
de ensinar), sado tarefas fundamentais da educacéao. Estas tarefas sé podem
ser solucionadas, segundo Martins (2013), se considerar a quem se dirige o ato
educativo, ou seja, o destinatario do ensino.

No contexto particular da Pré-escola |, € necessario identificar os
elementos culturais que devem ser apropriados pelas criancas entre trés e
quatro anos em seu processo de humanizagao e, ao mesmo tempo, definir as
formas pelas quais ela pode relacionar-se com esse conteido de modo que
dele se aproprie € 0 converta em patrim6nio psiquico intrapessoal. Nesse
sentido, ja enfatizamos que o Jogo de Papéis Sociais ou Jogos Protagonizados
€ a atividade guia do desenvolvimento neste periodo.

Os planejamentos da Pré-escola | das escolas e CMEls apresentam
praticamente a mesma organizacao, pois recebem orientacdo da Secretaria
Municipal de Educacdo de Cascavel (SEMED) e tem como documento
norteador o Volume | do Curriculo Municipal de Cascavel (Curriculo para

18 Omnilateral — termo empregado por Karl Marx e se refere a plena realizagdo das capacidades
humanas em todas as suas dimensdes e direcées (MARX, Karl; ENGELS, Friedrich, 2007).
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Educacgéo Infantil), documento com base tedrica no Materialismo Historico
Dialético, que engloba as teorias da Psicologia Histérico-Cultural e da
Pedagogia Historico-Critica, conforme ja relatado na primeira secao deste
trabalho.

Como o municipio abriga uma populacdo de 266.835, procuramos
demonstrar a diversidade da organizacao pedagdgica que ele atende: periodo
integral e parcial (escola e CMEI), turmas mistas (Pré | e Pré Il juntas- escola)
e escola do campo (areas rurais). Analisamos 10 (dez) planejamentos de Pré-
escola |, sendo: 2 escolas e 2 CMEIs que ofertam ensino em tempo integral,
onde a crianga permanece o dia todo na instituicdo escolar; 1 escola e 1 CMEI
de periodo parcial, a crianga permanece no periodo da tarde; 2 escolas rurais,
denominadas como escolas do campo que atendem em periodo parcial,
somente a tarde e 1 escola urbana e 1 escola rural, também denominada escola
do campo que atendem a Pré escola | e Il juntas (sala mista), somente no

periodo da tarde.

Quadro n® 3 Planejamentos analisados

ESCOLA/CMEI TEMPO PERIODO PERIODO
INTEGRAL PARCIAL PARCIAL-SALA
MISTA
Escola 2 3 2
CMEI 2 1 -

Organizagao: MARTINS, Laura do P. E. 2018.
Os planejamentos foram elaborados pelos professores que atendem

a Pré-escola I. Nas instituicoes escolares ha 1 (um) professor que é chamado
de Professor Regente que trabalha com a turma as disciplinas de: Matematica,
Portugués, Historia, Geografia e Ciéncias e outro professor, denominado
Professor de Hora-Atividade que trabalha com a turma as disciplinas de: Artes
e Educacao Fisica. Esta organizagcédo refere-se a todas as instituicbes que
participaram da nossa pesquisa, sendo assim, 20 (vinte) professores
forneceram seus planejamentos para nossa pesquisa.

No municipio ha concurso para Professor de Educacdo Infantil e
Professor de Ensino Fundamental. Dos 20 (vinte) professores participantes
desta pesquisa, somente os 6 (seis) que trabalham nos CMEls, séo
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Professores da Educacéao Infantil; os demais 14 (quatorze) que atendem a Pré-
escola | nas escolas, tanto rurais quanto urbanas, sdo concursados como
Professores do Ensino Fundamental. Embora haja diferenca no concurso para
o0 ingresso, todos tém a mesma formacao académica, Pedagogia.

O quadro a seguir, sintetiza esses dados:

Quadro n? 4 Formagcéo e ingresso no municipio dos professores que participaram da pesquisa.

INSTITUICAO FORMACAO INGRESSO: INGRESSO:
ACADEMICA CONCURSO PARA | CONCURSO PARA
PROFESSOR DE PROFESSOR DE
EDUCACAO ENSINO
INFANTIL FUNDAMENTAL
Escola Pedagogia 14 (quatorze)
CMEI Pedagogia 06 (seis)

Organizagao: MARTINS, Laura do P. E. 2018.

A respeito da contratacao do quadro do Magistério Municipal convém
esclarecer que este ocorre por meio de concurso publico e pode abranger o
Professor e o Professor de Educacao Infantil, conforme previsto pela Lei n®
6.445, de 29 de dezembro de 2014, que dispde sobre a reestruturacao e gestao
do Plano de Cargos, Carreiras, Remuneracao e Valorizagdo dos Profissionais
do Magistério da Rede Publica Municipal do Ensino do Municipio de Cascavel.
Em seu CAPITULO |, das Disposicdes Preliminares, descreve:

Art. 22 Para os efeitos desta Lei entende-se por:

IV- Magistério Publico Municipal: o conjunto de profissionais
do magistério, titulares dos cargos de Professor e de Professor
de Educagéo Infantil, da Rede Publica Municipal de Ensino de
Cascavel, com funcdes de magistério;

VI- Professor: o titular de cargo da Carreira do Magistério
Publico Municipal, integrante do quadro préprio do magistério
com formagédo especifica para atuacdo na educacao infantil,
Pré Escolar | e I, e/ou nos anos iniciais do Ensino Fundamental
e suas modalidades;

VII- Professor de Educacao Infantil: o titular do cargo da
Carreira do Magistério Publico Municipal, integrante do quadro
proprio do magistério com formacéo especifica para atuacao
exclusiva na Educagdo Infantil (LEI N° 6.445 DE 29 DE
DEZEMBRO DE 2014).

O Professor de Educacéao Infantil quando esta lotado (trabalhando)

em escola, ndo pode assumir turma que nao seja da Educacao Infantil, ou seja,
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h& obrigatoriedade, conforme a Lei, que este professor assuma turmas de Pré-
escola | ou Il. Se nao houver Professor de Educacado Infantil na escola, o
Professor do Ensino Fundamental pode assumir turmas de Pré-escola, | e Il.

Para trabalhar com turma de Pré-escola | e todas as outras, tanto
em Escolas quanto CMElIs, é realizada a distribuicao de turmas na instituicéo
de ensino, conforme a Lei n® 6445/2014, artigo n® 69, que estabelece pontuagéo
por formacao, tempo de servigco prestados no municipio e na instituicdo de
ensino.

Na distribuicdo de turmas, ha varidveis que devemos considerar,
pois, por exemplo, na distribuigdo de turmas nas escolas, os professores com
mais pontuac¢ao escolhem a turma em que atuardo, entretanto, pode ocorrer de
um professor obrigar-se a atuar em uma turma de Pré |, justamente porque esta
“sobrou”. Ou, ainda, o professor pode assumir uma turma de Pré-escola |
apenas para permanecer na instituicdo onde ja trabalha, e que, talvez néo
tivesse sido sua primeira escolha em termos de etapa escolar. Apesar de
possiveis de ocorrerem em Escolas e CMEIls, estes sao fatos lamentaveis na
medida em que incidem diretamente no trabalho a ser desenvolvido pelo
professor e no aprendizado do aluno deste nivel de escolarizagéo.

Nos CMEls ndao encontramos Professores do Ensino Fundamental,
somente Professores da Educacdo Infantil, a distribuicdo de turmas ocorre
semelhante a das escolas.

Diante do exposto acerca do planejamento bem como da
organizacdo do municipio, na préxima secdo abordaremos a analise dos
conteldos e encaminhamentos contidos nos planejamentos da Pré-escola |
elaborados pelos professores de escolas e CMEIs da Rede Municipal de
Cascavel Rede Municipal de Cascavel, verificando se esta e como esta sendo
trabalhado o jogo de papeis sociais que € a atividade principal para esta fase

do desenvolvimento infantil.

3.2 ANALISE DOS PLANEJAMENTOS DA PRE-ESCOLA | DAS
ESCOLAS E CMEIs DO MUNICIiPIO DE CASCAVEL/PR

Os planejamentos elaborados nas escolas e CMEIs devem se
alicercar na teoria que fundamenta o Curriculo Municipal, o Materialismo
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Histérico e Dialético. Diante disso, ndo nos compete uma acdo comparativa
entre estes documentos, mas sim analisar os encaminhamentos pedagdégicos
que estdo sendo trabalhados com as criangas da Pré-escola |, contidos no
Curriculo Municipal de Cascavel e nos planejamentos das Escolas e CMEls, se
favorecem o desenvolvimento infantil.

Nesse contexto, fica explicito que nosso objeto de pesquisa séo os
planejamentos da Pré-Escola I, (que compreende criancas com trés anos e que
completam quatro anos no decorrer do ano letivo) das Escolas Municipais e
CMElIs do municipio de Cascavel, do ano letivo de 2017.

De inicio, destaca-se que no Curriculo ha separacdo entre
conteudos para turmas de Maternal e de Pré-escola, na maioria das disciplinas.
No entanto, entre Pré-escola | e Pré-escola Il, ndo ha essa diferenca de
conteldos, mas nos encaminhamentos sugeridos. Os planejamentos seguem
esta organizacgao, ou seja, sao trabalhados no Pré | e Il os mesmos conteudos,
contemplando nos encaminhamentos metodoldgicos atividades diferenciadas.

Dito isso, partimos da analise de como os conteldos que estdo no
Curriculo sdo organizados nos planejamentos escolares, se as orientacdes
metodoldgicas discorridas no Curriculo norteiam 0s encaminhamentos
metodoldgicos nos planejamentos, analisando se esta e como esta
contemplado o jogo de papéis sociais que é a atividade principal para esta fase
do desenvolvimento infantil, nesses encaminhamentos.

Para melhor organizacao, nomeamos os 10 (dez) planejamentos das
escolas e CMEIls com numeros de 1 a 10.

Na Pré-escola | sdo trabalhadas as seguintes disciplinas: Artes,
Ciéncias, Educacdo Fisica, Geografia, Historia, Lingua Portuguesa e
Matematica. Nos planejamentos estdo contemplados os: Conteudos, Objetivos,
Encaminhamentos Metodolbgicos, Recursos e Avaliagdo, porém, somente nos
planejamentos 2, 3, 4, 7 e 9 encontramos mais um item: Referéncias
Bibliogréficas.

A respeito dos objetivos contidos nos planejamentos ndo temos a
intencdo de relatd-los ou confronta-los com o Curriculo, pois no Curriculo
encontramos 0s objetivos de cada disciplina implicitos na Concepcao de

disciplina ou junto com os encaminhamentos, e nos planejamentos, os objetivos



71

estao escritos ao lado dos conteudos. Compreendemos assim, que para cada
conteudo ha um objetivo que norteia o trabalho do professor.

Cabe-nos destacar que para a Pedagogia Histérico-Critica a
prioridade na escola, ou CMEI, é transmitir os conhecimentos cientificos,
artisticos e filosoficos de forma intencional e organizada e isso representa um
trabalho de processo educativo com objetivo claro, intencional e planejado. Na
medida em que realizamos as analises acerca dos encaminhamentos,
procuramos relaciona-los com os objetivos.

Organizamos as andlises, entao, por disciplina, seguindo a ordem
descrita no Curriculo Municipal de Cascavel: Artes, Ciéncias, Educagéo Fisica,

Geografia, Histéria, Lingua Portuguesa e Matematica.

3.2.1 ARTES

Na disciplina de Artes, o Curriculo apresenta a organizacao dos
conteudos separados por eixos: Artes Visuais (forma, cor, linha, volume, textura
e plano), Musica (som, altura, intensidade, densidade, timbre e duracao), Artes
Cénicas (representacdo, personagem, texto, cenario, caracterizagcdao e
sonoplastia) e Danca/Movimento (movimento, espago e tempo) (CASCAVEL,
2008, p. 143).

Enquanto documento norteador para escolas e CMEls do municipio
de Cascavel, o Curriculo organiza os conteiudos a serem trabalhados com a
turmas de Pré-escola em cada disciplina anualmente. Cabe destacar que nao
encontramos documentos da Secretaria Municipal de Educagdo de Cascavel
que orientam a separagao dos contetdos anuais do Curriculo em semestres
tanto para as escolas como para os CMEIs no ano de nossa pesquisa, 2017.

Dentre os 10 (dez) planejamentos, 07 (sete) organizaram os
conteudos anualmente e contemplando todos os conteudos discorridos no
Curriculo; 02 (dois) organizaram-se anualmente, porém com detalhes
diferenciados e 01 (um) apresentou organizacdao semestral.

O planejamento 7, que se refere a uma instituicdo que atende a
turma mista, organizou os conteudos anualmente, porém acrescentou 2 (dois)
conteudos do 12 ano no eixo Musica: Andamento (rapido e lento) e Textura

(arranjo de um ou mais sons).
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O planejamento 1 ressalta em sua capa o direcionamento do
trabalho para as turmas de Pré a 1° ano; a sua organizacdo é anual e 0s
conteudos englobam todos os referentes a Pré-escola e ao 12 ano.

O unico planejamento que se organizou semestralmente foi o0 3, que
separou para trabalhar no 1° semestre: Artes Visuais (forma, cor, linha, volume,
textura e plano), Musica (som e intensidade), Artes Cénicas (representacao,
personagem, texto), Danca/Movimento (movimento) e no 2° semestre: Musica
(altura, densidade, timbre e duracao), Artes Cénicas (cenario, caracterizacao e
sonoplastia) e Danga/Movimento (espaco e tempo).

Entendemos que os contetudos devem ser dosados e sequenciados,
e Vigotski (1996) contribui com este entendimento quando denomina que ha
“prazos 6timos da aprendizagem”, ou seja, um periodo mais favoravel para
determinado tipo de aprendizagem, atuando na Zona de Desenvolvimento
Iminente (Potencial) do aluno, que € definida por ele como “a esfera dos
processos imaturos, mas em vias de maturacao” (p.269). Questionamo-nos se
0 agrupamento dos mesmos conteudos para criangcas que estdo em niveis de
desenvolvimento distintos e cuja atividade-guia € diferente, favorece o
desenvolvimento psiquico?

Sabemos que a atividade principal no periodo pré-escolar é a
atividade de jogos de papéis sociais, € no 1° ano a atividade de estudo, a forca
que ird mover o desenvolvimento da crianga de uma etapa para outra sdo
diferentes, pois em seus estudos Vigotski (1996) afirma que ao final de uma
determinada idade “(...) mudam toda a estrutura da consciéncia infantil,
modificando assim todo o sistema de sua relacdo com a realidade externa e
consigo mesma” (p. 265). A estrutura modificada da consciéncia da crianca
determina a “reconstrucao de sua vida” (p. 264), pois a crianga, na verdade, “ja
€ outra crianga” (p. 264).

Arce (2004) explica que a atividade de papéis sociais se constitui em
atividade principal porque na idade pré-escolar ela provoca “revolu¢des” no
desenvolvimento infantil que possibilita a crianca se apropriar do mundo dos
adultos. Na atividade de estudo, atividade principal do 12 ano, a crianca
estabelece relacdo com o mundo que lhes sdo transmitidas por meio do ensino.
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Para, de fato, entendermos se os conteludos organizados desta
forma possibilitam a promoc¢do do desenvolvimento, analisamos como estao
organizados 0s encaminhamentos metodoldgicos nos planejamentos.

No Curriculo, a concepcao da disciplina de Artes enfatiza que o
ensino da Artes nos CMElIs e escolas “(...) precisa proporcionar aos alunos os
instrumentos necessarios para que se tornem sensiveis as producdes
artisticas” (CASCAVEL, 2008, p.139). Isso consiste na educacao estética, que
€ a humanizacao dos sentidos, ensinar a crianca a ver, ouvir, movimentar,
atuar, sentir e pensar, utilizando as linguagens artisticas, como: musica, dancga,
artes visuais e artes cénicas, que sao os eixos da disciplina. Sugere que as
atividades podem ser trabalhadas por meio de técnicas como: atividades
ludicas, vivéncias coletivas, discussdes, debates, leituras audiovisuais,
apreciacoes criticas de eventos artisticos e trabalhos coletivos e individuais.

No eixo Artes Visuais, todos os planejamentos das instituicoes
escolares enfatizaram o trabalho manual com as técnicas de: recorte (com os
dedos e tesoura), colagem, modelagem, desenho (de um registro qualquer),
pintura (carvao, tintas, lapis, pincel, a dedo, soprada em canudo, esponja,
cotonete, carimbo e graveto).

Destacamos que 4 (quatro) planejamentos, os denominados 4, 6,9 e 10
contemplaram encaminhamentos referentes ao trabalho sobre as obras de arte,
autorretrato, a confecgcdo de brinquedos e quebra-cabeca, utilizacao da
massinha de modelar e desenhos de pessoas e objetos em movimento que
entendemos como conhecimento artistico por meio da atividade de papéis
sociais. Num planejamento como encaminhamento propde a professora
realizar com seus alunos atividades diferenciadas com pintura a dedo, recorte,
colagem, dobradura e rasgadura “(...) partindo de obras ou livros de histéria
mostrando suas diferentes obras de arte. EX: Van Gogh, Picasso, Dirceu Rosa,
Tarsila do Amaral, Romero Brito” (PLANEJAMENTO 4, 2017), onde trabalhou
o0 artista, o significado da obra e uma reproducao elaborado pelo aluno.

Podemos citar como exemplo, 0 encaminhamento do planejamento
10, ao trabalhar o conteudo: Forma, utilizou-se de diferentes formas
geométricas (recortadas, desenhadas pelos alunos, material concreto) e
confeccionaram brinquedos que representavam profissdes (relata que sera
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explicado o que sao profissées). Em seguida acrescenta que “cada aluno
devera explicar o que produziu, qual profissdo utiliza e como se utiliza, entdo
sera direcionado para que brinquem de profissdes” (PLANEJAMENTO 10,
2017).

Ambos planejamentos sdo exemplos de possibilidades de trabalhar
0s conteudos contemplando a atividade de jogos de papéis sociais e 0 que
preconiza a Teoria da Psicologia historico-Cultural.

No eixo Musica ha no Curriculo o destaque para iniciar o trabalho
com a musica na Pré-escola a partir da produgédo sonora com o prdprio corpo,
materiais, objetos, com sua gravacao e apreciacao, e momentos de audicao e
apreciacao de musicas classicas. (CASCAVEL, 20018, p. 144). Porém, quando
analisamos os planejamentos percebemos que 0s encaminhamentos se
prendem as atividades de bater palmas, pés, ouvir e cantar musica, ouvir
historias prontas, ouvir sons da natureza fazendo siléncio na sala, do sinal da
escola, da voz dos colegas, representar sons com bandinhas prontas, ficando
o trabalho no espacgo escolar sem media-lo para o contexto social. Somente
dois planejamentos apresentaram em seus encaminhamentos atividades de
construcdo de instrumentos musicais, e contextualizaram sons de outros
ambientes e até profissdes.

Como sugestao de encaminhamento, o planejamento 6 propés:

Explorar sons: grave/agudo, alto/baixo, utilizando caixa de som
e microfone para os alunos interagir com sons e com 0S
colegas; gravar as criangas cantando musicas conhecidas e
também produzindo sons com o corpo (batendo palma, pés,
estalando os dedos), utilizando um ritmo e em seguida
oportunizar para que elas ougam 0 que compuseram
(PLANEJAMENTO 6, 2017).

Outro planejamento apresenta como encaminhamento “ouvir
musicas classicas e buscar perceber quais instrumentos estdo sendo
utilizados”, em seguida propde “trazer videos com orquestras” destacando o
som de alguns instrumentos e “confeccdo de uma flauta com cone feito de
sulfite ou cartolina”; ao final do encaminhamento enfatiza sobre “conversa” com
as criancas a respeito da profissdo de musico e sobre “ pessoas que trabalham
com musica (parentes ou pessoas famosas) (PLANEJAMENTO 4, 2017).
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Todos os planejamentos citaram o trabalho com a bandinha que as
instituicbes tém. Nossa sugestdo é que o professor pode apds apresentar os
instrumentos da bandinha e os manusear, utilizar os instrumentos de forma
individual para classificar o som que emitem (forte ou fraco) juntamente
associar este som a emocao (tristeza, alegria), apresentar outros instrumentos
e orquestras através de gravura ou no multimidia com videos (piano, violino,
dentre outros), introduzir a musica classica e dialogar com os alunos sobre as
musica apresentadas pela professora quais sentimentos despertaram neles e
as que mais gostaram. Pode-se confeccionar com os alunos um instrumento
que sera utilizado para brincar de orquestra.

No eixo Artes Cénicas, o Curriculo enfatiza, em seus
encaminhamentos, que os conteldos deste eixo se dardao por meio de jogos de
observacdo, atencdo, improvisacdo e representacdo, a partir de temas do
cotidiano e histérias lidas e contadas pelo professor, utilizando diferentes
objetos (fantoches, dedoches, etc.), promovendo a concentracdo, percepcao,
autocontrole, socializagdo, entre outros (CASCAVEL, 2008, p. 146).
Compreendemos estarem contempladas aqui atividades de promocao do
desenvolvimento das Fungdes Psicolégicas Superiores, base da teoria que
norteia o documento.

Nos planejamentos das escolas e CMEIs ha muitos
encaminhamentos sobre histérias: assistir, ouvir e contar. Entretanto, apenas
metade deles, 4, 5, 6, 9 e 10, contemplam nos seus encaminhamentos o
representar as histérias por meio de dramatizacbes, utilizando materiais
diversos, através de jogos de observacao e atencdo. Sugerem atividades que
englobam a confeccdo de material para as dramatizacbes e proporcionam
momentos de brincadeiras em que devem repetir agdes elaboradas por sujeitos
do cotidiano das criancgas, de historias infantis (classicas e contemporaneas) e
de pessoas praticando as mais diversas profissoes.

Um planejamento apresenta como encaminhamento “A professora
ird promover a realizacao de acado dramatica através de interpretacdes de livros
de histérias”, em seguida também sugere a “Brincar de mimica com
improvisacao de vivéncia de personagens desenvolvidos pelos alunos e pelas
professoras ou do cotidiano” (PLANEJAMENTO 9, 2017). Também



76

encontramos em outro planejamento “Confeccionar dedoches e fantoches e
pedir para que os alunos reproduzam profissdes, acdes cotidianas e histérias
de livros infantis” (PLANEJAMENTO 10, 2017).

No demais planejamentos, 1, 2, 3, 7 e 8, foram apresentados
encaminhamentos que sugerem dramatizar estorias e musicas, imitar animais,
utilizar fantoches, dedoches e outros materiais, porém nao enfatizam o trabalho
para além da vivéncia social da criangca. Em seus estudos sobre a Pedagogia
Histérico-Critica e a fungdo da escola, Marsiglia (2011) destaca “(...) que o
saber das criancas, baseado em suas experiéncias do cotidiano, pode
contribuir para a estruturagdo do inicio da acdo pedagdgica, mas nao é
condicao para ela” (p.24), e explica que o conhecimento baseado no senso
comum, refere-se ao conhecimento “em si” e 0 conhecimento que a escola deve
desenvolver é o conhecimento “para si”. Portanto, a escola, deve dedicar-se ao
saber erudito e “(...) criar as necessidades e oferecer os conhecimentos
histéricos e elaborados” (p. 24).

Nesse sentido, corroboramos com a autora sobre a funcéo da escola
em dedicar-se ao saber erudito e percebemos, que muitos encaminhamentos
ainda propdéem atividades baseadas na vivéncia da crianca ou reproducao da
acao realizada pelo professor e ndo contemplam o conhecimento cientifico e
pouco promovem o desenvolvimento infantil utilizando como meio a atividade
de jogos de papéis sociais.

No ultimo eixo da disciplina de Artes que é a Dancga, o Curriculo
sugere encaminhamentos de atividades de motricidade geral que a crianga
realizara a partir das coreografias e dancas organizadas pela professora,
brinquedos cantados, dancas folcléricas, técnicas de respiracao, alongamento
e relaxamento corporal e facial (CASCAVEL, 2008, p. 146).

Em todos os planejamentos encontramos encaminhamentos
referentes a motricidade geral, coreografias e dancas, porém, ndao foram
contempladas nas atividades as técnicas de respiracdo, alongamento e
relaxamento corporal e facial. As dancas folcléricas aparecem nos
planejamentos resumidas a duas datas comemorativas especificas: festa
junina e natal, e encontramos antecedidas pela palavra “ensaiar”, deixando
claro o objetivo deste contelido na escola ou CMEI, que é apresentacao para
festa na escola. Este propoésito fica claro no encaminhamento que sugere
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“Ensaiar a musica: ‘Ai, bota aqui o seu pezinho’ para apresentacao no CMEI”
(PLANEJAMENTO 4, 2017). O que isso significa para educagao?

Significa que devemos refletir sobre a atuacdo do professor. No
entanto, é preciso considerar as condigdes concretas de realizagcdo de seu
trabalho, a formacao, o carater politico da educacao num universo ideologico
ligado as pedagogias do liberalismo, neoliberalismo e o pds-modernismo, o
famoso conceito do “aprender a aprender”, porém, a escola, na figura do
professor, deve voltar-se as objetivacées do conhecimento “para si”, as nao
cotidianas. Saviani (2003) auxilia neste aspecto quando argumenta que “...)
escola existe, pois, para propiciar a aquisicao dos instrumentos que possibilitam
0 acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o préprio acesso aos
rudimentos desse saber” (p.15).

Os encaminhamentos para desenvolver a motricidade sao
importantes, porém a compreensao acerca dos porqués, significa o acesso ao
saber nao cotidiano. O professor pode promover atividades que desenvolvam
a motricidade, mas concomitantemente, é essencial a crianca obter o
conhecimento do porqué da realizagao destas atividades, saber o porqué de
sua importancia como saber respirar e treinar a respiragao durante a atividade,
por que alongar o corpo antes e depois das atividades deve ser praticado e o
que o relaxamento corporal e facial contribui na atividade e sua importancia
para realiza-lo.

Cabe ao professor, mediar o conhecimento cultural histérico que foi
produzido pela sociedade; as dancas folcléricas nao podem se limitar a duas e
tendo como objetivos a festa anual que ocorre na instituicado (Festa Junina) e a
festa que marca o encerramento do ano letivo (Natal). Oportunizar o
conhecimento das mais diversas dancas folcléricas, situando-as “(..) no @mbito
historico, social e politico, cientifico e cultural em que vieram a luz (...)”
(PEIXOTO, 2007, apud BAVIATTI e WIELEWSKI, 2016, p.144), € ampliar as
possibilidades de apropriacao do universo cultural a crianca. Neste sentido, o
ensino promovera a compreensao de que todo o mundo da cultura “...) é
produto da imaginagéo e da criacdo humana (..)” (VIGOTSKI, 1993, p.14).

Portanto, a apropriacdo da cultura humana, mediada, dialeticamente, origina e
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promove condutas que alteram as atividades das func¢des psiquicas e promove

o desenvolvimento.

3.2.2 CIENCIAS

Os conteudos da disciplina de Ciéncias estao separados em trés
eixos: 1. Nocdes sobre o Universo; 2. Matéria e Energia: Interacdo e
Transformacéo - relacées de interdependéncia e 3. Meio Ambiente: Corpo e
Saude (CASCAVEL, 2008, p. 153).

Os planejamentos de Ciéncias das escolas e CMEIs estao
organizados semestralmente. Dos 10 (dez) analisados, 9 (nove) repetem todos
os conteddos no 1° e 2° semestres. Somente 1 (um) planejamento, o
denominado 8, dividiu os contetdos: no 1% semestre contemplou todos os
conteudos do primeiro eixo, metade do segundo eixo e parte do terceiro eixo;
no 2° semestre elencou o restante dos conteudos.

O Curriculo destaca que o obijetivo principal da disciplina de Ciéncias
€ “(...) a apropriagao dos conceitos cientificos de forma elaborada, superando
0s conceitos espontaneos” (2008, p. 150). E ressalta que, na Educacéo Infantil,
0 que possibilita a apropriacao da cultura humana por meio dos conhecimentos
cientificos sdo os encaminhamentos metodolégicos em forma de
experimentacdes, manipulacoes, observacoes, conversacgoes,
problematizagcées, registro, coleta de materiais, visitas, entre outros. O
documento orienta sobre estes encaminhamentos, explicando a importancia da
mediagdo do professor em relacionar a teoria com a problematizagdo advinda
de situagbes reais da pratica social, fundamentos béasicos da Teoria
Pedagdgica Histérico-Critica (CASCAVEL, 2008, p.152).

Nos encaminhamentos metodolégicos do eixo Nocdes sobre o
Universo relata que a compreensao do eixo deve ocorrer por meio das relagdes
existentes entre os conteudos e também com relacdo aos outros eixos. Cita
exemplo dessas relagdes utilizando o conteudo - Sol: fonte primaria de energia

luz e calor:

(...) ao proceder o trabalho com o Sol: fonte primaria de
energia: luz e calor, o professor deve aborda-lo como astro
que ilumina o planeta e como elemento essencial a vida, um
dos referenciais de orientagéo, relacionando-o com os demais
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elementos do Universo, assim como a organizagao do Sistema
Solar e a dinamica dos movimentos da Terra, relacionando
com a alternancia dos dias e das noites, as fases da Lua e
como isso influencia a vida dos seres vivos. Além destas
relacdes dentro do eixo, devemos abordar relacdes com os
demais eixos (...) (CASCAVEL, 2008, p.161).

No eixo Matéria e Energia: Interacdo e Transformacao (CASCAVEL,
2008, p. 162) ressalta a importancia de abordar os conceitos de Biosfera que é
formada pelos seres bibticos e abibticos, numa relacao de interdependéncia e
num processo ciclico. O Curriculo sugere encaminhamentos com os materiais
que sao postos no lixo, diversidade da fauna (alimentacdo, locomocao,
protecdo, habitat, etc.), seres vivos, ar, solo, agua, relacionando com as
tecnologias desenvolvidas pelo homem e as consequéncias de sua utilizagao.

No terceiro eixo da disciplina, Meio Ambiente — corpo e saude,
considera a influéncia do homem sobre o meio ambiente que interfere nos
ecossistemas, sugere encaminhamentos sobre a origem dos alimentos, nocao
do corpo (costela, mao, pé, cranio, etc.), relacdes entre a agua, solo e ar e a
vida dos homens, doencas, poluicdo do ambiente (trabalho com observacéao de
compostagem, desenhos, videos, musicas, histérias e experimentos)
(CASCAVEL, 2008, p. 164).

Nos planejamentos das escolas e CMEIls verificamos que a grande
maioria dos encaminhamentos tem como foco a conversacao e a observacao.
O planejamento 1, sugere como encaminhamento “conversar com as criangas
sobre 0 que vemos no céu durante o dia e a noite” € o planejamento 3,
‘conversar com o0s alunos sobre os cuidados que devemos ter com o sol,
questionando-os: Por que ndo devemos nos expor ao sol? Qual a importancia
do sol para os seres vivos?”

Sobre a observagao temos o planejamento 5 que sugere “em dias
de chuva, observar o efeito da chuva no solo, questionando os alunos se esta
seco ou umido e percebendo a diferenca”. O planejamento 10 apresenta o
encaminhamento “observar o movimento das folhas explicar que o ar é
essencial a vida dos seres vivos”.

No planejamento n? 1, acima citado, onde o encaminhamento relata
em conversar sobre 0 que vemos no céu durante o dia e a noite, sugerimos que

o professor poderia antes mostrar e explicar por meio de video, figuras,
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desenhos e outros, os elementos naturais (Sol, Lua, planetas) e culturais
(satélites) que compdem o céu; porque algumas estrelas brilham mais e outras
ndao; como o homem adquiriu este conhecimento; que o céu ja serviu de
orientacado para os homens e que hoje se nos perdéssemos conseguiriamos
nos orientar por meio do Sol, utilizando atividades ludicas para isso; quais
instrumentos foram inventados para facilitar a observagéao do céu; porque néao
conseguimos ver o0 céu quando tem nuvens; porque em alguns dias
conseguimos ver a Lua de dia também. Sdo sugestées de encaminhamentos
que depois, por meio de conversacao, permitira ao professor atingir o objetivo
proposto pelo ensino da disciplina de Ciéncias que € a apropriacdo dos
conceitos cientificos.

Nesta etapa do desenvolvimento, cuja a atividade principal é o jogo
de papéis sociais, para crianca de 4 anos a explicacao oral e 0 momento ludico
contribuirdo para a apreensdo dos conceitos cientificos, porém temos que
cuidar para que nao ocorra a banalizacdo dos mesmos, ou seja, oportunizar a
crianga representar a acao executada pelo adulto com os elementos naturais e
culturais e compreender-se como sujeito constituinte da natureza.

Todos o0s planejamentos apresentam muitos encaminhamentos
envolvendo pintura de desenho pronto, registro por meio de desenho (observa
— desenha; assiste — desenha), com recorte e colagem (variacao de tempo, dia
e noite, diferentes paisagens, animais e outros), atividades de confeccado de
cartaz e de mural (ndo especificando se o trabalho é coletivo ou nao).

O planejamento n® 2 sugere como encaminhamento para o conteudo

Noite: estrelas e Lua:

Explicar para os alunos a dindmica dos movimentos da terra
com a alternancia dos dias e noites, as fases da lua e como
isso influencia a vida dos seres humanos (utilizar-se de
recursos como: videos, leituras do professor para o aluno e
experimentos); Realizar o registro dos movimentos
vivenciados com desenhos ou recortes e colagens para
representar o dia e a noite, as semelhancas e diferengas
(PLANEJAMENTO 2, 2017).

Na citacao acima, fica explicito as sugestdes de atividades expostas
em muitos planejamentos com desenhos, recortes e colagens. O planejamento

n® 3 também corrobora ao sugerir “Conversar, sobre os cuidados que devemos
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ter com o sol, (...), pintar o sol com tinta guache e representar seus raios solar
com papel laminado dourado”.

Em alguns encaminhamentos propostos pelos professores para
desenvolverem as atividades de Ciéncias com as criangas estava a referéncia
de levar equipamentos e objetos diferentes (planetario, plantas, fotos de
animais, livros e outros) para sala de aula, porém nao foi possivel apreender se
houve o0 manuseio destes materiais pelo aluno, como constatado no
planejamento n? 8 “Levar para sala de aula o planetario, Globo, Vela e a
lanterna para representar o movimento da Terra em relagéo ao Sol”.

No Curriculo é ressaltado que o ensino de Ciéncias, na Educacao
Infantil, “possibilita a apropriacdo da cultura humana por meio dos
conhecimentos cientificos” em forma de “visitas” e é sugerido como
encaminhamento, conhecer a casa préximo a Unioeste que utiliza energia solar
(CASCAVEL, 2008, p. 152 e 162). Constatamos que apenas 3 (irés)
planejamentos, pertencentes aos CMEls, 3, 4 e 5 apresentaram passeios fora
da instituicio escolar. Os demais planejamentos, apresentaram
encaminhamentos com passeios dentro do ambiente escolar (patio, horta).
Para a realizacdo de um passeio, as instituicbes escolares dependem da
Secretaria Municipal de Educacdo com relacdo a disponibilidade e o
empréstimo do transporte, somente com a analise dos encaminhamentos néo
foi possivel compreender porque sé estas instituicoes realizaram os passeios.

Atividades com musicas, videos e jogos sdo contempladas nas
diferentes disciplinas, no ensino da Ciéncias o Curriculo apresenta como
sugestao para trabalhar a origem dos alimentos “(...) videos com desenhos
animados, musicas, histérias e outros” (CASCAVEL, 2008, p.164) constatamos
que o planejamento 10 apresentou muitos encaminhamentos envolvendo
desenhos, musicas, dramatizagdes e histérias, exemplo: “Assistir o filme: De
onde vem: o dia e a noite? Com interpretacao oral e coletiva”, contemplou
também a observacdo do Sol no patio da instituicio e com experimento
utilizando bola (representando o planeta), a lanterna (representando o Sol) e
giz para demarcar parte do planeta; a dramatizagao dos movimentos do planeta
Terra (rotacao e translacéo), utilizando objetos e alunos.
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Verificamos, como encaminhamentos, a utilizacdo de histérias
infantis, muasicas, experimentos (ar, érgaos do sentido, esquema corporal).

Destacamos alguns encaminhamentos contido no planejamento 2:

Conversar com os alunos sobre a importancia do ar para a
nossa vida e de todos os seres vivos; Fazer a experiéncia da
vela acessa e tapada por um copo, o qual apagara sua chama
devido a falta de ar; Explorar a necessidade do ar como
condigao de vida, levar os alunos no pétio para perceberem a
existéncia do ar (PLANEJAMENTO 2, 2017).

Estes encaminhamentos encontrados nos poucos planejamentos
referidos, para o nivel de desenvolvimento em que as criangas estao
promoveria, além do desenvolvimento das Funcbes Psicolbégicas Superiores, a
internalizacdo e abstracdo dos conceitos. Entendemos que se reveste ainda
mais de importancia esse tipo de atividade nas turmas de Pré-escola | porque
a formacao de processos de generalizacdo e abstracdo sao decorrentes da
apropriagdo dos conceitos cientificos produzidos nas condicées do ensino
escolar (VIGOTSKI, 2007). Segundo a Psicologia Histérico-Cultural o
desenvolvimento dos conceitos cientificos esta ligado ao desenvolvimento da
atencao voluntaria, meméria légica, comparacdo e distincdo, em que a
mediacao do professor é essencial para a constru¢cao dos conceitos cientificos.

O trabalho pedagégico, segundo Martins (2013), que se propde a
promocéo do desenvolvimento intelectual da crianca pequena na perspectiva
Histérico-Cultural, deve ter como objetivo promover o desenvolvimento do
pensamento empirico e formar as bases para o desenvolvimento do
pensamento tedrico. Por isso a importancia de educar o pensamento da
crianga, para que busque captar as inter-relacdes entre os fenémenos e
compreender sua origem e desenvolvimento, orientando-se a partir de
principios gerais que possam explicar fenémenos particulares, caminho préprio
do pensamento teorico.

Destacamos novamente a importancia do conhecimento nao sé6
sobre o conteudo e o seu dominio em termos conceituais, mas também a
compreensao sobre o nivel do desenvolvimento psiquico e da atividade-guia
qgue promove o desenvolvimento psiquico, a brincadeira de papéis sociais, que

embora demonstrado no Curriculo Municipal com sugestées de
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encaminhamentos é pouco promovido pelos professores em seus

planejamentos.

3.2.3 EDUCACAO FiSICA

Na disciplina de Educacdo Fisica, os conteudos também estao
organizados em trés eixos: Danca (ritmo, expressdo corporal, brinquedos
cantados e cantigas de roda), Jogos (equilibrio, lateralidade, lateralizagao,
organizacdo e orientacdo temporal, organizacdo e orientacdo espacial,
estruturacdo espacgo-temporal, coordenacdo motora ampla, coordenacéo
motora fina, coordenacdo viso-motora, coordenacdao Oculo-manual,
coordenacao Oculo-pedal e percepcao) e Ginastica (ginastica formativa- andar,
correr, chutar, lancar, trepar, escorregar, rastejar e ginastica acrobatica-
galopar, rolar, girar, saltar, saltitar) (CASCAVEL, 2008, p. 169).

No entanto, no Curriculo ndo ha a separacado dos conteudos para
Maternal e Pré-escola, isso ocorre também com as disciplinas de Geografia e
Historia, descrevendo explicacbes com o significado do conteldo e como
poderia ser desenvolvido. Na disciplina de Educacao Fisica, o Curriculo (2008)
contempla-a da seguinte forma: “As cantigas de roda referem-se a brincadeiras
dancadas ou cantadas, apresentando melodias e coreografias simples (...)
(p.170).

Desta forma, no topico referente a disciplina da Educacéao Fisica,
onde encontramos a concepgao da disciplina, conteddos e encaminhamentos,
nao estdo contempladas explica¢des acerca da atividade principal para cada
etapa do desenvolvimento, 0 que permitiia ao professor entender quais
encaminhamentos ele poderia abordar nas diferentes etapas: Maternal e Pré-
escola.

Temos que o Curriculo (2008, p. 172) explicita que a acao
pedagdgica do professor embasa-se nos conteudos e estes devem estar
adequados ao periodo e aprendizagem da crianca. Assim, de acordo com a
concepcgao da disciplina, a Educacgéao Fisica “deve trabalhar com o movimento
corporal, focalizando a criangca em sua totalidade” (p.168), compreendemos ser
necessario que o ensino do professor contemple de formas diferentes para o
que sao atividades de Maternal e o que sao atividades de Pré-escola |, haja
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vista as necessidades de desenvolvimento de cada periodo, com suas
especificidades. De modo geral, o Curriculo pretende é que as atividades de
movimento corporal possibilitadas nesta disciplina permitam o conhecimento e
a compreensao do corpo como uma forma de comunicacao e linguagem que
mantém relagdes com o mundo (CASCAVEL, 2008, p.169).

Ja destacamos em capitulo anterior a especificidade de cada fase
do desenvolvimento humano, na compreensédo das formas de relacdo que o
sujeito estabelece com o0 mundo, os objetos ha mediacdo com outras pessoas.
Nos estudos de Elkonin (2009), a periodizacao do desenvolvimento se da a
partir do conceito da atividade principal de Leontiev (2004), em que as
atividades principais e suas mudancas caracterizam o periodo de
desenvolvimento. Assim, a crianca que estuda no Maternal (idade entre 01 a
03 anos) tem como atividade principal a objetal-manipulatéria e a crianca que
frequenta a Pré-escola (idade entre 03 a 06 anos) a atividade de jogos de
papeis sociais. Logo, as atividades de ensino que promovem o
desenvolvimento psiquico em cada nivel teriam uma complexidade diferente,
cabendo ao professor propor encaminhamentos pedagdgicos de acordo com o
periodo de desenvolvimento em que a crianga se encontra.

Sobre isso, Arce (2013, p.9) contribui ao relatar que os professores
ao organizar em atividades estruturadas, estas devem “(...) respeitar no seu
planejamento as caracteristicas do desenvolvimento das criangas para nao se
colocarem aquém ou além de suas possibilidades, capacidades, fisicas,
intelectuais e emocionais”.

Os planejamentos da disciplina de Educacao Fisica das escolas e
CMElIs estao todos organizados em semestres. Dos 10 (dez) planejamentos, 9
(nove) repetiram todos os conteudos no 1° e 2% semestres, sao eles 1, 2, 3, 4,
5,6,7,9 e 10. O planejamento denominado 8, no 12 semestre contemplou todos
os conteudos, porém no terceiro eixo: Ginastica, ndo incluiu os contetudos
referentes a Ginastica Acrobatica- galopar, rolar, girar, saltar, saltitar. No 2°
semestre este planejamento contemplou todos os conteudos, porém em
relagéo ao terceiro eixo: Ginastica, ndo contemplou os conteudos referentes a
Ginastica Formativa-- andar, correr, chutar, lancar, trepar, escorregar, rastejar

e incluiu a Ginastica Acrobatica.
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Neste contexto, ao orientar sobre 0s encaminhamentos
metodoldgicos, o Curriculo (2008) o faz dentro dos eixos, trazendo os
conteudos e explicando a funcdo de cada um para melhor compreensao do
professor. No eixo Danca, o documento ressalta que esta também faz parte da
disciplina de Arte e que ambas se complementam, tendo como foco diferentes
movimentos. No eixo Jogo, destaca atividades que estimulem as capacidades
fisicas (forca, resisténcia, coordenacdo, sentido de equilibrio, velocidade,
flexibilidade), vislumbrando o trabalho com os demais conteudos do eixo e
sugere alguns jogos. No eixo Ginastica, o Curriculo relata que professor deve
ampliar as possibilidades de trabalho com elementos ginasticos por meio da
valorizacao das formas basicas de movimento, como: saltar, equilibrar, girar,
rolar, trepar, balancar-embalar, andar, correr, pular, chutar, lancar, galopar,
escorregar, e suas inumeras variacoes e combinacoes.

Nos planejamentos das escolas e CMEls encontramos em todos os
eixos e em muitos conteudos os encaminhamentos sugeridos no Curriculo. No
planejamento 1, os encaminhamentos pedagdgicos estdo assim indicados,
“apresentar as criancas os brinquedos cantados e cantigas de roda: A linda
rosa juvenil; Pirulito que bate bate; Sambalelé; Alecrim; Ciranda — cirandinha;
O cravo e a rosa; Nesta rua; A canoa (...)”; em seguida apresenta

encaminhamentos com a utilizacdo de materiais:

Levar as criancas no pétio da escola e pegar colchonetes, fazer
movimentos de rolamento lateral, para frente; A cada
rolamento para frente e para traz explicar o movimento, o
posicionamento na entrada e na saida; agachando, maos
espalmadas para frente, queixo junto ao peito, no inicio com
auxilio do professor depois sozinhos (PLANEJAMENTO 1,
2017).

Ja no planejamento 8 temos como encaminhamento, “Tragcar uma
linha no chao, pular para o lado direito depois para a esquerda, primeiro
individualmente, depois em duplas e depois trios e ir aumentando o niumero de
criangas” (PLANEJAMENTO 8, 2017).

No entanto, ressaltamos que em nossa analise sobre a disciplina de
Educacao Fisica, no eixo Danca ha uma consideracdo de que a danca é a
linguagem que permite a transmissdo dos sentimentos. Dentre os 10 (dez)
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planejamentos analisados, somente o0 planejamento 5 apresentou
encaminhamento referente ao expressar o sentimento por meio da dancga,
“Colocar para os alunos ouvirem diversas musicas e ao ouvi-las estarem
retratando sentimentos (como: medo, alegria, tristeza, euforia, etc.)” e sugere
musicas utilizando gestos.

O desenvolvimento infantil ocorrera na medida em que o professor,
enquanto mediador da aprendizagem, reconhecer a crianca em sua totalidade,
em seus aspectos cognitivos, emocionais, organico, psicossociais e culturais e
proporcionar que mudancgas internas e externas ocorram no que se refere ao
seu comportamento, na forma de se expressar € pensar.

A respeito do conteudo Expressao Corporal, o Curriculo enfatiza que
o professor “deve” utilizar um espelho, para que a crianga desenvolva a
formagao da consciéncia corporal e da autoimagem (CASCAVEL, 2008, p.73).
Sobre isso, apenas o planejamento 1 contemplou a utilizagdo do espelho, mas
nao permite apreender quais atividades foram realizadas com as criangas, pois
no planejamento esta relatado “Brincar com os alunos a brincadeira do espelho”
(PLANEJAMENTO 1, 2017).

Ao constatarmos que o objeto espelho apareceu somente em um
planejamento, percebemos nos recursos contidos nos planejamentos, a
utilizacdo de diversos objetos, ndo s6 na disciplina da Educacao Fisica, mas
nas outras areas do conhecimento também, e observamos que alguns
objetos/materiais sdo comuns tanto em escolas quanto CMEls, como:
bambolés, corda, cones, bolas, pecas de montar/encaixar.

No entanto, outros objetos/materiais como: motocas, bonecas,
pinos de boliche, carrinhos, pneus, quebra-cabeca, de acordo com 0s recursos
descritos nos planejamentos, constatamos a existéncia em todos os CMEls
pesquisados e somente nas escolas que ofertam tempo integral.

Queremos destacar, em relagcdo aos brinquedos e atividades
encontradas nos planejamentos, que, neste periodo, com a brincadeira de
papéis sociais, a crianga aprende a brincar desde a mais tenra idade e ao
brincar se relaciona com o0s jogos, brincadeiras e brinquedos dispostos em seu
meio. Assim, quando a instituicao escolar fornece materiais/brinquedos, além
de a crianca ir se apropriando dos significados convencionais, do que

representa o seu brincar para os pais ou para outros adultos que com ela
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interagem, permite que a crianga atribua um sentido singular e um conceito em
relacdo as suas agdes concretas com 0s jogos, brincadeiras e brinquedos o

gue promove o desenvolvimento psiquico.

3.2.4 GEOGRAFIA

O Curriculo destaca o trabalho da disciplina de Geografia por meio
de eixos estruturantes, que sao: Observagdo da paisagem; Localizagdo dos
fenbmenos no espacgo, Orientacdo geografica; Representacado grafica e
cartografica dos fenémenos; Compreensdo e interpretagcdo dos arranjos
espaciais. O documento ressalta que no Maternal sera dada énfase dos trés
primeiros eixos e que a partir da Pré-escola, ocorrera o retorno aos anteriores,
num nivel maior de complexidade e abstracdo. Porém, nao apresenta
separacao dos conteudos que devem ser trabalhados com o Maternal e Pré-
escola, e embora haja alguns encaminhamentos contendo orientacdes acerca
dos conteudos, estes ndo indicam se a atividades podem ser trabalhadas com
Maternal ou Pré-escola, compreendendo todos juntos e nao objetivando de
forma clara, o trabalho com a atividade principal do periodo, que promove o
desenvolvimento psiquico para cada etapa como foi relatado anteriormente
(CASCAVEL, 2008).

Além da organizacdo por eixos, 0s conteludos da disciplina de
Geografia estao dispostos em trés blocos: Espaco da crianca; A crianca e suas
relacdes espaciais e Producéo, transformacgéo e preservacado do espaco. Em
cada bloco ha os conteudos e em cada conteudo, os desdobramentos. No bloco

Espaco da Crianca, verificamos como conteudo e desdobramentos:

As organizacoes espaciais dos objetos nos espacos
ocupados no CMElIs e Escolas e outros espacos: Refeitorio
(mesa, fogdo, refrigerador, armarios, lavabos, pias, etc.);
Solario (colchonetes, brinquedos, casinhas de boneca, pneus);
Playground (balango, roda, gangorra, escorregador); Sala de
aula (quadro-negro, carteiras, cadeiras, mesas, armarios,
espelho, etc.) (CASCAVEL, 2008, p.185 grifos nossos).

O que esta em destaque é o conteudo, os demais sao o0s
desdobramentos deste conteddo. Dos 10 (dez) planejamentos, os
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denominados 5, 6 e 8 contemplaram somente os conteludos, sem o0s
desdobramentos.

Apenas o planejamento denominado 1 apresentou os conteudos de
forma anual, os demais organizaram semestralmente os contelddos da
disciplina de Geografia.

Os planejamentos 2 e 7 repetiram todos os conteddos no 1° e 2°
semestres. Um planejamento repetiu todos os conteldos nos dois semestres,
porém nao contemplou 2 (dois) conteudos pertencentes ao bloco Produgéo,
transformacao e preservacao do espaco que sao: “Constituicdo das diferentes
paisagens e Relacdes sociais e de trabalho” (PLANEJAMENTO 3, 2017).

Os planejamentos 4, 5, 6, 8, 9 e 10 realizaram a divisdo dos
conteudos, uma parte no 1° semestre e outra no 2° semestre. No entanto,
chama atencdo que essa selecdo de conteudos é diferente em todas as
instituicbes (escolas e CMEIs). O planejamento 6 contemplou parte dos
conteudos dos 3 (trés) blocos, distribuindo dois ou trés conteddos de cada bloco
nos dois semestres. Ja o planejamento 8 contemplou todos os contelidos do
primeiro bloco e 6 (seis) conteldos do segundo bloco no 12 semestre e no 2°
semestre organizou um conteudo do segundo bloco e todos do terceiro bloco.

A disciplina de Geografia (CASCAVEL, 2008, p.177) apresenta
como objeto de estudo o0 espaco e as transformacdes que este sofre se da
pelas acdes e relagbes Homem-Homem, Homem-Meio e Meio-Meio. Neste
sentido, o aluno, ao estudar a disciplina, compreendera “(...) 0 espago como
produto das relagbes sociais e, a0 mesmo tempo, elemento que nelas influencia
para nele poder agir a fim de auxiliar na construcao espacial e social de uma
ordem igualitaria”. E enfatiza a importancia da acao, apreensao, representacao
e compreensao dos arranjos espaciais, pois estabelece que a pretensao é que
o aluno possa, no periodo escolar, através da apreensdo dos conceitos
geograficos cientificos entender os arranjos espaciais para além do espacgo
imediato.

Constatamos que em todos os planejamentos, ha encaminhamentos
gue envolvem passeios pela escola ou quadra da instituicdo, destacamos como
exemplo o planejamento 1 que contempla como encaminhamento

metodoldgico:
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Passear pelo ambiente escolar, como a sala da diregéo,
coordenacao, secretaria, parquinho, patio para que a criangas
conhecga o ambiente escolar; Representar através de desenhos
a sala, o patio o parquinho e identificar no ambiente com escrita
espontanea os elementos nele existentes; Realizar atividades
mimeografadas ou xerocadas de ambientes diferentes que
compdem o espago escolar fazendo a identificacao através de
legendas coloridas (PLANEJAMENTO 1, 2017).

No entanto, percebemos que a compreensao dos arranjos espaciais
€ sua representacao acabam permanecendo apenas na realidade objetiva dos
alunos. Esses exemplos de encaminhamentos ocorrem nos planejamentos
denominados 2, 3,4,6,7 e 9.

Porém no planejamento 8, percebemos que além de oportunizar
estes passeios para a observacéo dos arranjos espaciais imediatos da crianca,

proporcionou encaminhamentos como:

Trabalhar com recorte de figuras que representam os espagos
de convivio familiar, escolar e sociedade; Trabalhar as
diferentes classes sociais, mostrando em gravuras e fotos; Se
possivel mostrar que a escola a que a crianga esta inserida ja
foi escola de seus pais, familiares ou conhecidos mais velhos;
Mostrar as diferentes paisagens em gravuras do urbano e o
campo (PLANEJAMENTO 8, 2017).

No decorrer do planejamento 8, notamos muitos encaminhamentos
que relacionam os conteudos dos diferentes blocos da disciplina de Geografia,

assim como o planejamento 10 que sugere como encaminhamentos:

Realizag&o de atividades variadas e conversagéo sobre 0
espagco onde vive, e as relagbes que tem com quem
convive (igreja, familia, escola), (...) Conversar com o
aluno sobre 0s objetos e caracteristicas dos espagos que
ele freqUenta, fazendo comparagdes sobre os méveis que
se repete em variados espacos (ex. fogao na cozinha de
casa, na cozinha da escola, na cozinha da casa da vo),
pedir que tente reproduzir com massinha o local que ele
mais gosta de estar (quarto, casa da vé...), depois pedir
que imagine um lugar onde tenha tudo que ele gosta
pedindo que descreva como é esse lugar, como sao as
pessoas, quais pessoas vivem la; Realizar a brincadeira
Vamos passear no bosque enquanto seu Lobo ndo vem.
A professora fara o lobo e explorara as partes da casa e o
que podemos realizar nela, exemplo: O seu lobo esta? —
Estou na cozinha fazendo café (PLANEJAMENTO 10,
2017).
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Estas atividades sdo exemplos de encaminhamentos que
perpassam 0s eixos estruturantes e proporciona por meio da atividade de
papéis sociais, a promoc¢ao do desenvolvimento psiquico.

O Curriculo (2008, p. 183) sugere centrar primeiro no espaco vivido
e depois na compreensao de que este espaco so existe devido a interagdo com
0s outros e que cabe ao professor favorecer o seu aluno a compreensao dos
elementos formadores do espaco, estimulando as capacidades ou habilidades
de observacao, identificacao, representacao e analise dos arranjos espaciais.

No bloco de conteudos: A crianca e suas relacbes espaciais, 0
Curriculo reitera sobre a importancia do objeto para a crianca desde o primeiro
ano de vida ao terceiro e refere encaminhamentos que ressaltam a brincadeira
de papéis sociais e na sequéncia afirma que “(...) para os alunos da Pré-escola,
a sistematizagdo da compreensdao dos arranjos espaciais devera ser
desenhada, registrada, com tentativas de escrita (...)” (2008, p.186).

A sistematizagdo orientada no Curriculo por meio de desenhos e
tentativas de escrita foi contemplada em todos os planejamentos de escolas e
CMElIls, como podemos ver no planejamento 5:

Colorindo imagens de algumas profissionais, montar um cartaz
no qual se encontra este e abaixo estara escrito a sua fungéo
social; Através de atividades impressas, sera ligado o
profissional ao seu instrumento de trabalho e tentar escrever
os nomes dos profissionais; (PLANEJAMENTO 5, 2017).

Encontramos nos planejamentos muitos encaminhamentos
envolvendo a conversacao ou explicacao seguida de desenho ou pintura de

desenho pronto. Vejamos o planejamento 9 que propde:

Realizar uma roda de conversa com os alunos questionando-
0s como € sua residéncia, se é grande, pequena, quantos
quartos, banheiros, se é casa, apartamento, de madeira,
tijolos, etc. Posteriormente solicitar que desenhem sua casa no
caderno de desenho (PLANEJAMENTO 9, 2017).

Neste encaminhamento o professor poderia aproveitar para mostrar
com filmes, videos, figuras e desenhos, diferentes moradias e inserir tentativas
de escrita nos desenhos ou atividades direcionadas, contemplando assim,
atividades que envolvam os diferentes niveis sociais, contribuindo para
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estimular a representacao e analise dos arranjos espaciais e dos diferentes
sujeitos neles presentes.

Pudemos perceber que os conteldos de Geografia oportunizavam a
relacdo com conteddos de outras disciplinas como: Lingua Portuguesa,
Matematica, Educacédo Fisica, Histéria. Muitos encaminhamentos, nos
planejamentos, propunham atividades no patio para trabalhar o conteudo:
Conceitos topolégicos (dentro, fora, em cima, embaixo, perto, longe, frente,
atras, largo, estreito, separacao, proximidade, afastamento, tamanho, parte,
todo), envolvendo jogos que se repetiram no planejamento de Educacgéao Fisica,
como: coelhinho sai da toca, ovo choco, atividades com circuitos e objetos
como: cordas, bambolés, bolas, cones, etc. Isso ocorreu na maioria dos
planejamentos, 1, 2, 3,4,5,7,8,9 e 10.

No entanto, destacamos do planejamento 10 encaminhamentos que

relacionam conteudos de outras disciplinas com a ensino da Geografia:

Realizar o contorno das vogais e numerais usando materiais
com diferentes texturas e cores (ex. barbante, tinta guache,
Eva, algodao, lantejoula) questionando a textura, cor e forma
dos objetos utilizados; Trabalhar diferentes atividades manuais
como colagens, dobraduras, pinturas com giz, tinta, pintura a
dedo com pincel a utilizando-se as formas circulo, quadrado,
retangulo e tridngulo dos Blocos Loégicos (PLANEJAMENTO
10, 2017).

Ressaltamos que a Pedagogia Histérico-Critica exige do educador
uma forma de pensar os conteudos enfocados de maneira contextualizada em
todas as areas do conhecimento humano, evidenciando que este advém da
historia produzida pelos homens nas relagdes sociais de trabalho. Essa didatica
objetiva um equilibrio entre teoria e pratica, envolvendo os educandos em uma
aprendizagem significativa dos conhecimentos cientificos.

O método de ensino, proposto por Saviani (2009), relatado na secao
anterior, explica os passos desta didatica: a pratica social, como ponto de
partida da pratica educativa; a problematizacao; a instrumentalizacédo; a
catarse; e a pratica social, como ponto de chegada. Portanto, € a acgéao
pedagdgica no espago da educacao formal intencionada que permitird que o
processo de ensino e aprendizagem dos conhecimentos geograficos ocorra
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também desde a educacao infantil, sobretudo, se respeitados as atividades
principais de cada momento do desenvolvimento humano, nas suas maximas

potencialidades.

3.2.5 HISTORIA

Referente a disciplina de Histdria, no Curriculo, os conteudos estao
organizados em trés grandes blocos: Organizagdo espacgo-temporal dos
diferentes grupos sociais; A distincdo entre o outro e o eu; As manifestagdes
culturais. Em cada bloco, ha entéo especificado os conteudos que deverao ser
trabalhados, porém assim como na disciplina de Geografia e Educacao Fisica,
nao ha separacéao entre os conteudos do Maternal e da Pré-escola e possui 0s
desdobramentos (CASCAVEL, 2008, p. 199-202).

Observando os planejamentos das escolas e CMEls, percebemos
que todos foram elaborados por semestres e dos 10 (dez) planejamentos
analisados, 8 (oito) apresentaram os desdobramentos dos conteudos, que tém
a funcao de explicar mais detalhadamente o que deve ser trabalhado. Somente
os planejamentos 5 e 7 ndo contemplaram os desdobramentos.

Assim como na relacao de conteudos da disciplina de Geografia, os
planejamentos, ao citarem os conteudos da disciplina de Histéria, que deveriam
estar de acordo com o Curriculo Municipal, apresentaram muitas confusées.
Somente os planejamentos 5 e 7 contemplaram todos os conteddos e na ordem
encontrada no Curriculo, repetindo-os no 12 e 2° semestres.

Dentre os restantes, 2 (dois) planejamentos, 0 6 e 0 8 apresentaram
organizagao idénticas. No 12 semestre s6 contemplam contetddos do primeiro
bloco, porém nao apresentam 3 (trés) contetdos: Os meses do ano; Tempo de
estudar e A definicdo do tempo socialmente produzido para execucao de
atividades e do trabalho. No 2° semestre repetem os conteudos do primeiro
bloco que constavam no 12 semestre, porém no segundo bloco apresenta o
conteudo: Os meses do ano (pertencente ao primeiro bloco) e no terceiro bloco
o conteudo: Tempo de estudar e A definicdo do tempo socialmente produzido
para execucao de atividades e do trabalho (ambos também pertencentes ao
primeiro bloco) e ndo apresenta 3 (trés) conteldos: Dados pessoais, Outros
documentos e Etnia. Com relacdo aos conteldos do terceiro bloco
apresentaram somente 2 (dois) conteudos propostos no Curriculo: Elementos
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da cultura local e O trabalho e as relacées de producao; sendo suprimidos os
demais.

Os 6 (seis) planejamentos 1, 2, 3, 4, 9 e 10 apresentaram
organizacoes especificas. O planejamento 1 apresentou os conteudos: “Regras
e Arvore genealégica” (PLANEJAMENTO 1, 2017), que aparecem, no
Curriculo, como desdobramentos de outro conteudo. Os planejamentos 1, 2 e
3 apresentaram o conteludo: “Expressdes conceituais de tempo”
(PLANEJAMENTO 1, 2 e 3, 2017) que sao inexistentes no Curriculo.

Em suma, os planejamentos 1, 2, 3, 4, 9 e 10 contemplaram
conteudos do primeiro, segundo e terceiro blocos, nos 1° e 2° semestres,
organizados diferentemente um do outro, faltando alguns conteludos e fora da
ordem preconizada no Curriculo. Destacamos dois planejamentos, 5 e 7, que
apresentaram encaminhamentos sobre o0s jogos de papéis sociais. No

planejamento 5, encontramos:

Com brinquedos representar lugares publicos e privados,
mostrando o uso do dinheiro; Relacionar a atividade politica
com as proprias agdes que eles devem realizar no dia a dia,
praticando a sua cidadania; Representar com brinquedos o
trabalho em que podem auxiliar acompanhando com
explicagao referente ao trabalho manual a ser realizado
(PLANEJAMENTO 5, 2017).

O planejamento 7 prop6s dois encaminhamentos:

Realizacdo de jogos e brincadeiras que necessitam de regras
respeitando a individualidade de cada um; Atividades com
cangles e brincadeiras de criangas de outras nacionalidades
(dangas tipicas, comidas, roupas) (PLANEJAMENTO 7, 2017).

Entendemos serem estes encaminhamentos importantes, pois, de
forma ludica e direcionada, a crianca reconhece o espaco social/lugar do outro
para compreensdao das regras e compreendem as diferencas culturais
existentes.

Nado podemos deixar de ressaltar que encontramos
encaminhamentos utilizando musicas, poesias e textos literarios. E o caso do
planejamento 10 que sugeriu o trabalho com diversas obras literarias, e 0 modo
de encaminhar as atividades:
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Sugestéao literal: Nerina a ovelha negra. (Michele Lacocca)
(acervo 2); Menina bonita do lago de fita (Ana Maria Machado),
apds a leitura realizar discussao, questionando onde se passa
a histéria, com quem, o que aconteceu de mais importante,
como acabou a histéria, poderia ter sido diferente, como. Pedir
que representem por meio de desenho (PLANEJAMENTO, 10,
2017).

Além do planejamento 10, encontramos nos 3, 6 e 8 outros titulos
literarios como: Llcia, ja vou indo; Fabula: A tartaruga e a lebre; Bibi vai para a
escola; Bibi compartilha suas coisas; Nao !; que sdao mencionados como
sugestdes de atividades.

Encontramos nos planejamentos muitos encaminhamentos
referentes ao trabalho com objetos, por exemplo: uso de fotos, figuras,
exposi¢des, montar cartaz destacando o uso particular e coletivo de objetos,
comparacao entre eles, entre as épocas em que eram utilizados. Porém,
pudemos perceber que a maioria dos encaminhamentos demonstraram que
ficou apenas no aspecto comparativo entre o passado e o futuro, conforme nos

mostra o planejamento 1:

Organizagdo de objetos em ordem cronol6égica dos mais
antigos até os mais modernos; Pesquisa de gravuras e
imagens do passado para estabelecer comparagdes com o
presente (PLANEJAMENTO 1, 2017).

Os planejamentos 5, 7, 8 e 10 mostraram em seus
encaminhamentos trabalhos com objetos e analises dos mesmos, utilizando
inclusive as questdes norteadoras mostradas no Curriculo (O que € o objeto de
analise? Para que serve? Quem o produziu? Quando foi produzido? Por que
foi produzido? Para quem?), como fica explicito no planejamento 5:

Através dos objetos da sala realizar questionamentos como: o
que é este objeto? Para que serve? Onde eu posso encontrar
outros desse? Explorando todas as possibilidades de se
conhecer a historiografia dos objetos (PLANEJAMENTO 5,
2017).

O planejamento 7, utilizou-se de entrevista e pesquisa com
familiares, como encaminhamento, que depois foi discutido, comparado entre
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todos que realizaram, montado painel e sistematizado com tentativas de

escrita, conforme se pode atestar a seguir:

Entrevista com os pais e avds sobre fatos de sua infancia: o
que mudou? Quais eram as brincadeiras? Como eram os
brinquedos? Ajudavam em casa? Estudavam? Pesquisa: pedir
em casa para os pais mostrarem fotos e objetos de uso
pessoal, observando as permanéncias e transformagdes,
semelhangas e diferengas (PLANEJAMENTO 7, 2017).

Consideramos importante para o desenvolvimento infantil o
encaminhamento utilizando entrevistas, porque permite a crianga perceber a
realidade a qual ela esta inserida, sua familia sendo o “primeiro circulo” que a
rodeia e que esta pertence a “um circulo mais largo, constituido por todas as
outra pessoas” (LEONTIEV, 2004, p. 288).

Outro destaque dado nos encaminhamentos dos planejamentos é
referente ao trabalho com a linha do tempo, enfatizado no Curriculo como a
segunda categoria a ser considerada para a Educacao Infantil. Observamos
sugestbes construindo a linha do tempo, utilizando: o tempo da escola
(entrada/recreio/saida), tempo de vida (bebé/crianca/adulto/idoso), histéria do
homem (homem da caverna/antigo/atual), com objetos (passado/presente),
relacionando-os como fotos, gravuras, conversacao e analises a respeito das
semelhancas e diferengas, comparacées de épocas (trabalho/habitacdo). No
entanto, pouco foi apresentado a respeito de sistematizacao individual,
permanecendo no coletivo.

Ha um fato que nos chamou a atencdo, a utilizacdo da “rotina
escolar” estar ressaltada em todos os planejamentos. Nesse sentido,
ponderamos, que os CMEIs e escolas, concebem o mesmo entendimento
sobre a importancia da “Rotina na Educacao Infantil” para a promocao do
desenvolvimento. No Curriculo, como subitem dos Fundamentos Teéricos, esta
destacado que é por meio dessa rotina que a crianca apropria-se de habitos e
regras, “[...] o CMEI e a escola ‘devem’ planejar uma rotina que as atenda em
todas as suas necessidades e promova seu pleno desenvolvimento”
(CASCAVEL, 2008, p.43).

Concordamos com os autores Arce, Silva e Varotto (2011) que

defendem que a atividade a ser realizada na Educacgao Infantil € a escolar.
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Porém, embora o professor tenha que trabalhar as disciplinas, ele o faz de

forma diferenciada, pois:

[...] a rotina de uma sala de educacao infantil envolve, além do
ensino, o cuidado com o corpo da crianga, que posSui
necessidades peculiares por sua fase de desenvolvimento.
Ademais, essas atividades de ensino sdo acessoérias no
processo de desenvolvimento da crianga neste momento, ndo
deixando de ser fundamentais para que as atividades
principais se desenvolvam em sua plenitude (ARCE, SILVA e
VAROTTO, 2011, p.38-39).

Conforme observado, a rotina na Educacédo Infantil se difere da
rotina do Ensino Fundamental por suas singularidades no cuidado com a
crianga pequena, porém tais atividades corroboram para o desenvolvimento da
crianga. A rotina, na educacgao escolar contribui para que a crianga adquira, o
que Saviani (2008, p. 19) denominou como “habitus”, “(...) quando o objeto de
aprendizagem se converte numa espécie de segunda natureza”. Adquirir o
habitus, conforme explica o autor, “(...)  criar uma situacao irreversivel”. Todos
que sabem ler e escrever consideram estes atos naturais, porém ndo sao
hébitos naturais e espontaneos, trata-se de uma habilidade adquirida por meio
de um processo sistematico, realizado com insisténcia e persisténcia, e
repetido muitas vezes até que eles se fixem.

Nessa direcdo, ressaltamos o trabalho diério, descrito em todos os
planejamentos no desenvolvimento das atividades realizadas com as criangas,
sua duragdo, conteudos, etc. Destacamos o trabalho constante e diario nas
disciplinas principalmente de Lingua Portuguesa e Matematica, como rotina,
acerca da relacao grafema/fonema (sonorizacédo), assim como leitura do
alfabeto e de bateria de palavras, utilizando leitura de numerais e nog¢oes
temporais.

Portanto, o trabalho com a rotina na Educacao Infantil de forma
estruturada e com fidelidade no cumprimento dos horarios, o contetdo, a
duracao e a organizagdo do espaco, possibilitam a crianca organizar-se nas
diversas atividades de ensino desenvolvidas na instituicio e aumenta
gradativamente a capacidade de concentracdo e a sensacao de seguranca em

relacdo aos acontecimentos diarios. Nesse sentido, colabora para que a sala
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de aula da Educacgado Infantil seja um ambiente que ndo produza stress e

ansiedade e promova seu desenvolvimento.

3.2.6 LINGUA PORTUGUESA

O curriculo expressa que o objeto de estudo da disciplina de Lingua
Portuguesa é o género discursivo, fundamentado na concepcao de linguagem
de Vigotski e Bakthin. Assim, “[...] a linguagem é entendida como um
instrumento por meio do qual o homem se expressa e interage com o outro,
compreende o mundo e constitui-se como sujeito, adquire e produz
conhecimentos” (CURRICULO, 2008, p.208). O documento preconiza que a
linguagem deve ser trabalhada por intermédio dos géneros discursivos,
observando as especificidades dos eixos: Oralidade, Leitura e Escrita.

Os conteudos da disciplina de Lingua Portuguesa, no Curriculo,
estdo definidos para o Maternal e a Pré-escola. Assim como nas demais
disciplinas, os conteudos estdo dispostos de forma anual e em todos os
planejamentos analisados das escolas e CMEIs, estdo organizados de forma
semestral.

Dentre todos os planejamentos analisados, 9 (nove) contemplam
todos os conteudos no 12 semestre e repetem todos no 2° semestre. Apenas 1
(um) planejamento, o denominado 2, suprimiu no 1° semestre dois conteudos,
um do eixo Oralidade: Adequacao e ampliacao de usos e contextos e outro do
eixo Leitura: Ideias principais, ndo apresentando encaminhamentos referentes
a estes conteudos que sao importantes para a aprendizagem da disciplina.

No eixo oralidade, o Curriculo propée encaminhamentos
metodol6gicos como recontar uma histéria ou contar a partir de varios recursos
(fantoches, microfones, objetos, figuras, musicas, poesias, etc.). No eixo Leitura
ressalta a importancia da utilizacao de diferentes textos, que o professor realize
a leitura de forma convencional, enfatizando a fluéncia, o ritmo e a entonacéao
ao ler os textos. Destaca que o aluno acompanhara o professor na leitura
(pseudoleitura) de modo a proporcionar ao aluno o contato com o material
escrito e quando a crianca se apropriar do cédigo escrito, utilizar jogos e
brincadeiras que se constituam como recurso pedagdgico no processo de

alfabetizacao.
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No eixo Escrita, o Curriculo orienta que € necesséria a exploracao
da categorizagdo grafica das letras, requerendo a compreensao de que uma
letra € uma unidade abstrata, com forma grafica material e com uma funcao —
representacdo dos sons da linguagem oral. Assim como é importante a
compreensao que algumas palavras constituem textos, pois sdo dotadas de
significagéo, dos simbolos que circulam socialmente. Destaca sobre o tragado
correto das letras, a partir da maiuscula (caixa-alta), relacionando-a sempre as
demais formas. Considera que o0s gestos, as situagcdes de dramatizacao,
expressao corporal através da musica, a modelagem e outras representacoes,
constituem formas simbdlicas do processo de aquisi¢cao da linguagem escrita e
ressalta a importancia de producdes textuais elaboradas coletivamente.

Nos planejamentos das escolas e CMEls verificamos que muitos dos
encaminhamentos sugeridos no Curriculo sdo contemplados neles, como:
relatar fatos do cotidiano, recontar histérias diversas, narrar historias, declamar
versos e poesias, discussdes acerca de histérias, realizar pseudoleituras,
sonorizagao de letras, estabelecer como rotina a leitura de alfabetos, familias
silabicas, cartazes, etc, apresentar diversos textos, a professora ler os textos
para os alunos, confeccionar e ler baterias de palavras, manusear alfabetos,
confeccionar alfabeto concreto, apresentacdo de simbolos, das formas de
letras, mostrar como é a orientagcdo da escrita no caderno, trabalhar com
musica e dramatizacbes. O planejamento 3 apresenta alguns

encaminhamentos como:

Hora da novidade, os alunos irdo relatar experiéncias vividas
nos finais de semana, férias e feriados, em casa, em passeios,
brincadeiras, sonhos, etc.; Conversar com os alunos na hora
que estdo realizando a atividade instigando-os a falar e
expressar suas ideias com clareza (PLANEJAMENTO 3,
2017).

Porém, ao analisarmos os encaminhamentos do eixo Escrita,
poucos planejamentos contemplaram a producéo textual coletiva e individual.
Eles relatam encaminhamentos envolvendo a escrita, mas sem a producao de
texto da crianga, exemplos: escrita espontanea a partir de desenho, bateria de
palavras, nomes dos alunos, nomes dos objetos da sala, etc.
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Entre os 10 (dez) planejamentos, somente 4 (quatro), os
denominados 2, 3, 9 e 10 relataram encaminhamentos contemplando a
producao textual coletiva e individual, relacionando com o conteudo trabalhado.
Demonstramos estes encaminhamentos utilizando como exemplo o

planejamento 10 que sugere:

Montar textos coletivos a partir de sequéncias de figuras e de
temas trabalhados. Realizar tentativas de escritas de palavras,
textos individuais, nhomes de pessoas, objetos, personagens,
lugares, desenhos, recortes e carimbos (PLANEJAMENTO 10,
2017).

Nesse processo, o professor atua como mediador e transmissor do
conhecimento, proporcionando condi¢cées para que o aluno produza textos
individuais. Diante disso, sua atuacao sera a de interlocutor e escriba do aluno,
“oportunizando a assimilacdo de conteudos da gramatica normativa e
explicando as regras gramaticais que compdem essa disciplina” (CASCAVEL,
2008, p.219).

Sobre as dramatizacbes é interessante ressaltarmos que nos
encaminhamentos de todos os planejamentos elas séo realizadas por meio de
atividades de: recontar uma histéria, contar histéria com utilizacao de fantoche,
mascaras, dedoches, recontar historia lida pelo professor, enfim, realizam a
pratica com a dramatizacdo enfatizando a reproducao de histérias de livros
infantis, musicas, poesias ou inventadas pelas criangas. No entanto, sugerimos
que é possivel abordar outros elementos por meio da dramatizagdo, como:
roteiro, pecas de teatro, novelas.

Se por um lado, o enfoque dado pelo Curriculo é o de elaborar o
planejamento das atividades por intermédio dos géneros discursivos, por outro
constatamos que nenhum dos 10 (dez) planejamentos analisados conseguiram
contemplar em seus encaminhamentos pelo menos metade dos géneros
discursivos sugeridos pelo Curriculo para trabalhar com a Pré-escola |,
conforme o quadro disposto nas paginas 220 e 221 do documento.

Percebemos, primeiramente, que h& uma dificuldade dos
professores em organizar encaminhamentos que contemplem os géneros

discursivos, pois encontramos em 4 (quatro) planejamentos, encaminhamentos



100

em que o trabalho do professor se pautaria no jornal ou na revista, utilizando-
0s como recorte de figuras, letras que compdem o nome do aluno, a primeira
letra ou palavras que estavam sendo estudadas.

O planejamento 1 apresenta como encaminhamento “Recorte de
revistas e jornais as letras que formam o nome de cada aluno”
(PLANEJAMENTO 1, 2017); o planejamento 8, nem citou em seus
encaminhamentos a utilizacdo de jornal ou revista.

Os planejamentos 4, 5, 6, 9 e 10, além da utilizacao de jornais e
revistas para recortes, sugeriu como encaminhamento a utilizacdo do jornal
para trabalhar uma noticia da realidade da cidade, que compreendemos ser o
trabalho mais coerente, pois ndo propdem uma atividade como meio para
ensinar regras soltas (letra e sons), mas privilegia o trabalho com os signos.

O jornal e a revista sao textos informativos, porém o quadro dos
géneros discursivos incluso no Curriculo orienta quais tipologias devem ser
trabalhadas dentro destes textos informativos. Portanto constatamos que esta
ocorrendo a falta de informagdo ou desconhecimento do que € um género
discursivo e tipologia, ou ainda, quais sdo as tipologias de cada género.
Ressaltamos ainda que a tipologia que apareceu nos planejamentos, referente
ao género discursivo informativo, foi somente a noticia, sendo que no quadro
sugere-se o trabalho com 7 (sete) tipologias diferentes.

Ainda referente as sugestdes de géneros discursivos para se
trabalhar com a Pré-escola |, chamamos a atencdo também para os géneros
descritos no Curriculo: cientificos, eletrénicos, biografia e cotidianos, pois
somente uma tipologia de cada género foi contemplada. O género eletrdnico
nao apareceu como encaminhamentos em nenhum planejamento. Os
planejamentos 2, 3, 4, 6, 7, 8 e 9 contemplaram no género biografia a tipologia:
relatos de experiéncias vividas. Os planejamentos 1, 2 e 5 apresentaram no
género cotidiano, o trabalho com a tipologia receita como encaminhamento no
eixo leitura e o planejamento 10 como encaminhamento para o eixo escrita.

O Curriculo de Cascavel ao adotar a concepg¢do Materialista
Histoérica Dialética, propde o trabalho da disciplina de Lingua Portuguesa com
0s géneros discursivos, porém de acordo com Alves (2018) ha um equivoco
sobre o entendimento da teoria de Bakhtin no que tange o entendimento acerca

dos géneros discursivos:
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Vejamos Bakhtin, ao se referir a heterogeneidade dos géneros
discursivos remete-se a “carta (em todas as suas formas), [...]
e todos os géneros literarios (do provérbio ao romance de
muitos volumes” (BAKHTIN, 2011, p. 262). Entretanto, o
curriculo de Cascavel (2008), [...], refere-se aos géneros
epistolares como tipologia textual, termo este que difere da
denominacdo dada por Bakhtin aos géneros discursivos
(ALVES, 2018, p.87).

A autora acrescenta que:

Ora, se tem enunciado tem linguagem, tem sujeito, tem
ideologia, tem estrutura, tem tema, pois, 0s géneros
discursivos [...] correspondem a situagbes tipicas da
comunicacao discursiva, a temas tipicos, por conseguinte, a
alguns contatos tipicos dos significados das palavras com a
realidade’ (ALVES, 2018 et al BAKHTIN, 2011, p. 292-293).

Portanto, de acordo com os estudos de Alves, tudo o que esta
descrito na tabela contida no Curriculo (ANEXO 1), como sendo género
discursivo e tipologia, todos 0s enunciados sao géneros discursivos.
Corroboramos com a autora quando em seus estudos relata que este
distanciamento entre a teoria e o Curriculo “trouxe duvidas e confusdées também
para os professores, em relagéo a definicao de género” (ALVES, 2018, p. 87).

Outra analise dos planejamentos em Lingua Portuguesa refere-se a
algumas atividades que aparecem “soltas” nos encaminhamentos, pois nao
demonstraram clareza na sua aplicagdo, se estabelece ou nao conexdo com
algum género discursivo. Este exemplo esta visivel no planejamento 10, que

apresenta como encaminhamento:

Ligar um nome ao numero de letras; Ligar um nome a sua
inicial; Completar com as letras que faltam para a formacao de
palavras; Procurar a letra correspondente para a formagao de
seu nome; Circular as letras correspondentes ao seu nome e
Trabalhar o tracado das letras (PLANEJAMENTO 10, 2017).

Este exemplo e outros que seguem como sugestdes de atividades
encontradas nos planejamentos, como: ligar um nome ao numero de letras,
ligar um nome a sua letra inicial, repetir varias vezes o som que cada letra

representa, associando-a a palavras, completar com as letras que faltam para
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a formacao da palavra, atividades impressas, realizar tentativas de escritas de
palavras, dentre outros, nao conseguem objetivar o que esta posto no Curriculo
com o que o trabalho com a disciplina de Lingua Portuguesa deve ocorrer “a
partir dos géneros discursivos, na abordagem sécio-histérica, fundamentada
tanto nos estudos de Vigotski quanto nos estudos de Bakhtin” (p. 212).

Fica, portanto, para produzir aprendizado em termos de linguagem
em uso, sendo essencial a mediacao do professor e estes encaminhamentos
descritos nos planejamentos, que nao deixam claro a qual género ou tipologia
esta referida a atividade. Alves (2018) afirma que:

O momento de ensinar e aprender € dialégico, e acontece
quando o professor esta direcionando os encaminhamentos
para os alunos, e que pode ser visto também como os
momentos de interagdo entre o professor e seus alunos, pois
quando o professor fornece elementos para que o aluno
perceba além do que estd posto em um dado género
discursivo, ele estara cumprindo esse papel (ALVES, 2018,
p.96).

A teoria da Pedagogia Historico-Critica é bem clara ao afirmar o
papel da escola e do professor na socializagdo do saber sistematizado
(SAVIANI, 2003). Isso nao significa desvalorizar a cultura popular, apenas
remete ao alerta de que o dominio da cultura erudita é importante para a
participacao politica e promog¢éo da acdo transformadora em sociedade.

Na Educagédo Infantil, a auséncia da compreensdo sobre a
importancia do conhecimento cientifico transmitido pelo professor na formacao
do psiquismo da crianga tende a contribuir para a ideia de que a Educacao
Infantil deve seguir os principios de uma “pedagogia antiescolar”. Arce explica
(2004, p. 161-162), que isso se deve ao fato de que tal perspectiva entende que
“a escolarizacao, o ensino e a transmissdo de conhecimentos sdo prejudiciais
ao desenvolvimento da crianga”. Diante disso, Arce e Martins (2010) reiteram
que o trabalho educativo deve ser organizado e dirigido pelo professor, de
modo a transmitir aos alunos os resultados do desenvolvimento historico da

humanidade:

O desenvolvimento psiquico do individuo ocorre apenas no
processo de apropriagdo dos conhecimentos e procedimentos
elaborados histérica e socialmente. Por conseguinte, para que
haja desenvolvimento é imprescindivel que haja aprendizagem
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(...). Portanto, se o desenvolvimento do homem demanda
aprendizagem, esta, por sua vez, requer o ensino. E pelo
trabalho educativo que os adultos assumem um papel decisivo
e organizativo junto ao desenvolvimento infantil, e da qualidade
dessa  interferéncia  dependerd a  qualidade do
desenvolvimento (ARCE e MARTINS, 2010, p.54-55).

Para tanto, faz-se necessario que os professores, dominem os
conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficos, para que a nossa pratica
educativa seja de qualidade e pautada nas teorias que formam a base da
educacao na Rede Municipal de Cascavel, entendidas como as capazes de
melhor orientar o ensino.

O ensino sistematicamente orientado a transmissdo de
conhecimentos cientificos, tal como proposto pela pedagogia histérico-critica,
alia-se a formacao das funcgdes psiquicas superiores, na medida em que coloca
a aprendizagem a servico do desenvolvimento, tal como preconizado pela

psicologia histérico-cultural (MARTINS, 2011).

3.2.7 MATEMATICA

No Curriculo, os conteudos da disciplina de Matematica estdo
organizados também anualmente; ha a separacido entre os conteudos do
Maternal e da Pré-escola, no entanto nao ha organizacao por meio de blocos
ou eixos. Os conteudos estao descritos e ha uma organizacdo semelhante a
desdobramentos, pois cada contetudo vem seguido de uma orientacdo sobre o
que trabalhar.

Os planejamentos focos desta pesquisa, das escolas e CMEIls estao
organizados por semestres, no entanto apresentaram, assim como na disciplina
de Histéria, algumas confusées. Dos 10 (dez) planejamentos analisados, 3
(trés) deles, 1, 3 e 5, apresentaram todos os contetdos no 12 e 2° semestres
seguindo a ordem apregoada pelo Curriculo; o denominado 7 também
apresentou todos os contetdos, porém nao seguiu a ordem demonstrada no
Curriculo.

Os demais planejamentos apresentaram organizacdes especificas.
O planejamento 2 acrescentou um conteudo inexistente no Curriculo, “Ideia de

separar’” e nao contemplou em nenhum dos semestres 6 (seis) conteudos
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(Conservacao; Nogdes de valor; Exploracao de figuras; Nocoes de estatistica;
Nogoes de raciocinio combinatério e Nogdes de probabilidade).

O planejamento denominado 4 contemplou nos 12 e 2° semestres 0s
conteudos: Nocoes de quantidade e Operacdes. Os demais contetdos foram
divididos entre os dois semestres, porém fora da ordem discorrida no Curriculo.
Outro, o niumero 6, apresentou todos os conteudos no 1% semestre e no 2°
semestre apresentou 7 (sete) contetdos fora da ordem descrita no Curriculo.

O planejamento 8 acrescentou um novo conteudo “Geometria” que
se repetiu nos dois semestres, suprimiu tanto no 12 como no 2° semestre, o0s
conteudos: Nocdes de massa; Nocdes de valor; Nocbes de posicado; Nocdes
de direcao e sentido; Exploracao de figuras; Nocoes de estatistica; Nocdes de
raciocinio combinatério; e Nocoes de probabilidade. O denominado 9, distribuiu
0s conteudos entre os dois semestres, sem seguir a ordem contida no Curriculo
e nao contemplou os conteudos: Nocbes de comprimento; Nog¢des de posicao
e Nocdes de direcédo e sentido em nenhum dos semestres.

O planejamento 10 suprimiu nos dois semestres, os conteudos:
Nocgdes de valor; Exploracao de figuras; Nocdes de estatistica; Nogdes de
raciocinio combinatério e Nogbdes de probabilidade. Os demais contetdos
foram repetidos no 12 e 2° semestres.

Diante do exposto, percebemos que embora o Curriculo estabeleca
a selecdo de conteldos e a sequéncia dos mesmos, ha, de acordo com a
analise dos 10 (dez) planejamentos de escolas e CMEIs uma consideravel falta
de organizacdo e padronizacdo nos planejamentos da disciplina de
Matematica.

Alguns planejamentos ndo contemplaram contelddos importantes,
como “Nocgdes de massa”, que promovem o desenvolvimento das nocdes de
leve, pesado, medidas, entre outros. Concordamos com Saviani (2003), quando
ao tratar sobre os conteludos escolares, afirma que: “Os conteldos sao
fundamentais e sem conteudos relevantes, conteludos significativos, a
aprendizagem deixa de existir, ela transforma-se num arremedo, ela
transforma-se numa farsa” (SAVIANI, 2003, p. 55).

A organizacao dos encaminhamentos metodoldgicos da disciplina
de Matematica no Curriculo se da a partir da exploracdo das ideias
matematicas: espacial (nocao espacial e temporal), numérico (processo de
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contagem, operacgdes, exploracao da ideia de divisdo, exploracédo da ideia de
adicao, exploracao da ideia de subtragao, exploracao da ideia de multiplicacao),
linguagem da informacao e medidas.
Como nocéo espacial e temporal, 0 documento sugere atividades de
rotina como a representacéo da divisdo do dia, o calendario do més, explorar a
classificacao, inclusao, seriacdo, sequéncia, conservagao e correspondéncia,
utilizando os préprios alunos, destacando suas alturas, sexo, cor dos olhos,
com recursos externos, como as barras de Cuisenaire, entre outros. Todos os
planejamentos apresentam encaminhamentos com as sugestdes expressas no
Curriculo, destacamos alguns encaminhamentos do planejamento 6:
Explorar a fungéo social dos nimeros, como e quando
usamos no dia-a-dia; Exercitar a observag¢ao de conjuntos
de objetos como materiais escolares, blocos logicos,
material dourado, para montagem de grupos com
quantidades, associando-as ao numero que representam;
Comparar onde tem mais, onde tem menos, onde ha
mesma quantidade; Organizar grupos com quantidades
regulares, mas com espacamentos diferentes para que a

crianca desenvolva a ideia de conservacao
(PLANEJAMENTO 6, 2017).

O contetudo Numeérico, para trabalhar com operagdes, recomenda
utilizar recursos tais como as brincadeiras, os jogos de mesa, os materiais
manipulaveis, bem como utilizar o préprio corpo da crianca para desenvolver
as ideias, enfatiza que este trabalho ndo pode ficar apenas no campo da
oralidade, representar graficamente no papel, por meio de desenhos, as
quantidades e também a escrita dos numeros. Os planejamentos das escolas
e CMEIls apresentam muitas atividades como as citadas no Curriculo, podemos
exemplificar utilizando o planejamento 9 que apresenta como

encaminhamentos:

Explorar adicdo com materiais manipulaveis e carimbos;
Utilizar palitos, tampinhas, lapis, borrachas, dedos,
unidades e junto com os alunos de um a um ir adicionando
até formar uma certa quantidade (PLANEJAMENTO 9,
2017).

Em Linguagem da informacéao o objetivo € a construcao de coletas
de dados, a organizacdo de tabelas, graficos e estimativas. No raciocinio
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combinatério, o Curriculo preconiza ser importante explorar as diversas
possibilidades de se efetuar uma multiplicacao.

Em todos os planejamentos houve encaminhamentos contemplando
jogos, utilizacdo de materiais manipulaveis, utilizando as préprias criangas,
entre outros objetos, que servem de instrumentos para o trabalho com
classificacao, seriacao, inclusdo, sequéncia, conservacao, além de situacoes
de conceitos envolvendo as ideias de adicdo, subtracdo, multiplicacdo e
divisdo. Eis alguns deles contidos no planejamento 7:

Explorar as diversas possibilidades de se efetuar uma
multiplicacdo, como por exemplo, ao vestir as bonequinhas
com suas roupas perguntar quantos trajes diferentes uma
boneca que tem 2 saias e 3 blusas pode vestir, fazer desenho
no quadro para que compreendam o processo; Jogar domind
(PLANEJAMENTO 7, 2017).

No Curriculo, encontramos varias orientagdes acerca da utilizacao
do material Cuisenaire'®, demonstrando por meio de desenho, alguns exemplos
nos conceitos da disciplina de Matematica. Encontramos em um dos

planejamentos a sugestao de utilizagdo deste material na atividade:

Usando as Barras de Cuisenaire , 0 dbaco, o jogo de doming,
dados, blocos légicos para juntar, agrupar objetos de vérias
formas simultaneamente com o (+) simbolo no quadro
(PLANEJAMENTO 9, 2017).

O fato de s6 constar em um planejamento a utilizacao deste material,
permite inferir que este material pode nao estar disponivel nas instituicoes
escolares ou o professor o desconhece, assim como sua utilizacdo enquanto
ferramenta que colaborara no ensino-aprendizagem dos conceitos
matematicos, o substituindo por outros, como: abacos, cartaz de pregas, etc.

Abaixo imagem ilustrativa do material Cuisenaire:

19 S50 barrinhas coloridas que foram confeccionadas e criadas pelo professor
belga Emile-Georges Cuisenaire (1891 — 1980). E constituido por uma série de barras de
madeira, sem divisdo em unidades e com tamanhos variando de uma até dez unidades.

Cada tamanho corresponde a uma cor especifica. Fonte: http://www.utfpr.edu.br.
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FONTE: http://portaldoprofessor.mec.gov.br

A sistematizacao dos conceitos matematicos por meio de atividades
impressas, sdo descritas em todos os planejamentos. Em (4) quatro
planejamentos, 1, 2, 6 e 8 as atividades ndo foram destaque, dando lugar ao
registro por meio de desenhos e construcdo de cartazes (em grupo ou

individual) utilizando material manipulavel:

Confeccionar junto com os alunos um cartaz com objetos
e numeros, os objetos deverdo ser conhecidos dos
alunos, como: brinquedos, tampinhas, caixas de fésforo
encapadas ou outros, fazer a relagdo n° e quantidade;
Fazer o uso do material dourado (unidades). Trabalhar
com o conceito de operagoes, enquanto a ideia de separar
quantidades menores que uma maior (PLANEJAMENTO
2,2017).

Em todos os planejamentos encontramos encaminhamentos sobre
graficos. No Curriculo (2008), no eixo Linguagem da informacgéo, no que se
refere ao conteldo Nogbes de estatistica, é proposto como objetivo “(...) a
construgdo de procedimentos de coleta de dados pela utilizacdo de tabelas,
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graficos e estimativas” (p. 234), mas, somente o planejamento 6 relatou como

encaminhamentos:

Utilizar pecinhas de montar para construir graficos, através da
utilizagéo de cores variadas. Ex: azul para meninos e amarelo
para meninas, uma pecga por aluno, montar o grafico e analisar
0 que tem mais. A mesma proposta para os dias que vem para
a escola, os que fica em casa, os alunos que faltaram, etc.
(PLANEJAMENTO 6, 2017).

Os planejamentos 3, 4, 6 e 7, apresentaram encaminhamentos sobre
o contetdo: Raciocinio combinatério. Destes, somente o planejamento 3
relatou o encaminhamento que se encontra no Curriculo, “vestir uma
bonequinha com suas roupas, perguntar quantos trajes diferentes pode se
vestir uma boneca que tem 2 calgas e 3 camisetas” (PLANEJAMENTO 3, 2017).
Os demais apresentaram também o exemplo do Curriculo, porém
acrescentaram outros encaminhamentos, o planejamento 5 sugeriu como

atividade:

Distribuir um desenho impresso e alguns lapis, mostrando para
o0s alunos de quantas formas se pode pintar aqueles desenhos
com apenas aquelas cores; Com as tampinhas, verificar
quantos agrupamentos &€ possivel montar de acordo com a cor,
ou outro critério (PLANEJAMENTO 5, 2017).

A utilizacao de brinquedos, o corpo das proprias criancas, materiais
manipulaveis diversos que auxiliam na compreensdo do ensino e
aprendizagem nesta fase contribuirdo para o desenvolvimento de um
pensamento tedrico e conceitual matematico, haja vista que é nesta fase, com
0 jogo de papéis sociais que a crianca desenvolvera a capacidade de conceber,
projetar e transcender os limites das implicacées imediatas.

No ensino da disciplina de Matematica, ao professor, cabe
empreender e efetivar uma pratica indispensavel que é a capacidade de
abstracao, uma Funcao Psicolégica Superior extremamente importante na
formacao humana. Segundo Vigotski e Luria (1996, p.201), a abstracao “[...] é
parte integrante, necessaria, de todo tipo de processo de pensamento [...]",
portanto um dos instrumentos mais poderosos da mente. E prosseguem os

autores, afirmando que:
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O processo de abstracdo sé se desenvolve com o crescimento
cultural da crianga; o desenvolvimento desta esta intimamente
ligado ao inicio do uso de ferramentas externas e a pratica de
técnicas complexas do comportamento (VIGOTSKI; LURIA,
1996, p. 202).

Sobre o ensino em Matematica, Giardinetto (2014) ressalta que o
ensino dessa disciplina sb exercera maior relevancia quando o aluno a
compreender e a relacionar ao seu contexto socio-historico; assim o
conhecimento da Matematica contribuira para produzir uma realidade humana,
tornando-se essencial.

E, desde a Educacéo Infantil, na atividade do jogo de papéis sociais,
quando ¢é promovido a crianga condicdo por meio de brincadeiras
instrumentalizar-se dos conceitos matematicos e através de encaminhamentos
intencionais do professor, superar o conhecimento espontaneo para o

conhecimento cientifico, a consciéncia abstrata da crianca sera desenvolvida.

3.3 AVALIACAO DA CRIANGCA NA PRE-ESCOLA — ALGUMAS
CONSIDERACOES

O Curriculo Municipal de Cascavel (2008) destaca um topico sobre
a Concepcéao de Avaliagdo e outro subtédpico sobre a Avaliagdo da crianca de
0 a 5 anos, determinando e organizando os instrumentos e critérios que devem

ser adotados para a avaliacdo na Educacao Infantil:

Os critérios para esta avaliagao estédo intimamente ligados aos
objetivos que queremos alcancar em cada faixa etaria.
Objetivos estes que sdo estabelecidos no planejamento, pois
a avaliacao faz parte do mesmo e ela ndo pode ser vista como
um fim em si mesma, mas como orientadora da acao
pedagdgica (SEMED, 2008, p.58).

O documento municipal esta pautado na Deliberacdo n® 02/05 do
Conselho Estadual de Educacao do Estado do Parana que, por sua vez, esta
fundamentada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDBN) n® 9.394/96,

que afirma:

Na educagdo Infantii a avaliagdo far-se-a mediante
acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o
objetivo de promocdo, mesmo para o acesso ao Ensino
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Fundamental (BRASIL, 1996, art. 31 apud CURRICULO, 2008,
p. 58).

Com a constituicdo do Conselho Municipal de Educacao de
Cascavel (CME) em 2011, foram formuladas algumas Deliberagbes acerca do
ensino no municipio de Cascavel. A Deliberagdo do CME N° 004 de 16/10/2013
dispde sobre as Normas Complementares para a Educacao Infantil do Sistema
Municipal de Ensino de Cascavel/PR, na Secéo Ill, com o titulo: Da Avaliacéo,

preconiza que:

Art.75. A avaliagdo da aprendizagem baseia-se na concepgao
de educacgdo, devendo ser um ato reflexo de reconstrucéo da
pratica pedagdgica, premissa basica e fundamental para se
questionar o educar, transformando a mudanga em ato, acima
de tudo, politico.

Art.76. A avaliagdo da aprendizagem tem como referéncia o
conjunto de conhecimentos, habilidades, atitudes, valores e
emogodes que o0s sujeitos do processo educativo projetam para
si, de modo integrado e articulado com os principios definidos
para a Educacao Infantil, para cada uma de suas faixas etérias,
bem como no Projeto Politico Pedagégico da Instituicao de
Ensino.

Art.77. A avaliagéo na Educagéo Infantil é realizada mediante
acompanhamento e registro do desenvolvimento da crianga,
de forma diagnostica e processual, sem o objetivo de
promogdo, mesmo em se tratando de acesso ao Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos (DELIBERAGCAO CME N° 004
de 16/10/2013).

Essa Deliberagdo reafirmou a organizacdo da avaliacdo no
municipio em conformidade com o que relata o Curriculo Municipal (2008, p.
58) “Compreende-se por instrumento de avaliagdo, os registros descritivos, e
outros feitos pelo professor e os portfélios que compdem toda e qualquer
producéo da crianca”.

O ensino na Educacéo Infantil consiste na agédo intencional do
professor em transmitir o conhecimento acumulado pela humanidade, o
desenvolvimento integral da crianga e a formacao de conceitos. A partir disso,
a avaliacao deve ser vista como meio de conquista desta intencao.

Com isso, queremos retratar a importancia do professor em planejar
intencionalmente as atividades que pretende realizar com as criangas. A
avaliagao aliada ao planejamento propde a verificacdo dos objetivos propostos;
se estes foram alcancados por meio das atividades realizadas, analisando,
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assim, o processo de apropriacdo da aprendizagem e desenvolvimento da
crianga no decorrer do tempo, em seu dia a dia.

A orientacao contida no Curriculo (2008, p. 59), acerca da avaliagao,
€ de que “[...] o processo de avaliacao nao pode ser baseado apenas em um
olhar informal do professor, mas precisa ser planejado em funcédo dos objetivos
que se quer alcancar ao final dela”. Enfatiza, ainda, que a comparacao dos
avancos das criancas deve ser feita entre ela mesma e ndo em comparacao
com as demais.

Nos planejamentos das escolas e CMEIs a cada objetivo proposto,
de cada conteudo, de todas as disciplinas, estd contemplado de que forma
ocorrera a avaliagdo. Construimos um quadro, utilizando trés planejamentos 2,
5 e 6 para exemplificarmos o que afirmamaos.

Podemos observar no quadro, equivocos que ocorrem nas
instituicbes acerca da relacdo de conteudos e os diferentes objetivos
abordados, abordamos um conteldo semente para exemplificar os diferentes
objetivos propostos embora na avaliagao, constatamos que todos a consideram

COMO um processo continuo.

Quadro n? 5 - Avaliacédo

de numerais até o
5).

PLANEJAMENTO CONTEUDO OBJETIVO AVALIACAO
Nocobes de | Registrar os | A avaliagdo deve ocorrer
quantidade  (Um, | numerais conforme | em todo processo de
nenhum, alguns, | sua escrita aprendizagem, avaliar
pouco, muito, mais, cada crianga,

2 menos, igual, respeitando sempre as
diferente; Registro possibilidades de

aprendizagem de cada
um e possibilitar
continuamente um
melhor  processo de

aprendizagem.

Nocoes de | Percebe diferentes | Dar-se-4& por meio da
quantidade  (Um, | quantidades de | observagao das
nenhum, alguns, | objetos no cotidiano; | atividades realizadas, a

pouco, muito, mais,
menos, igual,

diferente; Registro

Distinguir diferentes
representagbes de

quantidades;

participagdo dos alunos,
o interesse demonstrado
aulas

nas propostas.
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de numerais até o
9).

Realizar
comparagdes entre
diferentes

quantidades;

Visto que esse é um
processo diario e
continuo, onde compara-
se 0 aluno com ele
mesmo ao longo do ano
Os

alcangados, o progresso

letivo. avangos
e a capacidade de fazer
algo que antes néo era

capaz.

Nocoes de
quantidade (Um,
nenhum, alguns,

pouco, muito, mais,
menos, igual,
diferente; Registro
de numerais até o

9).

Utilizar a contagem
oral para apropriar-
se de forma natural

dos nimeros.

- Classificar objetos e
desenvolver

raciocinio légico

- Relacionar e
associar numeral a

quantidade;

- Discriminar
diferencas entre
quantidades

observadas;

- Fazer contagens
de objetos expostos
em situagdes

diversas.

No desenvolvimento das
atividades observar: se a
crianca compreende as
nocdes de adicdo e
subtracdo, as respostas
dadas aos
questionamentos  com
relacdo a formagédo de
grupos com  critérios
determinados, a
evolugdo da crianga ao
registrar atividades,
participagéao nas
atividades, compreensao
ao manusear 0s

materiais.

Organizagao: MARTINS, Laura do P. E. 2018.

A Rede Municipal de Cascavel utiliza, além das atividades
sistematizadas ou préticas, realizadas pelos alunos, uma ficha avaliativa, que
contém um rol de descricoes de atividades, sobre o que a crianca desenvolveu.
Nesta ficha estdo contempladas todas as disciplinas, e o professor para
preenché-la utiliza uma legenda (ANEXO 02).

Para compreendermos a avaliagdo da aprendizagem, seguindo os

critérios da teoria Pedagdgica Histérico-Critica, Pasqualini enfatiza que
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precisamos ter em vista a relacdo entre: o conteddo (o que), alunos (para
quem), objetivo (para que) e recursos (como). O rol de “eixos” do processo
pedagdgico conta ainda com as condicdes objetivas de realizacao do trabalho
educativo (PASQUALINI, 2010).

Seguindo a perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica, Magalhaes
e Marsiglia (2010) orientam que o conteudo determina o ponto de partida da
pratica pedagdgica relacionando-se a pratica social, que nao esta restrita ao
cotidiano.

Buscando a referéncia de “para quem ensinar”, é preciso conhecer
o desenvolvimento humano para saber qual € a atividade-guia que promovera
o maior desenvolvimento. Quando pensamos em “para que ensinar algo”,
devemos atender ao aluno; ndo em suprir suas necessidades imediatas, mas
sim propiciar-lhe ascender do concreto ao abstrato e retornar ao “concreto
pensado”. Dessa forma, “O objetivo esclarece quais sdo 0s instrumentos
psicolégicos que precisam ser desenvolvidos, por isso refere-se a
instrumentalizacao, tendo em vista o conteudo, os alunos e as condi¢des para
0 ensino” (MAGALHAES; MARSIGLIA, 2010, p. 245).

Por altimo, as autoras ressaltam que € preciso reportar-se ao “como”
ensinar, compreender os meios que utilizaremos para atingir os objetivos e que
também estdo vinculados as condigbes. “Se ensinamos algo de uma
determinada maneira, quanto vamos atingir dos objetivos? De que outras
maneiras poderiamos ensinar em nossas condi¢cées objetivas para conseguir
nos aproximar mais dos objetivos tracados?” (MAGALHAES; MARSIGLIA,
2010, p. 245). Dessa forma, concordamos com as autoras quando explicam

que:

A avaliagdo € a verificagdo da aprendizagem a partir dos
componentes anteriores. E claro que a constatacdo do que o
aluno aprendeu ndo se d& por meio de um Unico instrumento,
mas devemos planejar situa¢des nas quais possamos avaliar
0 que o aluno esta aprendendo e assim replanejar as agoes,
seja para potencializar ainda mais o que estamos ensinando,
seja para buscar outras estratégias mais adequadas as
proposi¢cdes do ensino. O aluno consegue escrever sobre o
que aprendeu? Elabora oralmente uma explicagdo para o
conteudo? E capaz de fazer relagdo deste conteldo com
outros? Precisa de um modelo para guiar suas agdes?
Consegue criar novas situagbes a partir dos conhecimentos
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apreendidos? Se chegamos ao dominio de um determinado
contetido, temos um novo ponto de partida para recomegar o
processo de ensino e aprendizagem (MAGALHAES;
MARSIGLIA, 2010, p. 245).

Como instrumento de avaliacdo, o Curriculo (2008, p.59) relata a
importancia da organizagdo de um portfélio, contendo todas as atividades
realizadas pelos alunos e conclui com a importancia do professor usar “[...] os
instrumentos utilizados durante o processo de ensino aprendizagem para se
auto avaliar e redimensionar sua pratica visando a superacéao das dificuldades
encontradas tanto por ele quanto pelas criangas”.

Entendemos a importancia de um registro avaliativo elaborado pelo
professor, em forma de texto, descrevendo sobre o desenvolvimento da crianga
no ambiente escolar, compreendendo os avancos e conquistas da crianca em
relacdo aos saberes e conhecimentos, e aos objetivos propostos. A avaliacdo
€ 0 parametro que orienta a constante reflexao necessaria diante do ensino

realizado, numa continuidade processual a aprendizagem de conteudos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao pesquisar sobre a periodizacao do desenvolvimento infantil, a
partir da atividade guia dos jogos de papéis sociais € relevante destacar
que esta fase do desenvolvimento infantil € de suma importancia para o
desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores. E nessa fase do
desenvolvimento que as criangas tém muitos ganhos, pois ela ja chega em
um mundo onde existem muitas ferramentas e signos que propulsionam o
desenvolvimento infantil e é a partir dos jogos de papéis sociais que a
crianca apropria-se da cultura existente que determinam profundas
alterac6es no seu modo de ser e sentir.

Procedeu-se a pesquisa, respaldados na teoria do Materialismo
Historico-Dialético e suas vertentes, a Pedagogia Histérico-Critica e a
Psicologia Histérico-Cultural, pois sao as teorias que nortearam a formacao
do Curriculo Municipal de Cascavel. Analisou-se como ocorre 0
desenvolvimento infantil e humano, caracterizando a periodizagdo do
desenvolvimento e a atividade principal e enfatizando os Jogos de Papéis,
atividade percursora do desenvolvimento psiquico da crianca na idade pré-
escolar.

Para proceder as analises dos encaminhamentos contidos nos
planejamentos, observamos o que o Curriculo Municipal de Cascavel
apregoa enquanto conteudo e encaminhamentos, pois ele é o documento
norteador da educacao em Cascavel.

Assim, analisamos dez planejamentos de Pré-escola I, iniciamos a
observacao acerca dos conteudos das disciplinas que sao trabalhadas com
a Pré-escola | e constatamos que ha entre as instituicdes muitos equivocos
acerca de qual conteudo trabalhar em cada semestre, porém percebemos
que no Curriculo Municipal os conteudos estao dispostos como anuais, 0
que pode colaborar para a falta de entendimento, pois ndo encontramos
documentos da SEMED que orientem a divisdo de conteudos em
semestres no ano da nossa pesquisa em 2017.

Verificamos que as disciplinas de Educacado Fisica, Historia e

Geografia no Curriculo ndo separam os conteudos que os professores
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deverao trabalhar com Maternal e Pré-escola, podendo contribuir para que
ocorra dificuldades na sistematizacdo das atividades.

Os planejamentos, tanto de escolas quanto CMEIls tem sua
organizacdo muito parecidas, ocorrendo diferencas no que se refere aos
conteldos e encaminhamentos. Cabe-nos destacar que conforme as
analises realizadas, muitos planejamentos deixaram de contemplar
conteudos “classicos”, conforme Saviani nos explica, principalmente, na
disciplina de Matematica. A nao promoc¢ao dos conceitos matematicos para
as criangas da Educacéao Infantil, pode acarretar dificuldades na abstracédo
e na utilizagao de calculos no cotidiano.

A atividade principal percursora do desenvolvimento na Pré-escola
I, a atividade de Jogos de Papéis Sociais, apareceu em todos o0s
planejamentos, sendo este o0 ponto positivo da pesquisa, pois 0s
professores conseguiram construir um planejamento como instrumento
para a realizacdo da praxis pedagdégica, no entanto, alguns equivocos
ainda ocorrem, a0 nao conseguir associar a atividade principal com os
encaminhamentos de alguns conteldos, citando estabelecendo igualdade
entre a atividade principal e jogos psicomotores, ou de recreacdo, nao
mostrando a intencionalidade e a compreensao acerca do desenvolvimento
psiquico na acao do professor.

A partir dos autores estudados conclui-se que € a partir do processo
de humanizag&o que o homem torna-se humano, apropriando-se da cultura
historicamente criada por outros homens. Na escola, o professor ao
planejar seu trabalho de forma intencional, sequenciada e sistematizada
permite aos educandos apropriar-se dos instrumentos culturais construidos
pela humanidade historicamente e os torna homem.

Para ocorrer o ensino aprendizagem na Educacdo Infantil, o
professor ndo pode ignorar o que envolve a periodizagdo do
desenvolvimento e a atividade guia principal que vai ser percursora para
este desenvolvimento. Aos professores atuantes na Pré-escola |, é
imprescindivel ter conhecimento a respeito dos jogos de papéis.

Mediante a proposta de pesquisa buscou-se compreender, a luz dos

encaminhamentos contidos nos planejamentos da Pré-escola |, se estes
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contemplam os jogos de papeis e se contribuem para o desenvolvimento
infantil, buscou-se analisar 0s planejamentos que atendessem as
diferencas de organizacédo para atendimento a esta etapa da Educacgao
Infantil. Por isso, analisamos planejamentos de instituicdes escolares e de
CMElIs, que atendem em periodo parcial e integral.

Iniciamos a observacao acerca dos conteudos das disciplinas que
sao trabalhadas com a Pré-escola | e constatou-se que ha entre as
instituicbes muitos equivocos acerca de qual contetdo trabalhar em cada
semestre, porém, constatou-se que no Curriculo Municipal os conteudos
estdo dispostos como anuais, o que pode colaborar para a falta de
entendimento.

Verificou-se também, que as disciplinas de Educacéo Fisica, Historia
e Geografia no Curriculo ndo separam os conteldos que o0s professores
deverao trabalhar com Maternal e Pré-escola, podendo contribuir para que
ocorram dificuldades na hora de sistematizar atividades.

Os planejamentos, tanto de escolas quanto CMEIls tem sua
organizagao muito semelhantes, ocorrendo diferengas no que se refere a
conteudos. Cabe-nos destacar que conforme as andlises realizadas, muitos
planejamentos deixaram de contemplar conteudos “classicos”, conforme
Saviani nos explica, principalmente, na disciplina de Matematica.

Ao professor cabe a compreensdo acerca dos conteudos para que
haja intencionalidade nas acdes produzidas por eles, pois & preciso
instrumentalizar seus educandos com o conhecimento cientifico,
possibilitando a superacdo do senso comum e perceberem-se sujeitos, no
processo histérico, capazes de atuar de forma critica e reflexiva no contexto

social, tendo em vista uma sociedade mais humanizada.
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SUGESTOES DE GENEROS DISCURSIVOS A SEREM TRABALHADOS:

auto-retrato

relatos de experiéncias vividas

internet

cheque

boletos bancarios
listas telefénicas
listas de compras
documentos pessoais
notas fiscais

atas

INFORMATIVOS PUBLICITARIOS INSTRUCIONAIS LITERARIOS
TIPOLOGIAS: TIPOLOGIAS: TIPOLOGIAS: TIPOLOGIAS:
noficias propagandas bulas ::;::::‘
entr?wslas outdoors manuais poemas
editoriais folders recaitas lendas e mitos
classificados cronicas
panfletos regras de jogos literatura infantil: moderna e
Aol tageos cartazes editais GOty arines
tabelas e graficos logotipos gul Iregi t pegas de teatro
resenhas informativas novelas
tabloides contratos letras de masicas
almanaques pautas de reunides roteiros
merchandises leis t“":" N At (artes visuais)
FOLCLORICOS CIENTIFICOS ELETRONICOS EPISTOLARES
TIPOLOGIAS: TIPOLOGIAS: TIPOLOGIAS: TIPOLOGIAS:
histérias em quadrinhos artigos chat cartas
adivinhas
parlendas ensaios e-mail cartbes
trava-linguas prefacios blogs bilhetes
cantigas de roda
provérbios documentarios torpedos convites
tiras verbetes msn e-mail
charges .
anedotas periédicos féruns avisos
aulas virtuais
scraps
BIOGRAFIA COTIDIANO
TIPOLOGIAS: TIPOLOGIAS:
e receitas
memérias
contas de: dgua, luz e telefone,
auto-biografias
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ANEXO Il — ficha de avaliacao da Pré-escola |

Prefeitura de

Cascavel FICHA DE AVALIAGAO - PRE-ESCOLAR

DADOS DE IDENTIFICAGAO G|

Escola:

Nome do(a) aluno(a): Sexo:( )Masc. ( )Fem.

Data de nascimento: __/__/___ Municipio: Estado:

Filiagao: Pai:

Mae:

Turma: “....." - Professor(a) regente: .......coeeniiicrins

Data da transferéncia: I ) (quando transferido)

Escola

Turma: Turno: Professor(a):

A avaliagao & parte fundamental do processo ensino-aprendizagem. E um momento em que se verifica o nivel de apropriagéo dos
contetidos pelo aluno, sendo o ponto de partida de acompanhamento & reorientagdo permanente da prética docente, como forma de
comprovar se os resultados foram alcangados, a partir dos objetivos previamente definidos. Durante o processo ensino-
aprendizagem, a avaliagéo desenvolvida pelo professor orienta constantemente sua agao, é por meio dela que se verifica se o plano

de aula esta adequado e a metodologia utilizada garante a aprendizagem do contetido [...] (CASCAVEL, 2008, volume I, p. 55).

CRITERIOS DE AVALIACAO PARA AS DISCIPLINAS:
* Preencher em caso de transferéncia.

ALFABETIZAGAO E LINGUA PORTUGUESA

1°SEM. | 2° SEM.
p* [F [P* [F

Relata fatos numa sequéncia de ideias,

Expressa-se com clareza e dominio constante e progressivo no ato de argumentar,

Adequa e amplia, gradativamente, seu vocabulario, 2 partir da mediagao do professor;

Utiliza, gradativamente, a concordéncia verbal e nominal nas diferentes situagdes discursivas;

Apropria-se, gradativamente, da pronuncia e articulag&o adequada das palavras;

Interpreta textos imagéticos, reconhecendo os aspectos visuais (ndo-verbais) que produzem sentido;
Compreende, gradativamente, a leitura como forma de apropriagio do conhecimento cientifico, fruigéo
entretenimento;

|dentifica as ideias principais no texto
Reconhece a relagéo interlocutiva do discurso (quem esta falando e para quem) com a mediagao do
professor,

Percebe a escrita como representagao de ideias, como meio de apropriagao do conhecimento cientifico;
Utiliza diferentes formas de registro de acordo com objetivos e situagdo de expressao;

Reconhece e diferencia as letras do alfabeto e outros simbolos como representagao de ideias,

Realiza lentativas de escrita de palavras-texto (nomes de pessoas, objetos, personagens, lugares € outros)
a partir do género discursivo (texto trabalhado);

Percebe os aspectos pertinentes & diregdo da escrita (alinhamento, segmentagao) e demais si mbolos
(pontuagdo e acentuagao);

Percebe a relagdo letra /som (grafema ffonema).

ORALIDADE

LEITURA

ESCRITA
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MATEMATICA

1° SEM

2° SEM.

P* [F

Pt [F

NUMEROS

Reconhece semelhangas e diferengas entre elementos com a mesma caracteristica;

Realiza agrupamentos obedecendo a um determinado critério;

Realiza seriagao utiizando-se de diferentes objetos;

Completa sequéncia numérica e de objetos a partir de uma regra;

Classifica objetos de acordo com suas caracteristicas ou atributos,

Estabelece relag&o entre o nimero e numeral, de 0 a 9;

|dentifica e reconhece numerais de 0 a 9;

Realiza contagem obedecendo a sequéncia numérica de forma gradativa;

Faz registros ndo convencionais e anotagdes numéricas,

Agrupa quantidades para formar uma quantidade maior (ideia de adigao);

Estabelece relagdes entre as quantidades (ideias da subtragao);

Possui nogdo de que a diviséo representa a ideia de repartir grupos com a mesma quantidade;

Possui nogdo de que a multiplicagéo representa a ideia de repeticdo de grupos com a mesma quantidade;

MEDIDAS

Reconhece algumas cédulas e moedas;

Identifica: grande, pequeno, médio, maior, menor, alto, baixo, comprido, curto, mesma altura, grosso, fino;

Distingue e reconhece: cheio, vazio; metade; o que tem mais, 0 que tem menos;

Diferencia leve, pesado, mais leve, mais pesado,

Diferencia dia e noite, antes, depois, agora, ja, mais tarde, daqui a pouco;

Diferencia hoje, ontem, amanhd, manha, tarde, noite, comego, fim;

GEOMETRIA

Possui nogdes elementares de localizagao do espago, a partir de um ponto de referéncia;

Realiza classificagdo com formas geometricas;

Diferencia solidos geométricos que rolam dos que n&o rolam;

Reconhece semelhangas e diferengas entre figuras e sdlidos geomeétricos com a mesma caracteristica
(planas e n&o planas);

Compreende e utiliza as nogdes de posigao (em relagao a um ponto de referéncia), diregdo e sentido,
utilizando vocabulario especifico (em cima, embaixo, dentro, fora, perto, longe, outros);

Reconhece a fungdo do niimero enquanto codigo da informagao;

LINGUAGEM
DA
INFORMAGAO

Constroi coletivamente graficos simples (com material manipulavel) e realiza leitura dos mesmos.

CIENCIAS

1° SEM.

2° SEM.

P* [ F

Pt |F

NOGOES
SOBRE O
UNIVERSO

Entende o sol como fonte primaria de energia (luz e calor) necessaria  vida no planeta;

Compreende que o sol & uma estrela que possui luz propria;

Identifica o sol como um dos referenciais de orientagao, (posigao do sol pela manhé, ao meio dia e ao
entardecer),

TRANSFORMAGAO (RELAGOES DE
INTERDEPENDENCIA)

Percebe relagdes de interdependéncia entre o sistema biotico e abiotico no ecossistema (seres vivos -
agua, solo, ar, sol);

Relaciona a sobrevivéncia humana  utilizagao de plantas e animais;

Entende as relagdes de troca de matéria e energia na cadsia alimentar;

Compresnde a importancia da agua para a vida dos seres Vivos;

Apresenta nogao sobre o ciclo da agua;

Identifica diferentes formas de utilidade da agua;

Identifica diferentes tipos de solo, bem coma sua relagéo com as plantas & com o homem;

Percebe a importancia do ar para a sobrevivéncia dos seres vivos,

MEIO AMBIENTE | MATERIA E ENERGIA: INTERAGAO E
=CORPOE
SAUDE

Percebe o ciclo vital do ser humano e as transformagdes gue ocorem em seu Corpo;

Esquematiza sua imagem corporal através de representagGes,

Reconhece 0 proprio corpo suas partes extemnas, os orgaos dos sentidos e suas fungoes,

Reconhece e aceita as diferengas fisicas existentes entre as pessoas;
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Realiza os cuidados com o proprio corpo (higiene pessoal e do meio);

Percebe perigos e previne-se quanto a acidentes domésticos e produtos quimicos,

Compreende que a alimentagéo é necessaria para manter-se Vivo,

Identifica o homem como agente principal da poluigo e contaminagao do solo, da agua e do ar,

Identifica o homem como sujeito das agdes que modificam a natureza e se utiliza dela para desenvolver
produtos tecnologicos (papel, lapis, cadeiras, etc).

1°SEM. | 2°SEM.
HISTORIA p* F p* E
S E g Identifica, gradativamente, convengdes temporais cotidianas (ontem, hoje, antes, depois, antigo, novo e
2 outros);
g% iy % Identifica, reconhece & participa das normas e regras estabelecidas em sala de aula e espagos mais
= 'ég amplos de convivio na instituicéo;
% <2 3 Relata acontecimentos de natureza pessoal, familiar, local;
& 2 |dentifica e relaciona as pessoas que compde o seu grupo familiar e suas atribuigdes;
:&_‘ _ | Identifica diferentes grupos sociais (etnia, diversidade cultural, outros);
w
E S Percebe & relaciona as diferengas e semelhangas dos grupos sociais dos quais faz parte;
;, 2 | Compreende-se como sujeito integrante de um agrupamento instituido socialmente chamado familia;
& Ié Estabelece relagdes sociais em diferentes situagdes com pessoas do convivio diario e com outras pessoas;
2 | |dentifica e reconhece documentos pessoais (certiddo de nascimento, RG, carteira de vacinagao, outros);
g Percebe diferentes agdes que ocorrem em seu espago de convivio (pintura de casas, construgbes e
outros);
(5]
E g Identifica elementos culturais do passado ainda existentes (vestuario, objetos de uso pessoal, instrumentos
rig=} de trabalho);
3 = | Identifica diferentes manifestagdes culturais presentes em nossa cultura (brincadeiras, dangas, alimentos,
= © | vestuario, costumes, crengas);
< Representa diferentes profissdes exercidas na sociedade.
1°SEM. | 2° SEM.
GEOGRAFIA Pt F|P*|F

ESPAGO DA CRIANGA

Identifica & representa o seu corpo, ocupando um determinado espago bem como, dos sujeitos de sua
familia, compreendendo como grupo social;

Identifica e reconhece as semelhangas e diferengas existentes nos aranjos paisagisticos em que se
encontram inserido socialmente;

Estabelece relagdes espaciais, percebendo gue 0 mesmo espago vivido por ele, é também vivido por outros
e com outros, em diferentes tempos;

Identifica e representa grafica e cartograficamente (em desenhos, dobraduras, garatujas, mapas, colagens)
o0s elementos observados nos espagos de convivio,

Percebe-se que enquanto sujeito, contribui para organizag@o de espago de convivio e em diferentes
espagos,

A CRIANGA E SUAS
RELAGOES ESPACIAIS

Identifica os arranjos espacials que compdem os espagos vividos, percebidos e concebidos (semelhangas e
diferengas, espagos ocupados por ele proprio e percepgdo da existéncia de outros espagos, nao
necessariamente ocupados pelo aluno);

Percebe as ordenagdes espaciais e suas relagdes sociais (a organizagdo da sala de aula, a organizagao
dos objetos pessoais na mochila, em casa, as organizacdes de rotina na escola),

Identifica, atravas das relagdes topologicas (dentrof fora, em cima/embaixo, avessoldireito, frenteliras, etc)
0s arranjos espaciais que compdem os diferentes espagos;

Utiliza simbolos do alfabeto cartografico para representar os diferentes espagos (convencdes criadas em
sala de aula e outras convengdes pré-estabelecidas pelas fontes geograficas),

PRODUGAO, TRANSFORMAGAO
E PRESERVAGAO DO ESPAGO

Compreende que a transformagao dos espagos se deve a agéo do homem (construgdes de casas, predios,
espagos de lazer, outros),

Compreende que algumas das consequéncias das transformagoes da natureza sao causadas pelas agoes
humanas e fendmenos naturais, '

Faz uso das diferentes linguagens geograficas (imagens, mapas relatos, outros) para compreender 0s
ordenamentos espaciais locais;

Percebe as caracteristicas fisicas dos diferentes elementos que compdem os arranjos espaciais:
temperatura, cor, forma, volume, textura, extensao;

Identifica espagos sacio-econdmico-culturais (equipamentos urbanos, pontes, parques, areas de
preservagao, bibliotecas, museus, pesque-pague, outros).
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ARTE

1° SEM.

2° SEM.

P+ [F

P* [F

ARTES
VISUAIS

Realiza alividades como: recorte, rasgaduras, colagem, dobradura, desenhos, pintura, modelagens por
meio de observagdes e orientagdes do professor,

Reconhece os elementos formais das composicdes (linha, volume, textura, plano bidmensional e
tridimensional, forma, cor);

MUSICA

Reconhece e diferencia sons naturais e culturais;

Reproduz os sons da realidade em situagdes improvisadas utilizando instrumentos efou seu proprio
COMpo;

Na agéo dramética participa de mimicas, brincadeiras e atividades de improvisagao, historias contadas e
representagao de fatos vividos efou imaginados;

Interpreta textos imagéticos reconhecendo os aspectos visuais (ndo-verbais) que produzem sentido;

Mantem atengéo durante a contagdo de historia;

Reproduz oralmente as historias contadas/ouvidas;

Representa por meio de registros imagéticos as historias contadas,

DANGA| ARTES CENICAS

Realiza atividades que envolvem a danga como forma de expresséo cultural e corporal expressando-se
com clareza e espontaneidade por meio de orientagdes e improvisagdes livres.

EDUCAGAO FiSICA

1° SEM.

2° SEM.

P* [F

p* [F

Estabelece relagdes coordenadas entre o proprio corpo em movimento;

Estabelece relagéo entre o tempo & 0 espago,

DANGA

Executa e reproduz coreografias simples;

Imita sons e movimentos: pessoas, animais, objetos, natureza e seus fendmenos;

Possui nogéo de lateralidade e lateralizagao;

Possui nogdo de situagdes ou localizagéo de seu corpo no espago! frente, atras, em cima, embaixo;

Possui nogéo de espago livre e ocupado;

Possui nogao de tempo: rapido, lento, pausa, antes, depois, durante, ontem, hoje, amanhd, ritmo;

Compreende e respeita as regras estabelecidas nos jogos e brincadeiras;

JOGO

Realiza movimentos: quicar, rolar, bater, langar, segurar, chutar;

Manipula objetos de diferentes tamanhos, formas, pesos (bolas de varios tamanhos, cordas, arcos, caixas,
tacos, outros);

Orienta-se espacialmente tendo o corpo como referéncia;

Reconhece formas, texturas, espagos, sons, tempo, durante a execugao dos movimentos;

Realiza diferentes movimentos basicos de equilibrio: girar, apoiar, saltitar, saltar;

Reconhece e utiliza as diferentes partes do corpo nos movimentos executados,

Exerce o controle do corpo nas atividades executadas;

GINASTICA

Reconhece as possibilidades e limites do seu proprio corpo na execugao dos movimentos basicos da
ginastica.

Informagdes complementares sobre a apropriagao & ndo apropriagdo dos conteudos trabalhados:
1°Semestre: L

2°Semestre:

LEGENDA:
NT NAO TRABALHADO
A APROPRIOU E
AP APROPRIOU PARCIALMENTE
FM FAZ COM MEDIAGAO
NA NAO APROPRIOU




PARECER DESCRITIVO:

Informagdes complementares sobre o desenvolvimento integral da crianga levando em consideragao a concepgéo de periodizagao do

desenvolvimento infantil conforme Curriculo para Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel, volume |.

FREQUENCIA

Numero de dias letivos:

1° SEMESTRE

2° SEMESTRE

FINAL

PARCIAL*

FINAL

Nimero de faltas:

Assinatura do(a) responsavel:

Professor(a) regente:

Professor(a) Arte:

Professor(a) Ed. Fisica:

Coordenador(a) Pedagogico(a):

Diretor(a):

Data;

/2018, __ [ 12018

__ 112018

/12018

-

Carimbo da Escola

Coordenador (a) Pedagégico (a)

Cascavel, __/__ 12018.




