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RESUMO

Esta pesquisa foi realizada em uma escola localizada na zona norte da cidade de Foz do
Iguacu (Parand), mais especificamente no Colégio Estadual Ipé Roxo situado no bairro
Cidade Nova I. Este estudo objetiva discutir como se (re)constroem as identidades dos alunos
transfronteiricos da instituicdo de ensino citada e analisar qual a influéncia que o ambiente
sociolinguisticamente complexo (outros alunos, professores, equipe pedagdgica) tem nas
(re)construcdes dessas identidades. Este trabalho justifica-se com diferentes propositos:
buscar contribuir para o aumento da visibilidade da comunidade, da escola e dos alunos
transfronteiricos, norteado pelo debate sobre processos identitarios; pela oportunidade de dar
ouvidos, de mostrar e chamar atencdo das autoridades e das instituicdes presentes para as
questdes levantadas por meio da apresentacdo deste compilado de informacgdes sobre
determinado local; para apoiar a diversidade cultural nas escolas de fronteiras; porque,
enquanto mestranda do Programa de Pés-graduacdo Sociedade, Cultura e Fronteiras,
representando a Universidade Estadual do Oeste do Parand, posso demonstrar apoio a
instituicdo educacional, refletindo junto com as pessoas que compdem esse local e realizando
um elo entre uma instituicdo que fomenta o ensino fundamental e médio e outra que fomenta
0 ensino superior. A abordagem tedrico-metodolégica utilizada na intencéo de gerar e analisar
dados esta situada na area da Linguistica Aplicada, com fundamentacdo na metodologia de
pesquisa qualitativa de base interpretativista aliada a pesquisa etnografica. Ademais dessas
abordagens os estudos sobre identidades, representacdo e interculturalidade também fizeram
parte da abordagem teodrico-metodoldgica. Os dados gerados foram obtidos por meio de
observacdo participante, diario de campo, analise documental, aplicacdo de questionario e
entrevistas — individuais e em grupo. Para lograr alcancar os objetivos apontados buscou-se
responder as seguintes perguntas de pesquisa: como os alunos transfronteiricos constroem
suas identidades no contexto escolar de fronteira? E quais representa¢fes a comunidade do
entorno escolar constroi sobre os alunos transfronteiricos? Sobre a primeira pergunta,
conforme as analises feitas, foi possivel compreender que ndo ha identidades essencializadas,
mas sim complexas. As identidades e representacbes demonstram ‘entre-lugares’ e
‘hibridacdo identitaria’ (SILVA, 2000) a qual se reflete no discurso dos alunos, conforme é
possivel perceber nos excertos analisados. Isso € resultado do movimento transfronteirico, do
contato com diferentes pessoas e paises, do cruzamento das fronteiras. Ja em relagcdo a
segunda pergunta, por meio das analises, foi possivel compreender que funcionarios,

professores e moradores (do entorno) da escola demonstram diferentes representacfes sobre



os alunos transfronteiri¢cos. Por meio das analises feitas evidenciou-se que tanto na escola
quanto na comunidade existe uma politica local baseada na aceitacdo do outro. A escola busca
cumprir com a responsabilidade de desenvolver processos de conhecimento através do
curriculo oficial, garantindo que o corpo discente aprenda ndo apenas contetdos, mas
temaéticas relativas a vida em sentido amplo: para o convivio social, 0 mercado de trabalho, a
continuidade nos estudos pés-ensino médio, e assim por diante. Mesmo com dificuldades
escola e comunidade buscam por si caminhos para driblar os obstaculos e os problemas
sociais presentes no contexto.

Palavras-chave: Triplice Fronteira. Escola. Diferenca.



RESUMEN

Esta investigacion fue realizada en una escuela ubicada en la zona norte de la ciudad de Foz
do Iguacu (Parand), especificamente en el Colegio Estadual Ipé Roxo situado en el barrio
Cidade Nova I. El objetivo de este estudio es discutir cbmo se (re)construyen las identidades
de los alumnos transfronterizos de la institucion de ensefianza y hacer un analisis sobre la
influencia que el ambiente sociolinglisticamente complejo (otros alumnos, profesores, equipo
pedagdgico) tiene en las (re)construcciones de esas identidades. Este trabajo se justifica con
distintos propositos: buscar contribuir para el crecimiento de la visibilidad de la comunidad,
de la escuela y de los alumnos transfronterizos, conducido por el debate sobre procesos
identitarios; por la oportunidad de dar oidos, de mostrar y llamar la atencion de las
autoridades y de las instituciones presentes para las cuestiones abordadas por medio de la
presentacion de este compilado de informaciones sobre determinado local; para apoyar la
diversidad cultural en las escuelas de fronteras; porque, en cuanto investigadora y estudiante
de la maestria en Sociedad, Cultura y Fronteras, representando la Universidade Estadual do
Oeste do Parand, puedo demonstrar apoyo a la institucién educacional, reflexionando junto co
las personas las cuales componen ese local y realizando un eslabén entre una institucién que
fomenta la ensefianza basica y otra que fomenta la ensefianza superior. El abordaje tedrico-
metodolégico utilizado con la intencidn de generacion y analisis de datos esta situado en el
area de la Linguistica Aplicada, con fundamentacion en la metodologia de investigacion
cualitativa de base interpretativa aliada a la investigacion etnografica. Ademas de eses
abordajes los estudios sobre identidades, representacion e interculturalidad también hicieron
parte del abordaje tedrico-metodoldgico. Los datos generados fueran obtenidos por medio de
observacién participante, diario de campo, analisis documental, aplicacion de cuestionario y
entrevistas — individuales y en conjunto. Para lograr alcanzar los objetivos sefialados se buscé
contestar a las siguientes preguntas de investigacion: Como los alumnos transfronterizos
construyen sus identidades en el contexto escolar de frontera? Cuales representaciones la
comunidad del medio escolar construye sobre los alumnos transfronterizos? Sobre la primera
pregunta, conforme los andlisis hechos, fue posible comprender que no hay identidades
esencializadas, pero complejas. Las identidades y representaciones demuestran ‘entre-lugares’
y ‘hibridacion identitaria’ (SILVA, 2000) la cual refleja en el discurso de los alumnos,
conforme es posible percibir en las menciones analizadas. Eso es el resultado del movimiento
transfronterizo, del contacto con distintas personas y paises, del cruce de las fronteras. Ya en

relacion a la segunda pregunta, por medio de los analisis, fue posible comprender que



funcionarios, profesores y moradores (del entorno) de la escuela demuestran diferentes
representaciones sobre los alumnos transfronterizos. A través de los analisis hechos se
evidencio que tanto en la escuela cuanto en la comunidad existe una politica local basada en
la aceptacion del otro. La escuela intenta cumplir con la responsabilidad de desarrollar
procesos de conocimiento a través del curriculo oficial, garantizando que el cuerpo discente
aprenda no apenas contenidos, pero tematicas relativas a la vida en sentido amplio: para la
convivencia social, el mercado de trabajo, la continuidad en los estudios pos-ensefianza
media, asi sucesivamente. Mismo con dificultades escuela y comunidad buscan por si mismas
caminos para driblar los obstaculos y los problemas sociales presentes en el contexto.
Palabras-clave: Triple Frontera. Escuela. Diferencia.



ABSTRACT

This research was made in a school located in the north zone of the city of Foz do Iguacu
(Parand), specifically at the Colégio Estadual Ipé Roxo located in the Cidade Nova 1
neighborhood. This study aims to discuss how to (re)construct the cross-border students
identities od the institution of education and analyze the influence that the complex
sociolinguistically environment (other student,teacher, pedagogical team) has in the
(re)constructions of this identities. This work is justified with different purposes: seek to
contribute and increasing the community visibility, the school and cross-border students,
guided by the debate on identity processes; for the opportunityto listen, to show and draw
attention of the autorities and institutions present to the issues through the representation of
this compilation of information on a certain local; to support cultural diversity in border
schools; because, as a master’s student of the postgraduate program Culture, Society and
Borders, representing the Parana west state university, can support the educational institucion
reflecting along with the people who integrate this place and making a link between an
institution in wich encourages elementary and middle school. And another that encourages
higher education. Theoretical-methodological approach used to generate and analyze data is
situated in the area of applied linguistics, with reasoning in the methodology of qualitative
research with an allied interpretative base to ethnographic research. In addition to these
approaches the studies on identities, representation and interculturality were also part of the
theoretical methodological approach. The generated data were obtained through participant
observation, field journal, documentary analysis, applicationn of questionnaires and
interviews-individual and group. To achieve the stated objectives sought to answer the
following research questions: How cross-border students construct their identities in the
border school context? And which representations the community in the school environment
builds on cross-border students? On the first question, according to the analyzes made, it was
possible to understand that there are no essentialised identities, but rather complex ones. The
identities and representarions prove ‘between places’ and ‘identity hibridization’ (SILVA
2000) which is reflected in the student’s discourse, as it is possible to perceive in the excerpts
analyzed. This is a result of cross-border movement, the contact with different people and
countries crossing borders. In relation to the second question, through analyzes, it was
possible to understand that employess, teachers and residents(surroundings) of the school
demonstrate different representations about the cross-border students. Through analyzes it

was evident that both in the school and in the community there is a local policy baased on the



other’s acceptance. The school seeks to fulfill the responsibility to develop knowledge
processes through the offical curriculum, ensuring that the student body learn not just content,
but themes related to life in a broad sense: for social life, job market, continuities in post-
secondary studies, and so on. Even with difficulties, school and community are looking for
ways to divert obstacles and the social problems present in the context.

Keywords: Triple border. School. Difference.
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1 INTRODUCAO

Desde o primeiro momento em que me estabeleci como moradora de Foz do Iguagu,
tenho me deparado com ressignificacbes constantes, considero-me uma “metamorfose

ambulante’

, pois pude desconstruir preconceitos e construir novos conceitos (como em
relacdo ao Paraguai e a Foz). Alguns serdo relatados ao longo desse trabalho a fim de
esclarecer melhor as leituras do campo de pesquisa que realizo (vale lembrar que ndo tomo
tais leituras como algo fixo, mas sim como uma reflexdo constante, até mesmo enquanto
escrevo essa dissertacdo). Assim, como muitas outras pessoas, nao sou daqui, estou morando
aqui desde o final de 2011, por questBes afetivas interligadas a questbes profissionais,
motivadas pela implantagdo da Universidade Federal da Integragdo Latino-Americana
(UNILA). Desde entdo, fui criando vinculos empregaticios, de amizades e de estudos.

Pude perceber muitas coisas que se diferenciavam do lugar onde vivi a vida inteira
que, por serem dois lugares bem diferentes, essa percepcao me foi muito intensa em inimeros
momentos, a iniciar pela localizagdo. Ponta Grossa, cidade onde eu vivia antes de vir para
Foz, estd localizada na regido Centro Oriental Paranaense, a aproximadamente 100
quildmetros da capital do estado do Parana. Ja Foz do Iguacu, com uma distancia média de
600 quildmetros da capital do estado, é uma cidade transfronteirica cujas fronteiras estdo
divididas com outros dois paises: Paraguai e Argentina.

A localizacdo dessa cidade, somada a outros tantos fatores, me fez entender um pouco
mais sobre questdes que ndo eram tdo evidentes para mim como a globalizacdo, a pos-
modernidade, a transculturalidade, a translinguagem e tantos outros fenémenos que fluem
nessa regido e que, embora sejam comuns a outros lugares, aqui se apresentam na sua
exuberancia. Essas questdes causaram em mim um efeito de olhar diferenciado para outros
lugares, por estar aqui e descobrir novos modos de ver o mundo. Ja ndo consigo olhar para
outros lugares do mesmo modo como antes; a transfronteira agora habita em mim, tornei-me
um ser transfronteirigo.

Entendi que, assim como eu, muitas pessoas decidiram adotar essa cidade, de modo
temporario ou permanente, por inimeros motivos. A ocupagdo de pessoas de diferentes
nacionalidades/etnias que ocorreu ao longo do nascimento e crescimento das trés cidades
fronteiricas — Foz do Iguacu, Ciudad del Este e Puerto lguazi — fez com que o indice

populacional aumentasse consideravelmente em pouco tempo. Atualmente, somos mais de

! Raul Seixas, 1973.
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263.000 habitantes em Foz?, ja Ciudad del Este conta com uma populagéo de mais de 312.652
habitantes® e Puerto Iguazii com mais de 82.227 habitantes*, dentre os quais muitos sdo de
outras partes dos respectivos paises e do mundo. Nés nos somamos a multiplos estrangeiros,
que chegam/chegaram aqui vindos de diferentes lugares, em diferentes momentos, cada um
com suas caracteristicas, sejam estrangeiros nacionais (de dentro) ou internacionais (de fora),
como afirma Oliveira (2012).

Essa diversidade faz com que a cidade seja caracterizada como plurilingue® e
multicultural. Tais caracteristicas sdo percebidas no cotidiano, no comercio, no turismo, nas
areas de lazer, através das midias locais, nas escolas e em muitos outros lugares. Pode-se
afirmar que as identidades® dos habitantes sdo constituidas também por meio do contato com
diferentes linguas, culturas, religiGes, habitos, modos de convivio, regionalismos, etc.
Conforme afirma Hall (2000, p. 110), “[...] as identidades sdo construidas por meio da
diferenca e ndo fora dela”. O autor aponta ainda — com base em Derrida (1981), Laclau (1990)
e Butler (1993) — que apenas na relacdo com o outro, na relagdo com o que nao é, com o que
falta, somado ao “exterior constitutivo”, que a identidade pode ser construida.

As alteridades que circulam nesse espaco podem (re)construir identidades. Moita
Lopes (2002), defende que as identidades se constroem no discurso, ou seja, elas néo estéo
nos individuos, mas emergem na interacdo entre eles, atuando em préaticas discursivas
especificas nas quais se posicionam. A sociedade estd formada por individuos em constante
transformacdo, logo as identidades ndo podem ser definidas como fixas, tampouco a
sociedade, pois ambas sempre estardo em constante (re)construcdo, para o autor elas “estdo
sujeitas a mudancas, isto €, podem ser reposicionadas” (MOITA LOPES, 2002, p. 37) e
certamente sdo reposicionadas de acordo com experiéncias vividas.

Em Foz do Iguacu, municipio que compde a regido da triplice fronteira internacional —

vizinho a Ciudad del Este (Paraguai) e a Puerto Iguazu (Argentina) — um dos lugares onde as

2 Disponivel em: <http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?codmun=410830>. Acesso em: 5 abr. 2017.

* Disponivel em: <http://www.altoparana.gov.py/v0/index.php/ciudad-del-este>. Acesso em: 1 fev. 2018.

* Disponivel em: <http://iguazu.gob.ar/resena-historica/>. Acesso em: 01 de fev. de 2018.

% Berger (2015, p. 71) define plurilingue como sendo aquele que tem repertério linguistico instavel, composto de
distintas linguas, com aptiddes de diferentes niveis no repertdrio nas linguas. Segundo a autora, “o plurilingue
configura-se como aquele capaz de gerir seu repertorio, conforme as circunstancias comunicativas em que se
inscreve” (BERGER, 2015, p. 71). Ainda o plurilinguismo Hamel (2013) afirma que ele valoriza a coexisténcia
de diferentes linguas em um mesmo espaco de modo positivo, como forma de enriquecimento das pessoas e da
sociedade. No entanto, tal conceito pode ser utilizado em “outras constelagdes de assimetrias entre linguas
onde as orientagdes ideologicas desempenham um papel significativo” (HAMEL, 2013, p. 323).

Entendo e compartilho o conceito de identidade de uma perspectiva epistemolégica da pos-modernidade,
defendida por Bauman (2005), Canclini (2011), Hall (2000), Maher (2007), Moita Lopes (2002, 2006),
Pennycook (2006) e Pires-Santos (2004). Tais autores definem identidade como heterogénea, varidvel,
complexa, negocidvel. Este conceito seré discutido no segundo capitulo deste trabalho.
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diferengas identitarias se atualizam é o ambiente escolar, j& que o contato com as etnias
presentes nessa regido se torna inevitdvel nesse contexto. Moita Lopes (2002) chama a
atencdo para o tempo que os alunos passam/passaram na escola e afirma que as praticas
discursivas desempenham papel importante no desenvolvimento da conscientizacdo dos
alunos sobre as proprias identidades e as identidades dos outros. Lembra ainda que as
instituicOes  escolares se justificam como sendo espagcos de construcdo de
conhecimento/aprendizagem. Desse modo, ndo s6é os alunos compdem um transitar
identitario, mas também os professores, a equipe pedagodgica e todos os outros envolvidos
com o contexto educacional.

A questéo das diferentes identidades que circulam nas escolas de Foz foi mais uma das
percepcdes que tive nesse contexto. Ao comecar a atuar como professora de Lingua
Espanhola e disciplinas transversais em duas escolas da rede publica de Foz do Iguagu e no
Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC) - instituicdo de educacdo
profissional voltada para o comércio de bens, servicos e turismo — percebi que em todos 0s
meus ambientes de trabalho havia alguns alunos vindos recentemente ou com experiéncia de
ter vivido durante um tempo dos/nos paises vizinhos (Paraguai e Argentina). Interpretei tal
fato como sendo muito positivo, pois eram hispanohablantes, desafiavam-me enquanto
professora a buscar sempre mais conhecimento e competéncia na lingua estrangeira ja que o
nivel de bilinguismo’ de alguns dos meus alunos poderia ser comparado ao de um falante com
o castelhano como lingua materna. Inclusive, em alguns casos, esta era a lingua materna dos
alunos. Imaginei que desta forma todos poderiam trocar conhecimentos, mas em pouco tempo
entendi que o positivo para mim, era negativo para outras pessoas.

Em sala presenciei comentérios preconceituosos de alunos em relacdo aos colegas
vindos de outros paises; comentarios depreciativos também eram verbalizados na sala dos
professores. Algumas pessoas opinavam que falar duas ou mais linguas (em sendo “linguas
minoritarias™®) néo é vantagem, dificulta o ensino da lingua majoritaria. Além disso, ouvi de
colegas de trabalho sobre o quanto alunos que ja haviam vivido ou estudado em outros paises

tinham dificuldade de aprendizado e entendimento do contetdo abordado em sala de aula. As

” Sobre bilinguismo compartilho da opinido de Maher (2007, p. 79), quando a autora afirma que “existem varios
tipos de sujeitos bilingues no mundo, porque o bilinguismo é um fendmeno multidimensional. Somente uma
definicdo suficientemente ampla poderd abarcar todos os tipos existentes. E, talvez, esta fosse suficiente: o
bilinguismo, uma condig@o humana muito comum, refere-se a capacidade de fazer uso de mais de uma lingua”.

® Maher (2007, p. 69) discorre sobre a “relagdo desigual de forcas de poder” que o termo minoria contém (e
entendo que suas derivacBes também). Empregando esse termo para além de classificacdo quantitativa
(numérica), a autora esclarece que este se refere a "grupos sociais destituidos de poder"”, sendo, por isso,
invisibilizados, tanto no sistema escolar como também em outros contextos.
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ocorréncias relatadas tambem sdo vistas em outras escolas e em outras fronteiras como
relatam Pires-Santos (2004), Tristoni (2011), Berger (2015) e Gasparin (2016), em seus
trabalhos.

Tais fatos me levaram a refletir por que havia tanto preconceito e dificuldade em um
ambiente em que o respeito em relacdo ao proximo deveria ser reforcado ali mesmo, além de
previamente aprendido em casa. Entendo que, naquele momento, eu ainda estava me
familiarizando com o ambiente, tudo era novo e muitas coisas me chamavam a atencdo por
ndo fazerem parte do meu cotidiano anterior. Eu ainda ndo havia me percebido como
pesquisadora, mas, mesmo assim, ja estava me encaixando de modo natural & dindmica
incessante de observar o que nos é familiar, porém, ndo necessariamente conhecido e o de
observar como exotico, aquilo que pode se tornar conhecido, o que esta de conformidade com
a afirmacdo de Velho (1978, p. 126), ou seja, “estamos sempre pressupondo familiaridade e
exotismos como fontes de conhecimento ou desconhecimento, respectivamente”. E hoje,
entendo que ter a oportunidade de pesquisar na fronteira se torna uma constante e singular
descoberta.

A partir desta problematica, aproveitando meu papel social enquanto professora,
realizei uma investigagdo com alunos vindos do Paraguai e da Argentina no intuito de dar
ouvidos a estes alunos para conhecer, apreender e aprender suas experiéncias. Como afirma
Sylvia Caiuby (2008, apud ALTENHOFEN, 2013, p. 96), “[...] é isso que nos cabe: dar
ouvidos, e ndo outorgar a voz para quem sempre teve”. Por meio de uma pesquisa-piloto
realizada no ano de 2013 com seis® alunos transfronteiricos do Colégio Estadual Ipé Roxo,
identificados por mim ou por alguns colegas de trabalho — em alguns casos foi possivel
identificar por conta do sotaque na fala e em outros casos os alunos relatavam em sala que
haviam nascido ou morado em outro pais —, abordei perguntas com as seguintes tematicas: 0s
motivos pelos quais estes alunos vieram/voltaram para o Brasil; a sua recepc¢do por parte de
professores e alunos nas escolas brasileiras; as dificuldades de aprendizado por nédo
dominarem a lingua/instrumento de ensino; perguntas relativas ao auxilio/apoio, por parte da
escola, para superar as dificuldades encontradas.

Das respostas obtidas, uma das questdes que mais chamou a minha atencdo foi em
relagdo aos motivos pelos quais os alunos, junto com suas familias, vieram morar no Brasil,

pois alem de motivacdes conjugais também houve relatos de busca por melhor atendimento na

% Dos seis entrevistados na época, quatro afirmaram ter nascido no Paraguai, um afirmou ter nascido no Brasil,
mas relatou que ainda pequeno foi levado para o Paraguai e viveu |4 a maior parte de sua vida, e outro declarou
que nasceu e viveu até pouco tempo na Argentina.
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area da satde. Na indagacdo sobre a recepcdo das escolas brasileiras, uma aluna afirmou que
chegou a ser vitima de preconceito por parte do professor de lingua espanhola — com
afirmac0es sobre argentinos serem ignorantes — em outra escola que néo essa, pois na escola
atual (conforme afirmou a aluna) ela havia sido muito bem recebida por todos. Os relatos de
sofrimento e de estigmatizacdo, segundo o que ouvi dos alunos entrevistados, perpassam 0s
muros da escola, j& que alguns estudantes contaram que receberam ofensas também nos
ambientes de trabalho. Segundo eles, a dificuldade em relacdo aos estudos estd presente
principalmente por conta da lingua utilizada, uma vez que, na maioria das vezes, chegam ao
Brasil tendo como primeira lingua o espanhol ou guarani. Nos casos em que a dificuldade ndo
esta presente, justifica-se pelo contato prévio com a lingua portuguesa na familia.

Ao ouvir os aprendizes, entendi que alguns chegam aqui sem dominar ou dominando
pouco a lingua oficial brasileira e, consequentemente, encontram dificuldades no aprendizado.
Além disso, sdo vitimas do preconceito (que ocorre tanto dentro do colégio, quanto no
ambiente externo a ele) emergente de conflitos sociais e linguisticos.

Entre todos os lugares que trabalhei, essa foi a escola em que me senti mais bem
acolhida, tanto pelos professores, quanto pela direcdo e equipe pedagdgica. Em uma das
escolas cheguei a sofrer preconceito por ser professor Processo Seletivo Simplificado™ (PSS).
Por isso, me identifiquei com a aluna que havia sofrido na escola anterior, mas que havia sido
bem acolhida nessa. Essa contradicdo me despertou curiosidade, pois a0 mesmo tempo em
que presenciei verbalizacGes pejorativas, eu ouvi (e senti) algo positivo sobre o apoio dos
alunos e professores em relacdo ao acolhimento em diferentes ambientes escolares da
fronteira.

Escolhi esse mesmo ambiente escolar onde trabalhei nos anos de 2012 e 2013 para
realizar minha pesquisa (2017), pois vi a oportunidade — agora como pesquisadora do
Programa de Pds-graduacdo Sociedade, Cultura e Fronteiras — de me aprofundar em questfes
que surgiram ao longo de infinitas reflexdes e entender melhor o campo, 0s sujeitos € a mim
mesma enquanto professora-pesquisadora. Como afirma Freire (2011, p. 30), ndo existe
ensino sem pesquisa e nem pesquisa sem ensino. E fundamental conhecer o conhecimento que
existe ao saber que ‘“estamos abertos e aptos a produ¢do do conhecimento ainda nao
existente”. O autor explica que “ensinar, aprender e pesquisar lidam com esses dois momentos
do ciclo gnosioldgico: 0 em que se ensina e se aprende o conhecimento ja existente e 0 em

que se trabalha a producdo do conhecimento ainda ndo existente”. Nas palavras do autor:

19 Sistemas de contratacdo temporaria para exercer funcdes de Professor, Professor Pedagogo e Tradutor e
Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (TILS) na Rede Publica de Ensino do Estado do Parana.
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No meu entender, o que ha de pesquisador no professor ndo é uma qualidade ou uma
forma de ser ou de atuar que se acrescente a de ensinar. Faz parte da natureza da
pratica docente a indagacdo, a busca, a pesquisa. O de que se precisa é que, em sua
formagdo permanente, o professor se perceba e se assuma, porque professor, como
pesquisador. (FREIRE, 2011, p. 30)

Diante do que percebi como professora ao chegar na cidade, quanto a percepcdo da
realidade do bairro e da escola, dos relatos dos alunos transfronteiricos e das leituras
reflexivas e aprendizados ao longo da participacdo no Programa de POs-Graduagdo em
Sociedade, Cultura e Fronteiras, justifico minha intencdo em ampliar as problematicas até
aqui levantadas e discutir os diferentes processos identitarios vividos por alunos
transfronteiricos, entendendo que € necessario instigar o (re)conhecimento constante de que
esta escola e esta comunidade ¢é de todos que ai vivem e que contém um pouco (ou muito) dos
que por ai ja passaram.

Embora minha intengdo embrionéria fosse resolver alguns “problemas” percebidos
nesse ambiente de ensino, hoje entendo que, como bem ressalta Moita Lopes (2006), é
importante problematiza-los, na intencdo de visibiliza-los e — quicd — compreendé-los. Pois,
somente a partir da compreensdo do meio social é que podemos iniciar discussdes com
aqueles que fazem parte de tal contexto para dai entdo pensar em buscar cooperativamente
solucgdes para os possiveis dilemas. Além disso, entendo que inicio aqui um longo caminho de
reflexdes sobre as tematicas que serdo problematizadas.

Esta pesquisa justifica-se com diferentes propdsitos: primeiro, por buscar contribuir
para 0 aumento da visibilidade da comunidade, da escola e dos alunos transfronteiricos,
norteado pelo debate sobre processos identitarios; segundo, pela oportunidade de dar ouvidos,
de mostrar e chamar atencdo das autoridades e das instituicGes presentes para as questdes
levantadas por meio da apresentacdo/feedback deste compilado de informagdes sobre
determinado local, tanto para a escola quanto para a comunidade; terceiro, para apoiar a
diversidade cultural nas escolas de fronteiras; quarto, porque eu, enguanto mestranda do
Programa de Pés-graduacdo Sociedade, Cultura e Fronteiras, representando a Universidade
Estadual do Oeste do Parand (UNIOESTE), posso demonstrar apoio a instituicdo educacional,
refletindo com as pessoas que compdem esse local e realizando um elo entre uma instituicao
gue fomenta o ensino fundamental e médio e outra que fomenta o ensino superior.

A partir dessas reflexdes, o objetivo dessa pesquisa é discutir como se (re)constroem
as identidades dos alunos transfronteiricos em uma escola situada na periferia de Foz do
Iguacu e analisar qual a influéncia que o ambiente sociolinguisticamente complexo (outros
alunos, professores, equipe pedagdgica, etc.) tem nas (re)construcdes dessas identidades. E

importante salientar que ndo creio ser possivel desvincular a escola da comunidade, do
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entorno social, pois ela nasce justamente para atender a uma necessidade das familias que
vivem no local e recebe criangas, adolescentes e adultos que vivem ao redor.

Para lograr alcancar tais objetivos, busco responder as seguintes perguntas de
pesquisa:

1. Como os alunos transfronteirigos constroem suas identidades no contexto escolar de
fronteira?

2. Quais representacGes a comunidade do entorno escolar constroi sobre os alunos
transfronteiricos?

Para alcancar os objetivos propostos e responder as perguntas formuladas, esta
pesquisa se comp0e de quatro capitulos:

Primeiramente, no capitulo intitulado “De onde se fala, para onde se observa: o
surgimento de inimeras fronteiras”, para situar o leitor, contextualizo o local de onde realizo
essa investigacdo e sobre o qual eu falo: a Triplice Fronteira, com enfoque maior em Foz do
Iguacu. A seguir, localizo esta pesquisa teoricamente na area da Linguistica Aplicada
interdisciplinar/indisciplinar, critica/transgressiva, epistemologicamente no campo pos-
moderno e pos-colonial, em que a linguagem é compreendida como ndo sendo possivel
desvincula-la de praticas sociais localizadas e situadas. Finalizando o capitulo, apresento a
metodologia utilizada a fim de alcancar 0os objetivos propostos nesta investigacdo e 0s
métodos adotados na geracdo e analise dos dados.

No segundo capitulo, “Inicios, (re)descobertas e ressignificagdes”, faco uma
explanacao sobre o bairro e a escola, local da pesquisa.

No terceiro capitulo, “Movimentos transgressivos e as complexas identidades: o olhar
para si”, discuto aspectos referentes construcdo de identidades e representacao,
fundamentando este trabalho em alguns autores que dialogam com o0s assuntos abordados.
Também busco responder a seguinte questdo: Como os alunos transfronteiricos constroem
suas identidades no contexto escolar de fronteira? Para tentar responder a essa pergunta,
tenho por intengdo, analisar as préaticas discursivas produzidas em sala de aula e obtidas
através de entrevista com grupo focal e de forma individual.

No quarto e ultimo capitulo, “Movimentos transgressivos e as complexas identidades:
o0 olhar para o outro”, respondo a segunda pergunta: Quais representaces a comunidade do
entorno escolar constrdi sobre os alunos transfronteirigcos? Para responder a essa pergunta
utilizei os métodos de entrevista com grupo focal (professores), entrevistas individuais com
funcionarios da escola e moradores do bairro, além de analise documental disponivel no

informativo do bairro para mostrar um pouco do contexto da comunidade partindo do olhar de
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dentro dela mesma, também a realidade em que vivem e trabalham os sujeitos desta pesquisa,
como constroem as representacdes e identidades de tal contexto e, consequentemente, dos
alunos transfronteiricos. Apos explanar essas problematizacdes, farei minhas consideracdes

finais.
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2 DE ONDE SE FALA, PARA ONDE SE OBSERVA: O SURGIMENTO DE
INUMERAS FRONTEIRAS

Sobre mais uma das minhas tantas ressignificacfes percebidas desde que cheguei aqui,
me impressionou a facilidade em se cruzar as fronteiras internacionais. Me recordo que, na
passagem do ano de 2011 para 2012, eu tive a oportunidade de festejar a virada do ano duas
vezes, cada uma em um pais, pois primeiro festejamos no Brasil e, por conta do fuso horério,
tivemos a oportunidade de cruzar a fronteira e, uma hora depois, festejarmos novamente no
Paraguai — a Nochevieja. E interessante a quantidade de lugares que existem para se explorar
nesta regido. Mesmo hoje, passados pouco mais de seis anos, eu ainda descubro novos
lugares, ou jeitos novos de olhar para os mesmos. Como ja ouvi pessoas afirmarem, cada vez
que se visita as Cataratas é diferente, Unica. Entendi que aqui ndés somos convidados a
ultrapassar as fronteiras das fronteiras cotidianamente, além do fato de que, por ser uma
regido turistica, as cidades estdo sempre se reinventando. A oportunidade de poder estar em
trés paises diferentes em um curto espaco de tempo me fez entender que, desse meio, surgem
coisas boas e coisas nao tdo boas assim.

A partir dessa percepcdo, neste capitulo, com o objetivo de situar o leitor no tempo e
no espaco — pensando também nas pessoas que ndo conhecem a cidade de Foz do Iguacu —
iniciarei apresentando o contexto da cidade que abriga o local onde realizei essa investigacéo
e a partir do qual eu discorro: a triplice fronteira, com enfoque maior nas passagens historicas
até dias atuais. Posteriormente, apresentarei a abordagem tedrico-metodolégica utilizada na
intencdo de gerar e analisar dados, ambas situadas na area da Linguistica Aplicada (doravante
LA), com fundamentagdo na metodologia de pesquisa qualitativa de base interpretativista

aliada a pesquisa etnografica, seguido da explanacao sobre os métodos utilizados.

2.1 Nascimento de uma cidade X surgimento de fronteiras: contexto macro da pesquisa

Com o estabelecimento da cidade de Foz do Iguagu, se efetivou a fronteira brasileira,
eixo deste e de tantos outros estudos que ja foram, estdo sendo e virdo a ser realizados. Digo
eixo porque, além de ser o local da pesquisa, € também a partir dela que surgem algumas
marcacgdes de diferengas entre lugares que estdo tdo proximos, mas a0 mesmo tempo tao
distantes: estudar a fronteira e estar na fronteira é algo complexo.

Os limites territoriais entre Argentina, Brasil e Paraguai (onde hoje se situam as

cidades de Puerto Iguazu, Foz do Iguagu e Ciudad del Este), no extremo oeste do estado do
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Parand, foram estabelecidos plenamente, segundo Doratioto (2002, p. 465) depois da Guerra
da Triplice Alianca, que se deu entre 1864 e 1870:

O império, representado pelo bardo de Cotegipe, assinou a paz com o Paraguai, em
Assuncdo, em janeiro de 1872. Estabeleceu-se a fronteira entre os dois paises no rio
Apa e o governo imperial desconsiderou o rio Igurei marco fronteirico, como
constava no Tratado [da Triplice Alianca]. Assim, decidiu-se que toda a margem
direita do rio Parana, de Sete Quedas para baixo, pertencesse ao Paraguai, e desse
ponto para cima fosse do Brasil. A fronteira brasileiro-paraguaia, definida em 1872,
era a que Paranhos propusera a Carlos Lopez na década de 1850 e que Portugal
disputara com a Espanha no século XVIII.

Segundo informacdes divulgadas no site oficial da prefeitura de Foz do Iguacu®, em
1881 a cidade recebeu os dois primeiros habitantes: Pedro Martins da Silva (brasileiro) e
Manuel Gonzéles (espanhol). Os irmdos Goycochéa chegaram um pouco depois e iniciaram a
exploracdo da erva-mate (primeiro ciclo econdmico, segundo Arriaga-Rodriguez (2014, p.
14):

El espacio humano extiende sus limites con el desarrollo constante de las
capacidades técnicas. El espacio geografico que no estd accesible a los grupos
humanos no genera ninguna disputa, pero cuando las sociedades adquieren la
tecnologia necesaria para llegar a ese espacio, empiezan a dividirlo, dando origen a
las disputas y reclamos territoriales que conocemos. Esto explica por qué el
concepto de espacio humano estd estrechamente relacionado al concepto “espacio
politico”; ambos son espacios humanos complejos y sintéticos (todos los aspectos de
la vida humana estan integrados en ellos) en lo fisico y cultural, econémico y social,
militar y diplomaético.

Ja em um levantamento populacional feito na regido com a chegada da expedicdo do
Engenheiro e Tenente José Joaquim Firmino (em julho de 1889), foram identificadas 324
pessoas, prevalecendo paraguaios e argentinos. Também habitavam este espaco espanhois e
ingleses, que se dedicavam a extracdo da erva-mate e da madeira, exportadas através do rio

Parana, conforme relata Lima (2011, p. 26):

Diante do relativo abandono da fronteira brasileira, e da livre circulacdo de
estrangeiros pelo territorio nacional sem qualquer fiscaliza¢do, o governo brasileiro
viu a necessidade de reforgar a presenca nacional na regido. O estabelecimento de
colbnias militares foi um dos instrumentos adotados pelos governos republicanos
para atrair e fixar povoados permanentes na faixa de fronteira.

Somente apos oito anos (1889) da chegada dos primeiros habitantes € que a colénia
militar foi fundada (22 de novembro) pelo Tenente Antonio Batista da Costa Janior e pelo
Sargento José Maria de Brito, fato que iniciou a ocupacdo efetiva do lugar por brasileiros, por
meio da distribuicdo de terrenos a colonos interessados.

A cidade de Foz do Iguacu foi criada em 14 de marco de 1914, com a Lei 1.383, sendo
denominada Municipio de Vila Iguacgu. Instalada efetivamente no dia 10 de junho do mesmo

ano, passou a ser chamada “Foz do Iguacu” em 1918%.

1 Disponivel em: <http://www.pmfi.pr.gov.br/conteudo/?idMenu=1007>. Acesso em: 10 maio 2017.
12 Disponivel em: <http://www.pmfi.pr.gov.br/>. Acesso em: 5 abr. 2017.
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A ascendéncia populacional ocorreu por conta de grandes acontecimentos historicos —
que se tornaram convites para pessoas que buscavam/buscam melhores condigdes de trabalho,
estudos, qualidade de vida e até mesmo de salde publica — e junto com a elevacdo
quantitativa de habitantes, o turismo também foi ganhando forgas, principalmente por conta
da implantacdo do Parque Nacional do lguacu (1939), da construcdo da Ponte da Amizade
(1965), da Usina Hidrelétrica de Itaipu (1970), da Ponte Tancredo Neves (1985), entre outros.

Conforme relato de Arriaga-Rodriguez (2014, p. 12):

Ahora bien, el sistema de espacios diferenciados no significa aislamiento ni
separacion permanente de grupos humanos, por el contrario, es el terreno en el que
se mueve y avanzan las fuerzas de circulacion (en el sentido que Vidal de la Blache
y Fernand Braudel le dan al concepto). La heterogeneidad espacial hace referencia a
la desigual distribucién geogréfica de factores como recursos naturales, mano de
obra, capital y tecnologia; la mano de obra y el capital se concentran en ciertas
localidades del planeta, igual como ocurre con la concentracion de recursos
minerales y energéticos. La heterogeneidad espacial es una condicion que crea
diferencias de potencial humano, lo que a su vez puede generar el flujo de los
recursos antes mencionados. Es obvio que las sociedades demandan una gran
variedad de productos y materias primas, muchos de los cuales no produce o posee.
Esta demanda genera complementariedad de recursos a diferentes niveles, que van
de lo local a lo global.

Com grandes obras sendo continuamente implantadas na cidade e com o aumento
populacional ocorrendo concomitantemente com estas obras, lugares estratégicos — para 0s
novos habitantes — comecaram a ser ocupados de forma irregular, surgindo entdo habitacOes
em areas consideradas ilegais e de risco. Esse assunto € abordado no projeto de implantacédo
do Bairro Cidade Nova®®, onde ha a afirmacio de que “uma explosdo demografica” ocorreu
em 1970 por conta da obra de constru¢do da usina (segundo ciclo econdmico): de 30 mil
habitantes a cidade passou a 150 mil em 1995. Muitos dos trabalhadores acabaram se
estabelecendo em Foz e, junto com eles, suas familias.

Com o aumento de turistas atraidos pelas belezas naturais e artificiais da regido,
muitos hotéis foram sendo construidos a fim de atender a crescente demanda de visitantes
nacionais e estrangeiros. Ja na segunda metade da década de 80, o turismo de compras cresceu
deliberadamente (terceiro ciclo econdémico) fazendo com que a rede hoteleira se ampliasse
ainda mais.

Por conta de suas atragOes, a cidade se tornou um dos mais importantes destinos
turisticos do pais. Hoje ela € caracterizada pela ampla diversidade cultural, por ser formada
por pessoas de diferentes nacionalidades, oriundas de varias partes do mundo. Com mais de

260 mil habitantes, Foz atualmente € a sétima cidade mais populosa do estado do Parana.

13 \Verificar em anexo.
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Formada por uma érea total de 617,701 km?, abrange importantes atrativos turisticos
além das Cataratas do lguagu (situada dentro do Parque Nacional do Iguagu, unido pelo rio
que forma as quedas ao Parque Nacional Iguazd, na Argentina) e da Itaipu Binacional (maior
hidrelétrica do Mundo em geracdo de energia e 7% maravilha do mundo moderno,
empreendimento conjunto entre Brasil e Paraguai), o Parque das Aves, o Marco das Trés
Fronteiras (lugar que simboliza a unido dos trés paises: Brasil, Argentina e Paraguai, no
encontro dos rios Iguagu e Parana), o Museu de cera (DreamLand), entre outros.

Esses e outros atrativos movem a economia da cidade que, atualmente, esta baseada no
comeércio, em eventos e no turismo de compras. Esse Ultimo ocorre com mais intensidade no
microcentro de Ciudad del Este e assume parte da economia local por movimentar hotéis,
restaurantes, lanchonetes, agéncias de turismo e outras prestadoras de servi¢os, bem como
emprega parte dos habitantes de Foz do Iguacu como trabalhadores em Ciudad del Este —

Paraguai.

2.1.2 Cruzando linhas, desfazendo fronteiras: os multiplos espacos fronteiricos

As mudangas contemporaneas resultam em uma maior dispersdo das pessoas ao redor
do mundo. Percebe-se, entdo, que tem havido uma dilui¢do de fronteiras. O mundo, por um
lado, estd mais integrado e conectado. Mas, por outro, 0S mesmos meios que integram
também possibilitam que novos contatos surjam e com eles, também surjam segregacoes,
marginalizacdes e exclusdes. Tal situacdo resulta do fato de a fronteira, para além de ser um
lugar de convergéncia de pessoas, linguas e culturas e, por conseguinte, de manifestacdo de
multiplas e complexas identidades, também seja lugar gerador de conflitos e transgressdes. De
acordo com Rushdie (2007, p. 343) “a fronteira é a prova fisica do eu dividido da espécie
humana”.

Ela ndo é somente fisica e politica, mas também ocorre em outros sistemas biossociais
nos quais as pessoas determinam as suas proprias fronteiras, pois 0s territorios ndo séo
estaticos. Neste sentido, cito Raffestin (2005, p. 13) ao afirmar que esta linha divisoria, real
ou imaginada, “¢ um dos elementos da comunicagdo biossocial que assume uma fungdo
reguladora. Ela é a expressdo de um equilibrio dinamico que ndo se encontra somente no
sistema territorial, mas em todos 0s sistemas biossociais”. Assim como ndo € apenas
considerada como demarcacédo de limite territorial, pois, ela pode ocorrer também em diversos
angulos da vida social. Conforme afirmam Costa e Moretti (2011), ela existe somente “[...]

porque identificamos algo diferente do que nos é comum, e a isso chamamos de ‘outro’, pois


http://dreamland.com.br/c/foz-do-iguacu/
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a partir do momento em que reconhecemos esse 'outro’ ocorre a afirmagdo da nacionalidade,
ou do “diferente’”, ao nao nos reconhecermos no “outro” também estabelecemos diferenca e,
em muitos casos, determinamos as fronteiras.

Entendo que na cidade de Foz do Iguacu pode haver mais do que duas fronteiras e que
estas, por vezes, ndo sdo tdo visiveis quanto os rios, ou as pontes, ou 0s marcos. Como afirma
Rushdie (2007, p. 381), “a fronteira a0 mesmo tempo molda nosso carater ¢ testa a nossa
témpera”, com isso ela nos convida a trangressdo. Sturza (2010, p. 89) explica que o
deslocamento humano, a transmigracdo, as inter-relacdes sdo movimentos que fazem da
fronteira um espago muito mais comunitario marginal “que tdo somente o confim do Estado,
conceito que toma a fronteira como esvaziada de sujeitos histdricos, politicos e sociais. Por
conseguinte, identificar-se com essa realidade a parte é traduzir-se nela”. Porém, entendo que
fazer parte desse contexto ja é traduzir-se nele, pois ndo tem como estar aqui e nao ser
tomado, de alguma forma, por tudo aquilo que é vivido e sentido. De acordo com Rushdie
(2007, p. 340), “a jornada nos cria. Nos nos transformamos nas fronteiras que atravessamos”,
ou quando se vive na fronteira, podemos nos transformar nas quais habitamos, j& que o
atravessamento se torna parte do cotidiano.

Logo, percebe-se que as mudangas mundiais resultam em constantes surgimentos e
desaparecimentos de fronteiras, ndo somente geograficas, mas também de fronteiras politicas,
territoriais, sociossimbdlicas, culturais, linguisticas, etc. Segundo Albuquerque (2014, p. 42),
“as fronteiras sdo fendmenos sociais, plurais e dinamicos [...] Nao sdo estaticas, mas estdo em
constante movimento de redefinigdo e negociacdo”. Ao levarmos em consideracdo as
inimeras pesquisas feitas nesse contexto, podemos perceber o quanto essa fronteira tem se
modificado ao longo dos anos. Em documentérios™®, reportagens®® e outras producdes
cinematograficas® disponiveis em redes sociais as mudancas se tornam mais evidentes, pois,
muitas vezes por estarmos inseridos acabamos ndo percebendo as modificacbes que ocorrem

ao longo dos anos.

'Um bom exemplo de documentario onde a mudanca fica visivel é Sinal Fechado, produzido por Mano Zeu,
narra um pouco sobre a vida dos artistas de rua que passaram por aqui entre setembro e outubro de 2014,
depois de Convengdo de Circo de Minga Guazi, no Paraguai. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=CwOGIA_PRgc&t=931s>. Acesso em: 5 jan. 2018.

> A reportagem realizada pelo programa Caminhos do Oeste (TURISMO FOZ DO IGUACU) também mostra
um pouco da cidade tornando possivel visualizar algumas modificacdes. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=4U-noHczj91>. Acesso em: 5 jan. 2018.

1% Algo relacionado a isso pode ser visto no video intitulado Projeto Américas: Passeio pelas principais atracées
de Foz do Iguacu. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=b9YuljdSqso>. Acesso em: 5 jan.
2018.
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Conforme visto até aqui, nessa triplice fronteira ndo é diferente. Neste lugar, por vezes
a nocdo de nacionalidade praticamente se dilui diante de inUmeras heterogeneidades que
interagem e racionalizam entre si as interconexdes que desenvolvem. Isso ndo quer dizer que
0 oposto inexiste, 0 que ocorre € que a fronteira é tdo complexa quanto paradoxal. Por esse
motivo podemos afirmar que esta é uma regido onde ocorrem conflitos, integracoes e relagdes
de poder social, cultural e econémico. Ela é fluida e por isso se torna Unica. Nesse sentido,
concordo com Oliveira (2006, p. 101) quando afirma que a questdo ndo € realizar pesquisas “a
respeito de fronteiras, mas apenas realiza-las na fronteira; e, no caso de investigacdes sobre
identidade étnica ou nacional, sublinhe-se que a fronteira se imp&e — como ja disse — como
um cendrio privilegiado”. Nesse caso, acredito que a palavra “cenario” ndo foi escolhida a toa,
pois ele € modificado de acordo com as cenas, 0s espetaculos, os atores, a plateia e assim por
diante.

Canclini (2011, p. 29) salienta que as fronteiras internacionais divididas entre grandes
cidades condicionam “os formatos, 0s estilos e as contradi¢des especificos da hibridacdo®".
Para o autor, “as fronteiras rigidas estabelecidas pelos Estados modernos se tornaram
porosas”. Contemporaneamente falando, escassas culturas sdo capazes de ser descritas como
estaveis, como limites fundamentados na ocupacao de territorio delimitado.

Mas, muitas vezes ndo ha uma percepcao por parte dos milhares de habitantes dessas
fronteiras, principalmente dos que estigmatizam o “outro” — e até mesmo dos estigmatizados
— (ue esta regido transfronteirica é porosa e que a interculturalidade se faz presente todo
tempo, ndo somente através das culturas dos paises vizinhos (Argentina e Paraguai), mas de
todas as etnias que migraram ao longo dos anos para estas terras.

Nesses mdltiplos espagos é muito comum ver jovens fumando narguile, tomando
tereré, pessoas comprando chipa ou chipaguazi dos vendedores ambulantes. E estar em
contato com outras linguas em todos os lugares da cidade, ter palavras de outras linguas
adicionadas ao vocabulario ou aprender um novo modo de se comunicar, ter em casa moedas
de diferentes paises — guarani, peso, ddlar — conviver com o transito cheio de carros com
placas de outros paises, entre tantas outras coisas que sdo tipicas desse lugar. Essas distin¢oes
sdo apenas algumas das inimeras que ocorrem neste espaco transfronteirico. A diversidade

que ocorre aqui vai muito além das linguas, ou das comidas, elas s@o incontaveis e ocorrem

7 Sobre hibridacdo, Canclini (2011) nos alerta para o fato de ela, em sendo um processo de interseccéo e
transacOes, tornar possivel o impedimento de segregacdo na multiculturalidade e a sua conversdo em
interculturalidade. Afirma ainda que as politicas de hibridagdo convieram para o trabalho democréatico com as
convergéncias, a fim de que a histéria ndo se reduzisse a guerras entre culturas, citando Samuel Huntington nos
lembra que “Podemos escolher viver em estado de guerra ou em estado de hibridagao™.
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nos mais variados rincdes, como afirmam Greenblartt e Gunn (1992 apud MOITA LOPES,
2006, p. 26), “a fronteira ¢ o ponto além do qual eles falam linguas, comem alimentos e
adoram deuses que simplesmente ndo sdo os nossos”. Ela ¢ mais que isso e, por esse motivo,
cada uma se torna singular. Talvez seja por conta disso que muitos optam por viver aqui.
Oliveira (2006, p. 16) chama a atencdo para os sistemas de interacdo entre
nacionalidades e etnias variadas. A autora afirma que tal fato confere aos habitantes desse
contexto diversificacdo étnica que, junto a nacionalidade (natural ou conquistada) do conjunto
de integrantes dos paises fronteiricos, “cria uma situagdo sociocultural extremamente

complexa”:

A rigor, poder-se-ia dizer que tal quadro teria sua configuracdo marcada por um
processo transnacional, apontando esse termo para o carater dindmico das relagdes
sociais vividas em fronteira. E € precisamente esse processo de transnacionalidade
que, a meu ver, se impbe ao observador como uma instancia empirica sujeita a
descrigdo sistematica. [...] E quando nacionalidade e etnicidade se interseccionam,
tal qual identidades que passam a ocupar um mesmo espaco. E é exatamente esse
espaco ocupado pela nacionalidade que tende a se internacionalizar, gracas ao
processo de transnacionalizagéo que nele tem lugar. (OLIVEIRA, 2006, p. 107)

Assim como as fronteiras, as linguas que circulam nesses espagos ajudam a consolidar
papéis sociais no contexto de edificacdo das relacGes sociais, econdmicas, quica, a forma de
ser, de estar, de sentir, de agir, tornando-se num lugar por exceléncia de préaticas linguisticas
costumeiras e concomitantes a riqueza sociolinguistica e cultural que decorre do seu mosaico.
As formas de manifestacGes de expressdes culturais sdo infinitas, ja que fazemos parte de uma
sociedade formada por multiplos individuos — e estamos em constante transformacao.

E a partir dessa diversidade sociolinguistica presente nas fronteiras que s&o
construidos os posicionamentos nos contextos discursivos e sdo criados 0s esteredtipos que,
segundo Bhabha (1998), sdo uma construcdo social que emanam de conjunturas especificas, 0
que propicia uma interacdo constante, pacifica e por vezes tensa.

Esta situacdo s6 ocorre porque, segundo Martins (2009), as fronteiras legitimam esses
cenarios entre as pessoas por serem espacos por exceléncia multiculturais, o que faz com que,
perspectivando Albuquerque (2014, p. 48), “as fronteiras [sejam] vistas como um campo
singular de relagOes sociais entrelacadas com os atuais processos de globalizagdo e de
redefinicdo do papel dos limites entre os Estados Nacionais”. Aqui na triplice fronteira é
possivel perceber que o cruzamento constante de pessoas esta interligado a isso quando, por
exemplo, as pessoas vao a Ciudad del Este para comprar produtos que sdo vendidos com
valor mais baixo, ou como ocorre no momento em que muitos vém até a fronteira para
abastecer os automdveis em Ciudad del Este, ja que o valor do combustivel 14 é vendido pela

metade do preco praticado no Brasil. Ou também para desfrutar uma tarde no parque a beira
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do lago com a familia, pois na cidade de Foz do Iguacu ndo existe uma area de lazer tdo bem
cuidada e com tanta seguranga.

E neste sentido que a fronteira, a0 mesmo tempo em que é um espaco fisico no qual
transitam pessoas e bens, regidas por normas legislativas especificas emanadas dos
respectivos estados de transito ou de acolhimento, também se particulariza por ser simbolica.
Isso se deve ao fato de os cidaddos, ainda que ndo sejam os “donos do territdrio”, exercerem
acOes que modificam as suas vidas e vivéncias nestes contextos, por meio de ressignificactes
dos espacos delimitados, o que, em tese, significa que esses espacos tornam-se permeaveis e
fluidos por conta das relagdes que os povos estabelecem entre si, quase que legislando sobre
0s interesses. Por isso, a fronteira € um espaco fisico e simbdlico de quebra de protocolos, de
fluidez de exercicio de poder e contra-poder paralelos, sendo que as transgressdes nem
sempre implicam anarquia, pois estas pessoas obedecem a determinados cddigos de conduta
moral, social, cultural, doutrinrio e filosofico.

Sobre o deslocamento das fronteiras, das identidades e das culturas, Dias (2008, p. 59)

defende que

[...] se, por um lado, o transito cultural num mundo transnacional, por meio das
novas tecnologias de informagdo e comunicacdo (internet, televisdo) € muito forte e
provoca a ‘desterritorializacdo' de habitos culturais, por outro lado, tal
desterritorializagdo, contrariamente, ao defendido por vérios estudiosos, ndo vai
provocar 0 desaparecimento das culturas locais, mas provoca uma reafirmagdo e
revalorizagdo das culturas locais.

Tal fato faz prosperar a ideia de que a humanidade caminha para uma visdo de
identidades sem as fronteiras tradicionais e que o cruzamento de linguas e culturas constitui
um fator de enriquecimento sociolinguistico e sociocultural. Colocam em xeque a pretensao
dos Estados Nacionais de transformar as pessoas em um amalgama de identidade nacional que
se confunde com fronteiras juridicas para a afirmacdo da sua integridade territorial e cultural.
As pretensdes dos Estados Nacionais nos encaminham para o pensamento de universalizagcdo
da identidade e, consequentemente, a sua essencializacdo. Porém, entendo que isso nao €
possivel, a ndo ser que se tome como perspectiva uma visao ideoldgica, o que contradiz com a
realidade atual em um mundo cada vez mais globalizado e fragmentado. Por isso ndo é
possivel falar em identidade como Unica e imutavel, elas — as identidades — séo fluidas,
liquidas, mutaveis.

Localizo esta pesquisa, teoricamente, no campo da Linguistica Aplicada
interdisciplinar/indisciplinar, critica/transgressiva, e epistemologicamente no campo pos-
moderno e pds-colonial, como j& mencionado. Compreendendo que ndo € possivel

desvincular a linguagem das praticas sociais localizadas e situadas e busco o conhecimento
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que leve em consideracdo os diferentes pontos de vista, as preocupagdes e as perspectivas das
pessoas, enquanto individuos sociais. Ja que o entendimento de sujeito social homogéneo tem
sido repensado nos ultimos tempos, assim como as condi¢fes soOcio-culturais das quais
participamos, coloco em discussdo 0 que Moita Lopes (2006, p. 22) chama de
“atravessamentos identitarios, construidos no discurso”, ou seja, nossas identidades sdo
(re)construidas nas infinitas possibilidades de interacdes sociais que ocorrem diariamente no
mundo atual.

As ideias que temos sobre a producédo de conhecimento referentes a pessoas, de modo
tradicional, descorporifica o sujeito, com a intencdo de apagamento de “sua histéria, sua
classe social, seu género, seu desejo sexual, sua raga, sua etnia etc.” (MOITA LOPES, 2006,
p. 23). O autor ainda menciona gque é preciso que as teorias conversem com o mundo atual,
com as praticas sociais vivenciadas pelas pessoas e também com projetos de pesquisa que
levem em consideracdo os interesses das pessoas que trabalham, atuam e realizam outras
acdes no contexto em que as pesquisas sdo aplicadas. Ao contar com 0s sujeitos desta
pesquisa e compartilhar a construcdo dela com os mesmo, deixo de considera-los como meros
objetos; pelo contrario, eles se tornam participantes, tdo autores quanto eu. O que o autor quer
dizer com isso € que se faz necessario “que aqueles que vivem as praticas sociais sejam
chamados a opinar sobre os resultados de nossas pesquisas, como sendo validas de seus
pontos de vista: uma dimensédo essencial em areas aplicadas” (MOITA LOPES, 2006, p. 23).

N&o € possivel desvincular individuos de suas historias, de suas sociedades, de si
mesmos. A LA atual leva em consideracdo o raciocinio em que teoria e pratica sao
consideradas de modo interligado “em uma formulagéo do conhecimento na qual a teorizagédo
pode ser muito mais um trabalho de bricolage, tendo em vista a multiplicidade dos contextos
sociais e daqueles que os vivem” (MOITA LOPES, 2006, p. 101). Por isso, deve-se levar em
consideracdo ndo somente os fatores histéricos, mas também o0s sociais, contextuais e
cronoldgicos.

A discussdo que segue aborda considera¢Ges em torno da atualidade e do campo da

Linguistica Aplicada.

2.2 Contemporaneidade, globalizacdo e Linguistica Aplicada

N&o é possivel falar da Linguistica Aplicada contemporanea, da metodologia e dos

métodos de pesquisa utilizados, sem antes discutir 0 momento atual em que nos encontramos,
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levando em consideracdo um dos principais fatores que influenciam nossas vidas e 0 modo de
fazer pesquisa: a globalizagéo.

Kumaravadivelu (2006, p. 130) afirma que a defini¢do de globalizacdo “tem
significados diferentes para pessoas diferentes em €pocas diferentes”. Partindo da atualidade,
0 autor cita o soci6logo norte-americano Steger (2003, p.13 apud KUMARAVADIVELU) o
qual define globalizacdo como sendo um conjunto “multidimensional de processos sociais”
que concebem, diversificam, expandem e energizam interdependéncias e trocas sociais
mundialmente, e, concomitantemente, desenvolve a consciéncia das conexdes entre 0 que €
local e 0 que estéd distante nas pessoas. Baseando-se no Relatorio das Na¢Ges Unidas sobre
Desenvolvimento Humano, Kumaravadivelu afirma que o momento atual da globalizag&o tem
mudado a paisagem mundial de trés modos:

- A distancia espacial est4d diminuindo. As vidas das pessoas — seus empregos,

saldrios e salde — sdo afetados por acontecimentos no outro lado do mundo,
frequentemente por acontecimentos que desconhecem.

- A distancia temporal esta diminuindo. Os mercados e as tecnologias agora mudam
com uma velocidade sem precedente, com atos distantes ocorrendo no tempo real,
com impactos nas vidas das pessoas que vivem longe.

- As fronteiras estdo desaparecendo. As fronteiras nacionais estdo se dissolvendo,
ndo somente em termos de comércio, capital e informagdo, mas também em relacdo
e ideias, normas, culturas e valores. (KUMARAVADIVELU, 2006, p. 131, grifos do
autor)

Esses trés pontos levantados por Kumaravadivelu sdo facilmente identificados em
nosso cotidiano. Nds sentimos as consequéncias do que se passa no mundo de forma imediata.
Vivemos em um movimento constante de novidades tecnoldgicas que ndo deixam de nos
afetar diariamente. Nos relacionamos com o tempo de um modo a disputar os seus milésimos
de segundos. Acessamos 0 mundo sem sair de casa, temos acesso a diferentes produtos
consumidos em nivel mundial em prateleiras de supermercados, em grandes centros de
compras, através da internet, etc.

A velocidade com que a informacdo chega até as pessoas € instantanea/imediata, fato
gue causa espanto. Nada escapa as cameras embutidas nos mais distintos aparelhos
eletronicos. Como afirma Moita Lopes (2006) a oportunidade de experimentarmos a vida de
outras pessoas para além da vida local, para além das nossas vidas, é, porventura, a maior
contribuicdo contemporénea, ao realizar 0 movimento de nos tirar de nosso mundo e das
nossas certezas, as quais apagam aquele que é diferente e ndo ddo a possibilidade de viver
outros modos de sociabilidade. NOs vivemos em um momento de avancos tecnoldgicos
inimaginaveis, presentes em todos os campos, desde a educacdo até a saude, transitando pela
construcdo de individuos pds-orgénicos, que a cada dia mais se hibridam por préteses

bioinformaéticas novas disponiveis para venda.
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O modo de viver, a mudanca de habitos, o acesso & informacéo, a “mundializacdo™®

como afirma Ortiz (1994) entre tantos outros fatos que ocorrem ininterruptamente nos tempos
atuais, nos impulsionam a repensar conceitos e atitudes em relagdo ao modo como pensamos a
sociedade e tudo que esta relacionado a ela. Segundo Hall (2006, p. 17), a sociedade esta
sendo desviada do centro ou movida por forcas fora de si mesma, constantemente. O autor
afirma que as sociedades da modernidade tardia tém por caracteristica a “diferenga”, e que
tais sociedades se constituem em transversalidades com distintas divisbes e
incompatibilidades sociais, as quais produzem vdrias “posicdes de sujeito”, ou seja, varias
identidades para as pessoas. O motivo pelo qual essas sociedades ndo se desintegram
totalmente ndo é por serem unificadas, mas por conterem diferentes elementos e identidades
gue podem, ante determinadas circunstancias, ser articulados. Porém, tal articulacdo sempre é
limitada, pois a estrutura da identidade se mantém aberta. A autor ainda argumenta que o
mundo pés-moderno contém uma linha comum, nas énfases no que ndo é continuo, no que se
fragmenta, no que se rompe e no que se desloca. Necessitamos ter o entendimento dessas
informacBes ao discutirmos os efeitos da mudanca contemporanea também chamada de
globalizacao.

Ocorre uma inversdo de lugares em meio a esse grande mercado de trocas, 0 que
segundo Kumaravadivelu (2006) pode ser chamado de glocalizacdo que ocorre quando o
global est4 localizado e o local est4 globalizado. Ele e outros autores como Cox e Assis-
Peterson (2007), Berenblum (2003) e Maher (2007) acreditam que a passagem cultural € um
processo de mao dupla, em que as culturas, quando em contato com outras, se moldam e
remoldam de forma direta e indireta. Defende também que tanto as forcas da globalizacdo
quanto as forcas de localizacdo sdo complexas ao ponto de ndo poderem ser compreendidas
de uma perspectiva limitada de modo dicotdmico centro-periferia. O global estabelece uma
ligacdo com o local, e o local é transformado para acomodar o global, isso também ocorre no
ambito identitario. Argumentando nessa mesma direcdo, Moita Lopes (2006) atenta para 0
fato de haver a formacéo de desigualdade inclusive nas formacdes identitarias, ja que elas séo
formadas também a partir dos restos simbdlicos e materiais resultantes das identidades

globais:

[...] como diz Bauman (1999), é um mundo de identidades globais e de identidades
locais, sendo que as Ultimas ficam com os restos simbolicos e materiais daqueles
que, tendo identidades globais, podem ser fluidos e rapidos e desfrutar das benesses
da tecnologia por ter condi¢des de usar as técnicas avangadas. (MOITA LOPES,
2006, p. 92)

18 para Ortiz (1994, p. 30), a mundializagdo é um “fendmeno social total que permeia o conjunto de informacées
culturais”.



37

O que fica claro até aqui € que a globalizacdo ndo ocorre de um modo igual para todos,
mas tem influéncia sobre as sociedades, as culturas, as identidades, enfim sobre a vida de
todos que habitam este planeta, seja de modo direto ou indireto.

Sentimos que muitas mudancas ocorrem de modo acelerado, e que a ciéncia e a cultura
geram produgdes significativas. Conforme afirma Candau (2008, p. 45), o0 momento atual
(vivo e plural), gerador de muitas discussdes e buscas, tem algumas questfes que ocupam
posicao central nos debates. Uma delas é a problemaética da igualdade e dos direitos humanos,
em um local onde a humanidade ¢ marcada pela “globalizagdo neoliberal excludente”, a outra
refere-se as questdes da diferenca e do multiculturalismo, em uma era de mundializacdo com
inten¢Ges monoculturais.

De acordo com Maher e Cavalcanti (2009), antropologicamente falando, nds todos
somos seres culturais, independentemente do nivel académico, pois compartilhamos grande
parte das formas de pensar e de agir com outros integrantes do grupo no qual estamos
inseridos. Somos seres interpretativistas, interpretamos tudo o que vemos por meio de sistema
de valores, representacdes e comportamentos aprendidos dentro da propria cultura. E assim
como o meio social muda, os nossos modos de agir e de interpretar também mudam. Novas
formas e expressdes surgem e sao compartilhadas e ressignificadas pelo contato social dentro
das e entre as diferentes culturas. Como afirma Geertz (2008, p. 4), o ser humano ¢ “amarrado
a teias de significados” tecidas por ele mesmo; essas teias podem ser entendidas como a
cultura e a andlise feita sobre ela mesma. Deste modo, a cultura pode ser definida como uma
ciéncia que busca interpretar, em busca do significado.

As diferentes formas de linguagens, a lingua e a cultura séo indissociaveis. Conforme
afirma Back (1987, p. 61), “a lingua revela cultura, armazena todos os elementos culturais.
Mais ainda, ¢ a condi¢do para que a cultura possa existir dentro de uma comunidade”. A
interpretacdo que os individuos sociais tém daquilo que esta no entorno sé é possivel se Ihe é
atribuido sentido em sua cultura. Assim como aprendemos desde pequenos a nos comunicar e
como comportamos em sociedade, também aprendemos modos de interpretacdo no meio em
gue convivemos. Isso porque, segundo Levi-Strauss (1982), o homem ¢, além de um ser
bioldgico, um individuo social. Mas, tanto os modos de comunicacgao quanto interpretacéo e o
comportamento sdo aprendidos ao longo da vida e podem ser modificados, ndo séo fixos,

estaticos, assim como nds também ndo 0 Somos.
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2.2.1 A Linguistica Aplicada

O campo de conhecimento no qual esta pesquisa se situa é o da Linguistica Aplicada
contemporanea, que tem por caracteristica, conforme Moita Lopes (2006), sua envoltura em
reflexdo constante a respeito de si mesma, ou seja, faz parte dela repensar-se insistentemente.
De acordo com Moita Lopes (2006), como a Linguistica Aplicada no Brasil tem tido
propdsitos cada vez mais amplos, ela ndo se restringe somente ao ensino de Lingua
Estrangeira (LE), mesmo que o foco em questdes relativas a linguagem e a educacéo
prevalecam. Desse modo, esta pesquisa se encaixa neste campo de conhecimento por estar
relacionada a investigacdo de processos identitarios em contexto escolar transfronteirico e
assim como o0 campo em que esta situada, para o seu melhor desenvolvimento sdo necessarios
estudos de natureza interdisciplinar, levando em consideracéo as discussdes atuais a respeito
do corpo social.

A Linguistica Aplicada, assim como toda a sociedade, é afetada pelas rapidas
mudancas que ocorrem nos dias atuais. As pesquisas e 0s estudos realizados atualmente fazem
parte de momentos, contextos e lugares fluidos, externalizados por meio das linguagens.
Fabricio (2006, p. 48) defende que uma “trama movente” afeta a produgdo de conhecimento
na Linguistica Aplicada e que estudos atuais versam, de uma forma interligada, sobre um
aglomerado de “relagdes em permanente flutuagdo” conectadas a linguagem. Tais estudos
compreendem que a linguagem ¢é inseparavel das préaticas sociais e discursivas, as quais
constroem, amparam ou transformam capacidades de producdo, de cognicao e de desejos dos
agentes sociais. Tais fatos vém motivando os estudos que se dedicam as préticas linguisticas a
se interessarem explicitamente em realizar andlises da linguagem desde uma perspectiva
interdisciplinar e transdisciplinar, visando o estabelecimento de vinculo com epistemologias e
com questionamentos provocados pelos individuos pertencentes a contemporaneidade.

De acordo com Fabricio (2006, p. 52, grifo do autor), a LA passa por um processo de
“reconstrugdo, reinventando-se, em termos de regime de ‘ndo-verdade™, de um perfil
disciplinar que opta por um didlogo em transfronteiras, que abarca distintas areas e diferentes
modos de produgdo de conhecimento. A metafora da trama é assimilada como modo de
conhecer. A autora defende que tanto o conhecimento produzido, quanto as “verdades” que
Ihes sdo atribuidas, fazem parte deste mundo e sdo geradas pela mesma sociedade que neles se
fundamenta.

Moita Lopes (2006, p. 99) afirma que, atualmente, na producdo do conhecimento,

ocorre “a compreensdao de que uma Unica disciplina ou area de investigacdo ndo pode dar
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conta de um mundo fluido e globalizado para alguns, localizado para outros, e contingente,
complexo e contraditério para todos”. O autor cita Gruzinski (2001) que, por sua vez,
argumenta de modo favoravel as ciéncias conhecidas como “nomades”, aquelas que se
movem entre areas de conhecimento distintas, para conseguir dar conta da complexidade do
mundo. Esse pensamento é valido para uma LA que tem por intencdo ser capaz de
compreender a vida contempordnea. Nos, linguistas aplicados, devemos nos situar nas
fronteiras, lugar em que diferentes areas de pesquisa se unem.

De acordo com Moita Lopes (2006, p. 96) se hoje nos quisermos conhecer mais
sobre linguagem e vida social, se faz necessario, justamente, sair do campo da linguagem,
realizar leituras sobre diferentes areas, tais como a socioldgica, geogréfica, historica,
antropologica, psicoldgica, etc. A “virada discursiva” — conforme chamada pelo autor — tem
permitido o estudo da linguagem com intravisdes reveladoras, sendo estudada por
pesquisadores de outros campos. O autor complementa dizendo que é imprescindivel que a
LA se acerque de setores que tém como foco estudos sociais, politicos e histdricos. Essa seria
uma das condicGes para a LA falar para e através da vida contemporanea.

A linguagem, conforme defendido por Fabricio (2006, p. 57), precisa ser
compreendida como atividade, em sendo um “sistema de agdes simbolicas realizadas em
determinados contextos sociais ¢ comunicativos”. ESses sistemas provocam efeitos e
consequéncias relacionadas aos significados das palavras — e estudos relacionados —
habitualmente. Desse modo, como afirma Moita Lopes (2006, p. 102), muitas pesquisas
recentes realizadas dentro das ciéncias sociais e humanas apontam que nds e o mundo social
estamos sendo “constituidos no discurso’ na diretriz de fundamentos “socioconstrucionistas”,
ou seja, abrangem o modo como as pessoas estdo situadas no mundo em sua “socio-historia”.
Tal concepc¢do do individuo em sociedade tem despertado a atencdo para a atribuicdo de
diferentes caracteristicas como: fragmentado, heterogéneo, contraditdrio, fluido e percebido
como aberto a reformulagdes identitarias.

Fabricio (2006, p. 58) nos recorda que as novas orientacdes propostas pela LA
(perspectiva da cria¢do, da multiplicidade do significado, valorizagdo dos contextos de uso da
linguagem para compreensdo do sentido que resultaram no uso de novas metodologias) nos
invitam a utilizar tais construtos em constantes experimentos nas apostas de verdade,
duvidando da constituicdo de estruturas explicativas coesas, desestruturando conceitos

naturalizados e obtendo entendimento intelectual acerca de consensos tranquilizadores.

Para isso, articulam vozes e ac¢Oes frequentemente inaudiveis na cultura, apoiando-se
tanto nas formas de producéo de conhecimento dos que vivem essas praticas como
interface de educacdo, linguistica, sociologia, filosofia, psicologia social, estudos
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culturais — entre outros campos das ciéncias sociais. A convoca¢do dessa pluralidade
de discurso tem por objetivo captar, de forma mais ampla, a complexidade envolvida
nos fendbmenos sociais e seus desdobramentos politicos. Tem como intuito também
promover o encontro de diferencas e outridades e, ao fricciona-las, fazer estremecer
construcdes piramidais e gerar novas perspectivas. (FABRICIO, 2006, p. 58)

A interdisciplinariedade, em harmonia com Moita Lopes (2006), possibilita a LA
libertar-se de dticas fixadas anteriormente e elucidar questbes que ndo sdo facilmente
compreendidas ou aquilo que foge dos percursos de pesquisa ja delineados, focando no que é
marginal.

Caminhando em direcdo ao que propde as novas orientagdes da LA e sendo guiada
pela pluralidade discursiva de conhecimentos — interdisciplinariedade — retomo 0s objetivos
dessa pesquisa — discutir como se (re)constroem as identidades dos alunos transfronteiricos
em uma escola situada na periferia de Foz do Iguacu e analisar qual a influéncia que o
ambiente sociolinguisticamente complexo (outros alunos, professores, equipe pedagogica,
etc.) tem nas (re)construcGes dessas identidades — com a intencdo de esclarecer o meu
entendimento em relacdo a comunidade, ao ambiente escolar e aos alunos sujeitos, pois
entendo que, em diferentes momentos, os trés foram/sdo posicionados a margem da
sociedade. A comunidade, pelo remanejamento e pela falta de mais assessoria por parte das
instituicdes publicas, a escola pela falta de apoio que enfrenta diariamente e os alunos por, em
alguns momentos, sofrerem com estigmatizacfes e falta de assisténcia/acompanhamento por
outros 6rgaos competentes, além da institui¢do de ensino.

Como podemaos perceber no paragrafo anterior, esta pesquisa nao objetiva resolver 0s
problemas ou direcionar solugdes, até mesmo porque “uma andorinha ndo faz verao”. Porém,
existe a intencdo de problematizar e tornar visiveis as superacdes e o desafios vividos neste
local. Conforme Moita Lopes (2006, p. 20), a LA nédo assume o papel de encaminhar solugdes
ou resolver problemas com os quais ela se defronta ou 0s quais ela mesma constréi. No
entanto, busca problematizar ou torna-los inteligiveis, de tal forma que outras possibilidades e
conexdes de usos da linguagem consigam ser vislumbradas. Os caminhos que discutem
questdes levantadas devem anteceder ou antecedem a busca por solugdes, as quais, muitas
vezes, nao serdo implantadas pelo pesquisador, pois ele ndo tem o poder de resolucdo, mas
tem o poder de expor descobertas.

Ao escolher realizar a pesquisa com alunos transfronteiricos, acabei excluindo outros
tantos perfis — outras problematicas que também precisam ser evidenciadas. Infelizmente, por
questdes de delimitacdes, ndo pude abranger todo o conjunto de questdes que fui percebendo
ao longo de minha trajetdéria na escola. Mas, entendo que, ao explorar o local, eu consigo ir

um pouco além e mostrar outras realidades e problematicas existentes nesse espaco. Concordo
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com Moita Lopes (2006, p. 27) quando aborda que uma das visGes implicitas da Linguistica
Aplicada Contemporanea é a probabilidade politica das pesquisas contemplarem diferentes
narrativas sobre quem somos ou outros jeitos de sociabilidade centralizarem e chamarem a
atencdo para vidas excluidas da sociedade desde uma perspectiva dos ‘“‘atravessamentos
identitarios de classe social, raca, etnia, género, sexualidade, nacionalidade etc.”. Todas essas
varidveis estdo presentes no ambiente escolar pesquisado, e embora nem todas sejam
pontualmente discutidas neste trabalho, pelo menos uma parte, inevitavelmente, serad
evidenciada, podendo se tornar, desse modo, um convite para mais pesquisadores e
colaboradores.

Para Pennycook (2006, p. 83), a LA transgressiva sempre estd enredada em “praticas
problematizadoras”. Logo, compactar e mostrar em forma de pesquisa a existéncia de
diversidades e suas ocorréncias em determinado local vai ao encontro do que este campo de
pesquisa sugere. Essa ideia esta interligada a afirmag&o de Pennycook (2001, p. 43), quando
assume que “o conhecimento € politico”. Moita Lopes (2006) nos lembra que ndo ha como ser
uma criatura neutra, assim sendo, também ndo é possivel produzir conhecimento de forma
neutra, desprovido de ideologias, por isso dar carater politico ao ato de pesquisa e pensar em
alternativas para a vida em sociedade séo partes essenciais dos recentes jeitos de expor teorias
e exercer LA. Destarte, ela precisa da teorizagdo que leva em consideracdo o0 que esta no eixo
de questbes sociopoliticas e da linguagem na composicao da vida pensada de maneira coletiva
ou individual.

Em relacdo a LA constituida como pratica problematizadora, cercada de continuos
questionamentos dos axiomas que envolvem o modo de vida, assim como 0s outros autores ja
mencionados acima, Fabricio (2006) também se une a esta proposta. A autora reafirma que a
LA compreende questBes de linguagem como politicas. Ela acredita na inexisténcia de anseios
a respostas determinantes e universais, por entender que significam a fixacdo do pensamento,
uma LA com clara postura epistemoldgica, pois entende o quanto a formacdo de
conhecimento ndo € imparcial, pois esta entrelacada ao dominio de praxis socio-
historicamente estabelecidas, podendo ser aplicada somente ao contexto da situacdo
investigada.

Ainda caminhando nessa linha de pensamento, Pennycook (2006) prefere
compreender a Linguistica Aplicada Critica (doravante LAC) como uma forma de
antidisciplina ou conhecimento transgressivo — pensando e fazendo de um modo sempre
problematizador — e em lugar de vé-la como formato de conhecimento interdisciplinar,

justifica seu posicionamento afirmando que a LAC resulta em um modelo hibrido de
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investigacao e acdo, mas ainda gera algo mais dindmico. Ela é compreendida pelo autor como
uma abordagem modificavel e performatica para questdes relacionadas a linguagem em
variados contextos, ao invés de um método, um conjunto de técnicas, ou uma mateéria fixa de
conhecimento. Segundo Pennycook (2006, p. 73), a LA é um campo de estudo que gera teoria
per se, também um campo transdisciplinar, atravessando e transgredindo fronteiras
disciplinares, a fim de formar nova agenda de pesquisa livremente informada por ampla
variedade de disciplinas, sem ser subordinada a nenhuma e levando em consideracdo a

relevancia de encontrar alternativas para se construir realidades, o autor afirma que

podemos categorizar a teoria transgressiva nos seguintes termos: ela tem o objetivo
de atravessar fronteiras e quebrar regras em uma posicao reflexiva sobre o qué e por
que atravessa; € pensada em movimento em vez de considerar o que veio antes do
momento da posicdo tedrica 'pos'; articula-se para a agdo na diregdo de mudanca.
(PENNYCOOK, 2006, p. 76)

A transgressdo esta presente na pesquisa proposta, ndo somente pela area de
conhecimento, mas desde o local em que esta sendo realizada: uma escola da triplice fronteira
mais movimentada do estado do Parana e, ao propor a investigacdo de identidades e

representacdes, também aplico a ideia de transgressao.

2.3 Metodologia

A investigacdo no campo de estudos que envolve a sociedade tem oportunizado
progressos de vida em se tratando do conjunto social e tem possibilitado que as pessoas
atinjam conclus@es reciprocamente equilibradas, ou seja, as pesquisas na area das ciéncias
sociais tém ajudado as comunidades. Como alega Christians (2006), é possivel que as
pesquisas na area das ciéncias sociais propiciem avancos que caminhem ao encontro dos
interesses da sociedade, ao despertar nosso conhecimento para desenvolver argumentos e
assumirmos decisdes fundamentadas. A intencdo é que a pesquisa apresente a elaboragédo de
um plano cooperador e seja executada de modo participativo. Sendo assim, 0s sujeitos da
pesquisa adquirem o direito de participarem das decisdes e acdes relacionadas a comunidade a
qual pertencem, de modo reciproco. A finalidade é a transformacdo do grupo social, pois as
concepgdes do bem que movimentam as probleméticas espelham as concepcdes da
comunidade e ndo a idoneidade dos cientistas ou das agéncias financiadoras (quando
existem). Nesse sentido, as pesquisas sdo reflexos das comunidades e feitas para as

comunidades.
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Em resumo, Flick (2009, p. 23) compila as ideias principais orientadoras da pesquisa
qualitativa que se diferenciam das ideias da pesquisa quantitativa. Segundo o autor, as

principais concepcdes da pesquisa qualitativa se constituem na

escolha adequada de métodos e teorias convenientes; no reconhecimento e na analise
de diferentes perspectivas; nas reflexdes dos pesquisadores a respeito de suas
pesquisas como parte do processo de producdo de conhecimento; e na variedade de
abordagens e métodos.

A metodologia a ser utilizada nesta acdo investigativa — pesquisa qualitativa —
segundo Denzin e Lincoln (2006, p. 17) constitui-se em uma soma de “praticas materiais e
interpretativas” que visibilizam o mundo. Tais praticas o transformam em um aglomerado de
representagdes. Essa abordagem, associada aos paradigmas interpretativistas, conforme
propbem o0s autores, nos possibilita interpretar fendmenos sociais situados num contexto.
Além dessas perspectivas, nos alinhamos também ao paradigma “indiciario” o qual preconiza
que, de acordo com Ginzburg (1989), se a realidade ndo é clara, ha pontos privilegiados
(residuos, vestigios) que possibilitam decifra-la. Como afirma Geertz (2008, p. 27), devemos
ir ao encontro dos detalhes, aqueles que estdo adiante das etiquetas enganadoras, adiante dos
tipos transcendentais, adiante das semelhancas vazias, para ser possivel apreender de modo
correto o carater essencial das muitas culturas existentes e também dos diferentes tipos de
individuos dentro de cada uma delas.

Na anélise e interpretacdo dos dados procuro ter, como afirma Christians (2006),
suficiéncia interpretativa que consiste em acompanhar vidas que refletem multiplas
interpretacdes entroncadas na complexidade cultural, para que eu possa estabelecer uma ponte
de intersecdo com os fundamentos sobre identidades, sobre posicionamento e sobre
representacdo — esta ultima é conceituada por Silva (2000, p. 90) como sendo ‘“concebida
unicamente em sua dimensdo de significante, isto €, como sistema de signos, como pura
marca material [...] é, aqui, sempre marca ou traco visivel, exterior [...] é, como qualquer
sistema de significagdo, uma forma de atribui¢ao de sentido” —, com vistas a compreender 0s
processos dindmicos. Para Denzin e Lincoln (2006, p. 20), a estrutura interpretativa que
resulta do labor “do bricoleur interpretativo € uma bricolage complexa (que lembra uma
colcha), uma colagem ou uma montagem reflexiva — um conjunto de imagens e de
representacdes mutaveis, interligadas”. Os autores citam como ilustragdo a colcha, o texto de
performance e a série de representacdes que conectam os fragmentos ao todo.

A pesquisa qualitativa pretende conhecer o mundo da experiéncia vivida porque,
conforme Denzin e Lincoln (2006, p. 19), € no mundo que a convicgdo individual, a acdo e a

cultura entrelagam-se. Desse modo, leva em consideragdo o investigado em seu meio,
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buscando respaldo em varias &reas do conhecimento para uma melhor interpretagdo dos
dados, a fim de obter um resultado confidvel e ético. Ela ¢ tida como “interdisciplinar,
transdisciplinar e, as vezes, contradisciplinar”, pois transpassa os diferentes campos das
ciéncias e contém um foco multiparadigmatico.

Denzin e Lincoln (2006, p. 19, grifo do autor), afirmam que o pesquisador que opta
pela pesquisa qualitativa valendo-se da montagem, assume a fungdo de um “confeccionador
de colchas ou um improvisador no jazz”. Além de coser e editar, ele também une partes da
realidade. E esse processo constitui e conduz a uma unicidade psicoldgica e emocional para a
experiéncia interpretativa. Além disso, a pesquisa qualitativa estd relacionada ao emprego e
ao composto daquilo que se estuda, uma quantidade variada de materiais baseados em
experiéncias, como por exemplo: estudo de caso, relativo a historia, convivio entre pessoas,
textos visuais, etc.

Os diferentes materiais que compdem uma pesquisa expdem de modo escrito ou oral o
dia-a-dia e as ocasifes problematicas e significativas nas vidas de cada um. Portanto, essa
metodologia utiliza uma vasta gama de métodos que se interconectam, com a intencdo de
centrar-se no elemento principal da pesquisa que obtém. Também prop&e ouvir muitas vozes
e perceber distintas perspectivas, pontos de vista, angulos de olhares. Citando os textos de
performance, os autores afirmam que os trabalhos que empregam o ato de montar conseguem,
sincronicamente, dar vida e representar o sentido moral. Transitam do pessoal ao politico, do
que € situado para o que € historico e cultural. Esses textos sdo reconhecidos como dialdgicos,
compreendem espectadores ativos, constroem espacos para um intercdmbio de ideias entre
leitor e escritor e tendem a fazer mais do que simplesmente transformar o outro no objeto a
ser analisado pelas ciéncias sociais.

O mundo é visto pelo pesquisador como estando sempre em acgédo e € nele que suas
descobertas sdo inseridas. Porém, a possibilidade que o pesquisador qualitativo tem de vir a
defrontar-se com limitacdes sociais do cotidiano € grande, afirmam Denzin e Lincoln (2006,
p. 24). Os pesquisadores qualitativos assumem comprometimento com uma postura
idiografica e émica que se baseia em acontecimentos. Idiogréafica, porque trata ou analisa fatos
cientificos de modo individual, considerando as diferencas existentes e émica, porque estd
relacionada ao estudo da singularidade, ou seja, os pesquisadores buscam direcionar a atencao
para aspectos especificos dos fatos.

Aqueles que optam pelo uso dessa metodologia buscam ressaltar, em conformidade
com Denzin e Lincoln (2006, p. 23), o que é natural da sociedade, aquilo que é construido da

realidade, a relacdo intrinseca entre o pesquisador, os elementos estudados e os limites
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situacionais, os quais influem na investigacdo. D&o énfase ao que é natural e ao que contém
incontveis valores investigativos. Além disso, também aspiram respostas para questdes que
ressaltam “o modo como a experiéncia social é criada e adquire significados”. Os autores
supdem ser possivel a aproximacédo da perspectiva do sujeito por meio das entrevistas e das
observagOes detalhadas.

Denzin e Lincoln (2006) nos recordam que a pesquisa qualitativa faz uso de maltiplos
métodos focalizados, abrangendo uma abordagem que interpreta e é natural quanto ao tema
que se propde pesquisar. Ao agir assim, tem por intencdo estudar as questdes levantadas em
suas paisagens naturais, na tentativa de fazer sentido, ou na tentativa de interpretar o
acontecimento em termos dos significados construidos pelas pessoas, para si mesmas. Ao
fazer uso da abordagem de mdultiplos métodos, a pesquisa qualitativa se ajusta a uma
perspectiva naturalista, que compreende interpretativamente a experiéncia humana.

A multiplicidade de métodos € chamada também de triangulacdo, pois conforme
Denzin e Lincoln (2006), ela espelha o intento de assegurar compreensdo de um modo néo
superficial do fenémeno questionado, ja que a realidade em si jamais poderia ser captada.
Somente por meio das representacdes € que nds podemos conhecer algo. Flick (2009), afirma
que a triangulacdo é uma alternativa para a validacdo. Esse é o melhor modo de nos
compreendermos a somatoria das multiplas praticas metodoldgicas, mais materiais empiricos,
mais as perspectivas, mais os fatos observados, em um mesmo estudo, utilizando-nos de uma
estratégia, segundo o autor, que adiciona rigidez, animo, complexidade, recursos e
profundidade, as investigacdes.

O conceito de triangulacdo abordado anteriormente, segundo Denzin e Lincoln (2006,
p. 19), € contestado por Richardson (1999), pois ele acredita que a imagem que melhor
representa a pesquisa qualitativa é o cristal, ja que estes se desenvolvem de forma progressiva,
transformam-se, alteram-se, “sdo prismas que refletem dentro de si mesmos”, criam cores
diferentes, modelos, exibicOes, que séo lancadas em muitas diregdes.

Farei uso da abordagem qualitativa interpretativista aqui descrita e de alguns
procedimentos da pesquisa de natureza etnogréfica, como tratarei na secdo seguinte, com a
intencdo de melhor aproveitar minha inser¢do no campo de pesquisa. Através da observacdo
participante, pretendi criar possibilidades de um contato mais proOximo com 0s sujeitos da
pesquisa, com a escola em que estudam/estudavam e também com a comunidade.

A seguir, descrevo 0os métodos utilizados.
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2.3.1 Métodos

Apresento como proposta para a geracdo de dados, métodos mais amplos que atinjam
0S pontos sociais, culturais e linguisticos. Deste modo, entendo que a pesquisa etnografica é a
que mais se aproxima da minha proposicao.

Ldpez (1999) explica que a etnografia é vista como uma categoria de investigagdo das
Ciéncias Sociais, a qual passar a existir na Antropologia Cultural e Sociologia Qualitativa e
localiza-se na categoria da Metodologia interpretativa/qualitativa. De acordo com Bortoni-
Ricardo (2008), a palavra etnografia foi empregada por antropdlogos no fim do século XIX
com o intuito de fazer mengdo a monografias escritas sobre os modos de vida de determinados
conjuntos de pessoas desconhecidos, até aquele momento, da cultura ocidental. Erickson
(1988), afirma que etnografia, em sentido literal, significa escrever sobre os outros. O
vocabulo é composto por dois radicais que derivam do grego: ethnoi — “os outros” — e
graphos — “escrita”.

Geertz (2008. p. 4) nos recorda que praticar a etnografia consiste em “estabelecer
relagdes, selecionar informantes, transcrever textos, levantar genealogias, mapear campos,
manter um diario, e assim por diante”; porém, tais procedimentos ndo a definem. O que
define a etnografia ¢ o esfor¢o intelectual que ela representa, ou seja, “um risco elaborado
para uma ‘descricdo densa’” (GEERTZ, 2008, p. 7). De acordo com o autor, realizar
etnografia equivale a tentar ler — “construir uma leitura de” — uma obra estranha,
desbotada, cheia de elipses, incoeréncias, emendas suspeitas e comentarios tendenciosos,
escrita com exemplos instaveis de conduta modelada. Para Geertz (2008. p. 14) “o
etnografo ‘inscreve’ o discurso social: ele o anota. Ao fazé-lo, ele o transforma de
acontecimento passado, que existe apenas em seu proprio momento de ocorréncia, em um
relato, que existe em sua inscrigdo e que pode ser consultado novamente”. Desta forma, o
autor lista quatro caracteristicas relacionadas a descricdo etnografica: (1) “ela ¢é
interpretativa”; (2) “o que ela interpreta € o fluxo do discurso social”; (3) “a interpretagao
envolvida consiste em tentar salvar 0 ‘dito’ num tal discurso da sua possibilidade de
extinguir-se e fixa-lo em formas pesquisaveis” e (4) “ela ¢ microscopica”.

Erickson (1988) defende que o principal interesse da descri¢do etnografica provém do
modo particular como a performance situada ocorre de modo natural na interacdo social
diaria. Os estudos etnograficos documentam o que as pessoas fazem de modo real ao falarem,

“e isso descreve tanto o discurso quanto as situagcdes do uso de formas bem especificas”
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(ERICKSON, 1988, p. 10). O autor também afirma que a acdo é o objeto da pesquisa social
interpretativa, ndo o comportamento. 1sso ocorre por conta das suposic¢oes realizadas sobre a
natureza da causa na vida social. Se os seres humanos agem baseando-se na interpretacdo das
acOes dos outros seres humanos, logo a interpretacdo do significado € causal, pois as pessoas

sao diferentes umas das outras e encontram sentidos distintos. Os individuos

atribuem um significado simbdlico as agdes dos outros e realizam suas proprias
acbes de acordo com a interpretacdo do significado que fizeram [...] o mesmo
acontece com a uniformidade das acGes em relagdo a interpretagdo do significado,
eles estdo sempre abertos & possibilidade de uma reinterpretagdo e uma mudanca
(ERICKSON, 1989, p. 214).

Além disso, Erickson (1989) nos recorda que uma elucidacdo da causa de uma acao
humana deve identificar também a interpretacdo do significado que o ator atribui a
determinada agdo. O diagnéstico “objetivo” do significado “subjetivo” ¢ fundamental na
pesquisa social, abarcando pesquisas sobre o ensino, a partir de uma perspectiva de
pesquisadores interpretativos. Neste sentido, Malinovski (1961, p. 19), afirma que na
etnografia, o autor €, a0 mesmo tempo, 0 seu respectivo cronista e historiador; e, apesar de
suas fontes estarem facilmente acessiveis, “elas sdo também altamente dubias e complexas;
nédo estdo materializadas em documentos fixos e concretos, mas sim no comportamento e na
memoria dos homens vivos”.

Segundo Erickson (1989), a pesquisa de campo abrange trés pontos: o primeiro
consiste na participagéo intensa e de longo prazo em campo de pesquisa; o segundo tem a ver
com o armazenamento cuidadoso dos acontecimentos no contexto que esta sendo investigado,
por meio de anotacdes de campo e compilacdo de documentos; o terceiro refere-se a reflexao
analitica sobre os dados registrados e obtidos em campo e a elaboracdo de relatério por meio
da descricdo minuciosa utilizando todo material gerado em campo. O autor nos alerta ainda
que a pesquisa de campo interpretativa deve ser cuidadosa e reflexiva a fim de indicar e
descrever os eventos didrios que ocorrem no cenario de investigacdo, além da tentativa de
identificar o significado das acdes dos eventos desde a perspectiva dos préprios atores.

Bortoni-Ricardo (2008) explica que o etnografo participa na vida cotidiana da
comunidade que ele estuda, observa os acontecimentos, faz perguntas e retne as informacoes
gue podem ajudar a revelar as caracteristicas culturais ali presentes. Atualmente, as pesquisas
qualitativas, sobretudo as que sdo realizadas em instituicOes, ndo sdo fundamentalmente
realizadas por extensos periodos de tempo. As pesquisas etnograficas em sala de aula devem
ser entendidas como aquelas que consistem em, segundo Bortoni-Ricardo (2008, p. 38),
“pesquisa qualitativa, interpretativista, que fez uso de métodos desenvolvidos na tradi¢dao

etnografica, como a observagdo, especialmente para geracdo e a analise dos dados”. A
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pesquisa qualitativa e a etnografia, quando aplicadas em sala de aula, tém por objetivo
desvendar aquilo que estad dentro da “caixa preta” no cotidiano dos espagos escolares,
reconhecendo processos rotineiros que se tornaram “invisiveis” para aqueles individuos que

participam daquele processo. Explicando melhor:

[...] os atores acostumam-se tanto as suas rotinas que tém dificuldade para perceber
os padrdes estruturais sobre 0s quais essas rotinas e praticas se assentam ou — 0 que
é mais sério — tém dificuldade em identificar os significados dessas rotinas e a forma
como se encaixam em uma matriz social mais ampla, matriz essa que as condiciona,
mas é também por elas condicionada. (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 49).

Sobre fazer etnografia em um lugar que nos é familiar, Erickson (1973, p. 258)
argumenta que ¢ importante o pesquisador ter em mente “a natureza estranha e arbitraria do
comportamento didrio comum que nds, como membros, consideramos usual”, ou seja, “tornar
deliberadamente o familiar estranho”. Porém, ao descrever as instituicdes da sociedade a qual
pertence, o etnografo deve questionar ininterruptamente os terrenos do que ele vé como
estabelecido, examinando o ébvio, aquilo que é considerado habitual que tende a se tornar
invisivel no campo de pesquisa. Geralmente, os aspectos usuais de uma instituicdo séo
aqueles que na analise aparecem como sendo os mais significativos.

Para Erickson (1973), a etnografia deve ser vista como um processo deliberado de
investigacdo direcionado por um ponto de vista, € ndo somente o relato de um processo
guiado por uma (ou varias) técnica(s) padrdo, ou por um processo intuitivo sem reflexdo. A
maneira de utilizacdo das técnicas e instrumentos de pesquisa em campo é definida pelo
processo implicito de indagacdo do pesquisador, assim como é informada pela experiéncia em
campo e o conhecimento anterior sobre pesquisa antropoldgica. O etnégrafo gera um processo
de pesquisa baseado na situagdo, “aprendendo com o tempo a levantar questdes sobre o
contexto de campo, de tal forma que este, por suas respostas, indica as questdes seguintes
situacionalmente apropriadas” (ERICKSON, 1973, p. 226). O autor também alega que 0s
afazeres de campo sdo densamente indutivos, porém estas inducGes ndo sdo puras, pois o
etnografo leva para o campo de pesquisa uma perspectiva tedrica e uma somatoria de questdes
— explicitas e/ou implicitas. O ponto de vista e as questdes podem ser alterados em campo,
porém o pesquisador possui uma ideia-base desde a qual inicia a investigacdo. O resultado do
questionamento em campo resulta em uma descri¢do: “1) da regularidade do comportamento
social em uma situagdo social considerada como um todo; 2) de como o etnografo
experienciou aquelas regularidades, estando la na situacdo social; e 3) de como ele vé a
situacdo e o comportamento situacional a luz da ampla variedade de comportamento humano
ja encontrado” (ERICKSON, 1973, p. 226).
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Também tratando da pesquisa etnografica, para Bortoni-Ricardo (2008, p. 58), o
processo da geracdo de dados ndo deve ocorrer apenas por intuicdo, consistindo tdo
somente em observacOes e anotacGes. Deve ser um processo decidido em que o

pesquisador precisa estar

consciente das molduras de interpretacdo daqueles a quem observa e de suas
préprias molduras de interpretacdo, que sdo culturalmente incorporadas e que ele
traz consigo para o local da pesquisa. Isso significa desenvolver uma viséo dos dois
lados de uma cerca (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 58).

De acordo com a autora, um modo de manusear a questdo do imprescindivel distanciamento
entre o pesquisador e o sujeito da pesquisa foi o ato do paradigma interpretativista ter
aceito o pressuposto da reflexividade, ou seja, se reconhece o fato de que o pesquisador
também faz parte do contexto pesquisado. Conforme afirma o paradigma interpretativista,
“o cientista social ¢ membro de uma sociedade e de uma cultura, o que certamente afeta a
forma como ele vé o mundo” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 58). Logo, de acordo com
tal paradigma, inexiste pesquisa de fatos culturais inteiramente objetiva, uma vez que ela
ndo pode ser completamente desconectada daquilo que o pesquisador acredita e da visao

de mundo que ele tem. Portanto, falar em observacao neutra é ilusorio, ja que

todas as formas de conhecimento sdo fundamentais em praticas sociais, linguagens e
significados, inclusive aqueles do senso comum. O pesquisador ndo é um relator
passivo e sim um agente ativo na construgdo do mundo. Sua agéo investigativa tem
influéncia no objeto da investigac&o e é por sua vez influenciada por esse. Em outras
palavras, o pesquisador nas ciéncias sociais, incluindo ai a pesquisa educacional, é
parte do mundo social que pesquisa. Ele age nesse mundo social e é também capaz
de refletir sobre si mesmo e sobre as a¢cbes como objetos da pesquisa nesse mundo.
Essa sua capacidade é denominada, na literatura especializada, reflexividade.
(BORTONI-RICARDO, 2008, p. 58/59)

E possivel argumentar, de acordo com Erickson (1988), que as inducdes puras no
existem. Nds sempre agregamos a experiéncia certo modo de interpretacdo ou esquemas.
Partindo dessa perspectiva, a tarefa ao estar em campo de pesquisa consiste em ter cada vez
mais consciéncia desses modos de interpretacdo das pessoas observadas e de nossos proprios
modos de interpretacdo culturalmente aprendidos, que trouxemos junto para o campo de
pesquisa. Nas palavras do autor, “isso significa desenvolver uma visao diferente de ambos os
lados da linha diviséria entre observador e observado” (ERICKSON, 1988, p. 30).

Albuquerque (2014, p. 64) considera relevante a pesquisa etnografica a qual consegue
“pensar o micro € o macro, o local e o global e as multiplas teias de relacdes e intersec¢des
sociais que acontecem na pratica social dos sujeitos que vivem, cruzam e produzem
aproximacgodes, separagdes e distanciamentos entre os limites das nagdes”. Para o autor, 0S
acessos de observacdo etnografica das regides fronteiricas dao abertura ao acercamento do

universo dos signos e simbolos que transpdem a vida na fronteia. Pensar a realidade vivida
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neste espago tdo rico que é continuamente criado, transformado e transgredido através de
sinais, simbolos e codigos,

¢ acionar os préprios sentidos de nossa realidade sensorial entrelagada com nossa
imaginacdo intuitiva e racional. Ndo se trata de um empirismo ingénuo e de
predominio do sensivel sobre o racional, mas de uma mobilizacdo mediadora dos
sentidos, buscando compreender os significados multifacetados das fronteiras
(ALBUQUERQUE, 2014, p. 65)

Kummer e Colognese (2014) defendem que a etnografia se refere a um estudo
pormenorizado do cotidiano e das caracteristicas da vida coletiva dos envolvidos, assim como
0s principios identitarios e as atividades de sociabilizacdo. Os autores argumentam que a
etnografia € um recurso de pesquisa que pode se revelar muito produtivo em pesquisas
desenvolvidas em éareas de fronteira. A atividade de etnografar converte-se em ato
“imprescindivel para problematizar o sentido dado as acdes dos sujeitos que se movem em
comunidades nas fronteiras. Para perceber os processos de representacdo e 0s aspectos
identitarios que aqueles individuos manifestam, intencionalmente ou nao” (KUMMER,

COLOGNESE, 2014, p. 83). Para Senna (2011, sem pagina),

o0 plano de conflito entre excluidos, de um lado, e intelectuais, de outro, junto aos
quais se formulavam as politicas publicas de governo orientadas para as minorias
sociais, apresenta-se como cenario para o desenvolvimento de um ramo das ciéncias
humanas chamado Etnografia, cujos objetos sdo a identificacdo e o registro dos
sujeitos sociais situados para além dos imaginarios classicos da Modernidade. A
etnografia €, portanto, a porta através da qual o pos-estruturalismo pbde vir a se
tornar uma pratica com verdadeiro impacto social, revolucionario, pois que vai ao
povo, torna-o visivel, conciso de si e 0 traz para o centro da sociedade, sem
maéscaras, sem vergonha, sem pudores higienistas.

Erickson (1988), afirma que o interesse da etnografia em relacdo aquilo que é concreto
advém da preocupacédo pelas atividades rotineiras que ocorrem de modo natural em sujeitos
especificos ao serem descritas de forma narrativa ou ao serem registrados seus
comportamentos, seja de modo verbal ou ndo. Relacionando-se com outras formas de
pesquisa interpretativa, a etnografia vé a interacdo social cotidiana como um texto constituido
por muitas vozes e, deste modo, aberto a uma vasta gama de leituras.

Para Erickson (1973) a intencdo desejada ndo é aquela de objetividade sem corpo, mas
sim a clareza em comunicar determinado ponto de vista como sujeito, para si e para 0s

possiveis leitores do resultado da pesquisa.

Além de ser eu para minha audiéncia, como um etnégrafo, tenho uma obrigagéo de
ter estado |4. Realmente estar 14 significa experimentar fortes relagdes com seja mais
quem esteja la (os informantes da pessoa). Algumas destas relagdes podem parecer
boas e outras podem doer. Todas elas me afetam e me mudam. (ERICKSON, 1973,
p. 253)

De acordo com Flick (2009, p. 31), a pesquisa etnografica propGe compreender os

meios sociais de formacdo de eventos baseada em uma perspectiva interna a essa formacao,
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através da participacdo, durante seu desdobramento. Ela tem por caracteristica a “participagdo
prolongada — em vez de entrevistas e observacgdes isoladas — e o uso flexivel de diferentes
métodos (incluindo entrevistas mais ou menos formais ou analise de documentos)”. Os relatos
etnograficos tém de possuir, segundo Denzin (1997, p. 283 apud CHRISTIANS, 2006, p.
153), certa “profundidade, riqueza de detalhes, emotividade, nuanca e coeréncia capaz de
permitir que o leitor forme uma consciéncia critica”.

Seguindo uma abordagem da pesquisa qualitativa/interpretativsta, aliada a etnografia,
0s métodos utilizados para a geracdo de registros foram a observacédo participante, o diario de
campo, a andlise documental, o questionario e as entrevistas — individuais e em grupo. A
seguir abordo mais detalhadamente cada um dos métodos aqui relacionados.

Em relacdo a observacdo participante, apoiando-me em Minayo (2008, p. 70) entendo
esse método “como um processo pelo qual um pesquisador se coloca como observador de
uma situacao social, com a finalidade de realizar uma investigacdo cientifica”. 1sso justifica o
fato dele ser um dos mais utilizados na pesquisa qualitativa. O periodo que estive em campo,
utilizando tal método, totalizou quase sete meses — iniciei a observacdo no dia 24 de maio de
2017 e encerrei no dia 21 de dezembro do mesmo ano. Além disso, como ja relatado, fui
professora nesta escola por dois anos. Foi um periodo em que estive na escola todas as tercas
e quintas no periodo vespertino e, esporadicamente, no periodo matutino. Erickson (1989, p.
185) lembra que, ao utilizar este método “o pesquisador utiliza seu tempo repetidamente
observando eventos recorrentes” ¢ pode ainda, por meio dessas repetidas observacdes, dar
atencdo a diferentes aspectos do acontecimento, desenvolvendo compreensdo cumulativa, fato
que ndo seria possivel em apenas uma observacdo. Porém, conforme afirma Erickson (1988,
p. 38), “é assim importante notar que a analise de dados comega quando o observador ainda
estd no cenario de campo e continua mesmo apos o té-lo deixado™.

Flick (2009) afirma que a observacao participante é definida como estratégia de campo
que combina, respectivamente, quatro itens: a analise documental; a entrevista de
colaboradores/sujeitos; a participacdo e a observacéo e reflexdo. Utilizando essa estratégia de
campo com a combinacdo desses itens percebi a interligacdo e a complementacdo deles e o
quanto foi importante para a formagéo do corpo de dados.

Sete caracteristicas principais do método da observacdo participante séo listadas por
Jorgensen (1989, apud FLICK, 2009, p. 207). Tais caracteristicas abordam o fato de o
pesquisador se inserir integralmente no campo de observacdo desde uma perspectiva de
membro. Nesse sentido, o pesquisador pode influenciar o meio observado por conta de sua

participacao. Abaixo, seguem as caracteristicas:
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1. um interesse especial no pensamento e na interagdo humana vistos a partir da
perspectiva de pessoas que sdo insiders ou membros de situagBes e de ambientes
especificos;

2. localizacdo no aqui e agora das situacdes e dos ambientes da vida cotidiana como
fundamento da investigacdo e do método;

3. uma forma de teoria e de teorizacdo que enfatiza a interpretacdo e a compreensao
da existéncia humana;

4. uma légica e um processo de investigacdo ilimitada, flexivel, oportunista, e que
requer uma redefinicdo constante daquilo que seja problematico, baseada em fatos
coletados em ambientes concretos da existéncia humana;

5. uma abordagem e um plano de estudo de caso em profundidade e qualitativos;

6. o desempenho de um ou mais papéis de participante que envolva o
estabelecimento e a manutencgdo de relagfes com nativos do campo; e

7. 0 emprego da observacdo direta em conjunto com os outros métodos de coleta de
informacdes.

Como estar em campo de pesquisa é uma tarefa bastante complexa, para auxiliar na
aplicacdo do método de observacao participante eu utilizei um diario de campo para registrar
fatos e algumas impressdes que tive no decurso do tempo (os dados gerados a partir deste
método foram abundantes, mas nem todos serdo postos em andlise por conta de delimitacdes

de pesquisa). Sobre o uso de diario, Erickson (1988, p. 33) afirma que

muitos pesquisadores mantém um diario adicional no qual maiores reflexdes e
impressfes sdo registradas. As notas de campo e as entradas no diario podem ser
estudadas mais tarde para a evidencia de mudancas na perspectiva do observador, ja
que a légica da pesquisa no campo envolve um processo de resolugdo progressivo de
problemas no qual o observador estd aberto a novas perspectivas que se desdobram
durante o curso do trabalho de campo. O observador participante esta assim criando
um corpo de registros documentais para revisdo futura, em contraste com o
historiador que busca documentos ja existentes para revisar.

Para complementar a geracdo de dados da pesquisa, busquei informacGes sobre a
cidade, a comunidade e a escola, em distintos documentos. Sobre a cidade, a busca foi
realizada em sites oficiais e textos cientificos. Sobre a comunidade e a escola, houve busca em
sites oficiais e ndo oficiais (como por exemplo: Secretaria de Estado da Educacdo do Parana,
informativo on-line Cidade Nova Informa'®), em jornais e textos cientificos. Além disso,
contei com a ajuda de uma professora da escola que fez parte do Projeto Meméria® e que
disponibilizou seu acervo pessoal para que eu pudesse complementar informacoes
apresentadas nos capitulos seguintes.

Sobre a importancia do uso do método de analise documental, é importante ressaltar,
como argumenta Flick (2009, p. 237), que ele concede abordagem especifica e,

ocasionalmente, de certa maneira limitada “a experiéncias e a processos”’. Contudo, os

" Trata-se de um informativo do bairro Cidade Nova, mantido pelos préprios moradores. Este tema Sera
abordado mais adiante, no terceiro capitulo deste trabalho.

2% 0 Projeto Memoéria foi realizado no Colégio Estadual Ipé Roxo entre os anos de 2010 e 2014, construido em
conjunto com participantes do Projeto Observatério de Educacdo/Projeto de Pesquisa/Extensdo: Formacao
Continuada em Leitura, Escrita e Oralidade. Este tema serd abordado com mais profundidade no segundo
capitulo.
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documentos analisados podem representar um adendo bastante instrutivo a outros métodos
como entrevistas ou observacdo. O autor afirma que o principal problema em se analisar
documentos relaciona-se ao modo de definir as relagdes entre o conteddo visto de forma
explicita, o significado percebido como implicito e o contexto pesquisado, assim como a
utilizacdo dos documentos e a forma que devem ser considerados. Ele ainda pontua trés itens

chave relacionados a este tema:

Os documentos podem ser instrutivos para a compreensdo das realidades sociais em
contextos institucionais;

Devem ser vistos como dispositivos comunicativos produzidos, utilizados e
reutilizados para objetivos préaticos especificos, e ndo como dados “ndo-instrutivos”
no sentido de representarem dados sem viés;

Os documentos podem representar um acréscimo vantajoso a outras formas de dados
se forem considerados seus contextos de producédo. (FLICK, 2009, p. 237)

Considerando a andlise de documentos que sera apresentada mais adiante, € possivel
verificar que houve o cuidado em ajudar o leitor a compreender a realidade social na qual se
insere esta pesquisa. Além disso, é importante ressaltar que boa parte do material utilizado foi
compilado e transformado em acervo durante a realizacdo do Projeto Memoria. Acredito que
sejam relevantes essas acdes, pois faz parte da construcdo da historia do bairro e da escola,
consequentemente, da vida dos alunos e seus familiares. Logo, esta dissertacdo ndo deixa de
ser mais um dispositivo para posterior consulta sobre o contexto de pesquisa que sera
relatado.

O questionario foi aplicado por conta da necessidade que havia em saber qual era a
guantidade de alunos transfronteiricos matriculados na escola e quem eram esses alunos,
dessa forma apliquei trés perguntas em todas as turmas da escola para quantificar e identificar
os alunos que viriam a fazer parte das minhas observacOes e das entrevistas, tanto as
individuais quanto a de grupo focal (esse assunto sera mais detalhado no segundo capitulo).
Os dados quantitativos ajudaram na aplicacdo e analise dos métodos qualitativos.

Em relagdo as entrevistas, elas foram feitas em duas modalidades diferentes: as
individuais e as em grupo focal. As individuais foram realizadas com alunos, funcionarios da
escola e os moradores da comunidade; as realizadas em grupo focal, foram feitas com alunos
e com professores, separadamente.

Percebi, ao longo da pesquisa, que o0 conjunto dos métodos utilizados se
complementam muito bem, visto que, ao observar 0 meio e a0 mesmo tempo participar das
atividades rotineiras da escola consegui estabelecer contato com alunos, professores, agentes e
direcdo, assim como com pais de alunos, moradores da comunidade e patrulha escolar. Com

isso, pude realizar as anotacOes necessarias e estabelecer uma base para as perguntas
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realizadas nas entrevistas, embora tais perguntas ndo tenham sido sempre seguidas a risca, ja
que, em sendo possivel, priorizei a fluidez.

Sobre a entrevista, Erickson (1988) afirma que é o segundo principal método de coleta
de dados da etnografia. O autor afirma que ela propicia indicios de perspectivas dos sujeitos
assim como evidéncias relacionadas aos eventos que ndo puderam ser vistas pelo pesquisador.
O autor afirma ainda que, geralmente, na etnografia a entrevista é feita de modo menos formal
do que em outras abordagens de pesquisa que ndo empregam observacdo participativa como

principal fonte de dados. Ainda em relacdo ao assunto discorrido, o autor afirma:

[...] um dos propositos principais da entrevista é fornecer evidéncias referentes aos
pontos de vista dos participantes que estdo sendo estudados. As evidéncias das
entrevistas podem confirmar ou ndo confirmar as inferéncias sobre os pontos de
vista dos participantes que foram feitas pelo pesquisador com base na observacéo
participativa. Esta comparagao de evidéncias através de fontes de dados diferentes se
chama triangulagdo. Ela fornece uma verificacdo de validade e é uma das razoes
principais porque a pesquisa etnografica emprega métodos multiplos de coleta de
dados. (ERICKSON, 1988, p. 37)

Percebi diferengas entre as duas modalidades de entrevista (individual e grupo focal).
Ao realizar as entrevistas individuais, notei que alguns dos entrevistados ficavam preocupados
em responder as perguntas com “respostas corretas”, pois em mais de uma ocorréncia os
entrevistados me perguntaram se era isso que eu queria que eles me respondessem. Em outros
casos (como em entrevista individual com duas funcionérias da escola), a conversa que tive
com os sujeitos/colaboradores foi bastante dindmica. Também em relagdo aos alunos, intui
gue, quando estavam em grupo, falavam espontaneamente e tinham insights com as
colocacgdes dos colegas. Mas, quando a entrevista era individual, ja ndo era tdo fluida. Todas
as entrevistas foram gravadas e transcritas. E importante ressaltar que nos excertos resultantes
das entrevistas e diario de campo todos os nomes utilizados sdo codinomes criados a fim de
preservar a anonimidade dos sujeitos de pesquisa.

Segundo Flick (2009), o ponto que determina os grupos focais é o uso claro da
interacdo do grupo para a geracao de dados. Além disso, os insights ndo seriam de tdo facil
acesso se ndo houvesse a interacdo espontanea em um grupo. Eles sdo aplicados como
métodos proprios ou combinados a outros, como levantamentos, observacdes, entrevistas
individuais, etc. O autor afirma que o método de grupo focal é vantajoso no sentido de
orientar o individuo em um novo campo; gerar suposi¢cGes, com base nos insights dos
informantes; avaliar diversos locais de pesquisa ou populacbes em estudo; desenvolver
programas de entrevistas e de questionarios e obter interpretacGes por parte dos participantes

sobre resultados obtidos em estudos anteriores.
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Hoje, ja tomada certa distancia do contexto de pesquisa, posso afirmar o quanto é
importante para 0 pesquisador construir a visdo de dentro do espaco e 0 quanto isso €
diferente de construir a visdo somente de modo externo. Explico: no inicio eu tive medo de
ndo ser bem recepcionada pelas pessoas, por assumir outro papel que ndo o de professora, mas
esse medo desapareceu logo nos primeiros dias e eu fui integrada ao quadro de funcionarios
de um modo muito natural e receptivo (como sempre). Pude ajudar na sala de aula, na equipe
pedagdgica, na sala dos professores, no patio da escola e em cada lugar pude ter percepdes
diferentes. Também fui ajudada com o empréstimo de material para a pesquisa, a colaboragéo
por meio das entrevistas, as conexdes com os moradores da comunidade, enfim, tudo
aconteceu de modo natural. Acredito que isso sO foi possivel porque eu estava imersa no
contexto de pesquisa.

Neste capitulo, procurei apresentar — em nivel macro — parte do contexto de pesquisa,
assim como algumas ponderacdes epistémicas que me deram norte para que fosse possivel me
posicionar a partir de um determinado lugar como pesquisadora.

Apbs especificar a abordagem qualitativa/interpretativista, aliada a etnografia e outros
métodos utilizados para a realizacdo desta pesquisa, passo a detalhar o contexto investigativo,
com o propdsito de demonstrar o uso de tais métodos na prética, intercalando teoria e praxis.
Assim sendo, no capitulo que segue, detalharei melhor o campo de pesquisa e 0s

colaboradores/sujeitos.
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3 INICIOS, (RE)DESCOBERTAS E RESSIGNIFICACOES

Quando comecei a dar aulas no Colégio Ipé Roxo (2012), uma pequena revolucao
estava acontecendo. Entrei como professora substituta de uma professora efetiva que fazia
parte do Quadro Proprio do Magistério (QPM). Na época, fiquei sabendo que ela participava
de um Projeto da escola — que tinha por nome Memoria — e se eu quisesse, poderia substitui-la
nessa funcdo também. Mas, como ndo tinha muita consciéncia de como as coisas
funcionavam e tudo era muito novo, acabei ndo me envolvendo com nada além da funcéo
para a qual eu havia sido contratada. Aos poucos, o0 projeto foi se revelando e sendo
apresentado para a escola e para a comunidade (2013). Acompanhei os efeitos que ele causou
no entorno escolar e me senti feliz em trabalhar em um lugar em que havia um esforco além
do comum para mudar a realidade das pessoas que o frequentavam, mas continuei ndo
fazendo nada além da minha fungdo. Ainda no ano de 2012, eu pude estar presente no evento
que marcou a inauguracdo da Biblioteca do Bairro Cidade Nova e, também sem ter muita
consciéncia do grau de importancia que aquilo representava, achei incrivel a festa na
comunidade. Eu me recordo que alguns alunos ficaram espantados ao me verem na
comunidade em um domingo a tarde, como se me dissessem: professora, vocé ndo tem nada
melhor pra fazer do que estar aqui?

O tempo passou e desde entdo eu venho acompanhando, mesmo que as vezes de modo
distante, o quanto a comunidade tem se empoderado a cada dia. Praticamente, a0 mesmo
tempo em que nasceu o Projeto Memoria, também nasceu o “Cidade Nova Informa”. As
consequéncias que ambos tém causado na comunidade me fazem ter esperanca. Temos algo
em comum; hoje me sinto mais empoderada a cada dia, como mulher, como professora, como
cidada e acredito que esse sentimento tenha nascido enquanto estava submergida nesse
ambiente, por meio do contato com colegas e alunos da escola e com a comunidade. Ambas
me inspiraram. E agora sou eu quem busco inspirar outras pessoas com diferentes
sentimentos, ao mostrar um pouco da historia desse lugar.

A escola em que a atual pesquisa foi realizada esta localizada na zona norte da cidade
de Foz do Iguacgu, no bairro Cidade Nova | (Figura 1), regido periférica de lugares importantes
como Vila A, Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE) e Universidade
Federal da Integracéo Latino-Americana (UNILA).

Atende a estudantes do bairro Cidade Nova e adjacéncias, ou seja, recebe alunos de
diferentes bairros da regido. Entre eles estdo: Cidade Nova | e Il, Jardim Universitario das

Americas |1, Vila Solidaria, Vila Andradina, Jardim Almada e Condominio Grande Lago. Por
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conta das caracteristicas da comunidade que reside no entorno do colégio, pode-se afirmar
que, desde a sua fundagdo até o0 momento, ele tem por intuito atender alunos pertencentes a
familias de baixissima renda estabelecidas neste local, em razdo de projetos de
desfavelamento que vém se efetivando desde o inicio do bairro, em 1998.

Figura 1 — Localizago do bairro Cidade Nova | %
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Fonte: Google Maps (2017).

O ambiente escolar reflete a comunidade a qual pertence. Desse modo, tanto 0s
problemas quanto os fatores positivos — a luta por melhor condi¢do de vida, a solidariedade, a
forca de vontade, entre outros — vivenciados pelas familias pertencentes aos bairros sédo

sentidos dentro da sala de aula por todos os envolvidos.

2! Disponivel em: <https://www.google.com.br/maps/place/Cidade+Nova,+Foz+do+lgua%C3%A7u+-+PR/@-
25.4649743,-54.5757651,14z/data='4m5!3m4!1s0x94f69a503461bb33:0x4149f7e8e771fh05!8m2!3d-
25.4623197!4d-54.5567343>. Acesso em: 06 de jun. de 2017.
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3.1 Do centro para a borda

O movimento migratorio se tornou uma das caracteristicas da cidade, ocorrendo em
alguns momentos com mais intensidade que outros. Surge, entdo, uma problematica: a

questédo habitacional. Conforme descrito no Projeto de implantacéo do Bairro Cidade Nova

O problema habitacional nao s6 de Foz do Iguacu, como o de todo o pais, liga-se a um sistema de
causas que transcende o ambito do setor. Politicas de crédito agricola, incentivos a industria, entre
outros, repercutem diretamente na renda familiar e nos movimentos migratorios, alterando a demanda e
as condicOes de acesso as moradias. Em Foz, particularmente, a inser¢do de municipio numa regido
fronteirica torna a economia e, consequentemente, a renda das familias sujeitas, também, as alteracGes
politicas e econdmicas ocorridas nos paises vizinhos. Isto, aliado ao ritmo acelerado do crescimento
populacional e a falta de uma coordenacdo planejada da evolucéo urbana por parte do poder publico,
resultou num processo conturbado de urbanizacdo. (PROJETO CIDADE NOVA, sem pagina)

A fim de resolver a crise habitacional que se emplemantava na cidade — que obtinha,
na época do terceiro ciclo econémico (segunda metade da década de 80 em que o turismo de
compras cresceu deliberadamente), a falta de quinze mil moradias, sendo que destas, pelo
menos sete mil eram em favelas — no inicio dos anos 90 foi criada a Companhia de Habitacéo
de Foz do lguacu (COHAFOZ) sociedade de economia mista, da qual o Municipio contribuia
com 98% na constituicdo de capital.

Ao assumir a administracdo municipal em 1997, o prefeito Harry Daij6 promoveu uma
reorganizacdo na COHAFOZ e estabeleceu adequacgdes técnicas e administrativas, a fim de
enfrentar o problema de grande magnitude. O Governo Municipal, por meio da COHAFOZ,
passou a estabelecer-se como diretor das acdes do setor habitacional, dando prioridade ao
atendimento as popula¢Ges mais necessitadas, ndo deixando de incluir opgcbes para o publico
que obtinha maior renda, para que ndo houvesse competicdo entre eles e os habitantes mais
carentes.

O projeto do loteamento Cidade Nova foi concebido com a intencdo de responder
prontamente ao crescente acirramento dos movimentos populares e seus protestos, projetado
para atender cerca de 4.500 familias. Coordenado pela COHAFOZ, com participacdo da
Secretaria Municipal da Coordenacdo e Planejamento e da Companhia de Habitagdo do
Estado do Parana (COHAPAR).

Em relacdo a localizacao, topografia e confrontagdes, o projeto compreendia uma area
de dois milhGes de metros quadrados, localizada na regido norte do municipio (onde é

atualmente), conforme consta no Projeto:

[...] cujo acesso se da por rodovia com pavimentacdo asfaltica a aproximadamente 10,5 km do
centro (cerca de 20 minutos em transporte coletivo ou 10 minutos em automoével) e a
aproximadamente 1,0 km do campus da Universidade do Oeste do Parana - UNIOESTE. A
topografia é praticamente plana em sua parte mais ao norte, onde confronta-se com areas
particulares atualmente ocupadas para cultura de soja ou milho. Torna-se levemente inclinada na
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sua regido central e mantém-se com declividade pouco acentuada (inferior a 10%) até sua
extremidade sul onde faz divisa com o Rio Mathias Almada, pequeno afluente do Rio Parana a
area cortada em sua regido central no sentido leste-oeste por uma faixa de serviddo com
aproximadamente 425.000 metros quadrados por onde passam as linhas de transmisséo de energia
gerada na Usina Hidrelétrica de Itaipu em direcdo a Subestacdo de Furnas que confronta-se com a
area do projeto em sua divisa leste. A oeste confronta-se com o loteamento Universitario das
Américas |1, destinado a classe média baixa cuja ocupacdo se acentuou apés o inicio das obras do
Cidade Nova. (PROJETO CIDADE NOVA, sem pagina)

O projeto tinha por preocupacdo, ao conceber o partido urbanistico do loteamento, a
integracdo com a paisagem urbana e com o sistema viario basico do municipio. Deste modo,
trés avenidas foram projetadas na direcdo norte-sul e outras trés na direcdo leste-oeste (com
largura total minima de 23 metros e duas vias de trafego). Com a intencdo de considerar as
diferentes necessidades de cada familia atendida e néo tirar o aspecto natural da cidade, foi
proposta a diversificagcdo das moradias, fugindo do conceito tradicional de conjuntos
habitacionais e demostrando a procupacdo em atender a diferentes classes de renda.

Previa-se também toda uma infraestrutura (basica, de acordo com o projeto), como
abastecimento de agua potavel, energia elétrica, pavimentacdo, iluminacdo publica, servicos
publicos essenciais de coleta de lixo e transporte coletivo. Além disso, eram previstos
equipamentos urbanos tais como: creches, escolas, centros de saude, modulos policiais e
centros comunitarios. Esses seriam gradativamente implantados, seguindo um cronograma de
ocupacdo que deveria ser previamente estabelecido, justificando que, com o propoésito de
facilitar o detalhamento e a execucdo do projeto, eles teriam sido divididos em cinco estapas:
Cidade Nova | (primeira etapa), A Vila Rural, Cidade Nova Il (segunda etapa), Cidade Nova
I11 (terceira etapa), Parque Linear, Zona de verticalizacdo e Vila Solidéria.

Das etapas propostas no projeto, trés foram efetivadas: Cidade Nova I, Cidade Nova Il
e Vila Solidaria. Em relacdo a infraestrutura, as necessidades basicas aos poucos foram sendo
atendidas, porém com ressalvas, pois 0s moradores do bairro ainda hoje protestam por mais
disponibilidade de 6nibus, entre outras melhorias. J& em relacdo aos equipamentos urbanos,
alguns (escolas, centros de saude) foram atenditos sob revindicacdes de conquista e,
atualmente, necessitam de manutencbes e melhorias e outros ndo foram atendidos até o
momento (como, por exemplo, médulos policiais e centros comunitarios).

No Quadro 1, apresento o trecho de uma entrevista individual realizada com uma das
integrantes da direcdo da escola onde esta pesquisa foi realizada. Nesta entrevista, Rosangela
(nome ficticio), integrante da dire¢do fala um pouco sobre o surgimento do bairro e também
sobre como os alunos demonstram pertencimento aos lugares que moram e a essas distin¢oes

que eles reforcam dentro da escola, ou seja, a questdo de marcar diferengas ndo é somente em
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relacdo a nacionalidade, é também em relacdo entre bairros, por mais préximos que eles sejam

e por mais dificil que seja distinguir onde inicia um bairro e acaba o outro.

Quadro 1 — Excerto 1: entrevista realizada com Rosangela — 26/07/2017

Tatiane: A escola, ela tem um histérico em relacéo a ser, é a escola ndo, a comunidade tem
historico de ser de desfavelamento, isso acho que tem em documento, em jornal e...
Rosangela: Sim, o bairro cresceu com essa proposta.

Tatiane: Entéo, isso que eu quero que vocé me conte, imagino que vocé saiba melhor do
que...

Rosangela: Quando foi construir a Avenida Beira Rio, tinha favela do Monsenhor Guilherme,
né, a favela, tem gente aqui que €, 6 mesmo a favela que é a do Monsenhor Guilherme ela
tinha o lado A e o lado B, o grupo que mandava no B ndo interferia no A e vice-versa. Ai
tinha da favela da Sadia, que era tudo aquela regido beirando o rio 1a, ai cada um tinha o
seu espaco, ninguém se metia no quadrado do outro, quando metia, dava os conflitos, morria
alguém, ai eles queriam fazer o qué? Eu vejo que aquilo foi uma limpeza que eles quiseram
fazer na cidade, sabe? Aquela limpeza entre aspas, pra dizer ah, vamos construir a Avenida
Beira Rio e ndo sei 0 que, ndo sei outro que tanto, atrair investimentos... Ai vocé vai fazer o
qué? Se beirando o rio moravam N familias, naqueles barracos, entendeu? Ai a proposta era
0 qué? Construir um bairro pra essas pessoas, Se VOCé pegar 0s projetos do, 6 se vocé quiser
tem documentos até, Projeto Memorias que foi feito aqui no Colégio com parceria da
UNIOESTE, se vocé olhar o projeto de construcdo de bairro esse bairro era pra ser
avancadissimo, era pra ser o melhor bairro. No papel ele € o melhor bairro que existiria em
Foz do Iguagu, s6 que até hoje ta lutando pra ter posto de saude, até hoje luta pra ter
transporte decente, aqui pra esse bairro, que menos de uma hora e meia, uma hora e
guarenta vocé ndo consegue chegar no centro, ndo é verdade? Olha quantos anos ja que o
bairro foi construido, entdo dai pegou todo mundo que era dos lados rivais, que eram
concorrentes, na venda de droga de la das favelas beirando o rio e jogaram aqui, porque
quando é, eu digo assim jogaram, porque era puro barro, ndo tinha escola, ndo tinha posto
de salde, querendo ou ndo, por exemplo a favela do Monsenhor Guilherme é no centro da
cidade. Quantas quadras que eles estavam da Avenida Beira Rio, da Avenida Brasil
ali?Quantas quadras do hospital, que era o hospital da Santa Casa? Eles faziam tudo a pé,
era tudo perto, a escola eles atravessavam, eles quebravam o muro do colégio que dava a
divisa com a favela e passava pelo buraco pra ir pra escola. Entdo eles ndo precisavam nem
sair pelo portdo e dar a volta pra descer na favela, eles passavam pelo buraco que eles
faziam no muro. Ai tira quem mora no centro, porque eles moravam no centro, que tinha
saude, que supermercado era perto, e digo assim, joga aqui perto de Furnas que ndo tinha
nada, tinha nada. Olha a Andradina, ta saindo agora, recente que tem o mercado Ney aqui
que é perto, Muffato que é perto, antes ndo tinha. Preciso ir no supermercado, tinha que ir
pro centro. Ai td doente, tinha que catd a pessoa, e 0 transporte, cadé o transporte? Sem
contar que eles eram rivais ne?! Aqui final de semana no comeco era dez mortes, onze
mortes, eles entravam em conflito, se matavam tudo, entéo...

Tatiane: Ual, e isso com o tempo se acalmou?

Rosangela: Ai foi, com o tempo foi, mas agora a gente ta vivendo uma coisa diferente
Tatiane: O qué?

Rosangela: Agora tem o Almada que é recente, o Nova Andradina que € recente o Grande
Lago, aquele condominio la debaixo que ta vindo pessoas também...

Tatiane: E também s&o de desfavelamento, ou ndo?
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Rosangela: Alguns sdo, outros que moram na, nas areas invadidas, né?! Uns que tdo vindo
do Bubas que é aquela invasédo, entdo assim é desfavelamento também e também sdo tudo
grupos, 0, vocé pode observar, eles falam: eu sou do Cidade Nova Il, eu sou do Cidade Nova
I, ah, esse ai é do Andradina, esse vem 14 do Almada, aonde que vocé, vocé anda nesse bairro
aqui, vocé nao consegue saber onde comega uma coisa e termina a outra. Eu nunca sei se eu
té no I, se eu td no 11, quando eu saio, ndo da para saber.

As noticias publicadas em jornais da cidade A Gazeta do Iguacu e Folha do Iguagu
(Figuras 2 e 3, respectivamente) mostram um pouco da historia do bairro, as opinides e
mobiliza¢cBes dos moradores, as solugdes provisoérias relacionadas a salde e a educacao,
planejamentos e preparac6es para o futuro. Para favorecer a leitura dos textos jornalisticos de

interesse, seus contetdos foram transcritos logo abaixo de cada Figura.

Figura 2 — Noticia sobre o bairro Cidade Nova
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Fonte: A Gazeta do Iguagu (1998).

O loteamento Cidade Nova, um dos maiores projetos habitacionais do Parana,
comeca a obter a aprovacdo dos seus moradores. A maioria dos atuais residentes no
local, provenientes da favela Monsenhor Guilherme, demonstra satisfacdo com as
novas habitacdes. “E melhor do que 1i. Ndo tem nem comparagdo”, diz Miguel
Martins, desempregado, que mudou-se para o Cidade Nova ha cerca de 15 dias.

Para o paraguaio Bonifacio Silva, que mudou-se com a mulher e quatro filhos ha
cinco meses, 0 lugar “é muito lindo. Bem melhor que na favela. S6 falta o
calgcamento”. No Cidade Nova ha 15 dias, Marta Rodriguez diz que “para nos esta
bom”. Para a mde de Marta, Francelina Maria Rodrigues, que mora junto com um
filho em outra casa, o Cidade Nova “é mais quieto”. “Receber a chave da casa é um
antigo sonho que se torna realidade”, afirma Salete Marcos. “O mais importante é
que muitas outras pessoas virdo pra cd”, acrescenta Creusonilda Batista.

O presidente da companhia habitacional do Iguacu (Cohafoz), Edson Atumpi, disse
que o objetivo da atual administragdo municipal é acabar até fevereiro, com as
favelas Monsenhor Guilherme, da Marinha e Monjolo. No Cidade Nova, 98 casas
estdo prontas.

“Nos temos recursos para 200 casas, mais outras 197 que serdo construidas atraves
da Cohapar (Companhia Habitacional do Parand)”, diz Edson. Trinta e sete casas
estdo em fase avancada de construgcdo, enquanto 30 aguardam o fechamento dos
contratos com os futuros moradores. Quarenta e sete familias aguardam a vez para
iniciar o processo contratual.

“S0 nas favelas, tem mais de 30 familias resistindo a mudanga. Mesmo assim, elas
terdo que deixar o local”, ressalta o dirigente do Cohafoz. “Vamos acabar com as
favelas da Marinha, Monjolo e Monsenhor Guilherme. Depois que realizarmos isso,
daremos inicio a limpeza e recuperagdo ambiental das margens para que possam ser
iniciadas as obras do Parque Linear do Rio Parana”, afirma. (MORADORES...,
1998, p. 27, grifo nosso)



Figura 3 — Noticia sobre o bairro Cidade Nova
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Fonte: Folha do Iguagu (1999).

A seguir, a transcricdo da noticia “Cidade Nova vai criar sua Associagdo de

Moradores” (CIDADE..., 1999, p. 24) referente a Figura 3:

A cidade Nova, maior conjunto habitacional em construgdo no Parang, se
mobiliza para eleger a primeira diretoria da Associacdo de Moradores que
deverd ser criada oficialmente em setembro. Na proxima quarta-feira, 11, sera
realizada a primeira assembleia geral convocada pela Comissao Proviséria de
Representantes da Cidade Nova, presidida pelo morador Moisés “Beira Rio”
Rodrigues.

Com projeto original para 4.000 unidades populares, o bairro ja tem 900
casas prontas, onde residem mais de 3.500 pessoas. Dotada de &gua
encanada, energia elétrica e telefones publicos, a Cidade Nova comeca a
receber calgamento poliédrico, tornando-se 0 mais novo projeto habitacional
a receber pavimentacdo; um esforco redobrado do prefeito Harry Daijé em
prover a melhor infra-estrutura possivel ao conjunto. A Cidade Nova,
projetada para atender os sem-teto do municipio inclusive os moradores de
invasdes em areas publicas e particulares, de favelas e barrancas de rio,
comeca a definir seu perfil de grande bairro, principalmente por condi¢des
impares, como a construcao da Vila Rural, integrada ao conjunto, que prevé
também areas comerciais e industriais ndo poluentes.
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Na sequéncia, transcreve-se o texto intitulado “Reunido com o presidente para

mais melhoras” (REUNIAO..., 1999, p. 24), segunda noticia apresentada na Figura 3:

O presidente da Comissdo Provisoria de Moradores da Cidade Nova relata
que a populacdo estd muito satisfeita com o trabalho desenvolvido pela
administracdo municipal. “teremos uma reunido com o prefeito, secretarios,
Ferfi e Foztrans, na semana que vem, para definir outras melhorias”,
informou.

“Uma das nossas reivindicagdes é aumentar o niumero de linhas de 6nibus.
Quanto a escola municipal, ja estamos cientes de que o prefeito Harry Daij6
esta fazendo de tudo para comecar a construcdo o mais rapido possivel, assim
como do posto de saude”, diz Moisés.

Ele pretende ainda que os proprios moradores sejam contratados para as
obras de pavimentacdo das ruas do bairro. Rodrigues preparou uma lista com
37 nomes de moradores desempregados que demonstraram interesse em
participar da empreita.

Enguanto a escola ndo é construida, a Prefeitura compactuou um acordo com
a UNIOESTE, onde foi aberta uma extensdo da Escola Municipal Ademar
Curvo para os alunos filhos dos moradores, da primeira a quarta série.
Estudantes das demais séries estudam nas escolas publicas do Porto Belo e
Vila C. O transporte desses alunos é feito gratuitamente pela Prefeitura.

A Cidade Nova ja tem trés telefones publicos de oito programados pela
Telepar para instalagdo até o final deste més. As linhas fixas de telefone
também estdo sendo instaladas no bairro.

A representante da Pastoral da Crianca, Seilor dos Santos, pede mais apoio
das outras pastorais entidades da Igreja Catélica para poder atender o grande
nimero de pessoas necessitadas que habitam o conjunto. Muitos pais de
familias estdo desempregados, o que dificulta ainda mais a acéo da Pastoral,
que serve a multi-mistura e medicamentos caseiros as familias mais carentes.
Outra grande luta dos moradores do bairro é ver erguida a igreja do bairro. As
missas estdo sendo celebradas aos domingos na sede do Centro de
Convivéncia Comunitério, mas o espaco é pequeno para abrigar os fiéis. Os
cultos das igrejas evangélicas sdo realizadas na casa dos “irmaos”.

O representante da comunidade catélica do conjunto, Joaquim Luiz de
Castro, lembra que as aulas da catequese estdo sendo ministradas no Centro
de Convivéncia e o nimero de alunos é cada vez maior.

“Noés defendemos os interesses dos moradores do conjunto e ja avangamos
muito. Nenhum outro prefeito faria o que o prefeito Harry Daijo esta
conseguindo para a Cidade Nova. Um projeto elaborado por ele, com grande
alcance social. Tenho a certeza de que a grande maioria dos moradores
reconhece o trabalho feito por Daij6 aqui na Cidade Nova”, diz Rodrigues.

Na primeira pagina noticiaria (Figura 2), algo que chama a atencéo é a presenca, desde
o inicio do bairro, de pessoas transfronteiricas: “Para 0 paraguaio Bonifacio Silva, que
mudou-se com a mulher e quatro filhos ha cinco meses, o lugar ‘¢ muito lindo. Bem melhor
que na favela. S falta o calgamento’ (MORADORES..., 1998, p. 27). O trecho supracitado é
colocado em destaque na Figura 2.

A histdria do bairro e a historia da escola se entrelagam; ndo é possivel desvincular um
do outro, até mesmo porque, conforme se pode perceber na ultima noticia, logo no inicio os
moradores ja reivindicavam por melhorias conforme escrito no noticiario: “teremo0S uma
reunido com o prefeito, secretarios, Ferfi e Foztrans, na semana que vem, para definir outras

melhorias [...] Uma das nossas reivindicagcbes € aumentar o numero de linhas de onibus.
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Quanto a escola municipal, ja estamos cientes de que o prefeito Harry Daijé esta fazendo de
tudo para comegar a construgdo o mais rapido possivel, assim como do posto de satde”
(REUNIAO..., 1999, p. 24). Assim que o bairro comegou a surgir, a cobranca pela
implementacdo da escola passou a ser feita, a fim de assegurar que fosse cumprido o que
estava no projeto do bairro, em leis e conforme estatutos: Constituicdo Federal, de 1988%;
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), de 1990% e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo (LDB), de 1996*. A todos — criangas, adolescentes, jovens e adultos — Ihes é
assegurado o direito a educacao e a saude. Logo, os moradores cobraram a responsabilidade
do poder publico em cumprir com tal obrigacdao; isso fica claro na noticia do Jornal Folha do
Iguacu de 6 de agosto de 1999.

No site da Secretaria de Estado da Educacio do Parana®, existem informacgdes sobre a
historia do bairro e sobre o nascimento do colégio, afirmando que este visava atender alunos
pertencentes a familias de baixissima renda que se estabeleceram neste local em raz&o do

projeto de desfavelamento, efetivado pela construgéo da Vila Rural Cataratas.

O objetivo dessa vila foi reconduzir ao campo familias de trabalhadores rurais
volantes “boia-frias” que viviam nas favelas da Marinha, Monjolo OAB e
Monsenhor Guilherme, em condi¢des de extrema miséria, na sua grande maioria,
sobrevivendo da catacdo de papel e/ou latinhas ou trabalhando de vendedores
ambulantes, domeésticas e "laranjas". O programa foi transferido para o bairro Boa
Vista, por ser este um local que apresenta melhores condi¢des técnicas de execucdo.
Entretanto, a estrutura residencial permanece e passou a ser denominada de Cidade
Nova. (SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO DO PARANA, p. 1)

Por conta do aumento populacional na regido, percebeu-se a necessidade da
construcdo de uma escola que resolvesse o problema da falta de vagas para os estudantes
recém-chegados, ja que os estabelecimentos de ensino “proximos” ndo comportavam a nova
demanda, além de os alunos dependerem de transporte coletivo, fato que inviabilizava o
deslocamento, por conta das condi¢bes financeiras incompativeis com tal realidade.
Sendo assim, o colégio deu inicio a suas atividades®® no ano de 2002, com quatro séries finais
do Ensino Fundamental e trés do Ensino Médio, conforme afirma Maria Nelda Matias Bassi,
professora do colégio hd 14 anos e que coordenou o Projeto Memodria, realizado no colégio
entre os anos de 2010 e 2014.

2 Disponivel em: https://www.senado.gov.br/atividade/const/con1988/CON1988_05.10.1988/art_205_.asp.

Acesso em: 10 maio 2017.

% Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8069.htm. Acesso em: 10 maio 2017.

? Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm. Acesso em: 10 maio 2017.

% Fonte: http://www.foziperoxo.seed.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=40. Acesso em: 10
maio 2017.

26«0 Colégio Estadual Ipé Roxo foi criado e inaugurado pelo Ato de Autorizagdo n° 483/02 DOE 08/03/02, Ato
de Reconhecimento n° 3853/06 DOE 31/08/06 durante o governo do Exmo Sr. Governador Jaime Lerner”.
Fonte: http://www.foziperoxo.seed.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=38. Acesso em: 10
maio 2017.


http://www.planalto.gov.br/ccivil/leis/L8069.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/l9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/l9394.htm
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O bairro Cidade Nova foi idealizado com o propésito de abrigar as familias desalojadas. Com isso,
muitos projetos foram feitos para suprir as necessidades dos moradores, porém algumas ficaram
somente no papel. Em meio a tantas dificuldades béasicas, também estava a necessidade de uma
escola. Em 2000 iniciou-se a construcdo do Colégio, situado a Rua Claudio Gonzéles Gavillan,
bairro Cidade Nova, Foz do Iguacu. O Colégio entrou em funcionamento em 2002, no entanto até
2006 funcionava como extensdo do colégio central. A grande maioria da populagdo do bairro era
composta por trabalhadores informais que vieram de desocupacdo de varias comunidades do
municipio de Foz do lguacu. Esse aspecto gerou certa estigmatizacdo dos moradores do bairro
Cidade Nova, sendo vistos de maneira depreciativa por pessoas que desconheciam a realidade
local, o que causava desconforto também nos educandos. Desde a abertura do Colégio observa-se
gue a comunidade o reconhece como uma conquista, uma resposta as reivindicacoes e faz parte da
identidade daquele bairro. Diante disso, a prépria comunidade nos arredores cuida e valoriza muito
a escola, pois sentem orgulho em fazer parte dessa instituicdo de ensino. (BASSI MATIAS, 2015,
p. 5)

No projeto de criacdo do bairro Cidade Nova, consta também um projeto social
proposto pela COHAFOZ, juntamente com a Secretaria Municipal de Desenvolvimento
Social e em parceria com a Caixa Econdmica Federal. Tratava-se de um Programa de Acao
Social, que tinha como proposito contribuir com uma vida mais digna para a populacdo que
era oriunda de aglomerados sub-normais, habitantes por varios anos das margens do Rio
Parana. Tinham como perfil terem sido atraidos para a fronteira em busca de melhores
condicGes de vida e de trabalho, porém, acabaram por tornar-se forca de trabalho excluida do
mercado formal. Conforme a justificativa descrita no projeto do bairro, os moradores do
Cidade Nova seriam acompanhados por um trabalho social, cujo objetivo era o resgate da

autoestima, o desenvolvimento do discertnimento e da cidadania:

Pela facilidade do acesso de marginais e contraventores, criangas e adolescentes habituaram-se a
conviver com roubo, as drogas, a violéncia. Portanto, entendemos que ndo basta mudar o local de
moradia, é preciso um trabalho social consistente, capaz de permitir a essa populacéo o resgate de
auto estima, da capacidade de discernimento, da cidadania. Por outro lado, sabemos que 0s
resultados deste trabalho serdo melhores e mais rpidos na mesma propor¢do em que podemos
contar com o apoio de outras secretarias municipais e outros 0rgaos e instituicbes publicas e
privadas. (PROJETO CIDADE NOVA, sem pagina)

O trabalho social previa a implementacdo de dois programas — com propdsitos
distintos — os quais continham projetos diferenciados. O programa de promocédo social
consistia no planejamento e desenvolvimento de atividades que contribuiriam para o aumento

da renda familiar a curto, médio e longo prazo. Ele tinha como objetivos gerais:

- estimular a vida em grupo, favorecendo as relagdes interpessoais;

- criar condi¢cBes para que os participantes das ativiades que expressem sua vida afetiva e
intelectual, sob diferentes formas, contribuindo para o desenvolvimento do seu potencial criativo;

- estimular os participantes a desenvolverem uma cosciéncia mais real de suas potencialidades e
contribuir para o resgate da cidadania. (PROJETO CIDADE NOVA, sem pagina)

Os projetos propostos para alcancar tais objetivos eram: organizacdo e

acompanhamento de cursos; oficinas de aprendizado; escola de construgdo civil; horta,
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jardinagem e cultivo de plantas medicinais; atividades ocupacionais com criangas e
adolescentes.

Ja o programa de acdo comunitaria consistia na realizacdo de medidas que visavam a
desenvolver na populacdo o sentido de pertencimento ao bairro, fazendo com que se
assemelhasse 0 méaximo possivel a uma comunidade por meio dos projetos: organizacao e
acessoria a associagdo de moradores; grupo de jovens (idade 15 a 25 anos).

Infelizmente, nem os programas, nem os projetos sairam do papel. Deste modo, coube
a escola assumir a funcdo social de tentar resgatar a autoestima, a capacidade de
discernimento, de desenvolver a cidadania. Porém, na maior parte do tempo, sem o apoio de
outras secretarias municipais e de outros 6rgaos e institui¢des publicas e privadas.

Problematizando a situacdo das escolas publicas, Moita Lopes (2006, p. 93) mostra a
visdo que a socidloga argentina, Beatriz Sarlo (2000, p. 112) tem das escolas publicas situadas
na América do Sul: “na maioria dos paises da América Latina, a escola publica é hoje o lugar
da pobreza simbdlica, onde professores, curriculos e meios materiais concorrem em condicGes
de muito provavel derrota com os meios de comunicacdo de massa”. Moita Lopes
complementa a afirmacdo dizendo que isso ocorre mesmo com 0s esforcos dos professores
para rebater esta realidade e que isso se passa em um mundo no qual as escolas precisam ser
melhoradas ainda no sentido de preparacdo dos alunos para as exigéncias da vida na
atualidade, da mesma maneira para que aprendam a fazer criticas ao poder e as injusticas. O
modo como a desigualdade é naturalizada no Brasil e em outros paises periféricos € um dos
aspectos que preocupa ndo somente o autor, mas muitos estudiosos envolvidos com causas
sociais.

Fazer reflexGes constantes sobre estas tematicas é imprescindivel em ambientes
educacionais de diferentes niveis, e ainda mais em locais onde a desigualdade social é
acentuada. Por isso, entendo que é indiscutivel a importancia de programas citados
anteriormente. A implementacéo efetiva deles poderia ter mudado o perfil da comunidade,
criando melhores condi¢bes para os moradores, pois conforme a afirmacdo presente no
projeto “ndo basta mudar o local de moradia”. Digo mais: ndo basta higienizar (FOUCAULT,
1996) o centro da cidade, tornar a paisagem mais bonita para o turista, remanejar do centro
para a periferia. O exemplo que segue (Quadro 2) foi vivido ainda na fase inicial da pesquisa,
pouco tempo depois que eu iniciei a ida a campo.
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Quadro 2 — Registro de diario de campo — 05/06/2017

No periodo noturno, enquanto eu fazia a aplicacdo do questionario nas turmas da EJA, um
aluno me chamou a atengdo. Primeiramente ele me perguntou por que eu estava fazendo
minha pesquisa naquela escola. Depois, disse que ela parecia mais uma cadeia. Também me
indagou por quantos portdes eu havia passado para chegar até a sala de aula. Ele me pareceu
bastante critico no sentido de acreditar que ndo ha nada de bom naquele lugar para ser tema de

pesquisa... O posicionamento e as indagacdes dele me chamaram a atencéo.

Ap0s este acontecimento, eu fiquei pensando sobre o quanto aqueles alunos estavam
desapontados, pois nem a escola, que geralmente assume o papel de criar boas expectativas,
conseguiu despertar nele sentimentos positivos. Entendo que ndo deveria haver barreiras entre
a escola e a comunidade, que ambas deveriam estar integradas. Mas, por conta de
contravencdes estabelecidas desde antes do inicio da comunidade, isso ndo é possivel. Desse
modo, mesmo fazendo parte da comunidade, sendo da comunidade, a escola ndo tem opcao,
precisando estabelecer fronteiras, ao ponto de ser vista como uma cadeia pelo aluno. Mas, se
formos pensar que a escola ¢ como “uma segunda casa”, ela so estard seguindo a regra de
seguranca gue se estabeleceu na sociedade, ou seja, nos é que ficamos presos. A violéncia ndo
esta situada apenas em um bairro ou em uma cidade, ela é um problema social. Se por um
lado, a escola é vista como uma cadeia pelo excesso de seguranca, ela também reflete o
entorno social, em suas relacGes conflituosas.

Cronologicamente, as noticias publicadas sobre o Colégio geralmente retratam
episédios de violéncia, ou ao redor da escola, ou dentro dela. Cameras instaladas pela
Associacdo de Pais e Mestres (APM) funcionam 24 horas, para tentar combater a violéncia
externa e interna, a fim de inibir atos infratores, de garantir a seguranca de alunos e
professores, de coibir o consumo de drogas, cigarros, bebidas e combater a acdo de vandalos.

Entre o propoésito da escola e uma das muitas realidades existentes no bairro, ha
algumas fronteiras que foram implantadas com o objetivo de proteger todos aqueles
envolvidos com a educacdo (funcionarios e alunos): 0s muros, 0s portdes e 0s guardides, pois
todos os funcionarios da escola assumem uma posi¢cdo de vigilancia em combate ao uso e
distribuicdo de drogas dentro do ambiente.

Entre o propdsito da escola e uma das muitas realidades existentes no bairro hd uma
fronteira, com o objetivo de proteger todos aqueles envolvidos com a educagdo. Os muros, 0s
portbes e os guardides — todos que trabalham na escola assumem uma posicdo de alerta, mas

existem também agentes destinados a cuidar do patio — assumem este papel limitador.
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Buscando compreender essa configuracdo, as palavras de Rushdie (2007, p. 342) nos
recordam que a fronteira ¢ “fugidia, visivel e invisivel, fisica e metaférica, amoral e moral”.
Segundo o autor, “ela € um chamado a acordar”, nela nds “ndo podemos evitar a verdade”.
Sendo assim, percebo que nos defrontamos com incongruéncias, como o que propde a escola
e 0 que ocorre na comunidade. No momento da indagacdo do aluno e durante um bom tempo
depois, eu senti que “as reconfortantes camadas do cotidiano, que nos isolam das realidades
mais asperas do mundo, sdo removidas e, de olhos arregalados, a luz fluorescente dos saldes
sem janelas da fronteira, vemos as coisas como sdo” (RUSHDIE, 2007, p. 343). A indagacéo
feita por ele me fez sair da “zona de conforto”, mexeu com um sentimento de seguranca que
estava naturalizado. N6s nos conformamos e nos acostumados em ver e ter casas com muros
altos, grades, cerca elétrica, alarme, entre outros dispositivos de seguranca. Estamos
cotidianamente presos, passamos de um lugar a outro como se passassemos de uma cela a
outra, sempre cercados de “seguranga”. Mas, a0 ser questionada pelo aluno sobre a
anormalidade dessa situacdo, percebi que viramos reféns da violéncia na sociedade e nos

habituamos a isso.
3.2 Adentrando o campo de pesquisa

Assim como em outros bairros da cidade, os que pertencem ao entorno escolar aqui
investigado sdo constituidos por pessoas vindas de diferentes lugares, ndo s6 da cidade, mas
também de outros estados e paises. E essa variedade reflete em todo o conjunto discente. Por
meio de prévia aplicacéo de questionario®” realizada por mim em todas as turmas (desde o
sexto ano do Ensino Fundamental até as turmas de Educacdo de Jovens e Adultos — Ensino
Fundamental e Médio), contabilizou-se uma média de 20% de alunos transfronteiricos®® — do
total de 616 alunos que responderam ao questionario, 128%° afirmaram ter nascido ou morado
em outro pais —, dado relevante para este estudo, ja que a escolha da turma que foi observada
se deu por conta do grande nimero de alunos transfronteiricos em uma mesma sala de aula,
ou seja, quase 40%. Do total de 27 alunos presentes no oitavo ano D no dia em que as

questdes foram aplicadas, 10 afirmaram ter nascido ou morado em outro pais.

27 (1) Em qual pais, estado e cidade vocé nasceu? (2) Vocé ja morou em outro pais? Qual? Por quanto tempo? (3)
Quantas linguas vocé fala? Quais?

?® Entendo por alunos transfronteiricos todos aqueles que ja ultrapassaram (por um tempo significativo)
fronteiras politicas nacionais e internacionais. Porém, nesta pesquisa, optei por evidenciar apenas aqueles que
nasceram e/ou viveram em outros paises.

2% Esse dado me chamou bastante a atencéo pelo fato de que, dos 128 alunos, 41 alegaram ter nascido em outro
pais. Isso significa que a maioria dos alunos transfronteiricos dessa escola nasceu no Brasil, foi morar em outro
pais e depois retornou ao Brasil.
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Outro fato que também chamou minha atencédo foi a expectativa e curiosidade geradas
por alguns alunos e professores pelos resultados desses dados, ja que até 0 momento, muitos
ndo sabiam da quantidade — exata e significativa — de alunos nascidos ou com experiéncia de
ter vivido em outros paises, conforme pude comprovar com os dados expostos anteriormente.
Obter este tipo de informacdo é muito dificil, até mesmo para a secretaria da escola, pois nem
todos os alunos que viveram em outros paises apresentam a documentacao escolar de 1.

No dia 7 de maio de 2017, entrei em contato com a direcdo do Colégio Estadual Ipé
Roxo. Com o objetivo de agendar uma visita para solicitar permissao e explicar minha
intencdo de pesquisa. No dia 8 de maio, em reunido com a diretora auxiliar da escola,
consegui a permissao para realizar a pesquisa. Porém antes de adentrar 0 campo, eu teria que
conversar com os professores da escola, conforme solicitado pela diretora auxiliar. Por este
motivo, tive que aguardar 0 momento propicio, em que todos os professores (ou a maioria)
estivessem reunidos. 1sso aconteceu no dia 24 de maio, dia do segundo planejamento (de trés)
anual. Neste dia, eu conversei com a diretora da escola, apresentei meu projeto de pesquisa e
conversei com os professores do periodo matutino e do periodo vespertino. Fui muito bem
recepcionada por todos e reencontrei colegas com 0s quais eu havia trabalhado em 2012 e
2013, periodo em que fui professora de lingua espanhola no Ensino Médio desta escola,

conforme registrado no diario de campo (Quadro 3):

Quadro 3 — Registro de diario de campo — 10/05/2017

Como comentei com ela (diretora auxiliar) da intencdo de ajudar de alguma forma e ndo
apenas estar presente como pesquisadora passiva. Ela relatou a dificuldade que enfrentam
com o periodo vespertino. Periodo, segundo ela, que estd dando mais trabalho, por conta da
falta de educacdo dos alunos... Deste modo pensei (se for possivel) em realizar as observacdes

no periodo matutino e auxiliar em algumas tardes do periodo vespertino.

Conforme relatado no diario de campo, em conversa com a dire¢do ficou combinado
que eu faria a pesquisa no periodo matutino e que eu disporia de duas tardes (tercas e quintas)
para colaborar com o que fosse necessario enquanto estivesse realizando a pesquisa. Tal
disposicao se deu de modo voluntéario, pois entendi que, ao auxiliar a escola neste periodo,
poderia também conhecer mais o campo de pesquisa. Além disso, entendi que minha ajuda
seria bem-vinda, j4 que o periodo vespertino é tido como o que da mais trabalho. Com a
finalidade de fazer uso da observacdo participante, me disponibilizei a estar em campo nas

tercas e quintas o dia todo e, em outros dias, sempre que necessario.
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Assim que todos aceitaram minha insercdo, eu imediatamente comecei a buscar
informacdes sobre os alunos transfronteiricos (conforme Quadro 4). O primeiro lugar que
consultei foi a secretaria, a fim de verificar se havia algum dado referente a0 nimero de
alunos transfronteiricos que se encontravam matriculados naquela escola. Porém, o feedback
que me deram foi que eles ndo tinham como computar tais dados. Iniciei, entdo, a aplicagcéo

do questionario com todos os alunos, para obter tais informacGes.

Quadro 4 — Registro de diario de campo — 24/05/2017

Expliquei minha intencdo de pesquisa e recebi (aparentemente) apoio de todos. Hoje néo
havera aula na escola por conta de uma reunido para tratar do RCO (Registro de Classe On-
line), mas ja conversei com a secretaria e perguntei da possibilidade de fazer uma sondagem
dos alunos “estrangeiros”. Me disseram que é impossivel fazer isso pelo sistema, mas me
orientaram e liberaram para que eu faca a aplicacdo de questionario nas salas de aula e,
depois, verificacdo na secretaria... Sem fazer isso ndo ha como saber quantos alunos
“estrangeiros” existem nas salas, pois todo aluno que chega ao colégio € direcionado a sala

com menor numero de discentes (explicacdo da direcao).

Para a aplicacdo do questionario eu fui em cada turma da escola e solicitei que 0s
alunos respondessem (e me entregassem) as trés perguntas em folhas separadas, com nome,
série e turma:

1. Em qual pais, estado e cidade vocé nasceu?
2. Vocé ja morou em outro pais? Qual? Por quanto tempo?
3. Quantas linguas vocé fala? Quais?

Com essas perguntas pude computar uma média de quantos alunos (por turma) haviam
nascido em outros paises e quantos alunos ja haviam morado fora do pais. Os numeros
resultantes foram bem variados. Em algumas turmas ndo obtive nenhum nimero, mas em
outras, 0 numero de estrangeiros chegou a 40%. Em determinada turma, de um total de 25
alunos que responderam as perguntas, 10 declararam ter nascido ou vivido em outro pais. No
periodo matutino, a turma que apresentou maior indice foi o oitavo ano D. Do total de 27
alunos que responderam as questdes, 5 afirmaram ter nascido em outro pais e 5 afirmaram ter
morado fora do Brasil. Por esse motivo, esta turma foi definida para a pesquisa. Iniciei a
observagdo em sala e acompanhei os alunos desde o dia 13 de junho até o inicio da férias de

julho (dia 14), sempre nas tercas e quintas e, esporadicamente, em outros dias da semana.
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No dia 5 de julho (quarta-feira), fui a escola para observar a turma nas aulas de
educacao fisica. Porém, como um professor havia faltado, uma das aulas foi antecipada.
Aproveitei, entdo, que eles ndo teriam a Gltima aula, para realizar uma entrevista em grupo, e
assim gerar mais dados para a pesquisa. Essa entrevista foi realizada tomando como base os
resultados do questionério aplicado anteriormente, momento em que busquei aproximar essa
conversa de uma interacdo rotineira. O propdésito da entrevista (grupo focal) era ampliar o
conhecimento sobre os alunos, saber as opinides que eles tinham em relacdo a alguns
assuntos, enfim, escuta-los. As perguntas foram semiabertas; deixei que os assuntos fluissem,
mas ao mesmo tempo, fui relacionando-os com a temética da investigagao.

As perguntas feitas para o grupo focal partiram de trés pontos basicos: da tematica da
pesquisa (questdes identitarias), das respostas dadas ao questionario aplicado as turmas da
escola e das observacdes realizadas em sala de aula. Deste modo, fui fazendo as perguntas,
deixando que eles trouxessem as proprias percepc@es e indagacgdes (inclusive entre eles). Ao
fim, segue nosso roteiro ndo estruturado: perguntei sobre as percepcdes das diferencas do
lugar em que moram atualmente e o pais de onde eles vieram. Perguntei se eles achavam que
havia diferenca entre aqui e 14 em relacdo a escola e outros aspectos, pedi para que me
relatassem quais eram essas diferencas. Também os questionei sobre a diferenca nos estudos e
nas linguas faladas em cada pais e sobre as facilidades e dificuldades relacionadas as linguas.
Indaguei se eles tinham parentes morando em outro pais e se ainda cruzavam as fronteias para
manter contato. Conversamos sobre 0s habitos alimentares, sobre sentir falta de algo ao estar
em um lugar ou em outro, sobre costumes, sobre o sofrimento de bullying ou preconceito por
eles terem morado em outro pais. Também perguntei se eles tinham preferéncia por morar em
algum lugar (aqui ou l4).

O Projeto Memodria, o qual gerou documentos utilizados para analise complementar
dessa pesquisa, fez parte de outro projeto mais amplo, cuja denominacdo foi Observatério da
Educacdo - Nucleo de Pesquisa/Extensdo: Formacdo Continuada em Leitura, Escrita e
Oralidade, financiado pela CAPES/INEP. O Projeto Memodria foi realizado em parceria com
diferentes instituicOes e departamentos, entre eles a Universidade Estadual do Oeste do Parana
(UNIOESTE), o Centro de Educacdo e Letras, o Programa de Pds-Graduag&o stricto sensu em
Sociedade, Cultura e Fronteiras (mestrado e doutorado), os Cursos de Graduagdo em Letras
com habilitacbes em Lingua Portuguesa, Lingua Espanhola e em Lingua Inglesa e suas

respectivas literaturas e o Colégio Estadual Ipé Roxo.
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Além das instituicGes anteriormente mencionadas, também colaboraram com o projeto
membros da comunidade pertencente ao entorno da escola, alunos e pais/responsaveis

de/pelos alunos. O Projeto Memoria teve por objetivos:

Obijetivo Geral:

- Re(conhecer), do ponto de vista dos alunos e moradores do bairro, o contexto histdrico, cultural e
social em que estdo inseridos.

Obijetivos especificos:

- Reconstruir, a partir dos relatos dos moradores do bairro, alunos e pais de alunos, bem como da
consulta a documentos arquivados por estes, a histéria da formacédo do bairro Cidade Nova e do
Colégio Estadual Ipé Roxo, sua conformacéo na atualidade e seus projetos para o futuro.

- Tecer elos interdisciplinares, para que professores de diferentes areas do conhecimento pudessem
realizar atividades conjuntas complementares, com a finalidade de que os alunos percebessem as
interrelacBes constitutivas desses conhecimentos.

- Propor préticas de leitura, escrita e oralidade, desenvolvidas conjuntamente pelos professores das
diferentes disciplinas®, levando em conta as fungdes sociocomunicativas de diferentes géneros do
discurso inseridas na concretizagéo do

Projeto Memodria: relato, causo, entrevista, poema, literatura de cordel, misica, receita culindria,
convite, carta-convite, carta de agradecimento, peca de teatro, legenda, autobiografia, biografia,
memoarias literarias, graficos e mapas. (BASSI MATIAS, 2015, p. 1)

Durante o desenvolvimento do Projeto, foram realizadas atividades que geraram a
necessidade de abordagem dos géneros discursivos, tais como: o relato (inventario da histéria
do bairro e da escola), o causo, a entrevista, a receita culinaria, o convite, a carta de
agradecimento, a peca de teatro, a autobiografia e biografia. Essas atividades foram realizadas
de forma interdisciplinar®, com a participacdo dos professores de Lingua Portuguesa,
Ciéncias, Matematica, Inglés, Histdria e Geografia.

Assim, foram selecionados géneros discursivos significativos de praticas sociais
locais, que contribuiram, por essa razdo, com a realizagcdo do projeto, propiciando,
de forma interdisciplinar, uma interlocucdo entre todos os participantes:
pesquisadores, alunos da escola, professores, moradores e estagiarios, todos
enredados em uma dimenséo dialdgica e reflexiva no trabalho coletivo, em que nos
viamos todos como construtores. (PIRES-SANTOS et al., 2015, p. 53)

Quatro séries distintas participaram do projeto, envolvendo alunos do 7°, 8°, 9° ano do
Ensino Fundamental e 1° ano do Ensino Médio, os quais, juntamente com 0S outros
integrantes do projeto, foram convidados a redescobrir a comunidade através de pesquisas
(em documentos, artigos de jornais que continham o registro de diferentes momentos da
construcdo do bairro e do Colégio), entrevistas, registros fotograficos, observagdes, conversas,
elaboracdo de textos, entre outros. Todas estas préaticas investigativas ocorreram a0 mesmo
tempo em que os alunos aprendiam sobre 0s géneros discursivos, 0s quais surgiram a partir

das necessidades sociocomunicativas do Projeto.

% Pparticiparam de todas as atividades professores de Lingua Portuguesa, Geografia, Ciéncias, Educacéo
Especial, Matematica, Inglés, Artes e coordenadora pedagdgica.

%1 De acordo com Pombo (2005), a interdisciplinaridade exige convergéncia de pontos de vista. Segundo a autora
o prefixo inter “faz valer os valores da convergéncia, da complementaridade, do cruzamento” (POMBO, 2005,
p. 15)
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Os dados gerados através do projeto eram compartilnados em sala de aula e nas
reuniGes. Assim como alguns resultados foram apresentados em forma de graficos, contacdo
de causos, apresentacdo de teatro, elaboracdo de livro de receitas, convites, cartas de
agradecimento, etc. Os préprios alunos, moradores do bairro, se surpreenderam com o

(re)descobriam, conforme relatam Machado e Silva (2016, p. 12):

Compartilhar os “achados” foi reapropriar-se do bairro por meio de uma
identificacdo ao mesmo tempo proxima e distante. Um dos alunos perguntou “como
conseguimos fazer tudo ficar tdo bonito?” A professora comentou que,
provavelmente, todos estavam comecando a ver 0 que ndo enxergavam. Se no inicio
a maioria dos alunos se mostrava reticente e desmotivada, depois passaram a se
envolver cada vez mais e, nas pesquisas seguintes, saiam na frente, conversando
com moradores sobre o projeto, pedindo permissdo para fotografar e registrar todos
0s momentos, sendo bem recebidos por eles. A partir desse envolvimento intenso na
experiéncia, viam-se como agentes e co-construtores da prépria historia, (re)
conhecendo o processo de construgdo coletiva da memoria do bairro e do colégio
como conquistas inseparaveis de todos. Foi esse processo que possibilitou a
efetividade da aprendizagem de forma social e culturalmente situada na prética
cotidiana, pela co-construg¢do do conhecimento por meio dos géneros discursivos.

O fato de os alunos terem participado do projeto como investigadores em busca do
proprio conhecimento, fez com que novos posicionamentos fossem assumidos. Observar com
outros olhos o lugar que Ihes era tdo familiar fez com que eles refletissem sobre a beleza que
ndo enxergavam, e da desmotivacdo passou-se ao entusiasmo, ndo so pelo aprendizado, mas
também por estar e poder participar desta comunidade que tem tantas riquezas. As
(re)descobertas feitas ao longo do trabalho com os géneros discursivos foram registradas e
apresentadas em modo teatral para a escola e comunidade na semana interativa. Neste evento
anual, a escola € aberta para todos, sem restricdo nenhuma e, especialmente no ano de 2012,

ao se abrir para receber a comunidade, teve-se por tema as memorias da propria comunidade.

A peca do teatro foi a forma sintética de totalizar a historia do bairro e da escola,
pela condensagdo de diversos géneros de discursos usados na escrita do texto, pela
encenagdo de acontecimentos publicamente reconhecidos e pela diluicdo dos limites
entre a escola e o bairro. Entendida como praticas efetivas de aprendizagem, o
movimento dessa experiéncia deu-se pela abertura ndo sé fisica, mas simbdlica dos
limites da escola em relagdo aos moradores do bairro. Porém, foi o movimento
inverso, da diluicdo dos limites da escola em dire¢cdo ao bairro que construiu um
evento particular, e aglutinador que solidificou essa totalidade da experiéncia
etnografica do Projeto Memoria. (MACHADO; SILVA, 2016, p. 17)

Em meio ao levantamento historico realizado, os alunos descobriram que desde o
nascimento do bairro, os moradores mais antigos ja lutavam para que fosse um lugar melhor
do que eles viviam anteriormente, o proprio nome tem esse sentido: Cidade Nova. Assim
como a construcdo da escola e da unidade de saude foi uma conquista conseguida também
através das reivindica¢des dos moradores do bairro.

A escola existe hd 16 anos e muitos alunos ja passaram por ela, a conquista da

comunidade rendeu a mudanga da realidade de muitos alunos através da educagdo, muitas
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vezes, familias inteiras passaram por aquelas salas de aula e atualmente a escola j& recebe
filhos dos ex-alunos. O modo como a escola se organiza para abarcar todos os alunos segue o
padrdo estabelecido pela Secretaria do Estado da Educacdo do Parana. A distribuicdo dos
alunos € feita por meio de sistema seriado, com a oferta de Ensino Fundamental (sexto ao
nono ano), Médio (primeiro, segundo e terceiro ano) e Educacdo de Jovens e Adultos — EJA —
com horério de funcionamento de acordo com a oferta de ensino, a qual, por sua vez, ocorre

nos perfodos: matutino, vespertino e noturno, com sistema de avaliagdo trimestral®

, OU Seja, 0
ano letivo fica dividido em trés blocos de avaliacdo e ndo em quatro como no sistema
bimestral. O nome do colégio é em homenagem a &rvore simbolo de Foz do Iguagu.

A estrutura fisica do Colégio é equivalente as demais escolas publicas do estado do
Parana. Contendo secretaria, sala dos professores, biblioteca, laboratorio de informatica e
laboratério de ciéncias, esses ambientes ficam separados de outras duas alas onde estdo
distribuidas as salas de aula, banheiros, cozinha, refeitorio, quadra poliesportiva e patio
(relativamente grande e com algumas arvores espalhadas). A separacdo se da através de outro
portdo — além daquele que se localiza na entrada — o qual permanece trancado todo tempo,
inclusive durante o horario das aulas; Deste modo, caso queiram ter acesso a secretaria,
biblioteca, sala dos professores ou laboratorios, 0s alunos devem pedir a um inspetor ou a um
professor para que o portdo seja aberto. O cuidado de manter o portdo trancado se da pela
necessidade de impedir que pessoas ndo autorizadas entrem e tenham contato com o0s
discentes.

Conforme relatado acima, a pesquisa foi realizada com alunos do oitavo ano do Ensino
Fundamental. A turma tem idade média entre 14 e 15 anos. Embora nas observacdes eu tenha
tentado abranger todos os alunos, o grupo foco para esta pesquisa totalizou nove alunos, isso
porque uma das alunas transfronteiricas que afirmou ter morado em dois paises por alguns
meses, pediu transferéncia para outra escola antes mesmo de eu iniciar as observacfes. Desse
modo, os alunos serdo aqui chamados por nomes ficticios conforme dados apresentados no
Quadro 5:

%2 Conforme consta no documento “Fundamentacio legal para a elaboragdo do regimento escolar da educagdo
basica”, a escola pode optar por sistema de avaliagdo bimestral, trimestral ou semestral com registro descritivo,
conceito ou nota.



76

Quadro 5 — Informacdes sobre os alunos transfronteiricos obtidas por meio de questionario

aplicado previamente

Nome Nascido(a) | Nascido(a) | Tempo que viveu em outro pais | Linguas que
no Brasil no Paraguai | (Paraguai) afirmou falar
Ana X 5 anos Portugués
Juliana X 11 anos Portugués/
Espanhol
Karine X 2 anos Portugués/
Espanhol/
Guarani
Silvana X 10 anos Portugués/
Espanhol/
Guarani
Ari X Meses Portugués/
Espanhol
Celso X Né&o determinado Portugués
Emanuel X 10 anos Portugués/
Espanhol
Miguel X 6 anos Portugués
Thiago X 12 anos Portugués/
Espanhol

O que percebi quando estive em sala foi a desconexdo entre a realidade vivida pelos

alunos em relacdo a dinamicidade das informacdes e 0 acesso a tecnologia comparado ao

velho sistema educacional, vigente na maioria das escolas nacionais, sejam elas publicas ou

particulares. Assim sendo, entendo que o comportamento dos alunos da turma observada nao

é exclusividade desta, mas se repete em outras escola, pois 0s jovens, cheios de energia, de

vontades, de curiosidades, muitas vezes nao veem na escola estimulo para a aprendizagem.

No geral, a turma conversa bastante, os professores precisam chamar atencdo quase

todo tempo, pois eles ndo param muito em seus lugares (ha troca de lugar em todas as aulas),

mas a turma fica mais inquieta quando alguns alunos estdo em sala, pois 0s mesmos fazem

piadas, respondem aos professores ou mexem com o0s colegas. Alguns alunos séo

considerados turistas, por ndo frequentarem sempre as aulas. Mas, segundo os professores, a
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turma tem bons alunos. Percebi que o comportamento deles estd bastante relacionado a
postura que o professor assume na conducdo das aulas.

Nos primeiros dias de observacéo, eles se demonstraram bastante agitados e, enquanto
eu estava em sala, ndo demonstravam muito animo com os estudos. Em alguns momentos nédo
faziam as atividades solicitadas pelo professor e ficavam conversando ou dormindo, mas com
0 passar do tempo eles foram modificando o comportamento. Era comum ver alguns trocando
insultos (se pautando em qualquer caracteristica ou em informacdes sobre a vida pessoal) e
muitas vezes, falando de modo agressivo com os colegas.

Alguns professores comentaram sobre esta escola ter alunos mais “fracos” do que
outras escolas em que eles trabalham e, por este motivo, eles faziam um trabalho diferenciado
(Quadro 6), com atividades mais simples ou menos complexas, equivalentes ao grau de

conhecimento que os alunos tém e/ou conseguem desenvolver.

Quadro 6 — Registro de diario de campo — 22/06/2017

A professora de artes comentou que “dad” coisas bem mais simples pra eles, porque ela sabe
que eles ndo vao fazer. Porém ela afirmou que essa turma é mais participativa: mas essa
turma, eles sdo mais participativos que 0s outros, que 0 outro oitavo [...] eu até me surpreendi
0 primeiro bimestre porque a técnica de pontilhismo é uma técnica que requer muita

concentracdo e paciéncia teve trabalhos lindos.

Esse posicionamento pode ser entendido como uma sensibilidade a realidade dos
alunos. No entanto, o fato de os professores buscarem uma simplificacdo das atividades
propostas e também de a professora se surpreender com a capacidade dos alunos, ao
realizarem uma atividade proposta — e que ela considera dificil — revela uma “representaco”
(CAVALCANTI, 2006; HALL, 2003; WOODWARD; 2000; SILVA, 2000) alinhada a uma
baixa expectativa em relacdo a capacidade de aprendizagem desses alunos, considerando-0s
incapazes de aprender. Street (2014, p. 38), ao discutir o que ele chama de “grande divisao”
para se referir a concepcdo de que existem diferencas fundamentais entre “iletrados” e
letrados, no sentido de que seriam incapazes de “pensar abstratamente, sao mais passivos,
menos criticos, menos capazes de refletir sobre a natureza da linguagem que usam ou sobre as
fontes de sua opressdo politica”. Para o autor, essas concepgdes correlacionam erroneamente
“dificuldades de leitura e escrita com ignorancia, atraso mental e incapacidade social”
(STREET, 2014, p. 40). Para o autor, é fundamental que haja uma mudanca nessa agenda para

gue se possa colocar outro quadro tedrico que permita pensar em letramentos variados, em
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diferentes contextos. A partir dessa perspectiva, passa-se a compreender que “todos na
sociedade exibem alguma dificuldade de letramento em alguns contextos” (STREET, 2014, p.
41).

Dando prosseguimento a apresentacdo dos participantes da pesquisa, dentre os alunos
transfronteiricos alguns sdo mais extrovertidos, outros sdo mais introvertidos. As alunas Ana,
Juliana e Karine sdo mais comunicativas, ja Silvana é mais quieta, ela sé interage com algum
colega se é chamada, € uma 6tima aluna, segundo os professores. Em campo quando tive uma
conversa individual com ela percebi tracos da lingua espanhola em sua fala, o que me levou a
compreender seu comportamento mais introvertido de dois modos: (1) por medo de sofrer
bullying por conta do sotaque e/ou (2) se justamente por ndo falar muito é que mantinha os
resquicios de outra lingua em sua fala. E entre 0s meninos, os mais comunicativos eram
Thiago e Emanuel, ja Ari, Celso e Miguel conversavam mais com 0s colegas mais proximos,
mas sempre em tom de voz baixo, em nenhum momento eu consegui escutar sobre o que
conversavam pelo tom de voz que utilizavam, por conta disso, 0 momento em que eu escutava
a voz deles era quando respondiam a chamada.

Pires-Santos (1999, 2004) relata em seus trabalhos que a voz dessas criancas quase
ndo é ouvida na escola. No entanto, nessa pesquisa, conforme apresentado no Quadro 7,
presenciamos uma ressignificacdo identitaria, pois os alunos transfronteiricos estavam em um
namero significativo e se ajudam/ajudavam quando encontram/encontravam alguma
dificuldade.

Quadro 7 — Registro de diario de campo — 13/06/2017

Exemplo disso se deu em um determinado momento da aula de geografia em que o professor
citou a cidade de Assuncdo (capital do Paraguai) e a aluna Juliana reagiu dizendo que nasceu
14, logo surgiram questionamentos e estigmatizacdes de outros alunos fazendo consideragdo
do tipo: paraguaia, xiru, mas ao ser questionada sobre ser paraguaia ela respondeu: Paraguaia

ndo, brasiguaia! E a aluna Karine comentou: Eu e a Juliana somos xirQ!

Embora eu tenha percebido um comportamento, por vezes, agressivo entre eles (no
geral), em muitos momentos também o0s vi cooperando reciprocamente, como pode ser visto

no Quadro 8.
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Quadro 8 — Registro de diario de campo — 22/06/2017

A professora de matematica relatou que quando eles tém dificuldades, eles combinam de ir na
casa um do outro para estudar e que uma das alunas transfronteiricas (Juliana), embora tenha

dificuldades, é muito esforgada.

Mas para chegar ao ponto de ter definido os principais sujeitos desta investigacao,
existem acontecimentos historicos que resultaram no surgimento da triplice fronteira, do
bairro, e da escola. A seguir, mostro como ocorreu 0 processo desde antes da “germinacao”
(com o “preparo da terra”) até o “florescimento” do Colégio Ipé Roxo e sua “polinizacao”.

Neste capitulo, tive por intencdo apresentar mais especificamente o lugar da pesquisa,
assim como os participantes/sujeitos dela.

No préximo capitulo, pretendo discutir conceitos teéricos que envolvem as
representacdes e 0s processos identitarios e, simultaneamente, problematiza-los com as

realidades que surgem no “chao da escola e da comunidade”.
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4 MOVIMENTOS TRANSGRESSIVOS E AS COMPLEXAS IDENTIDADES: O
OLHAR PARA SI

Nos capitulos que precederam, realizei um compéndio relativo ao alicerce teorico-
metodoldgico utilizado no processo de desenvolvimento desta pesquisa. Continuo essa
construcdo neste capitulo, ampliando a discussdo sobre identidades, representacdo — presente
tanto no mundo contemporaneo quanto em sala de aula — e praticas discursivas. Problematizo
também os processos identitarios que se formam no “chdo da escola” com sujeitos situados
social e localmente. Para poder entender melhor os temas levantados busco, neste capitulo,
respaldo dos seguintes autores: Bauman, 2005; Canclini, 2009, 2011; Candau, 2008;
Cavalcanti, 2006; Denzin e Lincoln, 2006; Oliveira, 2016; Hall, 2009, 2011; Marcuschi,
2004; Moita Lopes, 2002, 2006; Pennycook, 2006; Rajagopalan, 1998; Berenblum, 2003;
Woodward, 2000, entre outros que investigam tais temas e que também ajudardo a dar o norte
desta pesquisa.

Busco aqui responder a seguinte questdo: Como os alunos transfronteiricos constroem
suas identidades no contexto escolar de fronteira?

Para tentar responder a essa pergunta, tenho por intencdo, analisar as préaticas
discursivas produzidas em sala de aula e obtidas através de entrevista com grupo focal e de
forma individual. Desse modo, pretendo compreender, a partir desse contexto diversificado,
0S processos identitarios, as representacdes e suas relacbes com a diversidade linguistico
cultural. E imprescindivel o didlogo entre diferentes areas do conhecimento, conforme
proposto pelo campo ao qual este trabalho esta inserido — uma Linguistica Aplicada
inter/transdisciplinar e transgressiva — e pela metodologia que propus seguir. Iniciarei pelos
enfoques que tém por tema as consequéncias da globalizacdo e suas respectivas
transformacdes em diferentes contextos sociais (BAUMAN, 2005; CANCLINI, 2011; HALL,
2011), seguidos das analises que dialogam com conceitos de identidades, representacdes e
performances.

Conforme relatei na introducdo deste trabalho, me surpreendi ao comegar a lecionar
em escolas da cidade, pois tive a felicidade de ter alunos transfronteiricos em quase todas as
minhas turmas e, sempre que possivel, eu, em algum momento, dialogava com eles em
castelhano, a fim de aprimorar meus conhecimentos tanto na lingua, quanto na cultura que ela
representa. Em algumas turmas eu pude até mesmo dar aulas de castelhano para argentinos e
paraguaios que viviam/vivem no Brasil ou neste espaco da triplice fronteira, visto que, em

alguns casos, os alunos cruzavam a fronteira todos os dias para estudar. Posso dizer que esse
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fato foi uma das minhas maiores felicidades, pois se antes eu ja gostava do castelhano, aqui eu
acabei me apaixonando completamente por esta lingua e pelos seus inumeros falantes.
Acredito que, por se identificarem com minha paixdo pelo castelhano, alguns alunos
transfronteiricos me presentearam com materiais informativos como, por exemplo, livros,
folders, etc. e ainda com comidas comuns a seus paises. Ou seja, além do castelhano estar
presente em minhas aulas, fossem elas de lingua portuguesa, lingua estrangeira ou outras
disciplinas com temas transversais, esses simbolos, considerados por eles significativos nos
seus processos identitarios, também estavam, e entendo que essa € uma das singularidades da
fronteira. A possibilidade de viver tais experiéncias, ou seja, conviver com esses alunos e suas
complexas identidades no cotidiano escolar foi possivel porque um dia fronteiras foram
estabelecidas neste local e agora podem ser atravessadas e ressignificadas, movimento que faz

parte da realidade de muitos habitantes dessa regido.

4.1 O movimento de olhar para si

Ao partir do pressuposto de que o contexto de fronteira é heterogéneo e multifacetado
em virtude de ser caracterizado por transito de pessoas que sdo portadoras de inimeras e
complexas culturas e identidades, e que em suas praticas discursivas manifestam tais culturas
por consequéncia de suas identidades, entendo, portanto, essas identidades como hibridas,
dindmicas e ndo-essencialistas, como acontece com o0s alunos transfronteiricos aqui
focalizados. Segundo Hall (2006, p. 13), “o processo de identificacdo, através do qual nos
projetamos em nossas identidades culturais, tornou-se mais provisorio, variavel e
problemético” e esse processo produz um sujeito pés-moderno, considerado como néo tendo
identidade imdvel, inerente ou perpétua. Deste modo, esta pesquisa sustenta-se nos preceitos
cunhados pela pés-modernidade que propdem o entendimento do que ocorre com base em
praxis situadas juntamente com as praticas a nivel macro, levando em consideracdo 0s
vinculos, as atitudes e o cotidiano de pessoas dinamicas e diferentes.

Bauman (2005, p. 11) afirma que a globalizacdo que caracteriza 0 momento histérico
atual chamado por ele de “modernidade liquida”, ndo é como um jogo de quebra-cabeca, que
pode ser resolvido baseando-se em um padrdo preestabelecido. Mas que ela, a modernidade
liquida, deve ser observada como um processo, do mesmo modo como é compreendida e
analisada, assim também deve ser com as identidades construidas em meio a crise do
“multiculturalismo, ou no fundamentalismo islamico, ou quando a internet facilita a expressao

de identidades prontas para serem usadas”. Para o autor, quando alguém busca uma



82

identidade, essa pessoa estaria tentando conseguir algo impossivel, ja que ndo seria possivel
obter uma Unica identidade, pois ela é (ou elas sdo0?) constantemente construida(s). Logo, a
busca pela identidade é uma tarefa a ser realizada ao longo da infinidade, “na plenitude do
tempo” (Bauman, 2005, p. 16). Nessa fluidez em que nos encontramos, nos comprometermos
com uma unidade identitaria até o fim da vida, ou menos que isso, mas por tempo
significativo, é algo arriscado, pois, segundo Bauman (2005, p. 96), as identidades devem ser

utilizadas e exibidas, ndo armazenadas e mantidas.

Sim, é preciso compor a sua identidade pessoal (ou as suas identidades Pessoais?) da
forma como se compde uma figura com as pecas de um quebra-cabecas, mas sé se
pode comparar a biografia com um quebra-cabeca incompleto, ao qual faltem muitas
pecas (e jamais se saberd quantas). (BAUMAN, 2005, p. 54)

Cavalcanti (2006, p. 239) nos mostra a importancia de dois conceitos distintos:
identidades e representacfes sociais. A autora afirma que tais conceitos vém de diferentes
areas (antropologia, sociologia e estudos culturais), mas sdo importantes na area da
Linguistica Aplicada, como transdisciplinar, quando discutida com foco em discurso na
interacdo social.

Também conceituando identidade e representacdo, Silva (2000, p. 88) afirma que a
identidade e a diferenca estdo rigorosamente atreladas a sistemas de significacdo. A
identidade é tida como um significado cultural e socialmente atribuido. Segundo o autor, a
identidade e a diferenca estdo associadas a sistemas de representacdo, a qual é criada somente
em sua dimensdo de significante, ou seja, como sistema de signos. Nas palavras do autor, a
representagdo “‘expressa-se por meio de uma pintura, de uma fotografia, de um filme, de um
texto, de uma expressdo oral. A representacdo ndo &, nessa concep¢do, nunca, representacdo
mental ou interior. A representacao €, aqui, sempre marca ou trago visivel, exterior” (SILVA,
2000, p. 89). O autor completa ainda que, na perspectiva pés-estruturalista, 0 conceito para
representacdo incorpora as caracteristicas de indeterminacdo, ambiguidade e instabilidade,
gue também sdo atribuidas a linguagem. A representacdo € pensada como uma forma de
atribui¢do de sentido, ou seja, “é um sistema linguistico e cultural: arbitrario, indeterminado e
estreitamente ligado a relagdes de poder” (SILVA, 2000, p. 90).

Hall (2009) argumenta que nos temos que relacionar os debates sobre identidade aos
meios e praticas em que elas tém provocado caracteristicas relativamente “estabelecidas”
(aspas do autor) em diferentes grupos populacionais e culturais. O autor denomina o
fendmeno descrito como “processos de globalizacao” (aspas do autor) e defende que estes

processos sdo compativeis com a modernidade e com as marchas de migracdo forcada, ou
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“livre” (aspas do autor), que se torna cada dia mais um fendmeno global do que conhecemos
pela denominagdo de mundo pds-colonial.

Relacionado a tematica de migracdo, um dos alunos que fez parte do grupo focal
relatou que a decisdo da familia de retornar ao Brasil foi movida pela oportunidade de estudo

de melhor qualidade, conforme podemos verificar na transcrigéo:

Quadro 9 — Excerto 02: entrevista com alunos transfronteiricos — 05/07/2017

Tatiane:Eu queria que vocés tentassem me pontuar essas diferencas escolares, tipo, o que que
é diferente daqui que é diferente de 1a? Tenta me dizer assim, além do que vocés ja me
falaram...

Karine: Eu acho que aqui o estudo é melhor do que Ia.

Juliana: Aham, aprendi mais...

Karine: E verdade, aprende mais coisas, la ndo é...

Juliana: E assim, eu era terrivel 14, 14 eu ndo entendia nada essas coisas, s6 que eu acho que
é bem melhor aqui...

Karine: Todo dia a mée dela tinha que ir no colégio.

Emanuel: Minha mae ela saiu de la para poder estudar aqui porque la eu ndo tava
aprendendo... porque & o ensinamento é mais complicado né, minha mée ela saiu pra cé pro
Brasil.

Tatiane: Pra vocé estudar aqui?

Emanuel: Aham

No trecho transcrito acima, vemos que 0s alunos constroem representacdes (Silva,
2000) sobre as diferencas escolares e consideram ter aprendido mais nas escolas brasileiras,
mesmo que a maioria destas apresente um baixo Indice de Desenvolvimento da Educagio
Bésica (IDEB), nas avaliacOes realizadas pelo Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP). O movimento migratério aconteceu por necessidade ou por busca de
melhores condicdes de vida. Isso fica claro no discurso dos alunos e também de outros
participantes da pesquisa que serdo apresentados mais adiante. As alunas Karine e Juliana —
nascidas no Paraguai — reposicionam suas identidades, em suas narrativas, ora identificando-
se com o fracasso escolar enguanto viviam e estudavam em outro pais, ora construindo
identidades assertivas, no Brasil.

Em relacdo a comparacdo feita entre as escolas daqui e de 14, as alunas fazem uma
classificagcdo de ‘oposi¢do binaria’ (SILVA, 2000, p. 81). O autor, questionando as oposi¢des
binarias — masculino/feminino, branco/negro, heterossexual/homossexual — afirma que
“questionar a identidade e a diferenga como relagOes de poder significa problematizar os
binarismos em torno dos quais elas se organizam” (SILVA, 2000, p. 82). Explica, ainda, que
estas ndo expressam somente uma divisdo do mundo em duas classes simétricas, mas sim uma

oposicdo em que um dos termos é sempre privilegiado, recebendo um valor positivo (as
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escolas do Brasil), enquanto o outro recebe uma carga negativa (as escolas do outro pais).
Para compreender a representagdo negativa que as alunas constroem sobre a escola paraguaia,
entdo, torna-se importante situd-las num processo histérico de imigracao. As imigracdes que
ocorrem na fronteira derivam dos processos de globalizagdo. E possivel perceber que, no
caso dos alunos transfronteirigos, elas ndo ocorreram de modo forgado (por conta de conflitos,
expulsdo), mas de modo “livre”, por conta das necessidades e outras inten¢cdes movidas por
diferentes motivos.

Santos (2014, p. 132), esclarece que uma das caracteristicas do desenvolvimento é a
relagdo direta que ele tem com a questdo migratoria. O autor cita Smith (1950, apud SANTOS
2014, p. 132), que afirma que a imigracao afeta de forma direta a constituigdo fisica, a satde e
“também os processos e estruturas sociais, exercendo grande influéncia nas estruturas da
personalidade”. A convivéncia entre grupos diferentes é fato, mas o autor nos lembra que
devemos pensar a imigracdo de modo cauteloso, visto que ela afeta de forma direta o
comportamento de tais grupos. O autor complementa a ideia com uma citagdo de Smith, o
qual defende que pensar a questdo migratéria como algo que atinja o comportamento dos
grupos € algo que ndo pode ser evitado porque a migracdo produz efeitos, introduzindo novos
elementos étnicos e culturais nos grupos sociais estabelecidos. Nem a comunidade de onde as
pessoas originam, nem a comunidade em que buscam se inserir 0s recém-chegados, nem 0s
que j& migraram ha tempos, retornam a ser o que foram um dia, justamente porque é
impossivel precisar um tempo/lugar de onde recomecar. Como afirma Rushdie (2007, p. 343),
“atravessar uma fronteira € ser transformado”, complementando que “nds nos transformamos
nas fronteiras que cruzamos”.

Independente do motivo pelos quais as pessoas optam por sair de determinado lugar e
partir para outros, as questfes identitarias sempre as acompanhardo. As identidades estdo
submetidas a modificagdes, podendo ser realocadas, fazendo parte de “um processo social em
que transformagdes podem ser geradas” (MOITA LOPES, 2002, p. 37). O autor defende
também que elas sdo concebidas no discurso. Portanto, afloram nas relagGes entre as pessoas,

agindo em praticas discursivas especificas nas quais estdo posicionadas.

Considerando a relevancia da escola na vida dos individuos, ainda que por nenhuma
outra razéo, pelo menos em termos da quantidade de tempo que passam/passaram na
escola, pode-se argumentar que as praticas discursivas nesse contexto desempenham
um papel importante no desenvolvimento de sua conscientizagdo sobre suas
identidades e a dos outros. Além disso, tendo-se em mente o fato de que as escolas
sdo em JUltima andlise, instituicbes socialmente justificaveis como espacos de
construcdo de conhecimento/aprendizagem, pode-se argumentar que os significados
gerados em sala de aula ttm mais crédito social do que em outros contextos,
particularmente devido ao papel de autoridade que os professores desempenham na
construcdo do significado (Moita Lopes 1995b) (veja capitulo 5). As identidades
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sociais construidas na escola podem desempenhar um papel importante na vida dos
individuos quando depararem com outras praticas discursivas nas quais suas
identidades sdo reexperienciadas ou reposicionadas. (MOITA LOPES, 2002, p. 37)

Entender que as identidades sdo construidas nas praticas discursivas nos remete a
Fairclough (2001), para quem as praticas discursivas, sdo formadas numa relacdo recursiva
entre sujeitos, estruturas e praticas sociais e relacdes de poder, as quais tém influéncia direta
nas relacdes referentes & sociedade. Kress (1997, p. 22) afirma que, ao tornar as préticas
discursivas desnaturalizadas, compreendidas como algo comum entre comunidades ligadas
pelo discurso, e ao tornar o que era tido como invisivel e aparentemente natural em algo
visivel e manifesto, os analistas criticos do discurso tém por intencdo descortinar o modo
como as praticas linguistico-discursivas estdo interligadas com as composicGes sociopoliticas
mais abarcantes de poder e dominagdo. Para o autor, o discurso diz respeito ao uso da
linguagem enquanto pratica social, e, portanto, ele traduz-se em acéo e representacéo e forma
relacdo dialdgica com o eixo social. Além disso, é possivel que seja visto como prética de
significacdo do mundo e ndo somente de representacdo, pois 0 mundo é constituido e
construido pelo discurso. Além disso, o discurso é politico e ideoldgico, colabora para o
construto de identidades e para o conjunto de principios que regem conhecimentos e crencgas.

N&o so as ideologias sdo formadas discursivamente, mas as identidades também. Isso
quer dizer que muito do que somos hoje nos foi/é repassado por meio dos tantos discursos
com 0s quais tivemos/temos contato, seja através de familiares, da midia, dos professores, dos
amigos, dos livros e todas as formas discursivas existentes com as quais interagimos
socialmente.

Ainda em relacdo ao que estamos discutindo sobre identidades e representacfes, de
acordo com Hall (2009, p. 109), é justamente por serem construidas dentro e ndo fora do
discurso que nds precisamos compreender as identidades como sendo produzidas em lugares
historicos e institucionais especificos, dentro de formacGes e praticas discursivas particulares,
por artificios e iniciativas também particulares. Como o discurso age e representa junto a
natureza social, constituindo e construindo o mundo através das identidades, dos sistemas de
conhecimento e das crencas, ele exerce papel fundamental na &rea educacional, tanto
internamente — na fundamentagao escolar dos docentes e discentes — quanto externamente —
na formacéo comunitaria do local.

Nesse sentido, os alunos transfronteiricos construiram representacdes de diferencas
(SILVA, 2000) entre o sistema educacional do Brasil e o sistema educacional do pais onde
viveram e estudaram, conforme pode ser visto no excerto abaixo. Os discursos em cada pais

parecem ser diferentes, pois sdo produzidos em lugares historicos e institucionais especificos.
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No quadro 10, além de os alunos relatarem algumas diferencas didaticas, também citaram a
questdo comportamental. As questdes didaticas estdo relacionadas ao tipo de letra que o aluno
deve utilizar ao escrever (letra de forma), ao fato haver a consideracdo de se ter aprendido
menos. E a questdo comportamental estd relacionada a rigidez sentida em outro pais,

conforme relata Thiago.

Quadro 10 — Excerto 03: entrevista com alunos transfronteiricos — 05/07/2017

Tatiane: O que que é diferente no estudo que vocés dizem?

Juliana: As letras também €, tipo vocé néo pode usar letra de m&o, vocé tem que usar letra de
forma.

Tatiane: Ahh t4, entendi.

Juliana: Pra os professor poder entender.

Thiago: Tipo aprendi menos, tipo que, eles passam uma coisa diferente de que passam aqui,
tipo aprendi menos.

Karine: E a média la é dez assim...

Thiago: E cinco, um, dois, trés, quatro e cinco.

Juliana: E se tirar pra cima do trés dai vocé passa, so que se tirar um, €, assim, trés dai vocé
nao passa.

Tatiane: Parece ser bem confuso essa questdo de ser diferente. E a escola em relacéo a
estrutura, digamos a ser mais rigida, alguma coisa desse género, muda também ou nao?
Thiago: Sim, é... muda.

Tatiane: Muda bastante? Qual que é a rigidez que vocés veem? Nao sei 14 ou aqui. Qual que
€ mais rigida aqui ou la?

Alunos: LA...

Thiago: La € assim... muito, os alunos sempre fazem uma coisa errada eles come¢cam a xingar
a gente, falando tal, que ndo aprende nada, ficam falando.

Por meio das observacGes foi possivel compreender que alguns alunos
transfronteiricos sdo menos participativos em sala (Silvana, Celso, Ari e Miguel) e na
entrevista com o grupo focal esses alunos também ndo se pronunciaram, apenas observaram
0s assuntos debatidos. Acredito que 0 modo de se comportar possa ser uma caracteristica de
cada um, mas também poderia ser um reflexo do comportamento que tinham enguanto
estudavam em outro pais, pois eles interagiam com os colegas e com os professores®® apenas
quando eram solicitados.

Woodward (2000, p. 30) nos recorda que, apesar de nos vermos acompanhando o
senso comum, em sendo a “mesma pessoa’ (aspas da autora) em todos os diferentes encontros
e interagBes que participamos, ndo e custoso perceber que somos distintamente posicionados,
em diferentes momentos, lugares e de acordo com 0s papeis sociais que exercemos. Diversos

contextos sociais resultam em nos envolvermos em diferentes significados sociais. Em varias

** 0 modo como os alunos transfronteirico sao vistos pelo olhar do Outro sera abordado na sec&o seguinte.
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situacBes cotidianas podemos nos sentir, ipsis litteris, sendo a mesma pessoa, porém nos
somos, de fato, “diferentemente posicionados pelas diferentes expectativas e restrigdes sociais
envolvidas em cada uma dessas diferentes situacoes, representando-nos, diante dos outros, de
forma diferente em cada um desses contextos” (WOODWARD, 2000, p. 30). Somos
posicionados — € nos posicionamos — conforme os “campos sociais” (aspas da autora) nos
quais atuamos, o que pode ser entendido pela representacdo que os alunos constroem tanto das
escolas paraguaias como das escolas brasileiras. Pode ser também que, com estas
representacdes, estejam atentos ao momento de interacdo em que eu sou posicionada como
professora e pesquisadora, que tem uma agenda de pesquisa e de nacionalidade brasileira.

Essas construgdes repercutem a argumentacdo de Bauman (2005, p. 19), segundo
quem as identidades ndo podem ser contabilizadas, pois elas “flutuam no ar, algumas de nossa
propria escolha, mas outras infladas e langadas pelas pessoas em nossa volta” e, por este
motivo, se faz necessaria uma vigilia intermitente para defender as identidades que estéo
relacionadas as escolhas que fazemos das que séo lancadas de fora para dentro, ja que existe
grande chance de desentendimento, e aquilo que resulta da negociacdo continua a ser para
sempre inacabado. Quanto mais se pratica e se domina as desafiadoras habilidades
imprescindiveis para enfrentar tal condicdo ambigua, “menos agudas e dolorosas as arestas
asperas parecem, menos grandiosos os desafios e menos irritantes os efeitos”. Segundo
Bauman (2005, p. 19), um individuo ¢ até capaz de comecar a sentir-se “chez soi, ‘em casa’”,
em lugar indeterminado, mas ha um preco a ser pago, o ato de aceitar que em nenhum lugar se
estara total e plenamente em casa, se estabelece ai um paradoxo o de ndo se criar raizes em
lugar nenhum, mas poder colher e plantar um pouco de si em muitos lugares.

Para Bauman (2005, p. 22), o fato de a “identidade” (aspas do autor) ser concebida
como algo fragil e como condicdo perpetuamente provisoria, ndo pode mais ser ocultada. Ela
nos é apresentada tdo somente como algo a ser inventado, ndo descoberto; como designio de
esforgo, “um objetivo” (aspas do autor); algo a ser construido do zero ou escolhido entre
alternativas e portanto em meio a luta de pessoas por elas e protegé-las (lutando ainda mais).
Ainda que para essa luta se tornar vitoriosa, a veracidade sobre a condigdo incerta e
infindavelmente inconclusa deva ser, e tenha a tendéncia de ser, suprimida e laboriosamente
omitida.

Pennycook (2006, p. 78) declara que so recentemente demos inicio a redefinigdo da
nossa compreensdao do ser humano. Emprestamos construtos de diferentes disciplinas
(filosofia, retorica, critica literaria e ciéncias sociais) e assumimos disposices tedricas

diferentes (abarcando pesquisa feminista, estudos de socializacdo da linguagem, semiotica
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bakhtiniana e pds-estruturalismo foucaultiano). Tais escolas ajudaram a nos fazer entender as
identidades como plurais “conflitantes, negocidveis ¢ em desenvolvimento” e a entender
também que elas sdo performadas e ndo pré-formadas. Discutir sobre performatividade abre
um leque de possibilidades de repensar a linguagem e a identidade. Oportuniza pensar as
relagcbes entre elas enfatizando a forca de producdo da linguagem no ato de constituir a
identidade, e ndo o contrario: a identidade ser construida de forma pré-dada, refletida no uso

da linguagem. Nas palavras do autor:

[...] a performatividade possibilita 0 modo de pensar o uso da linguagem e da
identidade que evita categorias fundacionalistas, sugerindo que as identidades séo
formadas na performance linguistica em vez de serem pré-dadas. Tal visdo da
identidade linguistica nos ajuda a ver como as subjetividades passam a existir e sdo
sedimentadas com o passar do tempo por meio de atos linguisticos regulados. 1sso
também fornece a base para considerar as linguas de uma perspectiva
antifundacionalista, por meio da qual o uso da linguagem é um ato de identidade que
possibilita a existéncia daquela lingua. E a performatividade, particularmente em sua
relacdo com a nocdo de desempenho, possibilita modos de compreender como as
linguas, as identidades e os futuros s&o recriados. (PENNYCOOK, 2006, p. 82)

Através da escola, os alunos podem ampliar a visdo sobre as diferentes identidades que
0s constituem e constituem esta regido transfronteirica, mas para que isto ocorra, é importante
haver estimulo de conhecimento, reflexdo, respeito e aceitacdo para com as diferentes etnias
presentes neste solo.

Atraves desses diferentes modos do contato e convivéncia, as identidades véo se
(re)constituindo, se (re)significando, de um modo natural e imperceptivel, tdo imperceptivel a
tal ponto das pessoas que aqui vivem ou que por aqui transitam ndo se darem conta que as
diferencas existentes entre uns e outros, entre os de dentro e os de fora se tornam comuns,
diferencas que podem ser percebidas/encontradas até mesmo dentro do proprio pais, do
préprio estado, da prépria cidade, do préprio bairro, ou até mesmo dentro da prépria casa.

A heterogeneidade pela qual o Brasil é conhecido perpassa as fronteiras territoriais
(estado, cidade, bairros, muros da escola), mas muitas vezes cria fronteiras racionais, capaz de
“selecionar” quem “merece” ser bem acolhido, bem tratado em terras tupiniquins. Pode ser
um modo de reafirmacdo de territdrio, uma vez que turistas nacionais e estrangeiros sao
geralmente bem recepcionados — pois estes ndo oferecem “riscos” a populagado, pelo contrario,
fazem as diferentes moedas circularem no comércio da cidade. J& as pessoas de outras
nacionalidades que buscam fixar residéncia, podem fazer surgir um sentimento de
inseguranca, pois moradores da cidade pensam que pode haver usufruto de vagas disponiveis
no atendimento da saude publica, no preenchimento da vaga de emprego ou da escola, no
lugar de alguém que “é da terra”. Isso ndo sO acentua diferengas como também gera excluséo.

Mas tais pensamentos sdo, de certo modo, hipdcritas, pois certamente todas as pessoas que
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vivem no Brasil, inclusive aquelas vindas de outro pais, pagam determinados impostos. Entéo,
por que ndo poderia haver o usufruto dos servigos publicos?

A intolerancia com pessoas transfronteiricas também surge no chéo da escola, ela vem
a tona, as vezes, pelos colegas de turma (brasileiros) no sentido de estigmatizacdo, mas
compreendi que é comum a pontuacdo da diferenca (seja qual for) para a préatica de bullying
entre alguns alunos, ndo s ao identificar uma nacionalidade distinta, mas também por meio
de caracteristicas fisicas, questdes pessoais consideradas “anormais”, e assim por diante. Mas,
as ofensas geralmente ndo partem dos alunos transfronteiricos e sim dos outros alunos da
turma. Bauman (2005, p. 84) afirma que a identidade € um combate paralelo contra a
dissolugdo e a fragmentagdo, “uma intencdo de devorar e a0 mesmo tempo uma recusa a ser
devorado”. O autor defende ainda que ndo é possivel as batalhas identitarias realizarem a
tarefa de identificacdo sem desunir bem como, ou até mais que, unir, pois 0S Mesmos
propositos de incluir se mesclam com — ou sdo complementados por — 0s propdsitos de
segregar, de isentar e de excluir, quando grupos sao criados, pessoas sdo excluidas isso é um
fato inevitavel e visto ao longo da histéria.

Voltando, mais uma vez, o olhar para os alunos que relataram ter aprendido mais nas
escolas daqui do que nas escolas de outro pais, podemos entender que, nesse sentido, eles
podem se sentir “em casa” estudando em escolas brasileiras, mas também ¢ relevante
considerar que uma das alunas transfronteiricas (Ana) me relatou, em conversa informal, que
gostava mais de estudar no outro pais porque la ela tinha mais amigos. Conforme veremos
adiante, existem outras situacbes em que os alunos preferem o outro pais, como quando
falaram do contato com a natureza, por exemplo.

No excerto abaixo, trago um exemplo de como os alunos transfronteiricos séo
estigmatizados por meio de representacdes (HALL, 2011; SILVA, 2000) e como uma das

alunas ressignifica e reconstroi suas identidades:

Quadro 11 — Excerto 04: entrevista com alunos transfronteiri¢os — 05/07/2017

Tatiane: E, bem, &, agora uma pergunta que eu quero que vocés me respondam com muita
sinceridade, ta?! Nao tem problema porque eu to aqui pra isso... Se vocés ja sofreram
bullying ou preconceito por morarem em outros lugares, ou se geralmente as pessoas nem
percebem que vocés moraram em outro lugar...

Alunos: J4, j4, ja...

Thiago: Muito!

Emanuel: Eu néo.

Juliana: Até agora.

Thiago: Tipo, se gostava da mandioca branca ou amarela.

Karine: Chamam a gente de mandioqueiro.
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Emanuel: O meu ndo percebe porque quando, eu acho que ja td morando aqui faz uns sete
anos dai o meu, o meu jeito de falar ja mudou ja 14 onde eu mudei.

Tatiane: Sim, ai ja ndo tem muita influéncia... Que mais de preconceito ou ruim?

Juliana: As vezes assim que gente ta morando no Brasil, ai eles ficam xingando o paraguaio
essas coisas falando que a gente tinha que ficar 14, ndo aqui, bem diferente.

Thiago: Xiru punheteiro.

Emanuel: Audio incompreensivel.

Tatiane: Hum, sei, eu entendo como € isso ja vi algumas questdes desse género.

Thiago: Tipo quando eles querem falar alguma coisa que é deles eles falam que € do
Paraguai, dai tipo se é, aqui t& as coisas que ta estragado dai.

Tatiane: Uhum, ok, real isso... E um dia, na sala, eu acho que o professor de geografia
levantou a quest&o de ser paraguaio e a Juliana falou assim “eu ndo sou paraguaia, eu sou
brasiguaia”, vocé lembra que vocé falou isso?

Juliana: Sim.

Tatiane: Por que que vocé falou isso? Vocé pode me explicar?

Juliana: E porque eu morei nos dois lugar né, dai na minha identidade ta assim, dai quando
a pessoa pega e fala: ai vocé veio do Paraguai. N&o, eu sou brasiguaia!

Tatiane: Hum... entdo vocé ndo é paraguaia, vocé é brasiguaia e se afirma como...

Juliana: Nao. Isso, dai a pessoa fala bem assim: ai vocé morou no Paraguai, o xirQ, dai eu
falo bem assim: eu tive mais chance, morei em dois paises e vocé s6 em um!

A representacdo que a aluna Juliana constréi, condiz com o que Bauman (2005, p. 20)
propde quando diz que por um lado pode-se reclamar dos desconfortos e buscar a redengéo ou
pode-se buscar o descanso em um sonho de pertencimento, mas, ainda existe a possibilidade
de ndo se ter opcdo de escolher “uma vocacdo, uma missdo, um destino conscientemente
escolhido — ainda mais pelos beneficios que tal decisdo pode trazer para 0s que a tomam e a
levam a cabo, e pelos provaveis beneficios que estes podem entdo oferecer a outras pessoas”.
Quando Juliana relata que ela tem mais chance por ter morado em mais de um pais e quando
ela e Karine afirmam ser “brasiguaias” — isso, dai a pessoa fala bem assim: ai vocé morou no
Paraguai, o xiru, dai eu falo bem assim: eu tive mais chance, morei em dois paises e vocé so
em um! —, elas se situam em uma néo escolha de estar em um lugar ou outro, Juliana ainda
aclara o beneficios de tal decisdo: eu tive mais chance, morei em dois paises e vocé s6 em um!

Mais uma das minhas tantas ressignificac6es foi entender que as diferencas ndao podem
ser apagadas e que estar em um ambiente onde, além das diferencas comuns existentes
somam-se outras proprias desse espaco, faz com que estigmatizaces, conflitos e
ambiguidades surjam. A intencdo nédo € resolver as questdes de diferengca com um balsamo
tranquilizante, e sim colocar em discussédo todas as questdes que estdo relacionadas as
diferengas, para que os envolvidos possam refletir sobre elas, compreendé-las e respeita-las.

Como afirma Oliveira (2015, sem pagina)

[...] ndo existem cidades autdnomas, elas se complementam com outras cidades. Na
fronteira, essa complementariedade entre cidades vai se dar sob um contexto de
legislagdes diferentes, de culturas, costumes e linguas diferentes. Isso provoca um
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ambiente extremamente diferente. O que se observa ao longo do tempo, nestas
situacdes, é que as pessoas de um lado véao tentar se comunicar com as pessoas do
outro lado, a partir de sua visdo de mundo e das regras com as quais convive. Da
mesma forma, do outro lado para ca. O resultado disso € uma série de conflitos,
ambiguidades e deslizamentos, dando forma a um ambiente bastante diferente. E por
isso que a fronteira é legal e rica, com uma simbiose muito grande de costumes,
valores e comportamentos, mas, a0 mesmo tempo, é um ambiente que te convida
cotidianamente a transgresséo. (OLIVEIRA, 2015, sem pagina)

Como habitantes do liqguido mundo moderno, nds somos diferentes, pois procuramos,
edificamos e sustentamos referéncias comuns a “nossas identidades em movimento — lutando
para nos juntarmos aos grupos igualmente mdveis e velozes que procuramos, construimos e
tentamos manter vivos por um momento, mas ndo por muito tempo” (BAUMAN, 2005, p.
32). Outro movimento também é percebido na fala dos alunos quando eles afirmam cruzar as
fronteiras, algo que € comum a eles por terem parentes que moram em outro pais, conforme

afirmam no dialogo abaixo:

Quadro 12 — Excerto 05: entrevista com alunos transfronteiricos — 05/07/2017

Tatiane: Alguma diferenga mais que vocés queiram colocar que vocés se lembrem que tem?
N&o? Ok. E as diferencas em relacéo as linguas? O que que vocés me falam assim, é muito
diferente?

Thiago: Muito (risos).

Andressa: E mais ou menos.

Tatiane: Por que que € diferente que vocés consideram assim, eu sei que tem aqui a lingua
portuguesa e 14 a lingua espanhola e a lingua guarani... Vocés acabam aprendendo na escola
tambem...

Juliana: L4 eu so falava em espanhol, porque guarani...

Karine: Guarani é bem dificil de aprender.

Thiago: Falava um pouco assim.

Karine: E algumas palavras assim.

Juliana: Quando eu me mudei pra c4, meus pais eles falavam, os dois, dai eu ja sabia um
pouco por isso que eu também néo tive tanta dificuldade.

Karine: Minha mae e meu pai também.

Emanuel: Na verdade 14, na verdade meu pai tentou me ensinar né, ele tentou me ensinar o
guarani s6 que dai ndo deu.

Karine: Minha mae fala guarani, ela sabe falar bem.

Tatiane: Ahh entédo vocés ainda tém contato com as linguas diferentes?

Karine: Aham.

Juliana: Eu ja esqueci &, assim o que eu falava 14, a lingua € eu entendo tudo mais eu ja
esqueci, ndo muito falar.

Karine: Eu também, guarani eu néo sei falar muito, mas espanhol eu sei.

Thiago: Tipo algumas palavras a gente troca a lingua, tipo algum significado de alguma
palavra tipo esquece algum significado de algumas palavras.

Juliana: Sempre fim do ano 14, dai a minha mée fala: fala, fala e eu ndo, eu ndo assim, eu
falo tudo em portugués.

Tatiane: E la vocé tinham aula de lingua espanhola e lingua guarani na escola? 1sso, e vocés
tinham mais facilidade ou mais dificuldade? Como é que era isso 14?

Thiago: E facil quando vocé sabe, quando nio sabe dai o professor ensina.
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Tatiane: Sim, e quando vocés chegaram aqui a lingua portuguesa foi facil ou dificil pra
aprender?

Varios alunos: Foi facil.

Tatiane: Vocés ja sabiam?

Juliana: Eu ja sabia um pouco.

Thiago: Tipo umas coisas, os dois sdo... entdo vocé estuda, é vocé estudava aqui dai vocé
tinha que passar uma coisa, tipo na troca da letra.

Tatiane: E agora vocés ndo sentem falta de aprender espanhol? Por exemplo, vocés sabem
aqui que tem muita gente que fala espanhol, eu mesma sou professora de espanhol. E ndo
sente falta assim de ter espanhol na grade?

Juliana: Eu sempre falo quando eu vou |4, dai eu ndo sei falar dai eu esqueco.

Emanuel: Meu pai me forca a falar, ele fala: conversa comigo em espanhol pra vocé nédo
esquecer.

Juliana: Tem vez que o meu pai faz ligacéo ele pede em portugués e espanhol junto.

De acordo com interlocucdo acima, ao cruzar a fronteira, abrem-se possibilidades de
se praticar a lingua ou as linguas que ndo sao utilizadas, que ficam esquecidas neste “lado”,
ou que sdo utilizadas apenas quando alguém lhes impGe tal pratica. Mas, o fato de eles
afirmarem ter esquecido a lingua ou ndo saber mais falar quando estdo aqui, mostra o quanto a
representacdo do Brasil como um pais monolingue prevalece, inclusive na escola, sendo por
meio dela. Segundo Oliveira (2016, p.382) “as linguas e os seus usos estdo conectados a todo
o agir social do homem”. Alguns alunos afirmaram terem esquecido da(s) lingua(s) que
era(m) utilizada(s) onde eles moravam antes, conforme relata a aluna Juliana — Eu j& esqueci
d, assim o que eu falava ld, a lingua é eu entendo tudo mais eu ja esqueci, ndo muito falar —
e a aluna Karine — Eu também, guarani eu ndo sei falar muito, mas espanhol eu sei. O
“esquecimento” das linguas utilizadas em outro pais pode estar relacionado a praticas
monolingues estabelecidas. Conforme explica Berenblum (2003), o Estado, por meio de
instituicGes como igrejas e escolas, tem um papel fundamental no processo de unificacdo do
‘mercado linguistico’®*. Tal unificacdo tem como consequéncia a imposicéo, a determinados
grupos de sujeitos falantes, de aceitarem determinada variedade linguistica, em detrimento de
outras. Assim, as proprias representacdes relacionadas a lingua sdo compartilhadas, isto é, a
convicgdo de superioridade da variedade prestigiada pela escola leva os sujeitos a considera-la
como a unica legitima. Da mesma forma, acarreta a desvalorizagdo de outras linguas ou
variedades, as quais passam a ser utilizadas somente na esfera privada da vida familiar. Esse

fato ocorre simultaneamente ao processo de codificacdo da lingua tida como oficial e a

% Segundo Bordieu (2008), “mercado de linguas” refere-se ao a todo discurso experienciado em uma situacao
particular, onde se atribui a ele (o discurso) um valor determinado. Este valor dependera do lugar ocupado na
hierarquia social pelo individuo que o profere e do grau de autoridade (do falante) reconhecido em certo
mercado linguistico.
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institucionalizagdo de sua legitimidade. Vivenciei situagOes distintas com o castelhano — ora a
lingua era “exaltada” e ora ndo — e, quando realizei a aplicacdo do questionario com a
pergunta “Quantas linguas vocé fala? Quais?”, a maioria dos alunos transfronteiricos afirmou

falar mais de uma lingua, conforme descrito no Diario de Campo, transcrito logo abaixo:

Quadro 13 — Registro de diario de campo — 13/07/2017

Na escola onde realizo a pesquisa eu me apresentei como pesquisadora e como professora de
lingua espanhola e em diferentes momentos os alunos do periodo vespertino conversaram
comigo em espanhol, alguns em tom mais baixo (para que os outros alunos néo percebessem)
e outros em tom mais alto (para que todos vissem que, além da lingua portuguesa, eles

também falavam espanhol), percebi que eles se identificavam comigo por conta da lingua.

Conforme esses registros, os alunos falavam comigo em catelhano justamente porque
me viam como uma interlocutora para suas praticas plurilingues. No entanto, durante as
observacBes, ndo presenciei em nenhum momento, entre os alunos, outra lingua sendo
utilizada além da lingua portuguesa. Mas, um dos funcionarios da escola afirmou que a
mistura das linguas é nitida em conversas de alunos transfronteiricos. Essa constatacdo condiz
com a observacdo de Bourdieu (2008, p. 31), quando diz que “ndo ¢ o espago que define a
lingua, mas a lingua que define seu espago”. Deste modo, vejo 0 qudo complexas s&o as
relacbes entre linguas e as formacOes identitarias. Quando os alunos optam por utilizar
determinada lingua € uma escolha que leva em consideracdo o espago e o interlocutor. Por
exemplo: eles escolherem falar comigo ou com um colega transfronteirico em castelhano; ou
optarem por invisibilizar qualquer traco de outra lingua em sua fala; ou simplesmente,
preferirem ndo falar para ndo serem identificados como vindos de outro pais e assim, ndo
sofrer preconceito. Por um lado, existem os pais que querem que os filhos ndo esquecam as
linguas aprendidas em outro pais ou as linguas estrangeiras aprendidas com eles e, por outro,
esses alunos estdo imersos em um cotidiano monolingue.

Buscando esclarecimento sobre essas representagdes, alinho-me a Hall (2006, p. 37),
quando afirma que ¢ na formagao do eu sobre o “olhar” (aspas do autor) do Outro que comega
a relagdo do individuo com os sistemas simbdlicos e é, desta forma, que se d& o instante do
seu principio nos diferentes sistemas de representacdo simbolica, o qual inclui a lingua e a
cultura. Os sentimentos conflitantes e ndo-resolvidos que acompanham essa dificil entrada,
gue ao mesmo tempo sao pontos chave da “formac¢ao inconsciente do sujeito” (aspas do autor)

e o deixam “dividido” (aspas do autor), s3o os que permanecem por toda a vida com a pessoa.
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No entanto, embora a pessoa esteja sempre dividida, ela vivencia sua identidade como se
estivesse unida e “resolvida” (aspas do autor), assim como decorréncia da fantasia de si
mesmo formada na fase do espelho. Esse € o principio contraditorio da “identidade” (aspas do
autor).

Berenblum (2003) afirma que uma mesma lingua pode ser falada em diferentes
na¢bes, mas o monolinguismo nacional ndo é algo natural, pois ele resulta de processos
politicos de unificacdo linguistica, os quais vém a ser a imposicao de uma lingua como oficial.
A autora chama a atengdo para o fato de a identidade nacional ser construida nos modos
particulares com que cada nac¢do narra a propria historia, “em cada mito de origem, na criagao
de seus herdis e simbolos nacionais, dos quais a lingua ¢ um dos mais representativos”
(Berenblum , 2003, p. 43). No quadro 12 os alunos Juliana, Karine e Emanuel relatam que os
pais sabem falar a lingua castelhana e/ou a lingua guarani e Juliana e Emanuel afirmam que os
pais os influenciam a falar outra lingua que ndo a lingua portuguesa: Juliana: Sempre fim do
ano I4, dai a minha mae fala; fala, fala e eu ndo, eu ndo assim, eu falo tudo em portugués/
Emanuel: Meu pai me forca a falar, ele fala; conversa comigo em espanhol pra vocé nédo

esquecer. Conforme afirma Berenblum:

No entanto, o estudo dos processos historicos, a partir dos quais vao se constituindo
as identidades, as linguas e variedades linguisticas, foi uma forma de compreender
que, ela, nossa identidade, em constante construcdo, tem uma origem, certamente
complexa e conflitiva, que o fato de termos nascido aqui ou ali, falarmos uma lingua
nacional qualquer, compartilharmos certos tracos culturais com outros sdo 0sS
resultados de longos e complicados processos historicos de construcdo e ndo, ao
contrario, as causas que explicam o sentimento de pertencer a determinadas
formagdes nacionais e de “possuir” certas caracteristicas comuns e distintivas, que
permitem identificarmos. (BERENBLUM, 2003, p. 192)

Woodward (2000, p. 45) menciona Lévi-Strauss (1964) quando ele argumenta sobre 0
fato de que nenhuma sociedade humana deixa de ter uma lingua, assim também nenhuma
sociedade humana deixa de ter uma cozinha (ou seja, alguns artificios para se converter
alimento cru em alimento cozido). O alimento cozido é antes o alimento cru que foi
transformado através de meios culturais.

Nos encontros, interacfes, contextos sociais e situagdes cotidianas, podemos pensar no
habito/ritual da alimentagdo, o qual envolve uma questdo de sobrevivéncia, mas também cria
e demonstra lagos de memoria, afetividade, representatividade, identidade. No excerto abaixo
é possivel perceber isso. O alimento que € tipico para o transfronteiri¢os, sejam os alunos ou
os moradores do bairro, sdo aqueles alimentos que eles realmente consomem com frequéncia.
Em entrevista com o grupo focal, os alunos relataram, de um modo bastante empolgado, as

comidas que costumavam comer em outro pais e que ainda consomem estando aqui no Brasil,
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como por exemplo: chipa, sopa paraguaia, chipaguazu, reviro, cocido, bori-bori, chipa so'o,
tereré. Inclusive, relataram que a farinha utilizada para o preparo deste alimentos deveria ser a
que € consumida no outro pais por haver diferenca. Isso fica claro na fala de Juliana — eles tém
um jeito da farinha que é diferente — e Karine — acho que s6 tem la aquela farinha. Mas,
quando perguntei sobre as comidas tipicas do Brasil, eles ndo demonstraram tanta
empolgacdo. Além disso, citaram as comidas mais conhecidas como fast foods, pizzas,
lasanha, que sdo consumidas em outras partes do mundo também. Isso pode estar relacionado
ao fato de sabermos que ndo existem culturas estanques e que alguns alimentos se tornaram

sindnimos de globalizacéo:

Quadro 14 — Excerto 06: entrevista com alunos transfronteiricos — 05/07/2017

Tatiane: Ta agora o ponto que é o mais gostoso de se falar: comidas... 0 que que tem de
diferente, € muito diferente, 0 que que vocés acham assim, por exemplo, eu adoro as comidas
que eu como quando eu vou pra Ciudad del Este ou quando eu vou pro Paraguai, sou bem
apaixonada, e 0 que que vocés me dizem?

Juliana: O que eu mais como la é chipa (risos).

Audio incompreensivel.

Karine: Sopa, sopa € uma delicia.

Tatiane: Sopa paraguaia ou sopa, sopa?

Alunos: Sopa paraguaia.

Karine: Chipaguazu.

Tatiane: E que mais assim...

Emanuel: Tem uma comida que o meu pai faz la até hoje 14, tipico do Paraguai, o reviro.
Karine: Cocido.

Juliana: Bori-bori.

Tatiane: Bori-bori eu nunca provei, gente.

Thiago: E o bori-bori eu também dai...

Tatiane: Vocés comem estas comidas estando aqui em Foz ainda?

Karine: Sim, muito.

Juliana: Eles tem um jeito da farinha que é diferente.

Karine: Acho que sé tem la aquela farinha.

Juliana: E.

Tatiane: Ai compra la e traz pra ca?

Juliana: E ele trabalha 14, ele vai sempre a pé.

Thiago: O patrdo do meu pai ele tipo, ele tem uma chacara milho dai, e quando tem milho
verde meu pai traz... (ndo compreensivel)

Juliana: Passou um ano pedindo pro meu pai farinha pra ele trazer e ele néo trazia.

Tatiane: Vontade de ir na casa de vocés pra tomar café sO pra comer essas coisas (risos).
Porque o contato que eu tenho é geralmente quando eu vou para Ciudad del Este dai tem a
chiperia Mi Abuela, que eu sempre, sempre, sempre saio correndo atras dos carros de chipas
que eu adoro e eu e outras comidas assim... Eu comi uma coisa chamada chipanada esses
dias, mas eu adorei, que € uma empana de chipa, muito, muito boa...

Karine: Ah tipo a chipa so'o que é no meio da chipa tem carne.
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Tatiane: Ahh sim, bem isso, bem isso... Bem e a gente falou das comidas de la que vocés ja
me falaram assim que pelo que eu vi vocés gostam bastante, e aqui tem uma comida que
vocés gostem ou aquelas que sé@o as de 1a4 que fazem vocés felizes mesmo?

Ana: Pizza.

Juliana: Ah eu gosto de pizza.

Thiago: A pizza e a lasanha.

Karine: Lasanha.

Joana ou Irene: Lasanha também.

Audio incompreensivel

Tatiane: E tem algum prato, digamos tipico do Brasil que vocés gostem? N&o sei tipo
feijoada, sei la...

Thiago: Ooh feijoada é bom.

Juliana: E porque vai feijdo e carne.

Tatiane: Alguma outra coisa ou n&o? O no Brasil a gente tem tipo muita coisa comum né,
néo sei...

Thiago: Arroz, feijdo e ovo.

Karine: Nao gosto.

[...] ]

Tatiane: E... vamos l4... e bem... Ai envolve, essa pergunta envolve um pouco mais assim acho
que talvez os pais de vocés, os avoés... € em relacdo a costumes que vocés tém ou tiveram,
mudou alguma coisa? Por exemplo, algum costume que vocés tinham la sempre, digamos ahh
tomar o tereré, comer alguma coisa, fazer alguma coisa que aqui ndo tem? Esse costume...
Thiago: Tereré todo dia, e agua.

Outros alunos: Eu também.

Tatiane: Ainda é todo dia? Mesmo no frio?

Thiago: Tipo aqui, sim, tipo aqui bebe com suco né?! E tipo nois bebe com agua.

Karine: Eu tomo o mate doce, e eu tomo mate doce.

Thiago: Mate doce com &gua.

Tatiane: Mas o mate doce € daqui ou é de 14?

Karine: Ahh eu n&o sei.

Juliana: E o outro, é o cocido.

Emanuel: Eu aprendi a tomar Ia.

Thiago: E o cocido aquele assim, é o cocido, 14 no Paraguai tipo o lugar da nossa infancia é
o cocido com 0 amendoim moido com leite

Tatiane: O mate doce ou o tereré?

Emanuel: Tereré e mate doce.

Karine: Tem mate também que é chimarréo.

Thiago: E o cocido é feito com erva de chimarréo.

Karine: Verdade.

Tatiane: E vocés tém algum outro costume que, & vem de 14 ou que vocés aprenderam aqui
gue vocés sempre fazem com a familia, alguma coisa desse género?

Ana: Néo.

Tatiane: Quando a gente fala assim coisas habituais que vocés sempre repetem, por exemplo,
na minha cidade ahh todo domingo ¢ dia de reunir a familia, entdo isso € um costume, tem
algum assim?

Karine: Tem.

Thiago: E tipo domingo, tipo todo domingo rezar.

Juliana: Parente.

Thiago: Os parente, fazer um churrasco.

Karine: Verdade! Churrasco.




97

Tatiane: Isso aqui, ou 14, ou nos dois lugares?
Thiago: Tanto faz.
Karine: E, nos dois lugares.

Quando indagados dos costumes referentes a alimentacdo que tinham em outro pais e
se estes costumes haviam mudado, os alunos relataram a questao de se beber tereré todo dia e
Thiago ainda reforcou que é o tereré feito com agua, pois este habito ja ultrapassou as
fronteiras do Brasil ha algum tempo. Mas, aqui, € comum que as pessoas misturem
refrigerante, suco, limonada, entre outras coisas para beber o tereré. Além do tereré, outra
bebida que os alunos citaram como sendo comum para eles é o cocido®. Thiago reforgou que
0 que ele bebe tem um significado especial: é o cocido, aquele assim, é o cocido, la no
Paraguai tipo o lugar da nossa infancia é o cocido com o amendoim moido com leite. A
questdo afetiva relacionada a alimentacdo também fica evidente quando Emanuel comenta:
tem uma comida que o meu pai faz 14 até hoje Ia, tipico do Paraguai, o reviro. Quando
citaram o churrasco, os alunos nao fizeram distincdo entre paises, comentaram que isso €
comum nos dois lugares.

Quando analisamos o dialogo com os alunos, fica claro o que Woodward (2000, p. 30)
declara ao comentar a magica que envolve o ato da preparacdo de um alimento, ou seja, “a
cozinha estabelece uma identidade entre nds — como seres humanos (isto ¢, nossa cultura) — e
nossa comida (isto €, a natureza)”. Para a autora, o ato de cozer ¢ o intermédio universal pelo
qual a natureza é convertida em cultura, assim como uma linguagem mediante a qual
“falamos” (aspas da autora) sobre nés mesmos e sobre nossos locais no mundo. A autora
sugere adaptarmos a frase de Descartes que originalmente € “penso logo existo” para “como,
logo existo”. Ela alega que, enquanto organismos biologicos, nds necessitamos de comida
para sobreviver na natureza, porém nossa sobrevivéncia como seres humanos necessita do uso
das esferas sociais que originam das classificagcbes culturais as quais utilizamos para dar
significado a natureza.

Woodward (2000) nos lembra, ainda, que os alimentos que comemos podem nos dizer
muito a respeito de quem somos e sobre a cultura que experienciamos. Por meio da comida as
pessoas podem fazer assercOes sobre si, assim como os alunos transfronteiricos fizeram ao
expor suas representacoes sobre as comidas que comem habitualmente, as quais derivam de
costumes do outro pais. A autora afirma que a comida também pode indicar modificagdes ao

longo do tempo assim como entre culturas:

% 0 cocido é uma bebida quente feita com agua, erva, aclcar e brasa de carvdo e com a opcao de se adicionar
leite.
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Podemos pensar na enorme variedade de ingredientes que estdo hoje disponiveis nos
supermercados e também na diversidade étnica dos restaurantes nas grandes cidades
do mundo e mesmo em pequenas cidades [...] Para Lévi-Strauss, é também a forma
Como organizamos a comida que importa - 0 que conta como prato principal, como
sobremesa etc.; o que é cozido ou o que é cru. (WOODWARD, 2000, p. 43)

Ao serem questionados se sentiram falta de algo do Brasil quando foram para outro
pais — no caso daqueles que nasceram no Brasil e foram morar no Paraguai —, os alunos
inverteram a pergunta, entenderam da seguinte forma: se eles sentiram/sentem falta de algo do
outro pais estando aqui no Brasil. Juliana afirma que ndo sente falta das comidas de I3,
possivelmente porque, conforme relatado no quadro 14, ela continua consumindo 0s
alimentos que costumava comer enguanto morava no Paraguai. Mas ela e outros alunos
relataram sentir falta do contato com a natureza que tinham |4, com as areas verdes e com 0s
rios, algo presente no cotidiano, segundo relatado pelos alunos. Isso se deve ao fato de eles
terem morado em lugares com areas verdes, com rios e em contato com a natureza estando no
outro pais e perceberem essa diferenca no lugar onde moram pois, atualmente, vivem em um

local com muitas casas e pouca preservacao da natureza, conforme relataram:

Quadro 15 — Excerto 07: entrevista com alunos transfronteiricos — 05/07/2017

Tatiane: Tem alguma coisa, por exemplo, que quando vocés foram pra la sentiram falta aqui
do Brasil?

Juliana: N&o, ndo... deixa eu ver, s6 do lugar assim, comida ndo, so do lugar, la tinha... [...]
Tinha rio, essas coisas.

Karine: Aham, lagos.

Juliana: Por exemplo assim, tinha espaco mais assim, mais de arvore assim... Ndo era tanto
cheio de gente assim, vocé podia...

Thiago: Tipo, 14 vocé podia fazer, tipo la vocé tinha mais chacara assim.

Tatiane: Era mais verde?

Juliana: Isso.

Thiago: Era mais verde, tudo era mais verde.

Tatiane: Sera que ainda ¢ assim 14? De ser tudo mais verde?

Thiago: E, algumas coisas €.

Juliana: Quando eu sai de 14 a minha vo disse que ninguém cuidou mais.

Thiago: Tipo, a senhora conhece o lugar Curuguaty? Bem pra frente de Novo Mundo. L& é
tudo verde... Eu e meu pai saia para cacar, aqui ndo pode cacar. Algum lugar 14 é bonito.
Emanuel: L& o lugar que a gente morava era bem afastado da cidade.

Juliana: Animal, existem muitos, bem bonito, abelha.

Tatiane: E verdade, mas esse contato com a natureza é uma coisa que vocés gostam ento?
Juliana: Mas la ninguém ta cuidando assim sabe, meu pai falou que ta cheio de mato.
Thiago: Tipo ndo tem mais reserva.

Tatiane: Uhum, é verdade, aqui acaba sendo muita plantacao e campo aberto pra plantacéo,
né?!

Juliana: O que é mais bom os rio la.

L]
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Tatiane: E vamos la, estamos quase encerrando e eu queria perguntar pra vocés se vocés tém
preferéncia por algum lugar, ou a cidade de 14, ou a cidade daqui...

Emanuel: Eu prefiro Ia.

Tatiane: Ou vocés preferiam um lugar novo que € a jungéo dos dois?

Thiago: Os dois.

Alunos:La, La...

Karine: Que é mais calmo la.

Juliana: Que a gente tem mais liberdade.

Emanuel: As pracas 14 é tudo mais organizada tal, la a seguranca é maior, eu acho.

Thiago: Tipo aqui por causa dos estudos e & pela liberdade.

Juliana: Pode sair a noite... e no bairro é tudo perto, tipo uma coisa préximo o colégio, tudo
perto.

Karine: Mercado assim, tipo uma casa depois.

Juliana: Assim cada bairro tem tudo.

Thiago: La tipo o posto de saude é pouco higienizado.

Karine: E s6 isso também, mas tipo 14 é melhor de morar.

A valorizagdo da natureza, os héabitos alimentares relacionados a alimentos mais
naturais, menos industrializados, as bebidas feitas com ervas, sdo simbolos que demonstram
uma conexdo com o outro pais. Este ‘entre-lugares’ demonstra a ‘hibridacdo identitaria’
(SILVA, 2000) a qual reflete no discurso deles, conforme € possivel perceber nos excertos
analisados. Isso é resultado do movimento transfronteirico, do contato com diferentes pessoas
e paises, do cruzamento das fronteiras.

Silva (2000) chama a atencéo para o fato de a teoria cultural contemporanea destacar
alguns movimentos que subvertem a identidade. O autor afirma que as metaforas utilizadas
para descrever esses movimentos recorrem, parte delas, a propria ideia de movimento,
viagem, deslocamento: diaspora, cruzamento de fronteiras, nomadismo. Mesmo que de modo
indireto, as metaforas da hibridizacdo, miscigenacao, sincretismo e travestismo também fazem
alusdo a alguma espécie de mobilidade entre os territérios da identidade. Sobre hibridismo
Silva (2000, p. 87), afirma:

Na perspectiva da teoria cultural contemporénea, o hibridismo - a mistura, a
conjuncdo, o intercurso entre diferentes nacionalidades, entre diferentes etnias, entre
diferentes racas - coloca em xeque aqueles processos que tendem a conceber as
identidades como fundamentalmente separadas, divididas, segregadas. O processo
de hibridizacdo confunde a suposta pureza e insolubilidade dos grupos que se
retinem sob as diferentes identidades nacionais, raciais ou étnicas. A identidade que
se forma por meio do hibridismo ndo é mais integralmente nenhuma das identidades
originais, embora guarde tracos delas.

Conforme expressa Bauman (2005, p. 105) como a diversidade cultural &,
progressivamente, a direcdo para onde caminha o mundo moderno, e como o0 absolutismo
étnico ¢ “uma caracteristica regressiva da modernidade tardia”, o risco maior nesse momento
sucede das identidades nacional e cultural (novas e antigas) tentarem afirmar-se, tomando

versoes fechadas de cultura e da comunidade e rejeitando o engajamento. Pensando “os
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dificeis problemas que surgem quando se tenta viver com a diferenga”, o autor nos orienta a
tentar, a0 maximo, evita-los.

A expressao da cultura implicita em “um unico povo” (aspas do autor) ¢, de acordo
com Hall (2003) um modo de representar a cultura como unificada. Sendo assim, a etnia é o
termo utilizado para fazermos referéncia as caracteristicas culturais, tais como: lingua,
religido, costume, tradigdes, sentimento de “lugar” (aspas do autor), essas caracteristicas sao
compartilhadas por um conjunto de pessoas. Usar a etnia de modo “fundacional” (aspas do
autor) acaba sendo “sedutor” (aspas do autor), entretanto, tal crendice termina sendo um mito
no mundo moderno, pois como afirma o autor: “as na¢des modernas séo, todas, hibridos
culturais” (HALL, 2003, p. 62). Ao discutirmos o deslocamento das identidades nacionais,
devemos levar em conta a forma pela qual as culturas nacionais colaboram para “coser”
(aspas do autor) as diferencas em apenas uma identidade.

Sobre cultura, Canclini (2009, p. 41), afirma que nds chegamos a uma provavel
definigdo, partilhada por disciplinas ou autores que pertencem as mais distintas areas, o termo
abrange o contiguo dos processos sociais de significacdo ou, mais complexamente falando, a
cultura compreende o contiguo de processos sociais do que se produz, daquilo que circula e
também daquilo que se consome, enfim dos significados na vida social. Ao conceitua-la desta
forma afirmamos que ela ndo é somente uma soma de obras artisticas ou literarias, menos
ainda a soma de objetos materiais repletos de signos e simbolos. Ela se apresenta como
processos sociais, e um tanto da complexidade de falar dela decorre do fato de que ela é
produzida, circula e é consumida na historia social. Ndo aparece sempre do mesmo modo, por
isso € importante obter estudos sobre recepcdo e apropriacdo de bens e mensagens nas
sociedades modernas. Eles nos mostram de que forma um objeto pode se transformar por
meio de diferentes usos e reapropriacbes das sociedades. Assim como nds também

aprendemos a ser interculturais ao relacionarmos entre todos.

Quando Malinowski deslocava-se para uma sociedade ndo europeia ou quando
Margarer Mead deixava os Estados Unidos e viajava para Samoa, tratava-se de
individuos que faziam o esfor¢o de comunicar-se com outra sociedade, caracterizada
por sua vez por uma forte homogeneidade interna. Hoje, milhGes de pessoas véo de
um lado a outro frequentemente, vivem de forma mais ou menos duradoura em
cidades diferentes daquela em que nasceram e modificam seu estilo de vida ao
mudar de contexto. Estas interacfes tém efeitos conceituais sobre no¢des de cultura
e identidades: para usar a eloquente féormula de Hobsbawm, agora “a maior parte das
identidades coletivas sdo mais camisas do que pele: sdo, pelo menos em teoria,
opcionais, ndo iniludiveis”. (CANCLINI, 2009, p. 44)

Hall (2003, p. 48) atenta para o fato de que a culturas deveriam ser pensadas por nos
enquanto constituindo um dispositivo discursivo, o qual simboliza a diferenca na qualidade de

unidade ou identidade, pois as culturas sdo constituidas por abissais divisGes e diferengas



101

entranhadas, tornando-se “unificadas” tdo somente por meio do exercicio de diferentes formas
de predominio cultural. Nesse sentido, Bauman (2005) argumenta que, de acordo com o0
modelo patriotico da nacionalidade, a identidade nacional é meramente politica, pois nao
passa de uma escolha de pertencimento de determinado individuo a uma comunidade que tem
por base a unido de pessoas com opinido analoga. Ao contrério, a versdo étnica sustenta que a
identidade nacional é genuinamente cultural, é dada ao ato do nascimento, imposta sobre o
individuo.

Candau (2008) afirma posicionar-se a partir de uma perspectiva que tem como
proposta um multiculturalismo acessivel, que interage e ressalta a interculturalidade, por ser
considerada a mais apropriada para o construto societal, democratico e inclusivo, 0s quais
vinculem politicas de igualdade com as de identidade. A autora destaca quatro caracteristicas
que especificam a perspectiva intercultural: a primeira delas € o fomento deliberado da inter-
relagdo entre grupos culturais diferentes existentes em determinadas sociedades. Uma posigéo
que se localiza em conflito com os pontos de vista diferencialistas que contribuem para o
surgimento de processos radicais de afirmacdes identitarias culturais proprias, tal qual as
perspectivas assimilacionistas as quais ndo dao valor a explicitacdo da grandeza das
diferencas culturais.

A segunda caracteristica, em compensacdo, desfaz a visdo fundamentalista das
culturas e das identidades culturais, ela compreende as culturas em processo de elaboracgéo, de
construcdo e reconstrucdo continuo. Cada uma tem raizes, mas elas sao historicas, dindmicas
e ndo prendem as pessoas em determinado modelo cultural.

A terceira caracteristica se constitui pela afirmativa de que nas sociedades atuais, n6s
vivemos processos de hibridizacdo cultural intensos e mobilizadores que constroem
identidades abertas, em frequéncia permanente, entdo supostamente as culturas ndo sdo puras.
A autora recorda que todas as vezes que a humanidade desejou promover “pureza cultural e
étnica”, os resultados foram tragicos (genocidio, holocausto, elimina¢do e negag¢do do outro).
A hibridagéo cultural é importante para ter em vista a dindmica das diferentes coletividades
socioculturais.

A guarta caracteristica se refere ao fato de ndo ser possivel desvincular as questfes de
diferenca e desigualdade existentes atualmente de maneira particularmente conflitiva, tanto
mundialmente quanto socialmente. Relacdo que € reconhecida pela perspectiva intercultural,
tida como complexa e que aceita diferentes formas em cada realidade, sem diminuir um

extremo ao outro.
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Neste capitulo, com o respaldo tedrico-metodolégico acerca de identidades e
representacdo analisei 0s processos identitarios dos alunos transfronteiricos a partir deles
mesmos (por meio de entrevistas com grupo focal) e das observacfes em campo. Procurei
responder a seguinte questdo: Como os alunos transfronteiricos constroem suas identidades no
contexto escolar de fronteira?

No capitulo seguinte, tenho por intencdo tentar compreender as representacdes que
surgem a partir de funcionarios da escola e de moradores do seu entorno social sobre os
alunos transfronteiricos, ou seja, as representacdes construidas pelo olhar do Outro, sobre

esses sujeitos.
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5 MOVIMENTOS TRANSGRESSIVOS E AS COMPLEXAS IDENTIDADES: O
OLHAR PARA O OUTRO

Neste capitulo busco responder a seguinte questdo: Quais representacfes a
comunidade do entorno escolar constroi sobre os alunos transfronteirigos?

Para responder a essa pergunta utilizarei os métodos de entrevista com grupo focal
(professores), entrevistas individuais com funcionarios da escola e moradores do bairro, além
de analise documental disponivel no informativo do bairro para mostrar um pouco do
contexto da comunidade partindo do olhar de dentro dela mesma, também a realidade em que
vivem e trabalham os sujeitos desta pesquisa, como constroem as representacdes e identidades
de tal contexto e, consequentemente, dos alunos transfronteirigos.

Como a intencao deste capitulo é compreender as representacdes que surgem na escola
e em seu entorno relacionadas aos alunos transfronteiricos, continuarei utilizando o mesmo
embasamento tedrico-metodoldgico que envolve identidades e representacdo (SILVA, 2000;
HALL, 2006; BERENBLUM, 2003; WOODWARD, 2000; RAJAGOPALAN, 1998)

5.1 O movimento transgressivo da comunidade

Desde a criacdo do bairro, houve alguns marcos que simbolizam conquistas
importantes para os moradores. O Projeto Memdria, abordado anteriormente, foi um deles.
Nos paragrafos seguintes ressaltarei outro, a criacdo do Cidade Nova Informa, o qual
demonstra qudo importante € o movimento de olhar para a comunidade, sobre a perspectiva
de dentro, para compreender a realidade em que vivem e trabalham os sujeitos desta pesquisa,
assim como eles constroem as representacdes e as identidades sobre o lugar e também sobre
os alunos transfronteiricos.

O informativo on-line “Cidade Nova Informa” (mais conhecido como CNI) nasceu
com o propésito de discutir solugdes para 0s problemas que existiam no bairro.
Aproximadamente vinte e cinco moradores se mobilizaram em reunido no patio da Capela
S&o Gabriel Arcanjo, no dia 12 de novembro de 2011%. Sua criacdo foi uma solucéo
encontrada por ser uma possivel ferramenta de comunicacdo, tanto das problematicas e
solugdes, quanto para levar conhecimento aos habitantes, aléem da divulgacdo de acdes,

eventos, talentos, enfim, um espaco cuja intencao era fazer com que a comunidade pudesse se

% Disponivel em: <http://www.cnifoz.com/2013/06/0-que-e-0-cidade-nova-informa-cni.html>. Acesso em: 12 de
nov. de 2017.
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manifestar, ter voz — para poder cobrar as politicas publicas ausentes — e a0 mesmo tempo ser
ouvida, ndo s6 pelos moradores do bairro, mas ir além, atingindo iguaguenses, paranaenses e
brasileiros de modo geral. O slogan do informativo resume bem essa ideia: 0 povo em acao.

Sobre o inicio do “Cidade Nova Informa”, José Batista de Souza Filho, membro do
CNI e morador do bairro conta, no Documentario Panambi®’, como surgiu uma das
ferramentas de comunicagdo mais utilizada por um bairro periférico na Cidade de Foz do
Iguagu:

[...] o CNI comecou em 2011, pelas dificuldades do bairro [...] Quem morava aqui voceé ia buscar
um emprego, ndo conseguia buscar um emprego porque era discriminado, né. [...] E nés, vendo
essa dificuldade ai a gente buscou se organizar [...] Vamos discutir com um grupo de pessoas,
onde a gente montou um informativo do bairro [...] Esse informativo ja nasceu pra fazer critica do
sistema [...] onde que o poder ndo vem até nds, entdo j& que ndo vem até nds, vamos fazer critica
também. (TRANSCRICAO DO DOCUMENTARIO PANAMBI, 2017).

Analisando a colocacdo de José, podemos entender a representacdo (SILVA, 2000;
HALL, 2006) existente sobre os moradores do bairro e, consequentemente, dos alunos que
estudam na escola. José relata a discriminacdo sofrida por ser morador do bairro e a agéo
tomada diante disso: fazer critica ao sistema. Berenblum (2003) aponta para o fato de o
processo de globalizacdo causar duas possiveis consequéncias: ocasionar e aprofundar
desigualdades ou favorecer a integracdo internacional e a formagdo de movimentos de
guestionamento e critica. A autora nos lembra ainda que o novo mapa cultural é caracterizado
tanto pelo agravamento e aprofundamento da exclusdo e marginalidade quanto pelo ato de
surgir novos movimentos sociais de afirmagdo de identidades culturais. E como tal
representacdo engloba a todos que vivem no local, o sistema educacional também tem
compromisso de assumir responsabilidades a serem postas em acdo, colocando-se em
consonancia com o que afirma Berenblum (2003, p. 109), ou seja, que “o projeto educacional
emancipatério deve colocar a natureza do conflito cultural (Santos, Op. cit.) e garantir um
espaco para que possam se manifestar as diferentes vozes dos diversos grupos sociais”.

Desde o seu nascimento, o CNI tinha o designio de ndo ser apenas algo presente no
papel. Seus membros almejavam realizar a¢Ges tangiveis para que as idealizagdes fossem
solidas e eficazes. E de um modo solido e eficaz, no més de junho de 2012, em uma
comemoracdo que durou trés dias e contou com apresentacdes culturais, além de outras
atraces, o informativo foi lancado®®. Quatro meses depois, no dia 23 de setembro de 2012

ocorreu outro evento, também organizado pelos membros do CNI, o qual marcou a

% Disponivel em: <http://www.cnifoz.com/2017/11/documentario-panambi-coord-cristiane.html>. Acesso em:
12 de nov. de 2017.

% Disponivel em: <http://www.cnifoz.com/2012/08/tres-dia-de-apresentacoes-danca-musicas.html>. Acesso em:
12 de nov. de 2017.
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inauguracdo da Biblioteca Comunitaria do Bairro Cidade Nova® com a presenca de
moradores, representantes de instituicoes e do cantor GOG que nesta oportunidade langou o
livro intitulado “A Rima Denuncia”. O espago fisico da biblioteca foi concedido em modo de
comodato — de 2012 a 2022 — ¢ ¢ constituido de doagdes vindas de dentro e de fora da
comunidade.

Esses dois marcos e outras tantas agdes que podem ser conferidas no site do

informativo®® vém ao encontro dos principios e objetivos do CNI:

* Desenvolver acdes de promocdo de cidadania, e controle social contemplando a populacdo em
geral e segmentadas de risco acrescido e vulnerabilidade;

* Utilizar a informacdo como meio de educacdo e promocdo prevencdo através da elaboracdo de
materiais educativo e institucional;

* Promover agdes de intervencdo comportamental, por meio de projetos e ou agGes estratégicas,
objetivando a indu¢do a mudanca de comportamento e praticas na resolutividade e efetividade de
qualidade de vida do cidad&o;

* Estabelecer, manter e fortalecer parcerias com instituicdes governamentais e ndo
governamentais, buscando resolutividade nas a¢bes propostas e afins;

* Promover agdes de fortalecimento da institui¢do visando a sustentabilidade técnica e financeira
de suas agdes;

* Defender os interesses coletivos ou individuais das pessoas para que tenham amplos Direitos
Humanos;

* Colaborar com os demais organismos, governamentais ou ndo, engajados na luta em defesa dos
direitos e garantias fundamentais que possibilitem a redugdo das desigualdades sociais,
preconceito e discriminacdo. (CIDADE NOVA INFORMA, 2013, sem pagina)

Todas as intervencGes que vém sendo realizadas na comunidade resultam em
mudancas e tornam visivel a importancia da educacdo para o desenvolvimento das
comunidades que sofrem com a invisibilidade do poder publico, o qual insiste em nao atender
as necessidades do bairro, tais como: o término da nova unidade de salde, a qual esta sendo
construida ha trés anos e até 0 momento ndo foi concluida; mais médicos disponiveis para o
atendimento no posto de saude — cujo atendimento ¢ compartilhado com os bairros adjacentes;
o retorno da farmécia popular que foi fechada — a populagdo precisa se dirigir a Vila C ou ao
centro da cidade para ter acesso a remédios; a melhoria no transporte publico — a solicita¢do ¢
que haja mais veiculos disponiveis para que o tempo de espera diminua; a manutencdo dos
pontos de Onibus, lombadas e sinalizagfes nas ruas; a implantacdo da rede de esgoto; a
manutencdo do asfalto; a ampliacdo e/ou criagdo de novos Centros Municipais de Educagéo
Infantil (CMEI) e escolas que comportem a quantidade de estudantes da regido — hoje muitos
estudantes precisam estudar em escolas de outros bairros pela falta de vagas nas instituicdes
existentes no local — e muitas outras solicitacdes que ndo vém sendo atendidas desde que o

bairro foi criado. Sobre isso, Maria Elza Mendes, membro do CNI, afirma:

% A Biblioteca Comunitaria do Cidade Nova esté localizada na Rua El6i Armando Nedel, n° 1332, Cidade Nova
Il — ao lado da Igreja Sdo Gabriel Arcanjo.
*0 Disponivel em: <http://www.cnifoz.com/>. Acesso em: 12 de nov. de 2017.
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Entdo, é duro, é ruim. Mas nds, com essa biblioteca, pensamos, ndo em transformar o mundo, mas
se eu conseguir mudar a cabeca de 5, 10 ou de 1 adolescente, um jovem, um adulto, eu ja vou estar
muito satisfeita. E a prova disso é que algumas criancas e adolescentes, que frequentam isso aqui,
ja passaram por todas as instituicdes dessa cidade, mas aqui na biblioteca comunitaria do Cidade
Nova, se ele chegar e ndo tiver uma cadeira vazia, ele pega um livro, deita no chao e vai ler. Para
mim é o que mais importa nesse momento. Porque eu olho para ele e falo assim “cara, VOcé € 0
meu espelho, porque vocé consegue crescer, vocé consegue sair disso”. Em um bate-papo com
poetas e escritores eles poderem questionar o cara: “como é que vocé conseguiu chegar até aqui? E
muito dificil fazer poesia? Quais sdo as dificuldades que vocé encontra quando estd com a mochila
nas costas, batendo de porta em porta para fazer o seu trabalho?”. Com isso ele vai se conscientizar
de que 0 mundo ndo é s6 Foz do Iguagu. O que eu sinto, ndo sou de Foz, estou aqui ha 20 anos, o
gue eu sinto é que o morador daqui nao tem oportunidades. (CIDADE NOVA INFORMA, 2014,
sem pagina)

As atividades desenvolvidas por meio dos projetos em parceria com 0s moradores e
universidades vém ganhando visibilidade das midias locais nos dltimos anos, sendo alvo de
reportagens, entrevistas e também de estudos académicos. E possivel perceber que antes do
Projeto Memoria e da criacdo do CNI o discurso retratado pela midia em relagéo ao bairro era
outro. O que a midia evidenciava era a violéncia, a ilegalidade e outros assuntos de teor
negativo, resultando em marginalizacdo, discriminacdo, preconceito, enfim, em praticas que
ao contrério do que ocorre hoje, minorizavam as pessoas que viviam no local. Conforme
afirma a professora Maria Nelda Matias Bassi, colaboradora do Projeto Memoria, em
reportagem & Rede Paranaense de Comunicagdo®': “a gente sabe que a midia 14 fora valoriza
muito mais aquilo que aparece de ruim, entdo a gente quer mostrar o que tem de bom porque
tem muita coisa boa, tem muita gente boa no bairro Cidade Nova, néo ¢ s6 violéncia” (REDE
PARANAENSE DE COMUNICACAO, 2016, sem pagina). Sobre o preconceito e a

estigmatizacdo sofrida pelos habitantes e trabalhadores do local, Maria Elza Mendes afirma:

[...] n6s sofremos aqui, agora ja é bem menos, mas durante um periodo, vocé ndo podia sair daqui
para procurar um emprego. Tinha vaga, ja estava quase 90% acertado que era sua, mas se falasse
que morava no Cidade Nova pronto, a reposta era “ah, ndo tem vaga, vamos ver, depois nds te
ligamos”. E o pessoal do Cidade Nova ficava na marginalidade mesmo, é a margem da margem.
[...] mas mudou muito. Porque, por mais que as politicas publicas ndo cheguem, a comunidade esta
fazendo por si. Ndo estou falando s6 da Biblioteca Comunitaria, estou falando da rede de comércio
que aumentou, estou falando da qualidade de vida. (CIDADE NOVA INFORMA, 2014, sem
pagina)
Bom exemplo sobre a comunidade estar fazendo por si, sdo 0s eventos culturais que
envolvem vérias apresentacdes artisticas de diferentes géneros e estilos, como 0s saraus e as

festas organizadas pelo CNI, as feiras (Feira Aty Guasu*’, Feira Cultural*®), os langcamentos

“Disponivel em: <http://gl.globo.com/pr/oeste-sudoeste/paranatv-1edicao/videos/t/edicoes/v/no-colegio-ipe-
roxo-estudantes-fizeram-trabalho-de-valorizacao-da-historia-do-bairro/4924279/>. Acesso em: 25 de out. de
2017.

“A palavra Aty Guasu pertence a lingua guarani e significa “encontro”. Este evento contou com Varias
apresentagdes culturais de artistas que fazem parte da regido trinacional também houve a exposic¢éo e venda de
artesanatos, feira gastrondmica e de agricultura familiar.

Disponivel em: <http://www.cnifoz.com/2014/10/feira-aty-guasu-cultural-no-cidade-nova.html>. Acesso em:
25 de out. de 2017.
*A Feira Cultura objetiva expor o trabalho dos moradores, sejam eles artesanais, agricolas, entre outros.
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de livros, os mutirfes, a participagdo em movimentos, protestos, marchas, conferéncias entre
muitas outras acGes que ocorrem a cada ano e que ressaltam as qualidades, lutas e
interculturalidade** que brotam do chdo da periferia. Em um protesto que fez parte do
movimento nacional, cujo nome ¢ “Grito dos Excluidos™, realizado em frente a biblioteca
comunitaria do Cidade Nova, algumas reivindicacdes foram feitas, tais como melhorias na
saude e educagdo, investimentos em politicas publicas de inclusdo social — especialmente para

jovens. Nesta ocasido, Maria Elza Mendes comentou sobre a falta de estrutura da regido:

[...] hoje sdo cerca de 10 mil pessoas morando aqui. Existe a previsdo de que outras 1,5 mil
familias sejam transferidas para ca nos proximos meses. O governo oferece moradia, mas se
esquece de outras necessidades. Precisamos que 0 esgoto seja instalado, de vagas nas creches e nas
escolas e de médicos no posto de salde todos os dias. (CIDADE NOVA INFORMA, 2013, sem

pagina)

Essa falta de estruturacdo relatada por Maria Elza Mendes, nos remete a Freire (2011,
p. 79) quando nos relata que ouviu de um jovem operario em um debate sobre a vida na favela
que ja havia ido o tempo em que ele (o jovem) tinha vergonha de ser favelado. Conforme suas
palavras, “*Agora’, dizia, ‘me orgulho de nds todos, companheiros e companheiras, do que
temos feito através de nossa luta, de nossa organiza¢ao”. Este comentario reflete em muitas
realidades brasileiras, inclusive nesta aqui focalizada, pois muitos grupos minoritarios tém se
mobilizado na direcdo de acles estratégicas que colocam as identidades em Xxeque e
despertam o respeito a diferenca, como afirma o jovem operario, na narrativa realizada por
Freire (2011, p. 79): “ndo ¢ o favelado que deve ter vergonha da condi¢do de favelado, mas
quem, vivendo bem e facil, nada faz para mudar a realidade que causa a favela”.

Para Woodward (2000), uma das principais colaborac6es da politica de identidade tem
sido a de edificar uma politica da diferenca, a qual revoluciona a estabilidade das categorias
bioldgicas e a constituicdo de oposicbes binarias. Em relacdo aos novos movimentos sociais, a
autora afirma que eles historicizaram a experiéncia, dando énfase as diferencas entre grupos
marginalizados como modo alternativo a “universalidade” da opressdo. Woodward (2000, p.
50) declara que a diferenca pode ser construida de duas formas: negativamente “por meio da
exclusdo ou da marginalizagdo daquelas pessoas que s@o definidas como ‘outros’ ou

forasteiros”, e, em contrapartida, “ela pode ser celebrada como fonte de diversidade,

* Walsh descreve a interculturalidade como “um processo dindmico e permanente de relagdo, comunicagdo e
aprendizagem entre culturas em condigdes de respeito, legitimidade mutua, simetria e igualdade” (WALSH,
2001, apud CANDAU, 2008, p. 52).

** Disponivel em: <http://www.cnifoz.com/2013/09/grito-dos-excluidos-exige-politicas-de.html>. Acesso em: 25
de out. de 2017.
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heterogeneidade e hibridismo, sendo vista como enriquecedora”. Em entrevista a revista 100

Fronteiras*®, Maria Elza Mendes explica como o CNI age em relacéo a diferenca:

[...] na instituicdo ndo temos nenhum tipo de preconceito, é proibido aqui dentro qualquer tipo de
preconceito. Nds temos que respeitar cada individuo como ele é, posso ndo concordar com a
opinido de alguém, alguém pode ndo concordar com a minha, mas preciso respeitar. E preciso ficar
muito claro que temos grandes talentos em nosso bairro. (CIDADE NOVA INFORMA, 2014, sem

pagina)

Essa afirmacdo ressalta uma caracteristica descrita por moradores e visitantes, os quais
declaram que as pessoas que vivem no bairro sdo muito receptivas e acolhedoras, o que faz
com que os visitantes, aqueles vindos de fora, se sintam bem, em casa. Essa é uma das tantas
qualidades descritas pelos moradores do lugar. Outra qualidade citada é a forca e a resisténcia
que os cidadaos tém, pois estdo sempre lutando por melhorias, além da busca por melhores
condicGes e mais qualidade de vida através dos estudos.

Na préxima secéo, veremos como 0s moradores se representam, representam o bairro
e também como representam os moradores/alunos transfronteiricos. Além disso, também

veremos como os professores compreendem os alunos transfronteiricos.

5.2 O movimento de perceber o entorno e olhar para o outro

A escola e a comunidade enfrentam muitas lutas em comum, mas a que mais
preocupa, por conta das consequéncias causadas, € a questdo das drogas, tema citado por mais
de uma pessoa entrevistada. Ou seja, ndo é um problema fécil de ser solucionado e néo
demanda somente a acdo comunitaria, pois ndo se constitui em fato isolado, estando
disseminado em todos os espacos sociais. E, entdo, um problema social e necessita de acdes
de politicas publicas, pois afeta, de alguma forma, todos os moradores da comunidade.
Pensando bem, atualmente, é um problema que ndo tem fronteiras, pois estd em diferentes
lugares, independente de classe econémica, sexo, idade ou nacionalidade.

A moradora Paola, que trabalha um periodo no Colégio Ipé Roxo, percebe esse
problema social dentro e fora da escola por conta das consequéncias que o problema traz.
Segundo a sua visdo, o problema das drogas dentro da escola resulta na evasdo e na
reprovacdo. Em relacdo & comunidade, a moradora percebe que afeta a vida familiar, a saide
fisica e psicoldgica. Ela acredita que se o problema ndo existisse no bairro, ele seria distinto.
Como justificativa do problema, ela chama a atencdo para a falta de politicas publicas no

bairro como precariedade da saude publica, falta de areas de lazer no bairro, falta de cuidado

*® Disponivel em: <http://www.cnifoz.com/2014/03/papo-serio-com-maria-elza-mendes.html>. Acesso em: 15
de nov. de 2017.
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em &reas publicas ao redor da escola, falta de investimento, auséncia de pragas, de campo para
a pratica de esportes para as criancas, falta de quadra poliesportiva, fora o fato do bairro estar
em um lugar de alta tensdo, pois localiza-se em uma regido onde passam as linhas de
transmissdo de energia as quais sdo distribuidas para Furnas (empresa que recebe o

escoamento da energia produzida pela Itaipu e distribui para o sistema interligado brasileiro).

Quadro 16 — Excerto 08: entrevista realizada com Paola, funcionaria do Colégio Ipé Roxo e

moradora do bairro desde 2002 - 12/01/2018

Tatiane: Entdo, € vocé poderia relatar os pontos negativos que vocé observa aqui no bairro e
na escola como moradora e também como funcionaria da escola?

Paola: Entdo, 0 ponto negativo que eu vejo na escola em si que retrata, assim, a dificuldade
ndo so da, da comunidade da Cidade Nova, mas eu acho que em qualquer lugar do Brasil ou
do mundo é a drogadicédo, a drogadicéo ela traz sérios problemas pra dentro da escola, né?!
E o trafico de drogas, né?! E é o abandono dos alunos pra €, as aulas esse abandono ai
causando a evasdo, a reprovacdo. Eu acho que o nosso maior problema na escola é
realmente a drogadicdo, se tirasse esse problema eu acho que o resto seria ameno, né?! E o
ponto negativo do bairro pra mim também é a drogadicdo, né?! A drogadicéo ela vai afetar a
vida, a vida familiar, a vida psicolégica, ela vai afetar a salde, ela vai afetar a educacéo,
entdo a drogadicao ela acaba influenciando todos os fatores da comunidade, mas isso em si,
quer dizer se tirasse as drogas o bairro seria outro, entdo o grande problema é a drogadicao,
e eu vejo ai que as estruturas familiares, elas ficam cada vez mais fragilizadas, né?! E ai a
gente vé que ndo tem uma salde adequada pra os tipos de problema, especialista que vai
atender as pessoas naquilo que elas necessitam é ndo tem uma area de lazer num bairro para
que as pessoas frequentem, que as pessoas possam, né?! Ter a sua vida social mais
equilibrada, isso ndo existe no bairro. Entdo tém as questdes politicas também que deixa a
desejar. Veja que a escola até hoje né?! J& dezoito anos, dezoito anos que tem escola Ipé
Roxo ai e a gente ainda ndo tem um cal¢camento, né?! poliédrico na frente da escola, entdo a
gente vé que € muito matagal, entdo a gente vé assim que tém essas falhas ai, esses buracos,
mas em si a comunidade poderia ser outra se tivesse ai investimentos e ndo tivesse a
drogadicao.

Entdo eu acho que, por exemplo, no Cidade Nova, ndo tem uma praca, né?! Nao tem um
campo pras criancas jogar uma bola, ndo tem uma quadra. Ai o lugar que eles vém, pra
dentro da escola, ai vocé pergunta: mas pra que Vvocé veio pra escola hoje? Ah eu vim pra
escola porque eu ndo queria ficar em casa, eu ia ficar em casa fazer o qué? Ai quer dizer,
vem pra escola porque ndo tem outro lugar pra ir no bairro, né?! E ai acaba sendo, a escola
sendo o centro de todos os afazeres do bairro e ai vocé o quanto que acarreta a indisciplina
dos alunos, porque os alunos saem da escola que é o Unico lugar, vai pra casa, chega em
casa ta tenso o ambiente, os pais estdo drogados, estdo alcoolizados, ai aquela confusédo toda
e 0 aluno ndo tem lugar pra ele relaxar, pra ele ter um prazer na vida, entdo acaba nao
tendo, entdo é s6 stress e sem contar ainda que a gente mora ainda numa regido de alta
tensdo, né?! Por causa dessas redes elétricas que correm aqui que foi colocada a
comunidade diz que agente corre risco de ter até cancer, né?! As vezes, muitos problemas que
a gente tem de saude, as vezes salde mental é por causa dessas torres de energia que tem
aqui... Ainda tem esse problema ainda, né?!
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Na entrevista, conforme afirma Paola, a escola abarca as necessidades da comunidade
em amplo sentido. Freire (2011, p. 62) adverte que ndo é possivel a escola, quando realmente
engajada na formacéo de educandos e educadores, abstrair-se das condi¢cdes sociais, culturais
e econdmicas dos alunos, das familias e de seus vizinhos. O autor reitera que o respeito aos
educandos, a sua dignidade, a seu ser formando-se, a sua identidade s6 é possivel, se sdo
levadas em consideracdo as condi¢cBes em que os alunos vém existindo, se é reconhecida a
importancia dos “conhecimentos de experiéncias” com que chegam a escola. Segundo Freire
(2011, p. 96) “ensinar exige compreender que a educa¢do ¢ uma forma de intervengdo no
mundo”.

O uso dos narcéticos é visivel em muitos lugares do bairro e independe de horério, até
mesmo a escola enfrenta problemas com o uso e venda de entorpecentes. A inquietude dos
moradores da comunidade é evidenciada nos comentarios das mdes dos alunos
transfronteiricos. Quando questionadas sobre o bairro, relataram pontos positivos e negativos.
Positivo pelas amizades feitas e pelas pessoas boas e negativo por conta dos atos ilicitos:

Quadro 17 — Excerto 09: entrevistas realizadas com Bia e Olga, maes de alunos

transfronteirico — 11/01/2018

Tatiane: O que vocés acham do bairro onde moram? Podem ressaltar pontos negativos e
positivos?

Bia: Acho muito bom, rapidamente a gente fizemos amigos, mas o que a gente vé muito por
aqui sao jovens nas ruas fumando essas coisas.

Olga: No meu ponto de ver o bairro é um bairro muito bom, tem as pessoas boas tem as que
ndo sdo tdo boas, né?! Que se envolvem com muitas coisas e outras que ndo, mas sobre
morar aqui no bairro pra nos esta sendo muito legal porque nés ndo temos problema com
ninguém, nunca tivemos em lugar nenhum e ndo temos problema com ninguém, pra nés sao,
0s que conhecemos sdo todas boas pessoas.

Por ser um tema (trafico e uso de drogas) que rompe 0os muros da escola, 0s
funcionarios realizam acOes em parcerias com outras instituicbes para que haja
conscientizacao/discussao relacionadas as problematicas da atualidade. Além da abordagem
sobre substancias alucindgenas e entorpecentes, também séo levantadas questdes sobre salde,
sociedade, cultura, etc. Conforme podemos verificar no relato feito pelo ex-aluno, morador do
bairro ha 19 anos e atual funcionario da escola. Quando indagado sobre 0s pontos positivos e

negativos da escola e do bairro, Paulo contesta:
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Quadro 18 — Excerto 10: entrevista realizada com Paulo, morador, ex-aluno e funcionario da
escola—11/01/2018

Sobre a escola, a realizagdo de projetos com intervencdo com relagdo ao uso de drogas,
parceria com o posto de saude do bairro para palestras sobre salde coletiva. Parceria com a
escola municipal do bairro para troca de informacGes pedagdgicas e didaticas. A
comunidade é bem ativa com relacdo as reivindicacdes de seus direitos, visto que a
comunidade ndo tem muitas areas de lazer, seguranca, mas ela esta bem préximo de duas
universidades publicas, uma estadual e outra federal.

A falta de areas de lazer também foi um tema citado por mais de um sujeito da
pesquisa, fica implicito em tais comentarios a ideia de que, se houvesse mais areas de lazer,
poderia haver diminuicdo de praticas contraventoras, mas conforme relatado pelos moradores
como a comunidade ndo tem praticamente nenhuma area onde possam praticar esportes, se
reunir para encontros, etc., as criancas, adolescentes e jovens usam as quadras poliesportivas
das duas escolas do bairro — Escola Municipal Ensino Infantil Fundamental Jorge
Amado (EMEIEF) e Colégio Estadual Ipé Roxo —, porém somente a quadra do Colégio Ipé é
coberta, isso faz com que a procura pela quadra seja maior. Em acordo com a dire¢do, 0s
alunos e ex-alunos usam o espaco para a pratica de esportes em horéarios em que a quadra nao
esta sendo utilizada para as aulas de educacdo-fisica ou outras atividades didaticas. A quadra
também ¢ utilizada para reuniGes comunitarias, pois € o maior local coberto com
infraestrutura para a realizacdo de eventos.

A escola apoia a comunidade com o que é possivel, mas também tem suas batalhas
particulares, as quais vém de longa data. Sempre que possivel, a dire¢do busca solucionar as
adversidades que se apresentam, contando, em alguns momentos, com a ajuda dos
funcionarios da escola, dos alunos e da comunidade. Um exemplo foi mostrado em uma
reportagem feita pela Rede Paranaense de Comunicac¢do (RPC) no quadro Redacdo Movel
(temporada colégios), que foi ao ar no dia 31 de marco de 2016 no Jornal Parana TV 12
edicdo, ocasidao em que foi relato que os aparelhos de ar-condicionado presentes em quatro
salas teriam sido comprados por iniciativa da escola, por meio de uma agdo que contou com a
ajuda da diregéo, dos professores e dos pais dos alunos que fizeram festas, rifas, arrecadaram
dinheiro e compraram quatro dos aparelhos de ar-condicionado. Por meio de iniciativas
proprias os envolvidos com educacdo se mobilizam e buscam recursos quando a escola
necessita de alguma coisa. Mas mesmo com toda mobilizagéo ainda faltam solucdes, as quais

ndo podem ou ndo tém como ser resolvidas somente com unido de forga popular. A direcdo
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relatou algumas questdes em entrevista & RPC no ano de 2016*', das quais boa parte ainda ndo
havia sido atendida até o final do ano de 2017:

Quadro 19 — Excerto 11: entrevista realizada pela reporter Izabelle Ferrari pela Rede
Paranaense de Comunicacdo para o Jornal Parand TV 12 com direcdo da escola (Maria e

Rosangela) — 31/03/2016

Maria: Aqui o que tem de diferente, assim, é muita luta, né... Tudo que a gente consegue é
com a unido de todos os professores.

Reporter: Mas ainda tem o que conquistar...

Maria: NGs precisamos ampliar o nosso refeitdrio, nds precisamos de uma sala é de, aonde a
gente possa utilizar pra reunides porgue a escola ndo tem.

Rosangela: Olha que a gente pensa em ampliar salas de aula, vocé tem que pensar nos outros
espacos também, essa sala que nos queremos, estamos pleiteando ela pra atividades
multiculturais que a gente pode trazer mais projetos porque nos estamos para implantar um
projeto de teatro, mas o tempo que nds vamos ter disponivel pra usar uma sala é 40 minutos,
entdo € um tempo muito limitado, essa sala é para o professor de arte utilizar, o professor de
portugués utilizar pra trabalhar literatura e ela também vai se tornar o nosso centro até de
reuniGes com os pais porque a gente tem o refeitorio e ele € pequeno, entdo ndo é confortavel
atender a comunidade num espaco pequeno [...] Porque ampliar a escola, ndo basta ter mais
salas de aula, n6s temos que ampliar o refeitério, pensar na quadra de esporte que € um
espaco também, é uma sala de aula do professor de educacdo fisica, tudo isso a gente tem
que pensar.

Quanto melhor for a estrutura da escola, melhor ela poderé atender e apoiar os alunos
e quanto melhor os alunos forem auxiliados, melhor poderdo auxiliar a comunidade. Desse
modo, a comunidade também tera condi¢cbes de auxiliar/ajudar a escola. Para que haja uma
via de mao dupla — tanto a escola ajudar o bairro, quanto o bairro ajudar a escola — se faz
necessario que haja apoio/atendimento por parte das politicas publicas e educacionais. Porém,
0 que percebo nas politicas publicas é que as comunidades que mais precisam sdo as que
menos recebem apoio. Contudo, 0s impostos sdo cobrados do mesmo modo de todos 0s
moradores de diferentes comunidades. O que ndo se explica é o motivo pelo qual existe
distingdo em relacéo ao retorno do valor desses impostos a sociedade, pois € possivel perceber
que alguns bairros da cidade recebem mais investimentos que outros. Quando indagado sobre

0S pontos negativos da escola e da comunidade, Paulo responde e justifica dizendo que seria

“"Disponivel em: <http://gl.globo.com/pr/oeste-sudoeste/paranatv-ledicao/videos/t/edicoes/v/no-colegio-ipe-
roxo-estudantes-fizeram-trabalho-de-valorizacao-da-historia-do-bairro/4924279/>. Acesso em: 12 de dez. de
2017.
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interessante que a escola tivesse suporte para a realizagdo de projetos e que isso iria ao
encontro das necessidades do bairro:

Quadro 20 — Excerto 12: entrevista realizada com Paulo, morador, ex-aluno e funcionario da
escola—11/01/2018

[...] A escola ndo tem suporte para realizar alguns projetos que vao atingir diretamente a
comunidade, visto que ela tem necessidades especificas, como areas de lazer. O bairro é
tachado como um dos piores do municipio, justamente pelo fato de ter feito um
desfavelamento, no fim da década de 90.

Tanto o bairro quanto a escola precisam de manuten¢do. O trabalho ndo foi concluido
desde 0 momento em que as casas foram entregues aos moradores ou que a escola foi
inaugurada, pelo contrario, € ai que o trabalho deveria iniciar sem jamais parar. A
continuidade de assisténcia deve ser independente do partido politico que governa, deve ser
um compromisso assumido com o bem estar da populagéo. O abandono e a falta de cuidado
por parte do poder publico — a falta de politicas educacionais e de politicas publicas — traz
consequéncias para toda a sociedade. Mais do que isso, causa sofrimento a populacdo no
momento em que as familias ficam desestruturadas, que as ruas se tornam inseguras, que as
escolas ficam sobrecarregadas e por ai em diante. Tais condi¢des sdo acentuadas quando
medidas publicas depositam cada vez mais familias em conjuntos de habitacGes populares,
sem prestar a devida assisténcia ao ambiente e as pessoas. Como afirmou Maria Elza Mendes,
o bairro Cidade Nova se tornou “a margem da margem”.

Sobre o0 assunto que venho discutindo (uso e trafico de drogas e a falta de assisténcia e
manutenc¢do no bairro e na escola), o soldado Silva, policial militar que atua junto a Patrulha
Escolar*® desde abril de 2017 e atende & escolas de Foz do Iguacu e Santa Terezinha de Itaipu,

afirma;

Quadro 21 — Excerto 13: entrevista realizada com soldado Silva —25/01/2018

Tatiane: Eu gostaria de saber se o que vocé vé em relagdo a “ilegalidades” no Cidade Nova
se diferencia muito do que vocé vé em outras comunidades.

Silva: Sim. Este bairro é um dos mais “problematicos” de Foz. Acontecem varios casos que
pode ocorrer em qualquer outro bairro, mas ali € mais frequente.

8 A Patrulha Escolar é a uni&o da comunidade escolar com a policia para reduzir a violéncia e a criminalidade
nas escolas e nas suas proximidades. Seu objetivo principal é a PREVENCAO e, supletivamente, a repressio
aos crimes e atos infracionais. Ela assessora a comunidade escolar a encontrar os caminhos da seguranca
através de trabalhos de reflexdo, palestras e organizacdo para a acdo. O policiamento nas escolas passa a contar
com policiais militares especialmente capacitados que, conhecendo a realidade da comunidade escolar, buscam
medidas que minimizem a acdo de criminosos nas escolas e proximidades. Disponivel em: <
http://www.seguranca.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=26>. Acesso em 10 de maio de
2017.
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Tatiane:Vocé poderia exemplificar? E também me dizer porque acredita que isso ocorre
neste local?

Silva: A equipe da patrulha escolar esta presente diariamente na regido do Cidade Nova. A
grande maioria das vezes é por causa de ocorréncia causada por alunos, ou até mesmo por
individuos que ndo sdo estudantes. O que ocorre muito € 0 uso de entorpecentes e desacato
aos professores. Acredito que é um bairro onde ndo houve investimento na educacgdo e
seguranca. Pelo que sei (por eu ndo ser de Foz) é um local destinado as pessoas que estavam
em invasdes. Entdo a prefeitura/estado deu um suporte de moradia, mas nao resolveu o
problema, que seria o atendimento & essa comunidade.

Em relacdo a assisténcia prestada & escola e ao bairro por meio da Patrulha Escolar,
Silva afirma que as ocorréncias atendidas s@o as que sucedem em outros lugares, mas ali elas
ocorrem com mais frequéncia. O que mais ocorre, segundo ele, € o uso de entorpecentes e
desacato aos professores. A representagdo (HALL, 2000; SILVA, 2000; WOODWARD,
2000) que ele constroi esté relacionada ao fato de ndo haver investimento na educacéo, na
seguranca do local, enfim, o atendimento a comunidade, medidas necessarias, na visao dele,
ja que o bairro é composto por pessoas que viviam em invasdes. Tal discurso também é
reproduzido por outros habitantes da cidade, o que pode estar relacionado a visdo de
diferengas, logo, de identidades e representacdes que surgem de relacdes assimétricas, neste
caso entre ser ou ndo ser morador do bairro Cidade Nova.

Silva (2000) ressalta que a identidade e a diferenca resultam de um processo que é
produzido simbolica e discursivamente. O processo de transferéncia e diferenciacdo
linguisticas por meio do qual a identidade e a diferenca sdo produzidas ndo é simétrico.
Ambas sdo relagdes sociais. O que significa dizer que a definicdo de identidade e diferenca,
por meio discursivo e linguistico, sujeita-se a vetores de forca e a relacbes de poder. Elas ndo
sdo somente definidas; sdo impostas. Ndo convivem uniformemente, lado a lado, em um

campo sem hierarquias; sdo disputadas.

N&o se trata, entretanto, apenas do fato de que a definicdo da identidade e da
diferenga seja objeto de disputa entre grupos sociais assimetricamente situados
relativamente ao poder. Na disputa pela identidade estd envolvida uma disputa mais
ampla por outros recursos simbdlicos e materiais da sociedade. A afirmacdo da
identidade e a enunciacdo da diferenca traduzem o desejo dos diferentes grupos
sociais, assimetricamente situados, de garantir o acesso privilegiado aos bens
sociais. A identidade e a diferenca estdo, pois, em estreita conexdo com relacdes de
poder. O poder de definir a identidade e de marcar a diferenca ndo pode ser separado
das relagcbes mais amplas de poder. A identidade e a diferenca ndo sdo, nunca,
inocentes (SILVA, 2000, p. 81).

De acordo com Silva (2000) ¢ possivel dizer que onde ha diferenciagdo — identidade e
diferenca — pois ai também se apresenta o poder. A identidade e a diferenga sdo produzidas
pelo processo de diferenciacdo. No entanto, existem outros processos que traduzem ou

mantém estreita relacdo com a diferenciagdo. S&o outras marcas da presenca do poder, tais
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como: “incluir/excluir (‘estes pertencem, aqueles ndo’); demarcar fronteiras (‘'nés’ e ‘eles’);
classificar (‘bons e maus’; ’puros e impuros’; ‘desenvolvidos e primitivos’; ‘racionais e
irracionais’); normalizar (‘'n6s somos normais; eles sdo anormais’)” (SILVA, 2000, p. 81).

Ao inserir novas familias no entorno do bairro, a assisténcia as necessidades basicas
deve acompanhar e se adaptar as novas realidades. Os trés pilares sociais — satde, seguranca ¢
educacdo — devem ser assegurados a todos. Com novos bairros surgindo nas imediagdes do

Cidade Nova a escola também teve que buscar se adaptar, como afirma Paulo:

Quadro 22 — Excerto 14: entrevista realizada com Paulo, morador, ex-aluno e funcionario da
escola —11/01/2018

Tatiane: E vocé notou alguma mudanca ao longo desses anos, tanto na escola quanto na
comunidade?

Paulo: Sim, a mudanca veio com a criacdo de mais bairros em torno da escola, entdo
consequentemente a escola tem que se adaptar a essas novas realidades que estavam se
inserindo na escola, novos pontos de vistas e novas necessidades.

Outro morador do Cidade Nova que colaborou com a pesquisa, concedendo entrevista
foi Marcos, ele € membro do CNI, aluno da UNIOESTE e participante do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia (P1BID*) desenvolvido na escola, ressaltou a
importancia das parcerias quando indagado sobre os pontos positivos e negativos que via na

escola e na comunidade.

Quadro 23 — Excerto 15: entrevista realizada com Marcos — 12/01/2018

Creio que a escola se esforca ao maximo mesmo estando limitada, né?! Por ndo ter é,
condicdes €, acredito que até financeira de promover, mas tudo que ela pode, tudo que ela, ta
no seu alcance ela tenta fazer. Uma das alternativas que eu vejo o Colégio Ipé Roxo séo as
parcerias, né?! Com as faculdades, as diversas faculdades, né?! Principalmente a
UNIOESTE né?! E na comunidade as parcerias, por exemplo em relacdo a biblioteca do
Cidade Nova Informa, sdo parcerias que ajuda driblar essa dificuldade. Creio que o ponto
negativo seja nessa lacuna onde a escola ndo tem &, condigdes, né?! E essa barreira criada
por ndo ter um financiamento, por exemplo, de incentivo das empresas €, isso ajuda a néo, a
falta né?! E o que que a escola tenta fazer ela se sai, ela se sobressai sobre essas
dificuldades.

*® O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia (PIBID), oferece bolsas de iniciacdo & docéncia
aos alunos de cursos presenciais que se dediquem ao estagio nas escolas publicas e que, quando graduados, se
comprometam com o exercicio do magistério na rede publica. O objetivo € antecipar o vinculo entre os futuros
mestres e as salas de aula da rede publica. Com essa iniciativa, o PIBID faz uma articulagdo entre a educagdo
superior (por meio das licenciaturas), a escola e o0s sistemas estaduais e municipais. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/pibid>. Acesso em 10 de maio de 2017.
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Para Marcos, o fato de a escola se esforcar para promover educacdo de qualidade € um
ponto positivo, ele sugere como alternativa a busca por parcerias com as universidades e 0
CNI para superar as dificuldades. O ponto menos favoravel para ele seria a falta de condic0es,
de financiamento da instituicdo de ensino. A somatoria de esforgos poderia resultar em
oportunizar mais qualidade no ensino-aprendizagem dos alunos e mais ferramentas para
enfrentar os novos desafios da educagcdo. Conforme afirma Beremblum (2003), a redefinigédo
das identidades, os novos modos de acesso a informacéo, unidas aos tradicionais (e aos
recentes) mecanismos de excluir e diferenciar social e culturalmente, impdem, novos desafios
a educacdo a aos educadores. Nessa circunstancia, a reflexdo sobre a questdo da diversidade
ndo pode faltar nos estudos que abordem a temética da globalizagdo, dos sistemas
educacionais contemporaneos, da praxis docente e do dia-a-dia das salas de aula. A autora
defende ser imprescindivel a contemplacdo da tendéncia para a diversidade e da fragmentacao
assim como, da globalizacdo e da homogeneidade. Deste modo, nascem novas formas de se
pensar a heterogeneidade, se reconhece a legitimidade de “outras vozes” (aspas da autora) ¢ as
diferencas parecem se situar no centro da atencdo, especialmente das teorizacdes criticas a
respeito da educacéo.

Em relacdo & atualizacdo profissional, a educagdo é uma das areas que ocupa um lugar
de grande responsabilidade quando o assunto é a formacdo continuada e a reflexdo sobre a
pratica envolvendo todos os profissionais da educacdo. E imprescindivel lembrar também a
importancia da articulacdo entre todos os niveis de formacdo académica, seja em nivel de pos-
graduacdo, graduacdo ou escola em nivel fundamental ou médio. Através de um trabalho
conjunto que leve em consideracdo a pratica do ensino, da pesquisa e da extensdo com o
proposito de melhorar o ensino-aprendizagem em todos os niveis. Freire (2011), nos alerta
para a necessidade de se possibilitar que a curiosidade ingénua volte sobre si mesma, através
da reflexdo sobre a pratica e, gradualmente, se torne critica. Nas palavras do autor, “por isso &
que, na formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexdo critica
sobre a prética. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica” (FREIRE, 2011, p. 40).

A funcionédria Rosangela faz uma consideragdo importante sobre a realizacdo de
parcerias e projetos que tenham continuidade e ndo terminem ao final do ano letivo, que
partam da realidade e da necessidade da escola, que “adentrem” no espaco familiar e que

promovam mais integragéo entre universidade e escola.
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Quadro 24 — Excerto 16: entrevista realizada com Rosangela —26/07/2017

Rosangela: Olha, tem alguns projetos que a gente desenvolve em parceria, funciona o PIBID,
de matematica com a UNIOESTE. Esse ano comecou 0 Panambi, olha poesia, trabalhar
poesia, VOcé quer € uma coisa que nao atrai muito os alunos, e é um projeto que ta dando
super certo, os alunos tém vindo, tém desenvolvido cada coisa legal, s6 que assim, eu tenho
esse ano, eu ndo tenho certeza se eu vou ter o ano que vem, vocé entendeu? E tudo...

Tatiane: E essa continuidade seria importante?

Rosangela: Claro que é! Claro que é, meu Deus vocé levar um moleque ai que s6 escuta funk
o dia inteiro a fazer poesia de qualidade, olha o salto que € o negocio, né? Molecada que ia
ficar na rua ai fumando arguile ou fazendo... Ai ele vem pra escola e participa de projeto, é
importantissimo demais, projeto € muito bom, mas tem que ser projeto que atenda nos
também, né?! N&o so eles.

Tatiane: Que projeto que atenderia vocés hoje?

Rosangela: Olha, hoje eu precisava de alguma coisa na area da saude se vocé quer saber,
aqui td todo mundo, é nossos alunos estdo doentes, a familia deles estdo doentes,
principalmente mais do que qualquer coisa eu queria um, eu preciso de um projeto e eu to
buscando ainda, mas ndo consegui encontrar que eu possa trabalhar... Ndo o aluno, eu possa
trabalhar a familia do aluno, porque veja bem... Quanto tempo o aluno fica comigo? Quatro
horas do seu dia. Quanto tempo ele fica na casa dele? Vinte horas. Entendeu? Entédo aqui, eu
to trabalhando pra desconstruir a falta de respeito, ele chega em casa a mde manda ele pra
aquele lugar e s6 sabe xingar e brigar. Tem quantos alunos que vem aqui, olha, teve aula
hoje, ele volta aqui amanha com a mesma camiseta, com 0 mesmo shorts, sem ter tomado
banho, sabe? Isso é muito sério. Ou aluno que estuda a tarde, chega aqui duas horas da tarde
porque acordou atrasado porque ficou a noite inteira no celular jogando ou néo sei o que
jogando e ninguém viu, sabe? Trabalhar com as familias. O que que adianta eu tentar
desconstruir a falta de respeito, mas o pai ndo respeita o filho, o filho ndo respeita o pai? Da
na mesma. Entdo é muito, € muito complicado. Isso é uma coisa que a gente precisava
trabalhar, um projeto pra trabalhar com a familia. E ¢ e tem mais heim, eu gostaria que os
professores da universidade, principalmente na area de docéncia, que eles viessem ver o que
é trabalhar em sala de aula, talvez eles comecariam... Uma coisa que eu senti falta na minha
graduacdo foi partes praticas quando eu vim pra escola, por isso que eu falo que ter
trabalhado assim, trabalhei com administrativo, trabalhei com o financeiro, trabalhei com
vendas, trabalhei com importacao, trabalhei com N coisas, isso ai foi bom pra mim por isso.
Eu gostaria que os professores viessem pra eles verem o que é o chao.

Rosangela, em suas representacoes, relata as relacfes familiares de alguns alunos que
fazem com que a escola busque ajuda, pois elas envolvem a falta de respeito que, segundo
Rosangela, deriva do tratamento recebido por parte dos pais ou responsaveis, da falta de
cuidado e atencdo em relacdo as praticas cotidianas como higiene pessoal e estabelecimento
de horarios.

Bourdieu (1996), afirma que a familia, em sendo tdo somente uma palavra, é também
uma palavra de ordem, mais que isso, uma categoria, um principio comunitario de construcao
da realidade coletiva. O autor explica que “pode-se dizer, sem contradi¢do, que as realidades
sociais sdo ficcBes sociais sem outro fundamento que a construcdo social e que, a0 mesmo

tempo, existem realmente, coletivamente reconhecidas” (BOURDIEU, 1996, p. 126) . O autor
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esclarece ainda que nos usos de conceitos classificatorios, como o de familia, nds fazemos
uma descricdo e uma prescricdo ao mesmo tempo, porém (familia) ndo aparece como tal
porque é (quase) aceita de modo universal, e reconhecida como dada: nds admitimos
implicitamente que a realidade a qual aplicamos o nome familia, e que posicionamos na
categoria de familias de verdade, diz respeito a uma construcdo naturalizada. De acordo com
Bourdieu (1996, p. 127), “a familia ¢ um principio de construgdo da realidade social”,

justamente por isso,

[...] a familia como categoria social objetiva (estrutura estruturante) é o fundamento
da familia como categoria social subjetiva (estrutura estruturada), categoria mental
que é a base de milhares de representacdes e de acbes (casamentos, por exemplo)
que contribuem para reproduzir a categoria social objetiva. Esse é o circulo de
reproducéo da ordem social o acordo quase perfeito que se estabelece entdo entre as
categorias subjetivas e as categorias objetivas funda uma experiéncia do mundo
como evidente, taken for granted. Nada parece mais natural do que a familia: essa
construcdo social arbitraria parece situar-se no polo do natural e do universal.
(BOURDIEU, 1996, p. 128)

O autor nos aclara ainda que, se a familia mostra-se como a mais naturalizada das
esferas sociais, € se, por isso, esta destinada a prover o modelo dos corpos sociais, € em razao
de a categoria do familiar funcionar como esquema classificatorio e principio de construgéo
do mundo social e da familia enquanto corpo social préprio, adquirido no @mago de uma
familia enquanto ficcdo social realizada. Logo, a familia assume um papel decisivo na
manutencdo da ordem social e na reprodugao bioldgica e social, melhor dizendo, “na
reproducdo da estrutura do espago social e das realidades sociais” (BOURDIEU, 1996, p.
131).

De acordo com as representacdes expressas por Rosangela, a escola recebe muitos
alunos com desestruturas familiar, e isso interfere diretamente no desempenho desses alunos
no ambito estudantil, a instituicdo familia e a instituicdo escola sdo muito importantes no
processo de construcdo identitaria dos alunos e deve haver um trabalho conjunto entre essas
instituicdes, porém, conforme relata Rosangela, existem “falhas” em relagdo a instituigdo
familiar que derivam de falta de politicas puablicas. Quanto a instituicdo escolar, a
reflexividade deve ser constante, pois a dinamica do processo educacional exige tal atitude.

Freire (2011, p. 95) nos chama atengdo para o fato de o espaco pedagogico ser um
texto para ser incessantemente “lido”, “interpretado”, “escrito” e “reescrito”. Assim, quanto
mais solidariedade existir entre o professor e 0 aluno na convivéncia deste espagco, mais
possibilidades de aprendizagem democratica serdo abertas na escola pois, segundo o autor,
“ensinar exige compreender que a educagdo ¢ uma forma de intervencdo no mundo”

(FREIRE, 2011, p. 96).
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Diante das probleméticas anteriormente levantadas, acredito que ndo seria possivel
tratar tdo somente do tema proposto no inicio desta pesquisa — as identidades e representagdes
dos alunos transfronteirigos — sem tocar no conjunto de questdes que permeiam a realidade
social da escola e da comunidade, como o uso de drogas, a falta de politicas publicas e
educacionais, entre outros.

As politicas publicas e educacionais causam consequéncias nos lugares onde sdo
aplicadas, mas a auséncia delas também gera efeitos. Durante as observacdes alguns alunos se
tratavam de um modo agressivo, em determinados casos essa agressividade também era
transferida aos funcionarios (agentes, professores, pedagogos e direcdo) e até mesmo aos pais.
Qualquer minima informacdo ou detec¢do de alguma caracteristica poderia se tornar uma
fagulha para a pratica de falta de respeito, piadas e até mesmo bullying. Porém, essas
representacdes (WOODWARD, 2000; SILVA, 2000; BERENBLUM, 2003) negativas
construidas pelo meu olhar, podem ter sido pontuais, ou seja, ocorreram durante meu processo
de observacgéo, podendo ocorrer, ou ndo, em outros momentos. No entanto, no tempo em que
estive realizando as observacGes, ndo observei atitudes violentas partindo dos alunos
transfronteiricos, mas sim eles sendo alvo de estigmatizacfes, por serem identificados como
“estrangeiros” — seja porque eles mesmos falavam ao serem questionados pelos colegas ou
professores, por conta do sotaque ou até mesmo por alguma caracteristica fisica. Essa
constatacdo é importante porque pode levar um aluno a querer mudar sua fala, seus tracos ou
até mesmo a omitir assuntos pessoais, ou seja, interfere nas questdes identitarias.

Woodward (2000), nos explica que as identidades sdo produzidas por meio da
marcacdo da diferenca. O estabelecimento da diferenca acontece por meio de sistemas
simbdlicos de representacdo e, também, por meio de formas de exclusdo social, como ja
mencionado. A identidade depende da diferenca, ndo é o oposto dela. Nas rela¢bes sociais, as
formas de diferenca (simbdlica e social) sdo estabelecidas (em parte) através de sistemas
classificatorios, os quais aplicam um principio de diferenga a populacGes, de tal forma
tornando essas populacfes capazes de serem divididas, assim como suas caracteristicas.

Quando questionada sobre a importancia da escola na vida dos filhos e como um deles
se adaptou a nova escola quando chegaram ao Brasil, a mde do aluno Thiago explicou que
teve que ir até o colégio por conta do bullying que o filho sofria. Mas, observando o
comportamento dele em sala de aula no ano de 2017, ele se demonstrou seguro em diversos
momentos, fazia brincadeiras com os colegas em sala e no grupo focal foi um dos alunos mais
participativos. Em algumas aulas ele fez com que professores interrompessem a explicacéo

pelo excesso de conversa em ocasifes improprias, inclusive, no segundo semestre do ano uma
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das professoras comentou que em conversa com a mée de Thiago ela afirmou que se fosse

necessario a professora podia puxar as orelhas dele, caso ele bagungasse muito.

Quadro 25 — Excerto 17: entrevista realizada com Olga, mae de aluno transfronteirico -

11/01/2018

Tatiane: Qual a importéncia da escola na vidas dos filhos? Como eles se adaptaram a nova
escola quando chegaram no Brasil?

Olga: Bueno, na escola o Thiago, os primeiros dias que ele ia na escola, ele ndo gostava
porque ele ndo sabia falar muito bem portugués, ndo sabia escrever bem em portugués, nédo
sabia se comunicar direito com as piazada da escola e com as professora e todos, e dai as
piazada e dai os alunos comecaram a chamar ele de mandiogueiro do Paraguai e implicar
com ele porque ele tinha um dente quebrado na frente, que falta um dente, dai comecaram a
incomodar ele, né?! fazer bullying dele, dai ele ndo queria ir na escola, mas eu continuei
insistindo, insistindo dai um dia fui la e falei com a diretora e dai se acalmaram. Um dia
brigaram la com os alunos, a professora me chamou la também e dai eu aconselhei bem ele
que tinha que se d4, se adaptar bem, ndo era pra fazer conta com que os outros falavam que
nos precisava morar aqui que no Paraguai n6s ndo tinha nada, nos tinha que ficar aqui, dai
ele foi se adaptando dai agora ele ja se d& com todo mundo e dai pararam, pelo menos eu
acho né, porque ele ndo ele nunca mais reclamou e ta tudo tranquilo.

No grupo focal e também em entrevista individual Thiago sempre fez questdo de
ressaltar que os dois paises que viveu tém qualidades e dificuldades sem desmerecer nenhum
deles. Em entrevista individual, em relacdo aos paises vizinhos Brasil/Paraguai, Thiago
afirmou: “O Brasil ndo da de 10 a 0 neles, falando a verdade eles (os paraguaios) séo
iguais”. A declaracdo de Thiago faz muito sentido quando lemos o relato da mée dele, pois se
ele afirma que sdo todos iguais € porque em algum momento ele foi tratado de modo diferente
por ser paraguaio/brasiguaio. As afirmacdes feitas em relacdo aos moradores dos paises
vizinhos muitas vezes se repetem, o discurso raramente muda, em relacdo a isso Silva (2000)
explica que, geralmente, ao se pronunciar algo sobre determinadas caracteristicas identitarias
de algum grupo cultural, as pessoas acreditam estar simplesmente descrevendo uma situagédo
existente, um “fato” do mundo social. Porém se esquecem que aquilo que ¢ dito faz parte de
uma trama mais extensa de atos linguisticos que pode contribuir para definir ou reforcar a

identidade & qual, supostamente, estamos apenas descrevendo.

Assim, por exemplo, quando utilizamos uma palavra racista como “negrao” para nos
referir a uma pessoa negra do sexo masculino, ndo estamos simplesmente fazendo
uma descricdo sobre a cor de uma pessoa. Estamos, na verdade, inserindo-nos em
um sistema linguistico mais amplo que contribui para reforcar a negatividade
atribuida a identidade “negra”. Esse exemplo serve também para ressaltar outro
elemento importante do aspecto performativo da produgdo da identidade (SILVA,
2000, p. 94)
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Silva (2000, p. 95), citando Judith Butler (1999), nos esclarece que a mesma
repetibilidade que garante a eficacia dos atos performativos, os quais reforcam as identidades
existentes, pode também significar ser possivel a interrupcdo das identidades predominantes.
A repeticio pode ser descontinuada, pode ser questionada e contestada. E nessa
descontinuidade que se estabelecem relagbes com as possibilidades de abertura de
identidades, as quais ndo representam somente a reproducédo das relagdes de poder existentes,
mas de relagdes de poder que podem ser alteradas. Ao se posicionar diante de situacdes e
questionamentos Thiago estabelece a descontinuidade de repeticdes e a abertura de
identidades, assim como Juliana e Karine fizeram ao se afirmarem como brasiguaias e
contestarem as estigmatizacdes repetidas.

Qualquer modo de estigmatizacdo € inaceitavel, no ambito escolar ndo sdo somente 0s
alunos transfronteiricos que sdo alvos desse tipo de atitude, mas conforme ja foi relatado
anteriormente, muitos alunos se tornam mira de brincadeiras de mal gosto por conta de
inimeros motivos. Sobre esse assunto, as instituicdes de ensino devem agir para que hajam
minimas incidéncias (ou que elas inexistam) dentro do ambiente educacional. Freire (2011)
afirma que qualquer modo de discriminacdo € contrario a moral e lutar contra ela (a
discriminacgdo) é um dever, mesmo que se reconheca a forca dos condicionamentos a encarar.
A beleza de ser gente estd, inclusive, nessa possibilidade e nessa obrigacdo de brigar. Saber
que se deve respeito a autonomia e as identidades do aluno exige dos envolvidos com a
educacdo uma pratica que esteja alinhada a tais temas: a autonomia e as identidades.

Quando indagados sobre os alunos transfronteiricos no ambiente escolar brasileiro, 0s
funcionarios da escola demonstram algumas representacdes. Paola, por exemplo, afirmou que
os alunos sdo timidos inicialmente, mas que aos poucos vao se adaptando ao local. Paulo cita
a mistura das linguas, o esforco nos estudos e o acompanhamento dos pais em relacdo aos
estudos dos filhos, fato que também notei com a turma observada, os pais dos alunos
transfronteiricos participaram das reuniGes e entregas dos boletins, além comparecerem a

escola quando solicitados pelas equipe pedagogica.

Quadro 26 — Excerto 18: entrevista realizada com Paola, funcionéria do Colégio Ipé Roxo e

moradora do bairro desde 2002 — 12/01/2018

Tatiane: A questdo um €, entdo, sobre os alunos transfronteiricos, né... Se ha algo que
diferencia eles dos demais alunos, os alunos brasileiros, o que vocé acha?

Paola: Da minha experiéncia dentro da escola tem muitas diferencas. Primeiro a questédo
cultural, a questdo da cultura diferenciada que eles vém, assim, principalmente esses alunos
eles vém, assim, de uma regido bem do interior a ai eles chegam aqui, cai dentro dessa,
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dessa, dessa comunidade e ali eles chegam um pouco retraido, um pouco com medo da
situacdo, inseguros e essa situacao faz com que eles fiqguem diferentes mesmo, as vezes eles se
tornam até intimidados ate, né?! Porque sofrem bastante bullying ali na, com, com essa
relacdo ali entre eles, eles sofrem bastante bullying, os alunos. E dai eles ficam um pouco
retraidos, mas a medida que eles vao tomando seu espaco e eles vao se adaptando e eles
conseguem ultrapassar, mas assim com bastante dificuldade porque tem as questfes do, da
diferenca do sistema educacional do Brasil com o sistema educacional dos paises de origem.
Entdo isso também até eles se adaptarem, mas a medida que eles vdo se apropriando do
conhecimento eles conseguem. Mas essa dificuldade é um, tem um prazo assim pra ser, nao é
assim de cara que eles ja chega e ja domina a situacdo. E diferente, eles tém que se
apropriar, conhecer, se adaptar pra poder dominar e a questdo assim da, da educacao
familiar assim é também bem diferenciada desses alunos e a gente viu isso em dois alunos no
caso do Gabriel e no caso do Diego, né?! Que eles vieram viver aqui no Brasil, vieram viver
com o tio e a avo e assim, a fragilidade com que eles estdo expostos ali, né?! E, contribuiu
bastante, mas eu vi assim que eles se esforcaram muito, a partir do momento que eles viram
que tinham resultado eles foram se empolgando e foram tentando, né?! E, tentando, como que
é que fala, vencer essa dificuldade e superar, né?! E uma superacdo pra esses meninos, eu
vejo, assim, que é bem dificil, assim, pra eles chegarem e tentar acompanhar os alunos que
estdo aqui dentro do processo de ensino-aprendizagem € dentro da questdo da, relacionada
cultural, o sociocultural, tudo isso € uma dificuldade pra eles...

Tatiane: Entdo, vocé percebe outras linguas presentes na escola além da lingua portuguesa?
E se sim, né?! Por que que vocé acha que isso ocorre? Também se quiser relatar a maneira
como ela ocorre, como vocé percebe...

Paola: Entdo, eu percebo, assim, que os alunos que chegam de outros paises, eles, eles tém
um pouco de dificuldade na lingua portuguesa, bastante dificuldade, né?! Nas atividades é de
aprendizagem, mas, assim, na lingua inglesa e na lingua, na lingua, no espanhol eles
dominam, mas assim s dentro da sala de aula. Porque no interagir, na relacao dele com os
colegas eles ndo procuram falar o espanhol ou outra lingua, eles procuram falar o portugués,
entdo eles assim, eles querem mostrar mesmo que sabe falar o portugués, isso até em questao
do sotaque também, eles evitam muito o sotaque, ndo carregar muito o sotaque entdo acho
que eles se esforcam muito pra falar o portugués com os colegas.

Em relacdo aos alunos transfronteiricos, Paola vai construindo representagdes
identitarias (WOODWARD, 2000; SILVA, 2000; BERENBLUM, 2003) que os identificam
com diferencas culturais que os tornam retraidos, com medo, inseguros, intimidados, sofrem
bastante bullyng. Mas, essa introducdo é seguida de representacdes identitarias assertivas,
pois, a partir do momento em que véo se apropriando do espaco, véo ressignificando suas
identidades, ou seja, eles se esforcaram muito, eles viram que tinham resultado eles foram se
empolgando e foram tentando, é uma superacdo pra esses meninos. Dessa forma, Paola
pontua muitas diferencas entre eles e os demais alunos. Ela pontua a questdo
cultural/comportamental, uma vez que muitos vém do interior e chegam no ambiente escolar
retraidos, com medo da situacéo, inseguros. De acordo com a funcionaria da escola, a situacao
de chegar em um lugar novo faz com que os alunos ajam de modo diferente, até mesmo

intimidados, por conta do bullying que sofrem. Ela também pontua que os alunos chegam
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com dificuldades por conta da diferenga existente no sistema educacional, mas ao longo do
tempo eles se adaptam. Outra questdo levantada é em relacdo a educacdo familiar que, em
alguns casos, é diferenciada pela fragilidade. A superacdo percebida nos alunos
transfronteiricos também é pontuada. Paola explica que, inicialmente, ndo é facil para eles
acompanhar o ritmo das escolas brasileiras, mas com o esforco e dedicagdo os alunos
mostram superacdo em relagdo ao conteudo, ao sistema educacional e sociocultural. Quando
indagada sobre a presenca de outras linguas na escola, além da lingua portuguesa, Paola
afirma que os alunos transfronteiricos apresentam certa dificuldade na lingua portuguesa, mas
em relacdo a linguas estrangeiras (espanhol/castelhano e inglés) existe facilidade, ela relatou
que a lingua espanhola é dominada em sala de aula, enquanto tema de estudo, mas na
interacdo com os colegas os alunos transfronteiricos procuram ndo falar a lingua espanhola ou
qualquer outra lingua, apenas a lingua portuguesa é utilizada, pois ela acredita que eles
querem mostrar que sabem falar a lingua portuguesa suprimindo até mesmo o sotaque.
Através das representacOes de Paola em relacdo aos alunos transfronteiricos é possivel
compreender 0 quanto a questdo identitaria é complexa e se forma, também, a partir das
relaces com o0s outros. Sobre este assunto Maher (2007) afirma que ndo é mais possivel
compreender as escolas sem levarmos em conta as diferengas existentes no seu interior. No
chdo da escola h4, inclusive, sujeitos bilingues, estudantes cuja lingua materna ndo é o idioma
oficial do Brasil, pois existe grande diversidade: alunos indigenas, surdos, oriundos de
comunidades de imigrantes, entre outros. A autora afirma ainda que o multiculturalismo que
define caracteristicas da nova ordem mundial, da progressiva heterogeneidade das sociedades
— devido ao aumento das migragdes e interagdes interétnicas e interculturais — ndo permitem
mais que fechemos os olhos para o fato de as culturas ndo serem monoliticas e estéticas e que,
por isso, ndo ha como trabalharmos com noc¢des de identidades culturais mumificadas. Nos
esforcos para se compreender as manifestacdes e os efeitos de diferencas culturais no chao da
escola, é imprescindivel ter claro que discentes e docentes ndo sdo autbmatos, ndo agem,
impreterivelmente ou todo o tempo, de acordo com convengdes interacionais de sua cultura.
Além do mais, porque a cultura ndo é somente pensada, mas igualmente vivida, as
significagOes sdo constantemente avaliadas e alteradas pela agdo humana. Maher (2007)
explica que as identidades culturais ndo sdo uniformes ou imoveis e o que acontece na sala de
aula néo é justaposicdo de culturas. Pelo contrario, as identidades culturais presentes na sala
de aula (de professores e alunos) esbarram, tropecam umas nas outras todo o tempo,
“modificando-se e influenciando-se continuamente, 0 que torna a escola contemporanea nao o

lugar de "biculturalismo’, mas de interculturalidades” (MAHER, 2007, p. 89).
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Ao questionar se os alunos transfronteiricos se diferenciavam de algum modo dos
demais alunos, Paulo morador do bairro, ex-aluno e funcionério da escola que tem maior
contato com os alunos em momentos do intervalo, nas aulas de educacao fisica e quando nao
estdo em sala de aula, ou seja, em momentos de maior interacdo entre os proprios alunos
demonstrou que a representacdo esté relacionada ao comportamento diferente, a mistura das
linguas, ao esforco nos estudos, a presenca dos pais na escola e ao fato dos alunos

transfronteiricos serem mais ativos nas atividades escolares.

Quadro 27 — Excerto 19: entrevista realizada com Paulo morador, ex-aluno e funcionario da
escola—11/01/2018

Tatiane: Vocé acredita que os alunos transfronteiricos se diferenciam dos demais alunos da
escola?

Paulo: Os alunos que vém de outro pais, da para se ver o comportamento diferente e até
mesmo a mistura da lingua no momento que eles conversam, isso € nitido. Outra questdo
também que faz com que seja nitido é o seu esforco nos estudos, pais mais presentes na
escola, consequentemente mais ativos nas atividades escolares.

Sobre o fato de Paulo perceber que existe a mistura de linguas na comunicacao dos
alunos transfronteiri¢os, pode-se atribuir ao contexto em que estdo inseridos e ao transito que
muitos alunos percorrem, pois, muitas vezes, estdo em contato com diferentes linguas e
culturas que pertencem a triplice fronteira. Rajagopalan (1998) nos explica que a identidade
de um individuo é construida na lingua e através dela. O significado disso é que o individuo
ndo possui uma identidade fixa precedente e fora da lingua. Ademais, a construcdo identitaria
de uma pessoa na lingua e por meio dela depende do fato de a propria lingua também ser uma
atividade em progresso e vice-versa. Ou seja, as questdes identitarias de uma lingua e de um
individuo tém implicacBes mutuas. Isso significa que as identidades estdo sempre em fluxo.

Sobre a existéncia de diferencas em sala de aula os professores afirmaram:

Quadro 28 — Excerto 20: entrevista com grupo focal, com professores da turma — 24/06/2017

Tatiane: Vocés tém alguma consideracdo que seja negativa ou positiva em relagdo a esses
alunos em sala de aula? Deles influenciarem, trazerem alguma questéo linguistica diferente
ou alguma questéo cultural diferente?

Professora de inglés: N&o, desse tipo ndo tem nada.

Tatiane: S&o bons alunos?

Professora de matematica: Sao bons alunos porque eles se dedicam mais do que 0s outros, eu
acho.

Professor geografia: Geralmente eles se dedicam mais do que 0s outros.

Professora de matematica: Se dedicam mais... S0 0s alunos bons.

Professora de inglés: Comigo, a Unica coisa assim é que eles tém dificuldade no inglés.
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Quando os professores afirmam que os alunos transfronteiricos sdo bons alunos
porque se dedicam mais do que 0s outros ou que se dedicam mais, tais declaragcdes condizem
com o0 que ressalta Bauman (2005) quando afirma que é importante nos conscientizamos de
que o “pertencimento” e a “identidade” nao sdo solidos, € nem sdo para uma vida toda, mas
s80 negociaveis e revogaveis, e que decisdes tomadas pelo préprio individuo — tais como os
caminhos que ele percorre, o0 modo como ele age — e mantidas ante toda a adversidade
encontrada, sdo pontos de extrema importancia ndo s6 para o “pertencimento” (aspas do
autor), mas também para a “identidade” (aspas do autor).

Em entrevista com o grupo focal de professores da turma em que estudam os alunos
transfronteiricos e nas observacOes realizadas ha elogios constantes destinados a alguns
alunos transfronteiricos. A professora de matematica comentou, em mais de uma ocasido, que
“esta turma é boa”.

Ari foi aluno destaque (com todas as notas acima de 7,0) no primeiro trimestre e Ana e
Karine foram quase destaques, segundo os professores. Ari foi elogiado pelo bom
comportamento e por ser 6timo em tudo. Segundo os professores, ele € o melhor aluno da
classe.

A professora de inglés relatou que Juliana tem dificuldade nessa matéria e que tem se
demonstrado muito falante, a tal ponto de ndo prestar atencdo na aula, o que atrapalha mais
ainda, ja que ela tem um pouco de dificuldade nessa disciplina. A professora de matematica
relatou para os outros professores que a aluna veio do Paraguai e chegou semianalfabeta de la:
“ela ndo sabia nem ler, nem escrever e fracdes, nada... Ela aprendeu quando veio para o
Brasil, ela tem algum atraso mesmo”. Depois desse comentario, alguns professores reagiram
com afirmagdes sobre a dificuldade da aluna — “ah por isso entdo, ela ndo teve base”, “a
escrita dela € ruim”, “a matemética dela” —, mas, a0 mesmo tempo, ressaltaram pontos
positivos — “ela é muito caprichosa”, “ela é dedicada, é uma boa aluna pra trabalhar”, “bem
tranquilo, uma das melhores”. Essas ultimas observagdes sdo mais levadas em consideragdo
pelos professores, pois conforme ouvi destes em pesquisa de campo, nos corredores da escola,
0 aluno pode superar a dificuldade se tiver vontade de aprender, se houver forca de vontade.
Quando o aluno demonstra interesse, 0s professores ficam mais estimulados a ensinar. No
entanto, considero importante refletir sobre essas afirmacfes e considerar as indmeras
possibilidades que levam ao desinteresse e/ou dificuldades do aluno, para que nédo se atribua
apenas a este toda a responsabilidade pelo seu interesse ao aprendizado.

Sobre a aluna Karine, os professores comentaram que ela estava falando muitos

palavrdes em sala e que é “menina querida”. Celso foi descrito como um aluno muito bom e
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quietinho. Miguel também foi identificado como um bom aluno. Emanuel foi descrito como
tendo um pouco de dificuldade e seria um dos alunos com algum diagndstico que interfere na
aprendizagem, mas o nome dele ndo constava na lista “oficial” dos 139 alunos diagnosticados
com algum transtorno ou déficit de aprendizagem. Silvana foi descrita como boa aluna e os
demais alunos ndo tiveram nenhuma observagao.

Com as observacdes e as entrevistas as representagdes identitarias demonstram que a
autoestima dos alunos ¢ elevada — tanto por eles mesmos, quanto pelos professores. Sao
considerados bons alunos, alguns apresentam dificuldades a serem superadas, assim como
qualquer outro da escola, mas ndo sdo tratados de jeito diferente pelos docentes por serem
transfronteiricos. Conforme relato da professora de matematica os alunos se reinem para
estudar em horario de contraturno e também quando ha arrecadacdo de comidas ou objetos
para pontuar em gincanas e/ou festas organizadas para os alunos. Isso demonstra que héa
reciprocidade entre os alunos, eles se ajudam dentro e fora da escola, isso ndo quer dizer que
conflitos sejam inexistentes. Nos eventos realizados pela escola o fato de ver os alunos se
divertirem foi um modo de perceber a caréncia que eles tém de praticas comemorativas no
dia-a-dia. O modo como os alunos se comportam reflete 0 qudo complexas sdo as questdes
identitarias presentes e em contato constante no ambiente escolar. Sobre os conflitos e as
dificuldades da escola em relacdo ao corpo discente, a funcionaria Rosangela afirmou:

Quadro 29 — Excerto 21: entrevista com Rosangela, funcionaria do Colégio Ipé Roxo —
26/07/2017

Rosangela: Olha, diante, se vocé ficar aqui... vocé ja tem ficado... vocé, acho que vocé vai
concordar comigo. A questdo deles provocarem, brigarem com o colega por causa das
caracteristicas fisicas, por causa do sotaque dele é infimo perto das outras realidades. E
também tem uma coisa bem legal que eu vejo aqui, eles brigam muito entre si, ndo se
respeitam, palavrdes horriveis, eles se ddo apelidos terriveis, se batem demais, se chutam um
0 outro, cospem no outro, sabe como se o outro fosse lixo, mas ao mesmo tempo tem esse
outro lado, é essa escola tem uma caracteristica que ela aceita muito bem a diversidade por
outro lado, é isso que as vezes é meio confuso, eles se matam ao mesmo tempo que se
aceitam, sabe?! E um amo e um odeio a0 mesmo tempo, mas vocé pode ver a gente tem a
aluna cadeirante, 6 como ela é bem recebida.

As representacdes que Rosangela tem dos alunos que estudam no Colégio Ipé Roxo
mostram a complexidade identitaria presente neste contexto. Quando ela afirma que os alunos
se provocam, brigam por conta de caracteristicas fisicas, dos sotaques, ndo se respeitam,
falam palavrdes horriveis, se apelidam de nomes terriveis, se batem, se chutam, cospem uns
nos outros, mas apesar de tudo isso, na escola aceita muito bem a diversidade, segundo

Rosangela essas diferencas sdo confusas até mesmo para ela que trabalha a anos na escola.
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Woodward (2000) explica que a complexidade da modernidade exige que adotemos diferentes
identidades, mas elas podem estar em conflito. A autora esclarece que “todo contexto ou
campo cultural tem seus controles e suas expectativas, bem como seu ‘imaginario’; isto ¢,
suas promessas de prazer e realizagao” (WOODWARD, 2000, p. 31). E também que “toda
prética social é simbolicamente marcada. As identidades s&o diversas e cambiantes, tanto nos
contextos sociais nos quais elas sdo vividas quanto nos sistemas simbdlicos por meio dos
quais damos sentido a nossas proprias posi¢des” (WOODWARD, 2000, p. 33).

A caréncia existe de formas variadas, mas a forca do coletivo faz com que a realidade
seja modificada, mesmo que de modo lento. A escola, na medida do possivel, cumpre com o
seu papel e o CNI acabou se tornando um espaco publico bastante frequentado e essa via de
méo dupla — a frequéncia de criancas jovens e adultos X as benesses que Ihes sdo oferecidas —
fazem com que todos tirem algum proveito, pois ndo ha como colher algo ruim quando se
planta conhecimento, educacdo, esperanca, integracdo, cidadania, entre outras sementes de
sentimentos e sensac¢des frutiferos. A licdo que podemos tirar é que o exterminio, holocausto,
exclusdo, marginalizacdo, higienizacdo ndo sdo solucbes para a sociedade, as margens ndo
devem ser destruidas, elas devem ser melhoradas, transformadas. E nesse caso, se as
melhorias ndo chegam pelo caminho que deveriam chegar, entdo a periferia faz o seu préprio
caminho, criando uma ou varias saidas.

E é dessa forma que muitas pessoas veem a mudanca para o Brasil, como uma saida,
conforme ja comentado antes, as familias buscam melhores condicdes de vida, seja de salde,
de estudos, questdes que envolvem condicdes basicas de vida. A mée do aluno Thiago deixou
isso claro ao contar o motivo pelo qual vieram para o Brasil e também ao comentar o que

havia mudado desde que chegaram aqui.

Quadro 30 — Excerto 22: entrevista com Olga, mae de aluno transfronteirico — 11/01/2018

Tatiane: Gostaria de saber como foi 0 processo de vir morar no Brasil, os motivos, como foi
a saida de la e a chegada aqui...

Olga: O motivo de nds sair de la e mudar pra ca é porque temos um pia meio deficiente de
uma perna e la ndo conseguimos recurso e ai resolvemos vim morar no Brasil, porque todos
nos falavam que aqui no Brasil era mais facil, que nos ia conseguir recurso pra ele, que ia
conseguir andar melhor e que ia ser melhor dai viemos pra ca.

Tatiane: O que mudou na vida de vocés com a vinda para o Brasil?

Olga: O que mudou na nossa vida no Brasil porque conseguimos melhorar a saude né, que
eu era muito doente 14 no Paraguai, jA ndo podia fazer quase nada e era muito doente né,
porque l& a gente ndo tem assisténcia que nem aqui apesar que aqui também ta dificil, mas a
gente consegue. L& o remédio era tudo comprado e a gente ndo tinha dinheiro muitas vezes
deixava de comprar o remedio porgue ndo tinha dinheiro, muitas faltava as coisas pra dentro
de casa, negécio de mercado e coisa, dai a gente também ndo podia comprar o dinheiro
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porque deixa as crianca faltar as coisas e dai era muito dificil e aqui a gente consegue o
remédio ja mais facil, né?! Que a gente ganha gréatis no SUS e eu melhorei 90% a minha
salde, consegui uma protese ja pra perninha do pia que é deficiente e melhorou muito, néo é
dizer que a gente vive as mil maravilhas, mas melhorou né, pelo menos na saude.

Os motivos que levam pessoas a sairem de um lugar para outro geralmente tendem a
ser por questdes de busca por melhores condi¢cdes de vida, Olga deixa isso claro quando
explica o motivo pelo qual a familia se mudou para o Brasil: [...] porque temos um pid meio
deficiente de uma perna e la ndo conseguimos recurso e ai resolvemos vim morar no Brasil,
porque todos nos falavam que aqui no Brasil era mais facil, que nds ia conseguir recurso pra
ele, que ia conseguir andar melhor e que ia ser melhor dai viemos pra cd. A busca por
melhor atendimento na area da salde do filho e dela mesma impulsionou a vinda para o
Brasil, Olga comenta que aqui conseguiu melhorar a satde e explica que no outro pais era
diferente tanto pela assisténcia quanto pelo tratamento médico: porque la a gente ndo tem
assisténcia que nem aqui apesar que aqui também ta dificil, mas a gente consegue. L4 o
remédio era tudo comprado [...] aqui a gente consegue o remédio ja mais facil né que a gente
ganha grétis no SUS. No bairro Cidade Nova existem muitas familias que vieram dos paises
vizinhos, no relato dos moradores a grande quantidade de pessoas vindas do Paraguai fica
evidente, e em campo de pesquisa percebi a presenca de pessoas vindas da Argentina também.
Albuquergue (2014) explica que paises vizinhos, como o Paraguai, ainda ndo tém um sistema
publico que garanta assisténcia social para a populacdo o que resulta no deslocamento de
paraguaios em busca do atendimento nos sistemas publicos de saude e educag¢dao do “lado
brasileiro” (aspas do autor). Deste modo, ademais dos recursos econdémicos, a regido de
fronteira ¢ também um espago de surgimento “de estratégias e taticas de exercicio da
cidadania das populagdes que vivem entre dois Estados nacionais”. O autor complementa
ainda que ‘“nessas zonas fronteiricas, ha geralmente migragdes fronteiricas, assim como
servicos de saude e educacdo que sdo mais presentes de um lado que do outro do limite

internacional e atraem as populacdes do pais vizinho” (ALBUQUERQUE, 2014, p. 73)

Quadro 31 — Excerto 23: entrevista com Paola, funcionaria do Colégio Ipé Roxo e moradora
do bairro desde 2002 — 12/01/2018

Tatiane: Uma pergunta que eu fiz 1a pra mée do, ndo lembro o nome dela agora, pra mae do
Marcos que fiquei pensando se aqui também tem ¢é, ela disse que na rua dela tem muitos
moradores que vieram do Paraguai e eu queria saber se aqui em cima também na tua regiéo
tem...

Paola: E a mesma coisa, aquilo que eu te falei, 0 Gabriel mora aqui atras, né?! Aqui tem
varias, o seu Chiquito mesmo morou no Paraguai, 0 seu Carlito morou no Paraguai, 0 seu
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Valdomiro no Paraguai, entdo assim, esse pessoal aqui também morou no Paraguai, meus
vizinhos do lado morou no Paraguai, entdo aqui a maioria da rua é do Paraguai, né?! Sao
brasiguaios, na verdade que estdo retornando, entdo aqui nessa, proximo a esse quarteirdo
aqui eu acho que a maioria das familias moraram no Paraguai, a maioria, s&o pessoas que
estdo retornando do Paraguai ou ja retornaram moraram alguns anos e voltaram, mas aqui é
uma regido que tem bastante brasileiros que moravam no Paraguai e devido 1& aquele
problema campesino que teve eles perderam as suas, as suas terras la e acabaram voltando
ou venderam muito barato e vieram pro Brasil e acabaram comprando essas casas...

Tatiane: E como é que vocé fica sabendo que eles vém de 14 ou que foram pra la e
retornaram?

Paola: Eles falam, né?! Eles falam, eles conversam, assim eu tenho um bom relacionamento
com a populagéo, eu converso bastante com os vizinhos, né?! Esse jeito que td6 mostrando pra
VOCé que eu sou, eu interajo com eles, dai eles contam como que era a vida deles 1a no
Paraguai.

Conforme afirmou Paola, a presenca de transfronteiricos na comunidade é significativa
e se da por conta dos movimentos migratérios que ocorrem/ocorreram ao longo do tempo
nesta regido. Por meio das representaces, as identidades véao se construindo. N&o é apenas na
escola que o contato com outras linguas e culturas acontece, também acontece nas ruas dos
bairros. Woodward (2000) defende que a migracdo gera identidades plurais e contestadas, em
um processo que tem por caracteristica grandes desigualdades. A dispersdo das pessoas pelo
mundo produz identidades as quais sdo moldadas e localizadas em distintos lugares e por
distintos lugares. As novas identidades podem ser tanto desestabilizadas quanto
desestabilizadoras. Diaspora € um dos conceitos que permite a compreensdo de algumas
dessas identidades: ndo tém uma “patria” e ndo podem ser atribuidas a uma Unica fonte. Logo,
a diferenca entre a grande variedade de identidades nacionais reside, consequentemente, nas
diferentes formas pelas quais elas sdo imaginadas.

As experiéncias trazidas sdo, de alguma forma, compartilhadas com aqueles que
convivem em uma comunidade, ainda mais se as pessoas sdo receptivas e estdo abertas a
novos aprendizados e experiéncias que, muitas vezes, ndo sdo ensinados de modo formal em
instituicOes, a ndo ser que haja abertura na escola para esse tipo de abordagem. Em entrevista
a moradora Linda (vive no local desde 2001) que também faz parte do CNI, trabalha na escola
municipal do bairro e ja participou de muitos programas de alfabetizacdo atuando em
diferentes comunidades da cidade (incluindo o Cidade Nova), relatou alfabetizar muitas
pessoas vindas de outros paises, contou um pouco sobre o convivio com os moradores

transfronteiricos, comentou sobre o que aprendeu e ensinou:
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Quadro 32 — Excerto 24: entrevista realizada com Linda, moradora do bairro desde 2001,
funcionaria da Escola Municipal Jorge Amado ¢ membro do Cidade Nova Informa —

21/12/2017

Tatiane: A senhora me comentou que tem bastante vizinhos que sdo também de outros
paises...

Linda: Tem! A minha rua ali... Eu falei que aqui vai virar uma, um bairro paraguaio porque
tem muita gente paraguaia, muita... Muitas familias que vém...

Tatiane: E por que que a senhora acha que eles vém? E vém pra cd, especificamente no
Cidade Nova?

Linda: Muitos deles ja foi pra, pros filhos estudar outros pra se aposentar, outros ja pegou
idade e com problema e la é dificil a satde, vém pra ca... Entdo uns, é como que eu vou
dizer? Consegue comprar uma casa, ne?! Outros aluga casa, outros mais pra frente junta os
filhos tudo e, €... na minha rua mesmo é praticamente todos séo paraguaios...

Tatiane: E como que a senhora sabe?

Linda: Porque a vizinhanga um vai comenta com o outro, é o jeito de falar... Como a gente
tem o comércio eles vao 14 pra comprar as coisas dai eles comenta, fala com a gente, entdo
eles fala: O cheguei tal ano do Paraguai, eu t chegando agora e ai vai...

Tatiane: E além disso a senhora vé, por exemplo, alguns costumes deles, como sdo vizinhos
na rua, é que percebe que ndo é brasileiro ou alguma coisa assim?

Linda: Sim! Que nem o tereré... aprendi tomando com eles e eles fazem também a chipa, a
chipa que eu gosto muito da chipa é... aquele que eles fala, fazem com farinha... reviro
aprendi a fazer, comer com eles...

Tatiane: Mas eles, como vizinhos, ensinam?

Linda: Ensinam, vao 14 em casa fazer... as vezes eles fazem leva 14 pra mim... Nossa, uma
gracinha.

Tatiane: E sério? Nossa que interessante.

Linda: No6s fizemos quando eu tava dando aula, nos fizemos aqui a comida assim tipica, né?!
Menina, mas veio tanta comida legal, tanta comida legal...

Tatiane: E a senhora acabou descobrindo alguma comida que ndo conhecia?

Linda: E que nem a sopa, ndo a, a sopa paraguaia eu ja conhecia né, mas trouxeram também
a, ai meu Deus que nos falamos agora o reviro, tereré, a chipa, ja falei, né?! A chipaguazu
aprendi fazer também tudo com gente que veio la do Paraguai.

Tatiane: Ai que legal... E a senhora chegou a ensinar eles alguma comida que pra nés
brasileiros seja comum? N&o sei, as vezes o feijdo que a gente come todo dia, a feijoada.
Linda: Sim a feijoada, vocé sabe como iniciou a feijoada, né?! Dai eu passava pra eles, foi na
época dos escravos, né?! que surgiu a feijoada e além disso mais, mais € que nem o
carreteiro, né?! Arroz a grega tudo isso eu passava pra eles também.

Tatiane: E assim, a gente geralmente gosta das comidas deles, né?! E eles gostam das nossas
comidas, sera?

Linda: Ah gosta, a também a, eu tenho uma aluna, alias, tinha né, uma aluna que veio de
Minas ai ela foi fazer o frango com a quirerinha, coisa assim também é, pra mim foi uma
novidade, né?! Que eu néo fazia, agora passou até vim pras escolas, agora ficou tudo mais
facil.

Tatiane: Ok, e tem alguma coisa em relagdo a essas pessoas, sejam vizinhos alunos que a
senhora acha que seja importante ressaltar, por exemplo, que a senhora acha que as pessoas
ndo sabem? N&o sei, talvez algo em relacédo a cultura, algo que a gente deva saber que as
vezes a gente acaba ndo sabendo, né por ndo ter informacao...

Linda: Eu sou assim uma pessoa que gosta muito da, € de remédio natural e eles me
ensinaram muita coisa de remédio natural, inclusive a gente fazia a semana dos remédios
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caseiros, ai eles trazia remédio de 1a do Paraguai que eles conhecia, né?! Era muito legal, foi
muito legal!

Tatiane: E esses remédios que a senhora diz ndo é os que vao no tereré, as ervas do tereré?
Linda: N&o, néo.

Tatiane: S&@o diferentes dos que a gente conhece. Que bacana, entdo a senhora acabou
aprendendo com eles também.

Linda: Eu sempre falo, eu ndo vim aqui pra ensinar eu vim pra aprender. Porque tanto eu
tenho pra passar pra eles quanto eles tém pra passar pra mim.

Tatiane: Isso é verdade, isso € uma troca.

Linda: Uma troca, nossa quando chegava o que eles sabia fazer, ai eles queriam escrever,
sabe?! E, tipo assim é fazer bolacha, né?! E a gente faz por xicaras as quantidades, eles é por
punhado.

Tatiane: Hum... Sério? Eu néo sabia disso...

Linda: E a pessoa que n&o sabe ler entdo eles tém o método deles, né?! Entdo é punhado, é
quantidade e ai eles vai, bacia, eles vao medindo por bacia.

Em conversa com a moradora Linda ela relata que conhece muitos moradores
transfronteiri¢os no bairro — Eu falei que aqui vai virar uma, um bairro paraguaio porque tem
muita gente paraguaia, muita... Muitas familias que vém—, e também conta que, por meio do
contato com esses moradores, acaba sabendo os motivos pelos quais eles vieram, o que inclui
a questdo estudantil, para que os filhos estudem (como j& foi relatado por um aluno
transfronteirico anteriormente), pela questdo da aposentadoria, pela necessidade de uso da
salde publica (como também ja foi relatado anteriormente pela Olga, méde de aluno
transfronteirico), entre outros motivos que justificam o cruzamento das fronteiras. Berenblum
(2003, p. 31) lembra que o0 mundo atual € um mundo em que as fronteiras estdo cada dia mais
difusas, onde as classicas nocdes de espago e tempo sdo constantemente redefinidas gragas
aos grandes avancos tecnoldgicos e ao deslocamento constante de grandes contingentes de
pessoas para diferentes regides do mundo.

Com todos esses cruzamentos de fronteiras a hibridacdo brota dos inevitaveis
encontros entre pessoas, suas diferentes culturas e suas complexas identidades. Linda conta
um pouco sobre o que aprendeu e 0 que ensinou tanto na comunidade, enquanto moradora,
guanto na escola, enquanto professora. Ela observa que os moradores sé&o transfronteiricos por
conta dos costumes e também porque, em conversa 0s vizinhos, estes contam. Ela refere-se a
habitos alimenticios, tais como o tereré que ela conta ter aprendido a tomar com eles, a chipa,
0 reviro, etc. O preparo destes alimentos sdo ensinados por eles: vao la em casa fazer... as
vezes eles fazem levam 14 pra mim. Outro ensinamento aprendido com os vizinhos/alunos foi
0 preparo de remédios naturais: eu sou assim uma pessoa que gosta muito da, é de remédio
natural e eles me ensinaram muita coisa de remédio natural, inclusive a gente fazia a semana

dos remedios caseiros, ai eles trazia remédio de 14 do Paraguai que eles conhecia, né?! Era
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muito legal, foi muito legal! A troca de sabedoria em relagdo aos remédios e aos alimentos séo
um exemplo de hibridacdo, pois sdo costumes que pertencem a outro pais (Paraguai) e estdo
sendo consumidos por brasileiros em regido fronteirica. Silva (2000, p. 87), afirma que o
hibridismo estd associado aos movimentos demograficos, 0s quais possibilitam o contato
entre diferentes identidades: diasporas, deslocamentos ndémades, viagens, cruzamentos de

fronteiras.

Na perspectiva da teoria cultural contemporanea, esses movimentos podem ser
literais, como na diaspora forgada dos povos africanos por meio da escravizagdo, por
exemplo, ou podem ser simplesmente metaforicos. “Cruzar fronteiras”, por exemplo,
pode significar simplesmente mover-se livremente entre os territérios simbélicos de
diferentes identidades. “Cruzar fronteiras” significa ndo respeitar os sinais que
demarcam - “artificialmente” - 0s limites entre os territérios das diferentes
identidades.

Por meio do relato de Linda é possivel perceber que tanto ela como moradora e
professora aprende, quanto os vizinhos e alunos transfronteirigos também. H& uma troca de
conhecimento que vai ao encontro do que Freire (2011) defende, sobre ser necessario que um
futuro professor, desde a sua formacdo académica, admitindo-se enquanto sujeito também da
producdo do saber, se convenca que ensinar ndo se resume somente a transferéncia de
conhecimento, mas fundamenta-se na criacdo de possibilidades para a producéo ou construcéo
coletiva do conhecimento. O autor afirma ser necessario que, desde o inicio da formacéo,
fique claro que, embora ocorra de modos diferentes, “quem forma se forma e re-forma ao
formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado” (FREIRE, 2011, p. 24). O autor
complementa: “néo existe docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar
das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condi¢cdo de objeto um do outro. Quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 2011, p. 25).

Neste capitulo, tentei responder a segunda pergunta que propus no inicio deste
trabalho: Como o ambiente escolar influencia na (re)construcdo dessas identidades? Para isso,
utilizei os métodos de entrevistas individuais e com grupo focal, além de anélise documental.

Apos responder as questdes levantadas no inicio deste trabalho, passo as consideracdes

finais.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, objetivei discutir como as identidades dos alunos transfronteirigcos se
(re)constroem e analisar qual a influéncia que o ambiente sociolinguisticamente complexo
tem nas (re)construcOes dessas identidades. Para tentar alcancar tais objetivos, fiz as seguintes
perguntas de pesquisa: Como os alunos transfronteiricos constroem suas identidades no
contexto escolar de fronteira?; Quais representagdes a comunidade do entorno escolar constroi
sobre os alunos transfronteiricos?

Em resposta a primeira pergunta, pode-se verificar que as representacées dos alunos
sdo construidas mais pelo que é imposto pela instituicdo e pelo lugar que habitam, como o uso
e aprendizado da lingua portuguesa (e também da lingua inglesa ensinada na escola). Mas
também que as representacdes adotadas em escolas daqui ou de Ia por parte de alguns alunos
pode estar relacionado ao que era imposto como regra a ser seguida em instituicées de ensino
de outro pais.

As identidades séo formadas de acordo com o transito ao qual estéo inseridos, logo, as
identidades sdo formadas por caracteristicas pertencentes aos dois paises e também tém
influencias que resultam da globalizacdo. Através das analises feitas foi possivel perceber que
eles se posicionam em um entre-lugar, ora 4, ora ca, quando afirmam preferir os dois lugares,
uma juncdo com o que mais lhes representa ser bom: a educacdo daqui somado ao modo de
vida la. O fato de haver outros alunos transfronteiricos no mesmo ambiente escolar auxilia na
adaptacdo e ao mesmo tempo gera identificacdo por terem algo em comum: sdo
transfronteiricos, compartilham o mesmo espaco no qual existem nao-transfronteiricos.

Nas representagcbes dos alunos transfronteiricos ficou evidente a questdo das
diferencgas escolares entre o Brasil e o Paraguai, a representacdo que os alunos tém é que
consideram ter aprendido mais nas escolas brasileiras. Por meio do grupo focal os alunos se
posicionaram identificando-se com o fracasso escolar enquanto viviam e estudavam em outro
pais e construindo identidades assertivas no Brasil. Torna-se importante situar os alunos em
um processo histérico de imigracdo para melhor compreender a representacdo negativa que
constroem sobre as escolas paraguaias. As imigracdes que ocorrem na fronteira derivam dos
processos de globalizagio. E possivel perceber que, no caso dos alunos transfronteiricos, elas
ndo ocorreram de modo forcado (por conta de conflitos, expulsdo), mas de modo “livre”, por
conta das necessidades e outras intengdes movidas por diferentes motivos. Sobre os alunos
que relataram ter aprendido mais nas escolas daqui do que nas escolas de outro pais, entende-

se que eles podem se sentir “em casa” estudando em escolas brasileiras. Mas também ¢
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relevante considerar que uma das alunas transfronteiricas (Ana) me relatou, em conversa
informal, que gostava mais de estudar no outro pais porque la ela tinha mais amigos.

Conforme as andlises feitas, existem situacdes em que os alunos preferem o outro pais.
Tais como a valorizacdo da natureza, os habitos alimentares relacionados a alimentos mais
naturais, menos industrializados, as bebidas feitas com ervas, sdo simbolos que demonstram
uma conexao com 0 outro pais. Isso demonstra que ndo ha identidades essencializadas, mas
sim complexas. Este ‘entre-lugares’ demonstra a ‘hibridagdo identitaria’ (SILVA, 2000) a
qual reflete no discurso deles, conforme é possivel perceber nos excertos analisados. Isso é
resultado do movimento transfronteirico, do contato com diferentes pessoas e paises, do
cruzamento das fronteiras.

Nas sociedades atuais, nds vivemos processos de hibridizacdo cultural intensos e
mobilizadores que constroem identidades abertas, em frequéncia permanente, entdo
supostamente as culturas ndo sdo puras. Candau (2008) recorda que todas as vezes que a
humanidade desejou promover “pureza cultural e étnica”, os resultados foram tragicos
(genocidio, holocausto, eliminacdo e negacdo do outro). A hibridacdo cultural é importante
para ter em vista a dindmica das diferentes coletividades socioculturais.

Em resposta a segunda pergunta — quais representagdes a comunidade do entorno
escolar constroi sobre os alunos transfronteirigos?

Por meio das andlises, foi possivel compreender que os funcionarios da escola
demonstram diferentes representacdes sobre os alunos transfronteiri¢os: a timidez inicial, a
qual diminui conforme os alunos vdo se adaptando; a mistura das linguas; o esforco nos
estudos; o acompanhamento dos pais em relacdo aos estudos dos filhos; a questdo
cultural/comportamental; as dificuldades de aprendizado por conta da diferenga existente no
sistema educacional; a educacdo familiar que, em alguns casos, € diferenciada pela fragilidade
a que alguns alunos estdo expostos; a dificuldade inicial em acompanhar o ritmo das escolas
brasileiras, mas que é superada com o esfor¢co e dedicacdo dos alunos; a presenca de certa
dificuldade na lingua portuguesa em contraste da facilidade em relacéo a linguas estrangeiras;
o dominio do castelhano em sala de aula, enquanto tema de estudo; o predominio de
utilizacdo da lingua portuguesa nos momentos de interacdo com os colegas com o propdsito
de quererem mostrar que sabem falar a lingua portuguesa suprimindo até mesmo o sotaque.

Ja os professores demonstraram representacdes relacionadas ao desempenho escola
dos alunos trasnfronteiri¢cos, muitos elogios foram feitos, segundo eles os discentes sdo bons

alunos porque se dedicam mais do que 0s outros. Com as observacgdes e as entrevistas as
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representacdes identitarias demonstram que a autoestima dos alunos ¢ elevada — tanto por eles
mesmos, quanto pelos professores.

Pode-se perceber por meio das andlises feitas que na escola e na comunidade existe
uma politica local baseada na aceitacdo do outro, na escola isso fica claro por meio de
trabalhos didaticos realizados pelos professores como a abordagem e aceitacdo ao que é
diferente, seja pelo fomento de diferentes religiGes, de diferentes gostos musicais, modos de
expressdes culturais, etc. A escola busca cumprir com a responsabilidade de desenvolver
processos de conhecimento através do curriculo oficial, garantindo que o corpo discente
aprenda ndo apenas contedos, mas tematicas relativas a vida em sentido amplo: para o
convivio social, 0 mercado de trabalho, a continuidade nos estudos pds-ensino médio, e assim
por diante. Mesmo com dificuldades escola e comunidade buscam por si caminhos para
driblar as adversidade e os problemas sociais presentes no contexto.

Como relatado na andlise de dados, nos momentos de observacdo em campo tive
experiéncias distintas em relacdo ao castelhano, como me identifiquei como professora de
castelhano e pesquisadora, alunos trasnfronteiricos falaram comigo nesta lingua, alguns em
tom mais baixo (para que os outros alunos ndo percebessem) e outros em tom mais alto (para
que todos vissem que, além da lingua portuguesa, eles também falavam espanhol), além de
compreender que eles se identificavam comigo por conta da lingua castelhana, também
compreendi que aqueles que falavam em tom mais baixo sentiam certa inseguranga por conta
do ambiente e dos colegas, pois estavam em uma escola brasileira.

Em campo de pesquisa em andlise posterior dos dados, uma das minhas tantas
ressignificacdes que tive foi entender que as diferencas ndo podem ser apagadas e que estar
em um ambiente onde, além das diferencas comuns existentes somam-se outras préprias desse
espaco, faz com que estigmatizacGes, conflitos e ambiguidades surjam.

O fato de haver um trabalho importante na comunidade para a valorizacdo do diferente
ndo garante a auséncia de conflitos, até mesmo porque fazemos parte de um mundo moderno
e globalizado, uma sociedade fluida complexa, adotamos identidades hibridas e insurgentes,
logo pensar em viver em um vécuo de harmonia néo corresponderia a este mundo. E sabido
gue cabe a escola a responsabilidade de minimizar o preconceito existente nesta regido, porém
ndo cabe somente a ela esta funcdo cabe também a toda sociedade trabalhar pela
transformacéo, pois por intermédio das observagdes pude perceber que esta comunidade é de
todos que aqui vivem e contém um pouco (ou muito) dos que por aqui ja passaram, muitas
pessoas de diferentes lugares transitam e/ou vivem nessa regido, entendo que através da

escola os alunos podem ampliar vises sobre as diferentes identidades que os constituem e
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constituem esta regido transfronteirica, mas para que isso ocorra deve-se haver estimulo de
conhecimento, reflexdo, respeito e aceitacdo para com as diferentes etnias presentes nesse
solo.

De acordo com a realidade descrita até este momento neste trabalho, pelas
problemaéticas levantadas percebi a importancia da perspectiva intercultural neste ambiente.
Entendi que ela é a que mais se adéqua a esta realidade educacional, por haver nela o
reconhecimento de todos os “outros” que surgem neste espaco — vale lembrar que além do
individuo que fala, todos sdo “outros” —, quer dizer, ndo me refiro somente aos alunos
transfronteiricos, pois compreendi que o dialogo entre diferentes grupos sociais e culturais
deve ser cada vez mais incentivado, dessa forma, acredito que vale a pena investir em uma
educacdo para a negociacdo cultural, conforme afirma Candau (2008, p. 52), que traz a tona
“conflitos provocados pela assimetria de poder entre os diferentes grupos socioculturais nas
nossas sociedades e é capaz de favorecer a constru¢do de um projeto comum, pelo qual as
diferencgas sejam dialeticamente integradas”. Partindo o espaco escolar, entendo que assuntos
relacionados a construcdo de uma sociedade democréatica, plural, humana, que articule
politicas de igualdade com politicas de identidade devem orientar a perspectiva intercultural.
De acordo com Silva (2000), um curriculo e uma pedagogia da diferenca necessitam ser
capazes de abrir o campo identitario para estratégias as quais inclinam-se a por seu
congelamento e seu equilibrio em xeque: hibridismo, nomadismo, travestismo, cruzamento de
fronteiras. Incentivar, em termo de identidade, o impensado e o arriscado, o inexplorado e o
ambiguo. Enfim, favorecer, experiéncias que tornem dificil o retomo do eu e do nos ao
idéntico.

Respeitar a diferenca ndo pode significar “deixar que o outro seja como eu sou” ou
“deixar que o outro seja diferente de mim tal como eu sou diferente (do outro)”, mas
deixar que o outro seja como eu ndo sou, deixar que ele seja esse outro que ndo pode
Ser eu, que eu ndo posso ser, que nao pode ser um (outro) eu; significa deixar que o
outro seja diferente, deixar ser uma diferenca que ndo seja, em absoluto, diferenca
entre duas identidades, mas diferenca da identidade, deixar ser uma outridade que
ndo é outra “relativamente a mim” ou “relativamente ao mesmo”, mas que é

absolutamente diferente, sem relagdo alguma com a identidade ou com a mesmidade
(PARDO, 1996, apud SILVA, 2000, p. 101).

Conforme nos recorda Berenblum (2003), atualmente novos ares cruzam nossas
sociedades, e a tendéncia homogeneizadora, a qual caracteriza a modernidade, estd sendo
intensamente questionada. Diversidade e diferenca comegam a ser consideradas somado ao
surgimento de novas identidades. H4 um encurtamento de distancias e fronteiras entre as
nacdes, pessoas migram e se deslocam, mesclam-se, as comunicagfes tornam-se mais rapidas,

as identidades nacionais se ressignificam. Vivemos tempos de transformacdes, de confuséo,
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época em que conceitos estdo sendo redefinidos, de novos pontos de vista e novas abordagens
para problematicas antigas. Novos significados sdo impressos e modificam os modos de
definicdo e as relacbes entre estados, nacbes e identidades. Tempos encorajadores de
modificagcdes, no entanto, tempos em que se aprofundam antigos males que atingem 0s
direitos humanos mais basico de grandes nimero de pessoas e de ressurgimento dos
fundamentalismos. Ha o agravamento da pobreza e desigualdades, restri¢do politica, social e
econdmica de vastos setores populacionais, violéncia, racismo, nazismo, xenofobia sdo um
pouco das particularidades que caracterizam a época atual. “Epoca cadtica e, a0 mesmo
tempo, fecunda, que produz movimentos de integracdo e homogeneizagdo e,
concomitantemente, movimentos que tendem para diferenciagdo e a fragmentagdo”

(BERENBLUM, 2003, p. 196).
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