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O ENSINO DAS RELACOES TOPOLOGICAS COM CRIANCAS DOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL |

RESUMO

Esta dissertacdo sobre “O ensino das relagbes topolégicas com criangas dos
anos iniciais do Ensino Fundamental I’ enfoca as dificuldades que a crianca
apresenta no processo de aprendizagem, principalmente, na formacdo de
conceitos que envolvem a lateralidade, as direcbes cardeais e os demais
principios norteadores. Se justifica pelo fato de muitas criancas apresentarem
dificuldades para compreender as relagBes topolégicas e de relacionar as
direcbes de lateralidade com as cardeais (direita/Leste, esquerda/Oeste,
frente/Norte e atras/Sul). Também pela dificuldade de ensinar Geografia na
educacao infantil e, consequentemente, pela falta de importancia dada aos
conteldos geogréficos. O texto aborda a Teoria da Atividade proposta por
Leontiev, porque sustenta os alicerces da relacdo entre quem ensina e quem
aprende. Explicita o processo de constru¢ao de conceitos e a compreensao de
determinadas atividades realizadas no ambiente escolar. Outra base é em
Vygotsky porque propde a énfase na agéo e na aprendizagem, COMo processo
gue ocorre de fora para dentro e esta repleto de historicidade. Também pelo
contexto de que quem ensina é o mediador do processo. Outro tedrico é Luria
que defende as atividades no contexto concreto, para possibilitar passar as
categorias abstratas. Esta pesquisa de cunho metodoldgico estudo de caso,
esta baseada em Yin (2001). A coleta dos dados teve por base entrevistas com
114 criancas entre cinco (5) e seis (6) anos; cinco (5) professores; uma (1)
coordenadora. Foi realizada em quatro (4) escolas municipais de Itapejara
D’Oeste/PR. As entrevistas foram realizadas individualmente e foram
trabalhadas 39 atividades, quatro (4) individuais e trinta e cinco (35) no coletivo.
Possibilitou um espacgo, para descobertas de metodologias de ensino que, por
elas, os professores podem ensinar conceitos geograficos importantes.
Identifica a importédncia de considerar a individualidade da crianca para
investigar as dificuldades apresentadas por ela. As sequéncias didaticas
proporcionam as criangas a oportunidade de participarem da construcdo do
conhecimento, mostram a importancia do trabalho pedagogico relacionado aos
conceitos geograficos de: lateralidade; diregcbes cardeais, também, para
trabalhar as representacfes cartograficas. Se a crianga apresentar dificuldade
durante a formagdo desses conceitos é porque 0 processo ainda estd em
curso. A crianga precisa ter o conhecimento associado a algo que faca parte do
seu cotidiano, principalmente, no que se refere as dire¢cbes cardeais e
referéncias espaciais. Quando a crianca ndo compreendem a relacdo entre 0s
conceitos Norte/frente, Sul/atras, Leste/direita e Oeste/ esquerda, fica dificil
para ela se orientar ou se localizar no espaco e mesmo de entender para que
servem esses conceitos.



Palavras-chave: Ensino de Geografia. Lateralidade. Direcbes Cardeais.

THE TEACHING OF TOPOLOGICAL RELATIONSHIP WITH CHILDREN
FROM THE FIRST YEARS OF ELEMENTARY SCHOOL ["

ABSTRACT

This master thesis about “The teaching of topological relationship with children
from the first years of Elementary School I" focuses on the difficulties that the
child presents in the learning process, mainly, in the formation of concepts that
involve the laterality, the cardinal directions and the other guiding principles. It is
justified by the fact that many children present difficulties to understand the
topological relationship and to relate the laterality directions to the cardinals
(right / East, left / West, front / North and back / South). Also by the difficulty to
teaching Geography in the children education and, consequently, by the lack of
importance given to the geographic contents. The text approach the Theory of
Activity proposed by Leontiev, because it supports the foundations of the
relationship between those who teach and those who learn. It explains the
process of construction concepts and the apprehension of certain activities
realized in the school context. Another basis is in Vygotsky because he
proposes the emphasis on action and learning as a process that occurs from
outside to into and is full of historicity. Also by the context that those who
teaches is the mediator of the process. Another theorist is Luria that defends
the activities in the concrete context, to enable to pass to the abstract
categories. This research of a methodological nature, a case study, is based on
Yin (2001). The data collection was based on interviews with 114 children
between five (5) and six (6) years; five (5) teachers; one (1) coordinator. It was
realized in four (4) municipal schools from Itapejara D’Oeste/PR. The interviews
were conducted individually and 39 activities were done, four (4) individual and
thirty five (35) in the collective. It enabled a space for discoveries of teaching
methodologies that, through them, teachers can teach important geographical
concepts. It identifies the importance of considering the individuality of the child
to investigate the difficulties presented by this child. The didactic sequences
give the children the opportunity to participate in the construction of knowledge,
show the importance of pedagogical work related to the geographical concepts
of: laterality, cardinal directions, also, to work the cartographic representations.
If the child presents difficulty during the formation of these concepts is because
the process is still in progress. The child needs to have the knowledge
associated with something that is part of his daily life, mainly in terms of cardinal
directions and spatial references. When the child does not understand the
relationship between the concepts North / Front, South / Back, East / Right and
West / Left, it is difficult for the child to orient or locate himself in space and
even understand what these concepts are for.

Key-words: Teaching Geography. Laterality. Cardinal Directions.
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INTRODUCAO

Para que a crianca desenvolva seu pensamento geogréafico, nos anos
iniciais do Ensino Fundamental |, € necessario que ela aprenda alguns
conceitos basicos desta area do conhecimento. Assim, as relacdes topologicas
caracterizadas como conhecimento das direcdes cardeais e da lateralidade
contribuem, significativamente, para a compreenséao, andlise e interpretacdo do
espaco geografico. Essa pesquisa parte do principio de que acdes que
relacionam as praticas de sala de aula com o ensino das relacdes topoldgicas
ajudam a crianca a desenvolver e formular conceitos importantes com a
Geografia.

As diferentes maneiras para ensinar as relacées topolégicas ajudam a
crianca relacionar objetos, pessoas e lugares como referéncia. Estes
contetidos auxiliam no processo de articulacdo e de formulagdo dos conceitos
necessarios a apropriagdo das informacdes para o desenvolvimento do
raciocinio, pois exigem a contextualizacdo espacial.

As atividades ilustradas por imagens e sons S840 comuns nNoOS anos
iniciais e importantes para a compreensao. Por exemplo, a legenda do mapa,
em que a variavel cor, frequentemente usada nos desenhos, ajuda na
transmissao de informacgdes correlacionadas. As criancas em idade pré-escolar
comecam a obter as nocfes de proporc¢ao, reducdo e inclusao, essenciais para
elevar o pensamento do nivel abstrato para a compreensdo dos conceitos,
nivel concreto. Como por exemplo, a escala e a legenda, para analisar as
diferencas e semelhancas entre o real vivido e o representado nos mapas.

O aporte teorico que embasa esta dissertacdo estd, principalmente, nos
autores Vygotsky?!, Leontiev e Laria. Aborda a Teoria da Atividade para explicar
0 processo de construcdo de conceitos, para a compreensao de determinadas
atividades realizadas no ambiente escolar, com a crianca.

Esta pesquisa de cunho metodoldgico estudo de caso, baseado em Yin
(2001) apresenta agbes que priorizam e promovem a experimentagdo nas

criangas. A coleta dos dados teve por base entrevistas com cento e catorze

1 Esse autor aparece escrito de diferentes formas ao longo do texto em decorréncia das traduc¢des de
suas obras serem feitas nas mais diversas linguas.
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(114) criangas?, cinco (5) professores e uma (1) coordenadora em quatro (4)
escolas municipais de Itapejara D’Oeste/PR. As entrevistas foram realizadas
trinta e nove (39) a¢des, sendo quatro (4) individualmente e trinta e cinco (35)
no coletivo. Professores e coordenadores participaram apresentando e
avaliando as acdes realizadas, no cotidiano escolar.

As entrevistas tiveram inicio no primeiro semestre de 2016 e foram
concluidas no final do segundo semestre de 2017. A principio, a pesquisa
envolveu vinte e seis (26) criancas em idade pré-escolar e vinte e cinco (25) do
primeiro ano matriculados na Escola Municipal Nereu Ramos. Posteriormente,
em funcdo da necessidade de identificar a formacdo dos conceitos, foram
realizadas nas outras trés (3) escolas, envolvendo mais sessenta e trés (63)
criancas.

As acOes pedagogicas foram realizadas com criancas na faixa etaria de
cinco (5) a seis (6) anos, que estdo na fase de transicao entre a Pré-escola e o
Ensino Fundamental | e promovem a formacao dos conceitos que envolvem a
lateralidade como principio norteador para as dire¢cdes cardeais, importante
para a leitura das representacfes cartograficas na Geografia.

A dissertacdo esta apresentada em trés capitulos: o primeiro, aborda a
relacdo ensino, aprendizagem e conhecimento, tem como elemento norteador
a Teoria da Atividade e a mediacdo no processo. No segundo, apresenta-se a
lateralidade na organizacdo espacial e as acdes pedagodgicas realizadas com
criancas da Pré-escola (2016) e do primeiro ano (primeiro semestre de 2017)
da Escola Municipal Nereu Ramos. No terceiro capitulo, discute-se a formacao
de conceitos por meio das entrevistas realizadas no segundo semestre do ano
de 2017 com as criangas das escolas Irm&o Josafat Kmita, Prof. Pedro Viriato

Parigot de Souza e Valentim Biazussi.

2 0s nomes das criancas que aparecerem nesta pesquisa s3o ficticios.
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|- A RELACAO ENSINO, APRENDIZAGEM E CONHECIMENTO

1.1 Aformagao de conceitos na escola

Os conceitos cientificos ocorrem de forma diferente dos conceitos
espontaneos e exigem maior grau de abstragdo. Para tanto, as criancas, na
escola, necessitam de um mediador (professor) para que a apropriacéo
aconteca. Vigotski (2009) desenvolve sua teoria direcionando-a para 0s
ambientes escolares. Ele tem como principio a incorporacéo de fatores sociais,
como essenciais para a formacao de conceitos.

O conceito é visto por Vygotsky (1984) como algo subordinado a
determinados esquemas e possuem, na atividade, um meio de associar o
pensamento a representacdo. Ao formar um conceito, a crianga precisa saber
nomear e significar, para desenvolver pensamentos mais complexos. Por isso,
a formacdo de conceitos esta ligada a solucdo de problemas. Ivic e Coelho
(2010) também se concentram em Vygotsky e apresentam o desenvolvimento
de conceitos cientificos na idade escolar, como sendo uma das funcdes da
escola, ao colocar as criangas frente a um sistema de ensino que promova o
desenvolvimento de conceitos cientificos.

A acado pedagogica, € um indicativo importante para o trabalho docente.
Por isso, € a questdo norteadora desta dissertacdo. Compreende-se que as
acOes trabalhadas pelo professor ajudam na formacdo de conceitos e isso
reflete no processo de aprendizagem e na aquisicdo do conhecimento.

Neste contexto, propde-se aderir a Teoria da Atividade, elaborada por
Leontiev (1978), que ressalta que o desenvolvimento acontece pela
necessidade e pela satisfacéo da relagdo da criangca com o meio, ao qual esta
inserida (escola). Essa satisfagdo promove o desenvolvimento das funcdes
psiquicas e decorre da apropriacdo do saber, o que transforma a atividade
externa (alguém que ensina) em atividade interna (alguém que aprende)
mediada pelas relagdes entre os sujeitos (crianga/professor- crianga/criancga).
Ele afirma que é preciso ter um motivo para aprender. Isso € 0 que impulsiona
a crianca a realizar uma ag¢ao por meio da aprendizagem. A crianga precisa
saber o porqué da realizacdo de uma determinada acédo pedagdgica e onde se
pretende chegar com ela.
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Pela mediacdo € possivel compreender a crianca e potencializar a
internalizagdo dos conceitos, do seu desenvolvimento e, consequentemente,
da aprendizagem. A Teoria da Atividade se constitui em processo essencial de
analise nesta pesquisa, porque € por meio da acdo pedagodgica que se
processa a interacdo entre os conteudos, o contexto social e, neste caso, da
aprendizagem dos conceitos geogréficos.

A Teoria da Atividade surgiu a partir dos trabalhos de Vygotsky, de Laria
e de Leontiev e concebe a acdo como resultado da interacdo entre a estrutura
objetiva da atividade humana e a estrutura subjetiva da consciéncia. A
atividade € uma acado presente nos seres humanos e por meio dela ocorre a
formacdo da consciéncia que pode ser tanto humanizadora quanto alienante
(VYGOTSKY, 2000).

Na Teoria da Atividade, elaborada por Leontiev, ha varios conceitos que
foram desenvolvidos por Vygotsky, entre eles, estd a construcdo histérica da
relacdo existente entre o homem e o mundo. Leontiev (1978) compreende a
mediacdo como um elemento de fundamental importancia. Para ele o que
difere o ser humano dos animais é a capacidade que os primeiros tém de
planejar suas agdes, com a finalidade de alcancar um objetivo. As atividades
representam a maneira como o ser humano se relaciona com o mundo e
acontece de maneira intencional, pois é planejada por alguém responsavel por

mediar essa acgao.

s

A atividade é uma unidade molecular... € a unidade da vida
mediada pelo reflexo psicolégico, cuja funcéo real consiste em
orientar o sujeito no mundo objetivo. Em outras palavras,
atividade ndo é uma reacdo nem um conjunto de reacdes,
sendo um sistema que tem estrutura, suas transicbes e
transformacgdes internas, seu desenvolvimento. (LEONTIEV,
1978, p. 66-67).

A cultura material e intelectual promove a apropriagdo do mundo real e
do mundo conceitual. Neste sentido, a atividade inclui agdes motoras e mentais
que favorecem a consciéncia dos processos envolvendo a apropriacdo de
problemas a serem resolvidos. A crianca ao efetuar uma atividade pratica ou

cognicdo se apropria de instrumentos e dos signos. Seja de maneira individual
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ou coletiva, produzindo significado (interiorizacdo) e, conseguentemente,
aprendizagem (GUERRERO, 2007).

Para Leontiev (1978), as acdes pedagdgicas, trabalhadas na escola,
ajudam na apropriacao e na reproducdo das acdes sociais, pois Sa0 processos
construidos historicamente e socialmente por pessoas com menos experiéncia.
Estas atividades favorecem o desenvolvimento psiquico e contribuem para o
processo de ensino e aprendizagem quando utilizadas adequadamente.

A Teoria da Atividade sustenta alicerces da relacdo entre quem ensina e
quem aprende, no papel de alguém enquanto mediador desse processo. Para
Leontiev (1978), existem duas caracteristicas principais na Teoria da
Atividade, uma € a objetividade e a outra é a necessidade. Estas duas
caracteristicas levam os individuos a agirem, ou seja, a atividade precisa

desencadear uma acao.

[...] A atividade humana possui sempre algum motivo. Quando
essa atividade passa a ser composta de unidades menores, as
acles, isso quer dizer que cada uma das acdes individuais
componentes da atividade coletiva deixa de ter uma relacdo
direta com o motivo da atividade e passa a manter uma relacao
indireta, mediatizada, com aquele motivo. (DUARTE, 2002, p.
285).

Durante a realizacdo da atividade, a crianca desenvolve uma relagéo
entre significado e sentido que sédo as razfes, ou 0s motivos, que fazem com
que ela realize tal atividade. Essa acao é o reflexo psiquico apresentado pela
estrutura mediatizada da consciéncia, que para o professor tem valor de troca
entre o que foi aprendido e o que foi ensinado. (DUARTE, 2002).

O desenvolvimento da crianca esta ligado ao lugar ocupado por ela nas
relacbes sociais, 0 que determina seu desenvolvimento psiquico € sua
evolucdo. A crianga, necessariamente, precisa desenvolver a acdo e a
operacdo tendo como base a fungdo. Estes s&o os alicerces do
desenvolvimento da consciéncia individual. (VIGOTSKII; LEONTIEV; LURIA,
2010).

Por meio da atividade, a crianca desenvolve a percepcao que, de inicio,
se apresenta de maneira mais simples se tornando mais complexa a medida

gue séao incorporadas certas habilidades ao longo do seu desenvolvimento.
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Durante as acdes pedagogicas € imprescindivel que o (a) professor (a)
considere as relacdes entre aprendizagem e desenvolvimento. (VIGOTSKII;
LEONTIEV; LURIA, 2010).

Por meio da atividade, a crianca se desenvolve. Porém, esse processo
de conhecimento € um processo longo e dificil. Ao executar uma acao, a
crianca precisa realizar o planejamento dessa ac¢éo. De inicio, as atividades
precisam se referir ao contexto concreto. Sé mais tarde, passam as categorias
abstratas. (VIGOTSKII; LEONTIEV; LURIA, 2010).

Vigotskii, Leontiev e Luria (2010), propunham esta teoria para
desenvolver as experiéncias socialmente organizadas, o que determina a

propria estrutura da atividade humana consciente.

Uma vez que toda atividade €, inicialmente, fixada nas
operagbes graficas e praticas, acreditamos que o0
desenvolvimento do pensamento conceitual, taxiondmico,
articula-se com as operagfes teodricas que uma criangca
aprende a executar na escola. (VIGOTSKIl; LEONTIEV,
LURIA, 2010, p. 48).

Os processos de abstracdo e de generalizacdo sao variaveis na crianca,
dependendo do estagio do desenvolvimento socioeconémico e cultural. Pois
sdo processos resultantes do ambiente cultural ao qual ela esta inserida.
(VIGOTSKII; LEONTIEV; LURIA, 2010).

A Pré-escola é um periodo da vida escolar da crianca em que a
realidade humana, que a cerca, comeca a se definir. Em todas as atividades
praticas, sobretudo, nos jogos, a crianga ultrapassa os limites da manipulacdo
dos objetos e adentra num universo mais amplo e, assim consegue assimilar
objetos humanos e reproduzi-los, por meio de agfes. Dessa forma, a crianca
reconhece sua dependéncia das pessoas que a cercam. (VIGOTSKII;

LEONTIEV; LURIA, 2010).

Ela tem de levar em conta as exigéncias, em relagcdo a seu
comportamento, das pessoas que a cercam, porque isto
realmente determina suas relacdes pessoais, intimas, com
essas pessoas. Nao apenas seus éxitos e seus malogros
dependem dessas relacbes, como suas alegrias e tristezas
também estdo envolvidas com tais relacdes e tém a forca de
motivacg&o. (VIGOTSKII; LEONTIEV; LURIA, 2010, p. 60).
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A atividade como um todo, ndo se constréi de maneira mecénica ou com
acOes separadas. No entanto, com o tempo, o conhecimento da crianga
aumenta, juntamente com suas capacidades. Essa mudanca da sentido a
atividade e faz com que ocorra uma transicio de um estagio de
desenvolvimento para outro. Na Pré-escola, ocorre conexdo dos fatos pela
crianga, correspondentes a suas potencialidades, isso determina mudancas em
suas percepcoes de mundo. (VIGOTSKII; LEONTIEV; LURIA, 2010).

Por atividade, designamos 0s processos psicologicamente
caracterizados por aquilo a que o processo, como um todo, se
dirige (seu objeto), coincidindo sempre com o objetivo que
estimula o sujeito a executar esta atividade, isto €, o motivo.
(VIGOTSKII; LEONTIEV; LURIA, 2010, p. 68).

Ha uma relacdo particular entre atividade e acédo, pois, o motivo da
atividade se torna o objeto (o alvo) da acdo e apresenta como resultado uma
acdo transformada em atividade. O conhecimento que a crian¢a possui € a sua
capacidade de interpretar os fendbmenos tendo como instrumento a prépria
atividade. (VIGOTSKII; LEONTIEV; LURIA, 2010).

O desenvolvimento da consciéncia da crianca se expressa na motivacao
gue a mesma apresenta em realizar uma atividade. Podemos assim dizer que,
“[...] velhos motivos perdem sua forca estimuladora, e nascem 0S novos,
conduzindo a uma reinterpretacdo de suas acdes anteriores [...]". (VIGOTSKII;
LEONTIEV; LURIA, 2010, p. 82).

Da mesma forma o simbolo adquire um significado funcional que se
reflete no conteldo apresentado a crianca. O fato da crianca desenvolver
habilidades para responder as indagacdes, ndo significa que ela tenha
compreendido o processo. (VIGOTSKII; LEONTIEV; LURIA, 2010).

A abstracédo, portanto, € uma transicdo mental que vai do geral ao
particular e € de extrema importancia para a aprendizagem escolar. O processo
de abstracdo também pode ser um processo de generalizac&o, pois apresenta
vinculos e relagBes entre as criancas e as acdes apresentadas. Para que a
crianga construa conceitos, existem atributos essenciais e ndo-essenciais nas
atividades que lhes séo propostas. (GUERRERO, 2007).
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O conceito seria a abstracdo comum, a representagdo mental
gue fazemos de um grupo de objetos, o0 método intuitivo (ou
direto), que vai do particular ao geral, é o fornecedor dos
subsidios nos quais a generalizagdo empirica ocorrerd. J4 o
método dedutivo, que independem de observacgbes diretas e é
fruto de deducbes baseadas em relacdes estabelecidas pelos
sujeitos a objetos e fenbmenos, € a base para as
generalizacoes teoricas.

Portanto, generalizacdo empirica pressupfe a realizacdo de
analises das condi¢cBes de construcao inicial de um sistema de
objetos por meio de sua transformacdo, permitindo aos
individuos, apdés a resolucdo de uma série de problemas
concretos e praticos, a apropriagdo de conhecimentos. Ja a
generalizacao tedrica consiste na valorizacdo das propriedades
comuns e externamente semelhantes de uma variedade de
objetos quando da comparacdo. O processo de aquisicdo de
conhecimentos nesta Ultima ultrapassa a experiéncia empirica
e necessita de atividades de aprendizagem com contetudos e
estruturas apropriados. (GUERRERO, 2007, p. 121).

Toda atividade precisa de um problema para desencadear uma acéo,
neste sentido, a resolucdo deste problema, transforma a acédo da crianca.
(GUERRERO, 2007).

[...] a aquisicdo dessa orientagdo de base ndo constitui um
objetivo direto da resolucao de um problema concreto e pratico,
contudo, pode ser aplicada a toda uma série de tarefas
concretas e especificas, cuja finalizacdo correta € considerada
um resultado desejado e concreto. (GUERRERO, 2007, p.
121).

A atividade indicada pelo professor também pode alienar a crianga. A
alienacdo também € um processo construido historicamente e socialmente
entre os sujeitos. Para Vigotski (2009), a relacdo entre conceito espontaneo e
conceito cientifico fornecem a base que precisa estruturar o processo de
ensino e aprendizagem.

Ha uma relacdo historica entre o sujeito e 0 seu objetivo em realizar
uma atividade de maneira reciproca, evoluindo permanentemente até chegar a
um resultado final. Ha necessidade de intercambio para expressar, por meio da
comunicacdo (linguagem), esta interacdo do sujeito com o0 conhecimento
internalizado por meio das funcbes psiquicas. A fala propicia interacdo da

criangca com o ambiente. Isto acaba por internalizar o conhecimento, obtido por
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meio dos estimulos externos, se refletindo nas atividades praticas
desenvolvidas em sala de aula sob orientacdo do professor. (LEONTIEV,
1978).

[.] € a escola quem deve ser capaz de desenvolver
capacidade intelectual nas criancas, permitindo que estes
possam assimilar os conhecimentos acumulados, nao se
restringindo a transmissdo de conteudos. [...] (RODRIGUES,
2006, p. 02).

A construcdo do conhecimento € uma acdo partilhada que, segundo
Vygotsky (2000), exige cooperacdo tanto do professor quanto da crianca
porque recai no desenvolvimento das capacidades individuais, mentais da
crianca e se desenvolve ao longo da vida, por meio do contato com a
informacéo e pela interacdo com o meio socio-cultural. Diferente dos animais,
0S seres humanos possuem capacidades que possibilitam a realizacdo de
atividades, que podem ser transmitidas ao grupo ao qual fazem parte, podendo
ser aperfeicoado de maneira a serem transformadas em novas atividades.

Uma atividade pode ser realizada por diversas acdes e ter como base
diversos motivos com sentido pessoal diferente para cada ator. (RODRIGUES,
2016).

As atividades no sentido dado por Leontiev (1983) envolvem
acOes combinadas e interdependentes, acordos coletivos,
parcerias, divisdo de trabalho e busca comum de resultados.
Tratando-se de unidade de Vviabilizacdo parcial e de
concretizagdo de projetos pedagogicos, as atividades devem
responder a objetivos definidos coletivamente. Dessa maneira,
ao tomar acdes e decisbes na coletividade, constroem-se
comunidades de aprendizagem. (GUERRERO, 2007, p. 125).

Neste sentido, “[...] a dindmica acg&o-operacdo é caracteristica do
desenvolvimento humano”. (RODRIGUES, 2016, p. 03). Ou seja, a crianga
precisa saber o porqué daquilo que esta fazendo e onde ela pode chegar. Caso
contrario, aquilo que o professor faz ndo passa de uma simples tarefa. “E por
isso que uma das aprendizagens do professor € a da construcdo de propostas
de ensino que possam ser concretizadas por meio de atividades educativas”.
(GUERRERO, 2007, p. 125).
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O uso das atividades, no contexto escolar, passa por um processo que
envolve o mundo do trabalho e a educagéo, por isso, necessita de continuidade
nos estudos para poder assim, representar seu uso. (RODRIGUES, 2016).
Assim sendo, “[...] o pensar e o fazer ndo se situam em polos opostos”.
(RODRIGUES, 2016, p. 03).

A esséncia da aprendizagem se traduz nas necessidades e nas
motivagdes de quem aprende. O ensinar e o aprender perpassam por
caminhos onde as aptiddes, as motivacdes, o prazer e a disponibilidade para
aprender devem estar presentes. (MORETTI; ASBAHR; RIGON, 2011).

O trabalho, assim como as técnicas desenvolvidas, ao longo dos
tempos, definiu a espécie humana que, aos poucos, também desenvolveu um
sistema complexo de linguagem que, articula signos e significados,
estruturando o processo de comunicacdo. A0S poucos, 0 convivio entre as
civilizagdes promoveu a instituicdo de rituais, leis, religides, normas politicas e
econdbmicas padroes em cada sociedade. (MORETTI; ASBAHR; RIGON,
2011).

O ponto da partida que assumimos, para explicar 0 processo
de humanizagdo, é a teoria historico-cultural, cuja origem
epistemoldgica estd no materialismo dialético, a partir das
obras de Marx. Este autor considera que o humano é o
resultado do entrelagamento do aspecto individual, no sentido
biolégico, e social, no sentido cultural. Ou seja, ao se apropriar
da cultura e de tudo o que a espécie humana desenvolveu [...]
0 homem se torna humano. (MORETTI; ASBAHR; RIGON,
2011, p. 478).

Um dos pressupostos da teoria historico-cultural € o trabalho enquanto
atividade humana, com o papel central para o desenvolvimento dos seres
humanos, que humaniza e possibilita a propagacéo da cultura. O homem cria
condicdes e necessidades para manter sua existéncia biolégica e cultural.
Essas atitudes intencionais estabelecem alguns principios que norteiam suas
acOes, se transformando em uma necessidade historico-cultural que atenda as
suas necessidades. (MORETTI; ASBAHR; RIGON, 2011).

Para Sanches Vasquez (1977), o que torna o homem humano € o fato
dele inventar ou criar necessidades e condicbes de satisfacdo destas

necessidades. Esta acdo faz parte da consciéncia. Por isso, a atividade



20

humana possui intencionalidades e apresenta a capacidade de planejamento
das a¢bes. Com isso, “[...] o homem, por via do trabalho, passa a controlar seu
comportamento [...]". (MORETTI, ASBAHR; RIGON, 2011, p. 479).

Contudo, esse “[...] movimento nao é individual, mas fundamentalmente
coletivo e responsavel pela constituicdo da cultura”. (MORETTI, ASBAHR;
RIGON, 2011, p. 479). Ao viver em sociedade, 0 homem passa a desenvolver
certas atividades individuais. Nesta relacao, a individualidade e a genericidade
se constituem em agentes singulares na sociedade, resultando em producéo
historico-cultural. (MORETTI, ASBAHR; RIGON, 2011).

Nas relacdes entre a consciéncia e a atividade, a consciéncia é
a forma especificamente humana do reflexo psiquico da
realidade, ou seja, é expressdo das relagbes do individuo com
o mundo social, cultural e histérico e abre ao homem um
gquadro do mundo em que ele mesmo esta inserido. A
consciéncia refere-se, assim, a possibilidade humana de
compreender o mundo social e individual como passiveis de
andlise. (MORETTI, ASBAHR; RIGON, 2011, p. 479).

Assim sendo, a linguagem como as demais acOes tem papel
fundamental na relacdo social, porque os homens conseguem compartilhar
representacfes, conceitos e técnicas com outras geracdes. Atividade e
consciéncia formam categorias da teoria historico-cultural. Mas € a atividade
pratica sensorial que desenvolve os individuos. (MORETTI; ASBAHR; RIGON,
2011). “No ensino, trabalhar com representacdes pressupde relaciona-las tanto
com 0 conceito quanto com 0S aspectos conotativos que possam existir
implicitamente”. (FRANCISCHETT, 2014, p. 844).

Segundo Vigotski (2009), a crianca em idade pré-escolar desenvolve
pseudo-conceitos que sdo como pontes ligando o conceito ao pensamento. Por
isso, 0 agrupamento de ideias precisa estar centrado no campo do visivel e
direcionada por um adulto, no caso o professor, que apresenta signos e
significados as criancgas, a fim de garantir uma comunicagao entre 0S mesmos.

Vigotski (2009), declara que existem dois tipos de conceitos, 0s
conceitos espontaneos e 0s conceitos cientificos. Os primeiros seriam aqueles
que se formam com a interacdo do sujeito com o mundo fisico em seu
cotidiano. Enquanto, os conceitos cientificos acontecem geralmente nos

ambientes escolares. O desenvolvimento de um conceito cotidiano precisa
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alcancar um determinado nivel para que o conceito cientifico seja apreendido
pela crianga. Cavalcanti (2007), complementa este raciocinio dizendo que, a
crianca possui conhecimento ao chegar na escola e é sobre esse
conhecimento prévio que o professor precisa planejar suas agoes.

Vigotski (2009), estabelece que a diferenca entre conceitos espontaneos
e conceitos cientificos representa diferencas na aprendizagem escolar daquela
realizada fora da escola. Por isso, Vigotski desenvolve dois conceitos chave,
que sdo o de Zona de Desenvolvimento Real (ZDR) e o de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP). A denominacdo considerada ideal por
Prestes (2010), seria Nivel Potencial de Desenvolvimento (NPD). Pois as
atividades realizadas pelas criangas criam possibilidades de desenvolvimento
para que processos internos sejam despertados assim como suas funcdes
psicolégicas.

O Nivel Potencial de Desenvolvimento (NPD) engloba as funcdes
psiquicas, onde se desenvolvem as habilidades do ser humano, sendo também
um conjunto de habilidades que o ser humano pode desenvolver quando
assistido por alguém mais experiente, no caso da escola, essa assisténcia
pode ser realizada pelo professor ou pelos colegas, que ja conseguiram
compreender o que foi ensinado. As habilidades que o ser humano pode vir a
desenvolver quando assistido por alguém podem se transformar em pistas de
onde podemos intervir para que o resultado seja positivo no processo de
ensino e aprendizagem. (VIGOTSKI, 2009).

Desenvolvimento e aprendizagem estédo interligados, mesmo que o
aprendizado da crianga comece muito antes dela chegar a escola. Para esse
aprendizado, Vigotski (2009), denomina de desenvolvimento real ou efetivo.
Quando a crianca chega na escola ha introducdo de novos elementos que
fardo parte daquilo que ele determina de desenvolvimento potencial, ou seja,
aguele conhecimento que é construido cientificamente.

E por meio de outros, por intermédio do adulto que a crianca se envolve
nas acbes pedagodgicas. Tudo no comportamento da crianca esta fundido,
enraizado no social. Assim, as relacdes da crianca com a realidade sao, desde
o inicio, relacbes sociais. Neste sentido, a escola compde universo que
promove o0 desenvolvimento artificial que reestrutura e influencia no

desenvolvimento das func¢des do comportamento. (VYGOTSKY, 1984).
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Aquelas acdes que a crianca realiza de maneira independente, sem a
ajuda de alguém, representa parte de seu desenvolvimento e aquilo que ela é
capaz de realizar, mediante a ajuda de alguém, também faz parte do seu
desenvolvimento. Pois, para realizar as acdes, de sala de aula, a crianca
precisa do diadlogo, da colaboracdo, da imitacdo e da experimentacdo
compartilhada. (REGO, 2011).

A representacdo, para Vygotsky (2000), € a énfase dada a acdo que
repercute em aprendizagem. Esse processo ocorre de fora para dentro e esta
repleto de historicidade, pois foi criado pela sociedade (génese sociocultural).
Dessa forma, apresenta-se, as agfes que nortearam o0 contexto desta
pesquisa, que buscou indicativos de como ensinar Geografia nos anos iniciais
do Ensino Fundamental | e compreender a complexidade na formacdo dos
conceitos basicos da Geografia Escolar, especificamente referentes as nocdes
topoldgicas de lateralidade e de localizacdo. Opta-se em apresentar as acoes,
por meio de atividades pedagdgicas e a maneira como elas ocorreram, mesmo
gue de modo simples, diante de teoria tdo significativa, como se apresenta a

Teoria da Atividade.

1.2 As acbes pedagdgicas narelacdo ensino e aprendizagem

Esta pesquisa se caracteriza em um estudo de caso, um modo de
pesquisar a pratica docente nos anos iniciais da educacao basica. Conforme
Yin (2001), é uma estratégia para responder questées do tipo "como" e "por
que”.

Os sujeitos dessa pesquisa foram criancas matriculadas na Pré-escola e
no 1° ano, na rede publica municipal de ensino do municipio de Itapejara
D’Oeste (mapa 1), nos anos de 2016 e 2017. Este estudo de caso permitiu
analisar criancas de cinco (5) e seis (6) anos de quatro (4) escolas no
municipio de Itapejara D’Oeste, totalizando 114 criancas, cinco (5) professoras,
uma (1) coordenadora.

Essa dissertacdo apresenta as a¢Oes pedagodgicas como processo para

auxiliar os professores a ensinar conceitos importantes da Geografia.
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MAPA 1: Localizagdao do municipio de Itapejara D’Oeste.

MAPA POLITICO DOS MUNICIPIOS DA
REGIAO SUDOESTE DO PARANA
[ Destaque para Itapejara do Oeste

(Elab. Mafalda Nesi FRANCISCHETT, 2018)

Boa Cruzeiro
Rerd
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26°
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Domingos
Soares
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52°30°

Fonte: FRANCISCHETT, Mafalda Nesi, 2018.

As quatro (4) escolas do municipio de Itapejara D’Oeste, séo: 1) Escola
Municipal Nereu Ramos, situada na rua Rui Barbosa, 601/ Centro; 2) Escola
Municipal Irm&o Josafat Kmita, situada na rua Canelinha, n°® 365, Bairro
Industrial; 3) Escola Municipal Prof. Pedro Viriato Parigot de Souza, situada na
via de acesso a rua Guarani, n° 2555, Bairro Guarani e; 4) Escola Municipal do
Campo Valentim Biazussi, na Avenida Francisco Salvi, 903 (comunidade de
Barra Grande). Esta dltima com duas turmas multisseriadas, uma (1) com a
Pré-escola/1°/2° ano e outra com o0 3°/4°/5° ano. A turma do 3°4°5° ano ndo
esta inclusa nesta pesquisa.

Uma das principais caracteristicas do estudo de caso é analisar
fenbmenos contemporaneos, inseridos em contextos da vida real, com
necessidade de compreender alguns fendémenos sociais complexos. (YIN,
2001). Portanto, relacionar acdes pedagodgicas que possam ajudar a crianga na
formacdo de conceitos importantes para a Geografia também contribui

cientificamente com os processos educacionais.
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O estudo de caso conta com muitas das técnicas utilizadas
pelas pesquisas histéricas, mas acrescenta duas fontes de
evidéncias que usualmente ndo séo incluidas no repertério de
um historiador: observacdo direta e série sistematica de
entrevistas. (YIN, 2001, p. 25).

Foi adotado uma série sistematica de entrevistas com professores,
alunos e coordenadores, com base estrutural nas acfes pedagodgicas que
contribuem para a formacéo dos conceitos de Geografia (frente/Norte, atras/
Sul, direita/Leste, esquerda/Oeste).

O estudo de caso € intrinseco, porém nao singular, pois analisa acdes
que os professores realizam durante o processo de ensino, com particular e
profunda atencdo para as ac¢des pedagdgicas desenvolvidas para melhorar a
aprendizagem, em sala de aula. (YIN, 2001).

Para o roteiro investigativo foram selecionadas quatro (4) acles
pedagogicas. Durante o intervalo das entrevistas, os professores trabalhavam
novas acfes pedagodgicas. E, sempre que as criancas conseguiam fazer a
relacdo do que estava sendo solicitado, adotava-se uma nova agdo como
metodologia para analisar a compreensdo das criancas no processo de
formacéo dos novos conceitos.

Para Yin (2001), um estudo de caso leva em consideracdo as questdes
e as proposicdes tedricas que fazem parte deste contexto; quais sdo as
unidades de analise; a l6gica que une os dados as proposicées. Também os
critérios de interpretacdo das descobertas, ou seja, a andlise dos dados.

Neste texto, a dissertacdo apresenta algumas acdes que os professores,
dos anos iniciais, desenvolveram para promover o conhecimento das criangas.
A andlise das acdes, tanto das criangas como dos professores revela etapas no
sentido de esclarecer situagbes onde a aprendizagem foi mais ou menos
significativa para as criangas.

Dependendo da acdo pedagogica, adotada pelo professor, as
informacdes podem ou nédo ter significado para a crianca, e isso pode ajuda-la
realizar a transformagédo em seu pensamento (reconceitualizagéo), orientando
a pratica docente. Sobre o estudo de caso, Yin (2001), diz que esta
metodologia procura apresentar acées que priorizam a cooperacao e promove

a experimentacdo nas criangas.
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Essa pesquisa abordou criancas entre cinco (5) e seis (6) anos porque é
a faixa etaria em que elas estdo saindo da Pré-escola para iniciar o Ensino
Fundamental I. Segundo Duarte (2008), essa é a fase que introduz a crianca no
mundo da educacdo e as acOes pedagogicas se transformam em recursos
metodoldgicos que auxiliam durante esse processo.

Apresenta-se algumas acbes que o0s professores, dos anos iniciais,
trabalharam para promover a constru¢do do conhecimento. A pesquisa surge
da necessidade de estudar as dificuldades que as criancas apresentam para
formar conceitos importantes para a Geografia como:
frente/atras/direita/esquerda e relaciond-los com Norte/Sul/Leste/Oeste.

A analise das acbGes dos professores revela etapas que favorecem
mudancas para trabalhar Geografia, nos anos iniciais, no sentido de prover
situacdes onde a aprendizagem seja significativa.

Num estudo de caso, a pesquisa passa por trés etapas. A primeira
define aquilo que se vai estudar, ou seja, a unidade de analise e 0 contexto
social. A segunda determina se o0 estudo vai ser singular ou mdaltiplo. E, na
terceira se faz o desenvolvimento tedrico que ajuda a dar credibilidade aos
dados além de organizar as estratégias para a sua analise. (DUARTE, 2008).

A pesquisa iniciou em 2016, com 26 criancas de cinco (5) anos com
objetivo de diagnosticar se elas reconheciam as cores
vermelho/verde/azul/amarelo, por serem referéncia para a sequéncia de acdes
futuras que envolviam a formacdo de conceitos como: frente/atras/direita e
esquerda.

No inicio do ano de 2017, a pesquisa envolveu 25 criangas com seis (6)
anos. Retoma-se as entrevistas, repetindo as agdes do roteiro investigativo do
ano anterior. Pela entrevista, com as criancas, foi possivel compreender se as
mesmas relacionavam as acdes pedagodgicas aos conceitos geograficos de
Norte/Sul/Leste/Oeste. Esta foi uma etapa que exigiu uma sequéncia maior de
acoes.

Procura-se investigar as acbOes dos professores para relacionar o
conteaddo com a aprendizagem. As entrevistas com as criangcas € com as
professoras foram realizadas individualmente e o trabalho estruturou-se na
variavel cor, porque acredita-se ser uma forma da criancga relacionar melhor as

informagdes. Na escola, o local da entrevista foi preparado com uma mesa e
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uma cadeira do lado de fora da sala de aula, préximo da janela, possibilitando a
proximidade com seus colegas e também da professora. Isso foi pensado para
gue as criangas nao se sentissem constrangidas.

A professora regente acompanhava a crianca até a pesquisadora. Era
proposta uma acdo diferente em cada momento da entrevista. Exemplo,
guando a crianga relacionava a acao ao que estava sendo proposto seguia-se
adiante.

As professoras regentes, no intervalo das entrevistas, trabalhavam com
atividades que auxiliavam a crianca no processo de entendimento da acéo
proposta. Essa intervengdo era feita sempre que alguma dificuldade de
compreensao dos conceitos era apresentada.

Uma das justificativas para a definicdo dos conceitos das relacdes
topologicas ocorreu porque as relagcdes que as criancas desenvolvem na
familia e fora dela fazem parte de interesse comum. As criangas comecam a
relacionar objetos, pessoas e lugares tendo como referéncia elas préprias.
Assim, o professor, dos anos iniciais, auxilia na articulacdo das acoOes
trabalhadas em sala de aula e fora dela favorecendo a apropriacdo das
informacdes necesséarias para a formacdo de conceitos importantes para o
desenvolvimento do pensamento abstrato.

No Ensino Fundamental I, o ensino de Geografia encontra também
limites para que a crianca consiga se situar nos lugares além de sua vivéncia
(escola/casa/municipio/mundo). Para isso, o professor exerce papel importante
possibilitando o conhecimento espacial das criancas. Elas necessitam de
oportunidades didaticas, num espaco de didlogos, interpretacbes e
comparacdes relacionadas as mudancas no espaco vivido. Este conhecimento
espacial € compreendido nas relacbes topolégicas, por meio dos
conhecimentos escolares propostos no curriculo da disciplina de Geografia.

De acordo com Brasil (2010/2017), fica estabelecido que para as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacédo Basica (DCNEB) e a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), o conhecimento
produzido nas escolas, precisa, por meio das politicas publicas, produzir
saberes e valores construidos culturalmente. O desafio proposto nas Diretrizes
estd em diminuir ou eliminar o distanciamento entre as diferentes propostas

pedagogicas e a realidade presente na sala de aula.
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[...] a base nacional comum interage com a parte diversificada,
no amago do processo de constituicdo de conhecimentos e
valores das criancas, jovens e adultos, evidenciando a
importancia da participacdo de todos os segmentos da escola
no processo de elaboracdo da proposta da instituicdo que
deve, nos termos da lei, utilizar a parte diversificada para
enriquecer e complementar a base nacional comum. (...) tanto
a base nacional comum quanto a parte diversificada séo
fundamentais para que o curriculo faca sentido como um todo.
(BRASIL, 2010/2017, p. 32).

O desenvolvimento da capacidade de aprender vai além do dominio da
leitura, da escrita e do célculo. E entendido como o desempenho que a crianca
tem em aprender os significados sociais e politicos presentes no conhecimento
e que se transformam em novos cédigos sociais. Esses codigos sociais servem
de suporte durante a interlocucdo da crianga com o mundo. Os conteudos de
Geografia precisam ajudar a crianga a compreender o ambiente natural e
também o social, assim como o sistema politico, a economia, 0 uso da
tecnologia, com base nos direitos que fundamentam a sociedade. As aulas de
Geografia precisam desenvolver a capacidade para a crianga observar 0s
fendbmenos, problematizar situagcbes e analisar processos. Ela precisa
aprender, por meio da interlocucdo e da troca de experiéncia, novas atitudes e
valores, favorecendo lacos de solidariedade humana e de respeito reciproco.
(BRASIL, 2010/2017).

Os conhecimentos de Geografia produzem orientacdes basicas
norteadoras de um curriculo, que seleciona e transforma contetdos para que
possam ser ensinados e aprendidos. Também servem de elementos
responsaveis pela formacéao ética e politica de cada crianca. As diferentes
areas do conhecimento favorecem a comunicacdo entre os diferentes
conhecimentos sistematizados (disciplinas diversificadas) e entre outros
saberes (que a crianca traz de casa). (BRASIL, 2010/2017).

Nas acOes trabalhadas nesta pesquisa, a variavel cor se fez presente
porque acredita-se ser uma maneira da criangca relacionar o contetudo
trabalhado com as informacdes presentes nas acgdes. Porque, segundo Bertin
(1986), a imagem visual ajuda a crianca a fazer as relacbes entre as

informacdes na atividade e relacionar com as diferencas quanto a ordem e a
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proporcionalidade dos dados, que segue uma classificacdo ou sequenciacdo
l6gica, construindo um sistema homogéneo e coerente para a analise. As cores
e a sua ordem presentes nas a¢gdes ajudam na memorizagao das informacoes,
pois a imagem € uma variavel percebida instantaneamente. Isso ajuda a obter
os dados e a compreender as informacoes.

As informacgdes contidas nas atividades foram colocadas de maneira que
evidenciam uma matriz, que para Bertin (1986), é responsavel por ordenar e
fornecer as respostas, porque a propriedade da imagem se concretiza pelo
olhar da crianca. A variavel cor utilizada da sentido e promove a reflexdo, pois
foi elaborada tendo como base informagdes que seguem a sequéncia de cores:
azul/verde/amarelo/vermelho facilitando a comunicacéo gréfica.

A simplicidade na colocacédo das cores cria um repertorio de informacdes
que “[...] simplificam a descoberta do elemento procurado”. (BERTIN, 1986, p.
07). A separacéo visual das cores possibilita que a crianca reconheca a ordem,
das cores, para posteriormente incluir novas informagdes relacionando as
cores a uma ordenacao conceitual a posteriori, 0 que ajuda na construcao de
caracteres e na sobreposicao de informacdes.

Conforme a acao realizada, que se apresenta a seguir, 0 objetivo foi
identificar se as criancas reconheciam as cores bésicas (Figura 1).

FIGURA 1: Identificacao das cores.

Organizacdo: CHIAPETTI (2016).
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As cores azul/verde/amarelo/vermelho, foram distribuidas, conforme a
figura 1, para que a crianca relacionasse a cor e a ordem de cada uma na
posicdo indicada. A cor e a ordem fazem parte da sequéncia, relacionada aos
conceitos. A intencionalidade de diferenciar as cores, tem como objetivo
identificar o posicionamento das cores preparando as criancas na identificacdo
e na ordenacgao, numa preparacédo para as direcOes cardeais.

O uso das cores nas agOes propostas faz da percepcao visual um
processo pedagogico para o desenvolvimento da percepcéo, permite a crianca
concretizar a informacéo e a reflexdo, materializando no¢des que possam ser
abstratas. O uso da variavel cor permite a reflexdo e compreensdo das
questdes que se apresentam pertinentes para essa pesquisa. (BERTIN, 1986).

A representacdo grafica constitui um dos sistemas de signos
bésicos concebidos pela mente humana para armazenar,
entender e comunicar informagcfes essenciais. Como uma
‘linguagem” para o olho, a representagao grafica beneficia por
suas caracteristicas ubiquas de percepcdo visual. (BERTIN,
1986, p.2).

A especificidade das acfes propostas para esta pesquisa esta centrada
na representacdo grafica, como um elemento principal de percepcao espacial
por cores, que se fardo presentes do inicio ao fim da mesma. As acdes
propostas procuram associar a variavel visual cor: verde/amarelo/azul/vermelho
com as posi¢cdes espaciais: frente/atras/direita/esquerda.

Foi elaborado um cronograma (tabela 1) com as acdes realizadas nos
anos de 2016 e 2017. A primeira fase da pesquisa foi realizada em 2016 e 64%
das criancas reconheceram as cores; 36% apresentaram algum tipo de
dificuldade na diferenciacdo das mesmas, necessitando de novas acgdes
pedagogicas para que fizessem o reconhecimento das mesmas.

Na segunda fase, também realizada no ano de 2016, foi trabalhado as
relacdes topoldgicas frente, atras, direita, esquerda, relacionadas as cores
trabalhadas na primeira fase verde/amarelo/azul/vermelho. As mesmas
dificuldades se repetiram. Houve necessidade de novas ac¢bes planejadas. O
ano letivo de 2016 encerrou com duas criancas apresentando dificuldades para

relacionar as cores as relacdes topoldgicas.



30

A terceira fase teve inicio no ano de 2017, com as criancas do primeiro
ano e nenhuma apresentou dificuldade em identificar as cores. A atividade
usada na sondagem foi a mesma do ano anterior. Como todas as criancas
conseguiram identificar as cores partiu-se para a quarta fase, que procurou
identificar se as criancas conseguiam relacionar o verde/amarelo/azul/vermelho
com os conceitos de frente/atrds/direita/esquerda. Dez (10) criancas nao
conseguiram relacionar as cores aos conceitos. Porém, a continuidade do
trabalho pela professora e pela pesquisadora durante oito (8) semanas fez com
gue todas conseguissem fazer a relagao.

Na quinta fase, 76% das criancas identificaram a posicao de cada cor.
Foram necessarias mais trés (3) semanas de trabalho até que todas
conseguissem relacionar todas as cores com a posicao indicada.

A sexta fase desta pesquisa envolveu trabalho com o0s conceitos
geograficos de Norte/Sul/Leste/Oeste. Essa fase exigiu uma sequéncia de
acOes diferenciadas, pois apenas 12% das criangas relacionaram o conceito
trabalhado e 88% das criancas apresentaram algum tipo de dificuldade para
relacionar a cor ao conceito.

A tabela, a seguir, apresenta a quantificacéo das acdes, com as datas e
0 numero de criangcas que apresentaram alguma dificuldade ou ndo ao longo

do processo.

TABELA 1: Cronograma das ac¢des realizadas com as criancas

Fases Dia da Acéo N&o % Apresenta- %
realizacdo apresen- ram
das acgdes taram dificuldade
dificuldade
Primeira 04/07/2016 Identificacdo das 16 64% 10 36%
fase: total 12/07/2016 cores 21 84% 5 16%
de 26 04/08/2016 24 96% 2 4%
criangas 12/08/2016 24 96% 2 4%
19/08/2016 26 100% 0 0%
Segunda 03/10/2016 Identificacdo de 16 64% 10 36%
fase: total 10/10/2016 Direita/Esquerda/ 17 68% 9 32%
de 24 17/10/2016 Frente/Atras 20 75% 6 25%
criangas 24/10/2016 23 82% 3 18%
31/10/2016 24 86% 2 14%
25/11/2016 24 86% 2 14%
02/12/2016 24 86% 2 14%
05/12/2016 24 86% 2 14%
12/12/2016 24 86% 2 14%
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Terceira 17/03/2017 25 Identificacdo | 100% 0 0%
fase: total das cores
de 25
criancas
Quarta 27/03/2017 10 Identificagdo | 40% 15 60%
fase: total 10/04/2017 23 de 92% 2 8%
de 25 24/04/2017 2 Direita/Esqu | 8% 0 0%
alunos erda/
Frente/Atras

Quinta 03/05/2017 Identificacéo de cores | 19 76% 6 24%
fase: total 08/05/2017 e sua ordem. 25 100% 0 0%
de 25
criangas
Sexta fase: | 22/05/2017 Identifica¢é@o dos 3 12% 22 88%
total de 25 29/05/2017 conceitos de 3 12% 22 88%
criancas 08/06/2017 Norte/Sul/Leste/ 18 69% 08 31%

12/06/2017 Oeste. 25 100% 00 0%

Organizacdo: CHIAPETTI, 2016/2017.

A realizacdo das acles, na 12 fase, ocorreu num periodo de 45 dias,
numa sequéncia de uma entrevista semanal. Neste periodo as ac¢des foram
trabalhadas pela professora. Chamou a atencédo o fato de duas (2) criancas
precisarem relacionar as cores com objetos do espaco vivido, como foi 0 caso
do azul relacionado com o céu e o amarelo, com a folha de bananeira seca,
gue estava do lado da escola. A outra crianca que apresentou dificuldade em
diferenciar as cores relacionou o amarelo as faixas pintadas na escola. Quanto
a cor verde, as duas criangas relacionaram as arvores do pétio da escola.

Para a acdo denominada de “Identificacdo das relacBes topologicas de
direita/esquerda e frente/atras” (Figura 9), foram necesséarias nove (9)
semanas. As acdes também foram trabalhadas pela professora. Duas (2), das
vinte e seis (26) criancas apresentaram dificuldades em diferenciar as relagdes
topolégicas de direita e esquerda. Estas informagBes podem ser visualizadas
na tabela 2.

A atividade mediada pelos professores, segundo Moura (2010), favorece
sua execucao, pois a mediagcédo consiste na atividade de ensinar por meio de
uma acao. Neste sentido, ocorre 0 ato pensado da crianga que realiza aquilo
no qual ela foi orientada, por meio da agcdo mediadora de outrem. (LEONTIEV,
1978).

A tabela 2, a seguir, demonstra que a dificuldade maior foi em

reconhecer a cor amarela, coincidéncia ou ndo, as demais cores estao
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presentes na pintura da escola. Talvez isso tenha ajudado as criancas na

identificacdo das cores verde/azul/vermelho.

Tabela 2- Reconhecimento das cores azul/verde/amarelo/vermelho (2016)

Cores Total de criancas Acertos N&o acertos
gue identificaram (%) (%)
as cores
Azul 24 96% 4%
Verde 24 96% 4%
Amarelo 23 92% 8%
Vermelho 24 96% 4%

Organizacdo: CHIAPETTI (2016).

A dificuldade em diferenciar as cores pode ser porque até entdo,
segundo a professora regente, ndo havia sido feito nenhum trabalho
individualizado para o reconhecimento das cores. Pois, ao perguntar
coletivamente, todas as criangas sabiam falar o nome da cor que estava sendo
apresentada.

Quando a atividade transforma o pensamento da crianca, ela contribui
para a apropriacdo do conhecimento, o professor, portanto, tem a funcdo de
organizar de maneira que 0 ensino se torne uma via que favoreca o aprender, 0
desenvolvimento. Isso acontece quando a crianga compreende 0s motivos de
sua acao, assim, interesse e esclarecimento do objeto devem coincidir.
(MOURA, 2010).

A crianca aprende quando ela entende a relacdo entre o que ela
produziu e o que a impulsionou a agir (acdo). Para que a aprendizagem
aconteca € necessario que se oportunize meios para que a crianca seja ativa
diante da producéo do conhecimento. (MOURA, 2010).

Portanto, a acdo pedagodgica precisa estar voltada para um fim e movida
pela vontade de fazer. Dessa maneira 0s objetivos serédo alcangados por meio
da realizacdo da acdo das criancas diante da atividade proposta. Nesse
sentido, o professor tem o papel principal de mediacdo nas atividades

desenvolvidas e que se transformam em conhecimento para a crianga.
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A relacdo entre signo e significado envolve acdo mental que
transcede a simples utilizacdo de ideias e suas associacles,
uma vez que a crianca passa a fazer uso dos primeiros
conceitos, identificados como gerais. (MOURA, 2010, p. 62).

Convém lembrar que as estratégias interativas sdo as que levam em
consideracdo o0 conhecimento prévio da crianga, a sua compreensao
compartilhada em sala de aula, a contextualizacdo do conteudo a ser
apreendido e o uso de diversos exemplos. (ALVES, 2007/2016).

A aprendizagem de um novo conteldo é produto de uma atividade mental
construtivista realizada pelo aluno, bem como de uma atividade sociointerativa. A
possibilidade de construir um novo significado, de assimilar um novo contetdo passa,
necessariamente, pela possibilidade de entrar em contato com um novo
conhecimento. E 0 novo conhecimento é apreendido pelo sujeito a partir do momento
em gue ele toma consciéncia dessa realidade. (ALVES, 2007/2016, p. 42).

A aprendizagem néo € a repeticdo do discurso dos livros didaticos, mas
€ o resultado da relacdo do sentido e do significado estabelecido entre o
conhecimento prévio e o novo contetdo/conceito. (ALVES, 2007/2016). Assim,
para Vigotski (2001), na relacdo entre pensamento e linguagem sé&o
apresentados elementos que mostram o significado e o sentido, isto € a soma
desses elementos. Portanto, o sentido é uma formacdo dinamica e o
significado € uma parte dessa formacdo. O sentido permite investigacéo
enquanto que o significado é a especificidade.

Para que a crianca se aproprie do conhecimento, é necessario que as
acOes trabalhadas sejam adequadas ao objetivo que se deseja alcancar. As
experiéncias da crianca desempenham papel importante no processo de
construcdo do conhecimento e ocorrem por meio das relacdes praticas e
verbais entre ela, o professor e as demais pessoas que fazem parte do
ambiente escolar. (MONTEIRO; GHEDIN; KRUGER, 2017).

As criangcas nao aprendem todas da mesma maneira e, o0 ambiente
interfere na aprendizagem. Para aprender conceitos € preciso “[...] que a
crianca desenvolva acdes adequadas, sendo essas acgbOes primeiramente
externas por se darem com a orientacdo do adulto e depois com acgdes
internas. (MONTEIRO; GHEDIN; KRUGER, 2017, p. 04).

Por isso, se a crianca receber ajuda social e com assisténcia educativa

que a estimule, terd como ponto chave, mudanca da atividade principal para a
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aprendizagem significativa. (MONTEIRO; GHEDIN; KRUGER, 2017). Ela
realizard sua transformacao cognitiva que proporcionard a apropriacdo de um
novo conhecimento.

Mesmo que a crianca esteja interagindo com outras da sua idade, é
preciso que o professor se faca presente, desempenhando seu papel de
mediador desta relagédo, que se estabelece entre colegas de classe. Ela precisa
ser esclarecida sobre sua responsabilidade ao realizar as atividades
solicitadas. (MONTEIRO; GHEDIN; KRUGER, 2017).

Em idade pré-escolar, que corresponde dos cinco (5) aos seis (6) anos,
a crianca aprende brincando e o professor medeia as brincadeiras conforme
proposto. O professor precisa ter claro “[...] o que desperta sua motivagao € o
conflito. [...]" (MONTEIRO; GHEDIN; KRUGER, 2017, p. 06).

O professor, enquanto mediador, elabora meios pedagdgicos que
possibilitam o raciocinio, o modo de pensar das criancas, respeitando as
diferencas e o desenvolvimento proprio de cada um. (DUARTE, 2004).

[...] o professor & o responséavel pela mediagdo da atividade
pedagdgica, j& que a finalidade & garantir a apropriagdo dos
bens materiais e culturais da humanidade elaborados
sistematicamente. Por esta razdo, ressalta que compreender o
significado social da atividade pedagdgica permitird conhecer o
gue motiva a pratica da atividade docente. Esta preocupacao
se deve ao significado e sentido que o professor da a um
determinado conteddo, bem como as influéncias que sofre e
que podem interferir na qualidade da atividade pedagdgica.
Portanto, o ensino sistematizado introduz o estudo como
atividade para o estudante de forma que se aproprie do
conhecimento produzido pela humanidade, onde as
necessidades internas e externas motivam os interesses da
crianca, mas cabe ao professor utilizar-se da atividade principal
gue na fase pré-escolar € a brincadeira ou jogo. (MONTEIRO;
GHEDIN; KRUGER, 2017, p. 10).

O desenvolvimento da atividade intelectual da crianga exige do professor
clareza quanto aos processos que conduzem a formacdo das operacoes
mentais. Assim sendo, “[...] o professor necessita viabilizar as suas aulas
através de materiais concretos e [...] as a¢cfes que o0s estudantes deveréo
realizar devem ser orientadas [...]". (MONTEIRO; GHEDIN; KRUGER, 2017, p.
11).
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Outra forma, de se trabalhar a teoria da atividade € por meio da
técnica de solucdes de problemas, que € um recurso
pedagdgico de problematizacdo de situacdes que fazem parte
do cotidiano do estudante sobre questdes sociais que tenham
embasamento cultural, politico e psicolégico que afetam direta
ou indiretamente a vida daquele, com isto o professor estara
estimulando o pensamento reflexivo e despertando o interesse
pela busca de solucdo (HENNIG, 1998), deste modo, o
estudante se apropriard dos processos de objetivacdo a partir
de atividades intelectuais. (MONTEIRO; GHEDIN; KRUGER,
2017, p. 112).

Com base no relato, “[...] a atividade pedagdgica deve convergir para o
objetivo da atividade principal [...] explorando as potencialidades das duas
atividades e conceber a elas caracter significativo”. (MONTEIRO; GHEDIN;
KRUGER, 2017, p. 11).

Por isso, a acdo pedagdgica, enquanto mediacdo age no conteudo e
precisa ajudar a crianca a superar as dificuldades apresentadas em etapas
anteriores da relacdo ensino/aprendizagem, por meio de novas metodologias.
(MONTEIRO; GHEDIN; KRUGER, 2017).

Para que ocorra o conhecimento, a crianca precisa interagir com as
informagdes. A construgcdo do conhecimento ocorre gradativamente e, de
maneira nao uniforme. Por isso, a necessidade da utilizacdo do trabalho
individual para diagnosticar dificuldades.

Foi neste sentido, que a professora ao retomar o trabalho investigativo
com a acdao, pelas figuras geométricas e cores, utilizou novas estratégias para
possibilitar que as criancas identificassem as quatro cores
(verde/amarelo/azul/vermelho). Segundo a professora, a acdo envolveu
diferentes disciplinas, este foi um jeito encontrado para relacionar contedados
matematicos (formas geométricas) com as cores.

As acOes trabalhadas precisam ser pensadas como um conjunto de
conhecimentos repletos de valores, saberes e procedimentos. A professora
precisa fazer uma ponte entre as diferentes culturas apresentadas pelas
criancas e o0 conhecimento cientifico para que a aprendizagem seja
significativa. (CAVALCANTTI, 2015).
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Com isso ela também deu continuidade aos conteddos propostos pela
Diretriz Curricular da escola e aprofundou as explicagfes relacionadas as cores

e formas, conforme exemplo ilustrado na figura 2:

FIGURA 2: Figuras geométricas e as cores

PINTE AS FIGURAS GEOMETRICAS DE ACORDO COM A LEGENDA.

VERMELHO AMARELO

............................................................................

............................................................................

Fonte: ESMERALDO, 2010, p. 67.

O trabalho da professora com as criangas propiciou, a visualizagao de
diferentes figuras geométricas e da relacdo das mesmas com as cores que é
proposta na disciplina de Geografia nesta fase de ensino. Esse universo de
cores e formas possibilita a aprendizagem por meio da exploracao e do contato
com diferencas visuais. A acao exigiu atencdo quanto a legenda e as cores em

especifico para cada forma geométrica.

Para fazer essa mediacdo, ele conta com a cultura escolar,
com o conjunto de conhecimentos sistematizados na ciéncia,
no caso a geografica, e estruturado pedagogicamente para
compor os conhecimentos necessérios a formagédo geral dos
cidaddos. (CAVALCANTI, 2015, p. 72).
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O ensino de Geografia contribui para o desenvolvimento do pensamento
de mundo e da realidade das criancas. Isto depende da abordagem didatica do
conteudo e das acdes que se transformam em recursos didaticos para pensar o
espaco geografico. Por isso, a Geografia ensinada precisa ser integrada com a
cultura da crianca, em seu cotidiano. Esse encontro resulta em aprendizagem
significativa, o que amplia a cultura e promove uma nova visao dos fatos.
(CAVALCANTI, 2015).

A acdo pedagdgica precisa se tornar mediacdo simbolica daquilo que é
real, a acdo precisa, portanto, atribuir significado ao conteddo a ser ensinado
para as criancas. (CAVALCANTI, 2015).

A tarefa docente de decidir quanto a estruturacdo e selecdo de
contelidos escolares para a realizacdo de um ensino com base
construtivista pressupde um determinado entendimento a
respeito de algumas questdes como: o0 que significa dar
significado aos contetdos apresentados as criangas? O que €
preciso fazer para que esse processo de atribuir significados
ocorra? Que conteudos favorecem essa atividade de atribuicao
de significados? Enfim, o que significa trabalhar com contetdos
significativos no ensino de Geografia? (CAVALCANTI, 2015, p.
73).

Compreender o real ndo é algo simples, ndo se pode pensar que 0O
contato com a realidade, por si s6 consiga provocar a consciéncia na crianga.
Importante € a maneira como o professor conduz sua pratica que provoca a
ruptura com a antiga forma de ver as coisas. (ALDEROQUI, 2002).

Para tornar a agao mais envolvente, participativa, a professora conciliou,
a atividade de pintura com o uso de tinta guache. Acrescentando desta vez,
novas cores, o laranja e o roxo, ja que trés criancas apresentaram dificuldade
em diferenciar as cores até entdo ensinadas. Isto envolveu todas as criangas.
As que diferenciaram, ajudaram aquelas que ainda apresentavam dificuldades.

Para esta acdo, a professora entregou a acdo impressa e nela as
criancas coloriram com tinta guache os trés primeiros circulos com as cores
indicadas (azul/amarelo/vermelho), na sequéncia, as criangas fizeram a mistura
de cores, o amarelo e o vermelho que resultou no laranja, o amarelo com o

azul que resultou no verde e o vermelho com o azul que resultou no roxo.
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Segundo a professora, esta acdo proporcionou momentos de interacdo e

alegria entre as criangas que mostravam entusiasmo cada vez que uma nova

cor surgia (mistura de cores).

FIGURA 3: Inclusao de cores
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Fonte: Arquivo pessoal da professora

A mistura que resultara em novas cores chamou muito a atencdo das

criancas. Elas descobriram que podem criar outras cores para colorir. A mistura

de cores primarias que originam as secundarias despertou a curiosidade das

criangas.

A aprendizagem esta diretamente ligada a acao cognitiva que necessita

de uma série de transformacdes, permitindo a crianca a reconstrucéo do objeto

estudado. Por isso, ha necessidade da cooperacdo entre as criancas e do

papel mediador do professor para que seja desencadeada na crianca a acao.

(GUERRERO, 2007).

Os principais elementos das atividades de aprendizagem
consistem em: Reparticdo de acdes e operacdes iniciais; Troca
de modos de acao a partir da introducéo de diferentes modelos
de acdo como meio de transformacdo comum do modelo;
Compreensdo mutua, favorecendo a obtencdo de relagbes
entre a propria acao, seu resultado e as acdes de um dos
participantes em relacdo a outro; Comunicagéo, assegurando
troca e compreensdo mutua; Planejamento de acdes
individuais; Reflexdo para ultrapassar limites das acbes
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individuais em relacdo aos esquemas gerais da atividade.
(GUERRERO, 2007, p. 122).

Segundo Guerrero (2007), partir de acdes sensoriais e materiais com
base simbdlica, grafica permite que as criangcas construam, mentalmente a
representacdo das cores. Dessa forma, a crianca é levada do social ao
individual para chegar a acao interpsiquica e posteriormente a acao
intrapsiquica. Por isso a importancia das acdes coletivas e também individuais.

A acdo que se estrutura no ensino, permite ser mediada pelo conteudo e
tem como finalidade a solucédo coletiva de situacdes-problemas e passa a ser
orientadora quando apresenta elementos essenciais a ac¢do educativa,
respeitando a dinamica das intera¢des. Mas nem sempre chegam ao resultado
esperado pelo professor que estabelece objetivos, define acdes e elege
instrumentos que podem auxiliar nesse processo, por isso, a interacado permite
significados partilhados pelas criangas que se modificam durante as
discussoes.

Contudo, importante sédo todas as acdes que contribuem para a
aprendizagem da crianca, pois a resolucdo de situagbes-problemas
desencadeia o processo de ensino e aprendizagem, que permite a
reconstrucdo de conceitos e a reformulacdo de representacdes capazes de
ensina-las a aprender.

O resultado da acdo de Identificagdo das cores foi discutido com a
professora. Concluiu-se que deveriam ser apresentadas novas acdes em sala
de aula. Por isso, ela trabalhou durante uma (1) semana com objetos presentes
na sala e que envolviam as relagfes de frente e atrds. As criancas coloriram
utilizando a sequéncia de cores azul/verde/amarelo/vermelho. Porém, nesta
acao, a professora inseriu outras novas cores (rosa e laranja) para que as
demais criancas também tivessem a oportunidade de dar continuidade ao

conhecimento adquirido.

A organizacdo de atividades de aprendizagem capazes de
promover ndo sO a aquisicdo de conhecimentos especificos
como também o desenvolvimento cognitivo, motor, social,
cultural e afetivo das criancas é uma das atribuicBes do saber-
fazer docente. Essas atividades estéo relacionadas ao conjunto
dos contetdos e aos conceitos estudados em sala de aula e
tém como objetivo dar respostas ao ato de ensinar, que, por
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sua vez, responde a necessidade do aluno que busca
aprender. (GUERRERO, 2007, p. 124).

A acdo pedagodgica precisa ser significativa para a crianca. Ao ter
sentido ela promove a aprendizagem. Para Vasconcellos (2005), quando se
trabalha com o conhecimento ocorre um processo de apropriacdo e de
construcdo do proprio conhecimento, esse processo ele define como a relacédo

conteudo/metodologia.

Vivenciamos uma temporalidade na qual a centralidade do
aluno no processo de aprendizagem nos coloca, [...] como
pesquisadores e investigadores de quem sdo, os modos de
ser, viver e aprender dos corpos que buscamos ensinar.
(GIORDANI, 2015, p. 152).

A professora ao planejar essa acao procurou preservar a clareza dos
seus objetivos, ou seja, fazer com que as criancas diferenciassem as cores

verde/amarelo/azul/vermelho, conforme agéo a seguir:

FIGURA 4: Sequéncia de cores

Para deixar o arraial ainda mais bonito, pinte
as bandeirinhas na seqaéncia indicada

“Cai. cai balao..
Cai, cai balao
Aqui na minha mao
Nao cai ndo

n3o cail ndao,
nNao cai ndo,

Fonte:http://tersolbsm65.pbworks.com/w/page/20593398/Espa%C3%A70%20e%20Forma%20a
tiv96201-2-3-4-5-6-7. Acesso em 29 de jan. de 2017.



http://tersolbsm65.pbworks.com/w/page/20593398/Espa%C3%A7o%20e%20Forma%20ativ%201-2-3-4-5-6-7
http://tersolbsm65.pbworks.com/w/page/20593398/Espa%C3%A7o%20e%20Forma%20ativ%201-2-3-4-5-6-7

41

Essa acdo buscou fazer com que as criancas fizessem a relacdo entre
as cores e a sequéncia que deveriam seguir. Foi apresentado as criangcas uma
caixa com diferentes cores de giz de cera, essa novidade chamou a atencéo
delas. O objetivo foi auxiliar as criancas a diferenciarem as cores. Isto ocorreu
também com a ajuda dos colegas, pois a professora solicitou que as criangas
sentassem em grupo, embora alguns preferiram fazer a acao individualmente,
0 que foi respeitado. Na coletividade todas as criangas conseguiram realizar a
acdo com sucesso. Os préprios colegas de classe foram os mediadores do
conhecimento.

A sequenciacédo de cores, na acao, desenvolve o raciocinio l6gico, além
de promover a identificacdo das cores. A a¢ao ajudou as criangas no processo
de nomear as cores e colaborou com o desenvolvimento da capacidade de

observacao.

FIGURA 5: Inclusédo de novas cores

ATIVIDADES SUZANO

NOME:

PINTE AS FLORES COM AS CORES PEDIDAS:

Fonte: http://www.atividadespedagogicasuzano.com.br/2016/09/letras-e-cores.html. Acesso em
27 de maio de 2017.


http://www.atividadespedagogicasuzano.com.br/2016/09/letras-e-cores.html
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A professora percebeu que algumas criancas ainda apresentavam
dificuldades. Por isso recorreu ao auxilio da coordenadora que contribuiu com a
selecao de novas agoes.

Volta-se a investigacdo, depois de uma (1) semana, desta vez, apenas
com as trés criancas que nao haviam conseguido identificar as cores. O
resultado foi: uma (1) das trés (3) criancas reconheceu apenas a cor amarela,
nao reconhecendo o verde, o azul e o vermelho; enquanto que outra
reconheceu as cores amarelo e vermelho, mas apresentou dificuldade em
reconhecer o verde e o azul e, a terceira crianca continuou apresentando
dificuldade em identificar as quatro (4) cores.

Quando entrevistada sobre, “sua opinido porque as criangas néao
conseguiram identificar as cores?”. A professora relatou que acreditava ser
porque ‘Eles esqueciam e n&o percebiam diferenca entre elas”, ja a
coordenadora pedagodgica respondeu que: “Talvez por falta de estimulo no
ambiente onde vivem, provavelmente ocorre alguma dificuldade de
aprendizagem com essas criangas”.

Também foi perguntado se era comum acontecer, ambas relataram que
nao: “A maioria das criancas com essa idade ja reconhece” (professora), ©
“Porque, a maioria das criancas de cinco (5) anos, que frequentam a Pré-
escola ja reconhecem as cores. N&ao identificar as cores, pode ocorrer com
criancas que ja trazem alguma dificuldade” (coordenadora). Também foi
perguntado: “Qual foi/é o problema principal porque as criancas néao
identificaram as cores?”. A professora respondeu: “Cada crianca tem um tempo
para desenvolver a sua maturidade”. Enquanto que a coordenadora disse: “As
criancas aprendem as cores por volta dos dois (2) anos de idade, quando a
crianga ndo tem problemas de aprendizagem aprende facil as cores, apenas
guando ocorre um problema as criangas muitas vezes demoram para identificar
as cores’.

A acédo trabalhada pela professora contribuiu de forma positiva no
processo de reconhecimento das cores. No entanto, ainda foi preciso
apresentar novas ac¢0es pois, ainda algumas cores ndo haviam sido
reconhecidas por algumas criancas. Com base no que foi exposto pela
professora precisou organizar outras situacdes de aprendizagem. Segundo
Guerrero (2007), ao promover atividades de integracdo entre os demais
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membros da comunidade escolar, permite a partilha e a execugédo de tarefas
gue desencadeiam o conhecimento coletivo.

Ao apresentar o diagnostico para a professora, a mesma compreendeu a
necessidade de trabalhar acdes especificamente com as cores azul e verde,
porque foi com estas duas cores que as criancas ainda apresentavam

dificuldades.

A organizacdo do ensino capaz de promover a aprendizagem é
uma premissa da Didatica. Isso significa que uma das
atribuices dos professores € a organizagédo do ensino, a partir
dos elementos constituintes da atividade de ensinar. Dentre
esses elementos estdo as relagbes sociais e 0 contexto
histérico em que ocorrem.

Ser professor implica dominar conhecimentos especificos de
determinados saberes produzidos e considerados social e
culturalmente relevantes. Esses conhecimentos constituem
verdadeiros patrimonios culturais, pois, por meio deles pode-se
compreender a origem de fendmenos sociais ou fisicos e
construir objetos Uteis a sociedade. (GUERRERO, 2007, p.
124).

A professora necessitou eleger e planejar acées que possibilitassem
auxiliar as criancas com dificuldades no processo de construcdo do
conhecimento, em relagcéo as cores azul e verde.

Guerrero (2007), diz que a maneira como 0 professor transmite o
conhecimento é uma forma de se relacionar e de organizar a aprendizagem
das criancas e também um meio para elaborar estratégias de ensino.

A Geografia desenvolve uma linguagem propria, a linguagem geografica,
que desencadeia na criangca um processo responsavel pela sua leitura do
mundo, € um olhar espacial sobre as coisas e elementos. Esse olhar espacial
esta permeado de conceitos, que sdo requisitos importantes para a crianca
analisar os fendmenos do ponto de vista geografico. Quando a crianca
consegue incorporar essa linguagem, ela consegue operar racionalmente com
alguns conceitos proprios da Geografia. (CAVALCANTI, 2015).

Em cada conteddo apresentado as criangas, houve introducdo aos
conceitos geograficos e a acdo proposta pela professora potencializa e

possibilita o entendimento desses conceitos.
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A crianca € um ser que precisa ser considerado em sua plenitude e néo
como alguém que precisa estar a disposi¢ido do professor ou da escola. E
preciso percebé-lo enquanto individuo que vive em sociedade e que ocupa seu
lugar, tendo, portanto, seu espaco. E preciso oportunizar que a crianca
construa seu conhecimento, para isso o professor precisa desenvolver atitude
de questionamento, provocacdo e abertura as inquietagbes. Provocando o
deslumbramento das criangas. (CALLAI; CALLAI, 1996/2017).

Tendo em vista a dificuldade em diferenciar as cores azul e verde,
apresentadas pelas criancas, a professora fez novas relacdes entre objetos e
cores levando-os para fazer um passeio, pela area escolar, com o objetivo de
identificar objetos com as cores azul e verde respectivamente. Para reforcar a
aprendizagem, a professora selecionou uma acéo (figura 6), com as cores azul

e verde, conforme pode ser visto na sequéncia:

FIGURA 6: Relacdes topoldgicas e cores

Pinte de azul os objetos que estao em cima da mesa e de verde os que
estao em baixo da mesa:
-@--

LD

3

EM CIMA E EMBAIXO

Fonte: http://www.smartkids.com.br/colorir/desenho-nocoes-espaciais-em-cima-embaixo.
Acesso em 27 de maio de 2016.


http://www.smartkids.com.br/colorir/desenho-nocoes-espaciais-em-cima-embaixo
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A professora trabalhou, além das cores, as posicbes “em cima e
embaixo” (as criangcas entraram em férias por quinze (15) dias), ao retornarem
as aulas trabalhou-se com as criangas que nédo haviam conseguido identificar
todas cores propostas. O resultado foi que duas (2) delas conseguiram
diferenciar as quatro cores, enquanto que uma (1) criangca continuou
apresentando dificuldade com as cores azul e verde.

Na sequéncia, a professora trabalhou com ac¢des envolvendo as cores
azul, vermelho e amarelo. Com a representacdo de algumas vogais e de
nameros até trés (3). A acao foi com a sequencia¢do de cores azul, amarelo e

vermelho, conforme figura a seguir:

FIGURA 7: Sequéncia de letras e numeros
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Fonte: http://pt.slideshare.net/blogdatiaiolanda/apostilha-da-educao-infantil-nvel-i-e-ii. Acesso
em 29 de jan. de 2017.
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Com esta atividade o objetivo foi possibilitar & crianca relacionar os
nGmeros as cores, por meio do uso da legenda, além de diferenciar as cores. E
a iniciacéo a leitura de mapas. Também com objetivo de despertar o interesse
por imagens, explorando a linguagem visual para poder “[...] desenvolver a
capacidade de leitura e de comunicacao oral e escrita [...] e assim permitir ao
aluno a percepcao e o dominio do espaco”. (SIMIELLI, 2007, p. 98).

A participagdo da crianga nas acdes desenvolvidas na escola, promove
a reflexdo sobre como o espaco se forma e se organiza, fazendo com que a
crianca compreenda a relacéo entre os elementos que o constituem. (SIMIELLI,
2007).

Proporcéo, escala, lateralidade, referéncia e orientagdo s&o conceitos
geograficos que contribuem para a desmistificacdo da Cartografia porque as
informacdes sdo compreendidas e ndo simplesmente reproduzidas. (SIMIELLI,
2007).

Para Simielli (2007), a complexidade com a qual apresentamos 0s
desenhos as criancas se amplia de acordo com o nivel do conteudo do ano
escolar frequentado. As atividades sao referéncias para entender as
representacfes cartograficas e a legenda facilita a compreensédo do concreto
(conceito) para o que € abstrato (representado).

A estruturacdo de uma legenda pode ser iniciada por elementos
presentes nas atividades. Assim, a crianca € inserida num processo que amplia
seu entendimento sobre a representacdo cartografica e a legenda. (SIMIELLI,
2007).

Depois de passados quarenta e cinco (45) dias entre a primeira e a
Gltima sondagem, repete-se pela quinta vez a acao de identificacdo das cores
(figura 1). Todas as criangas conseguiram identificar as cores
amarelo/verde/azul/vermelho.

O saber ndo é algo que ocorre isoladamente pois é construido pelas
interacbes entre diferentes contextos e diferentes sujeitos. Alves (2016), ao
considerar as intencdes, 0s interesses e a curiosidade das criancas, a
professora possibilitou que fossem criados mecanismos para 0 processo de

construcéo de sentido.
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[...] o conhecimento ndo consiste em uma representacéo fiel da
realidade, independente das experiéncias de vida e das acbes
conjuntas, como também n&o consiste em um mero processo
de transmissdo de informacbes, mas resulta de acéo
negociada, situada e, contextualmente, delimitada.

Na verdade, h4 uma diferengca marcante entre uma aula que
seja capaz de mobilizar os alunos, que desperte neles o desejo
e a curiosidade de aprender, e uma aula cujas estratégias
desconsideram os conhecimentos dos alunos e até os rejeita.
(ALVES, 2007/2016, p. 56).

Para Vygotsky (1987), a crianca jA nasce inserida em um meio social
(familia). E neste meio que ela estabelece sua primeira interagdo com o outro,
no caso, as pessoas com as quais ela convive. Durante essas interagoes,
acontece a mediacdo com os adultos que a fazem projetar enquanto sujeito e,
isso se reflete no ambiente escolar por meio do papel do professor.

Vigotskii (1989), concebe a crianga como um sujeito interativo capaz de
elaborar seu conhecimento, quando mediado pelo outro, no caso desta
pesquisa, a professora e a pesquisadora. Quando a crianca interage com
outras criangas ou com o professor ela cria novas formas de pensar. Durante o
processo de mediacdo, o professor pode fazer uso de diferentes instrumentos
nas acoes, para que as criangas possam realizar intervengdes cada vez mais
complexas. O intercambio que se estabelece durante a realizacdo das acdes
em sala de aula resulta em um processo de ensino e de aprendizagem, porque
envolve quem aprende e quem ensina, além das relacbes que vao sendo
construidas entre ambos. O autor incentiva para que as acdes sejam realizadas
na coletividade em funcdo da cooperacdo e da colaboracdo que as criancas
adotam ao realizar uma acao em parceria, pois individualmente, o resultado
pode néo ser tdo satisfatorio.

Para que as criancas se apropriem do conhecimento, a professora
precisou selecionar atividades adequadas aos conteudos. Dessa forma, a
crianga aprende o que esta sendo apresentado. Por isso, ha necessidade do
planejamento prévio para definir a atividade necessaria para estimular o
processo de ensino e aprendizagem. (MONTEIRO; GHEDIN; KRUGER, 2017).

Para aprender, a crianga precisa realizar agcdes adequadas, orientadas,
assim sendo, podemos considerar “[...] a mudanca da atividade principal como
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condigéo para a aprendizagem significativa”. (MONTEIRO; GHEDIN; KRUGER,
2017, p. 04).

A crianga sO aprende quando participa ativamente do processo
educativo (MORETTI; ASBAHR; RIGON, 2011). Assim ela constroi sentido
naquilo que esta fazendo, isso acarreta em motivacdo para realizar as
atividades solicitadas. (DUARTE, 2002).

A repeticdo de determinadas agbes pedagodgicas oferece o suporte que
garante a estabilidade e a seguranca para que a aprendizagem ocorra. As
criancas sao sujeitos da construcdo do seu proprio conhecimento. Assim, 0
professor, enquanto mediador desse processo, adapta suas a¢gbes em funcao
do desenvolvimento da autonomia das criancas, oportunizando novidades as
repeticbes. (DUARTE, 2002).

Para Vygotsky (2004), o processo de transmissdo e de apropriacdo do
conhecimento formam a base para o processo educativo. Por isso, para que
ensino e aprendizagem tenham sucesso, € preciso que alguns elementos
estejam presentes, dentre eles a observacdo, a imitacdo, a execucdo e a
repeticdo. Sao atitudes fundamentais para que o conhecimento aconteca.

Observar, imitar, executar e repetir ndo sdo atividades nocivas quando
implicam em atitudes ativas por parte da crianca. Porém, quando esses
elementos conduzem a atitudes de robotizacdo, sim, podem ser nocivas ao
processo de ensino e aprendizagem. Quando a imitacdo e a repeticdo sdo
realizadas sem que haja a acao consciente, corre-se o risco de tornar nossas
praticas educativas em adestramento. (VYGOTSKY, 2004).

A ajuda do professor ou dos colegas oportunizam a crianca
compreender aquilo que estd sendo proposto. O caminho que o pensamento
da crianca produz para relacionar o antigo e o novo conhecimento ajudam a
formar o  conceito, que é quando a crianca se apropria e compreende as
novas palavras. Porém, esse caminho ocorre gradualmente, pois envolve a
integracdo de novas ideias, para se chegar a um fato conclusivo, ou seja, a
formacao do conceito. (VYGOTSKY, 1984).

Quando uma crian¢a imita € porque ja € capaz de compreender. Ela
consegue intuir sobre seu significado ou sentido. Quando uma crianca imita, é
porque o0s conteudos imitados ja se encontram acessiveis ao seu nivel de

desenvolvimento, mesmo que ainda ndo possa realiza-los de maneira
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independente e precise da ajuda ou mediacdo de alguém. Por isso, a imitacédo
OuU a repeticdo precisam ser vistas como atividades criativas quando

associadas a atencéo consciente. (VYGOTSKY, 2004).

1.3 NocOes de direcdes topoldgicas

Nesta sequéncia, objetiva-se relacionar as cores com 0s conceitos de
direita/esquerda/frente/atras. Ao realizar o diagndstico com as criancas para
identificar os conhecimentos prévios, a referéncia foi o corpo do “menino”, no
desenho. E a iniciagdo para a inclusdo do sujeito no espaco pela

representacao.

FIGURA 8: Identificacdo das cores/relacdes topoldgicas

Organizacdo: CHIAPETTI (2016).

O posicionamento das cores foi mantido, a cor verde, como pode ser
constatado nas imagens, esta relacionada a posi¢do de frente (esta na frente
do “menino”), a cor amarela (vista atras do “menino”), a cor vermelha a

esquerda (esquerda do “menino”) e sucessivamente a cor azul para a direita.

A informacdo contida numa imagem ou representacdo
cartografica depende da variedade ou do ndmero de
mensagens passiveis de compreensdo, abrangidas pelo cadigo



50

gue as representam, e depende do entendimento do significado
das mensagens. (FRANCISCHETT, 2012, p. 93).

O “menino”, representado na figura a seguir, € a referéncia para a
crianca se posicionar e ler a representacdo. Com base na representacado, as
criangas foram inseridas no universo das representacdes geogréficas para a

preparacao das posicdes cardeais.

FIGURA 9: Identificacdo das relacfes topoldgicas de Direita/Esquerda e
Frente/Atrés

Fonte: Disponivel em <http://www.todoestudo.com.br/geografia/pontos-cardeais. Acesso em 20
de out de 2016. Adaptado por CHIAPETTI (2016).

Na imagem, as relacdes topoldgicas de direita/esquerdalfrente/atras tém
como referéncia o “menino”. As dire¢cbes de direita e de esquerda, s&o
identificadas pelos bragos esticados, ja as de frente e atras estéo relacionadas
a posicao do corpo do “menino”, em relacdo aos objetos presentes na imagem,
além das posicbes das setas e das cores que estdo no chéo.
(FRANCISCHETT, 2009).

Para que a crianca em idade pré-escolar entenda o conceito pelas

representacbes € preciso que haja, segundo Jodelet (1989), a atividade
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cognitiva. Para isso a crianca, que € sujeito no processo de construcdo do
conhecimento, precisa compreender a representacdo em duas dimensodes. A
primeira dimensdo é a contextual: a crianga se encontra em situacao de
interacdo social por meio de estimulo (acdes apresentadas pela professora e
pela pesquisadora); a segunda, € a de pertenca: a crianca consegue se
perceber enquanto ser social e com isso intervir na elaboragdo da
representacdo, promovendo a internalizacdo de ideias, de valores e de
modelos, comuns no grupo ao qual esta inserido, no caso, a sala de aula.

O diagnostico, mostrou que, num total de 26 criancas entrevistadas,
algumas ndo conseguiram identificar as relagdes topoldgicas pesquisadas. Os

dados estéo apresentados na tabela, a sequir:

Tabela 3: RelacBGes topoldgicas de direita/esquerda e frente/atras

Relacbes Conseguiram Porcentagem Apresentaram | Porcentagem
topolégicas dificuldades

Atras 24 92,30% 2 7,70%

Frente 23 88,46% 3 11,54%
Direita 23 88,46% 3 11,54%
Esquerda 23 88,46% 3 11,54%

Fonte: CHIAPETTI (2016).

A maior dificuldade das criancas de cinco (5) anos, ficou centrada na
compreensao das direcfes de direita, esquerda e frente: trés (3) criancas
apresentaram dificuldades. Enquanto que para a direcao atras foram duas (2)
criangas.

A apropriagdo do conhecimento, por parte da crianga envolve a
interiorizacdo das func¢des psiquicas que vao sendo construidas ao longo dos
dias letivos: “A interiorizagdo ocorre numa rede complexa de inter-relagbes que
articulam a atividade social dos individuos”. (SIRGADO, 2000, p. 38).

Sobre a importancia da mediacdo, Oliveira (1988), salienta que € o
processo de intervengdo de um elemento intermediario numa relacdo; a relacéo

deixa, entdo, de ser direta e passa a ser mediada por esse elemento.

O processo de mediacado, por meio de instrumentos e signos, é
fundamental para o desenvolvimento das fungfes psicoldgicas
superiores, distinguindo o homem dos outros animais. A
mediacdo € um processo essencial para tornar possivel as
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atividades psicologicas voluntarias, intencionais, controladas
pelo proprio individuo. (OLIVEIRA, 1988, p. 33).

Em “...] sentido mais amplo, mediagdo é toda a intervencdo de um
terceiro elemento que possibilite a interacdo entre os termos de uma relagao”.
(SIRGADO, 2000, p. 38). Entédo, se a acdo humana acontece por meio da
mediacdo, a aprendizagem ocorre quando ha a interacdo com 0 outro, essa
interacdo social entre crianca/professor, entre crianca/crianca e entre
professor/crianca, faz com que as palavras ou acles, sejam empregadas
engquanto meio de comunicacéo e de interagdo. (MARTINS; MOSER, 2012).

O papel da mediagéo é o de instrumento adequado que faz com que se
avance no pensamento, no qual estdo as funcbes psiquicas, por meio dos
processos que, no caso desta pesquisa, ocorrem dentro do ambiente escolar.
Dessa forma, a acdo do professor implica em uma producdo dos contetdos
propostos as criangcas e uma producdo da crianga em si que interioriza aquilo
que compreendeu. (SIRGADO, 2000). Identificadas tais dificuldades a

professora segue trabalhando:

FIGURA 10: Relacédo topoldgica de direita e esquerda

Fonte: http://artedeensinar10.blogspot.com.br/. Acesso em 29 de jan. de 2017.


http://artedeensinar10.blogspot.com.br/
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Esta atividade teve como objetivo propiciar a diferenciacdo entre direita e
esquerda, porque foram as direcdes em que as criangas apresentaram maiores
indices de dificuldades. Dado que pode ser confirmado na tabela 4.

A professora trabalhou coletivamente, em sala, indicando as direcdes
com as maos. Explicou a relagdo com os lados, por estar de frente para as
criangas explicou que a posi¢cao dela ficaria inversa, que o lado direito da
professora seria o lado oposto do lado da crianga. O mesmo acontece com 0
lado esquerdo. A professora relacionou objetos da sala de aula pertencentes a
ambos os lados como as janelas e a porta, que estdo no lado esquerdo da sala
e 0s armarios que estao no lado direito das carteiras.

Quando a crianca nao sabe diferenciar esquerda e direita, fica dificil
também para ela se orientar no espaco e, fica também impossivel entender o
conteudo de uma imagem ou de uma representacdo. (FRANCISCHETT, 2009).

No pensamento das criancas em idade Pré-escolar, os pseudoconceitos
se disseminam porgue o significado das palavras ndo acontecem de forma livre
ou espontanea, os sentidos das palavras sdo previamente estabelecidos por
um adulto e a crianca ndo assimila de imediato o0 modo de pensar de um
adulto. (VIGOTSKI, 2009).

7

O homem é o Unico animal cultural; por suas caracteristicas
proprias ele desenvolve modos de resolver problemas,
concepgBes de mundo, artes, que vao sendo assimiladas pelas
novas geracles, seja para facilitar a sobrevivéncia, para
encontrar o sentido das coisas ou mesmo por uma
necessidade menos imediata [...]. (VASCONCELLOS, 2005, p.
13).

A dificuldade em diferenciar direita e esquerda é maior do que em
diferenciar a frente e atras, porque possuem referéncias mais plausiveis para
as criangas como o rosto e as costas, enquanto que direita e esquerda limitam-
se as laterais do corpo, sem outra relagéo.

Como as criangas continuaram apresentando dificuldades para
diferenciar o lado direito do lado esquerdo, a professora trabalhou a atividade a

seqguir:



54

FIGURA 11: Relacéo topolégica direita/esquerda
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Fonte: http://pt.slideshare.net/LuceliaFialho/atividades-52183213. Acesso em 29 de jan. de
2017.

Este periodo do trabalho que compreendeu uma (1) semana foi de uma
hora/aula semanal. A atividade apresentada na figura 12, foi realizada pela
pesquisadora durante as aulas de Geografia e envolveram as relacbes de
direita e esquerda, com a brincadeira do “Morto/vivo”. Nela foi improvisada uma
linha com uma corda. A letra D representava o lado direito e a letra E o lado
esquerdo. Sob a mediacdo da pesquisadora, as criangas pulavam para a
direcdo solicitada. Com esta acdo foi possivel verificar que as criangas

conseguiram identificar as diregdes.

FIGURA 12: Direita/esquerda

Fonte: CHIAPETTI (2016).


http://pt.slideshare.net/LuceliaFialho/atividades-52183213
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Durante esta acao, as criangcas conseguiram realizar com éxito todos o0s
passos solicitados. Convém lembrar que, coletivamente, o resultado se
apresenta diferente daquele realizado individualmente. Porque, como retrata
Guerrero (2007), as atividades coletivas colocam as criancas na posicado de
aprendizes, mas desenvolve nelas atitudes de ensinadores, essa atitude

organiza o ensino e favorece a aprendizagem.

Os conteudos escolares sdo caracterizados como sinteses
produzidas por grupos sociais ao lidarem com problemas
oriundos de necessidades fisicas ou psicoldgicas, cujas
solu¢des permitem melhoria da qualidade de vida. Uma vez
eleitas em um dado momento histérico, por grupos sociais que
as consideram relevantes, séo veiculadas na escola de modo a
permitir a integracdo de novos sujeitos a dindmica da
sociedade da qual fazem parte. Por serem patriménio cultural,
esses conteudos possuem, ainda, uma dimenséo relacionada a
histéria da prépria humanidade, de carater interdisciplinar.
(GUERRERO, 2007, p. 124).

Das criancas que apresentaram dificuldades em relacionar
direita/esquerda/frente/atras, duas (2) ainda ndo conseguiam diferenciar o lado
direito do lado esquerdo. O reconhecimento do préprio corpo e a relacdo com o
lugar que ocupa é muito significativo para o aprendizado da crianca. Foram as
mesmas criangas que apresentaram dificuldades em realizar a primeira acéo

proposta, no comeco da pesquisa. Os dados estao na tabela a seguir:

Tabela 4: Demonstrativo dos dados sobre as relacdes topoldégicas no ano
de 2016

Relacdes Acertos Porcentagem | Erros Porcentagem
topologicas de acertos de erros
Atras 26 100% 0 0%

Frente 26 100% 0 0%

Direita 24 92,30% 2 7,70%
Esquerda 24 92,30% 2 7,70%

Fonte: CHIAPETTI (2016).

Identificar a direita e a esquerda, como ja dito, € mais dificil para as
criangas, porque nao ha referéncia que ela possa fazer. Enquanto que frente e

atras é possivel de fazer a relacdo com o préprio corpo.
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A professora trabalhou outras acbes com a turma, na tentativa de
auxiliar as criancas que ainda apresentavam dificuldade, como a atividade a

seqguir:

FIGURA 13: Ampliando o contexto das relagcfes topoldgicas de
esquerda/direita

g@ﬂ:’f ESQUERDA OU DIREITA? |

1) PINTE SOMENTE QUEM ESTA INDO PARA A ESQUERDA.

&

=

3) AGORA, PINTE SOMENTE QUEM ESTA INDO PARA A
DIREITA.

Fonte:http;//espacoaprendente.blogspot.com.br/2014/04/atividades-para-trabalhar-
lateralidade.html. Acesso em 29 de jan. de2017.

Esta acao foi trabalhada pela professora, coletivamente. Ela mostrou
com o seu braco onde ficava a esquerda e depois pediu que as criancas
erguessem o braco esquerdo e falassem o que viam no lado esquerdo da sala.
Referenciou o lado esquerdo da sala com a presenca da parede e os objetos.
Em seguida, pediu que olhassem para o que estava a esquerda. Na sequéncia
ergueu seu braco direito e pediu que as criangcas também levantassem o braco
direito identificando o que estava a direita. Desta vez a referéncia foi a porta da
sala, que ficava no lado direito. Na sequéncia, identificaram, colorindo o menino
gue estava indicado por uma flecha.

A professora trabalhou as direcbes de direita e de esquerda na

oralidade, tendo os colegas como referéncia. Exemplo: quem esta a direita de


http://espacoaprendente.blogspot/# Fonte:http;//espacoaprendente.blogspot.com.br/2014/04/atividades-para-trabalhar-lateralidade.html
http://espacoaprendente.blogspot/# Fonte:http;//espacoaprendente.blogspot.com.br/2014/04/atividades-para-trabalhar-lateralidade.html
http://espacoaprendente.blogspot/# Fonte:http;//espacoaprendente.blogspot.com.br/2014/04/atividades-para-trabalhar-lateralidade.html
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tal crianca? Quais sdo 0s objetos que estdo no lado direito da sala? Qual a
diferenca entre a direita da crianca e a direita da professora? Neste sentido,
Francischett (2009) ressalta que o dialogo entre a professora e as criancas
deve permear a comunicacdo entre o leitor e 0s signos apresentados na
atividade, além do seu significado diante da realidade que nela esta
representada. Contudo, “[...] a imagem, embora comparada com a linguagem
falada, é fundamentalmente diferente dela, na medida em que n&o pode afirmar
nem negar nada [...]". (FRANCISCHETT, 2009, p. 07).

Esta acdo proporcionou as criancas momentos de interacdo, pois
quando uma crianga nao conseguia responder, as demais ajudavam. No
entanto, € preciso lembrar que coletivamente, os resultados podem néo indicar
as especificidades, pois as criancas que apresentam dificuldade esperam as
demais responderem para depois responderem.

Em seguida, a professora trabalhou direita e esquerda com pintura em
tinta guache. As criangas dividiram a folha sulfite em duas partes, cada uma foi
identificada como direita/esquerda. Cada crianca retratou objetos da sala de
aula que estavam direcionadas nos mesmos lados da folha, exemplo: o lado
direito da folha correspondia ao lado direito da sala e as criangas deveriam
ilustrar o que estava neste lado.

A professora trabalhou também com a musica “Escravos de J6”, em que
o ritmo e a direcdo deveriam ser seguidos para haver uma harmonizacdo dos
gestos e das direcbes. Neste momento, foi possivel, segundo a professora,
identificar quais criangas apresentavam dificuldade em diferenciar a esquerda
da direita, pois, de tempo em tempo a sequéncia da brincadeira era quebrada
por algumas criangas que seguiam no sentido contrario.

Nesta acédo, para diferenciar direita e esquerda, ao sinal todos deveriam
se movimentar para a direita ou para a esquerda conforme solicitado. As duas
criangcas continuaram apresentando dificuldades para a realizacdo dos
movimentos.

O meio propiciado pela professora durante o processo de mediacao
entre a criangca e o conhecimento repercute na forma de comunicacdo e de
interacdo entre o ensino e a aprendizagem. (MARTINS; MOSER, 2012).

Leontiev (1978), ressalta que para haver a apropriacdo do conhecimento, &
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preciso que a atividade seja correspondente ao fenébmeno desejado, ou seja, a

aprendizagem.

[...] O uso de meios artificiais — a transicdo para a atividade
mediada — muda, fundamentalmente, todas as operacdes
psicoldgicas, assim como o0 uso de instrumentos amplia de
forma ilimitada a gama de atividades em cujo interior as novas
funcdes psicolégicas podem operar. Nesse contexto, podemos
usar a logica superior, ou comportamento superior com
referéncia a combinacdo entre o instrumento e o signo na
atividade psicoldgica. (VIGOTSKII, 1998, p. 73).

O uso de ac¢les pedagdgicas reforca a aprendizagem da crianca e ajuda

a interagir com a informacao, promove a apropriacdo do conhecimento.

O fato é que nenhum ato consciente pode existir sem a fala
interior, sem palavras, entonagfes e avaliacbes, todo ato
consciente é ja um ato social, um ato de comunicac¢éo. Falante,
ouvinte e tema séo participantes constantes da comunicacao
do evento criativo. Procurando compreender a relacéo dialética
de material, forma e conteldo na expressao artistica, Bakhtin
concluiu que, pela mediacdo da forma artistica, o criador
assume uma posicdo ativa com respeito ao conteldo ao
conjugar com o material. (FRANCISCHETT, 2009, p. 07- 08).

A professora continuou com as ac¢0ées, intercaladas ao conteudo regular.
Voltamos a entrevistar as duas criancas, que apresentaram dificuldade em
diferenciar a direita da esquerda e, depois de 62 dias a dificuldade permanecia.
As duas (2) criancas encerraram o0 ano letivo de 2016 sem conseguir

diferenciar a direita da esquerda.

N&o basta a certeza apenas da percepcdo elementar de cada
signo, isoladamente, deve-se atingir prioritariamente a leitura
ao nivel de conjunto, [...], cujo propésito € a compreensao
cognitiva do leitor. (FRANCISCHETT, 2009, p. 08).

7

Vygotsky (2000), pontua que € preciso haver interacdo entre a
linguagem da crianga e o seu mundo social, porque durante o processo de
aprendizagem (internalizacdo/ampliagcdo da competéncia cognitiva), a fala do

outro é muito importante, pois a fala do mediador é uma atividade fundamental
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para a constru¢do do conhecimento. E pelo didlogo que a crianca consegue
construir seu mundo e seu conhecimento.

O conhecimento produzido pela criangca permite que ocorram mudancgas
em suas capacidades cognitivas, porque por meio das experiéncias, que
surgem do convivio com os colegas e com a professora, a crianca desenvolve
competéncias e forma conceitos. A repeticdo das acdes desperta na crianca a
capacidade de prever e deduzir que a estdo auxiliando em suas conclusdes.
(VYGOTSKY, 2000).

Com a repeticdo das acdes que envolvem dialogo e interacdo de
informacgdes, Vygotsky (2000) ressalta que a crianga pode ser capaz de realizar
aquilo que antes ele seria incapaz de realizar sem o auxilio da ciéncia ou

mesmo das interacdes escolares.

[...] um conceito é mais do que a soma de certas associagfes

formadas pela memoria; € mais do que um simples habito
mental, € um ato real e complexo do pensamento que nhao
pode ser ensinado por meio de treinamento. (VYGOTSKY,
2000, p. 104).

O saber, para Vygotsky (2000), ndo € algo que acontece de maneira
isolada, pois € uma construcdo que tem como base a interatividade e o
contexto. As estratégias interativas realizadas por meio das diferentes acfes
precisam levar em consideracdo os conhecimentos prévios das criancas, seus
objetivos e suas expectativas. Porém, € necessario lembrar que a construcéo
coletiva do saber (dialogo e a interacdo) contribuem de maneira significativa
para a aprendizagem.

Para haver interagdo, Vygotsky (2000) afirma que é preciso que haja
intencdes dos falantes, que eles precisam ser reconhecidos por quem ouve.
Esse processo precisa ser contextualizado para que a crianca construa
esquemas que a ajude na construcdo do seu conhecimento, essa interacao
pode acontecer de maneira verbal ou n&do-verbal. No entanto, as relacdes de
interacdo entre a crianga e a informagdo precisam ser contextualizadas.
Ensinar e aprender sdo acdes que contribuem para o desenvolvimento
cognitivo quando ocorre a participagcdo de ambos (professor e crianca) por

meio de experiéncias que promovam a constru¢cao de um novo saber.
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O saber construido pela criangca, em sala de aula, € resultado de
interacdes onde a prépria crianca consegue intervir com as agfes propostas e
o professor é quem vai mediar esse processo de compreensdao ou de
internalizacdo de conhecimentos. Para Vygotsky (2000), passa pela construcéo
de conceitos e ndo acontece de maneira mecanica, pois ndo esta limitado ao
processo de escuta e repeticdo de acbes prontas e acabadas. E preciso
construir com a crianga um novo conhecimento que leva em consideragéo
aquilo que ela ja sabe para chegar ao novo. Para que isso aconteca é
necessario que as acoes realizadas pelo professor atribuam sentido as acdes
das criancas. Para que ocorra a formacdo de conceitos € importante que a
crianca consiga resolver problemas, pois isso ajuda no desenvolvimento do

pensamento.

[...] se 0o meio ambiente ndo apresenta nenhuma dessas
tarefas ao adolescente, ndo lhe faz novas exigéncias e ndo
estimula seu intelecto, proporcionando-lhe uma série de novos
objetos, o seu raciocinio ndo conseguird atingir os estagios
mais elevados, ou s6 os alcancara com grande atraso.
(VYGOTSKY, 2000, p. 73).

Conclui-se que é preciso realizar um trabalho pedagdgico com interacéo
e mediacdo nas praticas diarias. As criangas que apresentaram dificuldades em
relacdo as cores apds a utilizacdo de diferentes acdes pedagdgicas
conseguiram diferencia-las. No entanto, o0s conceitos de lateralidade
(direita/esquerda) ndo foram compreendidos por todas as criangas, indicando
gue esse conceito é mais complexo de entendimento para a crianca da Pré-
escola. Os conteudos trabalhados precisam ser associados a algo concreto
(uma referéncia).

No capitulo seguinte apresenta-se a continuidade do processo com as
criangas, em relagdo a formagédo dos conceitos, por meio de ag¢fes individuais

e coletivas, trabalhadas pela pesquisadora e pela professora.
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ll- A LATERALIDADE NA ORGANIZAGCAO ESPACIAL

2.1 Os dois lados do corpo

Este capitulo apresenta dados pesquisados no ano de 2017, com
criancas na faixa etaria de seis (6) anos, matriculados no primeiro ano da
Escola Municipal Nereu Ramos localizada no municipio de Itapejara D’Oeste-
PR, com a turma da Pré-escola (Pré Il E), continua-se com a turma pesquisada
no ano de 2016, que passou a ser a turma do 1° ano C. Como é caracteristico
de toda escola, h4 rotatividade de criancas, isso fez com que trés (3) criancas
que faziam parte da pesquisa fossem para outras escolas e quatro (4) novas
criancas entraram para essa turma, compondo assim o universo de 25
criancas.

A primeira acdo trabalhada com as criancas foi diagndstica, procurando
identificar se as criancas reconheciam as cores amarelo/verde/azul/vermelho
conforme apresenta a figura 1. A entrevista mostrou que todas as criancas
reconhecem as cores, 0 que conclui-se: aprenderam.

A segunda acéo proposta (figura 9), demonstrou dificuldade em mais de
40% das criancas (dados que podem ser visualizados na Tabela 5) mostrou
que havia necessidade de retomar o trabalho envolvendo as relacdes
topoldgicas de direita/esquerda/frente/atras.

Para formar o conceito de direita/esquerda/frente/atras, apoia-se em
Vigotski (2009), ele ressalta ser preciso desenvolver certas atividades que
promovam a compreensdo mutua da crianca, em relacdo ao conteudo
proposto. Pois, quando o contetdo adquire significagéo, ela constréi o conceito.
Portanto, o conceito é construido por meio do trabalho pedagdgico que, quando
apresenta significados, constitui a aprendizagem.

A tabela, a seguir, apresenta indicativo da proporcdo de criangcas que
identificaram o processo. A imagem do corpo das criancas ainda ndo esta preé-
formada, por isso, é preciso estabelecer, conforme Le Boulch (1982), relacdes
matuas entre o organismo e 0 meio para que as criangas consigam formar a
imagem do seu proprio corpo, tornando-o assim, o ndcleo central das acdes

propostas.
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Tabela 5: indice de compreenséo das Criancas Sobre direita/esquerda no

ano de 2017
Relacbes Criancas que | Porcentagem | Criancas que | Porcentagem
topoldgicas nao apresentaram
apresentaram dificuldade
dificuldade
Atras 15 60% 10 40%
Frente 15 60% 10 40%
Direita 13 52% 12 48%
Esquerda 12 48% 13 52%

Fonte: CHIAPETTI (2017).

Foi um numero consideravel de criancas que precisaram de uma

retomada para desenvolverem sua lateralidade. Com esses dados em maos, a

professora trabalhou com a acéo apresentada a seguir:

FIGURA 14: O uso da direita e da esquerda com o ensino dos numerais

INORES 00 KEDARROEASTO GS RONRC O M

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/748934613003512266/. Acesso em 22 de abril de 2017.



https://br.pinterest.com/pin/748934613003512266/
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As criancas relacionaram a quantidade de dedos da méao direita com a
guantidade de dedos da mé&o esquerda, para ligar ao numeral correspondente.
Esta atividade teve como objetivo relacionar com os conteidos de matemética
aos conceitos das relacdes topoldgicas de direita/esquerda.

Para que a crianca construa um conceito ela precisa socializar seu
pensamento, dessa forma, “[...] as palavras, que ainda ndo atingiram o nivel
dos conceitos plenamente desenvolvidos, imitam a fungdo destes e podem
servir de meio de comunicagao e compreensao [...]". (VIGOTSKI, 2009, p. 159).

E com a percepcdo, a acdo e 0 pensamento que a crianca comeca a
associar os elementos existentes na acao proposta pela professora. Essa
etapa, é denominada de “[...] primeiro estagio de formacédo de conceito [...]".
(VIGOTSKI, 2009, p. 175).

Envolve o processo de formacéo de conceito e a crianca constréi uma
imagem sincrética, um amontoado de objetos. Nesse estagio a crianca escolhe
as informacdes ao acaso e descobre, por meio do erro as informacdes contidas
nas acoes. No segundo estagio, a crianca comeca a dispor espacialmente as
figuras e a sua percepcdo faz com que aquele amontoado de objetos,
presentes no primeiro estagio, transformem-se em encontros espaciais e
temporais com certo significado. Ou seja, a complexidade adquire forma para a
crianca. O terceiro estagio marca o processo de formacéo dos conceitos, onde
todas as criancas atribuem um mesmo significado aos objetos. (VIGOTSKI,
2009). Esse processo ocorre quando todas as criangas constroem o conceito
de cada palavra, universalizando o conhecimento.

Vigotski (2009), retrata ainda que as diferencas existentes no momento
da aprendizagem se estabelecem pelos vinculos que a crianga possui com a
base do significado das palavras novas (no caso desta pesquisa sé&o
direita/esquerda/frente/atras) que passam a ser compreendidas e que fazem
parte de um processo de estagios estabelecidos entre os vinculos sincréticos
(quando a criangca supera o egocentrismo e nao confunde mais as suas
impressdes com as relagbes entre os objetos em estudo). Dessa forma, a
crianca se afasta do sincretismo e caminha em direcdo ao pensamento objetivo
que ainda ndo € o pensamento conceitual presente, por exemplo, em um

adolescente.
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Conforme acdo a segquir, foi trabalhada a relacdo mao direita com os
numerais da coluna esquerda e com a coluna da direita 0s numerais estao

escritos por extenso.

FIGURA 15: A direita e a esquerda no estudo de matemaética

DE OLHO NAS QUANTIDADES J

1) LIGUE OS NUMERAIS AS QUANTIDADES DE DEDINHOS
MOSTRADOS E AOS NOMES CORRESPONDENTES.

QUATRO

Fonte: http://ananhaia.blogspot.com.br/2011/03/numeroquantidade.html. Acesso em 22 de abril
de 2017.

A lateralidade é um aspecto importante para a organizacdo espacial,
pois envolve o dominio dos lados do corpo. Almeida e Passini (2002),
recomendam que primeiro se comece por acdes que envolvam o0 corpo para
depois fazer com que a crianca visualize a informacdo e, assim, construa a
informagdo em sua mente. Porque depois que a crianga formulou o conceito,
ela consegue transferi-lo (direita/esquerda) para outros objetos presentes na
sala de aula. Dessa forma, a criangca consegue estabelecer vinculos com

referenciais de orientacdo, pois sua percep¢dao faz com que ela consiga


http://ananhaia.blogspot.com.br/2011/03/numeroquantidade.html
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entender a relacdo dos objetos com o0s conceitos de direita/ esquerda/
frente/atrés.

Para entender as relacdes espaciais no esquema corporal, representado
nesta acao, a crianca precisa construir referenciais de lado direito e esquerdo
na representacao, assim como os conceitos de frente e atras.

A professora, por meio desta acdo, trabalhou com os conteudos de

portugués.

FIGURA 16: Direita e esquerda no ensino de lingua portuguesa
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Fonte:http://www.atividadesedesenhos.com/2012/09/exercicios-dia-mundial-da-
alfabetizacao_7906.html. Acesso em 22 de abril de 2017.

Nesta acdo a crianca relaciona a coluna da esquerda, onde estdo as
imagens, com a letra inicial de cada palavra, exemplo: a imagem da uva
deveria ser ligada a letra U presente na coluna ao lado, assim como a laranja
da coluna direita deveria ser ligada a letra L. A professora aproveitou a agao
para trabalhar outro conceito que é o de coluna central.

Na segunda etapa da pesquisa, 13 (treze) criancas ainda nao
identificaram os conceitos de direita e de esquerda. Na primeira etapa, duas (2)

ndo conseguiram. Neste dia, uma das criancas relatou que ap0s ser orientada


http://www.atividadesedesenhos.com/2012/09/exercicios-dia-mundial-da-alfabetizacao_7906.html
http://www.atividadesedesenhos.com/2012/09/exercicios-dia-mundial-da-alfabetizacao_7906.html
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pela explicacdo da professora, de que deveria se colocar no lugar do “menino”
na imagem, disse: “Professora se a minha méao direita € a mesma do “menino”
(nesse momento a crianca olhou para a sua mao e para a mao do “menino”
presente na imagem) entdo a minha direita é a mesma dele e a minha
esquerda também?” (Samoel).

Com este relato da crianca e baseando-se em Vigotski (2009), quando
menciona que crianga consegue estabelecer vinculos entre seu pensamento
inicial e os principios presentes nas formas de pensamento mais complexos.
Pode-se assim dizer que “[...] para entender o discurso do outro [...] precisamos
entender o seu pensamento”. (VIGOTSKI, 2009, p. 481).

Apébs todas as criangas concluirem a acao, foi apresentada uma nova
atividade, na figura 9, que tem como referéncia o “menino”. O que diferencia
esta da anterior € que desta vez, as criangas precisavam colorir o quadro com
a cor indicada pela professora que sdo as mesmas apresentadas na atividade
1 (vermelho/verde/azul/amarelo).

A semiologia gréafica utilizada nesta acédo pode ser compreendida como
um conjunto de informa¢Bes que orientam a elaboracdo de atividades que
fazem uso de simbolos ou convencdes (cores), enquanto caracterizadores de
informacdes. A Semidtica, faz uso de diferente linguagens e signos para
compreender um objeto de investigacdo, apoiada na percepcao visual.
(ARCHELA, 2001).

Quando a elaboracdo da acdo considera a regras gréficas, a
visualizacdo das informacdes é imediata, isso faz com que a acao deixe de ser
uma simples ilustrac&o. Por isso, a relacao entre os dados que se deseja obter
com a pesquisa e a representagdo grafica, atividade 17, formam a partida para
a caracterizacdo das propriedades perceptivas (verde/frente- amarelo/atras-
vermelho/esquerda- azul/direita). As variaveis visuais promovem a orientagéo
por meio da cor, ajudando a crianga a desenvolver sua capacidade perceptiva
pela associacao das cores. (ARCHELA, 2001).

Também foi realizada, individualmente, o que demonstrou o fato de
algumas criangas ainda apresentavam dificuldades em relacionar a variavel cor

com a posicéo solicitada.
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A atividade, a seguir, foi utilizada como instrumento na entrevista com
as criangas para que identificassem as cores, conforme indicacao feita da
pesquisadora (verde/frente- amarelo/atras- vermelho/esquerda- azul/direita).

FIGURA 17: Acao 17- Identificacdo de cores e sua ordem

Fonte: Disponivel em <http://www.todoestudo.com.br/geografia/pontos-cardeais. Acesso em 20
de out de 2016. Adaptado por CHIAPETTI (2017).

As criangas realizaram a acéo, individualmente. Cada criancga pintou de
verde o retangulo que estava na frente do “menino”. Em seguida, de amarelo o
retangulo, atras do “menino”. Depois 0 vermelho para o retangulo da esquerda
e por ultimo o azul para o retangulo da direita.

Para Archela (2001), a percepc¢ao associativa faz com que a variavel
visual cor, utilizada pela acado pedagogica, ndo seja confundida no momento de
fazer a orientacdo. O objetivo desta acao foi o de transpor os dados presentes
na linguagem oral (frente/atras/direita/esquerda) durante a utilizacdo das

variaveis visuais (verde/amarelo/vermelho/azul).
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Esta acéo foi realizada com o objetivo de verificar se as criancas haviam
relacionado a varidvel cor indicada com o seu posicionamento na ilustragao.
Percebemos que algumas criangas ainda apresentavam dificuldades. Por isso,
foi realizada uma sequéncia didatica com objetos concretos (bonecas/cartdes e
as proprias criangas).

A sequéncia aconteceu em um intervalo de trés dias: a turma foi
organizada em grupos de quatro criangas. Cada grupo recebeu uma boneca,
cabe lembrar que, neste momento, houve certa resisténcia por parte dos
meninos em aceitarem a boneca como parte da acédo apresentada na atividade.
Apébs explicar como seria a sequéncia e todos entenderem e se prontificarem
em realizar o que estava sendo solicitado, além da boneca, cada grupo ficou
com quatro cartdes de EVA, com as cores vermelho/verde/azul/amarelo, como

pode ser visto ha imagem a seguir:

FIGURA 18: Sequéncia didéatica 1, primeira etapa

Fonte: CHIAPETTI (2017).
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A organizacdo dos grupos obedeceu ao seguinte critério. como 0s
meninos inicialmente se recusaram de participar das acdes propostas em
decorréncia da utilizagdo da boneca, as meninas receberam as bonecas e
escolheram seus companheiros que aceitaram a indicacao feita desta forma.
Foram ao todo, seis (6) grupos de quatro (4) criancas e um (1) dos grupos ficou
com cinco, em decorréncia do nimero impar de criangas, 25. Em seguida, uma
das criancas do grupo colocava o cartdo solicitado na posi¢céo indicada como

pode ser visto na segunda etapa (figura 19) desta sequéncia didatica.

A construcdo do mapa pelo sistema monossémico exige a
aplicacdo correta das variaveis visuais em cada questdo
transcrita visualmente. Assim, para representar informacoes, €
importante  observar cuidadosamente as propriedades
significativas das variaveis visuais, que serdo utilizadas para
transcrever a informagédo da linguagem escrita para a gréfica.
(ARCHELA, 2001, p. 46).

O ideal ao apresentar uma atividade, pela crianca, € de que ela sinta a
necessidade em realiza-la. Ou seja, ela precisa de motivos especificos, esses
motivos se apresentam norteados de emocdes e sentimentos, que fazem com
ela desenvolva a acdo de maneira que o objeto e a objetividade da atividade
conduza-a a uma acgado, sendo esta a internalizacdo do conhecimento
apresentado pelo professor. Essa internalizacdo precisa promover a
transformacdo do pensamento por meio de atos mentais, mediados pela
linguagem. (LEONTIEV, 1978).

As acOes desenvolvidas pelas criangas sdo processos conscientes e
delimitam as condi¢cdes necessarias para atingir um resultado final que é
também um resultado de um processo socio historico, pois envolve a interacao
com os colegas e a mediacéo do professor. (LEONTIEV, 1978).

Quando as criancas realizam acdes coletivas, pode ocorrer de alguma
delas ser protagonista diante das demais. Por isso, o professor precisa
selecionar situacgdes onde todas possam atuar. E preciso apresentar acfes
onde ocorra um avango no ciclo, pois isso favorece as relagcbes pessoais
quando desenvolvem uma acgido conjunta. (BASSEDAS; HUGUET; SOLE,
2007).
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Neste sentido, “para que essas atividades possam interessar as
criancas, é importante que a professora crie um clima em que elas estejam
interessadas e desfrutem com a atividade”. (BASSEDAS; HUGUET; SOLE,
2007, p. 157).

Na imagem, a seguir, apresenta-se parte da acdo desenvolvida pelas

criangas.

FIGURA 19: Sequencia didatical, segunda etapa

odl

Fonte: CHIAPETTI (2017).

Cada grupo colocou a boneca posicionada ao centro e a pesquisadora
solicitava que fossem colocadas conforme sequéncia estipulada. Verde na
frente, amarelo atras, vermelho na esquerda e azul na direita. A acédo
pedagogica procurou aproximar o real do abstrato e o resultado agradou as
criangas que gostaram da “brincadeira”, termo utilizado pelas proprias criancas.

Neste sentido, a linguagem, utilizada pelas criancas para a interacao
entre a acdo e o conhecimento, também ¢é produzida socialmente e esta

carregada de significados, formando assim a consciéncia. Para Leontiev
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(1978), a consciéncia fornece a base para que a percepcdo aconteca; essa
percepgcdo se constitui por meio das relacdes que sédo estabelecidas com os
colegas e com a acao proposta.

O uso adequado das variaveis visuais permite a crianca a percepcao
daquilo que estd sendo representado embora a semiologia grafica para ser
compreendida exige tempo significativo de ensino, para a sua aprendizagem.
Diferentes operagcfes fazem parte do trabalho da semiologia grafica como os
mapas tematicos que fazem uso de simbolos caracterizadores da informacao
(legendas).

O diagnostico mostrou que todas as criangas conseguiram conversar
entre si e, a cada ndo acerto de alguma delas, as demais prontamente
corrigiam. Essa atitude promoveu um dialogo agradavel e uma tentativa de
fazer com que todas realizassem corretamente o que estava sendo proposto. A

sintese da conclusao da acdo pode ser vista a seguir:

FIGURA 20: Sequencia didatical, terceira etapa

-

Fonte: CHIAPETTI (2017).
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A mesma acao foi realizada, desta vez, com as criancas no lugar da
boneca e despertou o gosto delas, pois pediram que cada uma tivesse seus
cartdes (verde/amarelo/azul/vermelho) para realizar a agdo que, desta vez,

tinha o corpo da crianga como ponto de referéncia.

A primeira condi¢cdo de toda a actividade € uma necessidade.
Todavia, em si, a necessidade ndo pode determinar a
orientacdo concreta de uma actividade, pois € apenas nho
objecto da actividade que ela encontra sua determinacgao:
deve, por assim dizer, encontrar-se nele. Uma vez que a
necessidade encontra a sua determinacdo no objecto (se
"objectiva”" nele), o dito objecto torna-se motivo da actividade,
aquilo que o estimula. (LEONTIEV, 1978, p. 107-108).

A pesquisadora mediava a acédo para que cada cor fosse colocada na
posicdo solicitada. O verde foi colocado na frente, na sequéncia o amarelo
atrds. Quando chegou no vermelho, que deveria ser colocado na esquerda,
muitas criangcas confundiram por estarem em posi¢cdes contrarias as demais,
entdo o vermelho foi alterado para a cor azul e, como todas sédo destras nesta
turma, foi dada a dica de que a direita era a méo que todas escreviam. Dessa
forma, quase todas conseguiram relacionar a cor azul com a direita
independentemente da posi¢do que estavam.

A Teoria da Atividade de Leontiev (2005), ressalta que a memoria, a
imaginagao, o pensamento e a emogao compdem formas distintas de atividade,
porém o pensar e o fazer precisam estar juntos.

Um dos meninos ficou confuso e entdo uma colega que estava do seu
lado saiu da sua posicao ergueu a mao direita do menino e disse: “Essa € a tua
mao direita, ndo é a mesma que a minha porque eu té de frente pra vocé”.
(Dayane).

Quando ocorre a interagdo social, a crianga adquire caracteristicas do
meio social ao qual esta inserido, e a sua aprendizagem acontece mediante a
interacdo da crianca com o0 seu professor ou com outras criangas mais
competentes. O dialogo entre o exterior e interior do individuo formam as agdes
mentais. Para isso, as trocas sdo fundamentais, pois € com elas (as trocas)
que surge a capacidade de interiorizagdo que pode se manifestar tanto
intelectualmente quanto verbalmente, porém essa manifestacdo necessita do

contato com alguém mais experiente. A interacdo com o0s colegas e com o
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professor aflora as potencialidades de quem esta aprendendo, ativando assim
0S esquemas processuais presentes na cogni¢cao. (VYGOTSKY, 1987).

A elevagdo das estruturas cognitivas precisa levar em consideragao
alguns elementos como o nivel inter e intrapessoal da crianca e a sua fase de
interiorizacdo, pois cada um apresenta uma capacidade diferenciada de
aprender tendo a interacdo como suporte. Assim sendo, a interagdo pode ser
entendida quando se faz a relacdo entre o que a crianga consegue fazer
sozinha e o que ela realiza com o auxilio de alguém mais experiente.
(VIGOTSKII, 1998).

O professor mediador do conhecimento oferece oportunidades que
possibilitem a elevacdo do nivel de conhecimento e, consequentemente, a
aprendizagem acontece. A aprendizagem nao pode ser vista somente como
resultado da interacéo. (VIGOTSKII, 1998).

[..] o processo de maturacdo prepara e possibilita um
determinado processo de aprendizagem, enquanto que O
processo de aprendizagem estimula, por assim dizer, o
processo de maturacdo e o faz avancar até certo grau.
(VYGOTSKY, 2005, p. 4).

Para Vygotsky (2004), as situacbes formais de ensino e de
aprendizagem, que acontecem na escola, sao intencionais e oferecem maiores
possibilidades para o desenvolvimento tanto de criangcas, quanto de
professores.

Por isso, o fator mais importante no processo de ensino e aprendizagem
€ 0 meio social, que na escola precisa ser sistematizado, planejado,
estruturado e organizado para que promova relacdes de trocas de experiéncias
gue maximizam as possibilidades para o desenvolvimento de todas as criancas
(VYGOTSKY, 2004).

A crianca reflete 0 meio social ao qual esta inserida e sua adaptacao
ocorre por meio de alguém que esteja em um nivel de entendimento ou de
conhecimento maior que o seu.

A imagem, apresentada a seguir, € um registro dos momentos de
interac&o entre as criangas, durante as acdes apresentadas pela pesquisadora,

visando a formacé&o dos conceitos de frente/atras/direita/esquerda.
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FIGURA 21: Sequéncia didatical, quarta etapa

Fonte: CHIAPETTI (2017).

Na medida em que a crianca entende aquilo que esta sendo proposto na
acao, ela comeca a gostar e a se interessar pelo seu estudo, deixando de ser
um empecilho para a sua aprendizagem. (FRANCISCHETT, 1998).

A aprendizagem, baseada em momentos de interacdo, favorece o
desenvolvimento da comunicacdo e possibilita a elevacdo do nivel dos
processos cognitivos: “[...] todo o processo de aprendizagem é uma fonte de
desenvolvimento que ativa numerosos processos que nao poderiam
desenvolver-se por si mesmos sem a aprendizagem”. (VYGOTSKY, 2005, p.
15).

Para Vigotskii (1998), a aprendizagem acontece primeiramente em
niveis exteriores ou sociais e que, somente depois sdo apropriadas e
interiorizadas, a interiorizacdo acontece, portanto, pela mediacdo comunicativa
entre os envolvidos.

Vygotsky (2004), ressalta a importancia da sondagem prévia de
conhecimentos da crianca, para entender o que lhe desperta o interesse e o

motiva, para torna-la sujeito ativo da sua aprendizagem. Fazendo essa
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sondagem, o professor, tem melhores condi¢cdes para descobrir “0 que” e
‘como” ensinar as suas criangas.

Vygotsky (2004), afirma que a trajetéria de desenvolvimento cognitivo
nao parte do individual para aquilo que € socializado e sim do socializado para
o individual. Com isso, durante o processo de formacdo do pensamento, a
crianca desencadeia a¢bes em que O imaginario representa a realidade,
modelando assim o pensamento. Nesse desencadear de acdes, as atividades
externas se transformam em atividades internas.

A aparente homogeneidade das criancas quanto ao nivel de
desenvolvimento alcancado, apresenta diferencas quanto as possibilidades de
aprendizagem e de desenvolvimento. Porém, o Nivel de Desenvolvimento
Potencial que a crianca apresenta ndo pode ser compreendida como uma
causa ou um efeito, pois a imitacao, realizada pela crianca na idade escolar €
um propulsor para sua aprendizagem, que ocorre quando sdo oferecidas
oportunidades para que a interacdo social aconteca. (VYGOTSKY, 1984).

Ao trabalhar a sequéncia didatica, nas aulas de Geografia, a professora
também incluiu agbes contidas no livro didatico de matematica, conforme o

exemplo a seqguir:

FIGURA 22: Frente, atras, em cima e embaixo

) NA FRENTE, ATRAS, EM CIMA,VEMBAIXO---

1 CHICO BENTO E ZE LELE
ESTAO LEVANDO A ROSINHA
PARA UM PASSEIO NO
BURRINHO.

MAURICIO DE SOUSA.
CAPA DO ALMANACQUE
DO CHICO BENTO,
N. 15, 2009
a) A PROFESSORA PERGUNTA E A CLASSE RESPONDE:
- QUEM ESTA EM CIHMA DO BURRINHO?
- QUEM ESTA NA FRENTE DO BURRINHO?
- QUEM ESTA ATRAS DO BURRINHO?

b) FACA UM X NO QUE ESTA EMBAIXO DO BURRINHO.

Fonte: DANTE, 2014, p.16.
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A professora leu a atividade com as criangas. Conversou sobre o0s
conceitos em cima, embaixo, frente e atrds. As meninas lembraram do uso das
bonecas, enquanto os meninos falaram sobre os cartdes com as cores usadas
(verde/amarelo/azul/vermelho). A professora dialogou com as criancas sobre
guestdes que estavam no livro didatico. Essa atividade, ajudou as criancas a
relacionarem, por meio da representacédo, o que significa em cima, na frente,

atras e embaixo.

FIGURA 23: Relagéo entre cores e posicao

D ANA, BETO E RUI GOSTAM DE BRINCAR DE CORRERI

BETO ANA RUI

PINTE CADA CAMISETA DE ACORDO COM A LEGENDA ABAIXO:
@® QUEM ESTA NA FRENTE DOS OUTROS DOIS.
@ QUEM ESTA ATRAS DOS OUTROS DOIS.

QUEM ESTA ENTRE OS OUTROS DOIS.

&9 PINTE DE@® O QUADRADINHO DO FIO DE TELEFONE MAIS COMPRIDO.
PINTE DE @B O QUADRADINHO DO FIO DE TELEFONE MAIS CURTO.

CONVERSE COM SEUS COLEGAS SOBRE SUA RESPOSTA.

€8 O PINTINHO TEM DOIS CAMINHOS PARA IR ATE A GALINHA.

® PINTE O CAMINHO MAIS LARGO DE @b.

® PINTE O CAMINHO MAIS ESTREITO DE

J
JJ{

»

Fonte: DANTE, 2014, p.17.
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A professora inseriu novos conceitos como: entre, curto, comprido, largo
e estreito, além de frente e atras. Ela trabalhou com a posi¢éo de cada crianca
em sala de aula e a posicdo de certos objetos presentes, como armarios,
ventiladores e lixeiro que ndo aparecem na imagem do livro didatico, mas que
se fazem presentes na sala.

A professora dialogou com as criangas sobre as questdes e conceitos e
na sequéncia, as criangas em duplas realizaram a atividade no proéprio livro.
Elas fizeram a relacdo entre o objeto e a sua posi¢cao dentro do espaco da sala
de aula. A seguir apresentamos a imagem trabalhada pela professora, no livro

didatico:

FIGURA 24: Seu lugar na sala de aula

Bl © DESENHO ABAIXO MOSTRA A CLASSE DE JOANA VISTA DE CIMA.

LOUSA

] PORTA
| - |
g = B i
€ -, H JANELA
prr—— Py
i i

f ﬁ ,i }r é"j JANELA
i ﬂ“: = i’?q

PINTE AS CARTEIRAS CITADAS USANDO AS CORES INDICADAS:
- A OUE ESTA MAIS LONGE DA PORTA:
AS QUE ESTAO MAIS PERTO DA MESA DA PROFESSORA.
- A QUE ESTA MAIS PERTO DA JANELA CINZA
AS QUE ESTAO ENTRE A AMARELA E A AZUL, NNA MESMA FILA.

AGORA TRACE DOIS CAMINHOS DIFERENTES PARA IR DA CARTEIRA
AZUL ATE A JANELA CINZA.

Fonte: DANTE, 2014, p.18.

A professora acrescentou outros dois (2) conceitos: perto e longe e a
variavel cor é algo muito presente, no processo de alfabetizacdo das criancas.
Ao fazer a relagdo entre a cor e a agdo proposta possibilita & crianca aprender

de maneira significativa. Outra acao:



78

FIGURA 25: O uso das relacdes topoldgicas na contacdo de historias
infantis

L VAMOS INVENTAR UMA HISTORIA? \&:JMEEZ‘/
OBSERVE A CENA ABAIXO E INVENTE UMA M -
HISTORIA JUNTO COM SEUS COLEGAS. /? g ,\
USEM EXPRESSOES COMO EMBAIXO, EM <
CIMA, ENTRE, NA FRENTE, ATRAS, AO
LADO, PERTO E LONGE.

AGORA PINTE A CENA. DEIXE TUDO BEM ALEGRE, BEM COLORIDO!

Fonte: DANTE, 2014, p.19.

A professora, usou a agado anterior para trabalhar orientagédo reforcando
0s conceitos de direita e esquerda. Ela leu os enunciados para as criangas, que
foram respondendo conforme solicitado. A sequéncia desta acao esta
representada a seguir:
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FIGURA 26: Orientacéao

ORIENTACAO: DIREITA E ESQUERDA

O CARRO ESTA A MENINA ESTA SAINDO
VIRANDO PARA A DO CARRO PELO LADO
DIREITA ESQUERDO.

BB PINTE DE VERDE A CAMISETA €3 ]

DA CRIANCA QUE ESTA A
DIREITA DA QUTRA,

MAGALI ESTA ESCREVENDO
= COM A MAO:

DIREITA [Destra

ESQUERDA [Canhota

Fonte: DANTE, 2014, p. 27. Adaptado por CHIAPETTI (2017).

Algumas criangcas conseguiram perceber que estavam na mesma
posicdo das criancas do item um (1) da figura. Outras criangcas apresentaram
dificuldade em compreender que a “Magali” escreve com a mao canhota e néo
direita, por estar de frente para o leitor. Houve necessidade da explicacdo da
professora sobre o fato novo.

Cabe aqui uma critica & imagem 2 da figura 26 apresentada pelo livro
didatico que, ao colocar essa imagem, nesta fase de desenvolvimento
confunde a crianca e dificulta a aprendizagem porque exige um entendimento
mais aprofundado sobre lateralidade.

Esta acdo foi realizada também coletivamente e a professora fez as
explicacBes relacionadas a direita/destra e a esquerda/canhota em seguida,
foram realizadas outras atividades, conforme é apresentada na sequéncia:
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FIGURA 27: A relacdo entre direita e esquerda tendo como ponto de
referéncia animais

CONTORNE OS ANIMAIS QUE ESTAO A ESQUERDADO

Fonte: DANTE, 2014, p. 28.

As criancas falavam as respostas conforme a professora lia a pergunta,
isso facilitou para aquelas criancas que ainda apresentam dificuldade em
diferenciar a direita da esquerda.

O resultado mostrou que todas as criangcas conseguiram identificar as
cores, presentes na figura 27. Foram inseridos quatro (4) novos conceitos
relacionados as cores utilizadas desde o inicio da pesquisa, apresentadas na
acao a sequir:
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FIGURA 28: Identificacdo dos Pontos cardeais

Fonte: Disponivel em <http://www.todoestudo.com.br/geografia/pontos-cardeais. Acesso em 20
de out de 2016. Adaptado por CHIAPETTI (2017).

Esta acdo teve o objetivo de incorporar 0s conceitos de
Norte/Sul/Leste/Oeste, importantes para o ensino de Geografia, pois conduzem
para a orientacéo e a localizagéo. Houve dificuldade por parte das criangcas em
relacionar a cor aos novos conceitos. As criancas continuaram relacionando a
cor com o0s conceitos de frente/atrds/esquerda/direita. Trés criancas
relacionaram corretamente o verde com o Norte, o amarelo com o Sul, o
vermelho com o Oeste e 0 azul com o Leste como podemos ver o resultado na

tabela a seqguir:

Tabela 6- Dire¢cdes cardeais

Conceitos Criancas que néo Porcentagem de | Porcentagem
apresentaram acertos relacionada as
dificuldade quanto dificuldades

aos conceitos

Norte 8 32% 68%
Sul 7 28% 72%
Leste 3 12% 88%
Oeste 9 36% 64%

Organizacdo: CHIAPETTI (2017).
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A dificuldade em relacionar a cor ao novo conceito, talvez seja em
decorréncia do fato de para este entendimento a crianga precisa criar uma
representacdo mental. Por isso, na semana seguinte foi desenvolvida, pela
pesquisadora, uma nova sequéncia didatica. Trabalhou-se um (1) conceito de
cada vez, e as criancas conseguiram a transposicao do real para o papel.
Também pela visualizagdo da imagem dos pés representados em cartolina.
Nesta acdo, cada crianca pdde colocar os pés na representacdo. A acdo

ajudou a formar os conceitos. O registro pode ser visto na imagem a seguir:

FIGURA 29: Sequéncia didéatica 2, primeira etapa

Fonte: CHIAPETTI (2017).

Cada crianca foi convidada a colocar seu pé no desenho que estava
colado. Isso ajudou a entender a posi¢do correta do pé, analisando a parte da
frente do pé (dedos) e a parte de tras do pé (calcanhar), pé direito e pé
esquerdo. Essa acao foi importante para que a crianca percebesse a posicao
do “menino” apresentado na imagem e a relacdo com a posi¢ao da criangca em
relacdo a este “menino”. Também auxiliou na compreensdo da representacéo
cartografica e na introducao a leitura de mapas.

Todas as criangas participaram e adoraram colocar seus pés nha

cartolina. O conceito de frente e atras foi relacionado a uma parte do corpo da
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prépria crianga isso ajudou a construirem, por meio de suas experiéncias, a
representacdo sobre frente/atras/direita/esquerda.

As criancas conseguiam relacionar as direcdes com a representagcao
grafica. Na segunda etapa, desta sequéncia didatica, foi pedido a crianca onde
ficava o Norte, quando a crianca identificava era entregue uma ficha com a
palavra Norte, escrita e ela colocava na posi¢éo indicada. Depois, seguia para
o final da fila, apos todas identificarem foi inserido o conceito de Sul e a agdo
repetiu 0 mesmo procedimento da palavra Norte. Ao identificar, a crianca
colocava a ficha no Sul e seguia para o final da fila, os que ndo conseguiam
identificar, recebiam ajuda dos colegas. A imagem a seguir mostra 0 passo a
passo realizado.

FIGURA 30: Sequéncia didatica 2, segunda etapa

Fonte: CHIAPETTI (2017).

As criangcas participaram da acdo e, coletivamente, as que
apresentavam dificuldades em responder eram ajudadas pelos colegas.
Merece destacar que até o presente momento, nenhuma das criancas
percebeu que as cores das fichas eram as mesmas das acdes anteriores, elas
estavam mais preocupadas em identificar os conceitos escritos nas fichas.
Acredita-se que, pela dificuldade em ler, muitas delas queriam mostrar que

conseguiam ler a palavra. Quando todas conseguiram realizar a agao, seguiu-
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se para a proxima etapa da sequéncia didatica: Leste e Oeste, conforme pode

ser visto na figura a seguir.

FIGURA 31: Sequéncia didatica 2, terceira etapa

Fonte: CHIAPETTI (2017).

Trabalhando dessa forma, todas as criangas conseguiram relacionar os
quatro (4) conceitos. As que apresentavam alguma dificuldade em relacionar o
conceito a posi¢do indicada, na cartolina, eram prontamente ajudadas pelos
colegas.

Foi proposto que cada crianga trabalhasse individualmente com a
atividade 32, que aconteceu da seguinte maneira: cada crianga recebeu uma
folha sulfite com dois pés desenhados nela. Estes serviam de referéncia para
definir a posicdo dos novos conceitos. Houve grande euforia por parte das
criancas ao ver dois pés pequenos impressos nha folha, todos gostaram,
acharam “bonitinho” (expressdao usada pelas criancas). Depois dos
comentarios, foi solicitado que pegassem o lapis verde e pintassem um

quadrinho na posi¢céao Norte, na sequéncia o amarelo e fizessem o mesmo para
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o Sul, com o vermelho o Oeste e com azul o Leste, como podemos visualizar

na imagem a seguir:

FIGURA 32: Sequéncia didatica 2, quarta etapa

Fonte: CHIAPETTI (2017).

Todas identificaram corretamente as posicbes e as cores
correspondentes. O que demonstrou aproximacéo do real com o grafismo. Esta
€ uma forma de ajudar a criangca a construir conceitos importantes de
Geografia, nos anos iniciais do Ensino Fundamental I.

No entanto, na entrevista, as criancas apresentaram dificuldade em
identificar os conceitos de Norte/Sul/ Leste/Oeste. Percebe-se que novamente
apresentaram dificuldades em fazer a relacdo entre Norte/frente, Sul/atras,
Leste/direita e Oeste/esquerda. Como o objetivo era sondar as falhas que
ocorreram, entregamos as criangas, inclusive as que haviam conseguido
identificar anteriormente, quatro (4) cartbes em EVA, nas cores

verde/amarelo/azul/vermelho. Na sequéncia, cada crianca escreveu as quatro
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direcbes: a) Cartdo Verde- Norte; b) Cartdo Amarelo- Sul; ¢) Cartdo azul- Leste;
d) Cartdo vermelho- Oeste.
Esta acédo ajudou as criangcas a relacionarem as cores aos conceitos

como demonstra a figura a sequir:

FIGURA 33: Sequéncia didéatica 3, primeira etapa

Fonte: CHIAPETTI (2017).

Depois de escrever os conceitos nos cartdes foi solicitado que cada
crianga erguesse o cartdo que representasse o Norte. Cada crianca que erguia
um cartdo de cor diferente, imediatamente mudava de cartdo procurando a cor
certa olhando o colega. Assim foi repetido com o0s conceitos de
Sul/Leste/Oeste. Cabe ressaltar que, sempre que cada criangca apresentava
dificuldade, ela mesma fazia a correcéo, ao ver que seu cartdo era diferente da
cor dos cartdes das demais criangas.

Em seguida, foi solicitado que cada crianca colocasse os cartdes, de
maneira ordenada, na carteira, como se estivessem representados na imagem

trabalhada na atividade 28. Assim, o cartdo com o conceito Norte, no Norte da
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carteira. Eles deviam coloca-lo a sua frente, “longe do corpo da gente”, como
disseram algumas criancas para as que apresentavam dificuldade em
identificar o Norte da carteira, mostrando inclusive com gestos. Quando
solicitado que colocassem o cartdo amarelo no Sul da carteira, imediatamente
as mesmas criangas que falaram anteriormente disseram: “Agora é perto da
barriga, encostado no teu peito”. Quando solicitado que colocassem o cartéo
azul no Leste da carteira, algumas criancas apresentaram dificuldade em
definir qual seria o lado, ao perceber a incerteza, uma das alunas disse: “E 0
lado da mé&o que vocés escrevem” (Khiara). Quando foi solicitado que

colocassem o cartdo vermelho no Oeste, todas identificaram.

FIGURA 34: Sequéncia didatica 3, segunda etapa

Fonte: CHIAPETTI (2017).

A acéo foi repetida algumas vezes e solicitou-se que cada crianga viesse
a frente (um de cada vez) e colocasse as fichas (desta vez maiores e feitas
pela pesquisadora) conforme era recomendado. Entregue a ficha verde que
estava escrita a palavra Norte e pediu-se que colocassem onde achassem que
fosse o Norte, a ficha amarela onde achassem que fosse o Sul, a azul no Leste
e a vermelha no Oeste. Nesta acdo, duas criancas ainda confundiram as

posicoes e, conforme combinado com a turma antes da acao ser iniciada,
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nenhuma delas poderia falar onde estava o erro. Somente depois de concluida
a acao era solicitado a turma se as posi¢des estavam corretas, quando nao
estavam, a crianca que confundiu as posi¢Oes, pedia ajuda a um colega
escolhido por ela para ajudar a posicionar as fichas corretamente.

O conhecimento, segundo Vygotsky (2000), € processual e o professor
tem o papel de mediador deste processo e nao de facilitador. Dessa forma, “[...]
a crianca é capaz de fazer mais com o auxilio de uma outra pessoa
(professores ou colegas) do que faria sozinha [...]". (CAVALCANTI, 2015, p.
194). Esta cena pode ser conferida na primeira imagem da figura 35, a crianca
colocou a ficha com a inscricdo Sul onde seria o Leste, o Leste onde seria o
Sul e o Norte onde seria o Sul.

FIGURA 35: Sequéncia didatica 3, terceira etapa

Fonte: CHIAPETTI (2017).

Depois de concluida esta etapa, coletiva, iniciou-se o trabalho individual
em que a maioria conseguiu posicionar corretamente as fichas. No entanto,
duas criancas ainda apresentaram dificuldades. Cada crianga foi posicionada
como estavam na sala, desta maneira conseguiram identificar o Leste e o
Oeste. Poréem, no Norte e no Sul, ainda apresentaram dificuldade. Por isso foi
entregue as fichas e solicitado que as colocassem conforme se apresentava

escrita, a ficha com a palavra Norte no Norte, a ficha com a palavra Sul no Sul,
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a ficha com a palavra Leste no Leste e a ficha com a palavra Oeste no Oeste,
assim as duas criangas conseguiram posicionar corretamente.

Em seguida, a ficha foi colocada no meio da atividade e solicitado que
analisassem a semelhanca nas cores, nas posicdes e nas escritas das
palavras (essas duas criancas ndo possuem dominio sobre a leitura). Depois
de analisar as fichas, uma das criancas disse: “As cores s&o iguais e parece
que as palavras também” (Braian), essa cena esta presente nas duas Ultimas
imagens anteriores. A crianca apontou com o dedo tudo o que foi solicitado
corretamente. A outra crianca também colocou as fichas corretamente nas
posicoes solicitadas, concluindo nossa pesquisa nesta escola.

Nos anos iniciais, as criangas precisam de constante relacao,
visualizacdo e manuseio da informacdo para conseguir formar conceitos, pois
“[...] o desenvolvimento de um modo de pensar geografico mais abrangente e
abstrato requer, pois, a formagao de conceitos”. (CAVALCANTI, 2015, p. 201).

A nocdo de Norte/Sul/Leste/Oeste por meio das relagdes topoldgicas
frente/atras/direita/esquerda podem contribuir “[...] para o desenvolvimento de
habilidades necessarias para o0s deslocamentos da crianca, [...]".
(CAVALCANTI, 2015, p. 203). Neste sentido, as criangas de cinco (5) e de seis
(6) tém nas relacbes topoldgicas frente/atras/direita/esquerda, a base para a
formacdo de conceitos importantes para a Geografia, pois se trata de base
estrutural dos conteudos, presentes no curriculo escolar que trabalham com a
organizacdo do espaco vivido pela crianca que € a sua rua, 0 seu bairro, a sua
escola e a sua cidade.

As relacdes topologicas frente/atras/direita/esquerda sdo as primeiras
relacbes que as criangas estabelecem com o seu corpo e, isso vai direcionar
suas acoes, visto que, nesse periodo, apresentam certo egocentrismo e
projetam aquilo que observam a partir do seu ponto de vista. (CALLAI, 2005).

No capitulo a seguir serd apresentada a pesquisa realizada em outras
trés (3) escolas do municipio de Itapejara D’Oeste, que sao: Escola Municipal
Prof. Pedro Viriato Parigot de Souza, Escola Municipal Josafat Kmita e Escola
Municipal do Campo Valentim Biazussi, sendo esta ultima multisseriada e,
envolve nesta pesquisa criancas de Pré-escola (Pré | e Il), primeiro e segundo
ano. A pesquisa estendeu-se para as demais escolas para averiguar se 0 uso
de determinadas ac¢fes pedagdgicas pode auxiliar no processo de formacéo de
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conceitos, dando maior credibilidade a esta dissertacdo, pois a quantidade
maior de sujeitos participantes desta pesquisa apresenta informagdes com

maior proximidade do real.
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lll- FORMACAO DE CONCEITOS

3.1 A construcao de conceitos na Geografia

O processo de formacao de conceitos com as criancas com cinco (5) e
seis (6) anos da Escola Municipal Nereu Ramos se expandiu para a Escola
Municipal Irm&o Josafat Kmita, a Escola Municipal Prof. Pedro Viriato Parigot
de Souza e a Escola Municipal do Campo Valentim Biazussi porque surgiu a
necessidade de testar as acdes em outros ambientes para melhor argumentar
os dados da pesquisa.

O periodo entre as entrevistas nas trés (3) escolas foi de cinco semanas.
Apenas a entrevista que envolveu a acdo 17- Identificacdo de cores e sua
ordem foi preciso refazer e apenas na Escola Municipal Prof. Pedro Viriato
Parigot de Souza, onde cinco (5) criangas apresentaram dificuldade.

O recorte temporal diferenciado utilizado pela pesquisa ho momento de
trabalhar as acdes propostas entre as escolas pode trazer mudancas
significativas quanto ao processo de compreensdo dos conceitos (Norte/frente,
Sul/atras, Leste/direita e Oeste/esquerda) e das cores
(verde/azul/vermelho/amarelo), pois o desenvolvimento cognitivo da crianca
interfere na sua capacidade de assimilacéo.

Vygotsky (1984), ressalta que a crianca se projeta nas atividades que os
adultos apresentam a ela e passam a incorpora-las, na sua maneira de agir e
de pensar. Isso faz com ela mude diante dos fatos e evolua.

As acdes pedagogicas ajudam no processo de evolucao intelectual da
crianga, porque elas desencadeiam acOes. Os objetos que elas lidam
complementam o repertorio de Geografia (VYGOTSKY, 1984).

As acodes representam diferentes maneiras de conciliar o grafismo com o
real, contribuindo para a modelagem dos processos internos que ocorrem no
pensamento. (VYGOTSKY, 1984).

A seguir, as acOes que fizeram parte do roteiro investigativo desta

pesquisa.
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Figura 36: AcOes pedagdgicas/roteiro investigativo

Fonte: CHIAPETTI (2017).

Nesta acdo de identificacdo das cores, o diagndstico demonstrou que
nenhuma das 63 (sessenta e trés) criancas apresentaram dificuldade em
identificar as cores verde/azul/vermelho/amarelo.

Em conversa com a professora da Escola Municipal do Campo Valentim
Biazussi, a mesma relatou que trabalhou uma atividade pedagdgica, em que as
criancas foram colocadas em circulo e receberam dois baldes com as cores
azul e vermelho, na sequéncia, as criancas deveriam passar o baldo azul para
guem estava na sua direita e o vermelho para quem estava na esquerda,
guando os balBes estouravam eram substituidos.

Na sequéncia, as criancas foram colocadas em fila uma atras da outra e
a primeira da fila recebeu um baldo amarelo que, ao sinal da professora
deveria entregar para quem estivesse atras, depois a Ultima crianca recebeu
um baldo verde, que deveria ser entregue para a crianga que estivesse a sua
frente. Segundo a professora, essa acédo ajudou as criangas a identificarem as
cores e a ordem proposta na pesquisa. Segundo a professora, isto ajudou,

principalmente, as criangas menores, ja que a escola trabalha com turmas
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multisseriadas. Estdo, na mesma sala, as criancas de quatro (4) até sete (7)
anos.

As demais professoras relataram que né&o trabalharam nenhuma acéo
especifica para a entrevista, pois, segundo elas, cores e ordem sao
trabalhadas quase que diariamente em todas as disciplinas.

Como nenhuma crianca apresentou dificuldade em identificar as cores
apresentadas (verde/vermelho/azul/amarelo), foi dada sequéncia a pesquisa
com o trabalho de identificacdo das relacfes topoldgicas de direita/esquerda e
frente/atras.

Foi apresentado para as criangas, das trés (3) escolas, a mesma
sequéncia didéatica apresentada na Escola Municipal Nereu Ramos. A figura 37

mostra essa sequéncia pedagadgica.

FIGURA 37: Relacdo Norte/frente, Sul/atrds, Leste/direita e
Oeste/esquerda

Fonte: CHIAPETTI (2017).

As criancas receberam quatro (4) cartbes em EVA nas cores
verde/vermelho/azul/amarelo, ao requisitar se as criancas lembravam das
cores, todas responderam que sim. Para conferir, foi solicitado que todas
erguessem o cartdo verde, depois o amarelo e assim sucessivamente com as

cores vermelho e azul. Depois de constatado que os cartdes foram erguidos
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corretamente, foi solicitado que colocassem o cartdo verde na frente da
carteira, o cartdo amarelo atrés, o azul no lado direito e o vermelho no lado
esquerdo da carteira. Todas as criancas distribuiram os cartbes corretamente.
Como nenhuma crianca apresentou dificuldade em realizar essa sequéncia
substituiu-se os cartdes menores por cartdes maiores onde foi apresentado os
conceitos de Norte/Sul/Leste/Oeste e solicitou-se que elas relacionassem a cor
ao conceito. Algumas criancas leram o que estava escrito enquanto que outras
conseguiram relacionar o conceito a cor. Exemplo: o Norte era a frente, e a cor
que estava na frente era o verde, portanto, o Norte estava em verde e assim
sucessivamente com as demais cores.

Nenhuma crianca apresentou dificuldade em identificar, na
representacdo, o lado direito, o esquerdo, a frente e atras. No entanto, neste
dia, a professora da Escola Municipal Prof. Pedro Viriato Parigot de Souza nos
relatou que uma (1) das suas criangcas era diagnosticada com Transtorno
Global de Desenvolvimento (TGD) que, segundo Rotta, Bridi Filho e Bridi
(2016), tem como caracteristica certo prejuizo na aprendizagem e na interacao
social. Boa parte das criancas que apresentam algum tipo de Transtorno Global
de Desenvolvimento precisam de acompanhamento durante a aprendizagem.
Mesmo com este laudo médico, diagnosticado, a crianga nao apresentou
dificuldades e identificou corretamente as relacdes topoldgicas.

Straforini (2008), ressalta que as a¢des que contemplam a oralidade sao
importantes para o processo de construcédo do conhecimento, porque quando a

crianga conversa com seus colegas, ela recebe e transmite informagodes.

[...] o processo de desenvolvimento de conceitos propriamente
ditos ndo se da de dentro-intrapessoal- para fora-interpessoal-,
mas sim no movimento contrario, ou seja, de fora para dentro,
ou ainda do interpessoal para o intrapessoal. Os Processos
Psicoloégicos Superiores (PPS) se originam na vida social, quer
dizer, na participacdo do sujeito em atividades compartilhadas
com outros. (STRAFORINI, 2008, p. 107).

No entanto, foi possivel perceber que algumas criangas ainda recorriam
aos colegas quando precisavam identificar o lado direito e o lado esquerdo. Por
isso, foi trabalhada uma atividade em que elas pudessem fazer a transposi¢cao

do real para o gréfico, visualizagdo na figura 38:
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FIGURA 38: Atividade de transposicédo do real para o gréafico

Fonte: CHIAPETTI (2017).

As criancas foram convidadas a colocar seus pés na representacdo que
estava no cartaz. Realizaram individualmente conforme fora solicitado: primeiro
colocavam o pé direito, na representacéo do pé direito, depois o pé esquerdo
na representacdo do pé esquerdo.

Para que a criangca compreenda os conceitos utilizados pela Geografia
(direita/lesquerda) € preciso partir de experiéncias diretas, com acdes que
ajudam e facilitam a compreensado. A proposta apresentada na figura 38 € uma
metodologia alternativa, que colabora no sentido de fazer com que a crianga se
sinta participante no processo de construcdo do conhecimento. O objetivo da
proposta é compreender a dindmica e as dificuldades apresentadas pelas
criangas durante o “aprender’ para poder apresentar assim algumas
possibilidades para o ensino da Geografia. (CAVALCANTI, 1998).
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No cotidiano, a crianca convive com diferentes elementos geograficos.
Porém, o seu entendimento é limitado porque as crian¢cas sabem da existéncia
desses elementos, mas ndo tém consciéncia de como podem utiliza-los em
diferentes situacfes. (STRAFORINI, 2008). “Aprender a direcionar os préoprios
processos mentais com a ajuda de palavras ou signos é uma parte integrante
do processo de formacao de conceitos”. (VYGOTSKY, 1989, p. 51).

Ao conseguirem relacionar direita/esquerda, foi apresentada a agéo a

seqguir:

FIGURA 39: Conceitos de Norte, Sul, Leste e Oeste

Fonte: CHIAPETTI (2017).

Sempre que solicitado a crianca que identificasse um dos conceitos, a
mesma indicava mostrando com o lapis na cor que representasse 0 conceito.
Exemplo: quando era falado Sul, a criangca apontava com o lapis no amarelo,
Leste no azul, Oeste no vermelho e Norte no verde. As criangas que sabiam ler
relataram que era sé ler o que estava escrito. Ja4 as que ainda nao dominavam
a leitura, segundo o dito delas, lembraram das cores e relacionaram ao
conceito. O objetivo foi verificar como as representacdes podem indicar

caminhos para o ensino de Geografia.
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As criancas tiveram facilidade em realizar a atividade. As acdes
propostas, nas quatro (4) escolas da rede municipal de ensino de ltapejara
D’Oeste, colaboraram para afirmar que houve desenvolvimento da organizacao
espacial pela crianca.

Quando a crianga consegue localizar os objetos em relagcéo a si mesma,
ela consegue compreender as dire¢des. Portanto, a orientacdo é um processo
evolutivo onde as acdes pedagdgicas trabalhadas necessitam desenvolver
nocbes de interioridade/exterioridade/intersecao/continuidade. (SANTOS,
2013).

A direcdo de direita apresentada como referencial o Sol, também foi
marcada pelos bragos abertos do “menino” que consolidam, em relagao ao Sol,
a posicdo do corpo. Consolidando um sistema de comunicacdo entre a
representacao e o sujeito. Ou seja, o interlocutor, atribuindo-lhe significado vivo
e dinamico ao participar das acgOes propostas por esta pesquisa.
(FRANCISCHETT, 2012).

A simbologia utilizada nas representacbes “sdo construgcdes que
substituem coisas e resultam de uma atividade [...]. (FRANCISCHETT, 2012,
p. 103). A representacdo se tornou uma das etapas do processo de producao
do conhecimento. Com esta pesquisa ndo se pode destacar até onde a crianca
foi realmente informada, mas organiza algumas acdes que oferecem
possibilidades para trabalhar a Geografia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental I.

Segundo Straforini (2008), é preciso apresentar para as criancas acdes
que entrelacem o cotidiano com o conhecimento especifico, para que a crianga
se depare com situacbes onde ela possa compreender a realidade,
despertando um interesse maior pelo procurar entender.

As fungbes mentais de uma crianga, se desenvolvem durante as
interagcOes entre os sujeitos (professores/alunos, alunos/alunos) que estdo em
constante atividade com o mundo que a cerca. (CAVALCANTI, 1998).

Com base em Vygotsky, Cavalcanti (1998), ressalta que para formar um
conceito a crianca precisa unir e separar elementos (sintese e analise). Esse
processo pode ser afetado por diferentes condi¢cdes externas e internas, mas

que, de forma geral, é Unico em cada crianca.
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As acdes pedagogicas apresentadas as criancas necessitam de
experiéncias concretas para que ultrapassem os seus limites. Contudo, ensinar
“[...] Geografia nas séries iniciais Ndo se esgota nos seus conceitos e nogdes.
Ao contrario, parte-se deles para uma visdao maior [...]". (STRAFORINI, 2008, p.
167).

Conclui-se que a diferenca visivel, no desempenho das criancas
pesquisadas em 2017, deve-se ao fato de que o trabalho foi desenvolvido
primeiramente com criangcas que ainda ndo estavam inseridas no mundo da
leitura e da alfabetizacdo propriamente dita, pois estavam em idade pré-
escolar, periodo de transicdo e de adaptacdo entre a Educacdo Infantil e o
Ensino Fundamental I.

As que faziam parte do primeiro ano da Escola Municipal Nereu Ramos
também foram entrevistadas no primeiro semestre de 2017, periodo de inicio
do processo de alfabetizacdo, por isso as dificuldades apresentadas,
principalmente, no que se refere a correlagdo entre lateralidade e conceitos,
engquanto as que pertenciam as outras trés escolas ja tinham sido colocadas
em contato com esses conceitos por meio das professoras regentes e das
professoras responsaveis por trabalhar a disciplina de Geografia como
componente curricular diversificado.

Com o tempo, o conhecimento (capacidade de interpretar o0s
fenbmenos) das criancas aumenta assim como suas capacidades (DUARTE,
2002). No final do segundo semestre, as criangas estdo mais aptas para
aprender pois ja tem sua capacidade de compreensdo mais agucada, o que

contribui positivamente para o processo de formacdo dos conceitos.
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CONSIDERACOES FINAIS

As acdes pedagdgicas apresentadas nesta pesquisa demonstram o
guanto € importante ensinar a crianca e que o aprendizado depende muito da
maneira como 0s conteudos sao relacionados aquilo que é visivel, ao que é
conhecido pela crianga. Se a crianca apresentar dificuldade durante a formacéo
de conceitos € porque 0 processo ainda esta em curso.

As transformacdes que acontecem no pensamento infantil dependem
muito do convivio escolar, que permite a compreensao dos diversos aspectos
que envolvem a tomada de decisdes frente as situacdes e desafios que
precisam da intervencdo de um mediador, que é o professor. Porém, ao
interagir com o0s colegas e com as informacfes, 0s colegas também se
transformam em mediadores no processo de constru¢do do conhecimento.

As acles pedagodgicas envolvem linguagem propria que entrelaca o
conhecimento e depende de interpretacdo de informacfes a partir do nivel
simbdlico representativo.

Foi dificil para algumas criancas em idade pré-escolar reconhecerem as
cores verde/azul/amarelo/vermelho usadas nesta pesquisa mesmo ja
possuindo uma caminhada na escola, pois a maioria delas frequentou a creche
desde os dois (2) anos. No entanto, o trabalho individual realizado na primeira
fase desta pesquisa, foi uma oportunidade para que a professora, a
pesquisadora e a coordenadora investigassem possiveis falhas no processo de
ensino e aprendizagem. O mesmo aconteceu com as atividades que envolviam
nocdes de lateralidade (direita/esquerda/frente/atrds). As cores, portanto,
serviram de suporte (sobreposi¢cdo de informagdes) para a compreensao das
relacbes topoldgicas de atras/frente/direita/esquerda para que, as criancas
relacionassem-nas  aos conceitos das  direcoes cardeais de
Norte/Sul/Leste/Oeste.

De acordo com as acgOes trabalhadas e avaliadas, os resultados
demonstram que algumas propostas sdo satisfatérias, enquanto que outras
nem tanto. Embora os conteddos de Geografia, dos anos iniciais, séo
fundamentais, pois visam a formacao de conceitos importantes para a crianca

compreender o seu espaco geografico de vivéncia, em algumas situa¢des nao
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recebem a importancia devida. Muitas das acdes nao proporcionou debate
entre as criangas, elas simplesmente seguiram etapas.

Por isso, a importancia do papel de mediador do professor durante o
processo de ensino e aprendizagem para que suas acdes nao se transformem
em simples tarefas.

No entanto, muitas das atividades desenvolvidas, principalmente, as
sequéncias didaticas e a brincadeira do morto/vivo, sdo acdes que
apresentaram um resultado positivo, pois, com essas acdes, as criancas
conseguiram nomear e significar os conceitos.

Os conceitos trabalhados nesta pesquisa sao importantes, pois ajudam
a crian¢ca na compreensdao cartografica. Esta pesquisa ndo desmerece as aulas
expositivas ou o trabalho com o livro didatico, no entanto, ressalta a
importancia da participacdo ativa da crianca durante o processo de formacao
dos conceitos. E preciso oferecer as criancas suporte didatico para que elas
compreendam que o0s conceitos trabalhados fazem parte de seu cotidiano e
ajudam a perceber o espaco geografico ao seu redor.

Os professores dos anos iniciais sentem dificuldade em trabalhar com
atividades que envolvem a formacéo de conceitos geograficos e, isso acaba
refletindo no processo de ensino dos contelddos nesta fase.

Esta pesquisa se transformou num espaco para descobertas, em torno
de metodologias que, para os professores, por serem bem simples, acabam
deixando de ensinar. Um dos momentos marcantes, foi descobrir a dificuldade
que algumas criancas em idade pré-escolar apresentam com relacéo as cores,
algo tao simples que as vezes passa despercebido para a professora que néo
realiza uma acédo individual quanto as cores. A pesquisa ensina a importancia
da individualidade para investigar as dificuldades de uma crianca.

Algumas das acdes apresentadas proporcionam as criangcas a
oportunidade de participar da construgdo do conhecimento, mostrando a
importancia do trabalho iniciar por atividade pratica para posteriormente
apresentar as representacoes.

A crianca precisa ter o conhecimento associado a algo que faca parte
do seu cotidiano, principalmente no que se refere a lateralidade. Reconhecer
direita e esquerda foi a atividade que as criancas apresentaram maior
dificuldade.
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Norte/Sul/Leste/Oeste também sdo conhecidos como referéncias ou
direcbes geograficas e fazem parte dos conteudos da grade curricular de
Geografia, nas séries iniciais do Ensino Fundamental |. Sdo de extrema
importancia para a formacdo de saberes que envolvem localizacdo e
orientacdo. Quando as criancas ndo compreendem a relacdo entre esses
conceitos, fica dificil para ela se orientar ou se localizar, ou mesmo entender

para que servem esses conceitos.
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ANEXO |

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

“As relagcdes topoldgicas com criangas dos anos iniciais no ensino de
Geografia”

Prezado (a) Senhor (a):

Estamos convidando a crianga, sob sua responsabilidade, para participar
da pesquisa “As relagoes topoldégicas com criangas dos anos iniciais no
ensino de Geografia”, a ser realizada na “escola”. O objetivo da pesquisa é
“analisar como as relagdes topolégicas possibilitam a crianca de 5 a 6
anos perceber e compreender o espaco geografico”. A participacdo da
crianca é muito importante e serd por meio de entrevista com perguntas
direcionadas ao objetivo proposto.

Esclarecemos que a participacdo da crianca € totalmente voluntéaria,
podendo o(a) senhor(a) solicitar a recusa ou desisténcia de participacdo da
crianca a qualquer momento, sem que isto acarrete qualquer 6nus ou prejuizo
a crianca. Esclarecemos, também, que as informacfes serdo utilizadas
somente para os fins cientificos académicos e de modo a preservar a
identidade da crianga. Os nomes utilizados nas transcricbes das falas seréo
ficticios.

Esclarecemos ainda, que nem o(a) senhor(a) e nem a crianca sob sua
responsabilidade pagardo ou serdo remunerados (as) pela participacao.
Informamos que esta pesquisa atende e respeita os direitos previstos no
Estatuto da Crianca e do_Adolescente- ECA, Lei Federal n® 8069 de 13 de julho
de 1990, sendo eles: a vida, a saude, a alimentacdo, a educacédo, ao esporte,
ao lazer, a profissionalizacédo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e
a convivéncia familiar e comunitaria. Garantimos também que sera atendido o
Artigo 18 do ECA: “E dever de todos velar pela dignidade da crianca e do
adolescente, pondo-os a salvo de qualquer tratamento desumano, violento,

aterrorizante, vexatorio ou constrangedor. ”
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Caso o (a) senhor (a) tenha duvidas ou necessite de maiores
esclarecimentos podera nos contatar (Dulcinéia Cristina Chiapetti, Rua Sete
de Setembro/650 Barra Grande, telefone 999157337 ou 35266061, email:
dulce_chiapetti@outlook.com).

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo

uma delas devidamente preenchida, assinada e entregue ao (a) senhor(a).

Itapejara D’Oeste, de de 2017.

Dulcinéia Cristina Chiapetti
RG: 5497232/6.

(NOME POR EXTENSO DO
RESPONSAVEL PELO PARTICIPANTE DA PESQUISA), tendo sido
devidamente esclarecido sobre os procedimentos da pesquisa, concordo com a

participacdo voluntaria da crianca sob minha responsabilidade na pesquisa

descrita acima.

Assinatura:
Data:
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ANEXO I

Termo de Assentimento

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA—- UNIOESTE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO- STRICTO SENSU MESTRADO EM
GEOGRAFIA

Termo de assentimento para crianca e adolescente (maiores de 6 anos e
menores de 18 anos)

Vocé esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa “As relacdes
topolégicas com criangas dos anos iniciais no ensino de Geografia”. Seus
pais permitiram a sua participagdo. Vamos analisar como as relagdes
topoldgicas podem auxiliar na compreenséo do espago geogréfico.

Vocé nao precisa participar da pesquisa se nao quiser. A pesquisa sera
realizada na escola. As informacdes, bem como os resultados da pesquisa

serdo usados exclusivamente para fins cientificos-académicos.

CONSENTIMENTO POS INFORMADO

Eu aceito participar da

pesquisa “As relagoes topoldégicas com criangas dos anos iniciais no
ensino de Geografia”.

Entendi que posso participar, mas que, a qualquer momento, posso
desistir sem nenhum problema. A pesquisadora tirou minhas duavidas e
conversou com 0S meus responsaveis. Recebi uma cépia deste termo de

assentimento e concordo em participar da pesquisa.

Itapejara D’Oeste, de de 2017.

Assinatura do menor Assinatura da pesquisadora
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ANEXO Il

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

“As relacdes topoldgicas com criancas dos anos iniciais no ensino

de Geografia”

Prezados (as) Senhores (as) Professores (as):

Gostariamos de contar com a vossa participacdo da pesquisa “As
relacbes topoldgicas com criangas dos anos iniciais no ensino de
Geografia”, a ser realizada na “Escola Municipal Nereu Ramos, situada na
rua Rui Barbosa, 601, Centro, Escola Municipal Irmdo Josafat Kmita
situada na rua Canelinha, n° 365, Bairro Industrial, Escola Municipal Prof.
Pedro Viriato Parigot de Souza, situada na via de acesso a rua Guarani, n°
2555, Bairro Guarani e Escola Municipal Escola municipal do campo
Valentim Biazussi, situada na Avenida Francisco Salvi, 903, Barra
Grande”. O objetivo da pesquisa é “analisar como as relagdes topologicas
possibilitam a crianca de 5 a 6 anos a perceber e compreender 0 espaco
geografico. Sua participacdo € muito importante”. Ela sera em forma de
entrevistas com perguntas direcionadas no ensino das relacdes topologicas-
frente/ atras/ direita/ esquerda, fotos, transcricdo de falas, descricdo de acbes
pedagdgicas.

Sua participagéo € voluntéria, podendo solicitar a recusa ou desisténcia
de participacdo a qualquer momento, sem que isto acarrete qualquer 6nus ou
prejuizo. Esclarecemos, também, que as informacdes serdo utilizadas somente
para os fins desta pesquisa académica-cientifica e serdo tratadas com o mais
absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar sua identidade. Os
nomes utilizados seréo ficticios.

Esta pesquisa atende e respeita os direitos previstos no Estatuto da
Crianca e do_Adolescente- ECA, Lei Federal n° 8069 de 13 de julho de 1990,
sendo eles: a vida, a saude, a alimentacdo, a educacao, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a

convivéncia familiar e comunitaria. Garantimos também que sera atendido o
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Artigo 18 do ECA: “E dever de todos velar pela dignidade da crianca e do
adolescente, pondo-os a salvo de qualquer tratamento desumano, violento,
aterrorizante, vexatorio ou constrangedor. ”

Caso vossa senhoria tenha duvidas ou necessite de maiores
esclarecimentos podera nos contatar: Dulcinéia Cristina Chiapetti, Rua Sete de
Setembro/650 Barra Grande, telefone 999157337 ou 35266061, email:

dulce chiapetti@outlook.com. Este termo devera ser preenchido em duas vias

de igual teor.

Itapejara D’Oeste, de de 2017.

Dulcinéia Cristina Chiapetti
RG: 5497232/6.

(NOME POR EXTENSO DA
PROFESSORA REGENTE), tendo sido devidamente esclarecida sobre os

procedimentos da pesquisa, concordo com a participacdo voluntaria na

pesquisa descrita acima.

Assinatura;

Data:
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