@)
unioeste

Universidade Estadual do Oeste do Parana
CENTRO DE EDUCAQAO, COMUNICAQAO E ARTES CURSO DE POS-

GRADUAGAO STRICTO SENSU EM LETRAS - NiVEL DE MESTRADO E
DOUTORADO AREA DE CONCENTRAGAO: LINGUAGEM E SOCIEDADE

JACIELE HOSDA

SUJEITO, DISCURSO E IDEOLOGIA PARA A CASA FAMILIAR RURAL

CASCAVEL - PR
2017



JACIELE HOSDA

SUJEITO, DISCURSO E IDEOLOGIA PARA A CASA FAMILIAR RURAL

Dissertacao apresentada a Universidade
Estadual do Oeste do Parana -
UNIOESTE - para obtencao do titulo de
Mestre em Letras, junto ao Programa de
Pd6s-Graduacgao Stricto Sensu em Letras -
nivel de Mestrado e Doutorado — area de

concentracao Linguagem e Sociedade.
Linha de Pesquisa: Linguagens: Praticas

linguisticas, culturais e de ensino.

Orientador(a): Prof. Dr. Gustavo Alves

Biasoli

CASCAVEL - PR
2017



Dados Internacionais de Catalogacgo-na-Publicagdo (CIF)

H315s

Hosda, Jaciele

Sujeito, discurso e ideologia para a casa familiar rural. / Jaciele Hosda. —
Cascavel, 2017.

01

Crientador: Prof. Dr. Gustavo Alves Biasoli

Dissertacdo (Mestrado) — Universidade Estadual do Oeste do Parana,
Campus de Cascavel, 2017.

Programa de Pos-Graduacgo em Letras

1. Andlise do discurso. 2. Ideologia. |. Biasoli, Gustave Alves. L
Universidade Estadual do Oeste do Parana. Il Titulo.

CDD 20.ed. 410
CIP-NBR 12899

Ficha catalografica elaborada por Helena Soterio Bejio — CRE 97/965




JACIELE HOSDA

SUJEITO, DISCURSO E IDEOLOGIA PARA A CASA FAMILIAR RURAL

Esta dissertacdo foi julgada adequada para a obtencdo do Titulo de Mestre em
Letras e aprovada em sua forma final pelo Programa de Pds-Graduag&o em Letras —
Nivel de Mestrado e Doutorado, area de Concentragdo em Linguagem e Sociedade,
da Universidade Estadual do Oeste do Parana — UNIOESTE.

BANCA EXAMINADORA

Prof. Dr. Gustavo Biasoli Alves
Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE)

Orientador

Profa. Dra. Maria Cleci Venturini
Universidade Estadual do Centro Oeste (UNICENTRO)
Membro Efetivo (convidada)

Prof. Dr. Adilson Francelino Alves
Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE)

Membro Efetivo (da Instituigdo)

Cascavel, 12 de julho de 2017



Dedico a Deus, por sempre guiar meus passos, fazendo tudo
acontecer na hora certa, por me iluminar no caminho da vida e
nas estradas, nos longos e cansativos trechos de viagem.

E a minha familia, meu pai, que mesmo in memoriam me deu
forgas, pelos seus ensinamentos (“vocé nao veio até aqui pra
desistir agora”), minha méae, meus irmaos, meu amado marido
e meu filho, que com muito carinho e apoio ndo mediram
esforgos para que eu chegasse até esta etapa de minha vida,
mesmo que isso custasse dias de auséncia e de muito

estresse.



AGRADECIMENTO

A todos os professores do curso, e em especial ao meu orientador Prof.
Dr. Gustavo e a Profa Dra. Teresinha pela paciéncia na orientacdo e incentivo,
qgue tornaram possivel a conclusdo desta pesquisa.

Aos meus colegas do mestrado, que de uma forma ou outra fizeram parte
dessa pesquisa, Alcemar, Fernanda, Josimar, Juliana’s, Jhony, Priscila e Nadieli;
a Carol e a Maria Roseli, pelos auxilios durante a caminhada; a minha
colega/companheira de estrada Patricia, pelos sustos da BR (rsrs), pela
paciéncia e companheirismo; e a Alexandra pela inspiragcdo, em muitos
momentos que pensei em desistir, mas pela garra e forca de vontade, vocé me
fez acreditar que basta querer.

Aos meus colegas de trabalho, que me apoiaram e auxiliaram nessa
caminhada académica, nao listarei porque foram muitos, e sou grata a todos.

Aos professores e funcionarios das escolas: Gabriela Mistral, CFR de
Porto Barreiro e de Nova Laranjeiras e aos funcionarios da ARCAFAR/SUL, pela
paciéncia e retorno as muitas perguntas, pela disponibilidade de tempo,
documentos e histéria, que foram fundamentais para que essa pesquisa se
concretizasse.

E, por fim, ndo menos importantes, aos meus amigos, pelas alegrias,
tristezas e dores compartilhadas. Com vocés, as pausas entre um paragrafo, um

texto e outro fizeram a producao fluir melhor.



PREFACIO

Hoje, com trinta anos, vejo o quanto a educagao influencia em nossa vida. Até
meus dezoito anos fui agricultora junto com meus pais, ndo tinha vontade e nem
sonhos fora da agricultura. Estudei até a antiga 42 série do ensino fundamental em
uma escola do interior, multisseriada, e jamais imaginei minha vida fora da terra e do
cultivo.

Minha mae, hoje professora aposentada, foi minha professora em casa e na
escola, sempre me incentivou a estudar, tanto que aos trés anos eu ja ia com ela
para escola. O restante do ensino fundamental e ensino médio estudei na sede do
municipio, ja com formagao totalmente urbana. Por falta de op¢do em escolher onde
estudar e o que estudar, acabei cursando uma escola tradicional, que pouco ou nada
contribuia com meu dia a dia no campo. Por incentivo de minha mae, continuei a
estudar depois do ensino médio. Na época, meu sonho era fazer o curso de
agronomia, para poder me manter e contribuir na agricultura, mas como moravamos
no interior, e os recursos financeiros ndo me permitiam um curso, por ora caro, e
somente com acesso nas grandes cidades, optei por um curso que tinha em
universidade publica e na cidade mais proxima. E ca estou, formada em Letras
Portugués e suas Literaturas.

Mesmo ficando mais perto de casa possivel precisei alugar uma kitnet na
sede do municipio, de onde saia o O6nibus da prefeitura municipal para levar os
estudantes até a cidade vizinha, pois minha casa era distante 10 km do municipio, e
como chegavamos perto das 00:00, o deslocamento era perigoso. Assim, nos
primeiros seis meses, minha rotina era trabalhar na agricultura durante o dia, a tarde
pegava a motinho que meu pai havia comprado para que fosse mais em conta ir
todo dia, pois eu precisava ajudar para manter as despesas na universidade; ir para
a aula a noite, pousar na kitnet e retornar pela manha para ajudar na agricultura.

Passado seis meses, consegui um estagio na secretaria de administragdo da
prefeitura municipal, ndo ganhava muito, mas pelo menos conseguia me manter na
universidade, e meus pais foram se virando como dava na agricultura. Nesta época,
meus irmaos ja estavam maiores e comegaram a ajudar também. No ano seguinte,
passei no concurso administrativo do estado do Parana e passei a trabalhar na
mesma escola em que cursei o final do ensino fundamental e ensino médio. Neste

tempo, minha vida de agricultora ja ndo era mais a area principal, mas ainda
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restavam esperancas, embora os rumos tivessem me levado por outros caminhos.
Terminei a graduacéao, fiz duas especializagbes e um curso técnico na area de
educacao, pois além de aperfeicoamento necessario, havia o plano de carreira que
incentivava financeiramente, desde que os cursos fossem na area de atuacdo. Meu
foco de permanecer no campo ja ndo era o mesmo, nem as expectativas. Pouco
tempo depois, meu pai acabou falecendo, o que desestimulou ainda mais minha
vontade de voltar para o campo. Minha mae se aposentou como professora e
abandonou a vida no campo.

Em consequéncia disso, meus irmdos também vieram para a cidade, com
perspectivas bem diferentes das minhas, n&o tiveram o contato com o trabalho do
campo, de modo a aprender a cultivar, a plantar e a colher. Houve pouco tempo para
esse aprendizado, sem contar que a escola pouco contribuia para que fosse
incentivada a area da agricultura. Nesse tempo ja ndo tinham mais escolas no
interior, todas foram centralizadas na sede do municipio. Anos depois assumi o
concurso de secretaria executiva na Universidade Federal da Fronteira Sul, e ca
estou na area da educacao. O que era meu sonho de infancia, minha expectativa de
vida, ficou definitivamente fora de alcance. Hoje, ndo reclamo da vida que tenho, do
emprego e nem das oportunidades que tive, mas confesso que no fundo ficou uma
marquinha de saudade e tristeza por nao ter a oportunidade de aprender o que eu
queria naquele momento.

Muitas pesquisas foram desenvolvidas, e foi constatado que a grande maioria
dos casos de éxodo rural e da ndo sucessao de familias na agricultura sao
ocasionadas pela falta de incentivo, de oportunidade de aperfeigoamento ao trabalho
na agricultura. Enfim, agora com a oportunidade de cursar o mestrado, encontrei
espaco para falar um pouco sobre meus anseios antigos, escolhi como corpus o
método de ensino da Casa Familiar Rural, por ser um dos poucos espacos que
contribuem com um ensino diferenciado para jovens agricultores.

Embora ainda pouco conhecido, esse modelo de ensino permite os jovens
optarem por permanecerem no campo, € nao serem “obrigados” a um ensino
totalmente urbano e padronizado. Escolhi ainda a Analise Critica do Discurso, que
me permite compreender as transformagdes ocorridas com o sujeito envolvido, com
a sociedade que compreende parte importante do sujeito, além de entender como o

discurso pode contribuir para uma determinada ideologia na escola e na sociedade.
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Fonte: Casa Familiar Rural de Porto Barreiro. Arquivo pessoal. Dia 31.07.2017

Ensinar nao é transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades

para a sua propria produgao

ou a sua construcgao.

(Paulo Freire)
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RESUMO

Esta pesquisa traz reflexbes em torno do tema sujeito, discurso e ideologia
presentes nas Casas Familiares Rurais (CFR), as quais foram identificadas por meio
de documentos que norteiam o ensino. A partir de estudos e questionamentos
acerca de como sao compreendidos tais conceitos em um ensino diferenciado, que
utiliza a metodologia da Pedagogia da Alternéncia (PA), voltado a realidade do aluno,
ancoramo-nos em autores como Gimonet (2007) e Freire (1979 1992). Com o
propdsito de organizar as discussdes acerca do problema e responder nossa
questdo de pesquisa de como é o sujeito, o discurso e a ideologia para a CFR,
tragamos como objetivo geral compreender o sujeito, o discurso e a ideologia para a
CFR. A pesquisa é de cunho qualitativo, de base interpretativista, e foi utilizado
aporte tedrico da Andlise Critica do Discurso (ACD), recorrendo a Fairclough (1997,
2001) e a Van Dijk (2008), o que nos permitiu estudar as mudangas e relagbes
sociais presentes na sociedade. Como resultado, entendemos que o sujeito presente
e construido pela CFR é um sujeito social que tem seu discurso voltado as relagdes

sociais, e que compreende a sua ideologia a partir de seu discurso e realidade.

PALAVRAS-CHAVE: Sujeito. Discurso. ldeologia. CFR. ACD.
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ABSTRACT

This research brings reflections around the topic subject, discourse and ideology
present in the Rural Family Houses (CFR), which were identified through documents
that guide the teaching. Based on studies and questions about how these concepts
are understood in a differentiated teaching that uses the methodology of Alternation
Pedagogy (PA), focused on the student reality, we are anchored in authors such as
Gimonet (2007) and Freire (1979) 1992). In order to organize the discussions about
the problem and answer our research question about the subject, the discourse and
the ideology for the CFR, we have as a general objective to understand the subject,
the discourse and the ideology for the CFR. The research is qualitative, with an
interpretative basis, and the theoretical contribution of the Critical Discourse Analysis
(ACD) was used, using Fairclough (1997, 2001) and Van Dijk (2008), which allowed
us to study the changes and relationships Society. As a result, we understand that
the subject present and constructed by the CFR is a social subject that has its
discourse focused on social relations, and which understands its ideology from its

discourse and reality.

KEY WORDS: Subject. Discourse. Ideology. CFR. ACD.
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INTRODUGAO

Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo,
os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo.

Paulo Freire

Esta pesquisa tem como finalidade compreender o sujeito, o discurso e a
ideologia, proposto pelas Casas Familiares Rurais (doravante, CFR"), que utilizam a
metodologia da Pedagogia da Alternancia (doravante, PA?) como método de ensino
diferenciado aos jovens agricultores.

O aporte tedrico que permite a compreensdo e a analise do corpus é a
Analise Critica do Discurso a partir de Fairclough (1997, 2001) e Van Dijk (2008),
precursores dessa teoria. A escolha tedrica da ACD, em meio a pesquisa
educacional foi devido ao entendimento de que a mudanca social é constante em
nossa sociedade, e que este ensino trazido pelo modelo das CFR, constitui, além do
ensino basico, a parte social, histérica e ideoldgica dos alunos. Enquanto a escola
tradicional (entendidas como as demais escolas que n&o se utilizam o modelo da PA,
geralmente se limita ao repasse de conteudos prontos, a CFR vai além, pois

segundo Gimonet,

[...] aprender € um processo de mudanga, uma construgdo e nao
uma colocagdo, uma acumulagdo, uma soma ou uma Ssuperposicao
de nogbes. Aprender ¢é estar construindo conhecimentos,
capacidades novas, e, mais globalmente, se construir a si proprio.
Aprender significa encontrar uma resposta as necessidades, as
vontades, aos desejos, a curiosidade, a identidade... do momento.
Aprender é ligar, conectar com o existente, superando “saberes
adquiridos” ja presentes. (GIMONET, 2007, p.134)

Para a ACD, sempre ha um ponto de vista, uma posicao social defendida pelo
sujeito. Fairclough (2001) entende que o discurso é produzido a partir de valores
ideoldgicos, criados e recriados com base na realidade do sujeito.

Neste sentido, entendemos que ha uma grande diferenca entre o ensino de
uma escola tradicional e a CFR, no que compreende a ACD como o lugar social do

sujeito, que determina as prioridades de ensino. Ou seja, as escolas tradicionais

1 Sera discutido no capitulo |l

2 Sera discutido no item 2.3 do capitulo Il
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acabam repassando aos alunos aquilo que Ihes foi previamente determinado, ou por
livros didaticos, por apostilas, ou outros materiais disponibilizados, que nada, ou
pouco condizem com a realidade do aluno, deixando que os textos orais e escritos
ultrapassem o discurso social. Ja na CFR, como todas as areas de conhecimento,
devem estar ligadas a realidade do aluno, o discurso torna-se real, com ideologias
proprias, sustentadas pela comunidade local.

Nesta perspectiva, VanDijk (2008) acrescenta que em grupos sociais com
maior acesso, principalmente a discursos publicos, conseguem difundir aos demais
grupos a sua ideologia, estabelecendo, além da relagdo de poder, uma valorizagéo
de sua propria comunidade. As escolas, de certa forma, padronizam o
conhecimento, fazendo com que as informagdes sejam de um unico grupo social. A
partir desta reflexdo podemos entender que a escola tradicional, nas mais diversas
vezes, nao trabalha com/para a realidade do aluno, o que acaba refletindo a

imposigcao de unica ideologia. Para Braga,

[...] os discursos que circulam na instituicdo escolar tanto podem
contribuir para manter quanto para transformar as relagbes de
dominagao entre os sujeitos. Os educadores, nesse processo, sao 0s
responsaveis pela reproducdo de muitos dos discursos que
inferiorizam certos grupos sociais. Isso pode ocorrer pelos discursos
oriundos do estado que, por meio de propostas, diretrizes, curriculo,
material didatico, encaminhamentos em cursos de formacgao
continuada ou outros, veiculam ideologias que favorecem alguns
grupos sociais e marginalizam outros. Os educandos sdo aqueles
que recebem esses discursos e nem sempre possuem leitura de
mundo suficiente para compreenderem que existem outras
possibilidades de interpretacdo, além daquelas direcionadas pelo
livro didatico. (BRAGA, 2013, p.17)

Ja a metodologia utilizada pela CFR é voltada a um publico especifico, do
campo, com as mesmas perspectivas de aprendizado, viabilizando que o aluno
aprenda a partir de sua realidade. Embora realize atividades e aulas padronizadas,
com conteudos ja estabelecidos, a maior parte do conhecimento é adquirido com o
que o sujeito traz de casa; cada um adapta o aprendizado a sua realidade, fazendo
com que esse discurso monopolizado e empoderado socialmente seja minimamente
influenciador em suas atividades corriqueiras e sociais. Dessa forma, a CFR
estabelece um modelo de ruptura discursiva do ensino tradicional, uma perspectiva
diferenciada de ensino de acordo com a realidade, neste caso, a realidade do
campo.
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Para embasar nossa pesquisa, utilizamos bases bibliograficas, histéricas e
documentais com vistas a retratar, além da teoria em ACD, as construgdes, as
mudancas e as transformagdes decorridas no modelo diferenciado de educacao,
considerado pela CFR.

A partir da CFR, por meio da PA, fez-se uma compreenséo dos conceitos de
sujeito, discurso e ideologia em ACD.

O sujeito € compreendido pela ACD como o sujeito critico, tendo em vista que
a CFR trabalha com um sujeito ativo dentro dessa possibilidade de ensino
diferenciado, com ponto de vista critico ao seu aprendizado, tornando-se nao so6
espectador, mas transformador de seu proprio conhecimento, e construtor das
mudancgas sociais.

O discurso trazido pela ACD contempla as necessidades da sociedade. E
capaz de criticar e modificar o conhecimento social, e com a finalidade de
transformar a realidade e a sociedade. Ao analisar especialmente a CFR e a PA,
encontramos o discurso diretamente ligado, pois € por meio deste que é possivel
transformar e mudar a sociedade, funcao esta proposta pela CFR.

E, por fim, ndo menos importante, é preciso entender que a ideologia,
segundo a ACD, esta presente nas relagdes sociais, pois a lingua e o discurso nao
sdo neutros, mas detentores de ideologias construidas, fazendo com que haja uma
posigcao social em cada agao, em cada discurso, em cada conhecimento.

A pesquisa desenvolvida na dissertagdo € de cunho qualitativo, de base
interpretativista, a partir da teoria da ACD de Fairclough (1997, 2001) e de VanDijk
(2008), buscando compreender o sujeito, o discurso e a ideologia proposto pela
metodologia da PA utilizada pela CFR. Para fins de organizagao estrutural, dividimos
a pesquisa em trés capitulos, subdivididos em subtitulos para melhor compreensao.

No primeiro capitulo, € apresentada a base tedrica e historica da ACD
recordando Fairclough (1997, 2001) e VanDijk (2008), enfatizando os conceitos de
sujeito, discurso e ideologia, no intuito de apresentar a base tedrica que deu suporte
para identificar a CFR como uma escola formadora de cidaddos criticos, e
engajados com a sociedade.

No segundo capitulo, é apresentado a CFR, enfatizando alguns pontos
fundamentais para entendimento, tais como: surgimento da CFR, contextualizag&o

da agricultura no Brasil, PA, e a CFR como uma escola diferente a escola tradicional,
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utilizando os estudiosos Gimonet (2007) e Freire (1979, 1987, 1992, 1995), a fim de
apresentar historicamente o inicio da proposta da CFR e PA, concepcgoes,
dificuldades, objetivos, e como se instalou nesta perspectiva social.

E, por fim, a analise no terceiro capitulo, compreendendo os conceitos de
sujeito, discurso e ideologia trazidos pela ACD e compreendidos pela CFR e PA,
entendendo o processo de atuacdo na CFR, reflexdao e construcdo de cidadaos

responsaveis, criticos e sociais.
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CAPITULO |

Neste primeiro capitulo sera apresentada a base tedrica e historica da ACD
tendo como base os autores Fairclough (1997, 2001) e VanDijk (2008), enfatizando
na pesquisa os conceitos de sujeito, discurso e ideologia, no intuito de apresentar a
base tedrica que deu suporte para identificar a CFR como uma escola formadora de

cidadaos criticos, e engajados com a sociedade.

1. ANALISE CRITICA DO DISCURSO E SUA COMPREENSAO DE SUJEITO,
DISCURSO E IDEOLOGIA

A Analise Critica do Discurso (doravante, ACD) surgiu na década de 1980, na
Universidade de Lancaster, a partir da publicagdo, em 1985, de um artigo intitulado
Critical Discourse Analysis, no Journal of Pragmatics, de autoria de Norman
Fairclough, no qual o autor apresentou pela primeira vez o termo e a perspectiva de
um discurso critico.

Porém, somente em 1991, a ACD teve seu reconhecimento publico, em
Amsterda, na Holanda, durante um simpdsio sobre teoria e métodos para analise do
discurso, oportunidade em que se reuniram estudiosos e pesquisadores, entre eles,
Norman Fairclough, Teun Van Dijk, GuntherKress, Theo Van Leeuwen e Ruth
Wodak. Este evento foi considerado a marca inicial da ACD, pois permitiu a
apresentacao de um novo modelo de analise do discurso. As obras publicadas a
partir desse simpdsio tiveram grande importancia para o desenvolvimento da ACD.
Das obras, destacam-se a revista Discourse and Society e os livros: Language and
Power, de Fairclough (1989), Language, power and ideology, de Wodak (1989),
Prejudice in discourse de Van Dijk (1984).

Apesar da fase inicial da ACD ser considerada a partir de 1980, VanDijk
(2008) sinalizou que ja havia tendéncias e fundamentos da linguistica critica e da
ACD em construgédo, as quais ja contradiziam os paradigmas formais dominantes
nas décadas de 1960 e 1970:

Alguns dos fundamentos da ACD ja podem ser encontrados na
teoria critica da Escola de Frankfurt antes da Segunda Guerra
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Mundial. [...] Enfoques similares a ACD também podem ser
encontradas em certas tendéncias “criticas” da sociolinguistica, da
psicologia e das ciéncias sociais (VANDIJK, 2008, p. 113).

A ACD vai contra paradigmas formais dominantes, pois possui aspectos que
podem ser discutidos em diferentes areas, pois, segundo VanDijk, “objetiva oferecer
um ‘modo’ ou uma ‘perspectiva’ diferente de teorizagao, analise e aplicagao ao longo
de todos os campos” (VANDIJK, 2008, p. 114). Com tais afirmacgdes, o autor destaca
que tracos similares aos apresentados posteriormente como analise critica, podem

ser encontrados muito antes da teorizacdo em ACD.

A ACD nao é uma disciplina com regras de analise pronta, ou uma unica
teoria aos estudos, como um molde a ser seguido, devido a vasta abrangéncia de
areas, e ao foco principal ser a sociedade. Fairclough e Wodack, segundo VanDijk
(2008), apresentam alguns principais fundamentos da ACD, que podem ser

encontrados na maioria das pesquisas, sendo:

1) A ACD aborda problemas sociais; 2) As relagbes de poder
sao discursivas; 3) O discurso constitui a sociedade e a cultura; 4)
O Discurso realiza um trabalho ideolégico; 5) O discurso €
histérico; 6) A relagcado entre texto e sociedade é mediada; 7) A
analise do discurso € interpretativa e explanatéria; 8) O discurso é
uma forma de agao social (VANDIJK, 2008, p. 115).

Na ACD, para Fairclough, “se concebe a interface linguagem-ideologia
muito estreitamente” (FAIRCLOUGH, 2001), ou seja, discute-se as mudancgas
sociais na sociedade moderna, e as influéncias de lutas e poder sobre a linguagem
nas relagdes sociais. Além disso, se busca entender a pratica social e suas
transformagdes no mundo, justamente o que se modifica, 0 que se transforma na

sociedade. Nesse sentido, o autor afirma:

O que se busca &€ uma analise de discurso que focalize a
variabilidade, a mudanga e a luta: variabilidade entre as praticas e
heterogeneidade entre elas como reflexo sincrénico de processos de
mudanga histérica que sao moldados pela luta entre as forgas sociais
(FAIRCLOUGH, 2001, p.58).

Fairclough propds a teoria social do discurso, como um método para estudar
a mudancga social, examinando “ndao apenas o papel da linguagem na reprodugao

das praticas sociais e das ideologias, mas também seu papel fundamental na
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transformacgao social” (FAIRCLOUGH, 2001, p.11). O autor explica, ainda, como a

abordagem critica € compreendida no ambito da ACD:

As abordagens criticas diferem das abordagens nao-criticas, nao
apenas na descricdo das praticas discursivas, mas também ao
mostrarem como o discurso € moldado por relagbes de poder e
ideologias e os efeitos construtivos que o discurso exerce sobre as
identidades sociais, as relagdes sociais e o0s sistemas de
conhecimento e crenga (FAIRCLOUGH, 2001, p.32).

Na visdo de Fairclough, a ACD n&o busca s6 o que molda o discurso, as
formagdes discursivas e ideoldgicas, mas todo o processo social envolvido, as

mudancas que ocorrem nas relacdes sociais e que provocam tais formacoes.

A constituicdo discursiva da sociedade ndo emana de um livre jogo
de ideias nas cabecas das pessoas, mas de uma pratica social que
esta firmemente enraizada em estruturas sociais materiais,
concretas, orientando-se para elas. (FAIRCLOUGH, 2001, p.93)

As pessoas vivem em um meio social ja estabelecido, com regras e
atribuicbes prontas, para cada etapa da vida uma forma de comportamento é
idealizado e orientado, ou seja, quando a crianga tem a obrigagdo de obedecer aos
pais, aos mais velhos e fazer pequenas atividades. Quando é jovem, deve pensar no
futuro em sua formacao, trabalhar para construir sua prépria “vida”. Na fase adulta, o
ser humano é responsavel pelos filhos, pela comunidade etc. Cada etapa da vida é
condicionada a praticas sociais, estabelecidas por uma estrutura moldada pela
prépria sociedade e que ha muito tempo segue o percurso da vida, orientando as
novas geragdes. Praticas sociais que nao estdo escritas nem documentadas, mas
que pelo senso comum ja fazem parte da vida naturalmente. Neste sentido, VanDijk

(2008) enfatiza que o:

Poder social € uma caracteristica da relagdo entre grupos, classes ou
outras formagdes sociais, ou entre pessoas na qualidade de
membros sociais. Apesar de podermos falar em formas pessoais de
poder, esse poder individual € menos relevante para a explicacéo
sistematica do poder no discurso enquanto interagdo social.
(VANDIJK, 2008, p.41)

O ensino, na sua imposicao ao social, comega pelas opgdes: publica e

privada, depois ao condicionamento de uma ideologia padronizada, com direitos e
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acesso a educagao de qualidade para todos. Qualidade e acesso, condicionados a

alguns, com interesses proprios, que submetem aos demais uma “democracia”

forcada. Uma crenca, por ora real, de que os detentores de discursos bem

elaborados e informacdes precisas sdo possuidores do poder publico, poder esse

que tem voz ativa na sociedade. VanDijk (2008) caracteriza, neste sentido, ndo

somente o uso do poder, mas principalmente o abuso de poder, que € chamado por

ele de “dominacgao’.

Abuso de poder é o uso ilegitimo do poder. [...] significa a violagao de
normas e valores fundamentais no interesse daqueles que tém o
poder e contra os interesses dos outros. Os abusos de poder
significam a violagédo dos direitos sociais e civis das pessoas. Na
area do discurso e da comunicacgéao, isso pode significar o direito de
ser bem ensinado e educado, de ser bem informado, etc. (VANDIJK,
2008, p.29)

Para tanto, a ACD se constitui justamente na parte em que o poder é

abusivo, ou seja, além dessa disputa incansavel do ser humano, o poder toma

rumos excessivos. Para VanDijk:

A ACD é um tipo de investigacdo analitica discursiva que estuda
principalmente 0 modo como o abuso de poder, a dominagdo e a
desigualdade sdo representados, reproduzidos e combatidos por
textos orais e escritos no contexto social e politico. [...] os analistas
criticos do discurso adotam um posicionamento explicito e, assim,
objetivam compreender, desvelar e, em Ultima instancia, opor-se a
desigualdade social (VANDIJK, 2008, p.113).

O abuso de poder ocorre quando a sociedade é pouco ou quase nhada

informada, aceitando o que |he é imposto de forma tranquila, sem se opor, sem

questionar. Para isso também a ACD trabalha no sentido de que,

[...] mais analises criticas s&o necessarias para descobrir se essa
diversidade de tecnologias, midias, mensagens e opinides faz com
que o cidaddo seja melhor informado e capaz de resistir a
manipulagao através de mensagens que aparentam ser direcionadas
pessoalmente para ele — mas que poderiam implementar muito bem
as ideologias dominantes que ndo mudaram muito (VANDIJK, 2008,
p.20).

O poder discutido pela ACD é o poder social, aquele que é exercido por uma

posicéo social, seja na educagéo, na politica, na saude, entre outras instancias que

detém o poder de forma “naturalizada” e, segundo VanDjik (2008), caracterizada
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como poder simbdlico. Isso significa que o cargo exercido na sociedade oferece
poder sobre ela, por exemplo: o professor tem poder sobre os alunos, enquanto
professor e detentor de conhecimento. Neste caso, podemos encontrar o abuso de
poder na imposicdo de conteudo previamente estabelecido pelos cronogramas de
aula, livros didaticos impostos pelo Ministério da Educagdo. Embora o professor
tenha o poder sobre sua aula, é limitado a outro poder, que o submete ao ensino ser
reproduzido pelas classes dominantes, camuflado nas atividades diarias de sala de
aula, pré - aprovadas e estabelecidas por um grupo de outros professores que
julgam a melhor forma de ensinar. Ndo se atentam, portanto, a grande diversidade
da sociedade, numa tentativa de padronizar o conhecimento, fazendo com que todos
pensem da forma estabelecida pelo poder, neste caso, daqueles que estao a frente

da educacao, detentores de poderes sociais.

Muitas outras areas sdo molduradas com poderes sociais, e pelo abuso dele
também, o que faz com que cresga cada vez mais a instigante necessidade por
estudos em ACD que se posicionem frente a uma sociedade acostumada ao
comodismo, a aceitar que tudo esteja pronto porque deve ser assim. O analista
critico, além de estudar as transformagdes e os problemas sociais, deve se
posicionar frente a estes problemas, a fim de proporcionar respaldo para debates
contrarios aos existentes. Nesse sentido, cada vez mais € importante ter clareza das
ideologias dos grupos de dominagdo, para que possam ser encaradas de forma
clara e objetiva as transformacgdes ocorridas na sociedade, compreendendo-as de

maneira critica.

O analista se propde a uma investigacao critica do discurso, diferente de
outras areas que sao consideradas neutras, necessitando posicionar-se em relagao
a sua pesquisa. Para isso, VanDijk elenca alguns pontos, os quais sdo chamados

por ele de requisitos:

o Como ocorre com outras tradicbes de pesquisa mais
marginais, a investigacao em ACD deve ser “melhor’ que qualquer
outra investigacao aceita.

o A ACD concentra-se principalmente nos problemas sociais e
nas questdes politicas, no lugar de paradigmas correntes e
modismos.

o A andlise critica de problemas sociais, empiricamente
adequada, € normalmente multidisciplinar.
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. Em vez de meramente descrever estruturas do discurso, a
ACD procura explica-las em termos das propriedades da interagao
social e especialmente da estrutura social.

o ACD enfoca, mais especificamente, os modos como as
estruturas do discurso produzem, confirmam, legitimam, reproduzem
ou desafiam as relagdes de poder e de dominagdo na sociedade
(VANDJIK, 2008, p.115-116).

Para fazer uma analise critica, o analista deve ter seu ponto de vista formado
em relacdo as transformacdes ocorridas na sociedade e nos problemas nele
encontrados. Embora seja conhecedor das ideologias opostas, € necessario que
encare sua visao de forma a defender um lado ou outro; afinal, para uma analise
critica, ndo ha neutralidade.

A ACD, embora nado tenha uma teoria pronta por se tratar das mudancgas
sociais, se fundamenta nas propostas dos seus fundadores, que entendem nao ser
uma analise pronta, mas que deve seguir alguns pontos para que seja
compreendida como ACD.

VanDijk, inicialmente, chamava a atual ACD de Estudos Criticos do Discurso -
ECD, enfatizando que esses estudos “devem ser capazes de contribuir para a
mudanca social” (VANDJIK, 2008, p.17).

Ao compreender estudos em que a sociedade, o seu discurso e as suas
transformagdes sdo principais ferramentas de analise, precisamos entender alguns
conceitos basicos importantes para a ACD e sua compreensdo enquanto analise,
proposto principalmente por Faurclough (2001, 2003) e VanDijk (2008), como: o

sujeito, o discurso e a ideologia. Sobre os quais abordamos a seguir.

1.1 SUJEITO

O termo sujeito € compreendido pelo senso comum como uma pessoa
indeterminada, um individuo que nao € identificado. No caso da pesquisa em ACD, o
sujeito é entendido como pessoas, com personalidade, vida social e particular, ndo
individualizada ou caracterizada, mas como parte fundamental para o estudo do
discurso e para a compreensado da sociedade. Por isso, para a ACD, o sujeito é
social, em outras palavras, aquele que faz parte de um grupo social e que tem seu

discurso moldado pelas transformagdes sociais, € consciente de que pode mudar
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seu discurso, embora saiba que é condicionado as formagbes ideoldgicas e
discursivas.

O sujeito em ACD nao é passivo, ele participa das mudangas e das
transformagdes ocorridas no discurso, na ideologia e, consequentemente, na
sociedade. O sujeito € entendido como um agente ou ator social, aquele que, ao
mesmo tempo em que é submetido a ideologias impostas pelo dominio de poder,
exerce forga contraria a de dominacgao, reagindo e transformando a sociedade a que

pacificamente é condicionado.

Os sujeitos s&do posicionados ideologicamente, mas sao também
capazes de realizar suas conexdes entre as diversas praticas e
ideologias a que sao expostos e de reestruturar as praticas e as
estruturas posicionadoras. O equilibrio entre o sujeito ‘efeito’
ideoldgico e o sujeito agente ativo € uma variavel que depende das
condi¢des sociais, tal como a estabilidade relativa das relagdes de
dominagao (FAIRCLOUGH, 2001, p. 121)

Diferente de outras linhas de pesquisa, para a ACD o sujeito se posiciona e
faz parte da acdo, embora algumas vezes seja acomodado pelas demandas de
grupos de poder, pode criar a capacidade de compreensdo do discurso e a

possibilidade de transformagéo e de manipulacgéo.

O ator social critico € capaz de readequar sua posi¢ao social para atender a
demanda da sociedade, como, por exemplo: um professor que, para sua
sobrevivéncia, depende de seu salario em uma escola que imponha conceitos
prontos e padronizados a todos os seus alunos, que pode ser propositor de
atividades extras diferenciadas, ou entdo ser capaz de transmitir possibilidades de
aprendizagem de acordo com a necessidade de cada grupo social. Isso ndo € néo

ser assujeitado por um discurso, ja que

[...] o processo de constituicdo dos sujeitos sempre tem lugar dentro
de formas particulares de interacao entre os sujeitos pré-constituidos,
onde as formas de intera¢ao influenciam o processo constitutivo. Isso
também sugere que os sujeitos sociais constituidos ndo s&o
meramente posicionados de modo passivo, mas capazes de agir
como agentes e, entre outras coisas, de negociar seu relacionamento
com os tipos variados de discurso a que eles recorrem.
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 87)
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Para a ACD, o sujeito é parte fundamental de andlise, pois € quem esta
diretamente ligado ao discurso, as formagbes ideoldgicas e as transformacdes

sociais estudadas pela ACD. Para Braga:

A ACD se vale da compreensao do sujeito como um ser social, que,
ao produzir seus discursos, representa as dimensdes do mundo
sécio-historico e ideoldgico do qual faz parte, agindo em consonéncia
com o lugar historico, social e institucional mais imediato que ocupa.
E valido para a ACD compreender o ser humano como um ser social,
produtor de discursos intencionais, condicionado as convencgoes
sociais e institucionais, pelas quais ele é constituido (BRAGA, 2013,
p. 19).

O sujeito, ao ser detentor da consciéncia de seu discurso, moldado de acordo
com sua ideologia, € capaz de modificar discursos sociais ja estabelecidos,
transformando a sociedade. Um bom exemplo disso sao os discursos veiculados nas
instituicdes de ensino que repassam um discurso unico, e que por ser o centro dos
saberes, pouco ou quase nada € questionado, apenas aceitado. Neste sentido é que
Braga (2013) enfatiza que “os discursos que circulam na instituicdo escolar tanto
podem contribuir para manter quanto para transformar as relagdes de dominagao

entre os sujeitos” (BRAGA, p.14, 2013).

Isso significa que a formagao ideoldgica do professor determina qual sera o
discurso utilizado na formacao educacional de seus alunos, em sala de aula e fora
dela. Visto que o professor, enquanto detentor de poder social, tem grande influéncia
também fora da sala de aula. Afinal, “sdo os individuos, inseridos em praticas
discursivas e sociais, que corroboram para a manutencdo ou transformacao de
estruturas sociais” (BRAGA, p.14, 2013).

Os sujeitos sociais, ativos no discurso sao inseridos na sociedade a pela
ideologia e pelo conhecimento de mundo pelas quais se estabelecem a relagdo de

poder e mudanga social. Em outras palavras, o sujeito € o causador das
transformacgdes sociais a partir de ideologias e discursos.

1.2 DISCURSO

O conceito de discurso é fundamental para a ACD, que o compreende como

linguagem em uso, uma pratica social, porque serve as diversas interagdes
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construidas entre os sujeitos. Na viséo fairclouthiana, “o termo discurso (no que é
amplamente chamado de analise do discurso) sinaliza a visao particular da
linguagem em uso - como um elemento da vida social que esta intimamente
interconectado com outros elementos”. (FAIRCLOUGH, 2003 p. 03 - traducdo da
pesquisadora).

O discurso se forma em meio as relagdes sociais e as relagdes de poder e de
ideologia exercidas por uns grupos sobre os demais. Pode-se afirmar, considerando-
se os pressupostos da ACD, que as identidades sociais sdo construidas pelo
discurso, o qual, segundo Fairclough, é “uma forma em que as pessoas podem agir
sobre 0 mundo e especialmente sobre os outros, como também um modo de
representacao” (FAIRCLOUGH, 2001, p. 91).

O discurso € o objeto de estudo da ACD, porém um discurso social, a partir da
sociedade e de suas transformacgdes. Para Fairclough (2001), ao analisar o discurso,
nao se trata, apenas, de avaliar um retrato do processo social, de uma construg¢ao
pré-determinada pelo jogo de poder e ideologia que a sociedade vivencia, mas sim
toda mudanca social acumulada, relagbes sociais e sujeitos sociais que se
transformam a partir das necessidades de cada um. O discurso, por vez, pode estar
presente em todas essas transformacdes de forma simples ou elaborada. Para

Fairclough,

Os discursos nao apenas refletem ou representam entidades e
relacbes sociais, eles as constroem ou as ‘constituem’, diferentes
discursos constituem entidades-chave (sejam elas a ‘doenga mental’,
a ‘cidadania’, ou o ‘ letramento’) de diferentes modos e posicionam
as pessoas de diversas maneiras como sujeitos sociais. [...] Outro
foco importante localiza-se na mudanga histérica: como diferentes
discursos se combinam em condi¢gdes sociais particulares para
produzir um novo e complexo discurso. (FAIRCLOUGH, 2001, p.22)

Na teoria Fairclougiana o discurso contribui para a construgdo das identidades
sociais e posig¢des do sujeito para os sujeitos sociais e os tipos de eu; constroi as
relagdes sociais entre as pessoas, assim como constroi os sistemas de
conhecimento e crenca. O discurso, nesta perspectiva, € entendido como “uma
pratica, ndo apenas de representagdo do mundo, mas de significagdo do mundo e
construindo o mundo em significado.” (FAIRCLOUGH, 2001, p.91)
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Tendo em vista o conhecimento de que nenhum falante nativo de lingua
portuguesa produz frases agramaticais. Mais precisamente que essas frases,
segundo Barbosa (2013) s&o impossiveis de serem realizadas, como diz Silva
(2013, p. 18) “a lingua n&o serve apenas para que possamos transmitir ou receber
informagdes; ela serve para estabelecer e manter relacionamentos com outras

pessoas”, (SILVA, 2013, p.18) é que compreendemos o discurso como

[...] uma forma particular de representar alguma parte do mundo
(fisico, social, psicolégico) - existem discursos alternativos e muitas
vezes concorrentes, associados a diferentes grupos de pessoas em
diferentes posi¢cdes sociais. Os discursos diferem em como os
eventos sociais sdo representados, o que é excluido ou incluido,
como os eventos sao representados de forma abstrata ou concreta e
como mais especificamente os processos e relagdes, os atores
sociais, o tempo e o lugar dos eventos s&o representados.
(FAIRCLOUGH, 2003, p. 17 tradugao da pesquisadora)

O discurso pode ser compreendido, entdo, como uma pratica social, em
interface com varias posigdes, sejam elas econémica, politica, cultural ou ideoldgica.
No caso da ACD, o que mais é levado em consideragcdo € o carater politico e

ideoldgico, pelo fato de se atentar as mudancgas sociais.

O discurso como pratica politica estabelece, mantém e transforma as
relacbes de poder e as entidades coletivas (classes, blocos,
comunidades, grupos) entre as quais existem relagdes de poder. O
discurso como pratica ideoldgica constitui, naturaliza, mantém e
transforma os significados do mundo de posigbes diversas nas
relagdes de poder. (FAIRCLOUGH, 2001, p.94)

Fairclough (2001) enfatiza ainda que as praticas politicas e ideoldgicas nao
sao independentes, mas sim dependentes uma da outra, pois a pratica e a ideologia
sdo os significados das lutas de poder, e a pratica politica € o marco delimitador
dessas lutas de poder. Uma esta subordinada a outra, sendo que em ordem de
classificacao a politica é a pratica superior.

A ACD se detém, de forma geral, nos “modos como as estruturas do discurso
produzem, confirmam, legitimam, reproduzem ou desafiam as relagdes de poder e
de dominagéo na sociedade” (VAN DIJK, 2008, p. 115)

Tanto VanDijk (2008) quanto Fairclough (2001) consideram o discurso um

instrumento de poder e de controle, uma vez que ele atua na construgcédo social da
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realidade. VanDijk esclarece que “os discursos e as maneiras como reproduzem o
poder sao diferentes em diferentes culturas, como também o sao as estruturas
sociais e as cogni¢cdes sociais que estao envolvidas nesse processo de reprodug¢ao”
(VAN DIJK, 2008, p. 27). Isso significa que a produgcdo dos discursos esta
intimamente ligada as condigdes sociais que permitem a sua produgdo, as quais
variam de cultura para cultura. (BRAGA, 2013, p. 19)

Para Fairclough (2001), o discurso € uma forma de pratica social que so6
existe na interacdo. Como pratica social, o discurso € um meio de acao sobre os
sujeitos (BRAGA, 2013, p. 25). Outra nogéo presente no discurso em ACD é a
pratica discursiva, e que Fairclough (2008), para tanto, apresenta os conceitos de
coeréncia e de intertextualidade, além da coeséao.

A coeréncia esta relacionada a compreensao de determinado conteudo pelo
sujeito, tendo em conta a sua formagao cultural, intelectual e o lugar de produgéo e
circulagao do discurso. A coeréncia, no sentido atribuido por Fairclough, ndo é uma
propriedade apenas do texto, mas do interlocutor que podera, conforme o
conhecimento interiorizado que possui, realizar diferentes leituras. Fairclough
adverte que “um texto s6 faz sentido para alguém que nele vé sentido”.
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 113 e BRAGA, 2013, p. 27)

Ja a intertextualidade é formada pelo didlogo explicito ou implicito que se
estabelece entre os textos. Quanto maior for o conhecimento do interlocutor, mais
condigcbes ele tera de encontrar essas relagbes de dialogo entre os textos.
Fairclough explica que a “intertextualidade é basicamente a propriedade que tém os
textos de ser cheios de fragmentos de outros textos, que podem ser delimitados
explicitamente ou mesclados e que o texto pode assimilar, contradizer, ecoar
ironicamente, e assim por diante” (FAIRCLOUGH, 2001, p. 114 e BRAGA, 2013, p.
28)

A coesao trata da relagdo entre as oragdes e frases. Sao 0s recursos
coesivos que reunem as ideias. Conforme Fairclough (2001), a ligagado entre as
frases e as oracdes € mantida pelo uso, por exemplo, de sinbnimos e de palavras
pertencentes a um mesmo campo semantico. A coesao oferece pistas para se
analisar ideologicamente um texto, permitindo que se olhe para seus aspectos
argumentativos. (BRAGA, 2013, p. 33)
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O discurso é, no sentido proposto pela ACD, ndo apenas a representacao do
mundo, mas a sua significagdo, construido por meio da produgao ou da reprodugao
da realidade. E pelo discurso que o mundo é significado e que se constroem as
relagcbes sociais, originando-se, nessas relagdes, conhecimentos e crengas. O
discurso constitui um momento da pratica social e, por meio dele, a realidade é
interpretada. Como o discurso é definido pela ACD como a linguagem em uso,
conclui-se a sua inconclusdo, pois € moldado as realidades que representam.
Constitui-se, entdo, por valores culturais e histéricos; portanto, ideolégicos. E um
fragmento da realidade que mostra os significados construidos a partir das
diferentes instituicbes sociais. Por ser investido de ideologias, o discurso revela
maneiras peculiares de ver o mundo e variam conforme as instituicbes e os sujeitos.
Por constituir um modo de ver a realidade, o discurso € uma forma de poder usado
com determinadas finalidades, conforme o seu lugar institucional.

O discurso molda a interpretagdao dos acontecimentos sociais. Por isso
mesmo, pode-se dizer que o discurso € responsavel pela criagdo de realidades a
partir de um ponto de vista particular e social. Os discursos sao responsaveis pela
sustentagdo de relagdes de poder. (BRAGA, 2013). Ele resulta e sofre influéncia da
formacao ideoldgica do sujeito proporcionando a mudancga social, a luta de classes e
também de poder, € pelo discurso que pode se estabelecer, criar e extinguir regras e
acdes. Por isso € possivel dizer que o discurso é poder, pois ao ser conhecedor e
consciente do discurso social critico € possivel transformar a sociedade.

Neste sentido, € que em 1970, na Franca, Michel Pechéux e seus

colaboradores, segundo Fairclough,

[...] desenvolveram uma abordagem critica a analise de discurso que,
como a linguistica critica, tenta combinar uma teoria social do
discurso com um método de analise textual, trabalhando
principalmente com o discurso politico escrito. (FAIRCLOUGH, 2001,

p.51)

De acordo com Fairclough (2001, p. 58), “o0 que se busca € uma analise do
discurso que focalize a variabilidade, a mudanca e a luta [...] processos de mudanga
histérica que sao moldados pela luta entre as forgas sociais.” (FAIRCLOUGH, 2001,

p.58). O discurso pode ser entendido em suas relagdes sociais, caracterizando seu
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poder de forma hegemodnica. Fairclough (1997), segundo Resende e Ramalho
(2014),

Define duas relagdes que se estabelecem entre discurso e
hegemonia. Em primeiro lugar, a hegemonia e a luta hegeménica
assumem a forma da pratica discursiva em interagdes verbais a partir
da dialética entre discurso e sociedade. [...] Em segundo lugar, o
préprio discurso apresenta-se como uma esfera da hegemonia,
sendo que a hegemonia de um grupo é dependente, em parte, de
sua capacidade de gerar praticas discursivas e ordens do discurso
que a sustentem (RESENDE; RAMALHO, 2014, p. 44)

Todo discurso, mesmo particular, faz parte de algum grupo social ou de uma
formacgao ideologica existente, que, ao longo do processo de aquisigdo da linguagem
e de conhecimento intelectual e social, foi se constituindo. O discurso, geralmente, é
estabelecido pelo prestigio e pelas lutas sociais impostas pelas mais diferentes
forcas e poderes, vencendo sempre aquele grupo que detém maior poder e prestigio
social.

A ACD, ao trabalhar com a teoria social do discurso, atende as
transformagdes ocorrentes nesses grupos sociais, pois segundo Resende e
Ramalho (2014), a teoria desenvolvida por Norman Fairclough “se baseia em uma
percepcdo de linguagem como parte irredutivel da vida social dialeticamente
interconectada a outros elementos sociais.” Isso significa que, trabalha também com
as praticas e mudangas sociais que ocorrem na sociedade e, consequentemente,
com o discurso, pois as transformagdes sociais sdo decorrentes de necessidades
humanas de existéncia.

Esta pesquisa vai ao encontro dessa teoria, com base no discurso social, que
por lutas conseguiu transformar a sociedade e implantar um discurso diferente frente
a um padronizado, ou seja, uma escola que trabalha pelo aluno, que busca a real
situacdo para, entdo, adequar um discurso capaz de auxiliar, de formar e de
profissionalizar o estudante.

Conhecedores de que a classe rural, geralmente, é esquecida quando se trata
de padronizagdo do ensino, e que € mantido o padrdo urbano, esta pesquisa
buscou, na CFR, uma maneira diferente de adequar a realidade do aluno as teorias
de sala de aula. Método de ensino este que busca atender a questionamentos nao
atendidos pela escola tradicional, como por exemplo: utilidade da teoria na pratica
do dia a dia; utilizando discursos padronizados, frente a tantas realidades diferentes,
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levando a CFR a trabalhar com a realidade, adequando o ensino ao dia a dia do
aluno, proporcionando maior interacdo da teoria e da pratica, fazendo com que
discursos tornem-se conhecimento real, contribuindo com a construgdo do sujeito e
da sociedade, questionando o proprio conhecimento, as mudancgas sociais e as

ideologias.

1.3 IDEOLOGIA

A ideologia, embora seja amplamente discutida por diversas areas de
conhecimento, com vistas a conceitua-la de forma padronizada e tedrica, ndo tem
uma unica definicdo, ja que cada area de conhecimento |he atribui o grau que lhe
convém a fim de identificar sua pesquisa. Em ACD, Fairclough (2001) reflete trés

assergoes sobre ideologia, trazidas por bases teoricas importantes.

Primeiro, a assercao de que ela tem existéncia material nas praticas
das instituicdes, que abre o caminho para investigar as praticas
discursivas como formas materiais de ideologia. Segundo, a
assercao de que a ideologia ‘interpela os sujeitos’, que conduz a
concepcao de que um dos mais significativos ‘efeitos ideoldgicos’
que os linguistas ignoram no discurso é a constituicdo dos sujeitos.
Terceiro, a assercdo de que os ‘aparelhos ideolégicos de estado’
(instituicbes tais como a educagédo ou a midia) sdo ambos locais e
marcos delimitadores na luta de classe, que apontam para a luta no
discurso subjacente a ele como foco para uma analise de discurso
orientada ideologicamente. ( FAIRCLOUGH, 2001, p.116-117)

Para Fairclough, conforme a citagdo acima, a ideologia tem a representagao
de dominacdo, a materialidade de poder faz com que as relacbes sociais e de
dominacdo influenciem e transformem a realidade. Ou seja, o processo dos
discursos sociais e de relagdo de poder exercida pela ideologia na sociedade
ocasiona mudancgas sociais, influenciando na realidade e na materialidade dos
discursos e dos sujeitos.

O termo “ideologia” engloba todo um conjunto de ideias e valores, que de
certa forma, expde diferentes relacbes de pensamentos e de acdes da sociedade,
caracterizando as praticas sociais e discursivas propostas por determinado grupo
social. A ideologia é como um “cimento” na estrutura social, compreende-se 0 seu

papel na sociedade, capaz de organizar as ideias, os valores, 0os pensamentos,
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possivel de transformar ou de modificar as relagbes sociais, os discursos e a propria
sociedade.

A ideologia pode ser entendida, também, pela luta por poder social, por
“prestigio”, pela luta de ideias e valores, sendo travado um verdadeiro combate
social, chamado de “luta de classes”, valorizando e atendendo sempre os mais
fracos, os oprimidos, os discriminados, a classe mais pobre e trabalhadora. Neste
sentido, segundo Chaui, a ideologia recai sobre as lutas de classes, atingindo um

nivel de poder sobre as classes dominadas.

[...] Pois a ideologia é um dos instrumentos da dominagéo de classe
e uma das formas da luta de classes. A ideologia € um dos meios
usados pelos dominantes para exercer a dominagao, fazendo com
que esta ndo seja percebida como tal pelos dominados. (CHAUI,
2004, p. 33).

Nesta perspectiva, a ideologia passa a ter carater de posse, de poder sobre a
outra classe, € ndo mais de conhecimento de mundo, que “preconiza a existéncia de
um discurso ideoldgico que, utilizando-se de varias manobras, serve para legitimar o
poder de uma classe ou grupo social” (BRANDAO, 2004, p. 30). Para Resende e
Ramalho (2014), a ideologia € uma maneira de assegurar o consentimento por meio
de lutas de poder levadas a cabo no nivel do momento discursivo de praticas
sociais.

Essas defini¢gdes historicas relatam que a ideologia passou por estudos ao
longo do tempo, mas que em todos eles prevaleceu a conceitualizagdo como um
conjunto de ideias, seja de determinado grupo social ou da sociedade em geral.
Neste sentido, atribui-se a formacao ideoldgica a construgcado do sujeito inserido na
sociedade, sendo capaz de relacionar-se com as formacdes discursivas e

ideolégicas construindo sua identidade social. Para Fairclough,

[...] as ideologias s&o significagdes/constru¢cdes da realidade (o
mundo fisico, as relagdes sociais, as identidades sociais) que sao
construidas em varias dimensdes das formas/sentido das praticas
discursivas e que contribuem para a produgéo, a reprodugdo ou a
transformacgao das relagdes de dominagado. (FAIRCLOUGH, 2001,
p.115)

A ideologia é construida e transformada ao longo do tempo, pela luta de poder

e dominagao nas relagdes sociais. As posi¢gdes ocupadas pelo sujeito e pela sua

33



discursividade fazem com que as formacgdes ideoldgicas percam ou ganhem forga
social.

As disputas de formacdes ideoldgicas podem ser compreendidas também
como a luta pelo poder social, que segundo VanDjik, é “o controle de um grupo sobre
outros grupos e seus membros. [...] controle sobre as agbes de outros, [...] controle
de discurso do outro, relagdo de discurso e poder [...] parece ser a regra, néo a
excecao” (VANDJIK, 2008, p.17-18). Descreve ainda, de forma clara essa luta pelo

poder, essa ideologia dominante, para ele, as:

Pessoas néo sao livres para falar ou escrever quanto, onde, para
quem, sobre o que e como elas querem, mas s&o parcial ou
totalmente controladas pelos outros poderosos, tais como o Estado,
a policia, a midia ou uma empresa interessada na supressdo da
liberdade da escrita e da fala. (tipicamente critica). Ou ao contrario,
elas tém que falar ou escrever como sdo mandadas a falar ou
escrever. (VANDJIK, 2008, p.18)

Para tanto, a ideologia e o poder andam juntas nesta luta constante que
parece nao ter fim, e que a ACD tenta compreender a partir das mudancas sociais. A
escola € um exemplo de detengéo do poder sobre a ideologia posta nos conteudos,
0S quais sao, geralmente, demandados pelo estado, por meio de conceitos prontos e
estabelecidos.

Neste rumo da educacédo basica, € dificil se opor tanto pela necessidade de o
professor de trabalhar quanto pela obrigacdo do aluno em estudar. Nesta luta
ideoldgica constante, um modelo educacional diferente tem ganhado espaco, por dar
liberdade ao aluno e ao docente, adequando os conteudos a realidade do aluno.
Contribuindo ndo sé com o conhecimento cientifico, mas com a sociedade.

Este capitulo teve como objetivo demonstrar que para a ACD o sujeito é
social, que se preocupa com mudangas e transformagdes sociais, sempre buscando
contribuir com o coletivo. O sujeito social, por sua vez, tem um discurso e ideologia
também voltado aos grupos sociais, levando em consideragdo o externo,

transformando o discurso e ideologia em prol da sociedade e de suas lutas.
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CAPIiTULO Il

No segundo capitulo sera apresentado a CFR, seu surgimento,
contextualizagao da agricultura no Brasil, a fim de entender a importancia da CFR
para os jovens agricultores, PA, e a CFR como uma escola diferente a escola
tradicional, utilizando os estudiosos Gimonet (2007) e Freire (1979, 1987, 1992,
1995), a fim de apresentar historicamente o inicio da proposta da CFR e PA,

concepgoes, dificuldades, objetivos, e como se instalou nesta perspectiva social.

2. CASA FAMILIAR RURAL (CFR)

A Casa Familiar Rural (CFR) é uma escola em que os alunos aprendem,
além dos conhecimentos cientificos, a relacdo social. O nome Casa Familiar se da
pelo método utilizado durante o periodo em que os alunos ficam na escola, em que
sdo responsaveis por atividades como: comida, limpeza, plantio de hortas, cuidado
com animais; convivio com outras pessoas no mesmo ambiente, tipicos de
atividades realizadas em casa com a familia, além de receberem toda a parte de
conteudos cientificos como qualquer outra escola.

A CFR funciona em alternancia, ou seja, uma semana os alunos ficam em
regime de internato na escola, e outra em casa com a familia e a comunidade a qual
€ chamada de “tempo comunidade”.

O diferencial “rural” deve-se a pratica de aprendizagem centrada na
realidade da zona rural, priorizando conteudos especificos para a agricultura e
pecuaria, algumas CFR ja formam o técnico em agropecuaria, ou outras
modalidades.

Trata-se portanto, uma escola diferente, com potencial voltado aos jovens
do campo, ao ensino a partir da realidade, com surgimento destacado pela
necessidade da sociedade, como apresentaremos a seguir. A escola entende o
sujeito como ser humano inserido em uma sociedade, que ndo vive sozinho, mas
que depende da agao social para se construir enquanto sujeito, com fungdes sociais,
estabelecidos por ideologias, e passiveis de transformagdo e mudanca. A CFR
atende a demandas da realidade trazidas pelo aluno, produzindo seu discurso a
partir das posi¢des adotadas pela sociedade e pelas ideologias presentes.
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A CFR tem esse carater de atender a demandas reais, pois surgiu a partir
da necessidade social. Sendo assim, para que compreendamos o que € o sujeito, o0
discurso e a ideologia para a CFR, é preciso, primeiramente, fazer um resgate

histérico da constituicdo da CFR e de seus reais objetivos.

2.1. SURGIMENTO DA CFR

A CFR, como é atualmente conhecida no Brasil, passou por um longo
processo de construgdo e criagdo, tendo algumas tentativas frustradas, outras
aperfeigoadas. Dessa feita, para entender melhor essa trajetdria, nos embasamos
em Estevam (2001) que faz uma contextualizagao do histérico e da criacédo da CFR.

Segundo este autor, as CFR eram chamadas, inicialmente, de Maisons
Familiares Rurales (MFRs), depois adaptadas para o Brasil como Escolas Familias
Rurais e, por fim, de CFR. Seu inicio se deu na comunidade de Sérignac-Peboudou,
em Lot-et-Garone, no sudoeste da Franga, no ano de 1935. A mudanga surgiu a
partir de um descontentamento dos camponeses quanto ao sistema educacional de
seus filhos, o qual ndo condizia com atividades do meio rural, e atenuava para
construgéo de sujeitos passivos, o que néo atendia as demandas sociais.

De acordo dom Estevam (2001), a Franga, na década de 30, passava por
crises econdmicas e sociais devido a Primeira Guerra Mundial, a qual afetou
diretamente a agricultura que teve um processo de reconstituigdo. Nessa época, o
estado, apesar de a maioria da populagao ser da agricultora, a énfase da educagéo
era dispensada aos centros urbanos, o que a tornou direcionada as questbes
urbanistas. Diante das atribuicbes repassadas pela escola, muitos jovens se
evadiram do contexto escolar, no intuito de priorizar a vida no campo, pois havia a
necessidade de restabelecer as atividades agricolas e, como cidadaos criticos,
perceberam que havia muito na sociedade que dependia de sua atuagdo. Assim, por
meio de discursos sociais e de ideologias diferentes as oferecidas pelo governo, os
jovens viam-se fora do padrédo da escola e da necessidade social.

Diante desses direcionamentos, € fundamental ressaltar que o ser humano é
movido por necessidades, e a partir delas € que se geram as transformacdes e
modificagdes sociais, humanas e econdmicas, ou seja, diante da necessidade de

atender demandas do trabalho no campo € que surgiu, naquele momento, a evasao
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dos jovens da escola para se dedicarem a reconstrugdo da vida no campo. Os pais
desses jovens agricultores perceberam que a educagao de seus filhos ndo condizia
com a realidade do campo, dessa forma, buscaram solu¢gdes num intuito de manter
0s jovens na escola, mas sem abandonar a vida camponesa.

O sujeito critico e social se construia cada vez mais forte, atendendo as
demandas sociais e a ideologia do grupo. A partir de discursos com embasamento
social e real, e apds longas discussdes entre os agricultores e comunidades, numa
tentativa de solucionar o problema existente, vinculadas ao Sindicato Rural, com
forga social e “poder” mais relevante na época, auxiliados por alguns membros da
Secretaria Central de Iniciativa Rural (SCIR), que era uma organizacgao sindical com
objetivo de incentivar e apoiar iniciativas voltadas ao desenvolvimento rural, € que as
discussdes ganharam forga para propor uma educacgao diferenciada.

Neste momento, é possivel verificar que o sujeito social, a partir de seu
discurso e ideologia, por meio da organizagao do grupo, foi capaz de se colocar
contra o governo (poder) e a educagao padronizada, com discursos sociais e criticos
em prol dos grupos excluidos.

Segundo Estevam (2001), o primeiro agricultor, considerado como um sujeito
critico e de lideranga, que chamou a atencdo a questdo da necessidade de uma
nova metodologia para a educacao, foi Jean Peyrat, que era membro do SCIR, por
ver seu filho na situagdo de abandonar a escola para tentar reconstruir e sobreviver
com a familia no campo. Peyrat repassou o problema ao sindicato, que assumiu a
causa, se envolvendo e promovendo discussdes com os demais agricultores que se
encontravam na mesma situagcao e estavam a procura de uma alternativa para
manter os filhos na escola, e ao mesmo tempo no campo, e principalmente que
unissem o conhecimento a pratica. Essa pratica de reunir grupos com 0s mesmos
interesses é entendido como as agdes de sujeitos criticos, em que os grupos com as
mesmas ideologias buscam acgdes de transformagao e de mudancga social. Em um
processo lento, de muita discussao, e discursos voltados a realidade, aliado também
a religido, e a Juventude Agricola Crista (JAC), as agbes foram se expandindo, até a
criagdo de um projeto por meio das articulagbes de desenvolvimento da SCIR.

Em 1935, surgiu a primeira turma de MFR, com apenas cinco jovens, entre 13
e 14 anos, podendo ser considerado como um projeto de vivéncia, que demandava

dos alunos uma semana na escola (tedrico) e trés em casa (pratica), dando origem,
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mais tarde, a PA. O projeto funcionava inicialmente em regime de internato nas
instalagdes de uma igreja, onde os alunos aprendiam os conhecimentos técnicos e
cientificos, e depois colocavam na pratica dentro de suas propriedades, o que
propiciava o estudo e o trabalho no meio rural, sem um comprometer o outro, mas,
ao contrario, um contribuindo com o outro. (ESTEVAM, 2001)

Além da juncdo de teoria e pratica, os jovens eram mais motivados e
interessados, tanto no aprendizado quanto no trabalho, além de terem maior
interesse e envolvimento com a comunidade a que estavam inseridos. O sujeito
critico e social construido por um modelo diferenciado de ensino comegou a ganhar
espaco e atencdo, seu discurso passou a ser ouvido com mais atencdo em suas
comunidades, pois retratavam a realidade social. A partir do primeiro ano, aumentou
o numero de jovens e de familias interessadas, abrindo a segunda turma no ano
seguinte com quinze jovens. A manutengao, a alimentagdo e o apoio técnico eram
feitos pela associacado dos pais dos alunos que faziam parte da MFR. Aos poucos foi
se aperfeicoando, ganhando experiéncia, mas sem deixar de ser comandada pela
propria comunidade. A parte pratica era aprendida com os pais, fazendo com que
conceitos, valores e a ideologia fossem passadas de pai para filho e de comunidade
para comunidade, prevalecendo, assim, o interesse pelo campo e pela vivéncia em
comunidade. A parte tedrica de conteudos era com a MFR, por meio dos técnicos
que ficavam com os conteudos gerais.

Estevam (2001) retratou que a escola inicial era apenas para jovens do sexo
masculino, fato que pode ser facilmente entendido pela época e pela realidade, em
que as meninas tinham “valores" préprios a donas de casa, e pouco se tinha
discussdo sobre o assunto. No ano de 1936, a Lei de Ensino Agricola na Franca
regulamentou e obrigou os jovens de 14 a 17 anos, que viviam no meio rural, a
participarem da MFR. Em 1940 surgiu a escola para meninas, iniciando com trinta e
cinco mogas, no mesmo local, porém com regras diferentes e em semanas
diferentes a dos meninos. Apesar da iniciativa e de a experiéncia ser inovadora, a
tentativa durou apenas seis meses.

Em 1941, foi expandida a MFR para outras regides da Franga, com o intuito
de fortalecer e de aprimorar cada vez mais esse ensino diferenciado. Criaram,
entdo, varios centros de formacado, o que resultou na necessidade de criacido da

Unido Nacional das Maison Familiales Rurales (UNMFR). Uma das caracteristicas

38



fundamentais das MFR foi a participagdo dos pais que acompanharam todo o
processo de discussdes, de implantacdo e de manutencdo dessas escolas,
atentando-se sempre as necessidades sociais e ndo padronizadas do estado.

As MFR sdo constituidas por quatro pilares de sustentagcado, divididos por
Gimonet (2007) em:

e 0s dois pilares da ordem das finalidades: a formacao integral e o
desenvolvimento do meio;

e 0s dois pilares da ordem dos meios: a associagao e a alternancia.
(GIMONET, 2007, p.1)

A finalidade das MFR, por terem objetivos comuns, projetos pessoais e
desenvolvimento do meio, porque a associagao envolve os pais no engajamento da
educagao em alternancia e garante a permanéncia dos jovens na atividade rural,
sem deixar de contribuir no trabalho efetivo do campo. Esse modelo de educacéao
mais tarde deu origem a chamada PA, que tem sua atividade efetiva nos dias atuais.

De acordo com Estevan (2001), no Brasil o projeto em alternancia teve sua
primeira experiéncia no ano de 1969, no estado de Espirito Santo, com a criacéo de
trés Escolas Familiares Agricolas, numa proposta de alternéncia surgida na Italia
(ndo identificada para esta pesquisa). Em 1981, surgiu a MFR, com base francesa
que traduzida para o Brasil, ficou conhecida como “Casa Familiar Rural (CFR)”, no
estado de Alagoas, no nordeste do pais, especificamente no municipio de Arapiraca,
que nao teve muito éxito e logo foi fechada. Em 1984, surge o projeto no municipio
de Riacho das Amas, em Pernambuco, e a partir dai se expandiu a diferentes
regides do pais. No estado do Parana, a CFR surgiu em 1987, no municipio de
Barracao, pertencente hoje em dia ao municipio de Bom Jesus do Sul. No estado do
Parana, as CFR em funcionamento estdo vinculadas a Associagdo das Casas
Familiares do Sul do Brasil (ARCAFAR/SUL), e ao modelo da PA.

As CFR sado escolas que funcionam em espago préprio, construido
geralmente com parcerias entre a Associacdo de cada CFR, municipio a que
pertence, e algumas com recursos estaduais ou federais, outras se instalam em
antigos prédios cedidos pelas prefeituras municipais ou pelo estado. Neste espago
sdo disponibilizadas salas de aula, banheiros, refeitorio, salas e espagos de

convivéncia, biblioteca, cozinha, lavanderia, dormitérios, além de uma estrutura
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externa, com hortas e espacgos para aulas praticas, algumas contam até com alguns
animais para consumo da propria CFR.

As CFR estao diretamente condicionadas, em sua legalidade documental, na
chamada escola base, que é uma escola estadual tradicional que atende a toda
demanda documental dos alunos e docentes da CFR, mas n&o interfere nas
atividades. A escola base tem um Projeto Politico Pedagdgico e regimento proprio, e
a CFR tem outro, cada um com suas especificidades.

As aulas funcionam em alternéncia, ou seja, o aluno fica uma semana na
escola em regime de internato, e uma semana convivendo com a familia e
comunidade. Dessa forma, os objetivos das CFR sédo baseados na PA, que, no
estado do Parana, sao definidos pela Secretaria de Educagao do Estado do Parana

como:

1 - Oferecer aos jovens rurais uma formacgao integral, adequada a
sua realidade, que lhes permitam atuar, no futuro, como um
profissional no meio rural, além de se tornarem homens e mulheres
em condi¢cdes de exercerem plenamente a cidadania;

2 - Melhorar a qualidade de vida dos produtores rurais através da
aplicagdo de conhecimentos técnico-cientificos organizados a partir
dos conhecimentos familiares, e através da pedagogia da alternancia
os jovens acima de 14 anos com 42 série, 1° ou 2° grau nos trés anos
de curso recebem um diploma de formagao profissional e o 1° Grau,
para aos que nao tém;

3 - Fomentar no jovem rural o sentido de comunidade, vivéncia
grupal e desenvolvimento do espirito associativo, e desenvolver a
consciéncia de que é possivel, através de técnicas de produgdo
adequadas, de transformagao de comercializagdo, viabilizar uma
agricultura sustentavel, sem agressé&o e prejuizos ao meio ambiente;
4 - Desenvolver praticas capazes de organizar melhor as agdes de
saude de nutricéo e cultural das comunidades; (SEED, 2015)

Os objetivos expostos permitem uma ruptura no discurso tradicional de
ensino, possibilitando reflexdes e perspectivas educacionais de producio discursiva
relacionada a vida no campo, atribuindo valor as memorias e aos discursos das lutas
de classes, e formagdes discursivas acerca do campo e da cidade.

As CFR se espalharam por varias regides do Brasil, atualmente dispostos
em 21 estados e aproximadamente 900 municipios. O estado do Parana foi um dos
primeiros a implantar esse novo modelo de escola, e hoje conta com 42 escolas em
funcionamento. (PPP, 2015). De acordo com Plein (2013),
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As CFR difundiram-se pelo Estado como uma estratégia de
desenvolvimento e fortalecimento da agricultura familiar; foram
incorporadas ao Sistema Estadual de Educacgédo, estando o projeto
vinculado ao Departamento de Educagédo e Trabalho da Secretaria
de Estado da Educagao do Parana. (PLEIN, 2013, p.55)

As CFR do Parana sao apoiadas pela ARCAFAR/SUL, que foi fundada em
1991, no municipio de Barracdo-PR, divididas em regionais (termo usado pela
ARCAFAR/SUL), ou setoriais (termo usado pela Secretaria de Estado de Educagéao
do Parana — SEED/PR). Abrangendo, além de trés regionais no estado do Parana,
mais duas regionais no estado do Rio Grande do Sul. Esta divisdo, segundo Plein
(2013), é realizada para “melhorar o acompanhamento administrativo e pedagdgico
de cada CFR”. As trés regionais no Parana sdo divididas nos municipios em que
atendem as CFR, sendo:
) Regional |, os municipios de: Capanema, Realeza, Pérola do Oeste, Santa
Izabel do Oeste, Eneas Marques, Santo Anténio do Sudoeste, Bom Jesus do Sul,
Manfrinépolis, Nova Prata do Iguagu, Marmeleiro, Dois Vizinhos, Francisco Beltrao,
Pato Branco e Sao Jorge o Oeste.
o Regional II, os municipios de: Santa Maria do Oeste, Pitanga, Alténia,
Iretama, Candido de Abreu, Reserva, Queréncia do Norte, Grandes Rios, Rosario do
Ivai, Ortigueira, Sapopema e Figueira.
. Regional Ill, os municipios de: Guaraniagu, Vera Cruz do Oeste, Nova
Laranjeiras, Trés Barras do Parana, Boa Vista da Aparecida, Rio Bonito do Iguacu,
Coronel Vivida, Sulina, Chopinzinho, Porto Barreiro, Bituruna, Cruz Machado,
Pinh&o, Paulo Frontin, Sdo Mateus do Sul e Canddi.

Atualmente, os objetivos das CFR, segundo a ARCAFAR/SUL, sao de:

[...] proporcionar qualificacdo e escolarizagdo em nivel de ensino
fundamental e ensino médio técnico aos filhos de pequenos
produtores rurais,[...] aplicar metodologia que eleve o padrdo de
qualidade interna da Escola [...] elevacdo da qualidade de ensino,
melhoria das condicbes socio-econbmicas das familias, forte
participacao das familias no Projeto Educativo. [...] viséo critica e
forte vinculo com a familia e comunidades [...] Conter o éxodo rural,
estimular e oportunizar a permanéncia da juventude no meio rural.
[...] Preparar os jovens para atividade agricola [... ]Preparar a
juventude rural, através da Pedagogia da Alternancia.
(ARCAFAR/SUL, 2016)
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A partir dos objetivos centrais em permanéncia no campo, os sujeitos sao
possibilitados a uma construcao critica acerca dos conteudos propostos, atentando-
se sempre a realidade e a sociedade, criam discursos voltados as suas demandas e
ideologias, ndo se padronizam as atividades propostas pelo estado, que pouco
condizem com a realidade da sociedade.

A ARCAFAR/SUL é responsavel pela condugcdao da CFR, tanto na parte
técnica quanto na gestdo e administragcao e conta com profissionais na area técnica,
dependendo do curso profissionalizante (ex: agrébnomo, veterinario), além dos
auxiliares de servicos gerais, cozinheiro, vigilante.

A merenda escolar e amparo legal, questdo documental, como matricula,
registros escolares e certificagao, por exemplo, sdo contabilizados na escola base,
que fica na sede do municipio. Os professores que ministram os conteudos da Base
Nacional Comum sao, geralmente, vinculados a educagao do campo (néo é regra), e
a Secretaria de Estado da Educagdo do Parana desempenhando as atividades
distribuidas em trés grandes areas do conhecimento: Ciéncias da Natureza e
Matematica; Ciéncias Humanas; e Linguagens e Codigos; cujas areas agrupam as
disciplinas afins, considerando também a formacéo docente, redistribuido em quatro
quadros de disciplinas, sendo: 1 - Lingua Portuguesa e Literatura, Artes e Lingua
Estrangeira Moderna; 2 - Biologia e Fisica; 3 - Matematica e Quimica; 4 - Histéria,
Geografia, Filosofia e Sociologia; além da disciplina de Educagao Fisica, em que o
professor sé ministra esta disciplina, e ndo tem compromisso com as demais
atividades da CFR. Os demais professores cumprem a carga horaria de 40 horas
semanais, desempenhando outras atividades, comprometidos com a metodologia
utilizada pela CFR. As horas atividades seguem a Instrucdo N°001/2015 -
SUED/SEED, que trata da Hora Atividade Concentrada. (PPP, 2015, p.9)

A estadia dos alunos na escola é vigiada por funcionarios da ARCAFAR/SUL,
e como o Estado ndo prevé a alimentagido, além da merenda, é reforgcada (janta,
almoco e café da manh&) com a contribuigdo das familias dos alunos, no periodo em
que permanecem na escola. Outros auxilios como transporte manutencdo sao
proporcionados pelas prefeituras municipais em que as CFR estio instaladas.

Os alunos permanecem uma semana na escola, e uma semana em casa,
realizando as atividades praticas com a familia. Na semana em que estdo na escola,

além das aulas teoricas e praticas, aprendem nog¢des de higiene e de organizacgao,
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ja que as atividades sdo cooperadas entre os alunos, desde lavar a louga, até
organizar os quartos e lavar os banheiros. Com isso, os alunos aprendem muito
mais do que compartilhar momentos e respeitar os colegas, mas auxiliar e a
cooperar com as atividades diarias, a vivéncia em sociedade, o valor de respeitar e
organizar-se enquanto sujeitos criticos.

Assim como a escola base (tradicional) devem ser respeitados os 200 dias
letivo anuais, e as 800 horas que sao exigidas pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional. Dessa forma, o calendario da CFR deve conter 20 semanas de
aula, as chamadas “tempo escola” e 20 semanas na propriedade, chamado de
“tempo comunidade”.

Para atender as exigéncias do estado, segundo o PPP da Casa Familiar Rural
de Nova Laranjeiras/PR, s&o realizadas as avaliagbes de desempenho de cada
estudante que deve atender aos mesmos valores dos alunos da escola tradicional,
sendo nota igual ou superior a 6,0 (seis virgula zero) e frequéncia acima de 75%,

com direito a recuperagao de estudos, a CFR passa por:

Avaliacao institucional realizada ao final de cada ano letivo pelo
Coordenador do Setor ARCAFARSUL e pelo responsavel pela
Educacgao Profissional do NRE, através de questionamentos do grau
de satisfagdo, empenho, produtividade e perfil. [...] feita de acordo
com o questionario mandado pela SEED, respondido por todos os
setores educacionais da escola base. (PPP, 2015, p.31)

E realizada também “a avaliacdo curricular nos estudos pedagdgicos e o
Projeto Politico Pedagdgico € revisto anualmente pelos docentes, discentes e
comunidade e Associagédo da CFR.” (PPP, 2015) Faz parte da metodologia da CFR:

[...] o acompanhamento dos alunos egressos através de visitas
técnicas, participacdo de cursos e encontros. Por se utilizar uma
metodologia propria o sistema de avaliagéo inclui as notas trimestrais
e somativas, sendo 3,0 (trés virgula zero) - nota de Instrumentos da
Pedagogia Alternancia (desempenho observado pelos instrumentos
da pedagogia da alternancia e as mudancas ocorridas na
propriedade), 5,0 (cinco virgula zero) sao destinados para as provas,
sendo aplicadas obrigatoriamente duas provas escritas no valor de
2,5 (dois virgula zero) cada, e 2,0 (dois virgula zero) sao destinados
para os trabalhos realizados no Tempo Comunidade. Para os alunos
que apresentam dificuldade de aprendizagem sdo desenvolvidos
projetos de recuperagdo de conteludos simultdnea e paralela (na
semana tempo escola apoés o periodo das aulas). (PPP, 2015, p.31)
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Além das provas, notas, aulas praticas e tedricas, os alunos precisam
desenvolver o estagio obrigatério de acordo com o a Lei n° 11.788, de 25 de
setembro de 2008, e, ao final do curso, fazer um projeto de vida que consiste em
desenvolver uma atividade na propriedade rural, diferente do que ja existe, ou que
aprimore as ja existentes. A fim de demonstrar competéncia, qualidade e, de certa
forma, apresentar-se como sujeito social, preocupado com o bem estar da
sociedade em que vive.

O sujeito que estuda nesse modelo diferenciado de educag&o tera uma
chance a mais para ndo abandonar sua propriedade rural, pois sera consciente e
tera conhecimento técnico e pratico para pensar, propor, expor, inovar, a fim de
atingir seus objetivos. Para a CFR de Nova Laranjeiras/PR, exposto no PPP (2015),

percebe-se que € mais que uma escola que repassa conteudos, é

a luta por conquistar uma escola e que esta tenha a sua prépria
identidade, diante da grande diversidade, e que esta também tenha
uma metodologia diferenciada, € para nossa escola um momento de
pensar e propor com responsabilidade esta proposta, garantindo os
principios da identidade, diversidade e autonomia. (PPP, 2015, p.44)

O discurso apresentado pela CFR nos faz refletir quao importante € aprimorar
a realidade do sujeito, conhecer o aluno antes de aplicar conteudos cientificos.
Saber qual ideologia esse aluno carrega consigo em seu discurso, que sujeito &
esse que a escola esta construindo?

Ao apresentar a CFR, nessa metodologia, e a educacao diferenciada tao
importante ao jovem agricultor, precisamos entender e contextualizar a luta no meio
rural, fazendo um resgate histérico da agricultura no Brasil. Para fins de
compreensao, destacamos a area rural e sua trajetéria econdmica e social ao longo
do tempo, a fim de entendermos de onde veio a cultura e o cultivo da agricultura, e
em que momento ela foi sendo desvalorizada e também reconstituida.

Entender a demanda dos sujeitos da zona rural é fundamental para

entendermos a criticidade e a necessidade de uma educacgao voltada a esse publico.
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2.2. CONTEXTUALIZANDO A AGRICULTURA NO BRASIL

No Brasil, a educagao voltada ao meio rural passou por um longo processo de
mudancga, com “conquistas” e consequéncias. Embasada na agricultura do pais que
‘quase” era totalmente agricola, exportadora de produtos da terra, riquezas naturais
e de concentracdo de centros urbanos industriais. A histéria do Brasil, segundo
Fausto (1995), pode ser dividida:

[...] em trés periodos muito desiguais em termos cronolégicos: o
primeiro vai da chegada de Cabral a instalagao do governo geral em
1549; o segundo é um longo lapso de tempo entre a instalagdo do
governo geral e das ultimas décadas do século XVIII; o terceiro vai
dessa época a independéncia, em 1822. (FAUSTO, 1995, p.41)

A educacado sempre acompanhou a mudanca histérica do pais, e na época do
Brasil Colbnia, vivenciado durante o governo geral, por volta do século XVI, houve
uma alteragao também na estrutura rural e urbana no Brasil, ja que, segundo Fausto
(1995):

A populagéao da Colbnia viveu em sua grande maioria no campo. As
cidades cresceram aos poucos e eram dependentes do meio rural. A
propria capital da Col6nia foi descrita por Frei Vicente do Salvador,
no século XVI, como “cidade esquisita, de casas sem moradores,
pois os proprietarios passavam mais tempo em suas rogas rurais, sé
acudindo no temo das festas. A populagcdo urbana constava de
mecanicos que exerciam seus oficios, de mercadores, de oficiais de
Justica, de Fazenda de Guerra, obrigados a residéncia.” [...] Esse
quadro modificou-se, em parte, pela crescente influéncia dos grandes
comerciantes e pelo crescimento do aparelho administrativo, o que
aumentou o peso qualitativo das cidades (FAUSTO, 1995, p.41)

Nesta época, a educacéo ja era voltada a industria, ao trabalho assalariado,
contribuindo com o aumento qualitativo de pessoas nos centros urbanos e, em
consequéncia, um rapido esvaziamento rural, tempo em que muitas familias
entraram na estatistica do éxodo rural, superlotando os grandes centros urbanos.
Nessa inversao cultural do rural para a cidade, muitos jovens ndo aguentaram a
pressao social e desprestigiada do campo e tentaram melhores condigbes de vida
em outras profissdes.

Nesse processo de inversdo, do plantar e colher do meio rural, para o
produzir mecanicamente na cidade, podemos observar que, embora a agricultura

tenha sido configurada por muito tempo como centro de recursos para sobrevivéncia
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da maioria da populagdo, o foco tanto econdmico quanto educacional era de
industrializacdo em massa. Para tal atitude de migragdo do campo para cidade

encontramos em Oliveira; Fleck e Becker alguns motivos possiveis dessa mudanca:

Ao elucidar o fato de que um dos principais motivos do abandono do
agricultor de sua area rural € a pouca valorizagdo tanto econémica
como social, € de grande magnitude incentiva-lo ndo apenas
financeiramente, mas também socialmente e culturalmente, para que
0 pouco que resta de nosso meio rural formado por pequenos
agricultores, ndo se perca permanentemente em meio as
diversidades culturais e capitalistas existentes. Sendo assim, pode-
se inferir que os efeitos negativos do éxodo rural s&o relativamente
preocupantes, por apresentarem influencia direta sobre o meio
natural, no que condiz a destruicao de areas de preservagao para o
desenvolvimento do latifundio, e também sobre o meio social,
destruindo a cultura tradicionalista do povo migrante, bem como, o
aumento das grandes concentragdes urbanas, causadoras de
catastrofes incalculaveis em episédios diversificados em varias
partes do mundo. (OLIVEIRA; FLECK; BECKER, 2011, s/p)

Com a evolugdo das industrias e comércios, foram poucas as familias que
permaneceram no campo, pois a maioria das terras se tornou grandes fazendas,
com pouco interesse pela natureza e preservacao, tudo o que lhes convinha era
destruir as reservas naturais para garantir maior produtividade. Os pequenos
produtores que permaneceram no campo encontraram dificuldades de subsisténcia
para manterem-se na atividade rural, pode se dizer que sua ideologia e discurso
foram sendo apagados pelo poder de outras, o sujeito social perdeu forgas diante de
enfrentamentos sociais.

Segundo Abramovay (1998), na medida em que surgem as cidades, os
centros urbanos, a categoria de fazendeiros (grandes proprietarios), o rural é visto
apenas como espaco de atividade econémica ou de lazer e ndo como espacgo de
vida.

Nos ultimos dez anos, relativamente, que no Brasil houve um grande avango
no que se refere a valorizagdo dos agricultores, com incentivo ao desenvolvimento
das pequenas propriedades, e tentativa de melhor inserir os agricultores na vida
social, porém a ideologia posta pelos grupos dominantes, de procurar melhores
condi¢cbes de vida nos grandes centros ainda € muito presente, fazendo com que as

familias deixem o campo pela cidade, o cultivo da terra pelo trabalho assalariado,
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sem buscar alternativas de renda para a propriedade. A falta de incentivo e
possibilidades de construcdo de sujeitos sociais criticos capazes de discursos
embasados nas relagdes sociais e realidades faz com que esses grupos menores
sejam passiveis a outras ideologias, e desistentes de sua prépria realidade.

Existem alguns projetos que visam a realidade social, com finalidades de
melhorar a vida do agricultor por meio da produgcdo na pequena propriedade,
diversificando os produtos e quantidades, como, por exemplo: as atividades do
Programa Compra Direta nos municipios, que tem como objetivo comprar o
excedente da produgao das familias gerando renda e, com isso, a permanéncia das
familias no meio rural. Porém, a classe detentora do poder, ao propor algumas
acdes a fim de atender aos suijeitos criticos, direciona muitas outras aos grandes
produtores rurais, fazendo com que muitos que ndo tem acesso, ou que nao tem
essa construcao critica e social, se “acostume” com a realidade posta pelo poder.
Abramovay (1998), sob essa perspectiva, elenca que esses foram os que mais se
beneficiaram com as politicas voltadas a modernizagdo da agricultura, e com os
estimulos do crédito subsidiado.

E nas palavras de Oliveira; Fleck e Becker (2011) que entendemos como um
dos motivos do abandono do agricultor de sua area rural é a pouca valorizagao tanto
econdmica como social, o sujeito ndo tem condigcbes de criar-se critico, ele é
condicionado ao que o poder impde, neste sentido € que a CFR busca métodos de
estimular as familias agricultoras a se manterem no campo, sendo sujeitos criticos,
com discursos sociais e ideologias voltadas as suas realidades, com garantia de
renda e condigao de vida humana e social.

Para Abramovay (1998), no rural moderno, as condigbes de vida do
camponés tradicional ndo sao necessariamente inferiores as do trabalhador urbano,
o que diferencia € a forma como ambas sdo vistas. O que difere € a consciéncia
critica do sujeito, a forma de discurso apresentado, a ideologia posta como a correta,
a melhor sucedida.

Diante dos fatos apresentados, e da necessidade da construgao de sujeitos e
de discursos criticos e sociais, e diante da demanda pela valorizacdo do campo e
das pessoas que nele vivem, é que encontramos na CFR um espaco diferenciado de
ensino voltado ao meio rural, contribuindo com os anseios e as necessidades dos

moradores do campo, numa tentativa de capacitar o jovem agricultor, como sujeitos
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criticos, para além de assumir a sucessao familiar no campo, ser capaz de gerar
renda e bem estar por meio de atividades na agricultura.

Além de identificarmos e conhecermos a longa trajetéria da CFR e também da
agricultura no Brasil, precisamos entender o processo educacional que se tornou
marco fundamental na continuidade do modelo educacional proposto pela CFR, que

fez com que esse ensino fosse diferenciado, o qual chamamos de PA.

2.3. PEDAGOGIA DAALTERNANCIA

Em primeira instancia € preciso compreender o termo pedagogia como toda
técnica utilizada para a educagdao, como sendo métodos de encaminhamento
educacional, praticas ou estratégias de aprendizado. Para Franco; Libaneo; Pimenta
(2011), a Pedagogia esta vinculada a ac&o formativa ou educativa em todas as
circunstancias da vida. Como a pedagogia liga a educagéo a sociedade.

A pedagogia recebeu varias terminologias devido as

[...] instituicbes de formacgédo de educadores incidirem posicoes que
identificaram os estudos sobre o fendmeno educativo, ora como
Pedagogia geral (Ciéncia Pedagdgica), ora como Ciéncia da
Educagéo ou Ciéncias da Educacéo e até a identificacdo da
Pedagogia com o ensino. (FRANCO; LIBANEO; PIMENTA, 2011,
p.59)
Como todo processo de reconhecimento a algo novo, a pedagogia passou por
longo processo de constituicdo, caracterizagdo, conhecimento até que pudesse ser
conhecida e aperfeicoada como ramo da educacdo. No Brasil, foi confundida com

didatica, e s6 definida posterior como:

[...] o termo Pedagogia designa um determinado campo de
conhecimentos com especificidade epistemoldgica, cuja natureza
constitutiva é a teoria e a pratica da Educagéo ou a teoria e a pratica
da formac&o humana, e a Didatica, o ramo da Pedagogia que trata
do processo de ensino e aprendizagem. (FRANCO; LIBANEO;
PIMENTA, 2011, p.61)

Neste sentido, podemos aprimorar o conceito de pedagogia aos métodos
educacionais capazes de agir na formagao educacional e humana. Sendo assim,
todo e qualquer processo de aprendizagem pode ser compreendido como uma parte

da pedagogia, que ndao necessariamente tenha que estar vinculada a uma escola,
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mas sim as teorias e praticas, pois educag¢ao nao é constitutivo exclusivo das salas
de aula, mas de toda sociedade.

Ao conceituar pedagogia, precisamos entender que ao longo do tempo houve
estruturas de formagao nas instituigdes de ensino, sendo caracterizadas como trés
grandes tendéncias, ou trés grandes correntes, importantes para identificar as

concepgdes de aprendizagem de cada época:

Corrente da pedagogia tradicional centralizada no programa e no
docente; Corrente da pedagogia ativa centralizada na pessoa em
formacéo; e Corrente da pedagogia centralizada na realidade que
pode também ser chamada de corrente da pedagogia da
complexidade e na qual se situe a Pedagogia da Alternancia.
(GIMONET, 2007, p.108)

A primeira corrente, a da pedagogia tradicional, € aquela mais utilizada pelas
escolas, em que ha um programa a ser cumprido e o professor € detentor do saber,
o aluno € um mero espectador e receptor de conhecimento. Segue os modelos do
sistema educacional imposto pelo estado, que segundo Gimonet (2007), apresenta
uma organizagao escolar do tipo racional, burocratico e diretivo.

A segunda corrente, a da pedagogia ativa, € também conhecida como escola
nova, em que o aluno tem autonomia de aprendizado, o docente € um mero
mediador do conhecimento, mostra, mas néao interfere. O aluno aprende, se forma e
se educa, o docente se adapta ao aluno. De acordo com Gimonet (2007), esta
orientagdo pedagodgica acentua a autonomia da crianca e sua especificidade em
relagdo ao adulto.

E a terceira corrente € centrada na realidade, englobando a Pedagogia da
Alternancia, como aquela em que o conhecimento e o aprendizado estdo em todos
os lugares, ndo soO na sala de aula, em cada pessoa desde seu nascimento constroi
sua formacado educacional ao longo do tempo. A escola deve ser adaptada a
realidade do aluno, unindo a teoria a pratica diaria, tendo em vista que a vida fora da
sala de aula € mais ampla que dentro da escola. Gimonet (2007) “considera todos os
componentes da vida da pessoa e da instituicdo escolar como cadinho de formacgao
e de educacgao.” Nesta corrente, a alternéncia se instaura, na tentativa de unir a

teoria com a pratica, cuja qual teve seu inicio ha muito tempo.

A alternadncia ndo é de ontem. A aprendizagem das profissdes
aconteceu durante muito tempo por imitacdo e transmissao direta no
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terreno da pratica. Sem duvida, alguns processos de alternancia
entre a teoria e a pratica existiram em tempos mais recuados, mas é
na Idade Média que um deles aparece, na Franga, como
compagnonnage — ou seja, um tipo de associagdo que visa a
instrugao profissional e a ajuda mutua, uma corporagéo. (GIMONET,
2007, p.112)

A PA: foi utilizada em muitas experiéncias, por trabalhar com a teoria e a
pratica, contribuindo com o conhecimento da profissdo, da realidade das criangas e
jovens. Nos séculos XVI e XVII, destacam-se atividades para minimizar o problema
de criangas abandonadas a miséria, num intuito de inclui-las no ambiente natural e
social, com perspectiva na prépria realidade. Nos séculos XVII e XVIII, criou-se,
entre outras, “a escola dominical’, que atendia as criangas somente no domingo,
pois durante a semana elas precisavam trabalhar.

Em XVIII, um grupo de engenheiros foi a campo aprender junto com seus
professores sobre a arquitetura, numa perspectiva de alternancia. Depois, na era da
industrializagdo, em que, nos termos de alternédncia, que une a pratica e o
conhecimento, as escolas atendiam a demandas das industrias capacitando para o
mercado de trabalho produtivo. Por muito tempo a alternancia era considerada como
a aprendizagem de profissées. (GIMONET, p.112-115, 2007) Em paralelo a essas
escolas e experiéncias é que surgiu também as CFR ao modelo da PA, conforme
Parecer n° 001/2006 da SECAD/MEC,

No Brasil, a denominada Pedagogia da Alternancia foi introduzida,
em 1969, no Espirito Santo — Movimento de Educagdo Promocional
do Espirito Santo / MEPES — a partir de Anchieta, encontrando rapida
expansao com a orientacdo dos Padres Jesuitas. Nesse estado e em
mais quinze Unidades da Federacido Brasileira a alternancia mais
efetiva € a que associa meios de vida socio-profissional e escolar em
uma unidade de tempos formativos. Tais sdo as Escolas Familias
Agricolas (EFA). (BRASIL, 2006)

A PA com a proposta francesa, de um modelo diferenciado de educagao,
busca emergir a realidade ao conhecimento técnico e tedrico, e a partir de
discussbes, e formacgbes discursivas, acrescidas de lutas e disputas, a PA ficou
conhecida e respeitada no Brasil, na perspectiva educacional, principalmente nas
CFR.

3 Pedagogia da Alternancia: método de ensino que utiliza a teoria e a pratica, trabalhando com a escola e a comunidade
alternando conhecimento, uma semana na escola (teoria), uma semana em casa (aplicando a teoria na pratica).
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Posterior a um longo periodo das primeiras experiéncias das CFR
implementadas, no Brasil, expandiu-se o campo discursivo no ambito educacional
como um método de ensino diferenciado, o qual ganhou espacgo e legalidade,
embasado em 1996, pela Lei de Diretrizes e Bases — Lei n® 9394/96, a qual prevé,
no Art. 23:

A educacao basica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos,
grupos né&o-seriados, com base na idade, na competéncia e em
outros critérios, ou por forma diversa de organizagdo, sempre que o
interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar.
(BRASIL, 1996)

A partir da possibilidade de interpretacdo pedagdgica, regulamentada pela
“alternancia regular de periodos de estudos” e pela “forma diversa de organizagao”,
€ que foi possivel desenvolver pelo modelo francés das MFR, denominada no Brasil
como PA, sendo caracterizada por um ensino diferenciado, voltado a realidade do
estudante, levando em consideragao o exterior da sala de aula, a vivéncia fora da

escola. Com base também no Art. 28, da LDB:

Na oferta de educagao basica para a populagao rural, os sistemas de
ensino promoverao as adaptagdes necessarias a sua adequacgao as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente: | -
conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais

necessidades e interesses dos alunos da zona rural; Il - organizagao
escolar propria, incluindo adequacao do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condi¢cbes climaticas; Ill - adequagdo a

natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996)

O artigo acima prevé diferentes organizagdes no sistema de ensino, focando
sempre no processo de aprendizagem, garantindo a populagéo rural adaptagdes as
especificidades do campo e da regido visando a educagao basica de qualidade. A
LDB contempla ainda no:

Artigo 22 — A Educacédo Basica tem por finalidades desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores. (BRASIL, 1996)

Esse método voltado para as diferentes realidades do campo, a varios grupos
e comunidades, possibilita ao aluno uma maior interagdo entre o conhecimento e a

pratica. Neste universo de especificidades, encontram-se historias de vidas
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diferentes, cada qual com sua realidade, mas que se engajam numa mesma
tentativa de aprender. Conhecimento este adquirido tanto na escola quanto nos
periodos em casa, € na comunidade. A PA atende as demandas diferenciadas da
sociedade embasadas pela LDB, proporcionando aos estudantes um contato maior

com a pratica diaria, advindas do meio rural.

Gimonet (2007, p.119) traz que “a alternancia surge como um recurso”, com
quatro finalidades: a primeira como meio de orientacao profissional; a segunda como
adaptagdo ao emprego, sendo que a escola deve permitir ao estudante que
ingressar no profissional a implementagao e a utilizagdo rapida da formacgéao tedrica
e pratica; a terceira enquanto qualificagao profissional, unindo a escola e a empresa
ou propriedade sem confrontar um com o outro; e a quarta finalidade a da formacéao
geral, que n&o se trata de passar por cima do ensino tradicional, mas de oferecer
outras vias de formacao pessoal, profissional e educativa. Compreender a PA, para
Gimonet (2007), significa:

[...] perceber, além dos procedimentos acionados e dos jogos
institucionais, que é o “alternante” — e ele s6 — que esta no centro da
complexidade, que constrdi, aprende, se forma, se educa, cresce do
seu jeito obedecendo os processos permanentes de auto-
organizagdo, de autoconstrucdo, de autonomizagdo progressiva. E
perceber, em seguida, que os monitores tém como missédo de propor
os instrumentos e as atitudes apropriadas para facilitar a
orquestracao de todos os componentes de formagao e de educagao
ao alcance de cada alternante. (GIMONET, 2007, p.153)

Ou seja, a PA busca, além de auxiliar na construcdo do conhecimento,
demandar utilidade para tal aprendizado do estudante, que este utilize os
ensinamentos diretamente em suas atividades diarias, para que o ensino nao fique
vagando perdido dentro dos conteudos, mas que tenha uma pratica diaria, no

processo de construgédo do ensino e aprendizagem por meio da teoria e da pratica.

Com a alternéncia tenta-se juntar, alcancar, unificar, embora sempre
muito parcialmente, tudo isto. [...] Uma outra escola em tempo
integral, no dia-a-dia da vida, em varios lugares, para estudar,
aprender, continuamente, de maneira inter e transdisciplinar. Uma
outra escola que nao opde mais a teoria e a pratica, porque existe
pratica, teoria, conceito em todo lugar. Porque a mao e o
pensamento se juntam sempre. Porque o saber é a agdo e a agéo €
o saber. Um outro paradigma escolar a adquirir a tornar vivo, mas
que supde desfazer-se do anterior que nos modelou. Evolugao, e até
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as vezes revolugao, a operar nas nossas cabecgas. (GIMONET, 2007,
128-129)

Um novo campo educacional abriu portas a um ensino diferenciado, que
valorize o aluno enquanto sujeito na sociedade, capaz de conhecimento tedrico, e de
prioridades praticas. Ou seja, um aluno que aprende na teoria, € que coloca em
pratica no seu dia a dia, valorizando o que faz, e ao mesmo tempo aperfeigoando
seu trabalho.

Ao trabalharmos com a PA na CFR, focamos nos alunos agricultores, ou com
interesse pelo meio rural, campo este que por muito tempo ficou a mercé dos olhos
publicos, extinto de valorizagao social e econdmica, principalmente os pequenos
produtores familiares, que se viram encurralados pelos grandes fazendeiros, tendo
que se submeter ao trabalho assalariado para sobrevivéncia, sem muita perspectiva
de vida no campo.

E importante recordar que ha documentos que legalizam tanto a PA quanto a
CFR, conforme listados abaixo, porém ndao ha um unico documento que estabeleca
como deve funcionar a PA, pois ela € um modelo de ensino, assim como as escolas
tradicionais, ambas sdo regulamentadas pela LDB e outras instrugbes que a
regulamentam. Alguns documentos s&o importantes para entender as bases legais
da PAe CFR:

> Lein®9.394, de 20 de dezembro de 1996 — LDB, principalmente os artigos,
22,23, 24, 28 e 34;

» Parecer n° 001/2006 da SECAD/MEC dispbe sobre os dias letivos para a
aplicacao da Pedagogia de Alternancia nos Centros Familiares de Formacgao por
Alternéancia (CEFFA);

» Resolugdo CNE/CEB 1, de 03 de abril de 2002, que institui Diretrizes
Operacionais para a Educacgéo Basica nas Escolas do Campo;

» Instrucdo N° 01 / 2016 — SUED/SEED, Orientagbes para atuagcéo nas
Casas Familiares Rurais;

» Parecer N° 97/06-CEE/PR que trata da proposta de implantacéo de Ensino
Fundamental — anos/séries finais, nas Casas Familiares Rurais;

» Pareceres N° 580/06, 33/13, 20/12, 13/14 e 595/14, do Conselho Estadual
de Educacao, sobre a Proposta Pedagogica dos Cursos Técnicos em Agropecuaria,
Agricultura, Agroecologia, Agroindustria e Alimento de Educacéo Profissional Técnica
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de Nivel Médio com desenvolvimento curricular na pedagogia da alternancia, para
funcionar nas Casas Familiares Rurais;

» Resolucdo N° 3078/2010 que instituiu o programa de apoio técnico e
pedagogico as Casas Familiares Rurais;

» Instrucdo N° 002/2010 — SUED/SEED que trata sobre a formagao do
professor para atuar nas Areas de Conhecimento nas Casas Familiares Rurais;

» Instrugdo N° 008/2010 — SUED/SEED que trata de orientagbes para as
Casas Familiares Rurais do Estado do Parana.

Embasados em leis, instrucdes e pareceres € que a PA e a CFR construiram

espacgo na educacgao, reconhecendo o campo como lugar para aprender e para viver,

[...] pois a Educacdo do Campo é assunto estratégico para o
desenvolvimento sécio-econdmico do meio rural e a Pedagogia da
Alternancia vem se mostrando como a melhor alternativa para a
Educagao Basica, neste contexto, para os anos finais do Ensino
Fundamental, o Ensino Médio e a Educacao Profissional Técnica de
nivel médio, estabelecendo relagdo expressiva entre as trés agéncias
educativas — familia, comunidade e escola (BRASIL, 2006)

2.4 CFR - UMA ESCOLA DIFERENTE

A CFR é uma escola que busca unir a teoria a pratica, regido por um PPP e
por Regimento Interno, obedecendo a Base Nacional Comum, as Diretrizes
Curriculares Nacionais e as Orientagcbes para o Ensino Médio, em consonancia com
a PA, e aos objetivos da CFR. De acordo com o PPP da CFR de Nova

Laranjeiras/PR,

A Casa Familiar Rural € um ambiente educativo dentro do meio rural,
para a formacdo de adolescentes e jovens rurais, visando uma
educacado personalizada e uma formagao integral, a partir da sua
realidade. A Casa Familiar Rural € administrada por uma Associa¢ao
das familias da regido, através de um Conselho de Administragéo
que representa as comunidades, que € eleito a cada dois anos em
Assembleia Geral. Essa Escola é mantida pela ARCAFAR SUL
(Associagao das Casas Familiares da Regidao Sul do Brasil), 6rgaos
publicos e privados Municipais e do Estado, Prefeituras,
Cooperativas, Sindicatos, Associacbes e Secretarias. Os alunos
contribuem trazendo o que produzem em sua propriedade para a
alimentagdo enquanto permanecem na Casa. As Secretarias de
Estado da Educagdo e da Agricultura, apoiam financeiramente e
assessoram pedagogicamente. (PPP, 2015, p.4)
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As CFR tém fungbes escolares, mas também, familiares e de comunidade,
pois trabalha com todos os meios e fatores que se caracterizam uma instituicao
“familiar”, em que a familia e a comunidade se engajam na educacgao do aluno, a fim
de aperfeicoa-lo para o dia a dia no campo, criando um sujeito critico e atento as

demandas sociais.

A Escola Casa Familiar Rural tem a tarefa de oferecer aos jovens do
meio rural uma formacao integral, que lhes permitam atuarem no
futuro, como profissionais, além de se tornarem individuos em
condigbes de exercerem a cidadania em sua plenitude e melhorar a
qualidade de vida do meio rural desenvolvendo o espirito associativo
possibilitando a permanéncia do mesmo no campo com padrdes de
vida compativeis com o mundo atual, e a continuidade de seus
estudos. (PPP, 2015, p.6)

Os conteudos curriculares da CFR sao distribuidos em trés grandes areas do
conhecimento: Ciéncias da Natureza e Matematica; Ciéncias Humanas; e

Linguagens, Tecnologia e Codigos, pois:

O Plano Curricular ou Plano de Formacao é formulado com base nos
conteudos definidos em nivel nacional para o Ensino Fundamental ou
Ensino Médio e ou Ensino Supletivo (Educacgéo de Jovens e Adultos)
mais as matérias de ensino técnico, de acordo com as caracteristicas
de cada unidade educativa. (BRASIL, 2006)

Para Gimonet (2007), na educagao por alternéncia ha uma relacéo entre a
propriedade — escola — propriedade, numa mutua colaboragcdo de ambos, com
finalidade de formar sujeitos criticos, com discursos voltados a realidade, como
exemplifica no quadro abaixo:

Quadro 1: Relagao propriedade e escola

PROPRIEDADE/FAMILIA/ ESCOLA RETORNO A PROPRIEDADE /
COMUNIDADE FAMILIA / COMUNIDADE
Experiéncia pré-adquirida Formalizagdo Aplicacdo
Observagdo e analise Conceitualizagdo Experimentacdo
Saber empirico Saber Tedrico Acdo

Quadro 1: Fonte: (GIMONET, 2007, p.30) adaptado pela pesquisadora

Nesta perspectiva, ou chamada por Almada (2005) de sequéncia de
alternancia, os conteudos precisam estar em consonancia com atividades de acordo
com a realidade do aluno, para isso € que os Planos de Trabalho Docente, em que

cada disciplina organiza seus conteudos, sao aplicados na CFR, por meio de temas
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geradores, ou seja, em cada semana é trabalhado um tema, e todas as disciplinas
devem adequar-se de forma a trabalhar o conteudo aplicando ao tema a ser
estudado naquela semana.

A fim de viabilizar a organizagédo dos temas geradores sado utilizadas algumas
atividades, ou também chamados de instrumentos metodolégicos para
operacionalizar a interagcao entre a propriedade/familia, com objetivos de conhecer e

de atender a demandas reais.

Esses instrumentos sdo dindmicos no sentido de sua
operacionalizagdo e, também, garantem uma interagdo permanente
entre familia-escola-jovens. Estes instrumentos se constituem do
Plano de Estudo, Folha de Observacado, Caderno da Realidade,
Visitas e Viagens de Estudos, Visitas as Familias, Estagios e Seroes.
(ALMADA, 2005, p. 55)

Cada um destes “instrumentos” diz respeito a uma atividade especifica
com objetivos diferentes, que ao final se completam para explorar o0 maximo de
conhecimento possivel e de aproveitamento de todos os espagos de aprendizagem.
. Planos de estudos é “um guia de trabalho, determina, em boa parte, a
motivacao do alternante e dos adultos que o acompanham,” (GIMONET, 2007, p.35)
em que o aluno deve desenvolver durante o tempo em que permanece na
propriedade, levando na semana seguinte para a aula, apresentando aos demais
colegas.

o Folha de Observagdo é uma ficha com perguntas realizada pelos
professores sobre a realidade do aluno, no intuito de contemplar conteudos nao
trabalhados, ou trabalhados de forma sucinta. Os alunos devem responder junto
com a familia, instigando a pesquisa e o conhecimento em conjunto com os
familiares.

o Caderno da Realidade sao anotacdes que os alunos fazem do aprendizado
dia a dia, como um diario de atividades realizadas na CFR e na propriedade,
podendo ser utilizado também para expor aos colegas suas experiéncias

vivenciadas ao longo do processo na CFR. De acordo com Borges (2011),

O caderno de realidade € um espago em que o jovem registra e
anota as suas reflexdes, os estudos e aprofundamentos. E o lugar
onde fica ordenada boa parte das experiéncias educativas
acontecidas na CFR. O CR (caderno de realidade) é ainda um
documento que mostra a histéria do aluno, através dele os pais ficam

56



por dentro dos acontecimentos da escola, podendo assim contribuir
com sugestodes e conselhos. Este material acompanha o aluno dentro
e fora da CFR. (BORGES, 2011, s/p)

o Visitas e Viagens de Estudos sao organizadas de acordo com cada tema
gerador, a fim de propiciar ao aluno o conhecimento pratico sobre a teoria, de
‘confrontar o conhecimento de cada um e da familia com os conhecimentos dos
outros [...] € um momento que possibilita a troca de experiéncias e a apropriagao do
conhecimento” (BORGES, 2011, s/p)

o Visita as familias é a presenga dos monitores e dos professores na
realidade do aluno. As visitas sdo realizadas na semana em que o aluno esta no
tempo comunidade, ou seja, na semana em que ele esta na propriedade. Ademais,
tem o objetivo de aproximar também os profissionais a realidade dos alunos.

. Estagios € o momento em que o aluno se vé frente aos desafios reais, é
quando ele descobre sozinho, problemas e formas de resolvé-los em situagcbes
concretas. Segundo Borges (2011), o estagio ajuda o aluno na sua definigao
profissional, séo trabalhos orientados por orientadores de estagio, formadores e
colaboradores da escola.

. Serées, de acordo com Azevedo (2005),

Sao reunides ordinarias dos alunos, no periodo noturno, sob a
coordenacao de pelo menos um professor. [...] sdo feitos debates,
discussoes, palestras, projecdes de filmes, apresentacdes musicais e
de teatro, etc. Neles sdo tratados os mais diferentes assuntos,
variando desde a educacgao religiosa, orientagcdo sobre drogas,
sexualidade, problemas disciplinares, promogdes escolares,
tecnologia agropecuaria, estudo dirigido, conforme a necessidade, o
interesse e a oportunidade. (AZEVEDO, 2005, p.7)
Além desses instrumentos apresentados por Almada (2005), outras atividades
sado desenvolvidas na CFR, por meio da PA, com a finalidade de aperfeicoamento e
de aprendizagem dos alunos, como expde Borges (2011):
. Colocagdo em comum que € um momento dentro da CFR, em que os
alunos podem expor suas duvidas, apresentar suas descobertas, dificuldades, fazer
uma troca de experiéncias sobre o que foi estudado e apresentado durante o
processo sobre o tema gerador, bem como os pontos positivos e negativos, numa

espécie de autoavaliagao e colaboragdo com os demais colegas.
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o Intervengbes Externas ou Palestras que servem como aprofundamento de
temas especificos de interesse dos alunos.

o Projeto Profissional de Vida do Jovem ou também chamado de projeto de
vida € uma atividade orientada, em que o aluno ao final do curso precisa colocar em

pratica alguma atividade pesquisada.

Ao iniciar seus estudos na CFR, o jovem sera orientado a construir
seu projeto de vida. Serd& um meio de o jovem concretizar as
pesquisas do Plano de Estudos, buscando conhecer melhor a
realidade que envolve, a partir disso, comega a pensar no seu futuro
como profissional montando um projeto que dé um norte a sua vida
que pode ser aplicado na sua comunidade ou fora dela. (BORGES,
2011, s/n)

A CFR e a PA trabalham com uma vasta quantidade de atividades escolares e
sociais, que requerem muita dedicacdo, ndo s6 dos professores, coordenadores,
equipe técnica e demais profissionais, mas também dos alunos, pais e comunidade
em geral, pois formar sujeitos criticos nao é tarefa facil.

O calendario escolar da CFR deve ter vinte semanas em sala de aula e vinte
semanas no tempo familia/comunidade, a fim de atender aos 200 dias estabelecidos
pela LDB. Segundo o relator Murilio de Avellar Hingel do Parecer n° 001/2006 da
SECAD/MEC:

O calendario escolar quando de sua elaboragao tem presente os
aspectos: sociocultural, participativo, geografico e legal. A carga
horaria anual ultrapassa os duzentos dias letivos e as oitocentas
horas exigidas pela Lei de Diretrizes a Bases da Educac&o Nacional.
Os periodos vivenciados no centro educativo (escola) e no meio
sécio-profissional (familia/comunidade) sdo contabilizados como dias
letivos e horas, o que implica em considerar como horas e aulas
atividades desenvolvidas fora da sala de aula, mas executadas
mediante trabalhos praticos e pesquisas com auxilio de questionarios
que compdem um Plano de Estudo (MEC, 2006, p.4)

Em cada semana de aula na CFR é desenvolvida atividades relacionadas a
um tema gerador, que norteia todo o conjunto de aprendizagem. Para Paulo Freire,

segundo Vasconcelos, temas geradores:

Sao os temas relativos as aspiragdes, ao conhecimento empirico e a
visdo de mundo dos educandos que, captados e estudados pelo
educador, tornam-se base para o conteudo programatico da
educacao dialégica de um grupo determinado. (FREIRE, apud
VASCONCELOS, 2006, p.182)
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Os Temas Geradores sao escolhidos a partir de uma investigagéo realizada
pelos monitores no local em que as CFR estao localizadas, a fim de atender,
primeiramente, as necessidades locais. Freire, segundo Vasconcelos, conceitua a

palavra geradora advindo do contexto dos estudantes, ou seja,

Constitui-se como a unidade basica na organizagao do programa de
atividades e na futura orientacdo dos debates nos “circulos de
cultura”. As palavras escolhidas variam conforme o lugar, sendo
recolhidas do meio e posteriormente selecionadas. (FREIRE apud
VASCONCELOS, 2006, p.148)

Com esse conceito de palavras geradoras, também os temas geradores
elencam varios temas possiveis, juntando os temas sugeridos pela comunidade e
outros de acordo com a cultura regional, o conjunto de profissionais da CFR, se
reune e define um tema gerador para cada uma das 20 semanas do ano, € nos trés
anos do ensino médio.

O ideal é que o levantamento de temas seja realizado todo ano, embora nao
sejam percebidas muitas mudangas de um ano para outro. As orientacbes da
ARCAFAR/SUL é de que seja atualizada a lista de temas a cada dois anos, pois,
para a implantacdo de uma CFR, ja é realizada uma pesquisa para tais fins. Nesta
atualizacdo anual dos temas geradores, € fundamental observar o que foi aplicado
em uma determinada série para que ela ndo se repita nas demais, levando em
consideragao que as trés séries sdo uma sequéncia de conhecimentos.

Esse processo de investigagdo a comunidade local propicia que o0s
estudantes opinem sobre seus interesses particulares, fazendo com que se sintam
motivados a estudarem e a obterem maior conhecimento sobre temas de sua
realidade. Alguns temas sdo comuns a todas as CFR tanto pelo fato de serem
fundamentais como agua, solo e fruticultura quanto pelo fato de serem conteudos
atuais como € o caso da Agroecologia.

Citamos alguns temas geradores que sao utilizados pelas CFR: Conceitos
basicos de solo, agua e ar; Suinocultura; Manejo de plantas nativas; Forragicultura;
Manejo de pomar; Controle de pragas e doencgas; Sanidade agropecuaria;
Bovinocultura de leite e gado de corte; Cooperativismo; Paisagismo e jardinagem.

Melhoramento Genético; Processamento de leite e derivados; Processamento e
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armazenamento de frutas; Ovinocultura e Caprinocultura; Sistema agroecolégico;
Pastagens; Turismo rural, entre outros temas que podem ser enfatizados
dependendo da regido e do interesse da comunidade (PPP, 2015).

Os temas geradores sdo diretamente ligados a realidade do aluno, e isso faz
com que ele se sinta motivado ao conhecimento. Alguns temas s&o escolhidos
ligados a datas comemorativas e ao calendario agricola, como a semana da agua,
dia do agricultor, época de plantio, colheita, entre outros aspectos que podem ser
utilizados de acordo com o tempo da agricultura ou pecuaria. Isso propicia que o
aluno, de imediato, possa utilizar os conhecimentos tedricos da CFR com o que esta
vivenciando naquele momento, em sua propriedade ou em contato com outras
propriedades.

Para Freire, € muito importante a escolha dos temas geradores, pois esses

temas serdo enfoque para todas as atividades da semana.

Advertidos destas relagdes, os educadores dardo o maximo de
atencgdo a escolha das palavras geradoras, bem como a redagao dos
textos de leitura. Estes devem levar em conta homens e mulheres
em seu contexto em transformacao. Nao podem ser meras narragdes
da nova realidade, nem tampouco revestir- se de sentido
paternalista. (FREIRE, s/p.1981)

Apds definidos os temas geradores que deverao ser aprimorados no ano, faz-
se a divisao dos temas um para cada semana e séries, lembrando que a 32 série
obrigatoriamente desenvolve o chamado Projeto de Vida, e precisam ser reservadas
algumas semanas para o desenvolvimento, a produgdo, a corregdo e a
apresentacao deste projeto. Abaixo, ha um quadro que exemplifica a divisdo dos
temas geradores:

Quadro 2: Cronograma de Temas Geradores

Semana 12 Série 22 Série 32 Série
A Familia e o Trabalho Meios e fatores de Orientagao Profissional
producgao

1 Casa Familiar Rural Solo da Regido e seuSilagem
Manejo

2 Etica e moral nas relacdesPastagens de Inverno eGado de Leite

socio econdmicas Forragens

3 Saude da Familia Tipos de Pastagens Alternativas de Energia na
adaptadas a Regi&o Propriedade

4 Ecologia e Habitat Natural ~ Agropecuaria de  ClimaAgroindustras Familiares
Temperado

5 Avicultura Cultura do Milho Transgénicos

6 Agroecologia Capital da Propriedade Gado de Corte

7 Alternativas de Producao Piscicultura Pastoreio Voisin
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8 Ovinocultura

Mecanizagéo Agricola

Etica Profissional

9 Adubacao

Organica e Colheita e Armazenagem

Técnicas de Trabalho em

Compostagem Grupo e Palestras
10 Administragdo e Organizagdo Suinocultura Projetos Agropecuérios
da Propriedade
11 Horta Estudo de Mercado ePPVJ e Relatério de Estagio
Comercializacao
12 Agricultura Convencional Sistema Silvipastoril PPVJ e Relatério de Estagio
13 Caprinocultura Animais Domeésticos ePPVJ e Relatorio de Estagio
Silvestres
14 Pomar Poda PPVJ e Relatério de Estagio
15 Conservacdo dos RecursosCulturas Alternativas nasPPVJ e Relatério de Estagio
Hidricos Pequenas Propriedades
16 Manejo Integrado de PragasApicultura PPVJ e Relatério de Estagio
e Doengas
17 Vacinas, Conservagéo e ViasMétodos de Irrigagdo ePPVJ e Relatério de Estagio
de Aplicagao Hidropdnia
18 Associativismo e Criacao de Bezerros PPVJ e Relatério de Estagio
Cooperatismo

19 Legislacdo Ambiental

Manejo de Florestas

PPVJ e Relatério de Estagio

20 Bicho da Seda

Estagio

Formatura

Quadro 2: PPP, 2015, p.38-40, adaptado pela pesquisadora.

Com os temas geradores definidos, define-se o cronograma de aulas do

periodo em que estdo na escola, respeitando a grade curricular das disciplinas

basicas e as de conhecimento técnico de cada semana.
A organizagao de aulas e horarios, nao se modifica ao longo do ano como no
exemplo de uma turma da 12 série do ensino médio, conforme abaixo:

Quadro 3: Cronograma de aulas e horarios.

Horario Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
7:00 - 7:50 Café da manha
7:50 - 8:40 Administragcdo  &undamentos deGeografia Filosofia Lingua
Extensdo Rural Agroecologia Portuguesa
8:40 - 9:30 Administracdo  &undamentos deGeografia Filosofia Lingua
Extensdo Rural Agroecologia Portuguesa
9:30-10:20 Solos Fundamentos délorticultura Horticultura Lingua
Agroecologia Portuguesa
10:20-10:40 Intervalo
10:40-11:10  Arte Educacao Fisica Histéria Sociologia  Atendimento
11:10-12:00  Arte Educacao Fisica Histéria Sociologia  Atendimento
12:00-13:00 Almoco
13:00-13:50 Matematica Pratica Biologia Producao Pratica
Vegetal
13:50-14:40 Matematica Pratica Biologia Producao Pratica
Animal
14:40-15:30  Solos Pratica Producdo Producao Pratica
Vegetal Animal
15:30-15:50 Intervalo
15:50-16:40 Fisica Pratica Quimica Lingua Pratica
Estrangeira
Moderna
16:40-17:30  [Fisica Pratica Quimica Lingua Pratica
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Estrangeira

Moderna
17:30-19:30 Intervalo para atividades da CFR e banho
19:30-20:30 Jantar Retorno para
20:30-22:00 Tarefas e recreacoes comunidade

22:00-22:15 Preparo para dormir

Quadro 3: PPP, 2015 e Matriz Curricular da SEED/PR. Produzido pela autora

As aulas seguem a estrutura de distribuicdo de aulas pelas disciplinas de
acordo com as escolas bases e SEED/PR, e adaptam-se as necessidades das CFR.

As disciplinas especificas sdo nomeadas a fim de garantir que no histérico
escolar do aluno sejam contempladas as especificidades técnicas. Duas tardes sao
reservadas para atividades praticas ou outras atividades a serem desenvolvidas,
dependendo do tema gerador da semana. Duas aulas s&o destinadas a
atendimentos individualizados, em que os alunos podem conversar com o0s
professores ou monitores sobre suas atividades, solicitando auxilio e preparando
seu plano de estudos.

De acordo com um caderno elaborado pela CFR de Porto Barreiro/PR
chamado “Plano de Formacdo das Familias”, disponibilizado aos familiares dos
alunos e interessados pelo método em PA, a fim de que compreendam melhor o
funcionamento da CFR. O conhecimento da CFR para o Ensino Médio sao
distribuidos em trés fatores de conhecimento, sendo: Administrativo, Pedagogico e
Agropecuario, dentro dos Temas Geradores, ou seja, cada tema gerador apresenta
além do fator de conhecimento, um tema especifico, com objetivos e métodos, como
mostra o quadro abaixo:

Quadro 4: Fatores de conhecimento da CFR.

Fator de
Tema Objetivo Método
Conhecimento
Apresentar a origem, a base e alocalizar no mapa 0s
organizagéo da CFR; deslocamentos desde a primeira

Demonstrar a importancia daCFR até hoje, relatando a origem
CFR para as familiase o modo de organizacao;

camponesas; Utilizar textos complementares a
Administragcao Funcionamento da CFR Garantir que a geréncia eorigem e importancia da CFR;
funcionamento da CFR sejaapresentar o  funcionamento,
mantida; organizagdo e manutencdo da
CFR;

Reconhecer o que é trabalho; Cada aluno deve relatar o que
Apresentar a relagdo deentende por trabalho, e o que faz
evolugdo do trabalho com acom que seja importante ou néo;
evolugéo cultural; Socializar o que ¢é trabalho e
Demonstrar a importancia doconceitua-lo a partir de textos;

O papel do trabalho natrabalho na formagdo e naApresentar as diferentes formas

formacgéo das pessoas constituicho da autoestima ede trabalho e suas divisbes sejam
reconhecimento social; elas sociais ou profissionais.
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Pedagdgico Demonstrar as formas de divisdoDiscutir sobre o trabalho no
de trabalho (social, racial, sexo,desenvolvimento humano;
etc.);
Reconhecer elementos  dasResgatar brevemente os conceitos

plantas, solo, &gua, luz e ar; e importancia das plantas, solo,
Apresentar nutrigdo convencionalagua, luz e ar;
Agropecuario A Terra que alimenta ose nutritiva; Relatos dos alunos sobre suas
cultivos propriedades, referente a culturas
convencionais e  alternativas,
aprofundando o conhecimento e

comparando os cultivos
Quadro 5: Plano Nacional de Formacéo das Familias, p. 59-68, s/ano. Adaptacéo da pesquisadora

Nesta perspectiva de fatores de conhecimento, cada um tem uma fungao
dentro da CFR, sendo que o administrativo tem o papel de mostrar como funciona a
CFR, e manté-la em perfeito funcionamento, com auxilio de todos os profissionais,
alunos, familia e comunidade. Os momentos destinados a esse tipo de
conhecimento sao os horarios em que os alunos tém disponiveis para tarefas diarias
(limpeza, organizagéo, lazer, entre outros), serbes, palestras etc.

A parte pedagdgica fica por conta das disciplinas basicas que atendem aos
conteudos regimentados pela BNCC, aprimorando a realidade do aluno, dentro dos
temas geradores. Essa ndo € uma tarefa facil, inicialmente, mas organizando-se,
planejando e sendo criativo essa pratica torna-se eficaz e prazerosa, pois os alunos
interessam-se pelo conteudo ministrado, obtendo uma aprendizagem de qualidade.

O fator de conhecimento elencado como agropecuario sdo as disciplinas
especificas da agricultura e pecuaria, que a cada tema gerador proporciona ao aluno
o conhecimento a partir de sua realidade ou de realidades possiveis ao seu
cotidiano. Fazendo com que o aluno busque melhorar sua propriedade, a fim de
garantir qualidade de vida, renda e bem estar social.

Diante dessa imensa diversidade e tendo em vista a organizagao curricular
diferenciada e organizada por meio dos temas geradores, nos propomos a observar
de forma geral como sao identificados os conceitos de sujeito, discurso e ideologia
na CFR. Deixamos em aberto estudos das disciplinas, e demais areas possiveis de

pesquisas posteriores.
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CAPITULO IlI

Neste terceiro capitulo serdo compreendidos os conceitos de sujeito, discurso
e ideologia trazidos pela ACD, pela CFR em consonéncia com a PA, a fim de
entender o processo de atuacao, reflexdo e construcdo de cidadaos responsaveis e

criticos e sociais.

3. SUJEITO, DISCURSO E IDEOLOGIA PARAA CFR

A CFR é uma escola com varios documentos e normativas, que para ser
regida e gerenciada conta, além dos documentos do estado e MEC, com um

documento interno que orienta, planeja e aprimora o seu funcionamento, o PPP.

para a comunidade escolar representa o nosso plano global,
podendo ser entendida como a sistematizacido nunca definitiva, de
um processo de planejamento participativo onde estdo envolvidos
nesta analise a equipe administrativa, pedagdgica, professores,
alunos, agentes educacionais e comunidade. Este se concretiza no
decorrer de sua caminhada, sendo um instrumento teorico-
metodoldgico para a intervengdo e mudanga da realidade. [...]

€, portanto, um documento oficial que facilita, norteia e organiza as
atividades, sendo mediador de decisdes, da conducédo das acgdes e
da analise dos seus resultados e impactos. (PPP, 2015, p.02)

O PPP é um importante documento da CFR para entendermos o que € o
sujeito, o discurso e a ideologia proposta por este ensino diferenciado. Proposta esta
que engloba todos os envolvidos com a educagdo, sejam alunos, professores,
familia, comunidade etc.

Ao compreendermos que para a educagao escolar ter seu papel na
sociedade de forma a contribuir com a realidade do aluno, € preciso muito mais que
conteudos prontos, entendemos também a necessidade de todo um processo de

construgao do sujeito, do seu discurso e da sua ideologia.

O PPP norteia o trabalho da escola por encaminhar agcbes para o
futuro com base no presente e no passado, com uma gestdo
democratica participativa na melhoria da qualidade do ensino, em
relagdo a ideologia do tipo de sujeitos que a escola pretende formar,
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articulados com acgdes, que se preocupam com a formacao de
cidaddos criticos, participativos, responsaveis e sujeitos de sua
prépria historia. (PPP, 2015, p.02)

Neste sentido, entre futuro, presente e passado, compreender o sujeito, o
discurso e a ideologia, seja em qualquer area de pesquisa, nos coloca em momento
de concentragdo e de reestruturagdo de nossa propria identidade. Em outras
palavras, somos seres por natureza questionadores, € ao nos propormos analisar o
sujeito (eu), o discurso (meu) e a ideologia (minha), como fazer para
compreendermos o outro, sem interferir nos resultados?

Pois bem, eis que a ACD nos da a oportunidade de analisarmos de forma nao
anbnima, pois a analise “pode ser usada para estudar questdes que tém sido
abordadas tradicionalmente com outros métodos” (FAIRCLOUGH, p. 44, 2001),
utilizando a ACD como “pesquisa de investigagdo social e mudanga discursiva”
(FAIRCLOUGH, p. 275, 2001).

O analista em ACD, diferente de outras formas de analise, em que o
pesquisador precisa analisar sem se posicionar, em ACD, obrigatoriamente deve
expor seu ponto de vista, que em geral é caracterizado por um problema social,
analisando de acordo com a sua experiéncia durante o processo de pesquisa.

Segundo VanDijk,

[...] estudiosos em ACD reconhecem e refletem sobre seus préprios
compromissos com a pesquisa € sobre sua posicdo na sociedade.
Eles ndo sao conscientes apenas cientificamente de sua escolha de
topicos e prioridades de pesquisa, teorias, métodos ou dados, mas
sdo também conscientes social e politicamente. (VANDIJK, 2008, p.
16)

Neste sentido, a ACD atende as angustias iniciais, de como ser um sujeito
posicionando-se a outro. Nessa perspectiva, partimos da ideia de que o ser humano
(o sujeito) usa da linguagem para comunicar-se, por meio de um discurso, lotado de
ideologia, e que a partir desse potencial humano é capaz de propiciar mudangas
sociais. Por meio do discurso, o sujeito pode interpor-se contra acdes sociais

padronizadas e ideologicamente estabelecidas.
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3.1 O SUJEITO PARAACFR

O sujeito compreendido pela CFR, e estudiosos da metodologia da PA,
precisa ser critico de sua ideologia e de outras ideologias que se opdem. Neste
sentido é preciso que o sujeito tenha uma viséo critica do mundo, e para isso, € de
fundamental importancia uma formacao educacional capaz de atender aos anseios
da comunidade e de seus sujeitos. Segundo Freire, grande pensador e estimulador
da PA no Brasil,

O sujeito pensante nao pode pensar sozinho; ndo pode pensar sem a
coparticipagao dos outros sujeitos no ato de pensar sobre o objeto.
Hao ha um “penso”, mas um “pensamos” que estabelece o “penso” e
nao o contrario (FREIRE, 1992, p.66)

Em outras palavras, o sujeito ndo se constréi sozinho, mas em sociedade e
dela vem toda a cultura, experiéncia, conhecimento e em consequéncia seu discurso

e ideologia. Para a CFR, ensinar

€ tornar o jovem um agente social, cultural e politico, para isso é
necessario levar em conta o conhecimento de mundo, o seu
relacionamento dentro e fora do contexto escolar, valorizando sua
realidade, preparando-os para as demandas histéricas sociais. [...]
Faz-se necessario salientar também que quanto maior o contato com
a linguagem na diversidade textual, mais clareza se tem de que o
texto € um material verbal carregado de intengbes e visbes de
mundo. (PPP, 2015, p. 51)

Tornar o aluno um cidadao critico, com visbées de mundo acerca da sua vida e
sociedade transforma também acgdes sociais voltadas para o bem estar de todos.
Conhecer, entender, interpretar é fundamental para a formacéo critica do sujeito. E a
partir do conhecimento que o sujeito € capaz de diferenciar o que é imposto
ideologicamente e compreender a existéncia de lutas ideolégicas e de classe
presentes na sociedade, e que cada um tem sua visdo de mundo, habilitado em
intervir em diferentes situagdes, sobre o que lhe é mais interessante.

Ou seja, compreender a sociedade € ter poder sobre o conhecimento,
identificar-se a si mesmo e a sociedade é criar sua propria identidade de sujeito no
mundo.

A escola tendo consciéncia de ser a mediadora do saber deve
proporcionar o dominio da leitura que signifique além da
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decodificacao, permitindo ao educando que aprenda a ler, sobretudo,
torne-se um leitor capaz de reconhecer a sua identidade, seu lugar
social, a ideologia que percorre o contexto em que vive ou sobrevive.
(PPP, 2015, p.52)

A CFR, além de ofertar as disciplinas e conteudos previstos como

obrigatérios, visa educar para a vida.

a agao pedagdgica precisa pautar-se numa postura interlocutiva, a
ser vivenciada de forma significativa e interligada, gerando reflexoes,
posicionamento e agao transformadora para si e para a sociedade.
(PPP, 2015, p. 52)

Ao compreendermos a CFR e o modelo da PA, identificamos que o sujeito
nao é o mesmo de uma escola tradicional, pois adquire conhecimentos além da sala
de aula para a sua realidade. Por meio da PA ha a possibilidade de unir a teoria a

pratica.

A alternancia permite ao adolescente adentrar no espaco dos
grandes, ou seja, no mundo dos adultos. Ela Ihe da possibilidades de
encontrar uma utilidade, uma posicao social, uma consideracdo, um
reconhecimento. E outras palavras, ela 0 ajuda a construir sentido
para seu presente e vislumbrar o mesmo para seu futuro, ou seja, ter
esperanca. Dessa forma, a alterndncia responde a estas
necessidades de ser, de crescer, de existir, de se projetar na frente
na vida dos adultos. (GIMONET, 2007, p. 93)

A CFR possibilita a construgdo de um sujeito social e ativo, entendido pela
ACD como um “ator social e posto como participante de uma condicao, afetado,
dentro de uma circunstancia” (FAIRCLOUGH, 2003, p.145 - tradugdo da

pesquisadora), ou seja, o sujeito é ativo na sociedade a partir de sua experiéncia.

O encontro com os outros, como modelo de identificacdo, € uma
condicao importante da construcido da identidade, da educacao e da
orientacdo. Chegar a ser gente supde confrontar-se com os outros e
com as coisas para posicionar-se em relagao as realidades e a vida.
A alternancia oferece estas oportunidades de confronto com a
realidade, com suas sujei¢cdes, exigéncias e os esforgos que ela
impde. [...] Transformar-se numa pessoa exige um processo dialético
de personalizagao e socializagao (si proprio e os outros). (GIMONET,
2007, p. 95)

Ao compreendermos que o aluno/sujeito/ator social necessita do

envolvimento com outras pessoas, com a educagcdo para criar sua propria
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caracteristica ou identidade, entendemos a grande importancia de que a escola seja

voltada a sua realidade, se atualizando a cada ano ou ciclo.

Nao tem caminhada, avangos, progressos, superagao para qualquer
pessoa como para qualquer instituicio em que haja passos para
frente a cada dia para existir e crescer. E, nesse processo de
construcdo de uma pedagogia, varios caminhos tiveram que ser
inventados e tragados para que estes passos para frente tenham
continuidade. [...] Porque tudo se une, tudo trabalha no mesmo
tempo, tudo interage no seio de um sistema educativo. (GIMONET,
2007, p. 26)

O sujeito é visto pela CFR como fundamental para a transformagéo da
sociedade, assim como a ACD entende que o sujeito é capaz de transformar a
sociedade por seu discurso. A CFR trabalha para que a mudanga social ocorra, e a
ACD analisa tal mudanga. Ambas se detém ao sujeito social, aquele critico, que

interage com sua propria ideologia e com a da sociedade. Para a PA,

Visto de maneira mais global, o processo pedagdgico baseado na
alternancia torna o jovem ator e ndo mero espectador de sua
formacao, sujeito ativo e ndao um simples objeto de ensino.
(GIMONET, 2007, p. 93)

Neste sentido, a CFR, no que compreende a ACD como o lugar social do

sujeito, determina a construgéo do sujeito como uma das prioridades de ensino.

Inscrever-se nesta novidade ndo é facil. E preciso ter vontade,
energia, com certeza, mas, também, modéstia e uma armadura
metodoldgica com suas ferramentas e sua organizacdo. E
necessario, também, melhor do que estruturas burocraticas em
demasia, relagcdes densas entre os atores para que possa viver o
novo sistema engendrado pela Pedagogia da Alternancia. Precisa,
ainda, nao ficar preso na sua pratica quotidiana, mas ir ao encontro
da compreenséao de sua complexidade. (GIMONET, 2007, p. 99)

O sujeito social se constitui a partir de sua vivéncia com os outros sujeitos e
com a comunidade, sendo necessario, no tempo da escola, que tenha compreensao

dessa necessidade de aproximar a realidade do aluno com as atividades escolares.

Ja ndo é mais uma crianga na escola. Nao € mais um aluno, mas um
autor socioprofissional, na sua medida, mesmo se s6 tem 13 ou 14
anos. E alguém a considerar porque cresceu, porque ocupa um lugar
na sociedade, porque desempenha papéis uteis e reconhecidos.
(GIMONET, 2007, p. 93)
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A partir da compreenséo do ser como sujeito € preciso identifica-lo como ser

social, com responsabilidades sociais, morais e individuais. Para Freire, segundo

Vasconcelos:

Entende-se o homem como um ser de relagdes, quando assume seu
papel de sujeito em agao, ou seja, quando passa a pensar e a agir,
integrando-se em seu contexto socioecondmico-cultural. Essa
interacao torna-o um ser critico, analitico e, consequentemente,
atuante — conferindo sentido aos dominios histérico e cultural.
(VASCONCELOS, 2006, p.120)

Mas também é preciso entender que esse sujeito é construido desde

pequeno, e traz consigo ideologias e experiéncias. Para Gimonet,

Neste sentido

conhecimento.

Nunca se ensina nada a ninguém. SO se pode ajudar alguém a
aprender, a facilitar suas aprendizagens. Estas dependem de cada
sujeito, na totalidade de seu ser, situado num contexto e num
momento do seu trajeto de vida. [...] A aprendizagem é um processo
de mudanga, uma construcdo e nao uma colocagdo, uma
acumulagido, uma soma ou uma superposi¢cao de nog¢des. Aprender é
estar construindo conhecimentos, capacidades novas, e, mais
globalmente, se construir a si proprio. (GIMONET, 2007, p. 133-4)

€ que a CFR atende a essa demanda de aprendizagem e de

O conhecimento é da ordem da pessoa, do sujeito aprendiz. [...] A
informagao € um dado exterior a pessoa. [...] O saber esta entre os
dois. E a0 mesmo tempo, informagdo integrada e conhecimento
objetivado. E produzido pelo sujeito na sua relagdo com o mundo e
com os outros. E uma producéo pessoal, uma construcdo que resulta
de uma acgdo (escrever, dizer, exercer, aplicar...) associando
informagdo externa e conhecimento interno. (GIMONET, 2007, p.
135)

Em outras palavras, a CFR propicia um saber real, utilizando o conhecimento

tedrico em sala de aula, aplicando-o a realidade externa do aluno, fazendo com que

a informacgao e o conhecimento se unam e construam um saber concreto, pois 0

sujeito/aluno € um ser na sociedade com experiéncias proprias e sociais, e

[...] como ndo ha homem sem mundo, nem mundo sem homem, n&o
pode haver reflexdo fora da relagdo homem-realidade. Esta relacao
homem-realidade, homem-mundo, ao contrario do contato animal
com o mundo, cujo ja afirmamos, implica a transformacédo o mundo,

69



cujo produto, por sua vez, condiciona ambas, acdo e reflexao. E,
portanto, através de sua experiéncia nestas relagdes que o homem
desenvolve sua acdo-reflexdo, como também pode té-las atrofiadas.
Conforme se estabelecam estas relagdes, o homem pode ou nao ter
condigbes objetivas para o pleno exercicio da maneira humana de
existir. (FREIRE, 1979, p.17-18)

O sujeito faz parte das relagdes sociais, das agbes e das reflexdes ele € um
ser social, exposto ao contexto constantemente. E por ser um sujeito social e ativo é
capaz de intervir em seu proprio saber, propiciando também uma mudanga na

sociedade em que vive, pois

Somente um ser que é capaz de sair de seu contexto, de “distanciar-
se” dele para ficar com ele; capaz de admira-lo para, objetivando-o,
transforma-lo e, transformando-o, saber-se transformado pela sua
prépria criagao; [...] Este ser € o homem. (FREIRE, 1979, p.17)

O homem/sujeito é o unico ser capaz de transformar a si e a sociedade, de
transformar a informacado em conhecimento e ambos em saber. O sujeito € um ser
inacabado, com grande capacidade de compreensdo de mundo e dos demais
sujeitos. Um sujeito que n&o vive sO, mas que depende e é influenciado pela
sociedade, pelo contexto exterior ao seu eu. Um sujeito que se identifica como

sujeito e que contribui com sua propria mudancga.

Quando o homem compreende sua realidade, pode levantar
hipéteses sobre o desafio dessa realidade e procurar solugdes.
Assim, pode transforma-la e com seu trabalho pode criar um mundo
préprio: seu eu e suas circunstancias. (FREIRE, 1979, p.30)

A CFR propicia a construgdo desse sujeito social e critico por meio das
reflexbes das acgdes proprias, enquanto sujeito; e sociais, quando inserido na

sociedade. Freire destaca que,

O homem tende a captar uma realidade, fazendo-a objeto de seus
conhecimentos. [...] Isto é proprio de todos os homens e nao
privilégio de alguns (por isso a consciéncia reflexiva deve ser
estimulada: conseguir que o educando reflita sobre sua prépria
realidade). (FREIRE, 1979, p.30)

Ao trabalhar com a PA, a CFR propicia um contato maior com a realidade do
aluno, pois todas as atividades tém envolvimento com a sociedade, mesmo o0s

conteudos que sao trabalhados em sala de aula sdo organizados pelos temas
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geradores, 0 que propicia uma jungdo da teoria com a pratica. O tempo

familia/comunidade tem uma grande importancia nessa etapa, pois

Este tempo de alternancia é aquele onde apreendem, se analisam e
se questionam, através da observacgao, a atividade pratica, a troca, a
expressao... os componentes da vida profissional nos seus aspectos
técnicos, econdmicos, sociais e humanos. (GIMONET, 2007, p. 139)

O fato de ter a realidade em meio aos conteudos faz com que o aluno/sujeito
em construcao estabelegca uma relagéo proxima com a sociedade e toda sua gama
de discursos e ideologias. Neste constante fluxo entre teoria, pratica, vida social e
familiar propicia ao sujeito/aluno tenha um maior conhecimento no que se propde a
conhecer, contribuindo, assim, com uma melhoria do saber (informagdo +
conhecimento), pois tudo o que se aprende flui em sua vida real. Assim, “qualquer
aprendizado somente se torna efetivo na medida em que produz, ao mesmo tempo,
uma mudanga no sujeito e um acréscimo de suas capacidades de adaptagdo.”
(GIMONET, 2007, p. 136)

Dessa forma, o sujeito se torna critico de seu saber, de seu discurso e de
outros discursos sociais. A partir do conhecimento adquirido, o sujeito/aluno tem
capacidade para intervir na sociedade, transformando-a, propiciado pela sua
formagao, pois tem consciéncia da sua fung¢ao social, diferente de um sujeito ndo
critico, o sujeito critico é capaz de realizar escolhas, que segundo Freire, segundo

Vasconcelos:

Mudancga trata-se de uma escolha — e n&o de um processo natural —
que surge como necessidade humana, de transformacdo e de
atuacao social consciente, critica, em aceitacdo de situag¢des imorais;
ao mesmo tempo é organizada, diferenciando-se da pura rebeldia.
[...] a mudanca néo é trabalho exclusivo de alguns homens, mas dos
homens que a escolhem. (VASCONCELOS, 2006, p.140-1)

As mudancgas sociais ocorrem, de acordo com a ACD, a partir da consciéncia
critica do sujeito, que se torna capaz de identificar situagcdes possiveis de
transformacgao. A bagagem de conhecimento e de experiéncia faz com que o sujeito
se molde e se posicione a cada circunstancia em que é exposto. Neste sentido,

Freire, segundo Vasconcelos, chama a atencao de que:

Ndo ha como tomar contato com uma realidade em cujas pratica
interagem experiéncias de varios individuos, sem considerar que
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todas estas vivéncias sao moldadas no decorrer do tempo, pelas
transformagdes historicas, culturais, sociais e econémicas.
(VASCONCELOS, 2006, p.31)

A ACD compreende ainda que é a partir do conhecimento construido pelo
sujeito e sua relagdo com a sociedade, que o torna capaz de se posicionar
criticamente, de avaliar as condi¢cdes da comunidade buscando melhorias na

condi¢ao de vida. Nesta perspectiva, também

A CFR tem a tarefa de oferecer aos jovens do meio rural uma
formacao integral, que lhes permitam atuarem no futuro, como
profissionais, além de se tornarem individuos em condigcdes de
exercerem a cidadania em sua plenitude e melhorar a qualidade de
vida do meio rural desenvolvendo o espirito associativo possibilitando
a permanéncia do mesmo no campo com padrdes de vida
compativeis com o mundo atual, e a continuidade de seus estudos.
(PPP, 2015, p.07)

Formar sujeitos criticos n&o é tarefa facil, mas necessaria, e nesta mistura de
dificuldades e objetivos € que a CFR encara a missao de forma brilhante, vencendo
obstaculos, contornando situagcdes e buscando sempre o melhor para seus alunos,

para a comunidade e para a sociedade como um todo.

Acreditamos que a base institucional de nossa escola, depende da
nossa capacidade de transmitir boas mensagens de cidadania e
valores para atingir um nivel de dignidade, seriedade e competéncia.
S6 assim, teremos dado um passo a frente na tarefa de desenvolver
a cidadania e o valor de sua cultura. (PPP, 2015, p. 08)

3.2 O DISCURSO PARAACFR

A CFR, por estar ligada a realidade do aluno, faz com que o discurso torne-se
real, pelas relagcdes sociais e de conhecimento adquirido. Atribuindo posi¢des sociais

aos sujeitos que fazem o uso do discurso por meio da pratica discursiva.

A Coordenacao, professores, Associacdo e Comunidade Escolar
procuram organizar a escola como um espaco vivo, onde a cidadania
possa ser exercida a cada momento e deste modo, seja aprendida,
fazendo com que os alunos se apropriem dos conhecimentos e com
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o vinculo escolar, reforcem seus lagos de identificagdo com a escola.
(PPP, 2015, p. 20)

Ao estreitar as pontas teoria e realidade faz com que o sujeito tenha um
discurso proprio e mais real, pois se apropria do saber para criar seu discurso e
identificacao social.

Para a ACD “o discurso € moldado por relagdes de poder e ideologias e os
efeitos construtivos que o discurso exerce sobre as identidades sociais, as relagdes
sociais e os sistemas de conhecimento e crenga”. (FAIRCILOUGH, 2001, p.31).

Neste sentido, para a CFR, o discurso esta presente na relagdo social dos
sujeitos e em consequéncia na mudanga ocorrida na sociedade ao longo do tempo.
Ou seja, o discurso faz com que a sociedade se transforme, pois por meio das
posi¢des sociais ocupadas pelos sujeitos, e pela ideologia proposta por estes é
possivel uma mudanca de conceitos, crencgas, de relagdes sociais, entre outros

aspectos notaveis de transformacgdes na sociedade.

Ao usar o termo ‘discurso’, proponho considerar o uso de linguagem
como forma de pratica social e ndo como atividade puramente
individual ou reflexo de variaveis situacionais. Isso tem varias
implicagdes. Primeiro implica ser o discurso um modo de agdo, uma
forma em que as pessoas podem agir sobre o mundo e
especialmente sobre os outros, como também um modo de
representacao. [...] Segundo, implica uma relagao dialética entre o
discurso e a estrutura social, existindo mais geralmente tal relacédo
entre a pratica social e a estrutura social; a ultima é tanto uma
condigdo como um efeito da primeira. (FAIRCLOUGH, 2001, p. 90-
91)

A ACD, ao compreender que a linguagem em uso, € uma pratica social
sinaliza o discurso social presente na CFR, pois o contato dos estudantes com a
sociedade propicia a formacdo da identidade social, a qual é construida pelo
discurso e pela relacdo em que os sujeitos agem sobre 0 mundo e sobre os demais

sujeitos.

Deve-se considerar ainda que a consciéncia critica de como as
pessoas usam estes tipos de conhecimento traz para o aluno a
percepgdo da linguagem como fendmeno social, o que é
caracterizado aqui como a natureza so6cio - interacional da
linguagem. Quando alguém usa a linguagem, o faz de algum lugar
localizado na histéria, na cultura, e na instituicdo definido nas
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multiplas marcas de sua identidade social e a luz de seus projetos
politicos, valores e crengas. (PPP, 2015, p.56)

A CFR e a PA com seu objetivo principal de unir a teoria a pratica e o
conteudo a realidade traduz um discurso de valorizagao do aluno/jovem agricultor,
contribuindo com a realidade do aluno, unindo a teoria proposta por conteudos
didaticos ao seu dia a dia, atribuindo uma pratica real e sentido ao conteudo
trabalhado em sala de aula, fazendo com que haja mudangca em sua vida, em sua
comunidade. A partir dessa proposta de contribuir com o jovem agricultor e em
conseguinte com sua familia e comunidade é o que propicia o chamado pela ACD de
mudanca social.

Entendendo o discurso como uma pratica social, capaz de intervir e de
construir uma significagdo no mundo, ou seja, o discurso pode tanto contribuir como
modificar uma sociedade (FAIRCLOUGH, 2001, p. 91), a CFR e a PA propiciam ao
estudante um conhecimento tedrico e disponibilizam atendimento pratico,
direcionando o saber do aluno e da comunidade. Essa posigao social ocupada tanto
pela CFR, enquanto instituicAo de ensino, quanto do aluno, enquanto sujeito
aprendiz, faz com que ocorram diferentes discursos frente as praticas do dia a dia,
em consequéncia disso podem ocorrer mudancas no comportamento da
comunidade e até mesmo mudangas estruturais, no que compreende valores sociais
dos sujeitos, dependendo do grau de importancia que o sujeito/aluno adquire pelo
seu discurso na sociedade. Dessa forma, o discurso € capaz influenciar nas
mudancas ocorridas na sociedade.

A ACD, apesar de compreender que as praticas discursivas podem advir da
economia, politica, cultura ou ideologia, se detém principalmente nas mudancas
sociais ocorridas pela ideologia e politica, por meio do abuso de poder, ou seja, 0
discurso compreendido pelas praticas politicas estabelece e transforma as relacbes
de poder entre os grupos sociais, criando posi¢gdes sociais; e o discurso visto como
pratica ideologica naturaliza, transforma e mantém tais relagdes e posicdes no
mundo (FAIRCLOUGH, 2001, p.94)

Ha, portanto, diferentes praticas discursivas e, por meio delas e de acordo
com a ACD, a CFR, entende as praticas politicas e ideolégicas, mesmo

compreendendo que essas praticas sdo independentes, veem que se subordinam
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umas as outras, considerando a ordem de importancia, a politica é superior a
ideologia. Isso significa que a ordem politica (aquela que estabelece a luta de poder
social), por meio de seu discurso pode influenciar a ideologia (aquela que estabelece
sentido a essa luta).

Na questdo educacional da CFR e PA, pode-se entender enquanto pratica
discursiva politica aquela estabelecida entre os alunos que detém desse ensino
diferenciado, e que se tornam capazes de intervir na sociedade, enquanto os alunos
que frequentam escolas tradicionais, até podem ter aos saberes propiciados pela
CFR, porém néo orientado, como € realizado com os estudantes das CFR, e que

tem fundamental importancia.

Com a alternancia tenta-se juntar, alcancar, unificar, embora sempre
muito parcialmente, tudo isso. Trata-se, efetivamente, de “uma outra
escola” [...] em tempo integral, no dia a dia da vida, em varios
lugares, para estudar, aprender, continuamente, de maneira inter e
transdisciplinar. Uma outra que escola ndo opde mais a teoria e a
pratica, porque existe pratica, teoria, conceito em todo lugar. Porque
a mao e o pensamento se juntam sempre. Porque o saber é a agao e
a agao € o saber. Um outro paradigma escolar a adquirir, a tornar
vivo, mas que supde desfazer-se do anterior que nos modelou.
Evolugao, e até as vezes revolugcido, a operar nas nossas cabecas.
(GIMONET, 2007, p.128-129)

A pratica discursiva ideoldgica pode ser encontrada e compreendida na CFR,
como aquela que da sentido ao ensino diferenciado proposto pela PA, pois essa
“diferenca” torna possivel a formagao de um sujeito critico, e com capacidades de

transformar a si mesmo e a comunidade.

A alternancia pode agir neste sentido porque oferece e diversifica os
lugares e o0s espagos para se testar, empreender, experimentar,
manifestar-se, realizar-se, dar-se bem em alguma coisa. Ela torna
experiéncias possiveis tanto no plano familiar quanto profissional ou
social. (GIMONET, 2007, p.94)

Assim sendo, as praticas discursivas sofrem constantes mudancgas,
contribuindo para modificar o conhecimento, as relagées sociais e as identidades
sociais.

Na educacgao pautada pela CFR e PA, entendemos que o discurso faz parte
da pratica social, moldado pela vivéncia e experiéncia de cada sujeito e de sua

comunidade.
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O discurso contribui, em primeiro lugar, para a construgao do que
variavelmente é referido como ‘identidades sociais’ e ‘posicdes de
sujeito’ para os ‘sujeitos’ sociais e os tipos de ‘eu’ [...]. Segundo, o
discurso contribui para construir as relagbdes sociais entre as
pessoas. E, terceiro, o discurso contribui para a construgdo de
sistemas de conhecimento e crenga. (FAIRCLOUGH, 2001, p.91)

O discurso é responsavel pela mudanca social, por meio da construcdo do
sujeito, das relagdes sociais e das crencgas, sendo possivel estabelecer mudangas e
transformacgdes na sociedade.

Nesta perspectiva, a ACD se direciona ao discurso social, analisando
questdes sociais, procurando compreender as mudancas histéricas ocorridas: “como
diferentes discursos se combinam em condi¢cdes sociais particulares para produzir
um novo e complexo discurso.” (FAIRCLOUGH, 2001, p. 22)

As diferentes metodologias utilizadas pelo ensino da CFR propiciam ao
aluno diversas fontes de discursos, unindo a individualidade a construgcdo de um
discurso proprio, com conhecimento de outros, tornando o seu discurso critico, e

com capacidade de transformacao social. Para Paulo Freire, segundo Vasconcelos:

ndo existe um individuo igual ao outro, também nao é possivel que
se realize um discurso igual ao outro. O fim da repeticdo da
decoragao de frases, dando espag¢o a novas ideias e novas formas
de comunicacio destas ideias, precisa ser tratado e aceito em sala
de aula, obrigando o educador e educando a entender essa
diversidade e trata-la com respeito, pois dela surgira a evolugao de
cada uma das partes envolvidas e o impulso para o alcance dessa
evolucao. (VASCONCELOS, 2006, p.168-9)

A CFR, por ser uma escola diferente e no modelo da PA, faz com que os
discursos sejam voltados a sua realidade. O grupo participante da CFR, em geral,
jovens agricultores, exceto alguns, poucos alunos fora desse meio rural,
estabelecem, em primeiro lugar, um discurso trazido consigo do seio familiar, dotado
de cultura, de propdsitos e de expectativas acerca do método de ensino da PA.

Em segundo lugar sdo postos ao discurso proposto pela CFR sendo aquele
pautavel em unir a teoria a pratica, a fim de que a realidade do aluno seja
contabilizado para o saber idealizado, neste espaco, a CFR necessita saber
organizar os diferentes discursos trazidos da sociedade, fazendo com que
unifiquem-se para fins educacionais. Entdo, em outras palavras, a CFR tem a funcao

de trazer a realidade do aluno para dentro da sala de aula, de forma que todos
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sejam contemplados, atendendo as especificidades de cada um. Para isso que
contam com assisténcia familiar, para que os profissionais possam ir até a
familia/comunidade verificar na pratica o discurso apresentado pelo aluno.

Em terceiro lugar, ha a necessidade de saber avaliar todos os discursos
postos de forma critica, modificando e transformando em um discurso diferenciado,
para que o aluno possa compreender a si mesmo enquanto sujeito e ao seu discurso
enquanto aluno da CFR, com objetivos e responsabilidades sociais. Nesta
perspectiva de criar um discurso novo a partir de outros ja existentes € que Freire,

segundo Vasconcelos, pontua que € preciso:

Respeitar os diferentes discursos e pdr em pratica a compreensao de
pluralidade (a qual exige tanto critica e criatividade no ato de dizer a
palavra quanto no ato de ler a palavra) exige uma transformacao
politica e social (VASCONCELOS, 2006, p.169)

A transformacgao descrita acima que é possivel a partir da consciéncia critica
propiciada pela CFR aos seus alunos que, por meio da PA, podem conhecer
diferentes praticas sociais e discursivas, modificando a si mesmo de acordo com a
capacidade critica e social adquirida. Essa grande diversidade de discursos e de

capacidade critica dos sujeitos/alunos somente é possivel pelas CFR atribuirem,

[...] seu éxito a diversidade de atores que implicam, a valorizagao que
Ihes proporcionam, a densidade dos elos que sua estrutura e seu
funcionamento estabelecem entre eles. Estes atores representam
todos os recursos humanos que cada um ambiciona promover. Mas o
éxito depende também de fato que, além das agbes e promogdes
individuais, é a agdo do grupo, a acdo em equipe que prevalece. [...]
representa para os jovens, um exemplo de trabalho comum que,
além dos discursos, torna-se um ato educativo portador de sentido.
(GIMONET, 2007, p. 98)

A construgao de discursos para o sujeito/aluno pertencentes a CFR advém
dos diferentes discursos aos quais é exposto nesse trabalho continuo de equipe e
de contato com a sociedade, fazendo com que por meio dessa ideologia construida

seja ator das mudancas sociais.
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3.3 AIDEOLOGIA PARAACFR

Em todo lugar ha ideologia de grupos/comunidades que compreendem-se
com 0s mesmos ideais, com consciéncia critica de seus saberes em face a outros
grupos ou saberes diferenciados, se ndo houvesse outras formas de pensar e de
agir, ndo existiiam lutas sociais e nem transformagbes. Para Freire, um dos

fundadores da PA, segundo Vasconcelos:

Existe consciéncia do “eu” somente quando existe o “outro”. Se o
mundo € algo em que o individuo esta inserido por circunstancia,
este individuo precisa ter a capacidade de reconhecé-lo e de dele
participar conscientemente. Isto significa que a parte deve interagir
com o todo e entender que o modifica, assim como entender que
este todo, que constitui o mundo real, € o responsavel por sua
prépria  constituicdo, como sua parte. (FREIRE apud
VASCONCELOS, 2006, p.62)

Ter consciéncia de que um depende do outro é fundamental para a interacao
dos saberes, para a compreensao de que a realidade e a ideologia de um grupo
constrdi o discurso do sujeito e também a sua relagdo social, embora a ideologia
seja pouco questionada dentro de um mesmo grupo, pois segundo a ACD, de

acordo com Vandjik,

[...] o conceito de ideologia, pressupbe-se, em geral, que o termo
refere-se a “consciéncia” de um grupo ou classe, explicitamente
elaborada ou ndo em um sistema ideoldgico, que subjaz as praticas
socioecondmicas, politicas e culturais dos membros do grupo, de
forma tal que seus interesses (do grupo ou classe) materializam-se
(em principio da melhor maneira possivel). (VANDJIK, 2008, p.47)

Nessa perspectiva, a ideologia de um grupo so € questionada a partir de um
outro grupo, fazendo com que haja lutas ideoldgicas e, em consequéncia, luta pelo
poder, de privilégio sobre o outro grupo.

Na CFR, a luta ideoldgica inicia pelo proprio curriculo basico, pois mesmo a
CFR trabalhando com a PA, com conhecimentos especificos a realidade do aluno,
deve, obrigatoriamente, ter sua base documental na escola tradicional, atendendo
aos conteudos propostos, geralmente urbanizados, além de outras demandas de
obrigagdes padronizadas (como a quantidade de merenda, que nado atende a

especificidade de café, almoco e janta).
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A proposta Curricular da CFR contempla uma formacéo plena dos
jovens e propicia a aquisicdo de competéncias basicas para inseri-lo
no mundo contemporaneo, na agricultura familiar, valorizando e
respeitando a sua cultura original, bem como seguir estudos futuros e
continuar aprendendo ao longo da vida, para que seu conhecimento
seja revertido e inserido na melhor producédo e qualidade de vida.
(PPP, 2015, p.40)

Outra luta ideologica que se estabelece com as escolas tradicionais é
guanto ao entendimento de unir a teoria com a realidade. A CFR trabalha com base
na realidade do aluno, com o conhecimento, os valores e a ideologia trazida de casa
ou da comunidade. Isso por compreender o aluno como um ser social, com funcoes
e discursos sociais e por viver em uma sociedade e ndo em fragmentos dessa

sociedade. Neste sentido que Gimonet (2007), estudioso sobre CFR, descreve que:

A crianca, o adolescente ou o adulto, dentro de uma estrutura de
formacao, nao esta sé. Vive num contexto familial, social, ambiental,
cultural, profissional... Todos os elementos deste contexto sao
espagos essenciais para a construgdo de sua identidade, de suas
aprendizagens, de seu desenvolvimento. (GIMONET, 2007, p. 105)

Essas aprendizagens conquistadas a cada dia por meio desse enorme fluxo
de saberes, demandados por diferentes formas de constru¢do do sujeito, faz

fortalecer a ideologia de cada um, pois ha um jogo de ideologias e discursos postos,

Cada familia possui sua propria cultura, determinada pelas
caracteristicas étnicas, sociais, profissionais, econdmicas... que
destacam as diferencas ente umas e outras, bem como o ambiente
de vida, a comunidade, a cultura ambiente do meio. (GIMONET,
2007, p. 137)

Entretanto, os sujeitos sdo influenciados por todo o processo de construgao
proporcionado pela CFR, e pelo grupo social e educacional, em que o aluno passa a

ter contato préximo e constantemente. Neste momento,

Cada um, no seio da estrutura de formacdo, ndo &, também neste
caso, um individuo isolado. Encontra-se hum grupo com todos os
jogos efetivos, interativos, conflituais... que existem com os colegas e
as colegas, aqueles ou aquelas privilegiados pelos sentimentos
amigaveis ou amorosos, aqueles e aquelas que sao escolhidos ou,
mais  ou menos, rejeitados...O  grupo  constitui  este
complexopsicossocial no qual se constroem os “Eu”, os “me” e os
“se” através da dialética do “Eu” e “N6s”, do “se e dos outros”, ou
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seja, pelos processos da personalizagdo e da socializagdo. O grupo
representa, desta maneira, um espagco maior de construcdo da
personalidade, do aprendizado social, mas também, cognitivo, se os
saberes de uns e de outros estdo sendo partilhados e confrontados
nos atos pedagoégicos. (GIMONET, 2007, p. 105)

Ao confrontar-se com a formacgao ideoldgica familia/comunidade e CFR ha um
embate ideoldgico forte, porém, com os mesmos propositos, voltados a realidade da
agricultura, fazendo com que o sujeito/aluno possa construir sua prépria ideologia, a
partir da vivéncia com uma e outra, analisando de forma critica os saberes e
proporcionando, a partir da sua consciéncia critica, um discurso social. Para Freire,

segundo Vasconcelos:

a consciéncia critica caracteriza-se por um anseio na analise de
problemas; pelo reconhecimento de que a realidade € mutavel e
aberta a revisdes; e busca de analise dos fatos sem preconceito, de
modo indagador e investigativo. Para a formag&o de uma consciéncia
critica, necessita-se de uma educacao que valorize a reflexdo, que
forme um ser critico, questionador e transformador da sua prépria
realidade. (FREIRE apud VASCONCELOQOS, 2006, p.62)

Na concepgdo de que um sujeito transformador de sua realidade,
permeado pela ideologia.... ou atravessado pela ideologia, a qual significa como um
conjunto de ideia de determinado grupo social, entendida pela ACD como
significagdes/construgdes da realidade. A partir das praticas discursivas, podemos
compreender que a ideologia na CFR busca a construgdo do sujeito real, da
valorizagao do jovem agricultor, da concepg¢ao de realidade a partir dela mesma.
Para a CFR,

a construgdo de uma visdo do mundo, compreende inovagdes nos
diversos ramos que demonstram a intervencdo humana no mundo
contemporaneo. [...] trazem a tona os aspectos éticos e humanitarios
envolvidos na produgcdo e aplicacdo do conhecimento, lembrando
sempre que devemos defender tudo aquilo que existe em prol e a
favor da vida. Tudo isso, nos faz refletir juntamente com nossos
jovens sobre a extensa gama de relagbes que existem entre a
Ciéncia, as modernas Tecnologias e a Sociedade, levando os jovens
a refletir sobre seus conceitos e atitudes e formando suas préprias
opinides. (PPP, 2015, p. 61)

Com vistas a defender a vida, a ACD critica as relagdes e as mudancas
sociais, que se detém na ideologia construida a partir das lutas sociais por poder,

gue sao capazes de transformar a sociedade a partir do seu discurso imposto. Poder
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este que nao atende as relacbes humanitarias, mas que se utiliza do poder abusivo,
que trata a sociedade deforma desigual, que pode prejudicar as pessoas. De acordo

com Vandjik:

O poder, 6bvia e trivialmente, pode ser usado para muitos propdsitos
neutros ou positivos [...] cada um com seus proprios recursos
especiais. Isso ndo € meramente uma ressalva para introduzir um
mas limitador. Pelo contrario, a sociedade ndo funcionaria se nao
houvesse ordem, controle, relagdes de peso e contrapeso, sem as
muitas relagoes legitimas de poder. (VANDJIK, 2008, p.27)

Neste sentido que a CFR utiliza-se do poder, de organizagdo enquanto
instituicdo de ensino para relacionar as tarefas e aprendizagens, porém, sem
exceder esse poder, pois entende que cada um constroi seu préprio conhecimento.

O abuso de poder ao qual a ACD se refere é aquele que manipula, que faz o
uso ilegitimo com interesses proéprios, “isso ndo é somente o caso das &bvias
diferengas de poder politico, mas também onde houver recursos de poder que nao
sejam distribuidos igualmente”. (VANDJIK, 2008, p.29) E esse uso de poder abusivo
que é criticado pela ACD. Ao que chama de ideologia dominante, aquela que
ideologicamente assume papel influenciador sobre os demais grupos, as vezes

tornando até mesmo como ato natural, pois a ideologia dominante:

tendem a esconder sua ideologia (e, portanto, seus interesses) e
terdo por meta fazer com que esta seja, em geral, aceita com um
sistema de valores, normas e objetivos “geral” ou natural”’. Nesse
caso, a reprodugdo ideoldgica incorpora a natureza da formagao de
consenso, e o0 poder derivado dela toma uma forma hegeménica.
(VANDJIK, 2008, p.47-48)

Hegemonia, entendido pela ACD como forma de manter as relagdes de
poder, como, por exemplo, ao observar a escola base sobre a CFR; de forma
hegemo&nica ha uma escola “base” que detém o poder da documentacéo, estabelece
fluxos, distribui merenda, livros didaticos etc., a CFR. E tudo é considerado pelo
senso comum, o que poderia ser diferente, tratado de forma diferenciada, como uma
instituicdo de ensino independente.

No senso comum, todas as instituicbes de ensino tém as mesmas
atribuicoes e objetivos, porém a CFR, por meio da PA, se aprimora ao unir a teoria a
pratica, ao entender a real necessidade da sociedade na construgcdo do

conhecimento e da formagao do sujeito critico.
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A CFR atende a uma demanda de alunos que geralmente sdo esquecidos, e
que muitas vezes por ser minoria sdo menosprezados, ou nem lembrados. Fato este

observado por Vandjik,

Os grupos minoritarios e sua histéria e cultura tendem a ser
ignorados enquanto algumas poucas diferencas culturais
estereotipadas sado enfatizadas e, com freqléncia, contrastadas
negativamente com as caracteristicas de nosso “proprio” grupo,
nacao ou cultura. (VANDJIK, 2008, p. 82)

Os agricultores, como ja relatado no inicio da pesquisa, sofreram por muito
tempo com o esquecimento e o desprezo, fato este que, aos poucos, tem mudado a
realidade da populagao rural. E uma das formas visiveis de mudancga na ideologia da
sociedade € o incentivo e o aperfeicoamento do jovem agricultor, destacamos aqui a
CFR como uma opg¢ao de valorizagédo a esse grupo social.

Embora, ainda hoje, a area urbana seja de maior prestigio, ideologicamente,
a populacdo do campo esta em constante construgao de sujeitos criticos, de uma
ideologia propria, capaz de proferir discursos de igual para igual com as demais
comunidades ou grupos. Podemos dizer que a CFR foi e estd sendo uma porta de
abertura desse grupo de pessoas, por muito tempo esquecidos, que apenas
acatavam ideologias postas, e que pela oportunidade da informacdo, do
conhecimento e em consequéncia do saber, construiram seus sujeitos criticos,
formadores de discursos e de ideologias capazes de mudar a sua comunidade e,

aos poucos, a sociedade. Como coloca Freire, segundo Vasconcelos:

E condicdo natural do homem o “estar no mundo”. Pode estar
imerso, adaptado a ele, sem ter consciéncia da sociedade em que
vive, ou entdo, pode estar no mundo de forma ativa, critica,
consciente do seu papel na sociedade, sabendo-se participante e
transformador do momento histérico em que vive. (FREIRE apud
VASCONCELOS, 2006, p.107)

Assim sendo, tanto o sujeito quanto o discurso e a ideologia sao passiveis
de mudanga, depende onde o individuo € inserido e adaptado na sociedade,
podendo tornar-se um ser passivo, ou um ser critico, capaz de mudancas e de

transformacgdes.

O homem ¢é o unico ser capaz de reconhecer a si mesmo e ao outro,
de distinguir, julgar, refletir, construir, modificar conscientemente pela
acao e pela razao, envoltas pelo sentimento, transcendendo a esfera
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da materialidade, do imediatismo, das percepcdes témporo-
espaciais. [...] ndo se deixa levar por seus instintos primarios, tao-
somente, antes, atua de forma a transformar a sua realidade. Ele o
faz através da concepgdo de ideias, pelo pensamento, refletindo
sobre tudo o que o cerca, inclusive sobre si mesmo. O homem,
quando despertado para a consciéncia de sua inconclusdo, nunca
descansa de pretender sempre mais na busca do saber. (FREIRE
apud VASCONCELOS, 2006, p.118-9)

‘O homem quando despertado para a consciéncia”, (FREIRE apud
VASCONCELOS, 2006, p.118-9) eis a chave de muitas perguntas.

E preciso despertar o sujeito, oportunizar a ele o conhecimento, para que
torne-se um ser critico, com capacidade para promover a mudanga em si mesmo e
na sociedade. Esse sujeito, a partir do conhecimento (saber) da ideologia que o
constitui desde o nascimento, contribui com em sua formagao, em suas praticas, em
seu discurso, e nas transformacgdes sociais decorrentes disso.

Nesse sentido, concluimos este capitulo entendendo que a ideologia nao
esta totalmente construida, ela se modifica a partir do discurso social produzido
pelos sujeitos criticos. Sujeitos estes que precisam de incentivo e de informacéao
para construirem seus saberes. Assim, 0s jovens agricultores necessitam de um
espaco onde tenham acesso ao conhecimento dentro de sua realidade, podendo
contribuir com a construcdo do ser critico, capaz de manter e de modificar a sua
comunidade, e ndo meramente atender a demandas sociais existentes, sem coloca-

la em sua realidade.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A Histéria esta sempre em construcao, fazendo com que o individuo
se reconhega como sujeito ativo no processo, que analisa,
compreenda o passado, para se posicionar em outro quadro social,
cultural e familiar, sabendo que é um cidadao e que Ihe cabe direitos
e deveres a si e a seus semelhantes. (PPP, 2015, p. 63)

Diante dos fatos e dos argumentos expostos, compreende-se que 0 sujeito
presente na CFR, com base na ACD, é um sujeito ativo, critico e social, pois a partir
dos conhecimentos e saberes adquiridos durante o processo da PA, se torna um
sujeito e em contato com a sociedade, pois n&o vive sozinho, é submetido o tempo
todo ao seio familiar e a comunidade, fazendo com que sua consciéncia critica
atenda aos anseios da sociedade.

Neste sentido, também entendemos que o discurso construido por este
sujeito tende a referir-se ao meio social, com objetivos em atender a demandas da
comunidade, com praticas discursivas criadas a partir de sua realidade,

aperfeigoadas de acordo com a necessidade social e a sua formagao critica.

Ao compreender que o discurso € construido pelo sujeito social e critico a
partir dos contextos e da sua realidade, entendemos também que a ideologia tende
a atender ao grupo social. Ou seja, um esta diretamente ligado ao outro, pois
sabendo que ndo ha discurso sem sujeito e ndo ha sujeito sem ideologia,
concluimos que a ideologia € construida pelo sujeito social, que se envolve com
questdes da sociedade, em geral em luta a favor dos menos favorecidos (a sua
comunidade), e por meio de seu discurso, entendido como discurso social, capaz de

modificar e de transformar a comunidade e a sociedade.

Concluimos com isso, que a CFR, a partir de sua metodologia da PA,
propicia um aprendizado real, envolvendo a comunidade, constréi um sujeito critico
e social, com capacidades de intervir na sociedade de modo a transforma-la. Com
consciéncia de que seu discurso e sua ideologia sdo capazes de interagir com
outros discursos, propondo, e até mesmo impondo, ideologias a diferentes grupos,
entrando em disputa ideoldgica e por poder desta. Este ndo € o foco principal da
CFR. Para a instituicdo importa a valorizagdo do jovem agricultor, de modo que ele
obtenha a partir da vida digna no campo, construindo-se como sujeito, interagindo

socialmente pelo poder de seu discurso, a partir da ideologia que o constitui.
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A CFR, portanto, proporciona a tomada de posi¢ao e de valores ideoldgicos,
em favor da realidade do aluno, da sua vivéncia, dos seus problemas diarios e
obstaculos encontrados, fazendo, com isso, que o sujeito/aluno tome parte da sua

comunidade, agindo de forma critica aos seus anseios.

Enfim, concluimos esta pesquisa, felizes, pois em meio a tantos
acontecimentos, tanta individualidade falando mais alto que os anseios da
sociedade, encontramos ainda formagdes educacionais que se preocupam com a
familia, com a comunidade, com as relagdes sociais, como é o caso da CFR, uma
instituicdo que compreende, acima de tudo, o sujeito enquanto ser humano. E
questionador pensar que, em meio a uma populacdo imensa, em que 0s seres
humanos n&o vivem sozinhos, e dependem uns dos outros, seja para se relacionar,
seja para ajudar, ou qualquer outro tipo de convivéncia, a individualidade é a que
toma conta. Cada um querendo ter mais poder, ser mais que o outro, 0 egoismo e a
ambicao sdo notaveis nos olhos da maioria das pessoas.

Neste sentido, é que finalizamos a pesquisa, felizes, pela tarefa cumprida da
pesquisa em si, por ainda ter ideologias que pensam na humanidade, capazes de
construir sujeitos e discursos transformadores de realidades. E ao mesmo tempo,
tristes, pelo cenario que se apresenta para as CFR, no Nucleo Regional de
Laranjeiras do Sul, que restou apenas a CFR de Nova Laranjeiras/PR as demais
foram fechadas pelo governo do estado. A foto da pagina 6, da CFR de Porto
Barreiro, foi fechada no inicio de 2017, se tornara cede da Associagao de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE) de Porto Barreiro. O objetivo da CFR
simplesmente se finaliza nesse municipio.

A pesquisa ora finalizada deixa margem para investigacoes futuras, como um
olhar sobre os alunos da CFR, verificando, a campo, a teoria proposta, a formagao
critica e social fundada pela PA, observando se a ideologia construida atende aos
objetivos propostos. Muitos questionamentos ainda restaram, ao entender que a
ACD entende o sujeito como critico e social em sua mudanga na realidade, e a PA
objetiva-se em formar esse sujeito para tal mudanca.

A construcido pessoal ao fim desta pesquisa demonstrou que a histéria esta
sempre em construgao, buscando os sujeitos que se modificam a si e a0 meio em
que vivem, e acima de tudo, que acreditam na sociedade e a construgéo critica de

um discurso social.
85



REFERENCIAS

ABRAMOVAY, R. Agricultura Familiar e Desenvolvimento Regional, 1998.
<ftp://ftp.sp.gov.br/ ftpinstitutodeterras/abramovay.doc> acesso em 05.jan.2016

AGRA, G. T. S; CARVALHO, M. W. P. L; AZEVEDO N. P. G. Analise das formacbes
ideoldgicas nas musicas de Cazuza, Jodo Pessoa - Paraiba, 2014.

ALMADA, F. A. C de. A experiéncia educativa de uma casa familiar rural e suas
contribuicdes para o desenvolvimento local, dissertagao. Belém,, 2015

ARCAFAR/SUL, 2016. Acesso em 23.ago.2016 <
http://www.arcafarsul.org.br/sobre.html|>

AZEVEDO, A. J. Sobre a Pedagogia da Alternancia. Revista cientifica eletrbnica de
pedagogia, Ano lll, n° 06, 2005.

BARBOSA, Claudia S. Linguistica aplicada. Curitiba: InterSaber, 2013.

BORGES, A. L.T. Pedagogia da Alternancia para a Educagdo do Campo. Artigo.
Matinhos, 2011 <http://acervodigital.ufpr.br/bitstream/handle/1884/33104/ALBERTO
%20LUIS%20TREVISANI%20BORGES.pdf?sequence=1> Acessado em 25. ago.
2016

BRAGA, M. A. N. Os discursos veiculados sobre a mulher e o negro no livro didatico
publico do estado do Parana - lingua portuguesa e literatura: ensino medio.
Dissertagao. Salvador 2013

BRANDENBUG, A. Do rural tradicional ao rural socioambiental, Ambiente e
Sociedade, V. Xlll, n.2, p. 417-428, jul.dez.2010.

BRASIL. Parecer n° 01/2006: Dias Letivos para a aplicagdo da Alterndncia nos
Centros Familiares de Formacgao por Alternéncia. Brasilia, 2006. Disponivel em
<http://pronacampo.mec.gov.br/images/pdf/mn_parecer_1_de_1_de fevereiro_de 2
006.pdf> Acesso 26 de abr. 2015.

Resolugéo n° 01/2002: Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica
nas Escolas do Campo. Brasilia: 2002.

Lei 10.097 de 19 de dezembro de 2000. Brasilia, 2000. Disponivel em
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/|10097.htm.> Acesso 29 de margo de 2015

Lei 8.069 de 13 de julho de 1990: ECA - Estatuto da Crianga e do
Adolescente. Brasilia, 1990.Disponivel em <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/
leis/I8069.htm.> Acesso 29 de mar.2015.

LDBEN - Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional Lei - 9.394 de 20 de
dezembro de 1996. Brasilia, 1996. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.
br/ccivil_03/leis/I9394.htm> Acesso em: 29 mar. 2015.

Lei n°.11.494/2007, alterada pela Lei n® 12.695, de 25 de julho de 2012.
Nota Técnica. n°.32/2013/CGPEC/DPCIRER/SECADI/MEC. Brasilia, 2012.

CHAUI, M. O Que é Ideologia. 2. ed. Séo Paulo: Brasiliense, 2004.

ESTEVAM, D. O. Casa Familiar Rural: A formagdo com base na pedagogia da
alternancia em Santa Catarina - MFRs: Da origem a atualidade, Florian6polis, 2001.

FAIRCLOUGH, N. Discurso e mudanga social. Tradugao: Izabel Magalhaes, Editora
Universidade de Brasilia, Brasilia, 2001.

86


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l10097.htm
http://acervodigital.ufpr.br/bitstream/handle/1884/33104/ALBERTO%20LUIS%20TREVISANI%20BORGES.pdf?sequence=1
http://acervodigital.ufpr.br/bitstream/handle/1884/33104/ALBERTO%20LUIS%20TREVISANI%20BORGES.pdf?sequence=1
ftp://ftp.sp.gov.br/_ftpinstitutodeterras/abramovay.doc
ftp://ftp.sp.gov.br/_ftpinstitutodeterras/abramovay.doc
ftp://ftp.sp.gov.br/_ftpinstitutodeterras/abramovay.doc

Discurso, mudanga e hegemonia. In.PEDRO, E.R. (org.). Analise critica
do Discurso: uma perspectiva sociopolitica e funcional. Caminho. Lisboa, 1997.

Analysing Discourse Textual analysis for social research. Traduc&o
nossa. Canada, 2003.

FRANCO, M.A.S; LIBANEO, J. C; PIMENTA, S.G. As dimensées constitutivas da
Pedagogia como campo de conhecimento. Ano 14 - n. 17 - julho 2011 - p. 55-78, Blo
Horizonte, 2011.

FREIRE, Paulo, Extensdo e comunicacgo. 10.ed. Paz e Terra: Sdo Paulo, 1992.
Acéo cultural para a liberdade. 52 ed., Rio de Janeiro, Paz e Terra, 2981.
Educacgéo e Mudancga 21 ed. Paz e Terra: Sao Paulo, 1997.

GIMONET, J. Praticar e compreender a pedagogia da alternancia dos CEFFAs,
Editora Vozes, Petrépolis - Rio de Janeiro, 2007.

INFOPEDIA,in Lingua Portuguesa com Acordo Ortografico [em linha]. Porto: Porto
Editora, 2003-2016. Acesso em 13.jan.2016 http://www.infopedia.pt/$ideologia

LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996. <http://portal.mec.qgov.br/arquivos/pdf/idb.pdf> acesso em
05.dez.2015

LEAL, V. W; DINIZ, B. Valores ideologicos no horario eleitoral gratuito de TV nas
eleicbes de 2004, Lumina - Juiz de Fora - Facom/UFJF - vol. 8, n.1/2, p.1-10 -
jan/dez, 2005.

OLIVEIRA, E.; FLECK, L.; BECKER, M. Exodo rural e sua problemética em relagdo
ao meio ambiente e sociedade civil, Marechal Candido Rondon, 2011

PERINI, Mario A. Sobre lingua, linguagem e Linguistica: uma entrevista com Mario
A. Perini. Revel. Vol. 8, n. 14, 2010. Acesso em 13. jan.2016 www.revel.inf.br

PPP, Projeto Politico Pedagodgico da Casa Familiar Rural de Nova Laranjeiras/PR,
2015

RESENDE, Viviane de M; RAMALHO, Viviane. Analise do Discurso Critica. 2. Ed., 22
reimpressao. Contexto. Sdo Paulo, 2014.

SEED/PR -  Secretaria de Estado da Educagdo do  Parana.
<http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?
conteudo=185> acesso em 29.jun.2015

SILVA, Rita do C. P. da. A sociolinguistica e a lingua materna. Curitiba: Intersaber,
2013.

VANDIJK, Teun A. Discurso e poder, Contexto, Sao Paulo, 2008.

VASCONCELOS, Maria L. M. C conceitos de educagdo em Paulo Freire: glossario/
Maria Lacia Marcondes Carvalho Vasconcelos, Regina Helena Pires de Brito. VVozes:
Petropolis, RJ e Mack: Sao Paulo, SP, 2006.

https://www.letras.mus.br/daniel/45388/ acessado em 01.08.2017

87


https://www.letras.mus.br/daniel/45388/
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=185
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=185
http://www.revel.inf.br/
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/ldb.pdf
http://www.infopedia.pt/$ideologia

POSFACIO

Falar da vida no campo... ah que saudade! Uma vida tranquila, boa e divertida,
sempre tinha algo pra fazer, tanto na roga como em casa, adorava cuidar dos
animais. Tinha os “dois lados da moeda”... apesar de gostar de tudo, como
viviamos, havia a dificuldades pela distancia. Era uma vida simples, mas muito feliz.
Depois deixei o campo, as coisas mudaram, comecei a trabalhar e ter renda fixa,
mais comodidades. Na cidade se trabalha, recebe e compra, no campo se planta,
espera..., colhe, e depois comercializa.
Embora haja comodidade, a vida na cidade n&o € tao boa como no campo, tudo é
uma rotina, com horario pra tudo, e regras. No campo as normas nds quem
definiamos, nao tinha horario regrado, trabalhavamos por conta propria, embora os
incentivos para a area rural fossem escassos. Nao haviam propostas para contribuir
com os pequenos produtores rurais, nem mesmo formagao técnica. Talvez se eu
tivesse oportunidade de me capacitar, tendo incentivo e auxilio profissional teria
mantido minha vida no campo, mas é dificil dizer agora como seria.
Se eu tivesse a opgao de, hoje, escolher entre campo e cidade, ndo saberia
responder, pois entre a simplicidade e tranquilidade do campo, e a comodidade da
cidade... bom seria ter tudo em um s6 lugar.

Elinton Hosda
Sai do campo com 10 anos, tenho poucas lembrangas e procuro manter somente as
melhores. Lembro o quanto eu era feliz, era sofrido, cheio de imprevistos, mas
apesar de tudo eu era feliz. Eu me criei "no meio do mato", correndo descalco,
brincando no barro, subindo em arvores, jogando bola e, as vezes, ajudava meu pai
e minha méae nos servigos. Nao sei se € porque eu vim para a cidade logo depois
que meu pai faleceu, mas eu sinto saudades daquele tempo...
Hoje tudo esta mais facil, mais perto, recursos melhores. Optamos, na primeira
mudanca, com minha mae e irmaos, a vir pra perto da cidade, na Vila Rural de Porto
Barreiro (lugar proximo 2km do municipio, porém com caracteristicas rurais) para ver
se nos adaptariamos com o movimento da cidade, depois viemos para a sede do
municipio.
Nao posso dizer como seria estar agora no campo, muita coisa mudou, se perdeu,
se ganhou, se modificou... s6 sei que tenho saudade...

Elijac Hosda
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Compartilhamos dessa cancao de Valdemar Reis e Vicente F. Machado gravada

por Daniel, e cantada em festivais por nosso pai (in Memorian).

Eu nasci num recanto feliz, bem distante da povoacao, foi ali que eu vivi muitos
anos, com papai mamae e os irmaos, nossa casa era uma casa grande, na encosta
de um espigao um cercado pra apartar bezerro, e ao lado um grande mangueirao.
No quintal tinha um forno de lenha e um pomar onde as aves cantava, um coberto
pra guardar o pildo e as traias que papai usava, de manha eu ia no paiol uma espiga
de milho eu pegava, debulhava e jogava no ch&o, num instante as galinhas juntava.
Nosso carro de boi conservado, quatro juntas de bois de primeira, quatro cangas,
dezesseis canseis encostados no pé da figueira. Todo sabado eu ia na vila fazer
compras para semana inteira, o papai ia gritando com os bois, eu na frente ia
abrindo as porteiras. Nosso sitio que era pequeno pelas grandes fazendas cercado,
precisamos vender a propriedade para um grande criador de gado e partimos pra a
cidade grande a saudade partiu ao meu lado, a lavoura virou coloniao
E acabou-se meu reino encantado. Hoje ali s6 existem trés coisas que o tempo
ainda nao deu fim, a tapera velha desabada e a figueira acenando pra mim. E por
ultimo marcou saudade de um tempo bom que ja se foi, esquecido em baixo da

figueira nosso velho carro de boi.
AN WL ST

Fonte: arquivo pessoal. Dia 29 de novembro de 2015
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