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RESUMO

O presente trabalho trata do estudo da Etica nos Cursos de Graduacdo de Licenciatura
em Quimica de duas instituicbes publicas de educacao superior localizadas na regiao
oeste do Parana. As Diretrizes Curriculares para Cursos de Quimica na modalidade de
graduacdo estabelecem, para o licenciado em Quimica, a aplicacdo pedagogica do
conhecimento e experiéncias de Quimica e de areas afins na atuacao profissional como
educador na educacédo basica nacional. Logo, a formacao inicial desses estudantes de
ensino superior é uma fase determinante para o desenvolvimento de habilidades que
serdo requeridas em sala de aula quando do futuro exercicio da docéncia para a qual
serdo habilitados legalmente. Por isso € necessario que, além dos contetudos
especificos da é&rea, haja concomitantemente discussdes acerca de temas como
carater, ética e moral. Entdo a presente pesquisa tem como objetivo central a analise
da compreensédo da visdo dos coordenadores, dos docentes e dos discentes dos
Cursos de Quimica/Licenciatura no que tange ao estudo e a reflexdo sobre principios
éticos que deveriam ser abordados durante a formacao inicial dos professores de
Quimica. Este trabalho foi escrito numa perspectiva de pesquisa qualitativa e
guantitativa, sendo o percurso metodoldgico realizado pela pesquisa documental, a qual
analisou as leis e as diretrizes de base da disciplina de Quimica, os projetos politico-
pedagogicos e as grades curriculares desses cursos. A pesquisa de campo foi realizada
mediante de entrevistas com os coordenadores e 0os docentes dos cursos e 0s alunos
responderam a um questionario que continha questdes abertas e fechadas. Os
resultados da pesquisa apontam para a diminuta carga horaria destinada ao estudo da
Etica nos cursos analisados e para a pequena referéncia a contetidos que tratam de
Etica nas ementas curriculares dos cursos. Os resultados indicam ainda para a
necessidade de implementacdo de novas estruturagbes nos cursos, de modo que a
insercdo de contetdos relativos a Etica esteja contemplados nas disciplinas. Tal
postura permitiria desenvolver/aprimorar habilidades nos graduandos necessérias para
a reflexdo do estudo da Etica, visando & preparacdo para a atuacdo no sistema
educacional, pois a docéncia necessariamente contempla aspectos de
responsabilidade, de solidariedade e de cidadania no processo de formacéo das novas
geracoes.

Palavras-chave: Formac&o de Professores; Etica; Quimica/Licenciatura



LAZZARIN, 1. L. The ethics role in the chemist formation: a view in the initial
formation process of the graduate in the western region of Parand. 2015. 167
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Cascavel, 2015.

Abstract

The present paper is about the study of ethics in chemistry graduation classes from two
public universities, located in Parana’s state western region. The chemistry classes’
syllabus establish, to the chemistry graduate, the pedagogic applications of the
knowledge and experiences in the field of chemistry and alikes, in the professional
acting as an educator in the national elementary education. So, the students’ initial
formation is determinant to the development of skills that are required in the classroom.
Therefore is necessary that beyond the specifics field subjects, there’s concomitantly
discussions about topics like character, ethics and moral. This study has for its main
purpose the analysis of the chemistry graduation classes’ coordinators, teachers and
students understanding about the study and reflection about ethical principles that
should be approached during the initial formation of the chemistry teachers. The present
paper was written in a qualitative and quantitative research perspective, which the
methodological course used was the documental research, which analyzed laws and
basic guidelines of the chemistry discipline, the politic pedagogical projects and
syllabus. The field research was done through interviews with the coordinators and
teachers of the classes, and the students answered a questionnaire which contained
open and closed questions. The results points to a small amount of hours destined to
the ethics study in the analyzed classes and to a small reference to subjects that
approach ethics in the classes’ syllabus. The results indicate also the necessity of
implementing new structures to these courses, in a way that the insertion of subjects
related to ethic are includes in the disciplines. Such attitude would allow to develop
improve necessary skills to the reflection concerning the study of ethics on the students,
aiming the preparation to act in the educational system that embraces responsibility,
solidarity and citizenship aspects in the formation process of the new generations.

Keywords: Teachers formation; Ethics; Chemestry Graduation.
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INTRODUCAO

Neste inicio de trabalho destaco os motivos que me instigaram a pesquisar sobre
a maneira como as questdes referentes ao tema Etica sdo abordadas nos Cursos de
Quimica/Licenciatura nas instituicbes de educacao superior (IES) da regido oeste do
Parana.

O interesse por esse assunto se deve, sobretudo, a minha curiosidade em
entender a condicdo humana, em entender como a humanidade, ao longo da evolucéo,
estabelece regras, costumes, tratados em suas relacdes sociais e a maneira como
certos elementos perpassam os tempos. De pronto informo que a minha formacéo
como licenciada em Quimica, no caso pela Universidade Estadual do Oeste do Parana,
apresenta fragilidade em contetdos relativos a Etica. Assim, eu me permiti supor que 0s
Cursos de Quimica/Licenciatura ndo estavam suprindo a necessidade de formacao de
seus alunos quanto ao estudo da Etica.

A formacado ética dos estudantes € um dos pressupostos estabelecidos nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Quimica no que tange a formacao
inicial, com o intuito de exercer a profissdo de professor de modo pleno. A ética é
imprescindivel em todos os aspectos da existéncia. Na pratica profissional é
fundamental no uso consciente de reagentes quimicos, na destinacdo correta de
residuos quimicos, na relacdo entre professor e aluno, na convivéncia com a equipe
pedagdgica, funcional e administrativa da escola e esses sédo alguns exemplos, dentre
tantos outros, onde a ética se faz presente. Assim, a formacao ética do profissional tem
grande influéncia em todas as secfes educacionais, repercutindo em sua atuacao
profissional e em sua responsabilidade no contexto social de formacao dos estudantes.

Percebemos como a sociedade, em diversos segmentos, tem-se preocupado
com a ética ultimamente, pois diariamente as empresas midiaticas noticiam que
comissdes de ética foram instauradas, que a falta de ética assola os cargos publicos,

({4

que profissionais nao respeitaram o codigo de ética, enfim, a palavra “ética” tem sido
repetida constantemente. Entretanto, essa area primordial da filosofia sempre esteve
presente na histéria da humanidade, pois a Etica e a Moral s&o raizes cognitivas que

embasam as sociedades.
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Com o intuito de aclarar a questédo central em relacdo a abordagem do estudo da
Etica nos Cursos de Quimica, o trabalho foi dividido em trés etapas principais. A fase
inicial foi estabelecida em conjunto com meu orientador, tratando do recorte da
pesquisa, quando acordamos pesquisar a opinido dos alunos, dos professores e dos
coordenadores dos dois Cursos de Quimical/Licenciatura ofertados em regime
presencial, disponibilizados nas instituices de educacédo superior (IES) da regido oeste
do Parana. Escrevemos um projeto explicitando nossa proposta de pesquisa, projeto
que foi encaminhado ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade, sendo
aprovado aos dez dias do més de julho de 2014, conforme consta do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido disponivel no Apéndice A.

O segundo momento assumiu o papel de embasamento tedrico da pesquisa,
com a procura de autores abordando as questbes da Etica. Também focamos no
entendimento da Etica voltada a produgio do conhecimento na area do ensino da
Quimica, além do estudo dos projetos politico-pedagoégicos (PPP) dos cursos e a
legislacdo pertinente.

Na terceira parte tratamos de analisar os dados obtidos na pesquisa no que diz
respeito aos fundamentos teéricos que envolvem a formacéo inicial dos professores de
Quimica voltada a Etica e instigar possibilidades para que a tematica da Etica seja
abordada ao longo da formacgé&o universitaria.

Para tanto, tentando compreender a dimensdo da Etica na formacdo dos
sujeitos, este trabalho foi dividido em cinco secdes. Na primeira delas apresentamos o
contexto onde a pesquisa foi realizada, informando dados sobre a regido oeste do
Parana, sobre os Cursos de Quimica/Licenciatura presentes no Estado e ainda
descrevemos o percurso metodolégico empregado para o desenvolvimento da
pesquisa.

Na segunda se¢do apresentamos uma visdo panoramica de conceitos existentes
sobre a Etica. Ali estabelecemos uma diferenciacéo entre a Etica e a Moral. Além disso,
correlacionamos a FEtica e a producdo do conhecimento e apresentamos um
levantamento de publicagbes envolvendo a Etica e a area de Quimica.

Na terceira secdo narramos um breve histdrico dos Cursos de
Quimica/Licenciatura no Brasil, informando o embasamento legal que os Cursos de

16



Quimica presentes na pesquisa empregam, estabelecendo relacbes entre eles e
também apontando as singularidades e as congruéncias em relacdo a carga horaria, as
disciplinas e as ementas presentes nos PPPs dos cursos.

Na guarta secdo apresentamos os dados da pesquisa de campo, dados esses
explicitando a visdo dos coordenadores, dos professores e de estudantes dos cursos,
bem como ainda estabelecemos pontos de articulagdo entre as trés visbes e as
correlacionamos com outras pesquisas semelhantes realizadas em outros cursos
universitarios.

Finalmente, encerramos as discussdes sobre o estudo da Etica nos Cursos de
Quimical/Licenciatura, trazendo as provocacdes e 0s apontamentos para instigar novas
possibilidades de maiores discussdes e reflexdes sobre a Etica durante a formac&o

inicial dos discentes em Quimica/Licenciatura.
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| RECORTE DA PESQUISA

Esta pesquisa foi realizada junto aos coordenadores, junto a professores e junto
a estudantes dos Cursos de Quimica/Licenciatura de duas IES da regido oeste do
Parana localizadas em Medianeira e em Toledo. Os discentes que participaram da
pesquisa sdo formandos da IES 1 (de Toledo) e alunos do 4° periodo® da IES 2 (de
Medianeira). Os docentes que participaram da pesquisa Sa0 0s que atuam com essas

duas turmas de estudantes.

1.1 Contexto da Pesquisa

As duas IES estdo localizadas na regido oeste do Parand, nos municipios de
Medianeira e de Toledo, distanciados em 100 km via estrada. Segundo informagdes
disponiveis, em 2014, na pagina da Associacdo dos Municipios do Oeste do Parana —
AMOP, a regido oeste possuia uma area total de 22.840 kmz2, equivalente a 11,74% da
area total do Estado, que é de 199.281,70 km2, e uma populacdo de 1.164.272
habitantes, posicionando-se 0 oeste entre as maiores densidades demograficas do
Parand, com 47,22 habitantes por quildmetro quadrado.

A AMORP ainda destaca que a regido oeste € composta por 52 municipios, sendo
responsavel por 26% do total da producdo de grdos do estado e tem como principais
produtos cultivados a soja, o trigo, o milho. Além disso, a regido conta com outras
atividades agricolas, como a avicultura, bovinocultura, suinocultura e ovinocultura.
Ainda de acordo com informac¢des da AMOP, a indUstria na regido oeste encontra-se
em fase de expansao, especialmente nas atividades ligadas ao beneficiamento da
producdo agropecuaria, 0 que, por consequéncia, contribui para com numero
significativo de empregos na zona urbana. O turismo também exerce um papel
importante na regido oeste do Parana, sendo Foz do Iguacu um dos destinos mais
procurados por turistas nativos e estrangeiros, atividade que ocasiona um aumento na
economia local, possibilitando uma melhora na infraestrutura geral da regido, além da

geracao de vagas de trabalho.

! sso porque sdo os estudantes que estdo no periodo mais adiantado do curso, que teve seu inicio no
ano de 2013.
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No setor educacional, quanto ao ensino universitario, a regido oeste do Parana
conta com quatro universidades publicas, sendo o Instituto Federal do Paran&® — IFPR,
a Universidade Tecnoldgica Federal do Parand — UTFPR, a Universidade Federal da
Integracéo Latino-Americana — UNILA® e a Universidade Estadual do Oeste do Parana
— Unioeste. Além dessas, a regido conta com as faculdades e universidades de ensino
privado, distribuidas ao longo dos cinquenta e dois municipios, totalizando 36 IES* que
ofertam cursos presenciais, porém o Curso de Quimica/Licenciatura é ofertado apenas
nos municipios de Foz do Iguacgu, de Medianeira e de Toledo.

Em 2014, apenas o0s municipios de Medianeira e de Toledo abrigam
universidades com Cursos de Quimica/Licenciatura, por isso a pesquisa de campo
ocorreu nessas duas cidades. No municipio de Medianeira esta localizada a
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana e, no municipio de Toledo, um dos campi
da Universidade Estadual do Oeste do Parana.

Na Figura 01 temos um mapa da regido oeste do Parana com destaque para as
cidades que sediam os Cursos de Quimica/Licenciatura investigados neste estudo, de
Toledo e de Medianeira. Além do magistério de Ensino Fundamental e de Ensino
Médio, os licenciados em Quimica podem atuar em laboratérios de varios segmentos,
como em industria de alimentos, em industria farmacéutica, em industria de cosméticos,
em laboratorio de andlises clinicas e em laboratorio de analises fisico-quimicas. A
cidade de Toledo, especialmente, sedia uma grande empresa de medicamentos, onde

varios estudantes e alunos formados no Curso de Quimica trabalham.

> O IFPR oferta além dos cursos de nivel médio, cursos em nivel superior de Licenciatura em Fisica e
Tecnologia em Analise e Desenvolvimento de Sistemas.

® Em 2015, a UNILA passou a ofertar o Curso de Quimica Licenciatura, porém, essa IES no fez parte de
nossa pesquisa de campo, que foi realizada no ano de 2014.

* Levantamento realizado na pagina do Ministério da Educagdo, disponivel em: <http://emec.mec.
gov.br/>.
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Figura 01: Mapa dos Municipios que compdem a Regido Oeste do Parana

Fonte: Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econdmico e Social — IPARDES”®

Destaque e Adaptacao: Dos autores

Ressaltamos a importancia desses cursos na regido oeste do Parana para suprir

a necessidade de professores nessa modalidade, que conta, como ja apontado,

atualmente, com 3 IES que ofertam tal formac&o. No Estado do Parana, em 2015, o

Curso de Quimica/Licenciatura é ofertado em 14 instituicdes®, sendo 11 publicas e 03
privadas, com cursos distribuidos ao longo das regides do Estado. No Quadro 01

podemos observar a distribuicdo dos Cursos de Quimica/Licenciatura pelo Parang,

conforme as regides, totalizando 20 cursos.

®> Maiores informacdes sobre a regido oeste do Parani podem ser obtidas em: <http:/www.ipardes.

gov.br/biblioteca/docs/leituras_reg_meso_oeste.pdf>.
® Levantamento realizado em: <http://emec.mec.gov.br/>. Acesso em: 18 ago. 2015.

20


http://www.ipardes.gov.br/biblioteca/docs/leituras_reg_meso_oeste.pdf
http://www.ipardes.gov.br/biblioteca/docs/leituras_reg_meso_oeste.pdf
http://emec.mec.gov.br/

Instituicbes de Educacédo Superior Cidade Regido
Instituto Federal de Educacédo Ciéncia e Tecnologia Palmas Sudoeste
do Paranéa
Paranavai Noroeste
Pontificia Universidade Catdlica Curitiba Capital
Universidade Estadual de Londrina Londrina Norte Central
Universidade Estadual de Maringa Maringa Norte Central

Universidade Estadual de Ponta Grossa

Ponta Grossa

Centro Oriental

Universidade Estadual do Centro-Oeste Guarapuava Centro-Sul
Universidade Estadual do Oeste do Parana Toledo Oeste
Universidade Estadual do Parana Unido da Sudeste
Vitéria
Universidade Federal da Fronteira Sul Realeza Sudoeste
Universidade Federal da Integracao Latino- Foz do Iguacgu Oeste
Americana
Universidade Federal do Parana Curitiba Capital
Arapongas Norte Central
Universidade Norte do Parana Condrina Norte Central
Universidade Paranaense Umuarama Noroeste
Apucarana Norte Central
Curitiba Capital
Campo Centro
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana Mourao Ocidental
Londrina Norte Central
Medianeira Oeste
Pato Branco Sudoeste

Quadro 01— Municipios e Regibdes do Parana que ofertam Curso de Quimica/Licenciatura

Fonte: Dos autores

Podemos observar, pelo levantamento realizado no Sistema de Regulacdo do

Ensino Superior do Ministério da Educacéo, que a regido Norte Central do Estado € a

gue abriga maior nimero de cursos, conforme apresentado na Figura 02.

21




Cursos de Quimica Licenciatura no Parana

OFrRL, NMNWHMUOTO

IS
a
@
O

Numero de Cursos

Oeste

Noroeste .

Centro Sul I

Sudeste
Sudoeste

Centro Oriental I
Norte Central

Centro Ocidental I

Regides

Figura 02: Distribuicdo dos Cursos de Quimica/Licenciatura pelo Parana.
Fonte: Dos autores

A regido oeste possui trés IES que ofertam Curso de Quimica em 2015,
entretanto, apesar disso, existe uma demanda e uma grande caréncia por profissionais
nessa area. Vale a pena ressaltar que os cursos da UTFPR e da UNILA s&o novos,
tiveram abertura recente e, portanto, ndo formaram nenhuma turma de profissionais. Ha
gue se ressaltar ainda que existe, no ensino basico, uma demanda crescente por
professores de Quimica, Fisica e Biologia na regido oeste do Parana, o que ocasiona a
necessidade de professores com outras formac¢des assumirem tais disciplinas. Para

Malacarne,

[...] h& um indicativo de que uma grande parte destas areas, quando na
educacdo bésica, tem sido coberta por professores com formacdo em
outras areas e que, dadas as necessidades, acabam por assumir estas
disciplinas, com sérias consequéncias para o processo de ensino e
aprendizagem [...]. (MALACARNE, 2007, p. 99).

Além da necessidade de suprir a demanda por professores de Quimica, outro
aspecto a ser considerado é que os Cursos de Quimica/Licenciatura da regido oeste do
Parana séo ofertados por duas IES publicas, o que quer nos parecer uma orientagdo do

Estado em procurar suprir a necessidade de tal modalidade de formac&o, além de
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demonstrar o desinteresse da iniciativa privada em explorar cursos de licenciatura na
area das Ciéncias.

A Universidade Tecnoldgica Federal do Parana — UTFPR, por seu campus de
Medianeira, tem sua histéria embasada no extinto Centro Federal de Educacéo
Tecnolégica do Parand — CEFET—PR, inaugurado em maio de 1991, que ofertava os
cursos técnicos em Alimentos e em Eletromecanica. Em 1996, a instituicdo passou a
oferecer cursos em nivel superior, segundo dados disponibilizados pela pagina da
instituicdo. Em 2014, em nivel de graduacéo, oferece os cursos de Tecnologia em
Alimentos, de Tecnologia em Gestdo Ambiental e de Tecnologia em Manutencao
Industrial. Oferta ainda cinco cursos de bacharelado, sendo: Engenharia de Alimentos,
Engenharia Ambiental, Engenharia Elétrica, Engenharia de Producdo, Ciéncia da
Computacdo e o Curso de Licenciatura em Quimica, totalizando 2.050 alunos
matriculados no campus.

O Curso de Quimica/Licenciatura teve sua primeira turma no primeiro semestre
de 2013, em regime semestral, com oferta de 40 vagas no periodo noturno e possibilita
que o profissional formado exerca a atividade de docéncia em instituicbes de Ensino
Fundamental e Médio, podendo também atuar em cursos superiores em disciplinas
especificas da area da Quimica.

A Universidade Estadual do Oeste do Parana, por seu campus de Toledo’, tem
inicio na extinta Faculdade de Ciéncias Humanas Arnaldo Busato — FACITOL,
inaugurada em 1980 com a oferta dos Cursos de Filosofia e de Ciéncias Econdmicas.
De acordo com informacdes fornecidas por Pinzan e Sheen (2005), a atual Unioeste foi
reconhecida em 1994 como universidade. Oferta atualmente, no campus de Toledo, os
cursos de graduagdo em: Ciéncias Econdmicas, Ciéncias Sociais, Engenharia de
Pesca, Engenharia Quimica, Filosofia, Quimica/Licenciatura, Quimica/Bacharelado,
Secretariado Executivo e Servi¢o Social, sendo, no total, 1320 alunos matriculados nos
cursos ofertados no ano de 2014.

O Curso de Quimica/Licenciatura foi implantado no ano de 1998 e, segundo

informacdes fornecidas na pagina da IES em 2014, oferta 30 vagas no periodo noturno.

" A Unioeste ainda oferta cursos de graduacio e de pés-graduacdo nos campi de Cascavel, Foz do
Iguacu, Francisco Beltrdo e Marechal Candido Rondon.
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De acordo com os dados oferecidos pelo curso, o profissional formado em licenciatura
podera exercer o magistério no nivel fundamental, médio e superior, além de realizar
analises quimicas, fisico-quimicas, quimico-bromatoldgicas e quimico-bioldgicas.

No total da pesquisa foram entrevistados dois coordenadores de curso, um de
cada IES, treze professores no total, sendo seis docentes da Unioeste e sete da
UTFPR e ainda quinze alunos responderam ao questionario, sendo seis estudantes da
Unioeste e nove da UTFPR. O convite aos docentes foi feito com base na atuacdo no
ano de 2014, em disciplinas do ultimo periodo do curso e, no caso da UTFPR, os
professores que lecionavam no quarto periodo, o mais avancado do curso.
Similarmente, convidamos os estudantes pertencentes as duas classes supracitadas.
Contamos, ainda, com a participacdo e a colaboracdo dos coordenadores dos cursos
da IES.

Os pesquisadores entraram em contato com 0s professores pessoalmente,
através de telefone ou de correio eletrbnico. Obtivemos com as coordenacdes dos
cursos uma lista prévia de nomes e contato para que pudéssemos agendar datas e
locais. Nao obtivemos recusas por parte dos professores e dos coordenadores e
apenas uma estudante da Unioeste se recusou a responder ao questionario, por
motivos pessoais. Assim, a pesquisa foi realizada com professores e com estudantes

receptivos a ela.

1.2 Percurso Metodolégico

Antecedendo a pesquisa de campo, a pesquisa bibliografica esteve presente ao
longo do desenvolvimento da pesquisa. Para Marconi e Lakatos (2003), a pesquisa
bibliografica consiste num apanhado geral sobre os principais trabalhos ja realizados,
revestidos de importancia, por serem capazes de fornecer dados atuais e relevantes
relacionados ao tema.

Realizamos uma procura em livros e artigos que tratam do tema Etica, com o
intuito de fundamentar o embasamento teérico do trabalho e que sera apresentado no
segundo capitulo. Além disso, como parte da pesquisa bibliogréafica, realizamos uma

busca avancada na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes, busca
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realizada com as palavras “quimica”, “educacao” e “ética”. Encontramos nove trabalhos,
mas, deles, apenas uma tese, a de Santos (2002), e uma dissertacdo, a de Silva
(2007), estdo correlacionadas com nosso objeto de pesquisa. Essas sdo pesquisas
correlacionadas, porém ndo encontramos nenhum trabalho com o mesmo foco desta
pesquisa. Ainda fizemos a busca com as palavras “ética” e “graduacdo”. Dessa
maneira, encontramos 1816 resultados. Apontaremos, no segundo capitulo, pelo menos
trés trabalhos cujo enfoque é o ensino da Etica durante a formacéo inicial dos
profissionais, estudo esse que estd de acordo com 0 nosso tema de pesquisa, porém
em cursos de graduacao distintos, o que distingue esta nossa pesquisa.

Para a coleta de dados, utilizamos a pesquisa de campo realizada nas IES de
interesse. De acordo com Tozoni-Reis (2010, p. 45), “[...] a pesquisa de campo em
educacao caracteriza-se pela ida do pesquisador aos espacos educativos para a coleta
de dados, com o objetivo de compreender os fenbmenos que nele ocorrem e suas
relacbes”.

Para a compreensao do objeto de pesquisa foram empregados dois instrumentos
distintos para a coleta de dados, sendo um deles o uso de entrevistas com
coordenadores e com docentes e o outro a utilizacdo de questionario para o0s
estudantes. Vale ressaltar que os roteiros das entrevistas dos professores e dos
coordenadores e o0 questionario direcionado aos alunos estdo detalhadamente descritos
no quarto capitulo desta dissertacéao.

No caso da consulta aos coordenadores e aos professores, a entrevista € um
instrumento de trabalho importante para o pesquisador, pois com ele €& possivel
averiguar fatos, determinar opinides e sentimentos, avaliar condutas e planos de acéo.
De acordo com Marconi e Lakatos (2003, p. 195), a entrevista € “[...] um encontro entre
duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informacdes a respeito de determinado
assunto, mediante uma conversagao de natureza profissional [...]".

Nesse sentido, informamos aos participantes da pesquisa que seria mantida a
confidencialidade das identidades, assim como recolhemos a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, cujo objetivo € o estabelecimento de uma relagcéo

formal e assistida entre o pesquisador e os entrevistados. Com o intuito de manter a
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fidedignidade dos dados, as entrevistas tiveram os 4udios gravados e, posteriormente,
a transcricdo desses audios foi realizada para arquivos de texto.

O roteiro das entrevistas se valia de questdes abertas que envolviam a formacao
e atuacao na educacao, metodologia de ensino e outras referentes a questao central da
pesquisa, entre o ensino de Quimica e a Etica. As questdes foram narradas oralmente
pela entrevistadora, possibilitando a coleta dos depoimentos na investigacao
pretendida, bem como a inclusdo de questdes e/ou de esclarecimentos referentes as
guestdes abordadas, conforme a necessidade. Isso foi possivel dada a caracteristica
“semiestruturada” da entrevista, o que possibilita ao entrevistador o acréscimo e o
esclarecimento de questbes para além das perguntas previamente formuladas (aqui
denominadas “roteiro”).

Para Boni e Quaresma (2005, p. 75), durante as entrevistas semiestruturadas, o
entrevistador deve “[...] ficar atento para dirigir, no momento que achar oportuno, a
discusséo para o assunto que o interessa, fazendo perguntas adicionais para elucidar
guestdes que nao ficaram claras ou ajudar a recompor o contexto da entrevista [...]".

Assim sendo, ocorreram primeiramente as entrevistas semiestruturadas com o
coordenador e professores do Curso de Quimica/Licenciatura da Unioeste. No segundo
momento, realizamos as entrevistas com os professores e coordenador da UTFPR e
também os estudantes dessa IES responderam ao questiondrio. Finalizamos nossa
pesquisa de campo com as entrevistas dos professores da Unioeste e com seus alunos,
gue responderam ao questionario. A questdo da alternancia da pesquisa em locais
distintos se deu exclusivamente em funcdo do agendamento de datas e horarios dos
envolvidos no processo de pesquisa.

O roteiro das entrevistas semiestruturadas (ver Apéndice C), cabendo informar
gue essas entrevistas foram realizadas com os docentes de cada curso universitario e
tiveram o intuito de interpretar como as questdes éticas sdo tratadas no decorrer da
formacdo inicial dos alunos dos Cursos de Quimica/Licenciatura. Fizeram parte da
pesquisa 0s docentes que ministravam aulas no ano de conclusdo — todos consentiram
em participar — das disciplinas basicas e das disciplinas pedagogicas do Curso de
Quimica da Unioeste. O Curso de Quimica/Licenciatura da UTFPR € um curso novo,

assim a primeira turma esta, no ano de 2014, apenas no quarto periodo, portanto foram
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os docentes desse periodo os convidados a participar das entrevistas e todos
aceitaram.

Quanto ao questionario (ver Apéndice D), os estudantes dos Cursos de
Quimica/Licenciatura responderam as questdes que envolvem Etica na educacdo em
relacdo ao conhecimento cientifico, ensino e aprendizagem e também formacdo de
professores de Quimica. Os questiondrios foram compostos por perguntas fechadas e
abertas, que tentaram compreender todo o universo da pesquisa.

Para Marconi e Lakatos (2003, p. 200), algumas das vantagens do uso de
questionarios sdo: a economia com o tempo, o alcance ao maior nimero de pessoas e
liberdade nas respostas. Neste estudo, o0s professores cederam um periodo
aproximado de trinta minutos, em cada IES, para que os alunos respondessem ao
guestionario. No momento em que 0s estudantes responderam ao questionario, nesse
momento estivemos presente para que qualquer possivel duvida fosse sanada.
Obtivemos boa aceitacdo pelos estudantes e apenas uma aluna da Unioeste, como ja

citado anteriormente, se recusou a participar.

1.3 Caracteristicas Analisadas na Pesquisa

Na interpretacdo de Souza, Santos e Dias (2013, p. 60), “[...] a pesquisa sempre
parte de um problema, de uma interrogacédo, uma situacdo para a qual o repertério de
conhecimento disponivel ndo gera resposta adequada”. Em fungéo de tentarmos obter
uma resposta ao nosso problema inicial — apresentado pela interrogacao: De que modo
o ensino da Etica é abordado nos Cursos de Quimica/Licenciatura nas IES da regido
oeste do Parana? — utilizaremos os dois modos de interpretacdo dos dados coletados,
ou seja, analisaremos de modo qualitativo e também de modo quantitativo.

Para Gunther,

[...] enquanto participante do processo de construcdo de conhecimento,
idealmente, o pesquisador ndo deveria escolher entre um método ou
outro, mas utilizar as varias abordagens, qualitativas e quantitativas que
se adequam a sua questdo de pesquisa. (GUNTHER, 2006, p. 207).
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Tal afirmagdo vem ao encontro de nosso pensamento. Para tanto, o tratamento
das respostas obtidas nas entrevistas foi a categorizacdo, de acordo com as questoes,
respeitando e explicitando a diversidade das respostas. Uma vez que foi mantido um
padrdao de perguntas com o emprego do roteiro da entrevista semiestruturada, as
respostas foram compilaveis dentro da estrutura sequencial.

No questionario respondido pelos alunos, algumas questdes de cunho objetivo
foram reunidas de acordo com as respostas indicadas no questionario. Quanto as
perguntas abertas, todas as respostas foram levadas em consideracdo, uma vez que
nosso publico-alvo contava com um numero reduzido de pessoas, caracteristica dos
Cursos de Quimica que discutiremos no quarto capitulo.

Os dados obtidos neste estudo podem ser considerados em termos qualitativos
guanto as relacdes existentes entre 0 tema central e as evidéncias encontradas na
pesquisa de campo, como explicitado no quarto capitulo. Para Gressler (2004, p. 88),
“[...] a pesquisa qualitativa tem como uma de suas caracteristicas a interpretacédo”. Para
a autora, a interpretacdo dos resultados desponta como a totalidade de uma
especulacdo que tem como base a descricdo de um fendmeno em um contexto.

Tendo esse pensamento em mente ja anos antes, Alves (1991, p. 60) aponta que
as pesquisas qualitativas geram um extenso volume de dados que precisam ser
organizados e compreendidos. Para tanto, a autora afirma que “[...] isto se faz através
de um processo continuado em que se procura identificar dimensdes, categorias,
tendéncias, padrdes, relacdes, desvendando-lhes o significado”. Sendo assim,
apresentamos, no quarto capitulo, os dados coletados nas entrevistas e nos
guestionarios, bem como a categorizacdo das respostas de acordo a afinidade das
respostas.

Em relacdo a andlise quantitativa, algumas questdes das entrevistas e dos
questionarios sao agrupadas por numero de ocorréncia, dispostas em tabelas, de
acordo com aplicacdo de andlise estatistica apropriada e, se necessario, também
descritos no quarto capitulo. Para Fonseca, (2009, p. 35), “[...] a pesquisa quantitativa
se baseia em dados mensuraveis das variaveis, procurando verificar e explicar sua
existéncia, relacdo ou influéncia sobre outra variavel, buscando a veracidade ou nao
daquilo que esta sendo investigado”.
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E importante ressaltar que buscamos, com o tratamento dos dados, certificar que
a pesquisa de campo demonstra a realidade dos Cursos de Quimica/Licenciatura da
regido oeste do Parana. De acordo com Prodanov e Freitas (2013, p. 112), “[...] a
analise deve ser feita a fim de atender aos objetivos da pesquisa e para comparar e
confrontar dados e provas com o objetivo de confirmar ou rejeitar a(s) hipotese(s) ou os
pressupostos da pesquisa”.

Nesse sentido, procuramos agrupar as respostas dos coordenadores, dos
docentes e dos discentes em quadros, que apresentam as frases mais significativas,
para que pudéssemos apontar as convergéncias e as divergéncias das respostas. Além
disso, podemos evidenciar a congruéncia entre as respostas dos coordenadores, dos
professores e dos alunos de cada IES, assim como comparar as diferencas e as
igualdades entre as instituicoes.

Para tanto, utilizamos a Andalise de Conteudo, técnica embasada nos
pressupostos descritos por Bardin (2011) para o estabelecimento de categorias de
analise, com a finalidade de uma compreenséo global sobre os elementos encontrados
na pesquisa de campo. De acordo com Bardin (2011, p. 37), “[...] a andlise de conteudo
€ um conjunto de técnicas de analise das comunicag¢des”. Entretanto, essa técnica ndo
se restringe ao contetudo, mas pode ser uma analise dos significados, de mensagens
linguisticas e até de mensagens pouco exploradas, como a vestimenta e a postura dos
individuos participantes.

De acordo com Bardin (2011), as fases da analise de conteldo sdo organizadas
em trés polos cronoldgicos: 1) a pré-analise, 2) a exploragdo do material e 3) o
tratamento dos resultados, ou seja, a inferéncia e a interpretagao.

A pré-analise é a fase da organizagdo do material. Para Bardin, nesse momento
faz-se a escolha de todos os materiais que serao utilizados para a coleta dos dados e a
selecéo de outras fontes que possa auxiliar na compreensdo dos fatos e dos dados a
serem analisados e preparar 0 pesquisador para o foco central da pesquisa. Além
disso, o pesquisador deve elaborar, nessa fase, hipéteses que busquem elucidar e/ou
confirmar algo que sera verificado posteriormente, durante a analise dos dados

coletados.
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Na segunda fase, a da exploracdo do material, nela Bardin (2011) aponta para a
administracéo sistematica das decis6es tomadas. Nessa etapa, com o material reunido,
faz-se necessario um trabalho denso, isso no sentido de transformar os dados brutos
em dados mais consistentes, buscando sinteses coincidentes e divergentes de falas, de
opinides e de informagdes de documentos.

Para Bardin (2011), a terceira fase € a de andlise, chamada de “interpretacao
referencial”. Nessa fase o0s resultados brutos s&o tratados de maneira valida e
significativa, utilizando recursos estatisticos, diagramas, figuras e modelos no sentido
de aprofundando de inferéncias e da interpretacédo da pesquisa em foco.

Em nosso estudo, utilizamos para a andlise das entrevistas realizadas com 0s
coordenadores e os professores e também nos questionarios respondidos pelos
estudantes, uma categorizacdo das respostas obtidas baseada em congruéncias e/ou

discrepancias entre os participantes. Para Bardin,

[...] categorizacdo é uma operacdo de classificacdo de elementos
constitutivos de um conjunto, por diferenciagdo e, seguidamente, por
reagrupamento segundo o género (analogia), com o0s critérios
previamente definidos. As categorias sdo rubricas ou classes, as quais
retnem um grupo de elementos (unidades de registro, no caso da
analise de contetdo) sob um titulo genérico, agrupamento esse
efectuado em razdo dos caracteres comuns destes elementos.
(BARDIN, 2011, p. 147).

Ainda segundo a autora (p.148), “[...] o processo classificatorio possui uma
importancia consideravel em toda e qualquer atividade cientifica [...]” e um conjunto de
categorias boas deve possuir qualidades como a exclusdo mutua, a homogeneidade, a
pertinéncia, a objetividade e a fidelidade, além da produtividade.

Nesse sentido, a técnica da “analise de conteldo” aparece como alternativa para
a compreensao da construcdo dos significados que estdo envolvidos na pesquisa de
campo e gue se exteriorizam em seus discursos. Essa técnica também auxiliara na

interpretacédo dos PPPs dos cursos e dos documentos utilizados na pesquisa.
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Il ETICA — FUNDAMENTOS E IMPLICACOES

Os aspectos éticos e de concepcdes morais estdo sempre presentes na historia
conhecida da humanidade. Pelos conhecimentos acumulados, sabe-se que, desde os
primeiros grupos sociais até a sociedade atual, sempre existiram conceitos, normas de
conduta e a capacidade de avaliar acdes praticadas, preceitos fundamentais para a
harmonia em sociedade. Assim, a ética e a moral estdo enraizadas na esséncia da
construcdo da sociedade.

Para Cortina e Martinez (2013, p. 51), “[...] as doutrinas morais sao
sistematizacdes de algum conjunto de valores, principios e normas concretos, como é o
caso da moral catdlica, ou da protestante, ou da moral laicista [...]", logo, s&do baseadas
no comportamento humano. Ainda para esses autores, as teorias éticas preocupam-se
em responder a perguntas como “Por que existe moral?” ou “Que motivos avalizam a
escolha de determinada concepg¢ao moral diante de outras concep¢des morais?”, ou
seja, as teorias éticas avaliam o fenbmeno da moralidade sob determinada perspectiva
mental, tedrica.

As relagdes entre a Etica e a Educacio como areas do conhecimento, segundo
Marcon (1998), envolvem um conjunto de valores, decisdes, orientagdes, resultados,
tanto no plano individual quanto no coletivo, tanto nas relacbes da organizacao
institucional da escola quanto nas relacdes de aprendizagem. Entretanto, de que
maneira as instituicdes de ensino podem colaborar com a formacao ética do sujeito?

De acordo com Tadéus e Cunha (2009, p. 146), a escola tem, como uma de suas
funcdes, a valorizacdo da ética: “[...] uma educacdo que nao transgrida as questbes
éticas, mas que dirja suas acbes educativas no sentido de que o educando,
responsavel pelo seu autoconhecimento, construa valores éticos, tdo indispensaveis
para a vida em sociedade”. Dentro das atividades e conteudos curriculares, a escola
deve estimular praticas e discussdes que abordem a Etica durante todo o processo de
formacao educativa.

Para Oliveira (1996, p. 39), “[...] considerando a dimensao transformadora, a
educacdo persegue, entre outros fins, promover o autoconhecimento do educando

enguanto ser pensante e construtor de sua existéncia subjetiva e historico-social”. Para
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tanto, torna-se imprescindivel que o professor, no papel de agente na construgdo do
conhecimento, propicie praticas que estimulem, além do conhecimento cientifico, a
formacédo moral e ética dos estudantes.

Ainda nesse sentido, ressaltamos que os cursos de formacdo inicial para
docentes (as licenciaturas), devem ampliar as discussées sobre temas que
correlacionem a Etica e com os contetidos especificos dos cursos, como é caso, por
exemplo, da Bioética, da Etica Profissional, da Etica no desenvolvimento cientifico,
enfim, discussfes que permeiem a formacdo do estudante. Na opinido de Cardoso
(1998, p. 2), “[...] ndo existe um profissional ético, sem antes um homem ético”. Nessa
perspectiva, destacamos a importancia da familia, dos valores pessoais e do contexto
social para o desenvolvimento ético do sujeito, entretanto cabe as instituicdes de ensino
proporcionar um ambiente de reflexdo sobre a formacao ética atrelada ao conhecimento
cientifico e profissional.

Podemos inclusive nos ater ao fato de o conhecimento cientifico ser estimulado
ou reprimido de acordo com o interesse da sociedade que o produz. Podemos inferir,
juntamente com Zilles (2006, p. 158), que “[...] a aplicacdo do conhecimento envolve
sérios problemas éticos, pois a ciéncia ndo se restringe a interpretar o mundo, mas o
transforma”. Logo, nesse sentido, tornam-se imprescindiveis discussfes em torno da
Etica para o desenvolvimento do saber cientifico.

Com base nisso, neste capitulo fazemos um breve resgate histérico da Etica
como area de conhecimento, sua conceituagao e relacéo entre a ética e a producéo do

conhecimento e o ensino de Quimica.

2.1 Conceitos e Defini¢cdes

Aristoteles (384-322 a.C.) foi um dos primeiros filosofos a escrever de modo
sistematizado sobre a Etica, em seu livro “Etica a Nicomaco”. O autor faz uma reflexao
sobre a atividade humana voltada para um bem. Ainda nessa obra, o pensador grego
explica a relagédo entre o bem e a felicidade, dentre outros aspectos, e faz a divisdo da

exceléncia em intelectual e moral. De acordo com Grange e Arantes (2005, p. 20), “[...]
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a ética de Aristételes veio para iniciar uma era centrada na razéo e na experimentacao
[...]".

Desde entdo, muitas concepcbes sobre a Etica foram elaboradas durante os
diferentes periodos da historia da humanidade. Assim, na obra intitulada “Etica”, Cortina
e Martinez (2013) fazem um relato histérico sobre Etica, apontam, em especial, para a
Etica medieval como um conhecimento povoado por muitos elementos culturais da
Biblia judaica. Uma das grandes contribuicbes dessa época remete a Santo Agostinho
(354-430), cuja orientacdo apontava que a felicidade sé poderia ser encontrada no
amor de Deus-Pai que Jesus Cristo anunciou em seu Evangelho, ou seja, existe uma
moral baseada em preceitos religiosos. Outro pensamento ético da Idade Média foi
difundido por Santo Tomas de Aquino (1225-1274), o pensamento de que a felicidade
perfeita para o homem nado é possivel nesta vida e de que o que se aproxima da
felicidade é a contemplacdo da verdade.

Nos séculos XVII e XVIII novas concep¢Bes morais foram elaboradas, com a
tradicional e Obvia finalidade de orientar a vivéncia humana. Nesse periodo inicial da
modernidade, autores como Hume (1711-1776) e Kant (1724-1804) se destacam novos
aspectos em relacdo a fundamentacdo biblica. Hume, por afirmar, de acordo com
Oliveira (1996, p. 35), “[...] para quem nao ha possibilidade de legitimar racionalmente
0S juizos éticos, isto é, conferir-lhes o carater de verdade. Se héa regras a seguir, estas
ndo derivam da razdo, mas dos sentimentos, sendo a utilidade o critério norteador de
qualquer julgamento ético”. De acordo com Oliveira (1996, p. 34), Kant, por sua vez,
afirma “[...] que uma norma moral pode ser generalizada e atingir a condicdo de norma
ética, desde que seja aplicavel a todos os seres dotados de razdo”. Nessa época
podemos, entdo, observar que os pensadores avaliam o comportamento muito mais
voltado para a condicdo humana do que para a divina.

Para Furrow (2007, p. 66), Kant acredita “[...] que somos motivados a agir
simplesmente por respeito a lei moral [...]" e, nesse sentido, devemos agir de acordo
com nossa capacidade de estabelecer leis universais. Assim, as acdes podem ser
justificadas de acordo com o que foi estabelecido, entretanto uma norma aceita nao

significa que seja uma norma correta.
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Para os séculos XIX e XX, dois outros filésofos trouxeram contribuicdes
significativas. Primeiramente, a ética material dos valores desponta para o filésofo
alemao Scheler (1874-1928), que, segundo Carvalho (2004, p. 58), “[...] acredita que é

possivel assegurar a universalidade da ética através da experiéncia de valores [...]".

7z

Ainda de acordo com Carvalho, Scheler afirma que valor € uma esséncia que
caracteriza um bem, onde a construcdo de uma lei é um fato, um bem social. Outro
pensador/autor a influenciar esse século XIX & Marx (1818-1883), que, para Albinati

(2008), remete ao agir moralmente dos sujeitos. Segundo a autora,

Se Marx tem muito a nos dizer no que se refere a compreensao do agir
moral, ele ndo nos da elementos para a elaboracdo de uma moral
predicativa, e isso ndo constitui, a nosso ver, uma lacuna em seu
pensamento, mas uma decorréncia do talhe ontolégico de sua
investigacdo. Dessa forma, sustentamos aqui que o discurso de Marx,
nao sé de maturidade, mas desde o momento em que se constitui seu
pensamento original, ndo é um discurso ético-critico, mas um discurso
de carater ontolégico que tem na critica da economia politica o
instrumental tedrico privilegiado de abordagem da existéncia social, ndo
por uma opc¢ao arbitraria de um ponto de partida, mas por for¢ca de um
deslocamento que se efetua quando da compreensdo dos limites da
filosofia idealista na compreensdo do lugar da ética e da politica na
resolucéo das questdes sociais. (ALBINATI, 2008, p. 40).

Ainda no século XIX para XX, destaca-se o filésofo alem&o Nietzsche (1844-
1900), que concebe a ética da verdade e da linguagem. Para Marcondes (2009),

Nietzsche define seu pensamento em “Além do Bem e do Mal” como
uma “critica da modernidade”. Particularmente no caso da ética, procura
mostrar que ela ndo se fundamenta na razdo. A moral cristd se
caracteriza pela “moral do rebanho”, em que os individuos se deixam
levar pela maioria e seguem os ensinamentos da moral tradicional de
forma acritica. E também a moral do “homem do ressentimento”, que
assume a culpa e o pecado como caracteristicas de sua natureza e por
iSSo reprime seus impulsos vitais, sua vontade, sua criatividade, em
nome da submisséo a autoridade da religido e, por extenséo, do Estado
e das instituicbes em geral. Essa é, segundo Nietzsche, a “moral dos
fracos”, que consegue se impor aos fortes exatamente através do
recurso a culpa e ao remorso inculcados pela tradicdo em todos os
individuos. (MARCONDES, 2009, p. 101).

34



Entdo, afinal, qual é a diferenca entre Etica e Moral? E necessariamente preciso
diferencia-las? Sim. Trata-se de objetos distintos etimologicamente e é fundamental
diferencia-los para a compreensao de nosso objeto de pesquisa.

De acordo com Marcondes (2009, p. 10), etimologicamente, a palavra “ética” se
origina do termo grego ethos, que significa conjunto de costumes, habitos e valores de
uma determinada sociedade e cultura. Quanto a palavra “moral”, de acordo com Cortina
e Martinez (2013, p. 20), “[...] o termo ‘moral’ procede do latim, mos, moris, que
originalmente significava ‘costumes’ [...]".

Apesar de as palavras definicdes se assemelharem no que tange aos costumes,
h& uma diferenciacéo ressaltada por Ricoeur (2011),

Verdade seja dita, nada na etimologia ou na historia do uso das palavras
o impd&e: uma provém do grego, a outra do latim, e ambas remetem para
a ideia de costumes (ethos, mores). Podemos, todavia, vislumbrar uma
sutil diferenga consoante se acentua o que é estimado como bom ou o
que se impde como obrigatoério. E por convencao que reservarei o termo
“ética” para o designio de uma vida consumada sob o signo das agdes
estimadas como boas, e o de “moral” para o aspecto obrigatério,
marcado por normas, obrigacbes e interdicbes caracterizadas
simultaneamente por uma exigéncia de universalidade e por um efeito
de coercdo. (RICOEUR, 2011, p. 3).

“ L

Gallo (2007) faz outra distincdo para o uso dos termos “moral” e “ética” que nos

auxilia na compreensao dos termos:

A ética é parte constituinte da filosofia. Assim sendo, ela trata de
concepcOes de fundo sobre a vida, o universo, a humanidade e sua
trajetoria existencial, estabelecendo valores e principios fundamentais
que norteiam os comportamentos dos individuos e dos grupos sociais.
J& a moral faz parte do dia-a-dia das pessoas e das sociedades. Entao,
ela cuida da prética concreta dos individuos que se manifestam através
dos costumes e valores culturais estabelecidos. (GALLO, 2007, p. 11).

Outra definicAo que demonstra a moral e a ética como fendbmenos distintos é
apresentada por La Taille (2007, p. 26), que afirma: “[...] a convengdo mais adotada
para diferenciar o sentido de moral do de ética € reservar 0 primeiro conceito para o
fendmeno social, e o segundo para a reflex&o filosofica ou cientifica sobre ele [...]".

Corroborando esse pensamento de que o termo “ética” cabe bem para uma

ciéncia referente ao comportamento humano, Vazquez (1992) cita:
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A ética é a ciéncia da moral, isto é, de uma esfera do comportamento
humano. Nao se deve confundir aqui a teoria com o0 seu objeto: 0 mundo
moral. As proposicfes da ética devem ter o mesmo rigor, a mesma
coeréncia e fundamentagéo das proposi¢des cientificas. Ao contrario, os
principios, as normas ou 0s juizos de uma moral determinada nao
apresentam esse carater. (VASQUEZ, 1992, p. 5).

A partir dessas acepcdes sobre a Etica, podemos ressaltar a importancia que a
humanidade tem dado a esse tema ao longo de sua historia. Desde antes de
Aristételes, o ser humano trata da incontestavel busca de conhecer-se, estabelecendo
um recurso de reflexdo em relacéo aos individuos e as suas a¢des na sociedade, assim

como na constru¢do do conhecimento.

2.2 A Etica e a Produc&o do Conhecimento

O conhecimento vem sendo construido desde a antiguidade até os dias atuais.
Para D’Onofrio (2000, p. 9), “[...] o homo sapiens distingue-se dos outros seres do
universo pelo sentimento da descoberta, pela curiosidade, por possuir a capacidade de
conhecer o mundo em que vive [...]". Além de conhecer o mundo, o conhecimento
proporciona a humanidade a capacidade de transforma-lo.

Para Chassot (2004), a descoberta do fogo foi algo determinante para o
desenvolvimento cientifico, pois a coc¢cdo de alimentos e até a metalurgia advieram

dessa faganha humana. Segundo o autor,

Por volta de 4000 a.C., o homem usava metais. Inicialmente usava o
ouro e o cobre apenas no fabrico de objetos de adorno, por serem esses
metais encontrados livres na natureza. A disponibilidade de cobre
aumentou muito quando foi descoberto que se podia obté-lo, sem muita
dificuldade, a partir do aquecimento de pedras azuladas. Foi talvez um
acontecimento acidental que deu origem a metalurgia, quando humanos
surpreenderam-se ao ver bolas brilhantes de cobre, quando faziam fogo
em um terreno onde havia malaquita ou azurita (minérios de cobre).
(CHASSOT, 2004, p. 18).

Isso proporcionou ao homem o poder de dominar o fogo e o “saber fazer” de
varios utensilios que facilitaram sua subsisténcia. Esse tipo de conhecimento, que era

repassado de pessoa a pessoa, pode ser chamado de conhecimento técnico, o que,
para D’Onofrio (2000), se trata de
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[...] tipo de conhecimento [que] ja ndo € proporcionado apenas pelo
instinto, pelas sensacfes, pela observacdo ingénua, pois requer a
intervencdo da razdo que estabelece regras de procedimento para a
fabricacdo de objetos ou o exercicio de diversas atividades. E o
conhecimento do “como” fazer algo e dos meios a serem usados para a
realizacdo de tarefas. Assim o homem, ao longo de sua evolugdo
existencial, aprendeu a técnica da pesca, da caca, do cultivo da terra, da
criacdo de animais, da fabricagcdo de objetos de uso (sapatos, facas,
etc.), de culto (estatuas de divindades) ou de arte (poemas, pinturas,
melodias etc.), como também a técnica da cura de doencgas ou de rituais
para o convivio social e o culto religioso. (D’'NOFRIO, 2000, p. 11).

Além desse, outro tipo de conhecimento é o religioso, que nao apresenta
fundamentacgdo racional. De acordo com Marconi e Lakatos (2003, p. 79), “...] o
conhecimento religioso ou teoldgico parte do principio de que as ‘verdades’ tratadas
sdo infaliveis e indiscutiveis, por consistrem em ‘revelacbes’ da divindade
(sobrenatural)”. Desse modo, o conhecimento religioso ndo demanda provas,
evidéncias e o sujeito que nele cré, ele o faz baseado na revelagao divina.

Distintivamente, apresenta-se o conhecimento filoséfico, que, de acordo com
D’Onofrio (2000, p. 14), se apresenta como “[...] aquele que procura respostas para os
interrogativos fundamentais da existéncia, ndo por meio da crenca numa revelacao
transcendental, mas mediante o raciocinio logico”. Marconi e Lakatos (2003, p. 79)
corroboram esse sentido e caracterizam o conhecimento filoséfico “[...] pelo esfor¢o da
razao pura para questionar os problemas humanos e poder discernir entre o certo e 0
errado, unicamente recorrendo as luzes da propria razao humana”.

Ja o conhecimento de senso comum é embasado na experiéncia cotidiana. Para
Carminati e Meksenas (2008, p. 145), o senso comum “...] se constitui como um
conhecimento portador de valores, explicagbes, orientagdo da acdo e projecdOes
cognitivas associadas as praticas dos individuos na vida comum”. Nesse tipo de
conhecimento sdo aceitos os fendbmenos observaveis pelas percepcdes humanas.

Diferentemente, o conhecimento cientifico € embasado em comprovacbes e
necessita de uma analise de fatos baseada em conceitos, muitas vezes até rompendo

com paradigmas para se comprovar sua cientificidade. De acordo com Gressler (2004),

O conhecimento cientifico constitui-se de uma enorme gama de fatos
verificados, ou verificaveis, por meio de pesquisa. Verificaveis ndo sé em
sua manifestacdo global, mas, também, em suas rela¢des causais. E um
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conhecimento objetivo, metddico, passivel de demonstracdo e
comprovacao. (GRESSLER, 2004, p. 39).

Nesse sentido, percebemos o conhecimento cientifico como algo sistematizado,
algo que apresenta uma confiabilidade tedrica em seus argumentos. E necessario,
entretanto, atentar para as possibilidades que o conhecimento cientifico proporciona a
humanidade. Na interpretacéo de Zilles (2006),

[..] o conhecimento cientifico opera maravilhas. Aplaina montanhas,
desloca rios, mas também destréi florestas, polui aguas e divide cidades.
Possibilita viagens a lua e outros planetas, mas também cria abismos
entre as pessoas no campo social. (ZILLES, 2006, p.157).

Tal afirmacdo vem ao encontro de nosso objeto de pesquisa, a Etica. A Etica
permeia todo o desenvolvimento cientifico. E notério o aumento de discussées que
tangenciam a Etica e sua relacdo com a pesquisa nos diversos campos do
conhecimento. Na &rea das Ciéncias em geral nés nos deparamos frequentemente com
debates sobre o que é ou ndo é permitido ser feito, se tal procedimento é aceitavel, se
uma pesquisa deve ser realizada mediante o incentivo econémico de agéncia de
fomento. Tais questbes envolvem variados aspectos humanos relacionados a educacéao
moral, a valores, a costumes e a Etica, por sua vez.

Na opinidao de Bursztyn (2001, p. 12), “[...] desde o pdés-Segunda Guerra Mundial,
tem havido notaveis reflexdes sobre os limites éticos que confrontam com o
desempenho cientifico, apontando para a fragilidade e as limitacbes da postura
estritamente disciplinar [...]". Cabe, portanto, ao pesquisador e aos membros envolvidos
nas pesquisas enxergarem a FEtica como um elemento determinante no
desenvolvimento da producéao cientifica.

Para que possamos encontrar mecanismos que sistematizem o uso do
conhecimento cientifico em um agir de modo ético, € necessario que as producdes
cientificas abordem tais conteudos, assim como que o0 assunto seja discutido dentro da

educacao formal. De acordo com Oliveira (2010),

Tal como na ciéncia ndo cabe desvelar verdades ocultas, no campo da
ética, estas também ndo foram estabelecidas para todo o sempre, de
sorte que a problematizacdo, em ambos os casos, é crucial. Assim
sendo, assumir uma perspectiva problematizadora € dar um passo
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importante na constituicdo de interfaces entre o ensino cientifico e a
abordagem de questdes éticas [...]. (OLIVEIRA, 2010, p. 230).

E oportuno lembrar que as discussfes acerca de Etica séo tarefas que cabem as
instituicbes de ensino e aos cursos universitarios, questbes que também podem ser
abordadas em congressos e eventos especificos das areas cientificas e da Educacao.
Entretanto, a Etica interage e esta presente em todos os tipos de conhecimentos, assim
como todos os conhecimentos também estdo em atividade, na pratica social humana.

Deve a Etica, portanto, ser discutida em todas as esferas do conhecimento.

2.3 Etica no Ensino de Quimica — contexto e relacbes pedagdgicas

O conhecimento cientifico passa constantemente por processos construtivos e o
conhecimento em Quimica segue esse caminho. A histéria da Quimica apresenta
momentos importantes, desde a “descoberta” do fogo, a mistica da alquimia, as
elaboracdes dos modelos atbmicos, a construcdo das bombas atdmicas, até culminar
com a nanotecnologia atual. Dentre esses exemplos citados percebemos, de modo
peculiar, como a Etica e o agir moralmente estdo diretamente envolvidos na construcéo
do conhecimento quimico.

Entretanto, quer-nos parecer que ndo € isso que ocorre. As discussdes sobre as
relacbes humanas e a Quimica ainda sdo muito timidas. Ao tratar-se do tema Etica no
ensino de Quimica, poucas referéncias bibliograficas sdo encontradas e as
encontraveis sdo, em sua maioria, de cunho ambiental, voltadas para o tratamento de
residuos e para a gestao de laboratério, o que também é importante, porém é apenas
uma das necessidades.

Nesse sentido, realizamos uma busca no periodo de 2008 a 2013, nos artigos de
duas revistas que séo publicacbes da Sociedade Brasileira de Quimica e que possuem
uma grande visibilidade na comunidade quimica, atingindo, em nivel nacional,
pesquisadores, professores e estudantes da area. A Revista Quimica Nova e a Revista
Quimica Nova na Escola sdo dois exemplos de periodicos brasileiros que possuem
disponibilidade de versbes on-line e gratuitas. Além disso, optamos por realizar a busca

nessas publicacbes por serem um indicativo do que estd sendo produzido pela
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comunidade quimica brasileira. Para a consulta nas paginas das revistas, nesse
periodo de 2008 a 2013, utilizamos a ferramenta de localizacdo automatica do
aplicativo Adobe® Acrobat Reader — versdo 10.0. Foram pesquisados os titulos, os
resumos e as palavras-chave de todas as edi¢Oes, utilizando como busca as palavras
“ética”, “moral”, “valor”, “respeito”, “comportamento” e “carater”.

Na Revista Quimica Nova foi feita a busca em 58 edi¢Ges, as compreendidas nos
volumes 31 ao 36, totalizando 2097 artigos. Encontramos, com a busca pela palavra
“ética”, apenas trés (3) editoriais sobre o tema, sendo dois (2) assinados pelos editores
da revista e o ultimo por um convidado, publicados nos anos 2008, 2011 e 2013.
Nenhum artigo foi encontrado utilizando como busca as palavras “moral”’, “valor”,
“respeito”, “comportamento” e “carater”.

Do total de 24 edi¢cdes da Revista Quimica Nova na Escola, entre os volumes 27
e 35, totalizando 276 artigos, encontramos publicacbes sobre o tema somente no ano
2010, onde foram encontrados dois (2) artigos com a palavra “ética” e um (1) artigo com
a palavra “valor”, referente ao contexto desta pesquisa.

Realizamos uma busca avancada na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacoes, efetuando a busca pelos assuntos conjugados “ética” e “quimica”.
Encontramos 11 dissertacdes, com areas de concentracdo variadas, estando
distribuidas assim: duas (2) na area da Saude, duas (2) na Educacdo em Ciéncias, trés
(3) na Quimica, uma (1) no Ensino de Ciéncias, uma (1) na Zoologia, uma (1) na
Educacao e uma (1) na Psicologia. De maneira similar realizamos uma busca avancada
pelos assuntos conjugados “ética”, “educacao” e “quimica”. Encontramos oito (8)
dissertacfes, duas (2) na area da Saude, duas (2) na Educacdo em Ciéncias, uma (1)
na Quimica, uma (1) no Ensino de Ciéncias, uma (1) na Educacdo e uma (1) na
Psicologia.

Nessa busca na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagcdes nao
encontramos nenhum trabalho com o mesmo foco de pesquisa, porém foram
encontrados alguns trabalhos semelhantes em areas distintas de atuacdo. Com a
pesquisa avangada relacionando “ética” e “graduac&o”, encontramos 1816 resultados
para busca e apontamos trés (3) trabalhos cujo enfoque é o ensino da Etica durante a
formacdo inicial dos profissionais.
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Destacamos a dissertacdo de Costa (2007), que faz uma analise critica e
reflexiva a respeito do ensino de Etica na graduagdo em Enfermagem em uma
universidade privada de Curitiba, no estado do Parana. Essa dissertacdo apresenta
uma pesquisa qualitativa tipo descritiva que possibilitou um levantamento das
concepgdes dos alunos dos anos iniciais e finais em relacdo ao estudo de Etica
ofertada na graduacdo em Enfermagem, além do docente que ministra a disciplina. Os
resultados da pesquisa demonstram que os valores oriundos do ambiente familiar sao
um importante determinante da conduta profissional, além de evidenciar a necessidade
de se repensar o ensino de Etica na graduacido em enfermagem.

Vale ressaltar também a dissertacdo de Soares (2005), que realizou uma
pesquisa junto a diretores de IES, junto a coordenadores de curso, a docentes e a
estudantes dos Cursos de Administracdo de universidades publicas e particulares de
Salvador, no estado da Bahia. Os resultados apontam para o despreparo dos docentes
para tratar do tema Etica e revelam a baixa frequéncia do assunto nos planos de ensino
investigados.

Também o estudo de Batista (2011) proporciona o repensar sobre a percepcao
de médicos e enfermeiros sobre o ensino de Etica como resposta as necessidades da
pratica. A pesquisa foi realizada na cidade de Aracaju, no estado de Sergipe, tendo
como participantes médicos e enfermeiros das instituicdbes de Saude dessa cidade.
Analisando os resultados obtidos, percebeu-se que o ensino de Etica nos cursos de
graduacdo em Medicina e em Enfermagem néo é condizente com a realidade vivida por
esses profissionais, pois falta a correlacdo entre a teoria e a pratica, com abordagem
restrita a um periodo ou a uma disciplina especifica, sem permear o assunto por todo o
curso.

Salientamos, neste momento, que, por ndo termos encontrado nenhum trabalho
com essa abordagem em cursos de graduacdo em Quimica, por isso também
pesquisamos com outros cursos de graduacg&o. A discussio sobre Etica é fundamental
no ambito escolar, especificamente no ensino da Quimica, onde, muitas vezes, 0s
conceitos sdo apresentados como verdades absolutas, sem as reflexdes prévias de

como essa Ciéncia € construida ao longo da historia da humanidade.
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[l CURSOS DE QUIMICA/LICENCIATURA: FORMACAO DOCENTE

O setor educacional brasileiro vive as adversidades de um ensino carente, ainda
tendo necessidades primordiais a serem supridas, com estruturas deficientes, falta de
recursos, desinteresse do Estado e falta de estimulo ao estudo. Em meio a esse
contexto, a formacdo de professores é um fator que deve ser discutido com vistas a
construcdo de uma escola de qualidade, democratica e cidada.

A formacdo de professores € um tema que permeia as discussbes na area da
Educacao e se faz importante por ser a base estruturante de uma profissdo que forma
cidadaos em meio a tantas dificuldades vivenciadas no cenério nacional. Além de uma
formacdo inicial qualificada, esses profissionais convivem com a necessidade da
formacéo continuada ao longo de suas carreiras.

Nesse sentido, uma boa formacdo inicial se faz imprescindivel para que o
professor consiga trabalhar, além dos conteudos programaticos, os desafios de uma
realidade social complexa que, muitas vezes, oferta apenas as condicfes minimas para
exercer o magistério.

Varios autores dedicam-se a temética da formacao de professores (DEMO, 1994;
CANDAU, 1997; ANDRE, 2001; GUIMARAES, 2004; LIBANEO, 2006; FELDMANN,
2009; entre outros), reforcando a relevancia do assunto em ambito nacional. Esses
pesquisadores, cada um a seu modo, de uma forma ou de outra, reforcam a
necessidade da reflexdo sobre o trabalho docente, sendo o professor tomado como um
agente ativo na construcdo do conhecimento do aluno, evidenciando e respeitando a
pluralidade cultural e econdémica, valorizando o trabalho docente na pesquisa em
Educacédo e buscando alternativas para as praticas pedagogicas eficientes que atuem
na formacéo de alunos cidadaos.

Na éarea das Ciéncias, a formacdo docente € estudada por autores como
Cachapuz (2001), Carvalho (2001), Mortimer (2002), Caldeira (2009), s6 para citarmos
alguns. Tais autores reforcam a necessidade de encontrar meios para problematizar
guestdes tedrico-praticas e integra-las ao ensino de Ciéncias. Sugerem, por exemplo, a

disciplina de Didatica das Ciéncias, que trate especificamente do assunto. Sugerem,
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também, utilizar a abordagem comunicativa® para abordar os contetidos de Ciéncia.
Essas sugestbes incluem a proposta de trabalhar o conteddo de Ciéncias
conjuntamente com assuntos de outras disciplinas, em carater interdisciplinar.

Especificamente na formacdo de professores de Quimica, autores como
Maldaner (2000), Santos (2002), Chassot (2004), Schnetzler (2004) se fazem
presentes. Esses autores assinalam que a formacdo docente € um ponto fundamental
na construcédo do ensino de Quimica. Para a formacao de educadores é necessario um
processo continuo e permanente, com a interacdo entre os conteudos especificos
dentro de um contexto de Quimica, visando assim, além do aprendizado especifico da
disciplina, a formagéo para cidadania dos futuros docentes.

Nesse contexto, é necessario que compreendamos que, na formacéao inicial do
profissional da educacdo em Quimica, os cursos de graduacdo deveriam proporcionar
uma formacéo suficiente para que o futuro professor pudesse atuar com qualidade na
educacdo basica. Para tanto, o docente deve constantemente aprimorar 0s
conhecimentos especificos, os conhecimentos pedagdgicos e os curriculares, além de
vivenciar estratégias para a construcao do conhecimento cientifico.

Para atingirmos uma concepcao sobre a formacao do licenciado em Quimica, é
importante ressaltar que os Cursos de Quimica/Licenciatura no Brasil tiveram seu inicio
na década de 1930, na Universidade de Sao Paulo, em meio ao contexto historico e
politico da época. Nessa época, segundo Mesquita e Soares (2011, p. 167), “[...] quanto
a estrutura dos cursos, vemos que ndo era muito diferente do modelo 3 + 1 tdo
caracteristico da formagao nos moldes da racionalidade técnica”. Ainda segundo esses
pesquisadores, entre os anos de 1930 e 1965 existiam no Brasil 13 Cursos de
Quimical/Licenciatura, onde dois apenas estavam localizados fora das capitais
brasileiras. No Sul do pais, somente a Universidade Federal do Rio Grande do Sul
contava com 0 curso.

Destacam ainda Mesquita e Soares (2011) que, nas décadas de 1970 e 1980,

aconteceram muitas discussdes acerca das licenciaturas curtas®, que surgiram em

® De acordo com Mortimer (2007), o conceito de “abordagem comunicativa” é central na estrutura
analitica, fornecendo a perspectiva sobre como o professor trabalha as inten¢des e o contetdo do
ensino por meio das diferentes intervengdes pedagogicas que resultam em diferentes padrbes de
interacao.
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razao de uma tentativa governamental de resolver os problemas da falta de professores
para atuarem principalmente nas areas das Ciéncias Exatas como a Quimica e a Fisica.
Na realidade, porém, apesar da determinacdo do governo, havia instituicbes que
ofertavam, além dos cursos de licenciatura curta, a licenciatura plena, devido,
sobretudo, aos conflitos ideoldgicos entre os oOrgdos oficiais e as instituicbes de
educacédo superior. O fato é que as licenciaturas curtas foram extintas somente com a
Resolucado n° 2 da Camara de Educacao Superior, do MEC, em 1999.

Para Schnetzler (2002), as décadas de 1980 e 1990 foram importantes para a
area de Ensino de Quimica, quando, em 1988 foi constituida a Divisdo de Ensino na
Sociedade Brasileira de Quimica. Tal fato ocorreu durante a Xl Reunido Anual da
Sociedade Brasileira de Quimica. A nova Diviséo foi fundada com o objetivo de discutir
guestBes inerentes ao ensino de Quimica, abrangendo a pesquisa e a producéo
literaria, possibilitando a atualizacdo de praticas pedagodgicas aos professores dos
niveis fundamental, médio e superior.

A década de 1980 ainda contribuiu para o surgimento de eventos na area do
ensino de Quimica, com a finalidade de divulgar a comunidade académica as pesquisas
e artigos relativos a educacdo em Quimica e também ser um elemento na formacéo
continuada aos profissionais da area de Quimica e de Ciéncias em geral. De acordo
com Schnetzler (2002, p. 18), “[...] em 1980, Attico Chassot, a frente da emergente
regional gaucha da SBQ, organiza o primeiro Encontro de Debates de Ensino de
Quimica (EDED)”. A partir de entdo, outros eventos bienais foram sendo idealizados e
realizados, que ainda tém uma contribuicdo significativa na pesquisa em educacdo em
Quimica, tais como, o “Encontro Nacional de Ensino de Quimica (ENEQ), ECODEDCs
(Encontros Centro-Oeste de Debates sobre Ensino de Quimica e Ciéncias), ENNEQs
(Encontros Norte-Nordeste de Ensino de Quimica) e ESEQs (Encontros Sudeste de
Ensino de Quimica)”. No Parana, somente em 2009 iniciam 0s encontros regionais com
o CPEQUI' (Congresso Paranaense de Educacdo em Quimica), evento bianual

organizado pelas instituicbes paranaenses de ensino superior.

® Os cursos superiores de curta duracdo foram instituidos pelo Decreto n° 547, de 18 de abril de 1969,
com carga horaria entre 1200 a 1500 horas.

19 A ultima edicao foi realizada em 2015, organizada pela Universidade Federal do Parana.
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Com a introducdo da Secao de Educacdo nas Reunibes Anuais da SBQ e na
Revista Quimica Nova, houve um aumento significativo na producdo de artigos na area
de Ensino de Quimica, fator destacado por Schentlezer (2002). Além disso, a autora
aponta para o aumento na producdo de livros, producdo essa impulsionada por
transformacdes de dissertagfes e teses em livros. Nesse sentido, varios autores, como
0s j& citados Chassot, Maldaner, Mortimer e Schnetzler, publicaram suas dissertacfes e
teses no formato de livros, pela editora da Unijui**, com o intuito de criar uma colecao
de obras sobre a educacdo em Quimica, minimizando a falta de referéncias nessa area
em cursos de graduacao e de pés-graduacdo em Quimica.

Desde entdo, muitas modificacdes foram percebidas na educacdo em Quimica.
Uma delas é o fato do aumento da oferta de Cursos de Quimica/Licenciatura no pais,

pois que, de acordo com Lima,

Atualmente no Brasil existe um grande numero de cursos de Quimica,
tanto de nivel médio quanto de nivel superior. Praticamente todas as
universidades, sejam principalmente da esfera estadual ou federal e os
institutos federais de educacéo, oferecem cursos de graduacdo em
Quimica e/ou em é&reas afins. Muitas dessas instituicbes ja contam
também com programas de pos-graduagdo em Quimica, tendo o Ensino
de Quimica como uma das areas de concentracdo do mestrado e do
doutorado. (LIMA, 2012, p. 78).

Entretanto, mesmo com o surgimento de mais cursos de graduacdo em Quimica,
ndo ha como garantir que os futuros profissionais trabalhardo em sala de aula. De
acordo com Pinto et al. (2012, p. 2093), “[...] aproximadamente 75% dos licenciados em
Quimica ndo atuam no magistério e, dessa forma, a disciplina, nas escolas, acaba
sendo ministrada por professores sem a devida formacéo [...]". Ainda segundo esses
autores, € necessario que haja reflexdo sobre o tema, mas ressaltam que esse
panorama sO mudara se e quando os professores do ensino médio receberam maior
respeito, maior remuneracao e melhores condi¢cdes de trabalho.

Apesar de todas essas dificuldades enfrentadas no setor educacional brasileiro,
devemos concentrar esforcos para realizar agdes tangiveis. Uma delas se refere a

formacdo dos professores. De acordo com Zucco et al. (1999), os Cursos de

! Maiores informacdes no sitio da Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul,
disponivel em: <http://www.unijui.edu.br/editora-unijui>.
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Quimical/Licenciatura devem proporcionar aos estudantes uma formacdo sélida de

educador/cidadao. Assim, o estudante devera

[...] ter a oportunidade, durante sua estada na escola de ensino superior,
de vivenciar experiéncias de ensino/aprendizagem, através do contato
com docentes, palestrantes e fontes bibliogréficas. Devera, igualmente,
participar de atividades de planejamento e ensino com formulacdo de
problemas e busca de solucbes, e avaliacdo de situacbes de
ensino/aprendizagem [...]. (ZUCCO et al., 1999, p. 455).

O que se observa €, porém, que os profissionais recém-formados, ao chegarem
aos postos de trabalho, se deparam com situacfes para as quais, durante a formagéo
inicial, ndo haviam sido preparados. Provavelmente essas situacdes deverdo ser
supridas a medida que o profissional atinja maturidade e experiéncia profissional, desde
gue esteja apto a reflexdo sobre sua pratica educacional. Para tanto é necessario que
os Cursos de Quimical/Licenciatura atuem nesse sentido, para a formagdo de um
profissional reflexivo quanto a sua préatica pedagdégica. Para Garcia e Kruger (2009), os
Cursos de Quimical/Licenciatura concebidos anteriormente a 2002 tinham a
organizacéo de 3 + 1'%, com disciplinas de um nticleo comum com os bacharelados e
mais as disciplinas pedagdgicas e, ao final do curso, com as disciplinas préaticas de
formacao docente.

Para Mesquita et al. (2013), os modelos curriculares 3 + 1 nos cursos de

licenciatura sdo caracteristicos da racionalidade técnica:

Adotada como modelo de formacdo de professores, a racionalidade
técnica ndo articula conhecimentos tedricos a prética efetiva da sala de
aula. Isto pode ser observado nos curriculos 3+1, em que s6 ao final dos
cursos os estudantes tém acesso ao desenvolvimento de atividades na
escola campo por meio do estagio. (MESQUISTA et al., 2013, p. 298).

Esse modelo considera necessaria primeiramente uma formacdo solida nos

aspectos conceituais da disciplina de Quimica, para somente depois o discente ter

12 Essa formacao iniciou com o primeiro Curso de Quimica na USP, onde o estudante cursava trés anos e
recebia a licenca (licenca cultural ou cientifica) e entdo cursava mais um ano de complementacdo
pedagégica e obtinha o diploma de “Professor Secundario”. Esse modelo foi seguido pelas demais
universidades, que, posteriormente, passaram a ofertar o Curso de Quimica.
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contato com aspectos préaticos da profissdo de professor. Entretanto, a partir de 2002,
com a Resolugdo CNE/CP n° 2/2002-MEC, que institui a duracéo e a carga horaria dos
cursos de licenciatura, de graduacao plena, de formacéo de professores da educacéo
basica em nivel superior, houve mudancas significativas nesse aspecto. O primeiro
artigo, no inciso Il, estabelece “[...] 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular
supervisionado a partir do inicio da segunda metade do curso”. Essa orientacao
possibilita ao aluno contato com a escola desde a segunda metade do curso, entretanto
guer nos parecer que estdo ainda resquicios do antigo modelo (3+1), visto que
poderiam ser inseridos elementos deste o inicio do curso, possibilitando aos
graduandos o contato com 0s aspectos reais do cotidiano escolar desde o comeco da
formacdo inicial.

Entretanto ndo basta apenas incluir as disciplinas relacionadas ao estagio
curricular ao longo da formacéo inicial dos estudantes. Efetivamente, é preciso alterar
curriculos e proporcionar um ambiente favoravel de reflexdo sobre a pratica pedagdgica
nos cursos de licenciatura. Para Echeverria et al. (2007, p. 3) € preciso discutir e
modificar o contetdo curricular neles incluindo “[...Jestudos sobre a profissionalizacao
do trabalho docente, a natureza do conhecimento cientifico, o papel da experimentagéo
no ensino de ciéncias, o papel da ciéncia e da educacgao cientifica na sociedade [...]".
Para tal, faz-se necessario que os alunos vivenciem tais pressupostos na formacédo

inicial, para que exercem sua profissdo com maior plenitude.

3.1 Os Cursos de Quimica Licenciatura na Regido Oeste do Parana

A formacéo inicial dos professores € um tema recorrente nos encontros nacionais
de Quimica e também nas revistas especializadas da area. E uma preocupacao latente,
uma vez que a formacéo docente é a base para um ensino de Quimica qualificado nos
niveis fundamental, médio e superior, assim como a atuacdo desses profissionais na
area de pesquisa, de desenvolvimento de estudos, de investigacdes, de ensaios, de
experiéncias e de analises de laboratorio.

Em funcéo disso, é fundamental que a formacdao inicial forneca elementos sobre

o conhecimento especifico da disciplina de Quimica e também os conhecimentos da
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area de formacao do professor e conhecimentos pedagogicos. De acordo com Silva e
Oliveira (2009), a formacao inicial

[...] deve contemplar inUmeros aspectos inerentes a formacédo do bom
professor, tais como conhecimento do conteddo a ser ensinado,
conhecimento curricular, conhecimento pedagdégico sobre a disciplina de
Quimica, conhecimento sobre a constru¢cdo do conhecimento cientifico,
especificidades sobre o ensino e a aprendizagem da ciéncia Quimica,
dentre outros. (SILVA E OLIVEIRA, 2009, p. 43).

Nesse sentido, as disciplinas apresentadas nos PPPs dos Cursos de Quimica
poderiam ser estruturadas a fim de contemplar todos esses aspectos ao longo da
formacdo inicial dos estudantes/futuros professores. As Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Bacharelado e Licenciatura em Quimica estabelecem, no
artigo 2°, que o projeto pedagodgico deve explicitar:

[...] a) o perfil dos formandos nas modalidades bacharelado e
licenciatura; b) as competéncias e habilidades — gerais e especificas a
serem desenvolvidas; c) a estrutura do curso; d) os contetdos basicos e
complementares e respectivos nucleos; e) os contetdos definidos para a
Educacado Bésica, no caso das licenciaturas; f) o formato dos estégios;

g) as caracteristicas das atividades complementares; h) as formas de
avaliagdo. (BRASIL, 2002, p. 10).

Embasados na leitura das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Bacharelado e Licenciatura em Quimica, analisamos os PPPs dos Cursos de
Quimical/Licenciatura pesquisados nesse trabalho, o da Universidade Tecnoldgica
Federal do Parand — UTFPR/Medianeira e o da Universidade Estadual do Oeste do
Parand — Unioeste/Toledo. Os projetos foram gentilmente cedidos pelos coordenadores
dos cursos, para que pudéssemos compreender a concepcédo e o andamento desses
cursos. Nesse sentido, podemos dizer que, pelo menos teoricamente, ambos
contemplam os oito itens apresentados no artigo 2° das Diretrizes.

Assim, esses Cursos de Quimica ofertados nessas IES possuem algumas
semelhancas entre si. Ambos ofertam o curso em periodo noturno, oportunizando
vagas aos estudantes em uma area tao carente de profissionais. Em outros aspectos,
porém, 0s cursos possuem estruturacdes diferenciadas, a iniciar pela quantidade de
vagas ofertadas, sendo que a UTFPR oferta 44 vagas semestrais, enquanto a Unioeste

oferta 30 vagas anuais.
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Os perfis desejados dos profissionais formados pelas duas IES sdo semelhantes,
baseados nas Diretrizes Curriculares Nacionais emitidas em 2001 para os Cursos de
Bacharelado e Licenciatura em Quimica. Para a UTFPR, o perfil do profissional formado

pela instituicdo € o licenciado em Quimica apto a:

Desempenhar suas atividades de licenciado em sala de aula, sendo
consciente da importancia social e transformadora da sua profissao;
Elaborar e analisar materiais didaticos, como livros, textos, videos,
programas computacionais, ambientes virtuais de aprendizagem, entre
outros; Articular as atividades de ensino de Quimica na organizacgéao,
planejamento, execucdo e avaliacdo de propostas pedagodgicas da
escola, assim como coordenar e supervisionar equipes de trabalho;
Primar pelo desenvolvimento do educando, incluindo sua formagéo
ética, a construcao de sua autonomia intelectual e de seu pensamento
critico; Atuar no ensino ndo formal, até agora pouco explorado, como
ensino a distancia, educacdo especial (ensino de Quimica para
portadores de necessidades especiais), centros e museus de ciéncias e
divulgacao cientifica; Continuar sua formacdo académica ingressando
preferencialmente em cursos de Pds-Graduacgdo nas areas de Ensino de
Quimica, Educacao, Divulgacgéo Cientifica ou qualquer das sub-areas da
Quimica; Realizar pesquisas em Educagdo Quimica; Produzir
conhecimentos relevantes para a area de Ensino de Quimica; Manter
atualizada sua cultura geral, cientifica e pedagogica, assim como seu
conhecimento técnico especifico; Dominar habilidades bésicas de
comunicacdo e cooperagdo; Atuar, profissionalmente, com base nos
principios da reflexao, interpretando os problemas especialmente ligados
ao processo ensino/aprendizagem e da ética, como base da formacgéao
para a cidadania de seus alunos. (UTFPR, 2011, p. 20, grifo nosso).

Para a Unioeste, o perfil do profissional licenciado em Quimica formado na
instituicao é:

[...] profissional criativo, atuante e politizado no seu campo de atuacgéo;
formador de opinido e ter o habito constante da atualizagdo profissional,
um profissional com conhecimento que permita uma atuacdo
interdisciplinar; capaz de buscar informagfes e processa-las no contexto
da formacdo continuada; capaz de criar situacdes de aprendizagem
estimuladora, de maneira especial relacionando a teoria com a pratica;
capaz de despertar nos seus alunos o interesse pela ciéncia Quimica;
entendedor da ciéncia como um corpo de conhecimento dindmico e nédo
neutro; capaz de dominar as diferentes tendéncias pedagdgicas; capaz
de exercer 0 magistério no nivel fundamental, médio e superior; capaz
de atuar no seu dominio de campo especifico, pedagdgico e de forma
particular nas suas relacdes interpessoais; capaz de agir eticamente no
exercicio de sua profissdo. (UNIOESTE, 2011, p. 6, grifo nosso).
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Para a formacéo inicial dos estudantes, no que se refere as disciplinas, a UTFPR

possui carga horéria total de 3150 horas e a Unioeste 3235 horas, uma diferenca de 85

horas distribuidas ao longo das disciplinas, conforme Quadro 02.

Nucleo de Conteudos UTFPR Unioeste Diferenca
Carga Horéaria | Carga Horéria Carga Horéaria
(h) (h) (h)
Matematica 300 238 62
Fisica 225 238 13
Quimica 960 1224 264
Pedagdgicas Comuns e 375 323 55
LIBRAS
Pedagdgicas Especificas 240 340 100
Contetudos Complementares 210 153 57
Disciplinas Optativas 120 51 69
Atividades Complementares 200 200 0
Trabalho de Concluséo de 120 68 52
Curso
Estagio 400 400 0
Total 3150 3235 85

Quadro 02: Carga Horaria por Nucleos de Conteddo da UTFPR e da Unioeste

Fonte: Dos autores
Para uma melhor compreensdo dessa formacéo, agrupamos as disciplinas por

nacleos comuns (ver Quadro 03), conforme as informagfes descritas nos PPPs das
IES. Verificamos que os cursos se assemelham na distribuicdo das disciplinas, com os
anos iniciais concentrando as disciplinas basicas (Matematica, Fisica e Quimica).
Evidenciamos ainda que as disciplinas de formacdo pedagdgica séo distribuidas ao
longo de todos os periodos dos cursos, restando, para o ano final, o estagio e o
trabalho de concluséo de curso.

As disciplinas que compfdem cada nucleo foram agrupadas conforme o Quadro
03 e podem ser também analisadas nas estruturas curriculares dos cursos da UTFPR e

da Unioeste, disponiveis nos Anexos A e B, respectivamente.
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Area UTFPR Carga Unioeste Carga
Horaria Horaria
Geometria Analitica e Algebra Linear 90 Célculo Diferencial e Integral 136
- Calculo Diferencial e Integral 1 90 Geometria Ar_]alltlca e Algebra 102
Matematica Linear
Célculo Diferencial e Integral 2 60 - -
Probabilidade e Estatistica 60 - -
Total 300 238
Fisica A 60 Fisica Geral | 136
Fisica Fis?ca B 60 Fisica Geral Il 102
Fisica C 60 - -
Fisica Experimental 45 - -
Total 225 238
Quimica Geral 90 Fundamentos da Quimica 136
o Ani Laboratério de Fundamentos da
Quimica Orgéanica A 75 Quimica 102
Quimica Organica B 90 Quimica Analitica 102
Quimica Orgénica C 60 Laboratério de Quimica Analitica 68
Quimica Inorgéanica 1 60 Quimica Analitica Instrumental 51
Quimica Inorganica 2 90 Quimica Inorganica 136
Quimica Analitica 1 60 Laboratdrio fje. Quimica 68
e Inorgénica
Quimica Quimica Analitica 2 75 Quimica Organica 136
Quimica Analitica Instrumental 75 Laboratério de Quimica Orgéanica 68
Bioquimica 75 Métodos Fisicps_ em Analise 51
Organica
Fisico-Quimica A 75 Fisico-Quimica A 136
Fisico-Quimica B 60 Fisico-Quimica B 102
75
Fisico-Quimica Experimental Laboratério de Fisico-Quimica 68
Total 960 1224
Metodologégudczgéesqwsa em 30 Didatica 68
Filosofia Geral 30 Psicologia da Educagéo 68
Histéria da Educacéo 30 Politica Educacional Brasileira 51
Politicas Educacionais 30 Filosofia da Ciéncia 34
Pedagégiqas Comuns e Organlzagzoedeostgl?lljzeglg; ;edagogmo 30 Metodologia Cientifica 34
Libras Psicologia da Educagdo 45 LIBRAS 68
Didéatica A 30 - -
Didéatica B 30 - -
Teoria do Curriculo 30 - -
Profisséo Professor 30 - -
Libras 1 30 - -
Libras 2 30 - -
Total 375 323
Metodologia Aphf:apla ao Ensino da 60 Projetos em Ensino de Quimica | 68
Quimica
Pedagégicas Histc’)r_ia’d_a Quimica _ 30 Projetos_err] !Ensino dfe Quimica Il 68
Especificas Recurso§ pldatlcos em Quimica 30 Historia c'ia melcq 34
Pratica do Ensino A 60 Educacdo Quimica Ambiental 34
Prética de Ensino B 60 Metodologia e Instrumentagéo 136
para o Ensino de Quimica
Total 240 340
Comunicagéo Linguistica 30 Mineralogia 51
Contetdos Microbiologia 60 Introdugdo a Bioquimica 102
Complementares Quimica Ambiental 60 - -
Mineralogia 60 - -
Total 210 153
Educacéo de Jovens e Adultos no 30 ) )
Disciplinas Optativas = Brasil -
Educacéo, Trabalho e Sociedade 30 - -
Desenvolvimento Humano e 30 - -
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Aprendizagem

Ensino Médio: Organizacao Curricular, 30
Planejamento e Avaliagdo
Organizacdo da Escola Basica 30
Intervencao Pedagobgica e 30
Necessidades Educativas Especiais
Informatica Aplicada & Quimica 30
Técnicas de Seminérios 30
Quimica de Alimentos 30
Quimica Verde 30
Quimica de Polimeros 30
Quimica de Produtos Naturais 30
Agentes Quimicos de Risco 30
Quimiometria 30
Toépicos Especiais em Fisico-Quimica 30 - -
Total 120 51
Atividades 200 200

Complementares

Trabalho de Conclusé&o do Curso 1

Trabalho de Conclusio 60 Monografia de Graduagao 68
de Curso Trabalho de Concluséo do Curso 2 60
Total 120 68
Estagio Curricular Obrigatério 400 Pratica de E_n§|no e Estagio 200
L Supervisionado A
Estagio T - e
Pratica de Ensino e Estagio 200

Supervisionado B

Total 400 400

Quadro 03: Carga Horaria das Disciplinas nos Ndcleos de Contetdo da UTFPR e da Unioeste,
baseado nos PPPs dos cursos.
Fonte: Dos autores

A Unioeste trata como disciplinas de formacdo especifica as disciplinas de
Quimica Analitica, Laboratério de Quimica Analitica, Quimica Analitica Instrumental,
Quimica Inorganica, Laboratério de Quimica Inorganica, Quimica Organica, Laboratorio
de Quimica Organica, Métodos Fisicos em Analise Organica, Fisico-Quimica A, Fisico-
Quimica B, Laboratério de Fisico-Quimica. Entretanto, consideramos tais disciplinas,
para fins de agrupamento, como disciplinas da area de Quimica, a fim de comparar com
a UTFPR, que as trata dessa ultima maneira.

A Unioeste considera LIBRAS como disciplina complementar especifica,
contudo, relacionamos essa disciplina as disciplinas Pedagodgicas Comuns e Libras, no
mesmo modelo da UTFPR. As disciplinas optativas estdo descritas apenas no PPP da
UTFPR e os alunos precisam cumprir 120 horas/aula dessas disciplinas, sendo que é
obrigatério o cumprimento de 60 horas em disciplinas pedagogicas. O PPP da
Unioeste, por sua vez, nao disponibiliza quais sé@o as disciplinas optativas que o curso
oferta, apenas indica que os alunos necessitam cumprir 51 horas/aula no quarto ano do

curso.
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No formato geral, o curso da UTFPR oferta maior carga horaria de Matematica
(62 horas a mais), em disciplinas Pedagogicas Comuns e LIBRAS (52 horas a mais),
em Disciplinas Optativas (69 horas a mais), em Conteudos Complementares (57 horas
a mais) e no Trabalho de Conclusédo de Curso (52 horas a mais). Ja a Unioeste oferta
maior carga horéria em Fisica (13 horas a mais), em Quimica (264 horas a mais) e nas
Disciplinas Pedagogicas Especificas (100 horas a mais). Os cursos se igualam em
horas nas atividades complementares (200 horas) e no estagio supervisionado (400
horas).

Ao verificar as disciplinas, o que fica evidente na Matriz Curricular (Anexo A) do
PPP da UTFPR é a maior abrangéncia de conteddos complementares. Nesse sentido,
verificamos a oferta das disciplinas de Microbiologia, Comunicagcdo Linguistica e
Quimica Ambiental como obrigatérias, indicando a preocupacdo da IES com os
contedados complementares. Nesse sentido, o curso vai ao encontro do que é indicado
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Bacharelado e Licenciatura em
Quimica (BRASIL, 2001, p. 04), que institui como perfil do Licenciado em Quimica “A
formacdo generalista, mas sélida e abrangente em contetddos dos diversos campos da
Quimica, preparacdo adequada a aplicacdo pedagogica do conhecimento e
experiéncias de Quimica e de areas afins na atuacao profissional como educador”.

Ja4 na Matriz Curricular (Anexo B) apresentada pela Unioeste fica clara a
preocupacdo com o0s conteludos especificos das disciplinas de Quimica, em que a
diferenca para a UTFPR da carga horaria é de 264, distribuidas em aulas teodricas e de
laboratorio das disciplinas de Fundamentos de Quimica, Fisico-Quimica, Quimica
Organica e Quimica Inorganica, tornando-as disciplinas com altas concentracfes de
aulas e de conteudos. Essa situacdo também atende as Diretrizes Curriculares dos
Cursos de Quimica Bacharelado e Licenciatura (2001, p. 06), que indica como perfil do
licenciado “[...] Possuir conhecimento solido e abrangente na area de atuacdo, com
dominio das técnicas basicas de utilizacao de laboratérios [...]".

Em relacdo as aulas praticas desenvolvidas em laboratorios especificos,
descritas no PPP, a UTFPR possui instalagcbes maiores e capazes de acomodar até 25
alunos, enquanto a Unioeste abriga no maximo 15 estudantes. De qualquer forma, nas
duas IES, os alunos sao divididos em duas turmas para a execucdo das aulas
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experimentais, 0 que € uma préatica rotineira em laboratorio, que visa a seguranca e ao
melhor aproveitamento dos conteudos estudados. Nas duas IES, os estudantes
frequentam os laboratorios do primeiro ao ultimo ano, aprendendo e aprimorando o0s
conhecimentos sobre técnicas, procedimentos, materiais, equipamentos e toda a
instrumentalizacéo envolvida em analises quimicas.

O acervo existente na biblioteca, disponivel a todos os cursos da IES,
apresentado no PPP do Curso de Quimical/Licenciatura da UTFPR, totaliza 11838
exemplares, contando ainda com 208 normas técnicas e 144 peridédicos. A Unioeste
possui, na biblioteca da instituicdo, disponivel a todos os cursos da IES, conforme
apresentado no PPP do Curso de Quimical/Licenciatura, mais de 25 mil exemplares,
distribuidos nas é&reas de Ciéncias Exatas e Educacdo, Quimica, Fisica, em
Matematica, em Estatistica, em Computacédo, em Tecnologia, Engenharia e Producéo e
em Educacéo.

Tomando por base o PPP, destacamos a quantidade de docentes das
instituicbes. A UTFPR conta, para as disciplinas especificas e pedagdgicas do Curso de
Quimica, com dois especialistas, cinco mestres e cinco doutores. O Curso de Quimica
da Unioeste é mantido por um quadro de professores de disciplinas especificas e
pedagdgicas, totalizando trés mestres, onze doutores e um pés-doutor. Nesse quesito,
percebemos que a Unioeste possui um quadro de professores doutores maior do que a
UTFPR, supondo-se que essa diferenca observada provavelmente seja em funcédo da
diferenca de antiguidade dos cursos, pois que o Curso de Quimica da Unioeste conta
com 17 anos de atividade, enquanto que o curso da UTFPR conta com dois (2) anos
somente, estando ainda em fase de estruturacao.

Como nosso objeto de pesquisa é o estudo da Etica nos cursos, voltamos
nossos olhares nessa direcdo e realizamos uma busca nos PPPs dos cursos com a
palavra “ética” e suas derivagdes morfologicas (“éticos” e “eticamente”). Encontramos
no PPP da UTFPR a palavra “ética” em quatro (4) momentos: trés (3) vezes no perfil
profissional e uma (1) vez na ementa da disciplina de Metodologia da Pesquisa em
Educacdo. Enquanto isso, no PPP da Unioeste encontramos a palavra “ética” apenas
uma (1) vez, na Metodologia do Curso. Com a busca por “éticos” e “eticamente”, no
PPP da UTFPR n&o as encontramos nenhuma vez. No PPP da Unioeste, encontramos
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o termo “éticos” uma (1) vez na Metodologia do Curso e uma (1) vez na Descricdo das
Atividades Praticas, e com “eticamente” encontramos uma (1) vez, no texto referente ao
Perfil Profissional.

Grifamos, nas descricdes do perfil profissional almejado pelas IES, a palavra
“ética” e sua derivacdo, com o intuito de avaliar como o assunto é tratado nos PPPs.
Podemos perceber que, no perfil buscado pela UTFPR, consta a formacao ética do
estudante e também a busca da reflexdo sobre a ética na sua futura profissdo. No perfil
descrito pela Unioeste, observamos apenas referéncia a ética como acao na futura vida
profissional, mas ndo consta sua formagé&o nesse sentido.

Também nos chamou a atencgéo o fato de o estudo da Etica constar na ementa
de apenas uma disciplina da UTFPR e em nenhuma disciplina da Unioeste. A disciplina
da UTFPR que aborda o tema Etica é a Metodologia da Pesquisa em Educaco. Trata-
se de uma disciplina de 36 horas/aula e € obrigatéria para a formacdo dos estudantes.
De acordo com nossa observacédo, é uma disciplina que tem como objetivo a formacéo
do estudante para o desenvolvimento de pesquisas na area de Educacao, abordando
contetdos como tipos pesquisa, metodologias empregadas, realizacao de projeto e de
relatério de pesquisa, a aprovacdo do projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa e
normas na escrita de textos cientificos.

Realizamos uma busca nas ementas das disciplinas, procurando a
intencionalidade do estudo da Etica nos PPP das IES por meio de temas relacionados
ao assunto. Na UTFPR, além da disciplina citada anteriormente, encontramos nas
disciplinas de Didatica A, Profissdo Professor, Didatica B e Pratica de Ensino A, a
possivel discussdo de conteGdos relacionados a Etica na extensdo dos temas da
relacdo professor-aluno e da pratica docente no geral. Encontramos no PPP da
Unioeste, nas disciplinas de Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado A e B e
Metodologia Cientifica, a possivel discussdo sobre Etica relacionada a escrita de
trabalhos cientificos, no que tange a elaboracdo de projeto, monografia, oficinas e
minicursos, além da aplicacdo de normas técnicas de redacéo e formas de divulgacdo
dos resultados de pesquisa.

Nesse momento, salientamos que nado realizamos uma busca nos contetdos

programaticos dos planos de ensino das disciplinas dos cursos das duas IES, que
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talvez pudessem elencar contetdos especificos relacionados ao estudo da Etica.
Entretanto, acreditamos que o PPP tende a englobar as percepcdes e concepcdes do
corpo educacional dos cursos, portanto nele encontrariamos os elementos essenciais
para a analise de nosso objeto de pesquisa.

A partir da leitura critica realizada nos PPPs dos cursos investigados néo
observamos em nenhuma das ementas das disciplinas a citacdo direta ao estudo da
Etica. Nesse contexto, percebemos uma lacuna nos Cursos de Quimica/Licenciatura
que precisa ser suprida, principalmente em meio a atual conjuntura social, onde tanto
se discutem questdes éticas, pois que, afinal, essa instancia também faz parte da
propria esséncia do individuo.

3.2 A Formacéo do Professor de Quimica pelo Viés da Legislacéo

A formacdo de professores tem como embasamento legal as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacédo de Professores para a Educacdo Basica, em
Nivel Superior, Curso de Licenciatura, de Graduacgéo Plena, diretrizes essas inscritas na
Resolucdo CNE/CP n° 1-MEC, de 18 de fevereiro de 2002. Nela encontramos um
conjunto de principios, fundamentos e procedimentos que o0s estabelecimentos de
ensino devem seguir para a formacdo de professores. Para Garcia e Kruger (2009),
essa Resolucdo CNE/CP n° 1-MEC prop6e um curso de licenciatura que privilegie a

formacao de um professor com caracteristicas diferenciadas que

[...] enfatizam o desenvolvimento de competéncias na identidade do
professor constituidas de conhecimentos especificos e pedagogicos,
compreensdo do papel social da escola, conhecimento de processos de
investigacdo para o aperfeicoamento da pratica pedagodgica e
constituicdo de processos autbnomos de gerenciamento do préprio
desenvolvimento profissional. (GARCIA E KRUGER, 2009, p. 2218).

Percebemos ainda que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de
Professores para a Educacdo Basica, em Nivel Superior, Curso de Licenciatura, de
Graduacdo Plena - 2002 propdem as IES a elaboracdo de PPPs que atendam a
formacdo do sujeito nos aspectos cientificos, pedagodgicos e de aprimoramento das

competéncias referentes ao comprometimento com os valores inspiradores da
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sociedade democratica. Estamos, contudo, cientes dos entraves que muitas vezes

ocorrem no cotidiano das IES. Ainda de acordo com Garcia e Kruger,

[...] a realizacdo das propostas previstas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores para a Educagéo Basica, em
Nivel Superior, Curso de Licenciatura, de Graduacgao Plena, esbarra no
sistema departamental de distribuicdo dos professores e disciplinas na
maioria dessas instituicées. (GARCIA E KRUGER, 2009, p. 2219).

Entretanto, apesar de todas as dificuldades vivenciadas pelo sistema
educacional, avaliamos como primordial o fato de as legislacdes estabelecerem o
didlogo entre a formacdo do sujeito e os conhecimentos especificos de sua area de
atuacdo. Nesse sentido, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB (Lei
Federal n° 9.394/1996), em seu capitulo 1V, disp6e sobre a Educacdo Superior. No
artigo 43 estdo descritas as finalidades da Educagédo Superior, dentre elas esta “[...]
estimular a criacédo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento
reflexivo”. Dessa perspectiva, entendemos a preocupacdo com uma formacdo mais
geral do estudante, com a inclusdo, nos curriculos institucionais, de temas que
propiciem a reflexdo sobre carater, ética, solidariedade, responsabilidade e cidadania.

Reiterando essa perspectiva, as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos
de Quimica Bacharelado e Licenciatura Plena (Parecer CNE/CES n° 1.303/2001)
estabelecem, em relacdo a formacao pessoal dos licenciados:

Possuir capacidade critica para analisar de maneira conveniente 0s seus
proprios conhecimentos; assimilar os novos conhecimentos cientificos
e/ou educacionais e refletir sobre o comportamento ético que a
sociedade espera de sua atuacdo e de suas relacbes com o0 contexto
cultural, socioecondmico e politico. (BRASIL, 2001, p. 4).

Para tanto € necessario que, durante a formagdo inicial, os estudantes estejam
em um ambiente favoravel de construcdo do conhecimento, priorizando a reflexado
sobre a pratica pedagogica e as interacdes entre as varias areas da Quimica. As
Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s Cursos de Quimica Bacharelado e
Licenciatura Plena (BRASIL, 2001, p.7) também estabelecem ao licenciado, com
relacdo ao ensino de Quimica: “Compreender e avaliar criticamente os aspectos

sociais, tecnoldgicos, ambientais, politicos e éticos relacionados as aplicacdes da
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Quimica na sociedade”. Percebemos que essas sdo questdes que devem ser
trabalhadas criticamente durante todo o processo formativo e continuado do
profissional.

No Parand, as Diretrizes Curriculares da Educacéo Basica para a disciplina de
Quimica (2008) tém, como curriculo disciplinar, a énfase na escola como lugar de
socializacdo do conhecimento, de acesso ao mundo letrado, do conhecimento
cientifico, da reflex&o filoséfica e do contato com a arte. Nesse sentido, os fundamentos
tedrico-metodoldgicos (PARANA, p. 56) das Diretrizes paranaenses apontam que,
durante o ensino de contetdos de Quimica, haja discussdes de aspecto sociocientifico,
envolvendo questBes ambientais, politicas, econémicas, sociais, éticas e culturais.

Para que o licenciado em Quimica possa conduzir didlogos entre a Quimica e as
guestdes politico-sociais € necessario haver ocorrido uma formacéao inicial qualificada,
dominio de conteido e uma boa relacédo professor-aluno. Dentre as recomendac0es,
com relagcdo ao ensino de Quimica, as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos
de Quimica Bacharelado e Licenciatura Plena (BRASIL, 2001, p. 7) propéem “[...]
compreender e avaliar criticamente os aspectos sociais, tecnolégicos, ambientais,
politicos e éticos relacionados as aplicagdes da Quimica na sociedade”.

Com o intuito de analisar como o estudo da ética é tratado na formagéo inicial
dos Cursos de Quimical/Licenciatura, verificamos as legislacdes presentes nos PPPs
das IES investigadas.

Os dois cursos embasaram igualmente seus PPPs em cinco legislacées,
conforme segue: Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional — LDB (Lei Federal n°
9.394/1996); Parecer CNE/CES n° 1.303/2001, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Quimica; Resolucdo CNE/CES n° 8/2008,
gue estabelece as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Bacharelado e Licenciatura
em Quimica; Resolucdo CNE/CP n° 1/2002, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacédo de Professores da Educacdo Basica, em Nivel Superior,
Curso de Licenciatura, de Graduagédo Plena; Resolugdo CNE/CP n° 2/2002, Institui a
Duragdo e a Carga Horaria dos Cursos de Licenciatura, de Graduacgdo Plena, de

Formacéao de Professores da Educacéo Basica em Nivel Superior.
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Além dessas, porém algumas legislacdes diferentes foram empregadas. A
Unioeste utilizou o Decreto Federal n° 5.626/2005, que regulamenta a Lei Federal n°
10.436/2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, e o artigo 18 da
Lei Federal n° 10.098/2000 e uma normativa especifica dessa universidade, a
Resolucdo n° 056/2001-COU, que aprova as Diretrizes do Ensino de Graduagéo da
Unioeste e autoriza os Colegiados de Cursos de Graduacao da Unioeste a procederem,
em carater excepcional, a alteracdo dos atuais projetos pedagdgicos para oferta de
disciplina em periodicidade diversa da atual e a oferta de disciplina a alunos de outra
série/cursos da instituicdo.

A UTFPR ainda embasou seu PPP no Decreto-Lei n° 85.877/1981, que
estabelece normas para a execucao da Lei Federal n°® 2.800/1956, sobre o exercicio da
profissdo de quimico, e da outras providéncias; nas diretrizes gerais do Programa de
Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais
(REUNI/2006); na Lei Federal n°® 11.195/2005, que d& nova redagdo ao inciso 5°, do
artigo 3°, da Lei Federal n® 8948/1994, que condiciona a oferta de educacdo
profissional mediante a criacdo de novas unidades de ensino por parte da Unido, se
houver, preferencialmente, parceria com estados, municipios, Distrito Federal, setor
produtivo ou organizacdes ndo governamentais, que serdo responsaveis pela
manutencdo e gestdo dos novos estabelecimentos de ensino; na Lei Federal n°
11.788/2008, que dispde sobre o estagio de estudantes; na Resolucdo CNE/CP n°
28/2001, que institui a duracdo dos cursos de licenciatura, de graduacdo plena, de
formacdo de professores da educacdo basica em nivel superior; na Resolucao
Normativa n°® 89/1986, do Conselho Federal de Quimica, que disciplina o registro em
CRQ de portadores de diploma de Licenciado em Quimica com curriculo de natureza
“Quimica”; Referenciais Curriculares Nacionais dos Cursos de Bacharelado e
Licenciatura/2010 (Secretaria de Educacdo Superior — Ministério da Educacéo); nas
resolucbes especificas da Universidade: Banco de Disciplinas — Anexo as Diretrizes
para os Cursos de Graduacgao da UTFPR; nas diretrizes curriculares para os cursos de
graduacdo da UTFPR; e na Resolucéo n° 78/09-COEPP, que estabelece o regulamento

das Atividades Praticas Supervisionadas da UTFPR.
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Percebemos que os dois PPPs estdo em conformidade com as leis que regem 0s
cursos superiores em Licenciatura em Quimica, e, conforme apontamos anteriormente,
as duas IES tiveram embasamento legal semelhante, pois respeitam, como base, as
principais legislacdes para nacionais para a estruturacédo desses PPPs.

Esse embasamento significa conteddos compostos por 2800 horas/aula,
divididas entre 400 horas de pratica, como componente curricular, vivenciadas ao longo
do curso; 400 horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da segunda
metade do curso; 1800 horas de aulas para os conteudos curriculares de natureza
cientifico-cultural; 200 horas para outras formas de atividades académicas cientifico-
culturais estdo explicitados nos PPPs das IES investigadas conforme a Resolugéo
CNE/CP 2, de 19/2/2002, que institui a duracdo e a carga horaria dos cursos de
licenciatura, de graduacéo plena, de formacédo de professores da educacao basica em
nivel superior.

A diferenciacdo que mais nos chamou a atencao, em torno dos aspectos legais,
foi que, para o desenvolvimento de seu PPP, a UTFPR utilizou legislacbes voltadas ao
exercicio da profissdo do quimico, a Resolucdo Normativa n°® 36 do Conselho Federal
de Quimica, de 25/4/1974 e a Resolugcdo Normativa n® 89, de 20/3/1986, do mesmo
Conselho. A UTFPR também se remete ao Decreto Federal n® 85877/1981, algo que
consideramos muito positivo, porque apresenta as responsabilidades técnicas que o
licenciado pode assumir e o campo de trabalho desse profissional. A UTFPR, por ser
uma instituicdo federal, ainda se reporta a legislacdo especifica e as diretrizes gerais do
Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades
Federais (REUNI)/2006. Verificamos ainda, no seu PPP, que a UTFPR faz referéncia a
lei que regulamenta o estagio supervisionado.

Quanto a Unioeste, observamos que, em relacdo ao diferencial legal, o
embasamento no Decreto Federal n°® 5.626, de 22/12/2005, que dispdes sobre a Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS, o curso oferta, no 4° ano, uma disciplina de 68 horas.
Apesar de a UTFPR néo referenciar esse decreto federal, também oferta a disciplina
como obrigatéria no 7° e no 8° periodos, totalizando 72 horas sobre o ensino de
LIBRAS.
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E oportuno lembrar que o embasamento legal que estrutura os cursos norteia a
formacao inicial dos futuros professores de Quimica, que atuardo nos diferentes niveis
e modalidades da educacdo. Nesse sentido, no préximo capitulo, sdo apresentados
relatos, experiéncias e opinides de coordenadores, de docentes e de discentes que

constituem os Cursos de Quimica/Licenciatura investigados.
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IV APRESENTAGAO E DISCUSSAO DE RESULTADOS — ESTABELECENDO
RELACOES

Neste capitulo apresentamos os dados coletados por meio de entrevistas com 0s
coordenadores e professores dos Cursos de Quimical/Licenciatura das IES
investigadas, assim como também descrevemos as respostas que 0s estudantes
forneceram aos questionarios.

Esses instrumentos de coleta de dados foram utilizados com o objetivo obter
informacdes sobre a pratica docente, opinides, valores morais e perspectivas dos
professores e dos alunos envolvidos na pesquisa, quanto ao tema Etica na formac&o

inicial dos professores de Quimica.

4.1 Exposigao dos Resultados da Pesquisa

O roteiro das entrevistas foi semiestruturado, ou seja, formulado com algumas
questbes fixas, mas permitindo que questdes de momento fossem introduzidas na
conversa entre entrevistadora e entrevistado/a. Isso possibilitou a coleta dos
depoimentos de interesse na investigacdo pretendida. No ato da entrevista foi
concedida aos entrevistados a possibilidade da leitura prévia dos roteiros e, na
sequéncia, as questbes foram lidas oralmente pela entrevistadora, com 0 objetivo de
manter 0 mesmo padrdo a todos os participantes. Também, como se tratava de uma
entrevista semiestruturada, em alguns casos foi necesséria a insercdo de mais
guestdes, conforme o andamento das entrevistas. Os roteiros das entrevistas dos
coordenadores e dos professores estdo disponiveis nos Apéndices B e C,
respectivamente.

As entrevistas foram transcritas de acordo com Marcuschi (2001, p. 49), que
define “[...] transcrever a fala é passar um texto de sua realizacdo sonora para a forma
grafica com base numa série de procedimentos convencionados”. Para as transi¢des
realizadas neste trabalho foram incorporados alguns elementos graficos empregados

por Cunha (2009), tais como:

[...] 1) (...) corresponde a suspensédo de ideias (quando h& continuidade
de pensamento); 2)/.../ indicagdo de transcricdo parcial, eliminacdo ou
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quando continua o enunciado; 3) (+) corresponde a pausas de
pontuacdo como {./,/;/:} e siléncio; 4) (incompreensivel) corresponde a
incompreensdo de palavras ou segmentos; 5) (hipétese) duvida e
suposicdes do que se ouviu; [...]. (CUNHA, 2009, p. 129).

Os roteiros dos questionarios foram entregues aos estudantes de
Quimica/Licenciatura pela pesquisadora durante o horario de aula com a presenca do
professor titular da disciplina. Foi solicitado a duas professoras, uma de cada IES, que
cedessem parte de uma aula de suas disciplinas para que os estudantes participassem
da pesquisa. A presenca da pesquisadora em sala, naquela oportunidade, tinha como
intuito a apresentacdo dos objetivos e das motivacdes da pesquisa, e, também, recolher
0s questiondrios respondidos (lembrando que os respondentes o fizeram de forma
espontanea, nao obrigatoria). O questionario era composto por questdes abertas e
fechadas, apresentado no Apéndice D.

O periodo da pesquisa de campo ocorreu de 26 de setembro de 2014 a 4 de
dezembro de 2014. A realizacdo da pesquisa, como ja registrado anteriormente,
envolveu coordenadores, professores e estudantes dos Cursos de Quimica/Licenciatura
da regido oeste do Parana. Os encontros para a coleta de dados das entrevistas
ocorreram de acordo com a nossa disponibilidade e a disponibilidade dos sujeitos da
pesquisa e nas dependéncias de cada respectiva IES. A fim de facilitar a exposi¢cao dos
resultados, trataremos, como ja informado anteriormente acima, a Unioeste de IES 1 e
a UTFPR de IES 2.

Os resultados das entrevistas sdo apresentados em forma de quadros, para
todas as questbes, apresentando as respostas do Coordenador Cl da IES 1 e
Coordenador C2 da IES 2. Na sequéncia, elaboramos categorias para as respostas,
com o objetivo de posteriormente analisa-las. Nessa fase realizamos um recorte de
frases e/ou sentencas que consideramos mais significativas das respostas dadas pelos
coordenadores das IES — as respostas na integra podem ser consultadas no Apéndice
E.
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4.2 Etica e Quimica/Licenciatura: a visdo dos coordenadores

Os contatos estabelecidos via telefone e correio eletrbnico, assim como as
entrevistas com os coordenadores dos cursos ocorreram de forma receptiva a proposta
da pesquisa. Em funcdo de mantermos o anonimato dos sujeitos, chamamos de C1
para ao coordenador da IES 1 e de C2 ao coordenador da IES 2. As entrevistas foram
realizadas no ano de 2014, com o C1 em 26 de setembro e com o C2 em 14 de
novembro.

As primeiras questdes de cada entrevista referem-se a identificagdo e a
formacdo académica de cada um deles, com o intuito de interacdo da pesquisadora
com os participantes da pesquisa e também de conhecer o perfil dos profissionais que

estdo na coordenacao dos cursos, como explicitado no Quadro 04.

C1 c2
Graduacéo Quimical/Licenciatura e QuimicalLicenciatura
Bacharelado
P6s-Graduacio Doutorado em Quimica Doutorado em Fisico-
Orgénica Quimica
Tempo de Magistério 28 anos (13 anos no Ensino 20 anos (7 anos no Ensino
Médio) Médio)
Coordenagéo 1° mandato (2° ano) 1° mandato (2° ano)

Quadro 04: Formacgéo e atuacao dos coordenadores.
Fonte: Os autores

Quanto as questdes especificas da pesquisa, apresentamos agora a opinido dos
coordenadores, de acordo com o roteiro, “sobre a Etica no Ensino de Quimica”, sendo a
primeira questao norteadora apresentada no Quadro 05. Perguntamos se, em alguma
disciplina do curso de Quimica/Licenciatura ou mesmo no PPP, o tema Etica no ensino

de Quimica ou Etica Profissional consta como contel(ido:

“Olha (+) a disciplina especificamente com essa caracteristica, ndo... Mas essa
guestao esta inserida em algumas disciplinas no curso de Quimica (+) onde é
tratada bastante a questéo da ética né (+) profissional (+) no perfil do professor
em sala de aula”.

“Consta (+) Consta! Ja tem disciplinas ai que séo relacionadas as Humanas
onde é bastante falado com relacdo a parte ética né (+) e mesmo os professores

Cc2 (+) os proprios professores de Quimica (+) ndo gue tenha um conhecimento

aprofundado sobre filosofia da ética, mas (+) sim da ética profissional eles
acabam passando para os alunos essa experiéncia (+) vamos dizer assim...”
Quadro 05: Opini&o dos coordenadores quanto ao conteido de Etica em disciplinas e/ou no PPP.
Fonte: Os autores

C1
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Podemos perceber, com as respostas a essa questdo, que os dois
coordenadores afirmam que o tema Etica € discutido ao longo da formac&o inicial dos
estudantes. O que nos chama a atencdo, porém, € o fato de o coordenador C2
relacionar, neste primeiro momento, o tema Etica as disciplinas da area das Ciéncias
Humanas. O coordenador C1 também, de modo indireto, cita as disciplinas das
Ciéncias Humanas quando fala das disciplinas que tratam do “perfil do professor em
sala de aula”. Nessa questéo especifica, ficou-nos a impresséo de que acreditam que é
um assunto a ser discutido nas disciplinas da area de Educacdo e em separado do
ensino de Quimica.

De acordo com o roteiro, como as duas respostas foram afirmativas,
perguntamos sobre quais eram os contetdos trabalhados em relacdo a Etica, ao que

responderam como demostrado no Quadro 06.

“[...] esses conteudos eles sao trabalhados nas disciplinas da area da

C1 Educacédo mais especificamente (+)[...]. Entdo, eu teria que consultar o meu PPP ou
os planos de ensino”.
o “Néo especifico (+) ndo recordo porque como eu sou Fisico-Quimico (+) eu

trabalho mais essa parte de Exatas (+) é muito dificil pra gente relembrar (+) € mais
o pessoal da Educagéo [...]".

Quadro 06: Opini&io dos coordenadores quanto aos contelidos trabalhados em relagéo a Etica.
Fonte: Os autores

Para a segunda questdo, os dois coordenadores ndao souberam nos informar
sobre quais contetidos s&o contemplados dentro do tema Etica nas disciplinas dos
cursos investigados.

No Quadro 07 apresentamos a sequéncia de perguntas, onde questionamos se a
Etica estéa inclusa nos contetidos de alguma disciplina? Se sim, em quais e qual a carga
horéria anual destinada a esse conteudo? Se nao, por que a tematica ndo tem sido

abordada?

“[...] Ela esté inserida em todas as disciplinas porque o professor ele esta sempre
c1 falando a questéo da ética com os nossos alunos (+) os professores de todas as
disciplinas... Mas que se trabalham mais especificamente (+) sdo essas disciplinas da
area da Educacéo [...]"
“l...] € um assunto dindmico (+) como eu falei ai (+) ela permeia vérias outras
C2 | disciplinas (+) mas ela é discutida Gnica e exclusivamente como (+) como matéria mesmo
(+) nessas disciplinas de Humanas”.
Quadro 07: Opini&o dos coordenadores quanto & inser¢éo da Etica nos contetidos das
disciplinas.
Fonte: Os autores
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Na terceira questdo, os coordenadores apresentaram respostas vagas. Quer nos
parecer que tentaram justificar a falta de interacdo com o tema, talvez pelo fato de
serem professores de areas especificas da Quimica. Essa é uma situacdo delicada,
porque, exercendo o cargo de coordenador, nos parece que deveriam ter maior contato
com os conteudos que compdem as disciplinas distribuidas nos PPPs dos cursos.

Na sequéncia, apresentamos, no Quadro 08, as respostas dos coordenadores
quanto a crenca de que a discussio sobre Etica durante a graduac&o possa contribuir

para a atuacdo dos futuros professores de Quimica no ambiente escolar e por qué.

“[...] Extremamente importante por que (+) Porque a gente tem que preparar o
nosso profissional (+) o nosso professor (+) de uma forma completa (+) porque hoje...
A realidade que ele enfrenta em sala de aula é muito... E uma realidade muito dura (+)

tem muitos desafios e o professor tem que estar muito bem preparado (+) ndo s6 na
parte de contetdo, mas também na questéo da ética (+) a postura dele diante de
problemas sociais que hoje esta muito presente nas salas de aula [...]".

“Sem duvida! Isso ai é essencial (+) a discussdo da ética, né (+) como eu
costumo dizer (+) ndo € s6 na teoria, mas a aplicacdo dela porque as vezes vocé
C2 | discute ética que ja (+) € uma coisa bastante abstrata, né (+) de se discutir (+) mas
nao é pra ficar s6 na teoria mas (+) sim aplicar na pratica (+) 0 maximo possivel
assim...”.

Quadro 08: Opini&o dos coordenadores quanto a contribuicéo da Etica na vida profissional dos
estudantes.
Fonte: Os autores

Na quarta questdo verificamos que sao respostas que se aproximam do senso

C1

comum, onde conceitos sobre Etica e Moral se confundem, tornando a discuss&o sobre
Etica um contetido reduzido ao comportamento e ao julgamento moral dos individuos.
Na continuacao consta, no Quadro 09, a opinido dos coordenadores quanto a
importancia de ocorrerem estudos sobre a reflexdo ética e moral nos curriculos
universitarios e, na opiniao deles, qual seria a carga horaria suficiente para essa area

do conhecimento.

“[...] acredito que é uma questao que tem que ser refomada todos os anos (+) em todas
as disciplinas (+) nao especificamente em um ou em outra... Porque por mais que vocé discuta
essas questdes aqui dentro da universidade (+) um momento muito importante pro aluno sentir

exatamente essa realidade (+) sdo as disciplinas de estagio né...[...]".

“[...] Sdo extremamente importantes (+) inclusive nas nossas semanas académicas (+)

existe um espaco (+) também destinado a essa discusséo (+)[...].”
“[...] seria um assunto interdisciplinar (+) inclusive os préprios professores (+) assim
como eu acabei de dizer, que sou mais voltado pra parte de exatas (+) ele tem que ser
C2 relembrado, sim, né (+) tem que ter (+) no caso as universidades (+) essa semana de formacao
pedagdgica a discusséo sobre ética (+) ética no ensino (+) ética na pesquisa... Entao ela tem
que ser sim fomentada anualmente.”

Quadro 09: Opinido dos coordenadores quanto a reflexao ética e moral nos curriculos universitarios e qual a
carga horaria suficiente

Fonte: Os autores

C1
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Na resposta a esta questdo nos parece que novamente os coordenadores
acreditam na importancia do tema Etica, porém ndo conseguem estimar qual a carga
horaria necessaria para tal discussdao e também confundem novamente com o
julgamento moral. Entretanto, acreditamos que, como o Curso de Quimica/Licenciatura
habilita os alunos também para o trabalho em laboratério, as questdes da Etica
poderiam ser tratadas ao longo de toda a formacao inicial, ndo apenas em momentos
especificos dos cursos, como nas disciplinas especificas da area de Educacdo e em
eventos da area.

A préxima questdo, apresentada no Quadro 10, consiste nas respostas dos
coordenadores quanto a percep¢do, nas universidades, das discussdes entre o

conhecimento cientifico e as concepcdes éticas e morais.

“[...] dentro da universidade (+) é uma comunidade (+) a gente ta lidando com
pessoas o tempo inteiro (+) com colegas (+) entdo essas questdes, elas tém que fazer
Ci parte do nosso cotidiano... E é claro que essas questdes sdo discutidas (+) ndo
diretamente mas as vezes indiretamente em reunides, né (+) em colegiado (+) nos

centros ou dentro de uma reunido de campus [...]".
“[...] principalmente na universidade né (+) onde nés temos um nome a zelar
C2 | (+) ndo s6 o nosso mas da prépria universidade, essas questdes éticas sdo levadas
em consideracdo, sim (+) principalmente na aplicagdo profissional.”
Quadro 10: Opinido dos coordenadores quanto a discussao entre o conhecimento cientifico e as
concepcdes éticas e morais.
Fonte: Os autores

Na resposta a sexta questdo, os dois coordenadores afirmam haver discussdes

sobre o tema, porém as discussdes se revelam de modo implicito, durante o cotidiano
da universidade.

No Quadro 11 apresentamos as opinibes dos coordenadores sobre a
contribuicdo ou o retardamento que a Etica proporciona/provoca no desenvolvimento da

Ciéncia ou mesmo da Quimica em particular e por que eles acreditam nisso.

“[...] Ela tem que contribuir (+) porque se alguma coisa (+) alguma pesquisa (+)
c1 ela é realizada sem a menor ética (+) ela perde o valor (+) ela perde o sentido... Sabe
porque vocé tem que respeitar (+) vocé tem que... Ndo da pra gente fazer a ciéncia
sem ter alguma... Uma linha de... ética mesmo (+) de conduta...[...]”

“[...] se vocé quiser levar ela pra um lado burocratico (+) vocé consegue levar
ela pra um lado burocratico e atrasar [...J"
c2 “[...] o bom senso ético (+) né (+) ela tem que ser aplicada, sim (+) mas isso &
uma coisa que ndo deveria ser forcado (+) € uma coisa esponténea (+) é uma coisa
que depende do bom senso de cada profissional que ta fazendo seu (+)
desenvolvendo seu trabalho ai [...]".
Quadro 11: Opini&o dos coordenadores quanto & contribuic&o ou ao retardamento da Etica no
desenvolvimento cientifico.

Fonte: Os autores
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Na resposta & sétima questdo, o coordenador C1 afirma que a Etica contribui
com o desenvolvimento da Ciéncia, que o profissional deve manter uma conduta moral
para realizar seu trabalho. J4 o coordenador C2 respondeu a questdo de modo vago,
acreditamos que pensando nas tramitacdes na universidade, ndo pensando a Ciéncia
como algo global.

Sequencialmente perguntamos se 0s coordenadores, durante suas atuacdes
como professores de Quimica, poderiam citar situagdes vivenciadas em que aspectos
éticos estavam presentes e se sua influéncia fora determinante para o desfecho da

situacdo e qual sua opinido sobre o ocorrido. As respostas seguem no Quadro 12.

“l...] Entdo vocé ta sempre envolvido com isso com teu aluno (+) e em muitos
momentos (+) ndo s6 eu (+) como os meus colegas (+) eu tenho certeza (+) que
c1 tiveram que intervir e ndo foi uma vez ((risos)) com essa questdo de ética porque (+)
eu acho assim (+) que hoje em dia é... O que se prega muito € a lei da vantagem, né
(+) é... Porque se o cara faz alguma coisa ndo muito ética (+) o cara é esperto... Entdo
vocé tem que trabalhar isso também com teu aluno né...[...]"
“A gente faz reunibes periddicas entre os grupos de pesquisa onde a gente
pode apontar (+) aonde as questbes éticas podem ser cobradas [...]".
C2 “[...] Eu como fisico-quimico trabalho mais fechado no laboratério e tal (+) a
minha percepcdo de ética é justamente na clareza dos dados (+) na clareza do
experimento e na publicagdo dele [...]".
Quadro 12: Exemplos de situacdes vivenciadas pelos coordenadores em que a Etica esteve
presente
Fonte: Os autores

Nessa questdo, os dois coordenadores deram exemplos de situacdes
vivenciadas, em que o0 coordenador C1 mencionou situagbes voltadas ao
comportamento no cotidiano de sala de aula e o coordenador C2 aponta para fatos
experimentais e a importancia de manter a fidedignidade dos resultados.

No Quadro 13 temos as respostas a pergunta de se os coordenadores julgam
que seus alunos de graduacdo estdo sendo preparados para abordar questbes sobre

Etica e Moral na sua futura vida profissional e solicitamos que nos relatassem situacdes
vivenciadas.
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“[...] eu acredito que nds estejamos, sim, dando uma boa formacéo (+) e 0
nosso aluno e... E assim (+) a gente espera que sim... Dentro dos quatro anos que ele
passa aqui dentro (+) de todas as discussdes (+) de todos os momentos de discussdes
C1 | que sdo propiciados nas disciplinas ou fora delas... Eu acredito que sim (+) pelo menos
€ 0 Nosso objetivo... Mas eu acho que também é muito particular de cada individuo né

(+) ele pode receber tudo aquilo (+) mas ai depende dele de colocar em prética ou
néo...[...]"

“Tenho certeza (+) isso ai € um fato e ndo s6 eu como coordenador eu falo (+)
cp |euestou coordenador, mas eu tenho varios professores e estéo inclusive aqui que tem
uma concepcéo ética bastante avancada e eles (+) apesar de ndo trabalhar a ética em
si na disciplina (+) eles levam como professores a sua experiéncia no dia a dia...[...]”
Quadro 13: Opini&o dos coordenadores quanto & preparacéo dos discentes no estudo da Etica e
da Moral para a futura atuacéo profissional

Fonte: Os autores

As respostas para a Ultima questdo da entrevista apontam para a informacgéo de
que os coordenadores estdo satisfeitos com a maneira como o tema Etica vem sendo
discutido nos cursos que coordenam. Ficou entendido que eles acreditam que as acdes
existentes no curso sdo suficientes para a formacdo dos futuros professores de
Quimica.

Nossas impressbes sobre as entrevistas dos coordenadores apontam para
evidéncias que indicam que temas relacionados ao estudo da Etica sdo discutidos
durante a formacéao inicial dos estudantes de Quimica/Licenciatura, porém, de modo
particular, apenas nas disciplinas pedagdégicas, com tais situa¢cdes podendo também se
dar de modo informal nas disciplinas especificas do Curso de Quimica, ficando,
contudo, mais voltadas aos julgamentos morais e as normas de conduta nessas areas.
Ha uma conformacdo dos coordenadores com as realidades atuais dos cursos,
entretanto, nossa percep¢cdo aponta para a lacuna sobre conteudos especificos do
tema Etica durante a graduacg&o, ndo encontrando outros elementos nas respostas dos

coordenadores que evidenciassem algo diferente disso.

4.3 Etica e Quimica Licenciatura: a visdo dos docentes

Neste topico abordamos as opinides dos professores entrevistados, tratando-se
dos professores que lecionam no ultimo periodo do curso na IES 1 e dos que lecionam
no periodo mais avancado do curso da IES 2. Todos se mostraram receptivos a
proposta de pesquisa. Os contatos foram realizados via telefone e correio eletronico,
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isso feito a partir de listagens fornecidas pelos coordenadores dos cursos. Em funcao
de mantermos o anonimato dos sujeitos, chamaremos de P1 a P6 aos professores da
IES 1 e, aos professores da IES 2, de P7 a P13. As datas das entrevistas variam de 10
de outubro de 2014 a 4 de dezembro de 2014.

Os resultados das entrevistas foram apresentados em forma de quadros, para
todas as questdes. Dentro dos quadros apresentamos as respostas dos professores da
IES 1 e as concepcgdes dos professores da IES 2. Na sequéncia elaboramos categorias
para as respostas, iniciativa tomada com o objetivo de posteriormente analisa-las.

As primeiras questdes da entrevista, que foi também semiestruturada, referem-se
a identificacdo e a formacdo académica, com o intuito de interacdo da pesquisadora
com os participantes da pesquisa e também de conhecer o perfil desses profissionais.
No Quadro 14 apresentamos as informac0des referentes aos professores da IES 1 e dos
da IES 2.

Data _da Graduacéao Pdés-Graduacéo Tem_po,d_e
entrevista Magistério
P1 | 10/10/2014 Quimica/Licenciatura Doutorado em ,C'e,”.c'as- Afei‘ de 9 anos
Concentragao: F|S|C0-Qg|m|ca
P2 10/10/2014 Quimica/Bacharelado Doutorado em (gw'mma; Area de 2 meses
Concentragao: Orgaryca
P3 23/10/2014 Quimica/Licenciatura e Doutorado em 9u'|m|ca.AArea de 27 anos
Bacharelado Concentracdo: Inorganica
P4 | 23/10/2014 Quimica/Bacharelado Doutorado em Quimica. Area de 14 anos

Concentra¢do: Organica

Especializagdo. Cursando Mestrado
P5 | 28/11/2014 Quimica/Licenciatura em Educacdo. Area de Concentragao: 9 meses
Ensino de Ciéncias e Matematica

Mestrado. Cursando Doutorado em

P6 4/12/2014 Quimica/Licenciatura Educacio. Area de Concentragao: 8 anos
Ensino de Ciéncias e Matematica
P7 6/11/2014 Quimica/Licenciatura e Doutorado em Quimica. Area de 3 anos e 6
Bacharelado Concentragao: Fisico-Quimica meses
Orgénica
P8 7/11/2014 Quimica/Bacharelado Doutorado em Ciéncias. Area de 7 meses
Concentragdo: Quimica Analitica
P9 7/11/2014 Ciéncias Sociais/ Mestre em Educacéo 10 anos
Licenciatura e Bacharelado
P10 | 7/11/2014 Pedagogia Doutorado em Educacgéo 15 anos
P11 | 13/11/2014 Quimica/Licenciatura e Mestre em Quimica Organica. 8 anos
Bacharelado Cursando Doutorado em Educacéo.

Area de Concentracéo: Ensino de
Ciéncias e Matemética

P12 | 14/11/2014 Quimica/Licenciatura e Doutorado em Quimica. Area de 2 anos
Bacharelado Concentra¢do: Fisico-Quimica
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P13 | 14/11/2014 Fisica/Licenciatura Doutorado em Engenharia Agricola. 23 anos

Area de Concentragéo: Irrigacéo e
Drenagem

Quadro 14: Formagéo e atuacao dos docentes
Fonte: Os autores

Podemos observar, pelo Quadro 14, que o quadro funcional da IES 1, que é
composto por professores que atuam nas disciplinas do dltimo ano, € bastante
heterogéneo, com professores no inicio da carreira até docentes com larga experiéncia.
Também nos chamou a atencao o fato de que, dos seis professores, quatro possuirem
doutorado, além de um professor estar concluindo o doutorado e outro concluindo o
mestrado. Isso é uma evidencia de que o curso esta bem estruturado no que tange a
formacéo dos professores.

Também verificamos, pelo mesmo Quadro 14, que, dos sete professores que
atuam no quarto periodo (o mais adiantado do curso) da IES 2, cinco sdo doutores, um
professor esta cursando o doutorado e o professor P9 iniciard em 2015 o doutorado.
Logo, evidenciamos a boa qualificacdo dos docentes. Salientamos ainda a variedade de

experiéncia desses professores, desde 0s que estdo em inicio de carreira até os

experientes.

by

A segunda parte da entrevista refere-se a metodologia de ensino dos

professores, conforme podemos observar no Quadro 15:

~ , , Carga Horéria de Atuacdo em
Sele¢do de Conteudos Plano de Ensino 9 . uagac
Conteudos Disciplinas
Formulou o plano de
ensino. Propés
alteracdes que foram .
. e Tem autonomia para
Material proprio, livros aprovadas nos ST
e . , distribuicdo da carga ‘s L
P1 especificos da area de conteudos estrutural e - Fisico-Quimica A
Q. o L horaria de acordo
Fisico-Quimica. programatico. .
. com os conteudos.
Autonomia para a
elaboracéo das
avaliaces.
Realizou adequacdes
. L , nos planos de ensinos | Tem autonomia para
Material proprio. Seleciona Co L .
. gue estavam a distribuicdo da Quimica Analitica
livros de acordo com 0s ) ; 5
P2 aprovados, incluindo e carga horéria de Instrumental e
assuntos trabalhados nas : . . L
o . excluindo contetdos acordo com 0s Fisico-Quimica B
disciplinas especificas. -
de acordo com o que conteldos.
julgou pertinente.
Baseado na Ementa, Tem autonomia para Quimica
. Formulou os planos de C A
P3 emprega referéncias ensinG a distribuicdo da Inorgénica e
bibliograficas indicadas nas ' carga horaria, em um Mineralogia
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propostas pedagdgicas.
Utiliza ainda o referencial de
outras instituicdes, além do
seu préprio conhecimento
prévio dos assuntos.

processo dinamico,
variando de acordo
com as classes.

Baseado no conteudo
programatico, seleciona

Os planos de ensinos
estavam aprovados.

Tem autonomia para
a distribuicdo da
carga horaria,

Introducéo a

P4 ; Pretende realizar ; L e
livros-base de acordo com ~ variando de acordo Bioquimica
cada disciplina. adeqqagoes para o com a relevancia dos
proximo ano. ,
conteddos.
Projetos de
Baseado na Ementa, Tem autonomia para Ensino de
discussdo com os colegas | Formulou os planos de a distribuicdo da Quimicall e
P5 | da éarea, manuais da &rea e | ensino em acordo com carga horéria de Educacao
aptiddo em relacé@o aos os colegas da é&rea. acordo com 0s Quimica
conteudos. conteudos Ambiental
Formulou os planos de Pratica de Ensino
ensino baseado na Tem autonomia para e Estagio
Baseado na Ementa, Ementa. Propbs a distribuicdo da Supervisionado B
P6 discussdo com os colegas alteracdes que foram carga horaria, sendo e
da area e adequacdes aprovadas na flexivel, de acordo Metodologia
devido a demanda. distribuicdo de com o andamento Cientifica
conteudos e nas das aulas.
formas de avaliacdo.
P7 | Baseado na Ementa, utiliza Formulou o plano de Tem autonomia para | Quimica Orgéanica
livros proprios e material de ensino, com a distribuicéo dos B
apoio. distribuicdo de contetdos, mas
contetidos, nimero de | normalmente segue
aulas e avaliacfes. 0 planejamento.
P8 Utiliza um livro-base e Formulou o plano de Tem autonomia para | Quimica Analitica
adiciona informacdes ensino, com a distribuicdo dos 1
complementares de artigos aprovacao dos contetidos, mas
e referenciais de outras colegas da éarea. procura manter o
universidades. equilibrio entre o
conteudo e as aulas.
P9 Emprega o uso de livros Formulou o plano de | Tem autonomia para Teoria do
classicos e artigos ensino, dialogando a distribuicdo dos Curriculo
cientificos sobre a temética com os colegas da conteldos, o faz de
de estudo. area. acordo com a
relevancia dos
conteddos.

P10 Baseado na Ementa, Elaborou o plano de Tem autonomia para Profissdo
seleciona livros e textos que ensino baseado na a distribuicdo dos Professor
atendam a necessidade dos Ementa. conteudos, incluindo

conteudos. textos atualizados
nas disciplinas.

P11 Baseado na Ementa e no Elaborou os planos de | Tem autonomia para Didatica B

curriculo das disciplinas, ensino das disciplinas distribuicdo dos
costuma utilizar um livro- gue ministra. conteudos, conforme
base. discussdes no NDE.
P12 Baseado na Ementa, Elaborou o plano de Tem autonomia para | Fisico-Quimica B

seleciona varios livros
especificos da area.

ensino baseado nos
anteriores, mas

a distribuicdo dos
conteldos e
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realizou adequacdes.

normalmente
dispensa mais aulas
aos contelidos que
envolvem
matemética.

P13

Utiliza um livro-texto como
norteador de conteldos.

Baseado na Ementa,
elaborou o plano de
ensino, com ordem
sequencial de
conteldos.

Tem autonomia para
a distribuicdo dos
conteldos, e estende
ou abrevia as aulas,
de acordo com o

Fisica C

rendimento dos
alunos.

Quadro 15: Metodologia de ensino dos docentes
Fonte: Os autores

Podemos observar que todos os docentes da IES 1 afirmam ter autonomia para
a distribuic&do da carga horaria dos conteudos trabalhados nas disciplinas que ministram
e todos atestam utilizar variadas referéncias bibliograficas para o preparo das aulas.
Apenas a professora P4 confirmou que utilizou os planos de ensino aprovados pelos
colegiados dos cursos onde ministra aulas, porque sua contratacdo foi apds a
aprovacao dos referidos planos. Os professores P5 e P6 sdo da area de Educacéao e,
de acordo com as entrevistas, trabalham em conjunto na tomada de decisGes
referentes a contetdos das disciplinas, o que favorece a construcdo do conhecimento
na formagéo dos alunos e o trabalho docente.

Todos os professores da IES 2 afirmaram terem feito os planos de ensino das
disciplinas que ministram. Quatro docentes disseram selecionar os contetdos de
acordo com a ementa. Dois professores afirmaram utilizar um livro-base e um professor
informou que utiliza textos classicos e artigos cientificos que tratam das tematicas de
interesse. Todos os docentes afirmaram ter autonomia para a distribuicdo da carga
horéria dos conteudos trabalhados nas disciplinas em que atuam. Quatro professores
informaram que, além de lecionarem no Curso de Quimica/Licenciatura, atuam em
outros cursos. Trés professores nao informaram quais S80 0S outros cursos em que
atuam na universidade.

A terceira fase da entrevista tratava dos assuntos referentes ao tema Etica no
ensino de Quimica. Apresentamos, no Quadro 16, um recorte de frases e/ou sentencas
significativas das respostas dadas pelos professores das IES, no que se refere a
abordagem de questbes éticas (profissional e/ou ensino) no decorrer das aulas que

ministram. As respostas na integra podem ser consultadas no Apéndice F.
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P1: “[...] Eu pelo menos na minha aula de Fisico-Quimica eu nunca parei pra falar
sobre ética com os alunos [...]".
P2: “[...] Nas bem especificas assim (+) mais dificil (+) mas abordo bastante mais
na questao do (+) Quimica dos Processos Industriais [...]".
P3: “[...] Nas disciplinas tratadas com contelidos especificamente de Quimica vocé
Categoria 1 néo fala especificamente [...J”.
N&o costuma P4: “[...] Ndo em todas as aulas (+) mas quando ocorre alguma situagdo em sala
abordar que eu posso abordar isso eu falo [...]".
P5: “[...] Nao cheguei a abordar um conteudo especifico disso (+) [...]".
P7: “[...] é raro assim (+) eu raramente entro em questdes assim (+) acabo dando
aula (+) seguindo o contetdo mas (+) eventualmente vocé fala uma coisinha ou
outra [...]".
P8: “[...] Eu ndo planejo falar sobre ética nas minhas aulas... Ah (+) nesse
momento eu vou abordar esse item ética... Nunca (+) [...J".
P6: “[...] Entdo... Nas nossas disciplinas de ensino (+) principalmente estagio e
Categoria 2 essas coisas (+) a gente (+) a gente tem que abordarlisso e (+) até é uma coisa
Sim, em algumas que a genteltem que abordar e (+) tem que fa.zer' né (+) dqr_o exerr_;plo []
éisciplinas P1 0:~“S/m... Ate porque como eu trabalho essa dlsc_/plma de Etica e C|d~adafua (+)
especificas entdo eu vejo assim (f) s&o... Tem alguns temas importantes e que n&o sé pra
gquestdo profissional mas até pro dia a dia do individuo [...]".
P11: “Sim... Principalmente na licenciatura... Talvez por eu estar me formando na
area de ensino e me preocupar com a formagdo docente né [...]".
P9: “Olha... E (+) eu ndo tenho esse contetdo especifico pra trabalhar com os
alunos mas (+) por exemplo (+) quando a gente trabalha determinados contetidos
(+) de forma indireta n6s também abordamos as questbes éticas né (+) [...]".
Categoria 3
Sim, apenas em P12: “[...] eu acho no decorrer da disciplina é fato que vocé aborda (+) porque nés
momentos professores que estamos ali na frente servimos de exemplo né [...]".
especificos
P13: “Geralmente no primeiro periodo (+) eu abordo bastante... Mas depois nos
subsequentes nem tanto (+) mas no primeiro periodo sim [...]".

Quadro 16: Abordagem de questdes éticas pelos professores
Fonte: Os autores

Podemos observar, pelas respostas, que cinco dos seis docentes da IES 1

afirmam trabalhar o tema Etica em suas disciplinas. Eles salientaram, porém, que

comentam, no decorrer de suas aulas, temas (gerais voltados ao

comportamento/julgamento moral, mas de acontecer, explorar textos e/ou artigos que
tratam do tema Etica voltado para o ensino de Quimica, nenhum deles realiza esse
trabalho. Assim, P1, P2, P3, P4 e P5 responderam negativamente para esse assunto,

demonstrando que dispensam pouca discussdo ao tema durante suas aulas.
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Salientamos que o docente P2 disse que costuma abordar tal tema apenas na disciplina
de Quimica dos Processos Industriais, que € do Curso de Quimica/Bacharelado, mas
nao na Licenciatura. O professor P6 afirmou tratar o tema na disciplina de Estagio e
respondeu ao roteiro da resposta positiva.

Na IES 2, os professores P7 e P8 afirmaram n&o abordar as questdes sobre o
tema Etica no ensino de Quimica. Por outro lado, os professores P9, P10, P11, P12 e
P13 responderam de forma positiva.

Para fins de entendimento, apresentamos, no Quadro 17, as proximas questdes
que o grupo de professores P1, P2, P3, P4, P5, P7 e P8 respondeu por que a resposta
anterior foi negativa. Também apresentamos as respostas que os professores P6, P9,

P10, P11, P12 e P13 deram para justificar sua posicdo para a pergunta anterior, que

previa uma resposta afirmativa, conforme o roteiro (disponivel no Apéndice C).

P1, P2, P3, P4, P5, P7 e P8

P6, P9, P10, P11, P12 e P13

a) Ola sr./a. teve participacdo na alteracdo do PPP
do Curso de Quimical/Licenciatura apés as
Diretrizes Curriculares Nacionais (2006)?

a) Quais sao os conteudos trabalhados em relagao
a Etica e Moral?

b) O/a sr./a. tem conhecimento se no PPP do curso
estdo contemplados temas que propiciem a reflexao
sobre carater, ética, solidariedade, responsabilidade
e cidadania? De gue modo tem buscado cumprir
essa determinagéo?

b) Acredita que a discuss@o sobre Etica e Moral
durante a graduagéo possa contribuir para atuacao
dos futuros professores no ambiente escolar? Por
qué?

c) Existem discussées regulares sobre o tema Etica
e Moral entre os professores e coordenadores do
Curso de Quimical/Licenciatura? Como elas
acontecem? Se existem, quais o0s resultados
desses encontros?

¢) Acha importante que ocorram estudos e reflexao
sobre Etica e Moral nos curriculos universitarios?
Que carga horaria seria suficiente para essa area
do conhecimento?

d) Acha importante que ocorram estudos sobre
caréter, ética e moral nos curriculos universitarios?
Que carga horaria seria suficiente para isso?

d) Como vocé percebe na universidade as
discussdes entre o conhecimento cientifico e as
concepcdes éticas e morais?

e) Como vocé percebe na sociedade as discussfes
entre o conhecimento cientifico e a Etica?

e) Em sua opinido, a Etica contribui ou retarda o
desenvolvimento da Ciéncia ou mesmo da
Quimica em particular? Por qué?

f) Em sua opinido, a Etica contribui ou retarda o
desenvolvimento da Ciéncia ou mesmo da Quimica
em particular?

2) Na sua atuacdo como professor de Quimica,
poderia citar situacdes vivenciadas em que
aspectos éticos estavam presentes e sua
influéncia foi determinante para o desfecho da
situacao? Qual é a sua opinido sobre o ocorrido?
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2) Na sua atuacdo como professor de Quimica,
poderia citar situacBes vivenciadas em que
aspectos éticos estavam presentes e sua influéncia
foi determinante para o desfecho da situacdo? Qual
€ a sua opinido sobre o ocorrido?

3) Julga que seus alunos de graduacdo estdo
sendo preparados para abordar questdes sobre
Etica e Moral na sua futura vida profissional? Cite
situacdbes em que vivenciou/possibilitou tais
situacoes.

3) Julga que seus alunos de graduacdo estdo -
sendo preparados para abordar questdes sobre
Etica e Moral na sua futura vida profissional? Cite
situacdes em que vivenciou/possibilitou tais
situacoes.

Quadro 17: Questdes respondidas pelos professores na terceira fase da entrevista.
Fonte: Os autores

No Quadro 18, apresentamos as respostas dos professores quanto as suas
participacdes na alteracdo do PPP do Curso de Quimica/Licenciatura apés as Diretrizes

Curriculares Nacionais (2006).

Categoria | P1:“[...] a partir de 2009 entrou o novo PPP (+) eu tive presenca bem ativa (+) tanto no da
1 Ii,cenciatura quanto no do bacharelado (+) aham...”.
Sim P3: “Sim ((risos))... E (+) estou sempre participando de discussées e de regulagado de PPP
L..]"
P2: “Do PPP né&o patrticipei”.
Categoria P4: “N&o... Nao porque eu acabei de entrar na universidade né [...]".

2 P5: “Néo (+) néo tive [...]".

N&o P7: “N&o (+) quando eu entrei j4 estava tudo pronto [...]".

P8: “[...] Entdo o que eu participei do curso em termos de (+) gestédo... No caso foi isso (+) a
alteracdo das ementas das disciplinas de Quimica Analitica (+) do curso de licenciatura [...]".

Quadro 18: Participacdo dos professores na elaboracdo dos PPPs.
Fonte: Os autores

Dos cinco professores da IES 1 que responderam a indagacdo, apenas dois
participaram da elaboracdo do PPP. Os dois professores da IES 2 né&o tiveram
participacdo na elaboracédo do PPP do Curso de Quimica/Licenciatura.

Sequencialmente apresentamos, no Quadro 19, as respostas dos professores
em relagdo a temas que no PPP do curso propiciam a reflexdo sobre carater, ética,
solidariedade, responsabilidade e cidadania e de que modo eles tém buscado cumprir

essa determinacao.
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Categoria 1
Cumpre a determinacao,
em contetdos
especificos

P2: “Consigo (+) consigo... E principalmente questao deles e... Bom falando
em ética (+) acho que da pra falar também (+) questdo mais ambiental [...]".

P5: “Olha... Tem alguma coisa que a gente trabalha mas (+) bem superficial
assim em Educacao Ambiental (+) mas dai € mais uma questao assim de
cidadania e responsabilidade assim com o meio ambiente né e ética também

[.].

Categoria 2
Admite ndo cumprir a
determinacao

P3: “Diretamente nas disciplinas eu creio que ainda ndo (+) ainda ngo [...]".

P4: “[...] E né (+) ndo se comenta todo dia em sala de aula mas (+) por
exemplo (+) toca um telefone em sala de aula... Dai vocé ja pode chamar a
atencédo [...].

Categoria 3
Cumpre em relacéo ao
comportamento moral

P7: “[...] depende da turma... Depende do curso (+) depende de vérias coisas
(+) mas eu sei que tem (+) no PPP tem essas questbes pra tratar’.

P8: “[...] (+) ndo é meu foco (+) ndo vou pra aula pensando “no PPP ta
escrito isso e eu vou agir dessa forma” (+) mas é uma coisa que ¢é implicita
minha na hora de conduzir a minha disciplina...”.

Categoria 4
N&o respondeu
diretamente

P1: “Sim sim (+) por exemplo (+) as disciplinas da licenciatura d4 mais
margem pra esses temas pra serem colocados como ementa (+) nas
disciplinas do bacharelado (+) ndo da pra tanta margem [...]".

Quadro 19: Conhecimento dos professores quanto a reflexdo de temas sobre carater, ética,
solidariedade, responsabilidade e cidadania em suas disciplinas
Fonte: Os autores

Dos cinco professores da IES 1, P2 e P5 afirmam que é possivel cumprir a
determinacdo em assuntos isolados e relacionados com a Educagdo Ambiental, por
exemplo. O professor P3 admitiu que ainda n&o realiza discussfes de questbes
relacionadas a carater, ética, solidariedade, responsabilidade e cidadania durante suas
disciplinas. O professor P4 relacionou essa questdo ao comportamento dos alunos em
sala de aula. O professor P1 respondeu em termos gerais, nao especificando se
cumpre ou ndo a determinacéo, mas reforcou o pensamento de que o tema Etica pode
ser discutido com maior afinco nas disciplinas da area da educacéo.

Os professores P7 e P8 da IES 2 tém ciéncia quanto as questdes humanisticas e
referentes a conduta moral e que sdo contempladas no PPP do curso, porém
costumam trata-las de modo informal, em conversas com os alunos.

O Quadro 20 trata da pergunta aos professores se existem discussoes regulares
sobre o tema Etica e Moral entre os professores e coordenadores do Curso de
Quimical/Licenciatura, e, se existem, como elas acontecem e quais sao 0s resultados

desses encontros.
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P1: “Nas reunifes do NDE™ vocé discute no sentido de que... De que forma vocé
pode colocar isso no PPP e aplicar de alguma forma ja que o aluno nao vai ser

Categoria 1 cobrado por isso...”.
Participa de P3: “Mas tem um grupo de professores (+) devidamente (+) onde se representa as
discussdes areas de interesse do curso (+) onde se faz essas discussfes previamente e depois
regulares sobre o se leva para o colegiado... E mais produtivo dessa forma”.
tema P7: “Uhum... Sempre (+) assim... Nas reuniées do nosso Nucleo (+) Ndcleo de

Quimica (+) reunido do NDE também (+) reunido do colegiado a gente fala de tudo
(+) entdo (+) questdes de ética né (+) ou se alguma professor tem alguma atitude
que ndo fica legal pro curso (+) pra universidade (+) sempre abordado entdo [...]".

Categoria 2 P2: “Até agora (+) como eu cheguei ha pouco eu ndo consegui ver...”.
N&o participa P4: “Participei até agora de duas reunifes do colegiado e foi s6 pra distribuicdo de
carga horarias (+) de disciplinas (+) entdo ndo foi passado né...”.
Categoria 3 P5: “Hum... A gente discute mas (+) as vezes um pouco (+) com a coordenacgao (+)
Participa de entre os meus colegas assim [...]".
discussoes P8: “Bom (+) como eu sou nova na universidade (+) uma discusséo formal sobre
informais iSSo eu nunca assisti... Ja se discutiu informalmente [...]".

Quadro 20: Opinido dos professores quanto as discussées regulares sobre o tema Etica e Moral
entre os professores e Coordenadores
Fonte: Os autores

Nas respostas dos docentes da IES1 a essa questao, ficou evidenciado que,
para P1 e P3, existem discussdes voltadas para o tema entre professores e
coordenador, dentro dos Nucleos Docentes Estruturantes, e que, posteriormente, sdo
tratadas em reunibes do Colegiado. Os professores P2 e P4 ndo participaram de
nenhuma discussdo, porque, segundo eles, estavam recém-contratados pela
universidade na oportunidade da entrevista. O P5 afirma ter apenas discussdes
informais com colegas da area. Nessa questdo, a resposta de P1 nos chamou a
atencdo no sentido de afirmar que as disciplinas do Curso de Quimica/Licenciatura
devem abordar questdes referentes a Etica e a Moral, porém que o Curso de
Quimica/Bacharelado também deveria abordar, porém n&do consegue devido a carga
horaria das disciplinas especificas da formagé&o inicial. Tal fala nos permite inferir que,
para ele, as disciplinas de formacéo béasica sejam mais necessarias de que as de
formacao humanistica.

Para a questao que foi formulada, os professores P7 e P8 da IES 2 tém opinibes

divergentes, pois P7 ja acompanhou discussées sobre temas que envolvem Etica e o

A sigla NDE corresponde a Nucleo Docente Estruturante, composto por professores efetivos e
especializados nas areas de atuacdo, como, por exemplo, NDE de Educacgdo, NDE de Matematica,
NDE de Fisica, etc.
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P8 apenas presenciou conversas informais sobre o tema, mas justifica por ser recém-
contratado na universidade.

No Quadro 21 apresentamos as respostas dos professores quanto a importancia
dos estudos sobre carater, ética e moral nos curriculos universitarios e qual carga

horaria seria suficiente para isso.

P1: “[...] (+) entdo séo disciplinas que dao mais margens pra discutir
essas coisas (+) atualmente (+) é... Que é a Metodologia da Pesquisa
(+) Estagio Supervisionado e Monografia de graduagéo (+)[...]".

Categoria 1 - ~—— o = -

. 9 P3: “[...] Entdo é necessario (+) ndo é so util ndo (+) é necessario”. A
Acredita ser importante ter - R S e ;

disciplinas especficas gque questdo € vocé ter quem tenha competéncia tedrica e conhecimento

abordem tal discussio de causa pra poder dirigir e coordenar uma discusséo desse tipo (+)
porque isso ndo é uma disciplina como as outras né [...]".

P7: “Eu acho interessante... uma disciplina, é uma coisa por exemplo
(+) que ndo existem nos cursos de licenciatura hoje (+) mas de
repente]...]".

P2: “[...] acho que seria mais facil (+) uma introducéo (+) abordar
durante as aulas mesmo (+) durante o processo... E claro (+) o
professor também tem que ter um conhecimento sobre né (+) se néo

. Categorla 2 (+) ndo adianta né ((risos))”.
Acredita ser importante ter P4 p h -
discussdes ao longo da 4: _[...] Durante 0s quatros anos de gradyac;ao... Eu acho que iss0
i seria importante até pro bacharel (+) ndo s6 para as licenciaturas né...
formac&o inicial, em todas as L]
disciplinas. — — L — —
P5: “[...] eu acho que néo seria necessario uma disciplina néo... Eu

acho que seria mais legal a gente trabalhar no decorrer... Porque dai
também (+) fica uma coisa mais continua (+) nao fica uma coisa tdo
momentanea né... [...]".
Categoria 3 P8: “Entéo essa q_ue§téo de carater (+) ética e moral... Ainda que a
N0 teve um posicionamento gente possa contribuir para os alunos... As vezes eles nem querem
contribuir com a gente (+[...]".
Quadro 21: Opinido dos professores quanto a reflexdo sobre Etica e Moral nos curriculos
universitarios e a carga horaria suficiente.

Fonte: Os autores

O professor P1 acredita ser discussao importante, porém voltada as acdes
burocraticas inerentes a profissdo de professor e de bacharel em Quimica. O professor
P2 acredita ser importante para todos os cursos, durante a formacao inicial, e até
sugere disciplinas béasicas no primeiro ano em todos os cursos de graduacdo. O
professor P3 também acredita ser importante, porém ndo deixou claro de que maneira
poderiam ser abordadas tais questdes. O docente P4 pensa ser importante abordar tais
assuntos durante toda a formac&o inicial, inclusive a Etica Profissional, porém n&o
evidenciou de que modo isso poderia ser feito. O professor P5 julga ser necesséria a

discussao do tema durante toda vida educacional, acreditando ser interessante uma
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determinacao para que todos os professores abordassem o assunto dentro de suas
disciplinas fazendo pontes entre a Etica e os contelidos programaticos.

Quanto aos professores da IES 2, o P7 exp0s a importancia de ter uma disciplina
tratando de Etica durante a graduac&o. O professor P8 n&o teve um posicionamento
claro quanto a discusséo sobre Etica em disciplinas especificas ou contemplar o tema
dentro de todas as disciplinas.

No Quadro 22 apresentamos as respostas dos professores quanto as suas
percepcdes sobre se na sociedade existem discussdes entre conhecimento cientifico e

Etica.

P2: “Entre o conhecimento cientifico e a ética? ((pausa longa)) Tao a fundo assim
: ndo percebo... O que eu consigo perceber assim na minha area (+) que é a pesquisa
Categoria 1 X ~ . s .
é a questao do artigo cientifico [...]".
Percebe haver — = - - T -
oUCA OU P4. “[...] Entao eu acho que é bem importante a parte de ética na pesquisa... Mas
Eenhuma acredito que a sociedade (+) uma boa parte nao tem nog¢éo disso... Poucos tém o
discussio conhecimento e sabem da importancia disso [...]".
' P5: “Eu acho que... Na sociedade em geral acho que (+) ndo! Acho que nédo tem
essa (+) esse conhecimento assim... Porque (+) acho que ndo tem muito... O
processo do conhecimento... Assim... Da pesquisa (+) [...]".
: P3: “N&o sei se discussdo mas ha uma tentativa de informacéo... Na verdade é uma
Categoria 2 : ~ : ~ ~ i
discussédo (+) acho que as discussfes realmente sdo colocadas (+) acho que isso
Percebe haver = ~ . ~ .
: ~ nao é falho ndo (+) na sociedade em geral... Acho que n&o... Mas a competéncia pra

discusséo. . . L ) . o .

isso (+) o conhecimento tedrico e a postura (+) dai a sociedade ja é uma coisa
mais...[...]".

P1: “[...] ((pausa longa)) E... Dificil falar sobre isso porque (+) tad complicado né... Da
forma como a sociedade t&4 (+) num geral (+) ta formando as novas geracdes (+) €
dificil esses (+) discutir esses temas na graduacéo né (+) ndo esta muito facil lidar

com essas coisas...”.

Categoria 3 P7: “[...] E que assim (+) pesquisa (+) é algo assim que demanda muito trabalho (+)
Nao deixou clara | muito investimento ta (+) e ela tem um retorno a longo prazo (+) entédo ela ndo é uma
a sua percepcdo | coisa facil de fazer... Entdo assim (+) o incentivo a pesquisa no Brasil ele é pequeno

[..].”
P8: “[...] E eu acho assim que muitos profissionais trabalham com ética e levam a
pesquisa cientifica (+) nao sei se é bem isso (+) mas levam (+) a parte cientifica
muito a sério... Mas tem aqueles que ndo (+) entdo néo sei [...J"

Quadro 22: Opinido dos professores quanto ao envolvimento da sociedade em discussées entre
Etica e conhecimento cientifico
Fonte: Os autores

O docente P2 acredita ocorrerem discussdes timidas na sociedade. O professor
P3 acredita que h& informacdes, que a midia em geral tenta abordar tais assuntos. O
docente P4 acredita que a sociedade ndo tem a percepcédo da relacdo entre a ética e a

producdo do conhecimento cientifico. O professor P5 julga ndo haver discussodes, nha
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sociedade em geral, entre conhecimento cientifico e Etica. Os professores P1, P7 e P8
nao deixaram clara a sua percepcao, mas, pelos elementos que aparecem nas falas,
podemos evidenciar que julgam haver pouca discussdo sobre o tema, estando mais
localizadas nos ambientes universitarios e de pesquisa cientifica.

Apresentamos, no Quadro 23, a opinido dos docentes quanto a contribuicdo ou
ao retardamento que a Etica proporciona para o desenvolvimento da Ciéncia ou mesmo

da Quimica em particular.

P2: “Retardar eu acho que n&o... Acho que néo... Nao vejo como
retardar... N&o vejo como retardar o avango |[...]".

P4: “Se ela contribui ou retarda? Contribui sempre... Retarda se ndo

Categoria 1 tiver a ética né [...]".
A Etica contribui para o P5: “Ah (+) contribui né (+) porque (+) eu acho que ndo pode também
desenvolvimento da Ciéncia. deixar... A gente vé tanta coisa ruim também que acontece (+) que se

néo fosse ter (+) passar por um conselho de ética uma |[...]".

P6: “[...] Eu acho que contribui bastante (+) porque da uma (+) uma
padronizada nas coisas né (+) ndo uma padronizada (+) ndo é essa a
palavra (+) mas da... um encaminhamento mais correto pra aquilo...”.

P7: “Entao... Por um lado ela retarda no geral... Por qué? Na minha
opinido... Porque se voceé tiver que ter ética pra tudo (+) vocé vai ter que

ria 2 h . . ”
Categoria tomar cuidado e o negdcio comega a andar mais devagatr]|...]”.

A Etica retarda o

desenvolvimento da Ciéncia. P8: “[...]JEla pode até retardar um pouco (+) mas ham (+) no resultado

final (+) se nao tiver ética envolvida (+) de nada adiantou tudo aquilo
quetufez]..]"

P1: “...] Eu acho que ela (+) ela regula né (+) ela protege (+) a ética

Categoria 3 protege entendeu? Eu acho que a ética ela protege o bom profissional
A ética nao contribui e nem né? (+) [...]"
retarda o desenvolvimento da

P3: “Eu acho que ndo deveriamos avaliar a questdo por esse principio
(+) de acelerar ou de retardar... Eu acho que a obediéncia a preceitos
éticos (+) ela é atemporal [...]".

Ciéncia.

Quadro 23: Opini&o dos professores quanto & contribuicio ou ao retardamento que a Etica
proporciona para o desenvolvimento cientifico.
Fonte: Os autores

Os professores P2, P4, P5 e P6 acreditam que a Etica contribui para o
desenvolvimento cientifico. Na opini&io dos professores P7 e P8, a Etica pode até
protelar o desenvolvimento da Ciéncia, mas ndo ha desenvolvimento sem ética. Na
opinido de P1, a Etica regulamenta a Ciéncia. O docente P3 percebe que a relagéo
entre a Etica e o desenvolvimento cientifico & atemporal.

As questbes subsequentes do roteiro ndo foram realizadas pela pesquisadora,
gue cometeu um equivoco e nao realizou as perguntas aos professores P1, P2, P3, P4,

P5, P7 e P8. Essas questdes foram realizadas somente aos demais docentes. As
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interrogacfes sdo: Na sua atuacdo como professor de Quimica, poderia citar situacdes
vivenciadas em que aspectos éticos estavam presentes e sua influéncia foi
determinante para o desfecho da situacdo? Qual é a sua opinido sobre o ocorrido? E a
outra questdo: Julga que seus alunos de graduacdo estdo sendo preparados para
abordar questdes sobre Etica e Moral na sua futura vida profissional? Cite situagdes em
gue vivenciou/possibilitou tais situacoes.

Na sequéncia apresentamos as questdes realizadas ao professor P6 da IES 1 e
aos docentes P9, P10, P11, P12 e P13 da IES 2. Esse grupo de professores afirmou
que costuma trabalhar contetidos de Etica e Moral em suas disciplinas.

No Quadro 24 estdo dispostas as respostas dos professores quanto a quais

contetidos s&o trabalhados em relacéo a Etica e Moral.

Pé6: “[...] no Estagio a gente sempre... Os alunos vao pra escola e eles trazem as
situagdes pra gente... Dai com base nisso (+) que a gente trabalha essas

guestdes...].
. P9: “[...] na disciplina de Teoria do Curriculo... Eu acredito que envolve bastante
Categoria 1 porque eu trabalho essa questédo da ética desde 0 momento que eles tém acesso
Assuntos aos documentos da escola (+) o cuidado e o trato desses documentos até a postura
referentes a deles ao finalizar essa atividade com uma aula onde envolve todos esses (+) € (+)
conduta moral essas posturas éticas e profissionais]...]".

P10: “[...] a disciplina Profissao Professor (+) entdo a ética na relagéo professor
aluno (+) como que deve ser essa relacao professor aluno (+) o que é ferir essa
conduta ética (+) ou seja (+) o respeito pelo outro (+) tanto aluno para o professor e
professor com relagao ao aluno [...]".

Categoria 2 P11: “[...] falar de ética e moral é complicado porque a gente precisaria de um
N&o souberam embasamento filoséfico pra ver o que é ética e o que é moral... Segundo a filosofia
informar quais mesmo |[...J".

conteddos P13: “Sobre ética? (+) Sobre ética ndo... [...]. Postura moral... No cotidiano... Postura

trabalham profissional... Isso ai sim”.

Quadro 24: Conteldos trabalhados pelos professores em relacdo a Etica
Fonte: Os autores

Os professores P6, P9 e P10 citaram o contetido de Etica em disciplinas que
ministravam, porém ambos se referem mais a conduta moral da relacdo entre professor
e aluno, e do profissional com as questdes dos tramites legais. Ja os professores P11
e P13 afirmaram abordar o contetido de Etica, porém, ao serem abordados sobre as
guestdes referentes aos conteudos, ndo souberam descrever. Percebemos uma falta
de clareza nos conceitos de Etica. O docente P12 ndo respondeu a questdo porque a

pesquisadora cometeu um equivoco durante a entrevista e ndo realizou essa pergunta.
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No Quadro 25 constam as respostas dos professores quanto a crenca de que a
discussio sobre Etica e Moral durante a graduac&o possa contribuir para a atuagéo dos

futuros professores no ambiente escolar e por qué.

P6: “[..] Sim ... E a gente faz meio sem (+) ter certeza se a gente ta
fazendo certinho... Mas eu (+) na medida do possivel eu tento... Mas (+) se a gente
fizesse isso... S6 que ndo é uma coisa sO das disciplinas de ensino (+) isso tem
qgue ficar bem claro... Porque a gente tem que ser uma pessoa... Nao s6 um
profissional ético mas (+) uma pessoa ética enfim... E (+) eu acho que a graduacédo
nao ta propiciando isso [...]”

P9: “[...] eu acho que ela é fundamental (+) porque de certa forma ela norteia a
Categoria 1 acao do professor dentro da sala de aula né (+) dentro do ambiente escolar [...]".

Acredita P10: “[...] entdo por mais que seja apenas um tépico que aparega no decorrer de
contribuir uma aula (+) eu acredito que isso possa sim (+) vir a contribuir na formacéo desse
aluno e influencia-lo de alguma maneira e espero que seja pra uma boa influéncia

nél.].

P11: “Sim (+) eu acredito que sim... Mas acredito que essa discussdo se vier a ser
feita tem que ser feita com embasamento filoséfico né |[...]".

P12: “[...] Entdo eu acho extremamente importante a gente abordar o tema de ética
dentro da sala de aula (+) pra formarmos bons professores e pra melhorar o ensino
como um todo’.

Quadro 25: Opinidao dos professores quanto a contribuicdo da ética na futura atuacdo profissional

dos estudantes
Fonte: Os autores

Todos os professores que responderam a essa questdo acreditam que é de
grande importancia a discussdo sobre Etica e Moral, e que deveriam acontecer
discussbes sobre o tema durante a formacao inicial dos futuros professores de Quimica.
O P6 inclusive afirma ser importante realizar tais discussées em todas as disciplinas,
mas nao percebe que isso ocorra no curso de graduagcdo. O professor P13 nao
respondeu a questdo porque a pesquisadora cometeu um equivoco durante a entrevista
e nao realizou essa pergunta.

No Quadro 26 constam as respostas sobre a importancia dos estudos e da
reflexdo sobre Etica e Moral nos curriculos universitarios e qual carga horéaria seria

suficiente para essa area do conhecimento.

P9: “...] (+) entdo eu acho que seria interessante isso aparecer bem
especifico nas ementas das disciplinas ou até mesmo ter ai uma carga

Categoria 1 horaria talvez maior pra que (+) isso seja contemplado’.
Acredita ser importante P10: “[...] Entdo eu penso que poderia ter sim uma disciplina (+) ou pelo
ter discussdes em menos dentro de uma disciplina vocé ter um tépico especifico pra isso... Eu
disciplinas especificas considero isso importante pra formacao (+) principalmente formacgéo
docente...”.

P11: “[...] Aqui a gente tem a disciplina de Filosofia (+) no primeiro semestre
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(+) ndo sei se nesse ponto seria interessante vocé discutir (+) talvez né [...]".

P12: “Acho importante... Acho que os professores deveriam (+) devem dar
disciplinas eu acho (+) especificas pra isso (+) caso ndo ocorra devido a
carga horaria (+) mas que ela seja implementada dentro de alguma disciplina
(+) mas que seja da parte da licenciatura mesmo (+) ndo como Fisico-
Quimica (+) Quimica Organica (+) eu acho desnecessario ter esses temas
fazendo parte da ementa...”.

P13: “Nossa (+) acho que isso ai tem ser ao longo do curso né (+) entao nao
tem como distribuir e falar “olha (+) vocé vai ter tanta aula de quimica e tanto

Categoria 2 de ética (+) tanto de fisica e tanto de ética (+) tanto de mecéanica e tanto de
Acredita ser importante etica” (+)”
ter discussdes ao longo P6: “[...] E ndo precisa ser numa disciplina isolada... E por isso que ndo tem
da formacéo inicial, em como a gente discutir em termos de carga horéria... Mas nas (+) nas
todas as disciplinas disciplinas a gente poderia fazer isso... Em todas eu acho... Né (+) pra ndo

ficar s6 numa (+) sempre uma area querendo (+) querendo néo! (+) tendo
que tomar conta de tudo [...]".

Quadro 26: Opinido dos professores quanto a importancia e carga horaria dos estudos e reflexado
sobre Etica e Moral nos curriculos universitarios
Fonte: Os autores

O professor P10 expds a importancia de ter uma disciplina tratando sobre Etica
durante a graduacgéo. Os docentes P9, P11, P12 e P13 acreditam que o contetdo de
Etica deveria ser discutido dentro de disciplinas que ja sido ofertadas. O docente P8,
gue é professor de disciplinas da area de Educacéo, faz uma revelacdo da realidade do
curso, dizendo que ja havia percebido, na fala de outros professores, que acaba ficando
para essas disciplinas ter que englobar varios conteddos, inclusive os que estédo
previstos no PPP do curso e que sao diretrizes gerais de todas as disciplinas.

Apresentamos, no Quadro 27, as percep¢bes dos professores sobre as
discussBes entre o conhecimento cientifico e as concepcbes éticas e morais na

universidade.

P6: [...] tem uma resisténcia muito grande porque (+) essas coisas né (+)
relacionadas a (+) leitura (+) politica (+) n&o sei o qué (+) ndo sei o qué (+) tem gente
gue acha que nao precisa (+) que € um ser superior (+) ndo sei (+) e ai ele ndo
precisa disso (+) ele se basta (+) entdo € muito complicado... Os cursos de exatas
sdo assim né (+) mas no nosso caso (+) no caso da quimica é (+) bem dificil (+) a
gente tem que ter tato (hipdtese) pra lidar com isso... E complicado”.

Pecrit:t?g ﬂz\}er P7: ‘[...] Vocé acaba gerando solvente (+) é (+) compostos halogenados e ai teria que
pouca ou tratar esses residuos (+) e a gente tem algumas forngs de vocé armazenar (+)
nenhuma armazenar e armazenar e/algumas empresas tratam entéo a universidade aqui ainda
discussao tem um tratamento de residuos que funcione (+) e vocé tem que pensar também que

a pesquisa ela vai gerar danos (+) porque pra fazer pesquisa vocé trabalhar com
coisas muito insalubres (+) toxicas (+) perigosas (+) que a longo prazo néo vao te
causar um mal... T6 falando em ética porque isso ninguém percebe [...]".

P11: “[..] Dificilmente (+) eu acho que cada vez menos se tem grupos de pesquisa
fazendo as coisas s6 pra ciéncia em si... Entdo € um ciclo né... Porque tem as
agéncias de fomento (+) as agéncias de fomento elas acabam direcionando ou
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fomentando trabalhos que estdo mais (+) tem mais a ver com aquilo que eles
acreditam que possa dar algum fruto (+) e ai as pessoas véo trabalhar fazendo
pesquisa e vao atras do que aquela agéncia de fomento esta querendo e enfim vira
um ciclo”.

P13: “Discusséo ((pausa longa)) ndo acredito... Mas (+) que tem uma participacdo da
ética fundamentando a pesquisa tem... Eu imagino assim”.

P9: “Vou te dar um exemplo de um projeto de extensdo que a gente desenvolve (+)
[...] que seria a exibicdo de um filme (+) mas associado a discussdes e questdes que
permeiam a ética (+) a moral... Entdo a gente (+) por exemplo (+) nés fizemos uma
analise do filme Eliseo a partir de uma perspectiva Marxista [...]".

Categoria 2 - - — — -
Perc et?e haver P10: “Sim (+) elas ocorrem até porque a gente tem um comité de ética em pesquisa
discussdo na universidade (+) [...]. E além disso (+) talvez ali pelo nosso grupo (+) por nés

sermos da &rea humanas (+) a gente discute bastante também sobre isso [...]".

P12: “Eu acredito que sim (+) porque tem o comité de ética dentro da universidade
né... Entdo assim (+) nota-se que os professores envolvidos no comité de ética (+)
quando tem algum congresso (+) nota-se que eles sdo convidados para dar palestras

né[.J.

Quadro 27: Opinido dos professores sobre as discussfes entre o conhecimento cientifico e as
concepcgdes éticas e morais na universidade
Fonte: Os autores

O professor P6 acredita haver discussfes, mas apenas informais e ainda faz
uma observacdo quanto aos cursos de Exatas, onde, para ele, ndo € comum terem
discussdes sobre assuntos humanisticos dentro das Ciéncias. Na opinido de P7, a Etica
esta presente no curso, basicamente, na conscientizacao para a geracdo de residuos
durante o desenvolvimento de pesquisas associadas a Quimica Ambiental. O professor
P9 correlacionou a questdo a um projeto de extensdo que englobaria discussbes que
envolvem temas como a Etica e a Moral. Os docentes P10 e P12 relataram a
importancia e a atuacdo do Comité de Etica dentro da universidade, monitorando o
desenvolvimento de pesquisas e as participacbes em congressos. O docente P11
relacionou o desenvolvimento de pesquisas a interesses de financiamento. P13 acredita
que a Etica permeia a pesquisa dentro da universidade. O professor P8 ndo respondeu
a questado porque a pesquisadora cometeu um equivoco durante a entrevista e nao
realizou essa pergunta.

No Quadro 28 apresentamos a opinido dos professores quanto a contribuicdo ou
ao retardamento que a Etica proporciona no desenvolvimento da Ciéncia ou mesmo da

Quimica em patrticular e por que eles acreditam nisso.
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P6: “[...] Eu acho que contribui bastante (+) porque da uma (+) uma
padronizada nas coisas né (+) ndo uma padronizada (+) ndo é essa a palavra
(+) mas da... (+) Da um encaminhamento mais correto pra aquilo [...]".

P9: “[...] (+) pra tudo tem (+) tem uma forma de pensamento que pode ser

Categoria 1 negativo ou pode ser contrario [...] (+) entdo a ética pode contribuir sim para
A ética contribui para o o desenvolvimento cientifico mas (+) como a ciéncia esta voltada pro lucro
desenvolvimento da (+) até onde vai essa ética? [...]".
Ciéncia. P10: “...] Entdo eu néo vejo como retardo (+) mas sim como algo que venha

a contribuir pro desenvolvimento cientifico [...]".

P12: “Ah contribui (+) com certeza contribui sim”. [...] “Eu acho que se vocé
manter a ética no trabalho (+) vocé pode desenvolver trabalhos melhores

(LI

P13: “[...] Mais contribui (+) mais contribui do que atrapalha”.

P11: “[...] Entdo eu ndo sei se tem essa relagdo direta com o

Categoria 4 desenvolvimento da ciéncia (+) eu imagino que néo (+) mas seria uma
N&o soube opinar reflexdo e buscar na histdria alguns eventos pra ver como que isso
aconteceu (+) como isso sucedeu’.

Quadro 28: Opinido do grupo de professores que costuma trabalhar contetdos de Etica, quanto a
contribuigdo ou ao retardamento da Etica no desenvolvimento cientifico
Fonte: Os autores

Para o professor P6, a Etica contribui no sentido de regrar o desenvolvimento
das pesquisas. De acordo com P9, a Etica varia de acordo com o ponto de vista de
quem estéa realizando o desenvolvimento cientifico. Para P10, a Etica contribui para o
desenvolvimento. O professor P11 ndo deixa clara sua opinido sobre essa questdo. O
docente P12 acredita que a Etica contribui no desenvolvimento da Ciéncia. O professor
P13 acredita que a Etica contribui, porém n&o conseguiu expressar o porqué de sua
crenga.

Apresentamos, no Quadro 29, as respostas dos professores que evidenciam
situacdes vivenciadas em que aspectos éticos estavam presentes e sua influéncia foi

determinante para o desfecho da situacéo e qual a opinidao sobre o ocorrido.

P6: “[...] tinha uma (+) uma (+) como vou dizer (+) uma situagdo... Esses alunos estavam
la querendo fazer alguma coisa e ndo faziam (+) s6 ficavam (+) como eu vou dizer (+)
botando fogo (+) e ndo tomavam atitude (+) e enquanto isso eles falavam muito mal do
professor e tal tal (+) e ai (+) olha eu néo sei se isso é o melhor exemplo (+) mas (+) eu

falei com eles (+) chamei o lider né (+) e falei que ele “tava” pra la de errado e tal e tal (+)

(S:i?lizggga dt que se fosse comigo eu ia querer que ele falasse direto com a pessoa responsavel ou
con%u ta professor né (+) porque (+) como eles eram adultos eu falei “vou conversar assim” (+) e
moral ai eles foram falar com o diretor e tal (+) e ai o diretor chamou o professor]...].”

P9: “[...] hoje essa questdo do plagio de pesquisas (+) de trabalhos e tal é uma questéo
bem assim pertinente por qué? Porque os alunos tendem a fazer isso (+) e ta colocado
isso na postura deles né (+) esse fato eu me lembro mesmo]...]".

P10: “[...] Esse auxilio estudantil envolve (+) desde comer no restaurante (+) ter o auxilio
instalacdo para os alunos que vem de fora (+) enfim [...]. Ai alunos falando assim “ah
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professora (+) a gente sabe de alunos que falsificam de documentos (+) de alunos que
néo precisam dessa (+) deste auxilio e que acabam falsificando documentos”... Entdo eu
me lembro que foi uma discussdo muito ampla em sala de aula [...]".

P11: “[...] Eu ndo era o professor mas (+) estagiario (+) estava fazendo licenciatura na
parte de observacao [...] no meio da aula um aluno levantou e falou “professora (+) dai
que veio o nome de paracetamol?” (+) ai a professora deu um corte no menino e sentou
(+) e os alunos tiraram sarro dele [...], a gente como estagiario vai dizer o qué (+) ndo
cabia qualquer comentario... Entdo (+) eu ndo sei se ai entra uma questao ética (+) mas
uma questéo de postura (+) da professora naquele momento [...]".

P12: “[...] teve situagbes de preconceito que teve por exemplo dentro da sala de aula e
vocé tenta intermediar... Entdo o preconceito seja ele de religido (+) de raca (+) de opcéo
sexual (+) entdo tem um... Por exemplo (+) um caso (+) um menino (+) um homossexual

gue se exaltou na sala e vocé vé que os outros ficam de piadinha (+) entdo vocé tenta

intervir e falar “olha (+) ndo é bem assim” (+) tem que respeitar o cidadédo (+) o aluno
como um todo [...J".

Categoria 2
Nao citou
nenhuma

P13: “[...] ndo me lembro de momento assim algo que seja gritante”.

Quadro 29: Exemplos de situag8es vivenciadas por professores em que aspectos éticos estavam
presentes e sua influéncia
Fonte: Os autores

O docente P6 comentou sobre uma situacédo entre os alunos, outro professor e
diretor de um curso técnico onde lecionava. Nesse caso, P6 interveio no sentido de
solucionar uma situacdo de um julgamento moral que envolvia um colega. O professor
P9 citou um exemplo de sala de aula, onde dois alunos entregaram um trabalho
idéntico e solicitou que ambos refizessem o trabalho. O docente P10 citou exemplo de
discussbes em sala de aula sobre corrupcdo e conduta moral dos estudantes. O
professor P11 falou sobre uma vivéncia enquanto estagiario, porém ndo se posicionou
na situacdo. O docente P12 falou de uma situacdo de preconceito onde se posicionou
perante a turma contra aquela situacdo. O professor P13 ndo recordava nenhum
momento para evidenciar tal experiéncia.

No Quadro 30 perguntamos aos professores se julgam que seus alunos de
graduacio estdo sendo preparados para abordar questdes sobre Etica e Moral na sua

futura vida profissional e pedimos que citassem situag¢des vivenciadas nesse sentido.

P6: “[...] Etica e moral desse jeito (+) a gente ndo trabalha (+) ndo discute assim “hoje eu
. vou falar sobre ética e moral”... A gente faz o que eu te falei (+) a gente tenta falar sobre o
Categoria comportamento mais plausivel possivel em situacdes em sala de aula... A gente trabalha

1 com os saberes docentes la (+) e um daqueles saberes ele tem a ver com a postura do
Acredita professor (+) e é coisa que ele vai aprender também ao longo do tempo [...].”
que sim P9: “[...] Ndo sei (+) talvez ele ndo saia com a melhor formagéao ética e moral possivel (+)

mas eu acredito que pra ele trabalhar (+) pra ele desempenhar um trabalho sério que
respeita e que tenha procedimento ético (+) que leve em conta né (+) o que que é a ética
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né (+) a ética é o estudo da moral (+) dos valores que permeiam a sociedade... Eu acredito
que sim [...]".

P10: “[...] Como professora (+) eu tenho que acreditar que esses tépicos (+) enfim (+) que
essas discussfes que a gente faz em sala de aula (+) que isso de alguma maneira surta
algum resultado (+) que dé algum resultado... Mas assim (+) eu ndo tenho nenhum
exemplo pra te passar[...]".

P12: “[...] Mas eu acredito que sim (+) eu acho que hoje eles ja tém mais acesso (+) porque
hoje fala-se mais (+) discute-se mais pela ética né... Entdo eu acredito que sim (+) que eles
tém realmente uma vivéncia a mais com ética né e discussées desses contelidos”.

P13: “Geralmente isso ocorre no decorrer do curso né (+) entre o primeiro periodo e
chegando a graduacao claro que ele vai ter uma formacgao melhor entdo eu acho que
contribui sim (+) mas ao longo do curso (+) ndo assim de imediato... Acho que existe um
amadurecimento e o amadurecimento leva a isso [...]".

P11: “[...] Aqui especificamente (+) nossa discussdo com os alunos a respeito da formagéao

Categoria docente e tal (+) eu acho que tad muito excipiente (+) muito superficial pela prépria
2 juventude (+) vamos dizer assim (+) do nosso curso né (+) entdo (+) a partir do ano que
N&o soube | vem (+) a gente vai entrar no quinto semestre e ai a gente vai ter (+) turmas de estagio... A
opinar primeira turma de estagio e observacao (+) entdo eu acho que ai essas situagdes vao

comegar a aparecer com maior frequéncia né [...]".

Quadro 30: Opiniao dos professores quanto a formacéo dos alunos de graduagdo em questdes
sobre ética e moral
Fonte: Os autores

O docente P6 acredita que assuntos relacionados a Etica e & Moral, tais como
postura do professor, sdo discutidas e, nesse sentido, o curso estd cumprindo o objetivo
de formacao inicial. Os professores P9, P10, P12 e P13 acreditam que os alunos estao
sendo preparados para abordar questdes de Etica e Moral porque sdo questdes que
permeiam a formacao académica. P11 acredita que, pelo fato de o curso ainda nao ter

formado nenhuma turma, precisa-se aguardar para averiguar tal questao.

4.4 Etica e Quimica/Licenciatura: a visio dos alunos

Como ja informado acima, para esta pesquisa solicitamos aos alunos que
respondessem a um questionario. A atividade foi realizada durante um periodo de aula
cedido pelos professores das duas turmas de Quimica/Licenciatura escolhidas. Todos
0s estudantes presentes responderam espontaneamente, sendo que apenas uma
discente da IES 1 n&o quis responder, alegando motivos particulares.

A caracterizagdo da amostra da IES1 é constituida por seis alunos que cursam o
4° Ano do Curso de Quimica/Licenciatura, que responderam ao questionario no dia 20
de novembro de 2014. Procuramos, para a coleta dados, uma disciplina da area de

ensino, porque continha o maior niumero de matriculados, entretanto apenas seis
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alunos participavam da aula. Assim, nossa amostra ndo contemplou o namero total de
alunos formandos — dada a época do ano e por serem formandos, seria inviavel a
procura por todos os quinze alunos nas semanas posteriores. A fim de manter o
anonimato, aqui tratamos os estudantes participantes de Al, A2, A3, A4, A5 e AG6.

A amostra da IES 2 é caracterizada por nove alunos que cursam o 2° Ano do
Curso de Quimica/Licenciatura (ou seja, 4° periodo). Essa classe era a mais avancada,
tendo em vista que a abertura do curso ocorrera em 2013. Os estudantes responderam
ao questionario em 7 de novembro de 2014. Similarmente a IES 1, procuramos por uma
disciplina da &rea de ensino, porque continha o maior niumero de matriculados, porém
apenas nove alunos participaram da aula. Entdo, devido a nossa impossibilidade em
retornar a essa turma, a amostra nao atingiu o numero total de quinze estudantes do 4°
periodo do curso. A fim de manter o anonimato, aqui novamente tratamos o0s
estudantes como A7, A8, A9, A10, Al11, Al12, A13, Al4 e Al5.

Os resultados dos questionarios foram apresentados em forma de quadros, iSso
para todas as questdes. Dentro dos quadros apresentamos as respostas dos
estudantes Al ao A6 da IES 1 e as concepcles dos estudantes A7 ao Al5 da IES 2.
Elaboramos, a seguir, categorias para as respostas, com o objetivo de posteriormente
analisa-las.

As primeiras questfes do questionario se referem a assuntos gerais, como sexo,
idade, trabalho. Na IES 1 estavam presentes seis estudantes, dos quais cinco eram do
sexo feminino e um do masculino. A idade dos estudantes variava, conforme

apresentado na Figura 03.
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Figura 03: Idade dos estudantes e numero de alunos participantes da IES 1.
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Todos os alunos desenvolvem atividades remuneradas, dos quais trés trabalham
na area de Educacéo, dois recebem bolsa de estudos do programa do governo federal
intitulado Pibid — Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia.

Quanto as respostas iniciais do questionario, os alunos da IES 2 que estavam
presentes eram nove, dos quais oito do sexo feminino e um do masculino. A classe é
composta por jovens, na faixa etaria de 20 anos. A idade dos estudantes esté

representada na Figura 04.

Figura 04: Idade dos estudantes e numero de alunos participantes da IES 2.
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Oito alunos desenvolvem atividades remuneradas, sendo que dois estudantes
atuam na érea de Educacgéo, ambos participantes do mesmo Pibid, do governo federal.

As questdes subsequentes se referiam ao objeto de pesquisa desta dissertacao.
A primeira questao, apresentada no Quadro 31, pergunta aos estudantes se, em algum
momento de sua formagdo no Curso de Quimica/Licenciatura, houve reflexdo sobre

Etica e Moral.

Al — Disciplinas de Histéria da Quimica e Filosofia da Ciéncia

A4 - Disciplinas de Metodologia e Monografia

A8: “Sim. Em algumas aulas de algumas disciplinas, Psicologia da Educa¢ao, Teoria
do Curriculo, Didatica B. Assuntos que envolviam ética no trabalho”.

A9: “Sim. Durante aulas pedagogicas”.

Categorial A10: “Sim. Poucas vezes, mas dentro do Pibid e em algumas disciplinas, Didatica B,
] Teoria do Curriculo e Psicologia da Educa¢éo, com comentarios breves, que
Sim aconteceram entre a discussdo do contetido em si”.

A11: “Sim. Em varias disciplinas, Filosofia, Histéria da Educagdo, durantes duas
aulas”.

A12: “Sim. Em algumas aulas de Filosofia”.

A14: “Sim. Em sala de aula, nas disciplinas de Filosofia, Psicologia da Educacéo,
Didatica B e Profissao Professor”.

A15: “Sim. Em algumas disciplinas, Psicologia da Educacgéo, Profissao Professor em
algumas poucas aulas”.

A2

A3

Categoria 2 A5

Nao A6

A7

Al13

Quadro 31: Opinido dos alunos quanto a sua formagéo no Curso de Quimica/Licenciatura e a
reflexdo sobre o estudo de Etica e Moral.
Fonte: Os autores

Um percentual de 44% dos estudantes da IES1 afirmou que ocorreram
discussdes sobre o tema Etica e Moral durante a graduacéo. O aluno Al declarou ter
estudado durante as disciplinas de Historia da Quimica e Filosofia da Ciéncia e o
estudante A4 afirmou ter visto nas disciplinas de Metodologia e Monografia tal
conteudo. Ambos afirmaram que foram poucas aulas para a discussao.

Para 88% dos alunos da IES 2 foram realizados estudos sobre a Etica e a Moral

durante a formacao inicial. Os estudantes informaram que os estudos ocorreram em
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diversas disciplinas, como Psicologia da Educacdo, Teoria do Curriculo, Didéatica e
Filosofia. Apesar disso, dois alunos afirmaram n&o terem estudado o tema.

No Quadro 32 apresentamos as opinides dos estudantes quanto a existéncia de
discusséo do tema Etica e Moral durante a graduacdo em Quimica e por que acreditam

nisso.

Al: “Sim, para que todos possam ter o entendimento e conhecimento”.

A2: “Com certeza, em licenciatura principalmente. Neste curso ha formagéo de
professor, profissdo que tem relagdes pessoais e entre muitos outros aspectos,
como no laboratério deve-se ter ética para tomar todas as atitudes”.

A3: “Sim, deveria ser discutido, ndo s6 na graduacdo de Quimica como nos
outros cursos”.,

A4: “Sim. Principalmente quando se for escrever algum trabalho, artigo”.

A5: “Sim, porque os futuros profissionais da educacéo reflitam sobre a area
pretendida’.

A6: “Com certeza, pois os professores dever ser éticos evitando fazer
comentarios de estudantes e equipe pedagogica, além de saberem se comportar
como profissionais (exemplos) para muitos estudantes”.

A7: “Sim, deve ser discutido em todas as graduagées, porque todos 0s
profissionais deve ser ético e moral’.

A8: “Sim. N&o s6 na graduacgéo de Quimica como em todas as graduacgées pois,
Categorial ter ética em seu trabalho é levar a sério 0 que faz, saber que por sua falta de

Sim ética pode prejudicar seriamente outras pessoas’.

A9: “Sim, porque vivemos em uma sociedade, que possui ‘“regras” que devem ser
seguidas e interagcdo entre pessoas. Ndo apenas a Graduagdo em Quimica, mas
todos os cursos”.

A10: “Sim. E importante que futuros professores saibam como agir durante as
situacdes, de como trabalhar temas que podem gerar polémica entre os alunos, e
principalmente, saber encerrar essas discussées no momento certo”.

All: “Sim, pois nos ensina muitas coisas”,

Al12: “Sim, pois nos deparamos com isso a todo o momento”.,

A13: “Sim, pois é indispensavel que o professor tenha ética em relagéao a seus
alunos”.

Al4: “Sim, pois quando atuamos no mercado de trabalho, principalmente em sala
de aula, devemos saber como agir, falar, sem perder a ética e a moral”.

A15: “Sim. Para que todos os académicos estejam cientes das suas obrigacdes,
deveres e direitos no ensino”.

Quadro 32: Percepcao dos estudantes quanto a reflexdo sobre Etica e Moral na graduacéo
Fonte: Os autores

Nessa questdo, 100% dos estudantes das duas IES afirmaram que o tema Etica
e Moral deve ser discutido durante a formacéo inicial. Os motivos explicitados séo os de
que h& pouco aprofundamento tedrico, porém as situa¢cdes mencionadas por alguns
apontaram para aspectos comportamentais da profissdo de professor e outros

apontaram para questdes do trabalho em laboratoério e producao de artigos cientificos.
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Apresentamos, no Quadro 33, as respostas dos discentes em relacdo a em quais

disciplinas o tema Etica e Moral deveria ser abordado e quais sdo as justificativas para

tal opinido. Nessa questdo, o questionario oferecia trés respostas objetivas para os

alunos escolherem, sendo a primeira categoria referente as disciplinas pedagogica, a

segunda categoria referente as disciplinas bésicas e a terceira, as disciplinas

pedagdgica e basicas.

Categoria 1
Disciplinas
Pedagdgicas

A3: “Nas disciplinas pedagoégicas como Didatica, pois é importante para a
formagé&o do profissional’.

Al11: “Nas disciplinas pedagdgicas, pois sdo nas pedagdgicas que somos
preparados para a sala de aula’.

A13: “Nas disciplinas pedagogicas, pois tais disciplinas sdo a base para a pratica
pedagogica”.

Categoria 3
Disciplinas
Pedagdgicas e
Bésicas

Al: “Nas disciplinas pedagogicas e basicas, sabendo ser abordada’.

A2: “Nas disciplinas pedagdgicas e basicas, todas as disciplinas nos formam e
esses aspectos devem ser interligados aos conceitos quimicos e da educagéo’.

A4: “Nas disciplinas pedagogicas e bésicas, plagio em trabalhos”.

A5: “Nas disciplinas pedagogicas e basicas, porque nas disciplinas basicas ha
professores com formagédo e no bacharelado e que também necessitam
compreender sobre ética e moral”,

A6: “Nas disciplinas pedagogicas e basicas, a ética e moral é fundamental para
qualquer profissional independente se educador ou hao”.

A7: “Nas disciplinas pedagogicas e basicas, todas as disciplinas devem tratar
destes temas”.

A8: “Nas disciplinas pedagogicas e basicas, todas as disciplinas deveriam de trazer
a ética que um professor deve ter em sala de aula”.

A9: “Nas disciplinas pedagogicas e basicas, para ter conhecimento”.,

A10: “Nas disciplinas pedagégicas e basicas, o conhecimento desse tema pode ser
repassado por todos os professores, os das disciplinas basicas também podem
falar sobre o tema justamente por ter o conhecimento de Quimica”.

Al12: “Nas disciplinas pedagodgicas e basicas’.

Al4: “Nas disciplinas pedagogicas e basicas, este tema deve ser muito discutido
pois € de grande importancia”.

A15: “Nas disciplinas pedagogicas e basicas, tanto nas basicas, quanto nas
pedagdgicas tem uma ética envolvida em torno dela”.

Quadro 33: Opinido dos estudantes quanto a quais disciplinas deveriam tratar sobre Etica e Moral

durante a graduagéo.
Fonte: Os autores

Para 83% dos alunos da IES 1, o tema Etica e Moral deve ser discutido tanto em

disciplinas pedagodgicas quanto nas disciplinas de embasamento tedrico (Quimica,

Fisica, Matematica, etc.). Acreditam ainda que possa haver uma interligacdo entre Etica

e Moral com os conteudos estudados em todas as disciplinas. Apenas um aluno

assinalou que o tema deve ser estudado apenas nas disciplinas pedagogicas e nenhum
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dos estudantes assinalou que a Etica deve ser discutida apenas nas disciplinas
bésicas.

Para 66% dos estudantes da IES 2, o tema Etica e Moral deve ser discutido tanto
em disciplinas pedagodgicas quanto nas disciplinas de embasamento basico (Quimica,
Fisica, Matematica, etc.), Dois alunos (44%) assinalaram que o tema deve ser estudado
apenas nas disciplinas pedagogicas, porque acreditam que sejam elas responsaveis
pela formacéo do sujeito.

No Quadro 34 consta a opinido dos estudantes quanto a contribuicdo ou ao
retardamento da Etica e da Moral no desenvolvimento da Quimica e no Ensino — foi

solicitado que os alunos justificassem suas respostas.

Al: “Contribuem, mas tem que saber estudar e passar isso para os estudantes’.

A2: “Todo e qualquer conhecimento contribui para o desenvolvimento da quimica. Até
uma questdo sem ética, quando trabalhada de forma adequada, desenvolve o
conhecimento e o senso critico, consequentemente o aprendizado da quimica”.

A3: “Contribuem para o desenvolvimento de todas as areas, porque é disso que a
sociedade precisa (poderiam ser trabalhados nas séries iniciais do Ensino)”.

A4: “Contribuem, principalmente nas pesquisas e publicagbes”.

A5: “Para ambos contribuem”.

A7: “Contribui para o desenvolvimento do estudante, pois ao torna-lo mais ético e moral,

. suas atitudes serdo mudadas, o que pode torna-lo um estudante melhor”.
Categorial

Contribui A8: “Contribui para o desenvolvimento de ambos”.

A10: “Auxiliam. E necessario ser ético tanto em procedimentos quimicos, tanto na sala
de aula. A sala de aula € um lugar com muitas diferengas, mas que todos devem ter as
mesmas oportunidades”.

A11: “Contribue”, para ambos, pois através destes passamos a entender parte de
nossa profisséo”.

A12: “Contribui, pois através dela consegue explicar como se desenvolveu a quimica’.

A14: “Contribuem, principalmente pelas relagbes de trabalho’.

A15: “Contribuem sempre para o bom andamento do desenvolvimento, pois delimitam o
gue pode e o0 que néo pode ser feito, sendo uma maneira de organizar e dar uma nogao
de bom “censo” aos profissionais”.

Categoria 2 A9: “Retardam, porque dependendo do assunto abordado, a sociedade sera contra
Retarda (ciéncia). No ensino tambéem”.

A6: “Depende. No desenvolvimento cientifico da quimica, a ética as vezes ¢é ignorada e
as vezes os cientistas passam por cima da ética, da moral e dos principios para
alcancar resultados . Tanto no ensino quanto na pesquisa deve-se aprender a ter
respeito e trabalhar sem causar prejuizos aos outros”.

Categoria 3
Né&o contribui
e nem retarda

A13: “Independente da area, sempre sera necessario atuar com ética e moral, pois
ambos séo valores que um bom profissional deve adotar”.

Quadro 34: Opini&o dos estudantes quanto a contribuicio ou ao retardamento da Etica e da
Moral no desenvolvimento da Quimica e no Ensino
Fonte: Os autores
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Para 83% dos estudantes da IES 1, a Etica e a Moral contribuem para o
desenvolvimento da Ciéncia, porém apresentaram justificativas superficiais, englobando
a importancia do conhecimento em geral. Um dos estudantes abordou a questdo de
que a Etica é deixada de lado por pesquisadores, porém ndo conseguiu se posicionar
quanto ao retardo ou ao avanco cientifico.

Para 77% dos estudantes da IES 2, a Etica e a Moral contribuem para o
desenvolvimento da Ciéncia e da Educacdo. Nesse caso citaram motivos que variam
desde a conduta moral no trabalho até a delimitacdo da pesquisa. Um dos estudantes
apontou que a Etica e a Moral podem retardar o desenvolvimento da Ciéncia porque o
julgamento moral da sociedade nao permitiria o estudo em determinadas situacoes. E
outro aluno ndo se posicionou.

Apresentamos, no Quadro 35, as respostas dos estudantes a um caso hipotético,
em que, se estivessem trabalhando em alguma instituicdo de ensino, julgariam
importante haver discussdes com o0s demais colegas sobre assuntos que envolvem

Etica e Moral na sociedade e na educaco e por que pensam isso.

Al: “Sim, pois cada um tem uma opinido e quando discutido pode trazer
mais conhecimento e pode ser destacada o0s pontos positivos e 0s
negativos”.

A2: “Claro. Independente da minha disciplina que lecionaria, envolveria
estes conceitos e teorias, pois as que julgo importantes para qualquer
atitude humana’.

A3: “Sim, como ja afirmado na questao anterior, é importante ndo sé os
alunos como os educadores’.

A4: “Sim”.

Ab5: “Sim, porque independente da formacdo dos demais colegas, ética e
moral deve ser discutidas e compreendidas por todos”.

A6: “Sim, pois muitos problemas poderiam ser evitados (principalmente
) relacionamentos interpessoais) entre profissionais que trabalham na
Categoria 1 mesma institui¢do”.

Sim A8: “Sim, pois trabalhar como professor, vocé sera um exemplo para seus
alunos, e, eles sempre o julgardo pelos seus atos. Conversar com 0s
outros professores sobre atitudes e opinides seria uma maneira de poder
ver seus erros e melhord-los”.

A10: “Sim. Como colocado acima, todos os alunos devem ser tratados
igualmente independente do que os torna diferente dos demais”.
A11: “Sim, para troca de conhecimento e experiéncia’.

A12: “Sim, pois sempre trabalhando com isso nas aulas sempre nos
deparamos com casos que acaba faltando ética e moral da parte de
muitos”.

A13: “Sim, pois acho importante manter tais valores num ambiente de
trabalho, sempre discutindo-o0s”.

A14: “Sim, pois muitos professores as vezes sdo antiéticos, é necessario
uma discussdo continua para que ndo se percam estes valores”.
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A15: “Sim. Pois assim teria conhecimento do que a instituicdo tem com

ética”,

Quadro 35: Opinido dos estudantes quanto as discussdes sobre Etica e Moral no ambiente de

trabalho
Fonte: Os autores

Nessa questdo, 100% dos estudantes das duas IES afirmaram que as

discussdes com os colegas sobre o tema Etica e Moral na sociedade e na educacdo

sdo fundamentais nas instituicbes de ensino. Os motivos que foram explicitados

apontaram para aspectos de relacionamento interpessoal e de conduta moral dos

professores e dos alunos. Os estudantes A7 e A9 ndo responderam a essa questao.

No Quadro 36 constam as respostas dos estudantes a outro caso hipotético,

caso no gual, se estivessem trabalhando no Ensino Fundamental e Médio, se sentiriam

preparados para abordar o tema Etica e Moral com os alunos nas disciplinas de

Ciéncias e Quimica — solicitamos que justificassem a resposta.

Categorial
Sim

A1: “Sim. Como uma mesa de debate, passando para eles o que
€ ética e moral, depois ir aprofundando-se”.

A2: “Sim. Até ja trabalhei. Relacionei questbes éticas morais
sobre como o ser humano se porta perante a situacédo do lixo do
mundo. Trabalhei em conjunto aos conceitos quimicos”.

A5: “Sim. Em seminarios”.

A10: “Sim. Sugestao de abordagem: temas como poluigao
ambiental, tecnologia sdo 6timos momentos para se trabalhar a
visdo do aluno sobre o que é certo e o que néo é”.

A14: “Sim. Tentando relacionar os conhecimentos “ensidados”
com o cotidiano do aluno e aplicando a ética e a moral’”.

A15: “Sim. Sugestdo de Abordagem: Poderia ser “sitados”
exemplos ja ocorrido dos desrespeitos em que a ciéncia esteve
envolvida, e permitir debates sobre o assunto’.

Categoria 2
N&o

A3: “N&o. Néo terei base e muito menos seguranca para
comentar sobre isso com os alunos, seria preciso dedicar-se a
esse assunto. A abordagem seriam perguntas iniciais e apos
uma conversa para a troca de ideias”.

A4: “N&o. Teria que pensar como”.

A6: “Ndo. Nao sei, mas acredito que poderia envolver situagbes
sociais, ambientais e econdmicas, mas quanto a conteddo e
forma né&o sei detalhar”.

A7: “Néo, pois nédo tenho conhecimento suficiente. Sugestéo de
Abordagem: unindo a disciplina com o tema ética e moral’.

A8: “Ngo”.

A9: “Néo, ndo cheguei a pensar nisso”.

A11: “Né&o”.

A12: “N&o. Sugestao de Abordagem: Com exemplos e trazer
para o cotidiano”.
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A13: “N&o. Tenho um conceito geral de ética e moral, ndo
voltado as disciplinas de Ciéncias e quimica”,

Quadro 36: Opini&io dos estudantes quanto ao conhecimento sobre Etica e Moral relacionados as
disciplinas de Quimica e de Ciéncias
Fonte: Os autores

De acordo com 50% dos estudantes da IES 1, eles trabalhariam o tema Etica e
Moral no Ensino Fundamental e Médio. De acordo com uma das alunas, € possivel
relacionar o tema a questdo da geracdo de residuos. Os outros 50% dos estudantes
afirmaram néo ter conhecimento suficiente para tratar do tema e que teriam que realizar

estudos por conta prépria para posteriormente aplicar em sala de aula.

Para 33% dos estudantes da IES 2, eles estariam aptos para trabalhar o tema
Etica e Moral no Ensino Fundamental e Médio, e tentariam relacionar com temas do
cotidiano e da Quimica Ambiental. De acordo com 77%, eles ndo se sentem preparados

para tratar desse tema no Ensino Fundamental e Médio.

Por essa questédo respondida pelos alunos, podemos observar que alunos das
duas IES correlacionam o estudo da Etica com a questio ambiental. Esse é um fator
interessante, fator que, de certo modo, indica uma tendéncia em relacionar o
comportamento com as acdes cotidianas ambientais. O estudo realizado por Mileipe
(2011) aponta para uma possivel compreensado da relacdo entre ética e natureza, em
que, segundo a autora (2011, p. 103), “[...] as diversas formas que se tém de aprender
0s conteudos incluidos nas questbes ambientais podem influenciar a maneira de se

conceber o ambiente e, por conseguinte, de se agir no mesmo”.

Apresentamos, no Quadro 37, a opinido dos estudantes sobre se estariam
preparados para atuar no Ensino Fundamental e Médio abordando o tema Etica e Moral

em suas disciplinas.
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Al10
All
Al4

Categoria 1
Sim

Al
A2
A3
A4
A5
Categoria 2 A6

N&o A7
A8
A9
Al12
Al13
Al15

Quadro 37: Opini&o dos estudantes quanto ao conhecimento sobre Etica e Moral para a futura
atuacao profissional
Fonte: Os autores

Todos os estudantes da IES 1 assinalaram como resposta “No”, porém, como
na questao nao solicitamos justificativa, ndo podemos analisar os motivos. Entretanto,
salientamos que, na questdo anterior, os alunos Al, A2 e A5 contradisseram essa
informacéo, afirmando que trabalhariam o tema Etica e Moral nas disciplinas de
Quimica e de Ciéncias. Entretanto, algo que nos chamou a atencado foi o fato de os
estudantes acharem que o professor deve conseguir trabalhar todos os conteldos,
mesmo nao se sentindo, nesse momento, preparado para tal.

Para 66% dos alunos, até o momento ndo tiveram formacéo suficiente na
graduacdo para trabalhar o contetido de Etica e Moral em sua futura profissdo. Ja os
estudantes A10, All, Al4 afirmaram terem conhecimento suficiente nesse conteudo
para trabalha-lo no Ensino Fundamental e Médio. Entretanto, correlacionando com a
resposta anterior, o aluno All se contradisse, dizendo néo ter condi¢cdes de tratar do
assunto no Ensino Fundamental e Médio.

No Quadro 38 constam as opinides dos estudantes relatando se conseguiriam e

como abordariam os contetidos de Etica e Moral no Ensino Fundamental e Médio.
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A2:“Sim. Todos os temas. Problemas ambientais, questdes
sociais. E podem ser trabalhadas em todos assuntos’.

_ A3:“Sim. Filosofia e Sociologia’.

Categorial A8: “Sim, na Quimica Ambiental’.

Sim A10: “Sim. Eu trabalharia dentro de 6xidos, radiacao,
hidrocarbonetos...”.
Al4: “Sim. Emisséo de gases, agrotoxicos, lixo,”.

Al
A4
A5

A6
Categoria 2 A7

N&o A9
All
Al2
Al3
Al5

Quadro 38: Opinides dos estudantes sobre se conseguiriam abordar o contetido de Etica e Moral
no Ensino Fundamental e Médio e em quais conteudos trabalhariam
Fonte: Os autores

Dos discentes da IES 1, 66% deles afirmam ndo saber quais conteldos
poderiam ser abordados no Ensino Médio. Chama-nos a ateng¢do que o aluno A3
remete o tema as disciplinas da area de Humanas, em concordancia com suas
respostas anteriores, demonstrando a crenca de que o contetdo Etica e Moral esta
segregado de disciplinas como Quimica e Ciéncias em geral. Possivelmente, essa
percepcao é reflexo das proprias percepcdes dos professores do curso, que, na sua
maioria, também afirmaram isso nas respostas obtidas pela entrevista.

Para 66% dos estudantes da IES 2, eles ndo sabem quais conteddos poderiam
ser abordados quanto a Etica e & Moral no Ensino Médio. Os demais alunos citaram, de
modo superficial, temas gerais.

Apresentamos, no Quadro 39, as opinibes dos estudantes quanto a
aproximacées ou a distanciamentos entre Etica e Ciéncia no século XXI e os exemplos

gue foram citados.

A5: “Aproximou’,
A6: “A cada ano as legislagbes que envolvem pesquisas na area

Categoria 1 de ciéncias tém sido mais restritas, fiscalizadas e isso pode ter
) . contribuido sim com a aproximagao entre ciéncia e ética’.
Aproximacoes A7: “Acredito que houve uma aproximagédo, embora néo saiba
exemplificar”.

A8: “Aproximacgbes, cada vez mais as pessoas estao pensando no
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que suas atitudes podem causar’.
A9: “Acho que aproximagéo, porque estao aceitando mais as
descobertas cientificas”.
A12: “Sim, pois sempre ouvimos falar, ndo s6 na sala, mas
também nos noticiarios”.

Al3: “Acredito que a ética seja entrelagada com a ciéncia. Por
exemplo, é veridico os resultados de pesquisas divulgadas em
revistas cientificas, e cada vez é mais dificil conseguir comprovar
seus dados”.

A15: “Sim. Um exemplo é a descoberta de se gerar clone de um
ser vivo, onde ja se fez com animais mas com humanos ainda nao
foi liberado devido ndo ser eticamente correto clonar seres
humanos”’.

Al: “Um pouco de distanciamento, pois as pessoas deixaram de
lado o estudo sobre ética’.
A2: “Acho que questbes éticas e morais sdo muito discutidas até
) nos meios midiaticos. Mas em geral, as atitudes humanas estéo
Categoria 2 distantes de terem ética e moral’.
Distanciamento A3: “Distanciamento”.
A14: “Acredito que tenha se distanciado. Atualmente observamos
muitos casos de insulto, violéncia, desrespeito na relagao
professor aluno”.

A10: “Pode-se dizer que os dois. Ao mesmo tempo que se tem
mais informacdes sobre o que € certo e 0 que ndo é, também
Categoria 3 percebe-se que muitas pessoas abandonaram os conceitos de

Ambos ética e moral’.

Al11: “Em certos pontos sim e em outros ndo, pois hoje se impée
muitas coisas”.

Quadro 39: Opinido dos estudantes quanto & aproximac&o ou ao distanciamento entre Etica e
Ciéncia no século XXI
Fonte: Os autores

De acordo com 33% dos alunos da IES 1, houve uma aproximacao da Etica com
as Ciéncias em geral. Um dos estudantes inclusive relacionou a aproximagdo com a
legislagdo mais restrita. Para 50% houve um distanciamento, com um dos alunos
apontando para a conduta moral em geral da populacdo. O aluno A4, que equivale a
17%, ndo soube opinar. Verificando as respostas superficiais, quer nos parecer que se
o tema foi discutido durante a formacéo inicial, entdo ndo conseguiu atingir um nivel
mais elaborado de conhecimento cientifico nos alunos.

Para 66% dos estudantes da IES 2 houve uma aproximacdo. Destaca-se que
apenas um estudante soube citar um exemplo, que foi a pesquisa envolvendo clones.
Um dos alunos acredita que houve um distanciamento devido a relacdo professor-

aluno. E 33% dos alunos acreditam que houve um distanciamento e uma aproximacao

100



simultaneamente, possivelmente vislumbrando situacfes especificas e ndo na Ciéncia

em geral.

4.5 Pontos de Articulacdo entre as Visdes dos Coordenadores, dos Docentes e dos
Alunos

Neste momento pretendemos aprofundar nossas analises e discutir mais
detalhadamente sobre as opinides dos coordenadores, dos docentes e dos alunos no
que se refere ao estudo da Etica nos Cursos de Quimica/Licenciatura. Nesse sentido,
iremos triangular os dados que julgamos fundamentais, buscando apontar as
congruéncias e as divergéncias entre as opinides dos envolvidos na pesquisa e,
também, procuraremos evidenciar as caracteristicas comuns entre as duas
universidades onde a pesquisa foi realizada.

Podemos dizer que as convergéncias nos resultados que encontramos podem
ser um reflexo da antiga estruturacdo dos Cursos de Quimica/Licenciatura, modelo 3 +
1, que priorizava as disciplinas especificas da area de Quimica durante trés anos,
deixando as disciplinas pedagdgicas apenas para o final do curso, ou seja, para um
quarto ano. Possivelmente por isso ainda encontramos muitas opinides sobre as
disciplinas de Educacdo em Quimica, que apontam como sendo menos importante que
0s outros ramos da Quimica.

Destacamos trés pontos que acreditamos representarem toda a abrangéncia do
tema, em relacdo as entrevistas dos coordenadores e dos docentes, assim como, nos
questionarios respondidos pelos alunos. Apresentaremos a triangulacdo das respostas
conforme as perguntas que julgamos pertinentes.

O primeiro ponto de articulagdo foi em relacdo aos contetdos trabalhados em
relacdo a Etica durante a formac&o inicial dos estudantes.

Dos dois coordenadores obtivemos respostas semelhantes, conforme
apresentado no Quadro 06. Ambos ndo souberam nos informar quais conteddos sdo
contemplados no estudo da Etica na grade curricular dos cursos investigados. E as
respostas foram muito semelhantes no sentido de direcionaram o estudo da Etica

apenas para o “pessoal da Educacao”.
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As respostas dos professores das duas IES para essa questao estéo explicitadas
no Quadro 16. Dos docentes da IES 1, 83% afirmaram que ndo costumam abordar, em
suas disciplinas, contetidos relativos a Etica e Moral. Apenas 01 professor, que equivale
a 17% dos entrevistados, afirmou que costuma abordar questbes referentes ao
contetdo de Etica em disciplinas especificas. Ja quanto aos professores da IES 2, 28%
deles afirmaram que ndo costumam abordar conteldos relativos a Etica e a Moral.
Outros 28% afirmam que abordam o assunto apenas em algumas disciplinas
especificas e outros 43%, em alguns momentos especificos das disciplinas que
ministram.

As respostas dos estudantes, referentes a que momento da formagao no Curso
de Quimica/Licenciatura houve a reflexdo sobre Etica e Moral (Quadro 31). Dos
estudantes da IES 1, 44% afirmaram ter tido discussdes sobre o tema Etica e Moral
durante a graduacdo. Os alunos citaram que as disciplinas de Historia da Quimica,
Filosofia da Ciéncia, Metodologia e Monografia abordaram tal conteddo. Afirmaram,
entretanto, que foram poucas aulas para a discussao. Os demais estudantes afirmaram
ndo terem estudado sobre o tema. Para 88% dos alunos da IES 2, foram realizados
estudos sobre Etica e Moral durante a formac&o inicial. Os estudantes informaram que
os estudos ocorreram em diversas disciplinas, como Psicologia da Educacéo, Teoria do
Curriculo, Didatica e Filosofia. Entretanto, dois alunos, ou seja, 12% dos estudantes,
afirmaram néo terem estudado o tema.

Essa questdo esta em consonancia com as respostas dos coordenadores e
docentes, porque apontam a discussao apenas para as disciplinas pedagodgicas. Outra
questdo que também nos chama a atencédo é que o dobro dos estudantes da IES 2
afirma ter estudado sobre Etica, enquanto apenas a metade dos estudantes da IES 1
apontou para isso.

Outros estudos apontam que a discussdo sobre Etica é diminuta em outros
cursos de graduacdo. A pesquisa realizada por Soares (2005) traz indicios sobre a
baixa discussdo sobre o tema Etica nos Cursos de Administragdo na cidade de
Salvador. De acordo com a autora, ha falhas na estrutura curricular dos cursos, que nao
indicam o estudo da Etica focalizado para a formacdo de profissionais de

Administracdo. Assim, as consideracgdes finais da autora afirmam que
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Foi verificado que a maioria dos docentes considera que a formagéo
moral da sociedade é também da responsabilidade do docente. Uma
outra parte do corpo docente julga insuficiente o conteldo da tematica
ética na estrutura curricular dos cursos de graduacédo em Administragdo.
Por outro lado, o corpo docente diz que, ao abordar o tema ética, utiliza
o enfoque de teorias éticas utilitaristas ou relativistas para as discussfes
em sala de aula. O corpo docente procurou demonstrar que a ética €
abordada de modo transversal. Contudo, os resultados apontam para
um corpo docente envolvido num processo de dualidade: o pensar e o
agir. (SOARES, 2005, p. 177).

Semelhantemente, a pesquisa produzida por Costa (2006) apresenta resultados
de um estudo realizado no Curso de Enfermagem de uma universidade privada na
cidade de Curitiba. A pesquisa foi realizada com estudantes do primeiro e Gltimo ano e

com o docente responsavel pela disciplina de Etica no curso. De acordo com a autora,

[...] ficou evidente que o ensino da ética ainda € centrado no
cumprimento de normas e deveres, com uma vinculagdo aos aspectos
religiosos da profissdo, em virtude da histéria desta categoria, com uma
ética onde ndo existe questionamento, que nao corresponde aos
anseios dos alunos para essa nova sociedade, e que mostra uma
contradicdo entre o discurso e a pratica profissional. (COSTA, 2006, p.
87).

Tais pesquisas apontam elementos que indicam que o estudo da Etica esta
voltado a aspectos especificos de cada curso de graduacdo. Assim o indica também a
pesquisa conduzida por Finkler (2009), que analisou a formag&o em Etica na graduacdo
em Odontologia. A pesquisa foi realizada com coordenadores de 15 faculdades
brasileiras, isso acrescido da analise documental presente nos curriculos formais e uma
coleta de dados de campo com 0 uso de entrevistas, observacdes e grupos focais nas

universidades.

Para a autora, os resultados do estudo revelaram um comprometimento pontual

com a dimenséo ética da formacéao profissional:

[...] afirmar que o comprometimento dos cursos com a dimenséo ética de
seus estudantes é pontual significa dizer que existem algumas acdes
que ocorrem em favor de seu desenvolvimento moral, mas que sao
acOes isoladas e limitadas, algumas intencionais, outras nao
conscientes, apenas baseadas no bom senso dos docentes, mas quase
sempre derivadas da compreensdo e do comportamento de apenas
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alguns deles e ndo de uma acgédo coletiva planejada, como seria
desejavel. (FINKLER, 2009, p. 208).

Podemos inferir com os autores supracitados e de acordo com a nossa pesquisa
que o estudo da Etica esta presente nos cursos de graduacéo, entretanto se manifesta
uma necessidade da inclusdo de maiores reflexdes sobre o estudo da Etica, seus
principais afluentes, o estudo dos valores, da educag&do moral e da ética na construgédo
da Ciéncia.

O segundo ponto de articulacdo refere-se a importancia de ocorrerem estudos
sobre a reflexao ética e moral nos curriculos universitarios e qual seria a carga horaria

suficiente para essa area do conhecimento.

Nas respostas dos dois coordenadores, apresentada no Quadro 09, percebemos
que acreditam na importancia do tema Etica, porém n&o conseguem estimar qual a
carga horéaria necesséaria para tal discussdo e também confundem novamente esse
conhecimento com o julgamento moral. Entretanto, apesar de acreditarem ser
importante, ndo realizam tais discussfes durante as aulas das disciplinas que
ministram. A0 mesmo tempo, enquanto no cargo de coordenador, deixam a

responsabilidade apenas para as disciplinas pedagogicas.

Nos Quadros 21 e 26 apresentamos as respostas dos professores quanto a
importancia dos estudos sobre carater, ética e moral nos curriculos universitarios e que
carga horaria seria suficiente para isso.

Para 33% dos professores da IES 1, é importante que disciplinas especificas
abordem conteludos relacionados a ética. E, para 66% dos docentes da IES 1, é
importante que em todas as disciplinas sejam abordados tais conteudos ao longo da
formacao inicial dos estudantes. Para os docentes da IES2, 71% deles acreditam que o
contetdo de Etica e Moral deva ser abordado em disciplinas especificas. Os outros
14% dos professores acreditam que devem ser abordados ao longo da formacéo inicial
e 14% nao tiveram posicionamento.

Perguntamos aos discentes em quais disciplinas o tema Etica e Moral deveria
ser abordado e quais justificativas para tal opinido. Nessa questdo, o0 questionario

oferecia trés respostas objetivas para os alunos escolherem, a primeira referente as
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disciplinas pedagogicas, a segunda referente as disciplinas basicas e a terceira, as
disciplinas pedagogicas e bésicas, conforme apresentado no Quadro 33.

Para 83% dos alunos da IES 1, o tema Etica e Moral deve ser discutido tanto em
disciplinas pedagogicas quanto nas disciplinas de embasamento tedrico (Quimica,
Fisica, Matematica, etc.), pois acreditam possa haver uma interligacido entre Etica e
Moral com os conteludos estudados em todas as disciplinas. Apenas um aluno
assinalou que o tema deve ser estudado apenas nas disciplinas pedagdgicas e nenhum
dos estudantes assinalou que a Etica deve ser discutida apenas nas disciplinas
basicas. Para 66% dos estudantes da IES 2, o tema Etica e Moral deve ser discutido
tanto em disciplinas pedagdgicas quanto nas disciplinas de embasamento basico
(Quimica, Fisica, Matematica, etc.). Dois alunos (44%) assinalaram que o tema deve
ser estudado apenas nas disciplinas pedagdgicas, porque acreditam que sejam elas as
responsaveis pela formacéo do sujeito.

A maioria dos estudantes de ambas IES tem a opinido de que deveriam estudar
conteldos sobre a Etica nas disciplinas pedagdgicas e também nas disciplinas
especificas do curso. Entretanto, até 0 momento, as disciplinas que trataram do estudo
da Etica foram apenas as disciplinas pedagdgicas, segundo o relato dos estudantes.

Avaliamos que os coordenadores, a maioria dos docentes e a maioria dos alunos
acredita que é necessario o estudo da Etica ao longo da formacéo inicial, com o
assunto distribuido em todas as disciplinas. Entretanto, ndo encontramos evidéncias de
gue isso seja realizado na pratica, pois apenas em algumas disciplinas especificas a
discussao ocorre nos Cursos de Quimica/Licenciatura.

Sobre o segundo ponto de articulacdo, encontramos pesquisas que contemplam
o0 estudo da Etica em disciplinas especificas de cursos de graduacio que as possuem e
que, mesmo assim, os autores indicam que o tema Etica requer maior aten¢io nos
cursos. Entdo, nos cursos que nem contemplam tal disciplina em seus curriculos e nem
a contemplam como um dos conteudos formais de suas disciplinas, imaginemos o quéo
necessario se faz a abordagem do tema.

Por exemplo, o estudo realizado por Villarroel (2013), que trata do ensino da
matéria Etica na graduacdo em Servico Social, a pesquisa de campo foi realizada junto

a onze unidades de ensino da regido Nordeste do Brasil, com os docentes
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responsaveis pela disciplina Etica. Para a autora, faz-se necessario uma revisdo na

disciplina Etica:

[...] a partir da recuperacdo dos debates e das decisGes construidas
sobre a direcdo social da profissdo, tendo em vista que a auséncia dos
fundamentos da ontologia do ser social compromete a formagéo ética de
maneira crucial, por afetar a reflexao critica sobre a relagdo existente
entre os projetos societérios, seus vinculos de classe e suas implicacdes
no agir do/a assistente social. (VILLARROEL, 2013, p. 125).

Outra pesquisa, esta realizada por Bedin (2003) em um Curso de Medicina de

uma universidade publica de Sao Paulo, apresentava a preocupacdo central de

entender como a Etica, a Moral e os valores fazem parte da vivéncia escolar e

imprimem suas marcas em uma ou mais disciplinas do curriculo. Para a autora,

[...] a ética tem se constituido num dos principais pontos de discusséo na
contemporaneidade, no sentido de resgatar os valores e 0 respeito
humano, tendo pois merecido atencdo especial nos cursos da area da
saude; pois diriamos que a ética, na grande maioria dos cursos, vem
sendo tratada de forma insuficiente, destituida de seu real significado.
No elenco de disciplinas observamos que a ética comumente recebe
menor destaque, quer pela carga horaria que Ihe é atribuida, quer pelo
programa desenvolvido e pelo proprio isolamento em que se processa
em relagdo ao conjunto do curriculo. Questiona-se também a énfase
adotada na abordagem dos contelidos éticos, o que contribui para um
certo desinteresse nos estudantes especialmente em cursos altamente
afetados pela tecnologia. (BEDIN, 2003, p. 131).

O estudo realizado por Arruda (2014) contempla uma reflexdo sobre o ensino da

Etica na formacdo de engenheiros e de tecnologos em alimentos da Universidade

Federal Tecnoldgica do Parana, campus de Medianeira. Para a autora, a disciplina de

Bioética presente nos curriculos dos cursos analisados atende a necessidade do estudo

da Etica, pois

A Bioética contribui para a formacédo académica em todas as areas do
conhecimento humano e, somando-se ao preparo técnico, possui a
reflexdo ética sobre as consequéncias das intervencfes tecnoldgicas
sobre o mundo que habitamos. Nesse sentido, contribui para que a
formacédo presente nos cursos de Engenharia seja enriquecida, evitando
os reducionismos de uma formagdo meramente técnica e nao reflexiva.
Assim, especificamente, pode ser um conteddo no interior de conteuados
voltados a formacéo ética, estabeleceu seu campo de acdo, sendo que
sua necessidade vem do fato de partir da reflexdo sobre a prépria vida e
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seu valor. E mais que uma Etica profissional, é uma Etica da vida. A
Bioética tem muito a contribuir com a sociedade por meio da formacédo
de engenheiros que se perguntam sobre o mundo que estdo
construindo, que saibam mensurar riscos e beneficios a partir de um
referencial que seja a prépria vida. (ARRUDA, 2014, p. 84).

O terceiro ponto de articulacdo é a preparacao dos discentes quanto ao estudo
da Etica. Perguntamos aos coordenadores se julgam que seus alunos de graduacio
estdo sendo preparados para abordar questdes sobre Etica e Moral na sua futura vida
profissional e solicitamos que nos relatassem situacdes vivenciadas que apontassem
para a afirmacédo, conforme apresentamos no Quadro 13. As respostas apontam que 0s
coordenadores estfo satisfeitos com a maneira como o tema Etica vem sendo discutido
nos cursos que coordenam, acreditando que é suficiente para a formacdo dos futuros
professores de Quimica. Essa questdo realmente nos deixou intrigados, dado que
ambos 0s cursos ndo apresentam contetdos especificos sobre o estudo da Etica.
Como podem, nesse caso, 0s estudantes ter a formacdo inicial satisfatoria nesse
quesito?

No Quadro 30 apresentamos as respostas de seis professores quanto ao
julgamento deles a respeito de se seus alunos de graduacdo estdo sendo preparados
para abordar questdes sobre Etica e Moral na sua futura vida profissional e solicitamos

gue apresentassem situacdes vivenciadas nesse sentido.

Na IES 1, apenas um docente respondeu a esse questionamento e acredita que
seus alunos est&o sendo preparados para abordar questfes sobre Etica e Moral na sua
futura vida profissional. Os outros cinco professores eram da IES 2, em desses, quatro
acreditam que seus alunos estdo sendo preparados para abordar questdes sobre Etica
e Moral na sua futura vida profissional, enquanto um outro docente ndo se posicionou

nessa questao.

Para os estudantes, as respostas & preparacio sobre Etica e Moral na sua futura

vida profissional estdo apresentadas no Quadro 37. Todos os estudantes da IES 1
assinalaram como resposta ‘Ndo”, porém ,como na questdo nao solicitamos
justificativa, ndo podemos analisar os motivos. Para 66% dos alunos da IES 2, até o
momento ndo tiveram formacgao suficiente na graduacéo para trabalhar o conteudo de
Etica e Moral em sua futura profissdo e 44% dos estudantes dessa instituicdo afirmaram
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terem conhecimento suficiente nesse conteldo para trabalhar com o contetdo no
Ensino Fundamental e Médio.

Essa resposta retrata a diferenca da opinido dos estudantes para as respostas
dos coordenadores, que acreditam estarem preparando satisfatoriamente seus alunos.

O estudo realizado por Silva (2008) teve como foco a formacado inicial de
licenciados em Ciéncias e Biologia, tendo analisado se essa formacao tem contribuido
adequadamente para a construcdo de valores humanos. Verificou, sob a ética dos
licenciados, seu papel na formacéo ético-moral de seus futuros alunos e seu nivel de
preocupacao sobre a dimensado ética dos saberes cientificos e tecnolégicos. Para o

autor,

Os licenciandos reconhecem a contribuicdo das varias disciplinas na
formacao ético-moral, incluindo-se as aulas de Ciéncias e Biologia. Por
outro lado, nota-se incoeréncia ao serem favoraveis a encaminhar tais
temas aos outros professores. Este dado leva a apontar que uma das
possiveis razdes reside ainda na inseguranca do professor. Tal
inseguranca pode ter inUmeras causas, que vao desde a falta de
habilidade em lidar com a controvérsia, do perigo da perda de
informacéo e de tempo para transmitir os contetdos e a ndo admissao
de opinibes divergentes, entre outras. Por outro lado, os professores de
Ciéncias e Biologia ndo podem se eximir da responsabilidade de ajudar
seus alunos a desenvolver as habilidades necessarias para incorporar a
analise de um problema sob o ponto de vista social, politico e ético que
é requerido de todo o cidaddao. Ndo se trata de exigir dos professores
atitudes infundadas e muito menos de doutrinagdo, porém uma reflexdo
racional e objetiva de problemas de interesse social com fortes
componentes éticos, além do seu papel educativo tem um grande
motivacional para a aprendizagem [...]. (SILVA, 2008, p. 174).

Nesse sentido, encontramos outro estudo que se refere as dimensdes da Etica e
Politica como componentes curriculares de cursos de licenciatura. Guzzo (2009), que
realizou a pesquisa com estudantes formandos dos cursos de licenciatura em
Educacdo Fisica, Biologia, Historia, Letras, Filosofia, Pedagogia e Matematica da
Universidade de Caixas do Sul, compreende a Etica como sendo a reflexdo sobre o ato

moral, que torna legitimas as rela¢gdes sociais dos sujeitos. Para o autor,

[...] formacdo, ética e politica que estdo entre os conceitos estudados
nas disciplinas do Nuacleo Comum das Licenciaturas, tém dificil
compreensdo. Etica, a principio, é tomada como uma forma de acdo
normatizada por regras de conduta, e politica esta relacionada, muitas
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vezes, a visdo politico-partidaria. Os conceitos estdo parcialmente
compreendidos, o que reforca a proposta da Instituicdo em buscar maior
engajamento de professores e alunos no estudo dos valores. De
qualquer forma, os estudantes demonstraram ndo desconhecer por
completo o tema e reafirmam sua importancia na formacao docente.
(GUZZO, 2009, p. 173).

Outro estudo que podemos citar como exemplo é a pesquisa de Lima (2009),
sobre a formacéo ético-humanista de Enfermeiro. O estudo, descritivo e exploratorio, foi
desenvolvido por abordagem qualitativa em cinco IES de Goiania que possuem curso
de graduacao em Enfermagem. Ainda, segundo a autora, os dados foram coletados por
meio da pesquisa documental dos projetos pedagdgicos dos cursos, entrevista
individual com os coordenadores dos cursos e com alguns docentes de cada instituicao.

Para a autora,

Acreditamos que algumas instituicbes, mesmo que vagarosamente,
buscam a adequacdo dos Cursos de Graduagdo em Enfermagem as
DCN/ENF*, o que poderd ser garantido por meio do tempo, do
empenho de todos os envolvidos e pelo incentivo a formacdo dos
docentes. Foi possivel notar que algumas coordenadoras e docentes
ndo tém muita clareza acerca das DCN/ENF nem sobre o referencial
ético-humanista que as embasa. Os relatos mais detalhados foram
emitidos por aqueles com maior experiéncia na docéncia e que
possuiam maior titulacdo académica. Assim, destacamos a importancia
de as Instituicbes de Ensino Superior investirem na formacéo tanto da
coordenacdo quanto do corpo docente para que haja maior
envolvimento e discussdes produtivas durante as reunides pedagogicas
dos cursos. (LIMA, 2009, p. 122).

Assim, acreditamos que, com o0s trés pontos de articulacdo escolhidos para
analise e com os exemplos de outras pesquisas realizadas com foco de pesquisa
similar ao nosso, podemos apontar a realidade dos cursos de graduacdo que refletem
as questdes do estudo da Etica nas IES.

Os resultados obtidos nesta pesquisa confirmaram a hipotese inicial de que a
formacéo inicial dos licenciados em Quimica, no que tange o estudo da Etica, precisa
ser mais bem desenvolvida, para o pleno exercicio profissional dos futuros educadores

guimicos.

Y DCN/ENF refere-se as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em

Enfermagem.
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Inicialmente os resultados deste estudo revelaram um comprometimento pontual,
apresentado nos PPPs dos cursos investigados, com a apresentacdo de poucos
contetdos correlacionados ao estudo da Etica. Posteriormente, com a analise das
entrevistas dos coordenadores e de professores e também com 0s questionarios
respondidos pelos alunos, evidenciamos a diminuta discussdo sobre o conteudo de
Etica e Moral nas disciplinas dos cursos investigados.

Percebemos que as discussées relativas ao estudo da Etica que ocorrem s&o,
sobretudo, realizadas em disciplinas pedagogicas. Sao discussdes que tramitam
naturalmente durante o desenvolvimento das aulas, entretanto ocorrem com poucas
referéncias bibliograficas exploradas como contetdo formal das disciplinas de ambos os
Cursos.

E importante ressaltar que percebemos que o contetido de Etica esta relacionado
apenas as disciplinas pedagdgicas, pois esse é um posicionamento velado dos
coordenadores e também da maioria dos docentes entrevistados. Tal posicionamento
acaba reverberando na opinido dos proprios estudantes, que tendem a repetir o
movimento cultural dos individuos que compdem o0s nlcleos estruturantes dos cursos.

Percebemos, contudo, algumas iniciativas de professores de disciplinas basicas
que transitam com contetidos relacionados a Etica, tratando de questdes ambientais, de
geracdo de residuos e do proprio comportamento moral dos estudantes durante o
desenvolvimento das aulas. Séo, porém, discussdes isoladas e em algumas disciplinas
apenas.

Disso decorrem alguns questionamentos, como: —O estudo da ética ndo esta
diretamente ligado aos conteudos de Quimica? —O desenvolvimento cientifico ndo esta
correlacionado & Etica? —A universidade ndo deve promover discussdes que permeiem
a Etica e o desenvolvimento cientifico? —O comportamento moral dos docentes ndo
influencia o desenvolvimento das aulas?

Assim, cabe recomendar a interpretacdo dos resultados como um alerta para os
Cursos de Quimical/Licenciatura, com o intuito de aprimoramento dos estudos
correlacionados ao ensino da Etica. Desse modo devera ser possivel aproveitar os
conteudos préprios de cada disciplina para promover o debate sobre questdes éticas e
desenvolver a autonomia moral dos estudantes.
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CONSIDERACOES FINAIS

As nossas consideragdes finais sdo um indicativo e uma pretensao de levantar a
questdo do estudo da Etica nos Cursos de Quimica Licenciatura, com o intuito de uma
orientacdo para que possam ser inseridas novas possibilidades de pensar as relacées
entre o estudo da Etica e os contetidos programaticos dos Cursos de Quimica
Licenciatura.

Vale ressaltar que as analises que foram realizadas neste trabalho ndo séo as
Gnicas possiveis, e que outras analises podem ser feitas a partir de outra perspectiva
tedrica. Como sugestao de trabalhos futuros, outra perspectiva interessante sobre esta
pesquisa seria analisar os dados na perspectiva de Bakhtin, tratando sobre a analise do
discurso dos participantes da pesquisa.

Além dessa perspectiva, outro estudo interessante que poderia ser realizado € o
da andlise de outros pontos na fala dos coordenadores, dos docentes e dos alunos,
pontos sobre que ndo nos detivemos e assim realizar uma triangulacdo desses novos
elementos. Entretanto, em uma andlise de dados, é necessario prudéncia na
comparacao entre os dados coletados. Mesmo assim, nos resultados que obtivemos,
cabe afirmar que encontramos fortes indicios que apontam para a pouca discussao
sobre Etica nos Cursos de Quimica/Licenciatura.

Desse modo, verificamos que o0 assunto merece maior discussdo e outras
pesquisas que possibilitem novas abordagens do tema. Outra pesquisa que pode ser
realizada seria o estudo da Etica nos Cursos de Quimica/Licenciatura nas outras
regides do Estado do Parana, para analisar pontos congruentes e divergentes em
relacdo ao nosso estudo. Além dessa pesquisa, nos proximos anos, o Curso de
Quimica/Licenciatura da UNILA poderia ser incluido em outra pesquisa da regiao oeste
paranaense. Além dessas, pesquisas semelhantes poderiam ser realizadas em outros
estados brasileiros e em suas respectivas regibes. Assim, se novos trabalhos em
relacdo ao ensino da Etica nos Cursos de Quimica/Licenciatura fossem realizados, isso
certamente seria relevante para podermos ampliar a discussdo nessa perspectiva.

Neste momento, porém, gostariamos de retomar nosso trajeto de pesquisa,

levantando pontos que consideramos importantes sobre a escolha da regido oeste do
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Parana como foco de pesquisa, a representatividade das opiniées dos coordenadores,
dos professores e dos estudantes dos Cursos de Quimica/Licenciatura e relevancia do
proprio objeto de pesquisa, a Etica.

Durante a nossa trajetéria de pesquisa verificamos as opinides dos
coordenadores, dos docentes e de estudantes quanto ao estudo da Etica durante a
formacao inicial dos licenciados em Quimica. Para tanto, realizamos a apresentacao do
contexto da pesquisa, a regido oeste do Parana, demonstrando a importancia desta
regido, economicamente, e também seu potencial educacional. Destacamos os Cursos
de Quimical/Licenciatura no Parand e, especificamente, os cursos enfocados nesta
pesquisa, da UTFPR e da Unioeste, tratando sobre o histdrico dos cursos e dessas
instituic6es de educacao.

Tratamos do estudo da Etica, apresentando uma visdo panoramica de alguns
autores que trataram do tema ao longo da histéria. Relacionamos, ainda, o estudo da
Etica com a produc&o do conhecimento cientifico, assim como o estudo da Etica com o
ensino de Quimica. Relacionamos nosso foco de pesquisa com outras pesquisas, que
trataram do estudo da Etica em outros cursos de graduacdo, como Administracéo de
Empresas, Enfermagem, Servigo Social, Medicina e outros, com o intuito de enriquecer
as discussoes.

Este trabalho foi escrito numa perspectiva de pesquisa qualitativa e quantitativa,
no que tange a analise nos dados coletados, na interpretacdo dos discursos dos
pesquisados e também nas andlises estatisticas envolvidas nos dados coletados, tudo
dentro do contexto onde foi realizada a pesquisa, sejam as entrevistas com 0s
coordenadores e professores, seja 0 uso dos questionarios com os estudantes.

Durante a nossa pesquisa nos Cursos de Quimica Licenciatura observamos a
singularidade de cada uma das IES, entretanto existem certas regularidades nas
respostas dos coordenadores, dos professores e dos estudantes que despontam para a
realidade dos cursos de Quimica. Verificamos, por exemplo, que o estudo da Etica
tende a ser um conteudo abordado apenas nas disciplinas pedagdgicas e que, nas
disciplinas especificas dos cursos, os professores tendem a abordar especificamente os

contetdos. Entretanto, quando abordam questdes relacionados a Etica, sdo atinentes
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apenas as questdes morais, questdes de conduta ético-profissional ou, quando muito,
questdes ambientais e de escrita de trabalhos cientificos.

Verificamos que na Unioeste a questiio do estudo da Etica é tida, por 100% dos
alunos participantes da pesquisa, como insuficiente. O coordenador e professores,
entretanto, apontam como satisfatoria essa questdo. Analisando o PPP do curso,
evidenciamos, nos contetidos programaticos das disciplinas, que o tema Etica n&o
consta claramente nas ementas.

Para a UTFPR, 44% dos estudantes julgam estar sendo preparados
satisfatoriamente em contetidos relacionados a Etica. O coordenador e a maioria dos
professores apontam como satisfatéria a preparacdo dos alunos nesse aspecto.
Também verificamos o PPP do curso, evidenciando que a disciplina de Metodologia da
Pesquisa em Educacdo aborda, como contetdo, a questdo do trabalho do Comité de
Etica na universidade.

Compreendemos a dificuldade dos cursos de graduagéo em abordar os variados
conteudos que devem ser tratados durante a formacdo inicial desses alunos futuros
docentes. Destacamos, porém, a importancia de tratar do estudo da Etica formalmente
para atender as Diretrizes Curriculares Nacionais para o0s Cursos de
Quimica/Bacharelado e Licenciatura Plena, conforme o Parecer CNE/CES n°
1.303/2001. E também destacamos a importancia para atender a formacéo pessoal do
profissional que as IES estdo preparando para o mercado de trabalho. Os professores
admitiram tratar de assuntos relacionados a Moral com alunos, em especial com
relacdo ao tratamento dos dados em pesquisas cientifica, a plagios em textos, a
tentativas de burlar avaliacdes, a discriminacdo em relacdo aos colegas. Entretanto,
faz-se necessario um estudo sistematizado sobre o contetido de Etica como area do
conhecimento durante 0s cursos universitarios.

Destacamos que as reflexdes sistematicas sobre a Etica permeiam a histéria da
humanidade, voltando-se em torno de questbes de conduta moral, o agir dos individuos
e da construcao de regras de conduta na sociedade. E pequenos atos humanos podem
alavancar a constru¢do da Ciéncia, assim como podem, até simultaneamente, culminar

em desastres que influenciardo todo o futuro da humanidade. Entdo, como € possivel
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que durante a formacéo inicial dos licenciados em Quimica o debate sobre esse tema
seja tao reduzido?

Como desafios a serem superados, destacamos pontos principais que
necessitam de maior atencdo dos Cursos de Quimica/Licenciatura:

— instigar a possibilidade da implantacdo de praticas pedagdgicas que consigam
incorporar o estudo da Etica aliada aos contetdos das disciplinas especificas, que
estdo inseridas nos curriculos formais das disciplinas;

— incorporar o contetido de Etica e Moral formalmente minimamente a uma
disciplina, tratando do assunto com referéncias bibliogréficas especificas;

— capacitar os docentes para uma formacédo ampla e continuada que contemple
um ensino mais humanizado nas Ciéncias Exatas, com o uso de metodologias que
consigam integrar o ensino especifico das disciplinas com contetdos de propiciem a
reflexdo sobre carater, ética, solidariedade, responsabilidade e cidadania;

— reorientar as atividades pedagogicas no sentido de ampliar as oportunidades
de reflexdo e debates na comunidade académica, fazendo-o por meio de reunides
sistematizadas entre os coordenadores, 0s professores e 0s estudantes, que propiciem
um ambiente de discussao sobre questdes éticas envolvidas na formacédo de professor;

— oportunizar a disciplina de Bioética, talvez como uma disciplina optativa, dentro
das grades curriculares dos Cursos de Quimical/Licenciatura. Nesta, os alunos
estudariam sobre Etica e também sobre contetdos relacionados ao saber cientifico,
com temas transversais as disciplinas de Quimica, pelo viés da Etica, por exemplo;

— inserir, em eventos especificos de Educacdo em Quimica, a discussao sobre a
Etica profissional dos professores e aspectos humanisticos da disciplina de Quimica,
como o respeito e cidadania; e

— estimular, nos cursos universitarios, a producédo de textos que abordem a
relacéo entre a Etica e a Quimica, fazendo-o por meio de temas relacionados ao ensino
de Quimica, ao comportamento profissional dos professores, aspectos ambientais
relacionados as praticas laboratoriais, entre outros temas.

Acreditamos que esses desafios sejam indicativos dos principais obstaculos que
necessitam ser superados nos Cursos de Quimica/Licenciatura. Com este estudo

cremos que foi possivel apresentar um panorama do estudo da Etica, sabendo que
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esse assunto merece investigacdes mais aprofundadas. Assim, enfim, esperamos que
tenham sido produzidas contribuicbes para a retomada da discussao acerca da
importancia do estudo da Etica nos cursos universitarios e na formagdo do professor de
Quimica para o Ensino Fundamental e Médio, ai incluindo também a formacgéo para o

Ensino Superior.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido Aprovado pelo

Comité de Etica em Pesquisa da Unioeste.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE

Titulo do projeto: O PAPEL DA ETICA NA FORMACAO DO QUIMICO: UM OLHAR NO
PROCESSO DE FORMACAO INICIAL DO LICENCIADO NA REGIAO OESTE DO
PARANA

Pesquisador responsdvel: Professor Dr. Vilmar Malacarne — (45) 3220-3277

Pesquisador colaborador: Mestranda lara Lucia Lazzarin — (45) 3224-1115

Em decorréncia da necessidade de levantamento de dados para pesquisa de Mestrado em Educagio,
solicitamos vossa colaboragdo. A presente investigagio tem como foco a tematica ética na formaciio de
professores dos cursos de Quimica Licenciatura. Os dados serfio coletados por meio de entrevisias e
questiondrics. Participardo da entrevista, coordenadores e professores dos Cursos de Quimica Licenciatura
de Institui¢des de Ensino Superior, localizadas na regidao Oeste do Parand, nas cidades de Toledo e
Medianeira. As entrevistas gravadas em audio serdo transcritas com a garantia de preservacio da identidade
do colaborador, que cede os direitos para o pesquisador usd-la integralmente ou em partes na produgdo de
pesquisas cientificas.

Os questiondrios serdio aplicados em alunos formandos dos cursos de Quimica Licenciatura, com o
objetivo de verificar como estdo e se estdo sendo preparados para atuarem com a disciplina de Quimica, com
discussdes sobre €tica no ensino de Ciéncias. Em tal procedimento serd assczurado total anonimato quanto a
identidade das pessoas. Os dados serdo analisados com vistas a problematizar a formagdo inicial do
licenciado em Quimica em questdes que resultem no didlogo entre disciplinas de forte contetdo cientifico e
as questdes éticas.

Se em algum momento, do processo de resclugdo do questiondrio ou entrevista, ou posteriormente,
durante a transcri¢do da entrevista vossa senhoria decida suspender a participagdo no projeto podera fazé-lo
incondicionalmente. InformagSes e alteragdes podem ser solicitadas ao pesquisador responsavel pelo
telefone (45) 3220-3277 ou ao pesquisador colaborador a qualquer momento pelo telefone (45) 3224-1115 ou
com o Comité de Etica em Pesquisa da UNIOESTE — CEP/UNIOESTE pelo telefone (45) 3220-3272.

O TCLE apresenta duas vias, sendo que uma ficard com cntrevistado/colaborador. Nio havendo
custos, nem pagamento para sua participagio no estudo. Sua identidade sera resguardada, sendo a transcriggo
das entrevistas codificadas pelo pesguisador. Em caso de mal-estar ou desconforto durante a entrevista serdo
acionadas as unidades de emergéncia para atcndimento do entrevistado. Informamos que os resultades da
entrevista se aplicam Unica e exclusivamente para fins cientificos e comporac um banco de dados, sob a
custddia do Grupo de Pesquisas em Ciéncias e Matematica/FOPECIM/UNIOESTE,

Declaro estar ciente do exposto ¢ des¢jo participar do projeto.

Nome do entrevistado/colaborador:

Assinatura:

Nos, Vilmar Malacarne e lara Lucia Lazzarin declaramos que fornecemos todas as informagdes do

projeto ao entrevistado/colaborador da pesquisa.

Cascavel,
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APENDICE B - Roteiro de Entrevista com os Coordenadores

1) Identificagéo e formacao académica:

a) Nome do coordenador:

b) Curso de graduacéo:

c) Ano de concluséo:

d) Pés-Graduacdo:

e) Tempo de atuacédo na funcéo de coordenador do Curso de Quimica/Licenciatura:
f) Tempo de atuacao na Educagéo:

Sobre a Etica no Ensino de Quimica:

1) Sr./a. coordenador/a, em alguma disciplina do Curso de Quimica/Licenciatura ou
mesmo no Projeto Politico Pedagodgico, o tema Etica no Ensino de Quimica ou Etica
Profissional consta como contetdo?

A - (Caso a resposta seja hegativa):

a) Ol/a sr./a. tem conhecimento sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais (2006) para o
Curso de Quimica/Licenciatura? No curso pesquisado existem referéncias sobre essas
Diretrizes no curriculo institucional? No PPP estdo contemplados temas que propiciem
a reflexdo sobre carater, ética, solidariedade, responsabilidade e cidadania. De que
modo é cumprida essa determinagao?

b) Existem discussbes regulares sobre o tema FEtica entre os professores e
coordenadores do Curso de Quimica/Licenciatura? Como elas acontecem? Se existem,
quais séo os resultados desses encontros? E quanto aos eventos da area de Quimica,
tem conhecimento sobre discussfes nesse ambito?

c) Acredita que a discussdo sobre Etica, durante a graduacéo, possa contribuir para
atuacao dos futuros professores no ambiente escolar?

d) Acha importante que ocorram estudos sobre a reflexdo ética e moral nos curriculos
universitarios? Qual carga horéria seria suficiente para essa area do conhecimento para
a formacao inicial do quimico licenciado?

e) Como vocé percebe na universidade as discussfes entre o conhecimento cientifico e
as concepcgoes éticas e morais?

f) A universidade é um local apropriado para discutir sobre Etica no Ensino de Ciéncias
ou mesmo para a formacao do professor de Quimica em particular? Por qué?

g) Em sua opinido, a Etica contribui ou retarda o desenvolvimento da Ciéncia ou mesmo
da Quimica em particular? E como isso ocorre?

B — (Caso a resposta um seja afirmativa):

a) Quais sdo os conteudos trabalhados em relacéo a Etica?

b) A Etica estéa inclusa nos contetidos de alguma disciplina? Se sim, em quais e qual a
carga horaria anual esta destinada a este conteiudo? Se nédo, porque a tematica nao
tem sido abordada?

c) Acredita que a discussdo sobre Etica durante a graduacdo possa contribuir para
atuacao dos futuros professores de Quimica no ambiente escolar? Por qué?
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d) Acha importante que ocorram estudos sobre a reflexdo ética e moral nos curriculos
universitarios? Qual carga horéria seria suficiente para essa area do conhecimento?

e) Como vocé percebe na universidade as discussfes entre o conhecimento cientifico e
as concepcoes éticas e morais?

f) Em sua opinido, a Etica contribui ou retarda o desenvolvimento da Ciéncia ou mesmo
da Quimica em particular? Por qué?

2) Na sua atuacao como professor de Quimica, poderia citar situacdes vivenciadas em
que aspectos éticos estavam presentes e sua influéncia foi determinante para o
desfecho da situacdo? Qual é sua opinido sobre o ocorrido?

3) Julga que seus alunos de graduacdo estdo sendo preparados para abordar questoes
sobre Etica e Moral na sua futura vida profissional? Cite situagcbes em que
vivenciou/possibilitou tais situacées.

125



APENDICE C - Roteiro de Entrevista com os Professores

1) Identificacéo e formacao do professor:
a) Nome do professor:

b) Curso de graduacéo:

c) Pos-graduacdo:

d) Tempo de atuacéo area de Educacéo:

2)Metodologia de ensino:

a) Como ocorre a selecao de conteudos da/s disciplina/s que ministra? (livro didatico;
curriculo; material préprio?)

b) Como e por quem é/sdo formulado/s o/s plano/s de ensino da disciplina?

c) Como é feita a distribuicdo da carga horéaria dos conteddos? Tem autonomia para a
distribuicdo?

d) Quall/is é/séo a/s cargal/s horéaria/s da/s disciplina/s que ministra?

Sobre a Etica no ensino:
1) Na/s disciplina/s que ministra, costuma abordar questdes éticas (profissional e/ou
ensino) no decorrer das aulas?

A - (Caso a resposta seja negativa):

a) Ol/a sr./a. teve participacdo na alteracdo do PPP do Curso de Quimica/Licenciatura
apos as Diretrizes Curriculares Nacionais (2006)?

b) O/a sr./a. tem conhecimento se no PPP do curso estdo contemplados temas que
propiciem a reflexdo sobre carater, ética, solidariedade, responsabilidade e cidadania?
De que modo tem buscado cumprir essa determinacao?

c) Existem discussées regulares sobre o tema Etica e Moral entre os professores e
coordenadores do Curso de Quimica/Licenciatura? Como elas acontecem? Se existem,
quais séo os resultados desses encontros?

d) Acha importante que ocorram estudos sobre carater, ética e moral nos curriculos
universitarios? Qual carga horaria seria suficiente para isso?

e) Como vocé percebe na sociedade as discussdes entre o conhecimento cientifico e a
Etica?

f) Em sua opinido, a Etica contribui ou retarda o desenvolvimento da Ciéncia ou mesmo
da Quimica em particular?

B — (Caso a resposta um seja afirmativa):
a) Quais sdo os contetidos trabalhados em relacéo a Etica e a Moral?

b) Acredita que a discuss&o sobre Etica e Moral durante a graduacdo possam contribuir
para atuacdo dos futuros professores no ambiente escolar? Por qué?

c) Acha importante que ocorram estudos e reflexdo sobre Etica e Moral nos curriculos
universitarios? Qual carga horaria seria suficiente para essa area do conhecimento?

d) Como vocé percebe na universidade as discussfes entre o conhecimento cientifico e
as concepcoes éticas e morais?
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e) Em sua opinido, a Etica contribui ou retarda o desenvolvimento da Ciéncia ou mesmo
da Quimica em particular? Por qué?

2) Na sua atuacao como professor de Quimica, poderia citar situacdes vivenciadas em
que aspectos éticos estavam presentes e sua influéncia foi determinante para o
desfecho da situacdo? Qual € a sua opinido sobre o ocorrido?

3) Julga que seus alunos de graduacao estao sendo preparados para abordar questoes
sobre Etica e Moral na sua futura vida profissional? Cite situacbées em que
vivenciou/possibilitou tais situagoes.
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APENDICE D - Questionario para os Alunos

Sexo: () Feminino () Masculino

Idade:

Instituicdo de ensino:

Turma: Ano: Data: / /

Trabalha? () Sim () N&do Horas semanais? Area da Educac&o: () Sim ()
Nao

1 — Em algum momento de sua formacdo no Curso de Quimica/Licenciatura houve a
reflexdo sobre Etica e Moral?
( ) Sim Onde? Quais disciplinas? Quais cursos e/ou seminarios. Qual o tempo que
foi dispensado para isso?
( ) Néo

2 — Em sua opinido, o tema Etica e Moral deve ser discutido durante a graduacdo em
Quimica? Por qué?

3- No seu entendimento, durante sua formac&o académica, o tema Etica e Moral deve
ser abordado em quais disciplinas? Por favor, justifique.

( ) Disciplinas basicas () Disciplinas pedagogicas ( ) Ambas ( ) Nao precisa ser
discutido

4) Em sua opinido, Etica e Moral contribuem ou retardam o desenvolvimento da
Quimica? E para o Ensino? Por favor, justifique sua resposta.

5) Caso estivesse trabalhando em alguma instituicdo de ensino, julgaria importante
haver discussfes com os demais colegas sobre assuntos que envolvem Etica e Moral
na sociedade e na educacao? Por qué?

6) Imaginem-se trabalhando no Ensino Fundamental e Médio: Teria entdo
conhecimento de como abordar o tema Etica e Moral com os alunos nas disciplinas de
Ciéncias e de Quimica? Por favor, justifique sua resposta.

() Sim ( ) Nado Como vocé sugere que isso poderia ser abordado?

7) Considera que sua formacéo académica deu condicbes para discutir o tema Etica e
Moral com os alunos do Ensino Fundamental e Médio?
() Sim () Nao

8) Tem conhecimento de quais contetidos podem ser abordados no tema Etica e Moral
no Ensino Fundamental e Médio?

( ) Sim. Quais?

() Néo.

9) O século XXI, em sua opinido, registrou aproximac¢des ou distanciamento entre a
Etica e a Ciéncia em geral? Por favor, exemplifique sua resposta.
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APENDICE E - Respostas dos Coordenadores

Em alguma disciplina do Curso de Quimica/Licenciatura ou mesmo no Projeto
Politico Pedagogico, o tema Etica no ensino de Quimica ou Etica Profissional consta
como conteudo?

A resposta de C1 para essa questao foi: “Olha (+) a disciplina especificamente
com essa caracteristica ndo... Mas essa questdo estd inserida em algumas disciplinas
no curso de quimica (+) onde é tratada bastante a questdo da ética né (+) profissional
(+) no perfil do professor em sala de aula”.

Para C2 a resposta a questao foi: “Consta (+) Consta! Ja tem disciplinas ai que
séo relacionadas as humanas onde é bastante falado com relacdo a parte ética né (+) e
mesmo o0s professores (+) os proprios professores de quimica (+) ndo que tenha um
conhecimento aprofundado sobre filosofia da ética, mas (+) sim da ética profissional
eles acabam passando para os alunos essa experiéncia (+) vamos dizer assim...”

De acordo com o roteiro, como as duas respostas foram afirmativas,
continuamos com a entrevista semiestruturada. Quais sdo os conteudos trabalhados em
relacdo a Etica?

De acordo com C1: “E agora (+) vocé me pegou... Porque esses conteudos eles
sdo trabalhados nas disciplinas da area da educacdo mais especificamente (+) e eu
teria que olhar o... Porque a gente tem nas ementas das disciplinas... Nas ementas é
gue estdo contemplados esses topicos... Entdo assim (+) pra te dizer claramente agora
(+) eu ndo saberia te dizer...”. Nossa intervencdo: “Tudo bem”. E o coordenador
respondeu: “Entéo, eu teria que consultar o meu PPP ou os planos de ensino”.

Para o coordenador C2: “Ndo especifico (+) ndo recordo porque como eu sou
Fisico-Quimico (+) eu trabalho mais essa parte de exatas (+) € muito dificil pra gente
relembrar (+) é mais o pessoal da educacdo (+) talvez o professor XXXX (destaque
nosso) (+) o professor YYYY (destaque nosso) (+) eles possam se aprofundar mais
nesse assunto”.

Continuando com entrevista, a proxima questdo: A Etica esta inclusa nos
conteudos de alguma disciplina? Se sim, em quais e qual a carga horaria anual esta

destinada a esse conteldo? Se nao, por que a temética ndo tem sido abordada?
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Para o coordenador C1: “E (+) ela esta distribuida nas disciplinas... E essa
qguestdo... Claro que a ética ela é trabalhada... Ela esta inserida em todas as disciplinas
porque o professor ele estd sempre falando a questédo da ética com 0s nossos alunos
(+) os professores de todas as disciplinas... Mas que se trabalham mais
especificamente (+) sédo essas disciplinas da area da educacao... Que ndo é a area que
eu atuo... Por isso eu né&o sei te dizer exatamente os contetudos”.

Para o coordenador C2: “Pra discussdo? (+) E... Ela é discutida mas é
amplamente (+) como eu falei nessas disciplinas de ensino e de filosofia (+) ela é
bastante discutida! Entdo a carga horaria ela é variavel (+) vamos dizer assim (+) ela é
um assunto dinamico (+) como eu falei ai (+) ela permeia varias outras disciplinas (+)
mas ela é discutida Unica e exclusivamente como (+) como matéria mesmo (+) nessas
disciplinas de humanas”.

Na proxima questdo buscamos a opinido dos coordenadores quanto a atuacao
no magistério dos futuros professores de Quimica. A pergunta foi: Acredita que a
discuss&o sobre Etica durante a graduacg&o possa contribuir para a atuacéo dos futuros

professores de Quimica no ambiente escolar? Por qué?

A resposta de C1 foi: “Extremamente importante... Extremamente importante por
qué? Porque a gente tem que preparar o nosso profissional (+) 0 nosso professor (+) de
uma forma completa (+) porque hoje... A realidade que ele enfrenta em sala de aula é
muito... E uma realidade muito dura (+) tem muitos desafios e o professor tem que estar
muito bem preparado (+) ndo s6 na parte de conteddo mas também a questédo da ética
(+) a postura dele diante de problemas sociais que hoje estd muito presente nas salas
de aula... O professor tem que saber lidar com as diferencas sociais (+) com o0s
problemas sociais que fazem parte (+) infelizmente (+) hoje das nossas escolas...”.
{Intervencdo do entrevistador: “Assim como da sociedade né...”}. Continuagdo do
pensamento do coordenador: “E da sociedade (+) exatamente... Mas na sociedade o
professor tem que lidar com situagdes muito delicadas... E direto (+) € um confronto
direto”. {Outra intervengdo do entrevistador: “Porque € onde desagua né... E onde a
sociedade trabalha né (+) ou nao trabalha né (+) que néo é feito um trabalho social por
parte do estado e desemboca na sala de aula”}. Coordenador: “Desemboca na sala de
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aula e o professor ele tem que estar preparado pra essa realidade... E um grande
desafio (+) ser professor hoje’.

A opiniao do coordenador C2 nesta questado: “Sem duvida! Isso ai é essencial (+)
a discussao da ética né (+) como eu costumo dizer (+) ndo € sO na teoria mas a
aplicacao dela porque as vezes vocé discute ética que ja (+) é uma coisa bastante
abstrata né (+) de se discutir (+) mas nao € pra ficar s6 na teoria mas (+) sim aplicar na
pratica (+) o maximo possivel assim...”.

Na continuacdo da entrevista, buscamos a opinido quanto a carga horaria
necessaria a discussdo do tema Etica na formac&o inicial. Sendo a questdo: Acha
importante que ocorram estudos sobre a reflexdo ética e moral nos curriculos

universitarios? Qual carga horaria seria suficiente para essa area do conhecimento?

Para o coordenador C1: “Olha (+) eu acredito que é uma questdo que tem que
ser retomada todos os anos (+) em todas as disciplinas (+) ndo especificamente em um
ou em outra... Porque por mais que vocé discuta essas questbes aqui dentro da
universidade (+) um momento muito importante pro aluno sentir exatamente essa
realidade (+) sdo as disciplinas de estagio né... Entdo assim (+) o nosso aluno ele tem
os dois ultimos anos (+) ele ja vai pra escola (+) ele vai fazer (+) ele fica na sala de aula
(+) ele ja tem um contato com o professor (+) ele ja tem um contato com esses alunos
(+) entdo ele j& comeca a sentir realmente como a coisa esta acontecendo la... Entdo
trazer essa experiéncia dele pra universidade (+) poder compartilhar com os colegas (+)
discutir essas questbes (+) isso acontece bastante nos dois Ultimos anos do nosso
curso... Entdo sdo extremamente importantes (+) inclusive nas nossas semanas
académicas (+) existe um espaco (+) também destinado a essa discusséao (+) sempre...
A gente procura ter também nas nossas semanas académicas um momento pra discutir
isso... E precisa ser discutido isso”.

Para o coordenador C2 a resposta foi: “Claro (+) eu acho que até (+) como eu
falei (+) seria um assunto interdisciplinar (+) inclusive os préprios professores (+) assim
como eu acabei de dizer que sou mais voltado pra parte de exatas (+) ele tem que ser
relembrado sim né (+) tem que ter (+) no caso as universidades (+) essa semana de
formacdo pedagdgica a discussdo sobre ética (+) ética no ensino (+) ética na
pesquisa... Entdo ela tem que ser sim fomentada anualmente.” {Intervencdo do
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pesquisador: “Aham (+) durante a formacgdo...”}. Continuacdo do pensamento de C2:
“Durante toda a formagdo e como se diz e a aplicagdo ndo sé a teoria mas a aplicagao
direta antes e depois do curso.”

Prosseguindo com o roteiro, a proxima pergunta foi: Como vocé percebe na
universidade as discussdes entre o conhecimento cientifico e as concepc¢des éticas e
morais?

Para C1 a percepgao é: “A questdo da ética da moral? lara (+) ndo da pra vocé
desvincular isso (+) porque ndés trabalhamos né (+) dentro da universidade (+) € uma
comunidade (+) a gente t4 lidando com pessoas o tempo inteiro (+) com colegas (+)
entdo essas questdes elas tem que fazer parte do nosso cotidiano... E € claro que
essas questbes sado discutidas (+) ndo diretamente mas as vezes indiretamente em
reunides né (+) em colegiado (+) nos centros ou dentro de uma reunido de campus que
a gente tem né... Acaba se discutindo (+) as vezes ndo diretamente (+) mas
indiretamente (+) determinados assuntos assim que sao levantados nas reunides (+) a
gente acaba discutindo.”

O coordenador C2 ndo compreendeu a pergunta: “Hum... Defina melhor (+) eu
nao entendi muito bem a pergunta.”. Entdo o entrevistador interviu: “Por exemplo (+) se
existem (+) por exemplo (+) durante o desenvolvimento de um projeto aqui na
universidade (+) essas questbes sdo levadas em conta?”. Resposta do coordenador:
“Sao levadas em conta (+) isso ai (+) elas sao (+) principalmente na universidade né (+)
onde nds temos um nome a zelar (+) ndo s6 o nosso mas da propria universidade
essas questbes éticas séo levadas em consideragdo sim (+) principalmente na
aplicacéo profissional.”

Continuando a entrevista, a proxima indagacdo foi: Em sua opinido, a Etica
contribui ou retarda o desenvolvimento da Ciéncia ou mesmo da Quimica em particular?
Por qué?

Para o coordenador C1: “Para o desenvolvimento da ciéncia? Olha... Ela tem que
contribuir... Ela tem que contribuir (+) porque se alguma coisa (+) alguma pesquisa (+)
ela é realizada sem a menor ética (+) ela perde o valor (+) ela perde o sentido... Sabe
porque vocé tem que respeitar (+) vocé tem que... Nao da pra gente fazer a ciéncia sem

ter alguma... Uma linha de... ética mesmo (+) de conduta... Tem que ter uma conduta...
132



Porque se ndo (+) eu acredito assim (+) claro que infelizmente (+) muitas coisas
acontecem (+) descobertas assim (+) ndo existem as vezes muita ética (+) ndo é sé na
ciéncia (+) na nossa sociedade (+) a gente sabe disso... Mas a gente tem que lutar e
trabalhar dentro dessa linha... Agora a questéo se ela atrapalha ou nao atrapalha... Ela
néo deveria atrapalhar (+) ela deveria ajudar... Ndo sei se eu respondi sua questdo.”

Na opiniao do coordenador C2: “Ah depende (+) ndo (+) depende de como ela é
tratada (+) depende de como ela é tratada (+) se vocé quiser levar ela pra um lado
burocratico (+) vocé consegue levar ela pra um lado burocrético e atrasar (+) entédo
depende de como ela é tratada ou de quem trata essa questdo (+) mas ela é
extremamente necessaria (+) desde (+) como eu falei (+) ndo seja burocratizada (+) ela
€ extremamente necessaria pra quem (+) enfim... Seria levar em consideracdo o bom
senso né (+) o bom senso ético (+) né (+) ela tem que ser aplicada sim (+) mas isso é
uma coisa que nao deveria ser forcado (+) € uma coisa espontanea (+) é uma coisa que
depende do bom senso de cada profissional que t4 fazendo seu (+) desenvolvendo seu
trabalho ai’.{ Intervencdo do pesquisador. “Até mesmo pra manter a garantia do
trabalho”}. Resposta do coordenador: “Exatamente né (+) entdo (+) como eu falei o bom
Senso € que voga ai nessas questoes”.

A proxima questdo da entrevista foi: Na sua atuagdo como professor de Quimica,
poderia citar situacfes vivenciadas em que aspectos éticos estavam presentes e sua
influéncia foi determinante para o desfecho da situacdo? Qual é sua opinido sobre o

ocorrido?

Para o coordenador C1: “Olha lara (+) eu acho assim que a gente trabalhar essa
questao de moral e ética (+) esse tipo de confronto (+) a gente enquanto professor (+) a
gente se depara com situacbes muitas vezes... Entre os colegas (+) seja no laboratorio
(+) quando eles estéo trabalhando (+) a postura deles num trabalho em grupo sabe (+)
do respeito de um colega pelo outro (+) ou até na elaboracdo de um relatério (+) é...
Entéo assim (+) a gente ta sempre... Vocé ta sempre trabalhando com o teu aluno essa
questdo... Muitas vezes assim (+) por exemplo (+) numa avaliacdo de prova (+) a
postura de um aluno (+) ele foi ético? Ele ndo foi? Né... Entdo vocé ta sempre envolvido
com isso com teu aluno (+) e em muitos momentos (+) ndo s6 eu (+) como 0S meus
colegas (+) eu tenho certeza (+) que tiveram que intervir e ndo foi uma vez ((risos)) com
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essa questao de ética porque (+) eu acho assim (+) que hoje em dia é... O que se prega
muito é a lei da vantagem né (+) é... Porque se o cara faz alguma coisa ndo muito ética
(+) o cara é esperto... Entdo vocé tem que trabalhar isso também com teu aluno né... E
isso ta bem forte eu acho (+) no jovem...”. { Intervengdo do pesquisador: “E tanto na
disciplina... Em qualquer disciplina né? E nitido né?”}. Coordenador C1: “E muito claro...
E muito vivido... Entdo vocé tem que... E ai tem aquele aluno que é todo certinho (+)
que entdo ele se revolta (+) entdo vocé tem que ta sempre ali conversando e fazer a
outra pessoa enxergar que nao ta correto aquilo ali e... E o tempo inteiro...”.

Para o coordenador C2 a resposta foi: “E como eu falo... A gente faz reunies
periddicas entre os grupos de pesquisa onde a gente pode apontar (+) aonde as
questdes éticas podem ser cobradas (+) vamos dizer assim (+) aonde elas podem ser
cobradas e a gente faz essa apuracao... Apesar que (+) no meu caso (+) como eu falei
pra vocé eu sou fisico-quimico e trabalho com materiais (+) a questao da ética € s6 no
caso da divulgacdo de dados (+) no trabalho em si ndo envolve questdes éticas com
desenvolvimento de experimentos e coisa desse tipo né (+) entdo como eu falei (+)
essa questdo da ética € muito ampla né (+) pra gente configurar num ponto s6... Eu
como fisico-quimico trabalho mais fechado no laboratério e tal (+) a minha percepcao
de ética é justamente na clareza dos dados (+) na clareza do experimento e na
publicagéo dele”.

Para a finalizacdo da entrevista, a pergunta foi: Julga que seus alunos de
graduacdo estdo sendo preparados para abordar questdes sobre Etica e Moral na sua
futura vida profissional? Cite situacdes em que vivenciou/possibilitou tais situacoes.

A resposta do coordenador C1 foi: “Olha (+) nés trabalhamos pra que isso
aconteca (+) entdo assim... N6s (+) eu acredito que nos estejamos assim dando uma
boa formacéo (+) e 0 nosso aluno e... E assim (+) a gente espera que sim... Dentro dos
qguatro anos que ele passa aqui dentro (+) de todas as discussdes (+) de todos os
momentos de discussbes que sado propiciados nas disciplinas ou fora delas... Eu
acredito que sim (+) pelo menos é o nosso objetivo... Mas eu acho que também é muito
particular de cada individuo né (+) ele pode receber tudo aquilo (+) mas ai depende
dele de colocar em pratica ou n&o...”.{ Intervencdo do pesquisador: “Teria alguma

vivéncia ou alguma lembranca de alguém que teve uma trajetdria que teve alguma
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situacdo... Por exemplo (+) no primeiro ano... Sei la (+) a pessoa tinha uma conduta e
depois mudou... Vocé recorda assim de alguma situacéo ou de uma... Nao sé dentro da
sala de aula (+) ou talvez de alguma outra situagéo...”}. Resposta do coordenador C1:
“Vocé ta falando na questdo da moral... Sempre na questéo da ética... Deixa eu pensar
((pausa longa))... Olha (+) nés tivemos muitas transformacgdes boas (+) aqui dentro... De
alunos que entram de uma forma e saem completamente mudados.... Entdo € uma
coisa muito boa (+) muito prazerosa pra gente e... Deixa eu pensar assim... Eu acredito
que a gente tem varios exemplos assim de... Ex-alunos assim que hoje estdo (+) sédo
excelentes profissionais que mudaram... Eu acho que esse é o papel da universidade
né... Se o aluno entra do jeito que sai (+) a universidade perdeu a sua funcéo... Eu acho
que esses quatro anos (+) além da formacéao profissional (+) o aluno tem que sair com
uma outra formacéo... A vivéncia dentro da universidade tem que provocar mudangas
boas... Entdo eu acredito que a gente tem assim (+) muitos exemplos de alunos que
mudaram durante esse periodo”.

Para o coordenador C2: “Tenho certeza (+) isso ai € um fato e ndo s6 eu como
coordenador eu falo (+) eu estou coordenador mas eu tenho varios professores e estdo
inclusive aqui que tem uma concepcao ética bastante avancada e eles (+) apesar de
nao trabalhar a ética em si na disciplina (+) eles levam como professores a sua
experiéncia no dia a dia... E isso € certeza (+) porque o curso estd comecando agora e
eu tenho contato direto com todos os professores (+) sédo poucos professores que estao
trabalhando ali porque o curso esta no comego”.{ Intervencdo do pesquisador: “Vocé
tem alguma situacdo que recorde assim de vivenciar que a ética se fez presente em
alguma situacdo especifica?”’}. Resposta do coordenador C2: “N&o... Em todas (+) em
todas... Como eu falei (+) a ética ela ndo € uma coisa que tem que ser forcada (+) ela é
uma coisa essencial (+) € uma coisa espontanea entdo em todo o momento a ética tem
que estar presente (+) ela ndo é uma coisa pra vocé falar “vocé vai ter que cumprir essa
legislagéao ética” (+) ela é espontanea (+) ndo é vamos dizer assim (+) uma pessoa ética
ela ndo é uma super pessoa (+) ela é uma pessoa normal (+) ela é uma coisa natural”.{
Nova intervencao do pesquisador: “Tanto que nas diretrizes né (+) no préprio curso de

quimica...”}. Coordenador C2: “Ta explicito... Entdo em todo momento... A partir do
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momento que o profissional (+) que o professor entra na sala de aula até a ultima aula a

ética tem que estar presente”.
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APENDICE F - Respostas dos Professores

Docentes da Instituicdo de Ensino Superior 1 (IES 1):

Na/s disciplina/s que ministra costuma abordar questdes de Etica (profissional
e/ou ensino) no decorrer das aulas?
P1: “Olha... O que eu vou dizer... A disciplina de Fisico-quimica A e Fisico-quimica B &
bem fundamental... Entdo vocé vai no conteudo né... Nao € uma disciplina que da muita
margem que da pra vocé falar por exemplo de (+) sobre plagio (+) sobre essas coisas
assim como por exemplo (+) na disciplina de monografia vocé tem mais margem pra
falar esse tipo de coisa (+) porgue na monografia os alunos vao elaborar textos né (+)
vao elaborar um trabalho que mesmo que néo seja inédito (+) pelo menos a redacéo
tem que ser inédita... Entdo a disciplina de Fisico-quimica A e B (+) e principalmente a
B que é no ultimo ano né (+) ela ndo da muita margem pra discutir essas coisas... A
menos que o aluno pergunte... Na introducéo (+) como que se escreve uma monografia
(+) até fora de aula pode-se discutir essas coisas... Mas... Eu pelo menos na minha aula
de Fisico-quimica eu nunca parei pra falar sobre ética com os alunos”.
P2: “Nas bem especificas assim (+) mais dificil (+) mas abordo bastante mais na
qguestao do (+) quimica dos processos industriais... A no¢do que eles tem que ter ali na
industria (+) questao de analise (+) na industria farmacéutica (+) citei alguns exemplos
da industria farmacéutica né (+) que tem aqueles problemas de (+) tem que dar
medicamentos (+) com principio ativos todos na ordem entdo (+) € meio complexo
assim trabalhar na industria (+) entdo eu dou uma salientada assim (+) mas nesse
sentido... Mas as outras assim é mais dificil um pouco... Tanto que eu peguei uma
turma bem atrasada assim...”.
P3: “As questdes relacionadas com a ética nas disciplinas relacionadas que eu trabalho
diretamente com a quimica elas vem na forma de vocé alertar na parte escrita (+)
guando vocé vai fazer um relatério (+) quando vocé vai apresentar algum documento
pra vocé observar questbes éticas (+) mas necessariamente vocé discutir postura ética
(+) ndo tem um tempo especifico com isso... Nas relacionadas a quimica...
Excepcionalmente nesse ano (+) estou trabalhando com metodologia da pesquisa (+) e

ai ndo tem (+) vocé tem que discutir (+) ética faz parte da discussao... Mas ai também

137



nao é nem nivel de graduacédo (+) é nivel de mestrado... e ai ndo tive oportunidade de
trabalhar essa disciplina na graduacao... Se um dia houver oportunidade com certeza
também devo tratar ali de questdes de ética... Mas assim (+) respondendo diretamente
a pergunta (+) nas disciplinas tratadas com contetdos especificamente de quimica vocé
nao fala especificamente mas vocé (+) aborda questdes né (+) que vao... Dar essas
nocbes de comportamento ético com relacdo & escrita basicamente... Mas ndo como
boas ((hip6tese)) praticas cientificas... Comportamento ético profissional (+) isso néo
tem muita oportunidade de ser abordado nessas disciplinas...”.

P4. “Eu tento comentar (+) ndo em todas as aulas né (+) mas (+) as vezes quando
ocorre alguma situacdo em sala de aula que eu acabo abordando a parte ética né (+)
comento com eles que como eles sao (+) vao estar trabalhando no ensino médio ou no
terceiro grau (+) qual postura que eles tem que ter em sala de aula (+) como eles
devem se portar perante os alunos (+) com relacdo a disciplina (+) entdo eu tento
comentar... Ndo em todas as aulas (+) mas quando ocorre alguma situacdo em sala
que eu posso abordar isso eu falo”.

P5: “Eu nunca trabalhei... No Estagio é... A gente tenta assim (+) quando eles vao
apresentar o projeto deles (+) é claro que a gente olha se as perguntas que eles vao
utilizar (+) que dai tem que ter no projeto de ensino (+) antes deles desenvolverem o
projeto (+) ai a gente olha né (+) tipo ah... Mas geralmente ndo tem nada que fosse
prejudicial... Até falei pra eles tomarem cuidado e tal (+) mas eu ndo cheguei a abordar
um conteudo especifico disso (+) eu s6 assim (+) falei pra eles tomarem cuidado com
isso e dai eles (+) depois eu fui olhando o que eles estavam perguntando assim... Mas
eu ndo cheguei a trabalhar texto (+) alguma coisa assim”.

P6: “Entdo... Nas nossas disciplinas de ensino (+) principalmente estagio e essas
coisas (+) a gente (+) a gente tem que abordar isso e (+) até é uma coisa que a gente
tem que abordar e (+) tem que fazer né (+) dar o exemplo (+) porque no estagio (+) a
gente avalia e analisa também o professor da escola (+) e o professor se sente avaliado
(+) tem aquela coisa (+) e os alunos se sentem muito no direito de (+) como que eu vou
dizer (+) criticar bastante né (+) entédo (+) a gente tem que sempre ta ali (+) ponderando
e dizer até que ponto a gente pode emitir um juizo de valor sobre aquilo e tal e tal...

Entdo eu (+) eu vou ser bem sincera com vocé (+) eu ndo tive uma preparagdo na
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graduacdo (+) uma coisa muito assim de (+) “‘nossa (+) ética é isso e ndo sei o que (+)
néo sei o que” (+) mais da pratica mesmo e eu ja trabalhei na escola (+) entdo tem
coisa que a gente meio que aprende trabalhando e eu costumo tratar disso com meus
alunos assim (+) o que eles podem fazer o que ndo podem (+) 0 que é da nossa
responsabilidade (+) o professor tem autonomia até certo ponto e tal... Esse tipo de
coisa... Isso eu tento fazer com meus alunos sim... Principalmente no Estagio né (+)
que é a disciplina mais (+) bem mais voltado pro campo de trabalho deles né... Assim
(+) o possivel (+) néo sei...”.

Como julgamos que nenhum dos professores trabalha o conteGdo de Etica,
prosseguimos a entrevista conforme o roteiro. A préxima foi: O/a sr./a. teve participacéo
na alteracdo do PPP do Curso de Quimica/Licenciatura apds as Diretrizes Curriculares
Nacionais (2006)?

P1: “Tive... Na verdade tive sim... Oh eu acho que esse PPP quando vocé terminou ele
ficou em vigéncia (+) as disciplinas semestrais (+) ele ficou em vigéncia até em 2008 (+)
ai em 2008 foi aprovado autorizando as disciplinas anuais e a partir de 2009 entrou o
novo PPP (+) eu tive presenca bem ativa (+) tanto no da licenciatura quanto no do
bacharelado (+) aham...”.

P2: “Do PPP né&o patrticipei”.

P3: “Sim ((risos))... E (+) estou sempre participando de discussées e de regulagédo de
PPP e ((risos)) esta na hora de deixar isso e... Deixar isso pras geracdes mais jovens
porque (+) ja € muito tempo participando dessas discussées ((risos))”.

P4: “Néo... Ndo porque eu acabei de entrar na universidade né (+) fazem trés meses
que eu estou aqui... Entdo ainda néo tive ainda oportunidade de participar’.

P5: “Néo (+) néo tive... Até agora esse ano eles vdo mudar também algumas disciplinas
(+) e dai assim (+) s6 comentaram comigo tipo (+) o pessoal da area comentou alguma
coisa mas como eu ndo sou concursada também (+) eu néo tinha (+) ndo tinha essa
liberdade pra falar nada assim... Mas eu s6 olhei mesmo o que eles estavam falando’.

Continuando a entrevista, a pergunta seguinte foi: O/a sr./a. tem conhecimento
sobre se no PPP do curso estdo contemplados temas que propiciem a reflexdo sobre
carater, ética, solidariedade, responsabilidade e cidadania? De que modo tem buscado

cumprir essa determinacao?
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P1: “Sim sim (+) por exemplo (+) as disciplinas da licenciatura da mais margem pra
esses temas pra serem colocados como ementa (+) nas disciplinas do bacharelado (+)
ndo da pra tanta margem (+) as disciplinas especificas pra esse tipo de tema (+) mas
quando eu mandei a primeira correcao (+) porque agora a gente tda mudando o PPP do
bacharelado (+) que eu faco parte da coordenacdo do bacharelado (+) e faco parte do
NDE da licenciatura e dessas coisas quando... Na verdade era pra ter corrigido os dois
esse ano mas néo deu tempo pra licenciatura (+) o da licenciatura tava um pouco mais
complicado porque tem que caber em quatro anos com quatro aulas hora por noite (+)
mas a gente conseguiu ajustar e vai propor essas alteracdes no ano que vem pra valer
a partir de 2016... O do bacharel que ta mais adiantado (+) ja dei duas correcdes (+)
inclusive tava concluindo ali que eu tava (+) 0 meu compromisso era justamente isso (+)
despachar o as correcées do PPP e (+) justamente esses pontos que vocé ta me
falando na entrevista foram muito cobrados pra serem colocados (+) tanto na
justificativa do curso (+) no PPP quanto nas ementas das disciplinas que vao ser
pertinentes (+) como por exemplo (+) formacao linguistica ((hip6tese)) (+) ética (+) a
questdo de acessibilidade (+) a questdo de educacdo ambiental (+) que a gente no
bacharelado tem uma disciplina... Na licenciatura tem uma disciplina direcionado pra
educacdo ambiental (+) agora o bacharelado ndo (+) no bacharelado €& quimica
ambiental (+) mas eu tive que colocar na ementa um contetdo envolvendo quimica...
educacdo ambiental é (+) e tem também outras questdes como ética ((incompreensivel)
(+) acessibilidade (+) ta tudo muito em volta agora essas coisas (+) tanto na elaboracéo
do PPP guanto nas ementas né (+) a questdo é que algumas ementas nao dao muita
margem pra vocé colocar essas coisas né (+) outras dao (+)”.

P2: “Consigo (+) consigo... E principalmente questdo deles e... Bom falando em ética
(+) acho que da pra falar também (+) questdo mais ambiental também (+) esse nosso
cuidado também (+) como quimicos (+) a gente vai trabalhar na industria (+) a gente
tem cuidar da questdo ambiental... E eu sempre tento abordar... No final de cada aula
((incompreensivel)) e que nés somos responsaveis diretamente ((incompreensivel)...”.
P3: “Diretamente nas disciplinas eu creio que ainda néo (+) ainda né&o... E isso sdo
discussbes mais recentes (+) ndo é coisa de ontem nao (+) ja estad sendo discutido ja

ha algum tempo mais ainda néo estdo sendo implantadas da maneira que ja tem sido
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(+) acordado e concordado que tem que ser abordado... Mas ainda nao (+) ndo € uma
realidade plena’.
P4: “Que maneira? ((pausa longa)) Eu n&o sei lhe dizer agora assim ((risos)).”
Intervencao do pesquisador: “Assim... Como vocé falou... Em algumas situagbes”. “E né
(+) ndo se comenta todo dia em sala de aula mas (+) por exemplo (+) toca um telefone
em sala de aula... Dai vocé ja pode chamar a atencdo de um aluno e dizer “olha (+)
vocé uma hora vai estar no meu lugar (+) aqui na frente (+) ocupando a minha posi¢do”
(+) entao tocou o telefone (+) o professor perde todo o raciocinio (+) porque ele estudou
(+) ele preparou aula (+) ele tem todo um raciocinio logico pra passar (+) ele tem uma
programacao pra passar naquela aula... Entdo isso atrapalha... Tem algumas situacfes
do dia a dia que vocé pode chamar a aten¢éo pra isso”.
P5: “Olha... Tem alguma coisa que a gente trabalha mas (+) bem superficial assim em
Educacdo Ambiental (+) mas dai € mais uma questdo assim de cidadania e
responsabilidade assim com o meio ambiente né e ética também... Mas assim (+) entre
as pessoas ndo.” Intervengado do pesquisador: “Entdo assim (+) vocé tem buscado
cumprir essa determinagcdo do PPP quando vocé trabalha mais nessa disciplina de
Educacdo Ambiental”. Continuagéo da resposta do professor: “E que dai tem... Como a
gente trabalha alguns livros da identidade de Educac¢do Ambiental... Tem algumas
identidades da Educacdo Ambiental que fala um pouquinho né... Mas assim (+) vai ser
um dia sabe (+) duas aulas no maximo que vai ser trabalhada a identidade inteira que
trata um pouquinho né (+) entdo a meu ver € bem pouco mesmo”.

A préxima questao da entrevista foi: Existem discussdes regulares sobre o tema
Etica e Moral entre os professores e coordenadores do Curso de Quimica/Licenciatura?

Como elas acontecem? Se existem, quais séo os resultados desses encontros?

P1: “Olha... E 0 que eu falei (+) olha (+) em relacdo a essas questbes (+) até por
exigéncia legal (+) agora mesmo (+) sao todas essas... Que a lei agora (+) por exemplo
(+) formacado humanistica (+) ético social (+) profissional... Mas assim... Nas reunides
do NDE vocé discute no sentido de que... De que forma vocé pode colocar isso no PPP
e aplicar de alguma forma ja que o aluno néo vai ser cobrado por isso... Mas ai é mais
uma coisa que vocé discute porque estdo te cobrando entendeu... Da mais margem pra
discutir e isso vai pra muitos (+) sao (+) no PPP da licenciatura... Porque na licenciatura
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tem mais disciplinas direcionadas pra essas coisas né (+) porque a carga horaria que
vocé tem por exemplo la (+) das disciplinas que vocé tem especificas da licenciatura
que sao as direcionadas ao ensino (+) ela da o (+) que é chamado atividades praticas
como componente curricular que sao 400 horas (+) e ai tem mais 400 horas de estagio
supervisionado (+) e ai vocé nas outras horarias especificas da quimica (+) da
matematica (+) da fisica (+) vocé nao consegue essa quantidade de horas entédo o perfil
do curso ndo é muito pra esse caminho (+) entendeu? (+) esse € caminho é uma
medida de formacao pro professor de ensino médio (+) é formacéo humanistica (+) e ai
vocé consegue nessas disciplinas contemplar tudo isso de maneira formal e com uma
carga horéaria boa... Nao é o que acontece no bacharelado... No bacharelado vocé
coloca isso na justificativa do curso (+) vocé coloca isso nas ementas mas assim (+)
tudo muito breve (+) vocé ndo dedica muito tempo pra isso (+) porque as especificas do
bacharelado que vai dar em torno de menos de 400 horas é (+) sdo disciplinas de
formacdo profissional (+) mas é de formacao profissional técnica (+) tecnoldgica (+) que
€ esses processos da industria... Processos industriais (+) operacfes unitarias (+)
controle de qualidade de andlises e eu to esquecendo de mais uma que é... Controle de
qualidade de anadlises... E operacgdes unitarias (+) quimica dos processos e
microbiologia das fermentacfes (+) que sdo as especificas da formacéo tecnoldgica...
Veja (+) nenhuma delas é parecida por exemplo (+) com instrumentacao para o ensino
de quimica (+) quimica e sociedade (+) é... Filosofia e historia da quimica que é tudo
isso na licenciatura... No bacharelado (+) o que € pra ser formacdo especifica é
formacao técnica (+) tecnoldgica... Mas ainda assim (+) no PPP a gente colocou... Na
ementa de fundamentos da quimica um (+) a gente colocou formacdo ética e
humanistica na formacé&o do bacharel em quimica (+) vai ter ser um conteudo abordado
(+) o numero de aulas vai ter que ser visto né (+) pela distribuicdo dos conteudos
programaticos em relagdo a ementa (+) mas o professor que pegar essa disciplina a
partir do novo PPP (+) ele vai ter que contemplar (+) ele vai ter que saber que esse
conteudo ele vai ter que formalmente contemplar (+) que € a formacéo ética e
humanistica do bacharel quimico...”. Intervengdo do pesquisador: “Até mesmo porque
esse profissional técnico (+) ele vai ter que trabalhar com pessoas...”. Professor P5: “
Sim (+) a grande critica do PPP inicial era essa (+) que faltava formacdo ética e
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humanistica (+) entdo isso foi no PPP (+) foi na ementa... Mas ndo como sendo algo
gue ocupe uma carga horaria grande no curso (+) a mesma carga horaria que (+) por
exemplo (+) a licenciatura tem pra esse tema... Porque a licenciatura por lei ela ja tem
garantido essas 400 horas mais as 400 de estagio mas isso ndo acontece com 0
bacharelado (+) e a tendéncia é sempre enxugar entendeu... Nunca é (+) “ah coloque
mais carga horaria pra que essas coisas sejam contempladas” (+) geralmente a gente
diz assim “substitua” (+) tire outras da formagéo especifica e coloque essas... E isso
gera uma coisa bem complicada... Sempre que vocé corta a carga horaria de disciplinas
gue sao importantes pra formacdo do profissional (+) vocé fica sempre meio relutante
né... ((incompreensivel)) ... Nao nao (+) o substituinte € o complicado... Entdo tem que
ter esse meio termo (+) € o que se buscou no novo PPP (+) mas ndao com a mesma
dedicacéo e carga horaria que tem na licenciatura (+) isso n&o...”.

P2: “Até agora (+) como eu cheguei a pouco eu ndo consegui ver... Até hoje eu
participei de uma reunido com os professores e (+) eu dou duas disciplinas na
licenciatura (+) mas eu nunca... ((incompreensivel))... Entdo até agora eu néo vi’.

P3: “Olha (+) eu falo da realidade de uma discussao né (+) de um projeto pedagdgico
de um curso no ambito de um nucleo docente estruturante (+) entdo (+) elas estao
acontecendo (+) elas ja ndo sdo (+) é... Tao recentes assim (+) eu digo que estao
sendo discutidas (+) mas eu falo (+) eu tenho autonomia pra falar dentro dessa
realidade (+) com relacdo ao campus (+) com relacdo aos outros cursos (+) com
relacdo ao campus em geral e a universidade de maneira em geral eu n&o sei de nada
(+) certo? Eu ndo posso atestar nada (+) eu ndo tenho ouvido isso (+) mas também nao
tenho buscado ouvir se outros também estdo fazendo essa discussdo”. Intervencgéo do
pesquisador: “Entdo essas reuniées seriam mais no colegiado...”. Continuagdo da
resposta do professor P3: “No... Porque hoje nos temos um nucleo docente estruturante
(+) nem é colegiado (+) porque o colegiado tornou o forum €& (+) muito fluido (+) muito
fugaz né (+) que as pessoas passam vem (+) passam e vdo embora (+) entdo as
discussbes mais estruturais (+) elas deixaram de (+) ser ndo importantes (+) mas
deixaram de ser proveitosas se vocé fizesse num colegiado amplo onde vocé tem um
constituicdo (+) esse ano (+) ano que vem as pessoas ja hdo estdo mais aqui (+) entédo
isso nos levou a ter (+) a constituir um nudcleo docente estruturante onde vocé tem
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pessoas que sdo professores efetivos e membros ativos de cada uma das areas entao
(+) as discussfes primeiramente passam por esse nucleo docente estruturante e depois
séo levadas ao colegiado (+) entdo o colegiado tem autonomia depois pra aprovar ou
desaprovar 0 que 0 nucleo docente estruturante fez... Mas tem um grupo de
professores (+) devidamente (+) onde se representa as areas de interesse do curso (+)
onde se faz essas discussdes previamente e depois se leva para o colegiado... E mais
produtivo dessa forma”.

P4: “A principio ndo sei (+) comigo nunca aconteceu até agora... Pode ser que com 0s
coordenadores (+) entre professores isso possa acontecer... Porque eu so participei até
agora de duas reunides do colegiado e foi s6 pra distribuicdo de carga horarias (+) de
disciplinas (+) entdo néo foi passado né...”.

P5: “Hum... A gente discute mais (+) as vezes um pouco (+) com a coordenagao (+)
entre 0s meus colegas assim... Porque as vezes sempre tem aquele aluno la4 que ta
reclamando alguma coisa e dai tA sempre chorando (+) e dai a gente pega e as vezes
fala assim “ah eu nédo sei se peguei muito pesado com ele ou ndo” ou “deveria ter
pegado mais pesado” ou (+) sabe (+) “foi certo o que eu fiz sera” entdo (+) essa é uma
discussdo mas (+) entre mim e minhas colegas assim sabe (+) dai as vezes... Mas nao
que tenha alguma coisa assim de chamar pra conversar sobre isso ou...”. Intervencéo

do pesquisador: “Coisas mais formais assim...”. Continuagdo do pensamento do
professor P5: “N&o... Ndo tem... E s6 mesmo assim quando... Eu as vezes me sinto mal
por alguma coisa (+) to indo mal em alguma coisa (+) eu converso com meus colegas
assim né (+) pra ver (+) e como eles tem mais experiéncia né (+) ai assim (+) pra ver se
eu fiz certo (+) se eu néo fiz...”.

A proxima indagagdo da entrevista foi: Acha importante que ocorram estudos
sobre caréter, ética e moral nos curriculos universitarios? Qual carga horaria seria
suficiente para isso?

P1: “Olha... A disciplina que contempla isso (+) e essa disciplina ela ndo é so6 fora (+)
ela é presencial também porque (+) o professor ele recebe a carga horaria pra ser
responsavel pela disciplina (+) e ele faz os encaminhamentos documentais e legais de
contrato com empresa (+) to te falando praticamente do bacharelado (+) embora eu to
com a disciplina de Fisico-quimica na licenciatura (+) mas 0 meu contato mais com
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essas (+) com esses temas é no bacharelado... Entdo é assim (+) esse professor dessa
disciplina (+) ele faz os encaminhamentos documentais pra... Pros alunos (+) e ele
também (+) ele pode discutir esses temas (+) como por exemplo (+) questbes éticas e
até profissionais do campo de estagio do aluno... Entdo o estagio supervisionado é uma
disciplina que pode ser feita... A monografia de graduacéo ela também (+) o professor
também recebe carga horaria ((incompreensivel)) pra dar o encaminhamento (+) ele
também pode falar um pouco sobre metodologia (+) sobre ética (+) sobre plagio (+) e
eles também veem isso um ou dois semestres antes da disciplina de metodologia da
pesquisa (+) entdo sdo disciplinas que ddo mais margens pra discutir essas coisas (+)
atualmente (+) é... Que € a metodologia da pesquisa (+) estagio supervisionado e
monografia de graduagéo (+) vocé me perguntou se...”. Intervengdo do pesquisador:
“Se teria uma disciplina...”. Continuacdo de pensamento de P5: “E em termos de carga
horaria seria... Seria as cargas horarias dessas disciplinas (+) entendeu?’.

P2: “Acho (+) acho... Inclusive a minha formacdo (+) na Unjui ... Eu até tava
conversando com o pessoal das ciéncias sociais... Minha formag¢&do na Unijui (+) no
primeiro semestre (+) tem toda uma formacao politica e social (+) pra depois comecar a
desenvolver os contetdos de quimica... Entdo primeiro ((incompreensivel)) brasileiro...
Introducao a filosofia... Tem toda essas disciplinas que eles chamavam de disciplinas
fundamentais (+) uma coisa assim... Entdo eu acho importante... Eu sei que na quimica
é dificil (+) na licenciatura eu acho que aborda um pouquinho mais (+) mas no bacharel
€ mesmo € mais... A maioria dos alunos eles querem disciplinas de quimica e se
concentrar nesses discursos (+) nesses debates mais dificil... Mas um pouquinho acho
que da pra (+) participar um pouquinho mais...”. Intervencdo pesquisador: “Vocé acha
gue teria uma carga horaria suficiente pra abordar esse contetdo ou vocé acha que ele
deveria ser abordado ao longo do tempo da formacéao inicial de quimica?”. Continuagao
da resposta de P2: “E (+) essas disciplinas que eu falei que (+) seria uma ideia adotar
uma disciplina so6 pra isso (+) seria uma boa maneira... Mas é claro (+) as vezes o aluno
fica meio (+) tem aquela resisténcia “ah ndo gosto disso (+) ndo vou ver quimica” (+)
que vé de tudo (+) vé ética (+) vé politica (+) e geralmente quem faz quimica nao quer
ver... Eu tento (+) esses dias até cheguei neles “olha o centro académico de vocés (+) o
DCE (+) vocés téo participando?” e eles “ah isso € do pessoal de humanas” e eu falei
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‘ndo (+) ndo é assim (+) vocés tem que também participar’... Eu fui (+)do centro
académico (+) do DCE (+) na minha universidade entdo (+) sempre puxei mais pra essa
questdo de ética... Mas agora assim... Na disciplina isolada eu abordar... ((pausa
longa)) acho que seria mais facil (+) uma introducdo (+) abordar durante as aulas
mesmo (+) durante o processo... E claro (+) o professor também tem que ter um
conhecimento sobre né (+) se ndo (+) ndo adianta né ((risos))”.

P3: “Eu acho necessario né? NoOs temos visto é (+) comportamentos da sociedade em
geral tdo repudiados (+) tdo contestados (+) que VOCé espera que 0S mecanismos
democraticos (+) que vocé possa lidar com eles (+) com esses problemas e depois o
tempo passa e 0s eventos se sucedem e nada € corrigido (+) nenhuma direcdo no
sentido de fazer uma autocorrecédo acontece (+) parece-me que falta ou informacéo (+)
né de como proceder (+) ou as pessoas ndo querem mudar realmente mas entao eu
quero acreditar que falta discussado (+) que falta informacéo (+) mas as coisas podem
ser diferentes... Podem ser diferentes... Entdo é necessario (+) ndo € soé util ndo (+) &
necessario”. Intervengcado pesquisador: “Teria uma carga horaria assim suficiente pra
essas discussdes?”. Professor P5: “Eu acho que ndo é uma questdo de carga horaria...
Porque assim (+) as cargas horarias ja estdo (+) nessas previsfes (+) elas ja estéo ali...
A questdo é vocé ter quem tenha competéncia tedrica e conhecimento de causa pra
poder dirigir e coordenar uma discussao desse tipo (+) porque isso ndo é uma disciplina
como as outras né (+) obviamente que n&o vai funcionar se vocé pegar uma biografia
querer ensinar nos moldes profissionais (+) pra isso tem que ter um conhecimento de
causa muito bom pra poder coordenar discussdes e fazer que as pessoas € 0S
académicos no caso e a comunidade universitaria pense da maneira adequada a
respeito disso ou da melhor maneira a respeito disso ndo sei se existe uma maneira
adequada (+) mas a melhor maneira possivel a respeito disso... Entdo penso que nao &
uma questao de carga horaria ndo € uma questao de ter quem tenha o “know-how” e
competéncia pra fazer”. Outra intervengao pesquisador: “E a postura também’.
Continuagado da resposta de P5: “E a postura (+) isso € importante... Porque muita
gente (+) tem muita gente que falam nesse assunto (+) falam de ética (+) falam de ética

aqui e ali (+) e quando mostram pelo comportamento ndo é nada daquilo ou muitas
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vezes ndo é aquilo que se prega... Isso € comum no nosso meio... Entédo (+) por isso a
questdo do “know-how” e da competéncia e a postura’.

P4: “Acho importante... Bem importante... Porque eu percebo a cada ano né (+) que eu
estou trabalhando na educacdo... Os alunos € (+) se portam de maneira que (+)
digamos que (+) ha quinze (+) vinte anos atras ndo acontecia né... Entdo por exemplo
(+) tocar celular em sala de aula (+) dormir em sala de aula (+) conversa em sala de
aula paralela (+) professor vai fazer chamada as vezes tem até implorar pra ficarem
quietos pra conseguir fazer a chamada... Entdo h4 algum tempo isso ndo ocorria...
Entdo a gente vé que a educacdo vem mudando e pra pior... Entdo eu acho importante
esses temas dentro da sala de aula (+) abordar desde o inicio do curso”. Intervengao do
pesquisador: “Vocé acha que teria uma... Seria discussao pra uma disciplina especifica
ou se durante os quatros de graduacado teria que ser abordado?”. Resposta P4:
“Durante os quatros anos de graduacdo... Eu acho que isso seria importante até pro
bacharel (+) ndo s6 para as licenciaturas né... Porque eles vao pra indastria (+) tem que
ter responsabilidade (+) tem que ter ética... Muitas vezes vao trabalhar numa empresa e
tem segredos ali que vocé tem que guardar segredo (+) e se a pessoal ndo tiver ética
(+) tiver moral (+) ela vai sair espalhando pra cidade inteira”.

P5: “Eu acho importante... Que na verdade assim (+) desde (+) desde a educagéo
basica né (+) deveria ter isso... E (+) eu ndo cheguei a ter nenhuma é (+) também (+) eu
me formei aqui né... Eu ndo cheguei a ter nenhuma discussdo sobre isso assim
também... E eu acho que teria um pouco de dificuldade se fosse pra “mim” trabalhar
né... Por mais que eu tenha feito a disciplina na especializagdo (+) mas foi (+) um dia s6
(+) dois dias ali... Entdo (+) é dificil eu acho (+) trabalhar e tal né... Mas eu acho que
deve ser importante... Talvez assim... Eu acho que uma disciplina (+) aquelas
disciplinas de 34 horas né (+) se fosse trabalhar assim... As vezes com assuntos (+)
mas envolvendo né... Ou (+) também as vezes ndo precisava de disciplina (+) se a
gente fosse orientado a trabalhar em todas as (+) as disciplinas trabalhar um pouco
disso (+) também eu acho que ndo seria necessario uma disciplina especifica né (+)
mas eu pelo menos (+) néo tive nenhuma orientacdo pra trabalhar isso mas (+) eu acho
gue dai a gente deveria ser um pouco orientado pra incluir isso nas nossas disciplinas

(+) ao longo da formacéo deles... conforme a gente t4 trabalhando né (+) as vezes

147



trazer... Por exemplo no Estagio (+) era muito importante trazer (+) eu nunca tinha
pensado sobre isso... No Estagio é legal de trazer (+) as vezes em outra disciplinas na
area... Nao s6 na area de licenciatura as vezes também (+) até nas disciplinas mais
especificas (+) as vezes na ética da pesquisa... Mas a gente nunca foi (+) nunca
passaram nada pra gente né... Mas eu acho que (+) nao seria necessario mesmo agora
(+) pensando assim (+) eu acho que néo seria necessario uma disciplina nédo... Eu acho
que seria mais legal a gente trabalhar no decorrer... Porque dai também (+) fica uma
coisa mais continua (+) néo fica uma coisa tdo momentéanea ne...”.

P6: “Ta... Entdo sobre estudos no curriculo... Eu acho que sim (+) que tem que fazer (+)
€ (+) assim (+) mais do que o curriculo que ta ali bonitinho parado (+) o curriculo ativo
(+) o que ta sendo trabalhado também tem que ser bem investigado... Com relacdo a
carga horaria (+) a gente vai entrar aqui no maior (+) na maior ferida que é o curso de
graduacédo (+) da licenciatura em quimica... Porque nunca tem carga horaria pra nada
(+) nada... Entdo é uma briga vocé conseguir uma disciplina a mais porque precisa falar
de tal assunto (+) ai precisa falar de formacdo docente em espacos nao formais...
Encaixa em alguma disciplina! ... Entdo em termos de carga horaria € uma coisa
assim... E além (+) é uma coisa... E o maior problema eu acho... Porque as pessoas
querem discutir tudo em funcédo de namero (+) é bem dificil... Agora (+) pra colocar isso
no curriculo (+) vai ter que ser (+) teria que ser (+) nao sei (+) numa disciplina que ja
existe... Entao se fosse nés aqui (+) digamos (+) porque ndo... Carga horaria (+) é dificil
(+) dificil... S6é discussdao que a gente tem (+) sempre (+) sempre (+) sempre”.
Intervengao pesquisador: “Porque nas proprias diretrizes do curso de quimica falam que
ter ser (+) tanto a ética quanto a solidariedade (+) assuntos de carater tem que ser
discutido”. Continuacdo da resposta do professor P6: “Isso... E ndo precisa ser numa
disciplina isolada... E por isso que ndo tem como a gente discutir em termos de carga
horéria... Mas nas (+) nas disciplinas a gente poderia fazer isso... Em todas eu acho...
Né (+) pra néo ficar sé numa (+) sempre uma area querendo (+) querendo nao! (+)
tendo que tomar conta de tudo”. Nova intervencao pesquisador: “Uma colaboragdo”.
Continuacao da resposta do professor P6: “Sim (+) porque a gente tem que dar conta
de tudo ent&o... Desde os problemas conceituais que os alunos tém pra ensinar aquele
conceito (+) até falar... Querem exigir (+) por exemplo (+) o professor de Libras (+) que
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ele fale de todas as dificuldades especiais... Entdo assim (+) € uma coisa que (+) a area
do ensino (+) ela tem que salvar (+) tudo! (+) Tudo que faltou (+) e € muito complicado
(+) porque a gente ndo tem (+) ndo tem perna pra isso (+) nem carga horéria nem (+)
professor (+) nem disciplina suficiente”.

Na sequéncia da entrevista, a questdo foi: Como vocé percebe na sociedade as
discussbes entre o conhecimento cientifico e a Etica?
P1: “((pausa longa)) E... Dificil falar sobre isso porque (+) t4 complicado né... Da forma
como a sociedade ta (+) num geral (+) ta formando as novas geracdes (+) é dificil esses
(+) discutir esses temas na graduacdo né (+) ndo esta muito facil lidar com essas
coisas... Porque (+) € a lei do que pode mais entendeu? (+) E é habito deles (+) e é a
classe entendeu? (+) Sinceramente eu ndo vejo muita mudancga (+) que ta melhorando
em relacdo a isso ndo (+) ou seja (+) ndo vai ser (+) se vocé vai... Na verdade o
caminho € sempre vocé deixar claro para o aluno nessas disciplinas que existe um
padrdo de conduta e que se ele ndo seqguir ele vai pagar o preco (+) e pagar 0 preco €
responder por aquilo (+) entendeu? Entdo se vocé ndo respeita o que é de autoria dos
outros (+) vocé tem legislacdo pra isso... E nessa hora vocé tem que ser o0 menos
complacente possivel (+) vocé tem que deixar claro que existe lei pra isso e vocé nao
pode usar do jeitinho entendeu? (+) e isso vale pra qualquer (+) tanto pra profissional
quanto pras disciplinas aqui (+) mas (+) essas coisas ((incompreensivel)) ...tem aluno
gue cola (+) tem aluno que vai da um ctrl ¢ (+) ctrl v em texto da internet e se vocé nao
fizer um crivo bem fino as vezes passa (+) entendeu? Ai o cara diz “esse ai vai sem
arquivado (+) nem vou publicar isso depois” mas (+) fica o exemplo entendeu? (+) o
cara nao... da pra fazer agora (+) mas faz um pequeno e se da pra fazer um pequeno...
Quem faz um pequeno faz um grande né... Mas sao temas bem complexos (+) exceto o
caso de vocé deixar claro que aquilo é um desvio incomum entendeu pessoal (+) é sO
iSSO”.
P2: “Entre o conhecimento cientifico e a ética? ((pausa longa)) Tédo a fundo assim nédo
percebo... O que eu consigo perceber assim na minha area (+) que é a pesquisa € a
guestao do artigo cientifico (+) se vocé tem uma ética na ordem de se publicar (+) entdo
numa pesquisa tem que acontecer o mesmo (+) tem gente que as vezes desvia um
pouco resultado pra poder ter producdo... Porque a gente td muito em cima da
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producdo nado da qualidade né... Produzir (+) produzir (+) artigo (+) artigo (+) artigo sem
escrupulos nenhum (+) sem pensar na educacao (+) sem pensar... Se vocé pegar
mesmo 0s pesquisadores maiores (+) eles estdo mais preocupados na quantidade de
artigos do que na formacao de alunos... Ou forma s6 os alunos deles e em sala nada...
Isso (+) cada um se vire e pronto... Falta (+) falta uma maior discussao porgue no meio
disso o pessoal fica meio restrito (+) meio ocioso pra falar...”.

P3: “Olha... Eu acho que na sociedade de uma maneira em geral (+) a questdo é
razoavelmente discutida... Os meios de comunicacdo (+) os diferentes canais ai de
informacéo certamente tratam do assunto né (+) e se da maneira adequada (+) entdo
ha uma... Nao sei se discussdo mas ha uma tentativa de informacéo... Na verdade é
uma discussao (+) acho que as discussodes realmente sao colocadas (+) acho que isso
ndo é falho ndo (+) na sociedade em geral... Acho que ndo... Mas a competéncia pra
isso (+) o conhecimento tedrico e a postura (+) dai a sociedade ja € uma coisa mais...
Muito heterogénea onde vocé ndo... S6 ali ndo basta né (+) acho que dentro da
academia (+) isso seria feito de uma maneira mais sistematica (+) com mais rigor entao
(+) acho que poderia colaborar pra que depois a sociedade também olhasse de uma
outra forma e as discussdes melhorassem... Mas eu ndo acho falho ndo (+) na
sociedade em geral eu acho que tem até uma relativa discussdo (+) uma relativa
atencao”.

P4: “Eu acho que a sociedade (+) muitos ndo tem nogao... E tem que ter muita ética na
pesquisa (+) se ndo a pessoa sai manipulando dados... Sai inventando coisas que nao
existem... E dependendo da éarea isso é até perigoso... Principalmente na area de
salude né... Se o cara manipula dados... Tudo... Se vocé ta estudando medicamentos
numa industria e o cara comega a manipular dados e “ah vou publicar um artigo e o
meu vai ser melhor que do outro autor” (+) mas isso pode até causar danos na
populacdo... Entdo eu acho que é bem importante a parte de ética na pesquisa... Mas
acredito que a sociedade (+) uma boa parte ndo tem nogéo disso... Poucos tem o
conhecimento e sabem da importancia disso”.

P5: “Eu acho que... Na sociedade em geral acho que (+) ndo! Acho que ndo tem essa
(+) esse conhecimento assim... Porque (+) acho que nédo tem muito... O processo do
conhecimento... Assim... Da pesquisa (+) as coisas assim (+) eu acho que néo chega a
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eles entdo (+) a ética (+) deveria vir junto né (+) com o processo da construcdo do
conhecimento cientifico... E eu acho que a ética viria junto mas (+) como nenhum
chega... Eu acho que chega bem pouco e ndo é discutido ndo... Até porque (+) a
questdo assim entre ética e ciéncia € muito... Eles as vezes acham que o cientistas
podem fazer tudo né e (+) realmente ndo € assim né... Acho que € a visdo errada as
vezes do cientista né’.

Para finalizar a entrevista, a indagac&o foi: Em sua opinido, a Etica contribui ou
retarda o desenvolvimento da Ciéncia ou mesmo da Quimica em particular?
P1: “Eu acho... Que se vocé fala contribui (+) parece que € uma coisa que se néo existe
(+) a coisa iria do mesmo jeito... Eu acho que ela (+) ela regula né (+) ela protege (+) a
ética protege entendeu? Eu acho que a ética ela protege o bom profissional né? (+)
Porque toda (+) toda profisséo ela tem que ter um (+) uma protecdo... Porque se ficar
sem (+) se nao for regulamenta (+) se nao existir lei pras coisas (+) as pessoas sempre
vao tentar dar um jeitinho (+) e sempre que um jeitinho impera (+) o profissionalismo
fica de lado (+) porque dai quem faz profissionalmente percebe que ta tendo vantagem
igual (+) a sociedade deixa de fazer o bem correto (+) ah vocé fala assim “ai o cara é
igual o outro (+) é um desvio de carater?” ndo (+) o ser humano é assim... O ser
humano desde crianca aprende a trabalhar no limite... Se ndo tem limite vocé ndo da
bola... Por isso tem prazo pras coisas (+) se a gente nao tivesse prazo pra fazer as
coisas (+) a gente sempre tava ali entendeu? (+) Entdo se (+) a sociedade ou quem ta...
Quem é... A tua clientela vamos dizer assim (+) os teus alunos deixam de exigir de vocé
(+) vocé deixa de se capacitar entendeu? (+) as pessoas ndo fazem as coisas sO
porque gostam... As pessoas fazem as coisas porque a sociedade impde esse
crescimento... A economia tem que crescer... As pessoas querem ganhar mais...
Normal... Mas a pessoa tem que saber que ndo é sG com jeitinho que consegue
crescer... Pra crescer vocé tem que evoluir... Evoluir no conhecimento (+) Evoluir no...
Isso so funciona quando tem regulacdo... Se nédo for regulado (+) sinto muito mas (+) a
coisa se perde... A coisa se perde e (+) vocé... Nem € culpa... E do ser humano (+) a
gente precisa dessas coisas entendeu? “Ah mas... Entdo se o cara sé faz porque existe
regulagéo (+) entao ele ndo é um cidadao bom?” Ndo... O cara é um cidadao bom... S6

que eu acho que vocé cria essas regulacdes porque em termos estatisticos um numero
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maior de pessoas vai respeitar... Se um numero maior de pessoas desrespeita (+) em
algum momento aqueles que respeitam comecam a ter desvio de conduta (+) o cara
pensa assim... A o cara faz um monte e eu sé vou ter um desviozinho e ai a coisa vira...
E progressao ((incompreensivel))... A coisa fica absurda... E ai qual que é o papel da
ética (+) na ciéncia e na quimica? Proteger... Proteger e regular (+) pra que ela continue
mantendo o papel que ela tem na sociedade que (+) ainda é importante né... Embora
uma sociedade moderna (+) tenda a achar que ndo... Igual a gente viu a famosa atriz la
dizendo que... Quimica pra qué? E ela ndo falou pra familia dela (+) pro filho dela... Ela
falou na folha de S&o Paulo que é lido por milhdes no Brasil... Entdo o cara pega uma
pessoa dessas que diz assim “Quimica pra qué?” O cara fica pensando assim “é
realmente (+) pra que qué eu aprendo quimica na escola se é tdo chato?” Téo
simples... Entdo pra que qué eu pago imposto se € tdo chato pagar imposto? E... Por
gue que é existem leis se é tdo chato cumpri-las? Que dizer (+) algumas né... Entédo a
gente ndo faz as coisas sO porgue € bom ou s6 porque eu gosto... A gente faz as coisas
porque a sociedade impde coisas... E se vocé quer uma sociedade que l4 na frente
colha frutos (+) infelizmente ou felizmente pra nos (+) vocé tem que ((incompreensivel))
Nos NOVos esse gosto pela ciéncia... Se ndo por conta (+) ele ndo vai pegar gosto pela
ciéncia (+) ele ndo vai pegar gosto pela lingua portuguesa também (+) ele ndo vai pegar
gosto pela matematica... Por que? E um pouquinho chato pros mais novos? Claro que é
muito melhor ficar nos aplicativos de celular (+) na internet (+) mas as pessoas tem que
entender que a gente ndo pode fazer s6 0 que a gente gosta... Se a gente quer colher
frutos com uma sociedade moderna e evoluida na frente (+) essas coisas (+) mesmo
gue sejam chatas tem que ser aprendidas... Todas... Nas artes (+) na cultura (+) na
ciéncia... SO que parece que tem gente que ta indo na contra mao e é isso que ta me
preocupando... De que “ah entdo vamos ensinar s6 o que as pessoas gostam’... Eu ndo
consigo compactuar com isso tipo de viséo...”.

P2: “Retardar eu acho que né&o... Acho que né&o... Nao vejo como retardar... Nao vejo
como retardar o avancgo...”. Intervencao do pesquisador: “No sentido assim de (+) por
exemplo...”. Professor P2: “Burlar alguma coisa?”. Pesquisador: “Isso (+) burlar um
resultado ou algo...”. Professor P2: “Ah sim (+) dai tudo bem... Assim (+) retardaria
porque vocé ta burlando e ta passando um resultado errado pro proximo dai eu
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concordo (+) mas assim (+) vocé ser ético ndo vai retardar... Mas assim (+) resultado &
resultado (+) ndo interessa... Pode ser que ndo seja positivo mas pode dizer oh (+)
aconteceu isso e iSso ndo aconteceu porque... E um resultado... Vocé ta sendo ético e
ta apresentando um resultado... Claro (+) como eu falei (+) hoje em dia esta tudo em
cima da producéo (+) entdo pode ser que as pessoas passa por cima da ética as vezes
pra poder ter resultado... Muitas vezes eu vejo que (+) conhecidos assim que
trabalhavam com (+) na empresa de genérico (+) vocé tinha que ter aquele resultado
(+) naquele nivel (+) quantidade de tal produto pra poder passar.. Tem todo uma
qguestao ainda... O dono da empresa precisa dos resultados (+) precisa vender... Acaba
que o quimico tem que se sujeitar a iSso né...”.

P3: “Eu acho que ndo deveriamos avaliar a questdo por esse principio (+) de acelerar
ou de retardar... Eu acho que a obediéncia a preceitos éticos (+) ela & atemporal (+)
entdo vocé ndo vai poder relativizar se acelera ou se... Etica é ética e ela é atemporal
creio eu (+) entdo ndo da pra fazer esse tipo de relagdo... Se é antiético (+) € antiético
(+) se é ético (+) continua sendo”.

P4: “Se ela contribui ou retarda? Contribui sempre... Retarda se nao tiver a ética né...
Eu acredito que sem ética (+) qualquer profissdo né... Se vocé nao tiver ética (+) ética
profissional (+) ética social... Vocé n#o... E complicado... Entdo eu acho que ela
contribui e muito e tem que ser trabalhado isso talvez desde o ensino médio ou talvez
menor ainda (+) pra quando o aluno chegar na universidade ele ter a nogéo disso...
Né... Acho bem importante”.

P5: “Ah (+) contribui né (+) porque (+) eu acho que ndo pode também deixar... A gente
vé tanta coisa ruim também que acontece (+) que se nao fosse ter (+) passar por um
conselho de ética uma... Por mais que as vezes a gente fala assim quando vai
submeter um projeto “ah nossa (+) cansativo e tal” né (+) porque pede muita coisa né...
As vezes vocé acha assim “ah n&o importa” mas (+) ndo tem como assim... Até na
disciplina que o professor (incompreensivel) deu pra gente (+) a gente tava comentando
(+) como é que ia deixar assim (+) fazer tudo (+) sei la (+) furar um animal e deixar ele
vivo (+) por exemplo (+) entdo... Pra mim eu acho super importante... Contribui”.

P6: “Néao (+) ela tem que contribuir (+) porque afinal (+) € com base nisso que a gente
pondera o que € bom (+) ndo o que é bom de coisa boa mas (+) o que é pertinente e o
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que nao é (+) porque sem... Imagina (+) com isso (+) com todo tratamento ético que a
gente tem pras coisas (+) pra pesquisa e tal e tal (+) mesmo assim (+) acontece tanta
coisa (+) imagina se nao levasse essas coisas em consideracdo né (+) ah (+) eu acho
gue seria um Deus nos acuda se nao tivesse essas coisas regrado... Porque tem coisa
gue a gente faz também s6 porque tem regra né (+) se nao ia fazer (+) entdo... Eu
acho que contribui bastante (+) porque da uma (+) uma padronizada nas coisas né (+)
nédo uma padronizada (+) ndo é essa a palavra (+) mas da...”. Intervencao pesquisador:
“Um encaminhamento”. Continuac&o pensamento professor: “/sso (+) isso mesmo... Da
um encaminhamento mais correto pra aquilo... E acho que é uma das segurancas que a
gente tem (+) porque se ndo (+) acho que ia ser muito mais complicado (+) muito

irregular... Nesse sentido’.

Docentes da Instituicdo de Ensino Superior 2 (IES 2):

Na terceira fase das entrevistas, adentramos nas questdes especificas de nossa
pesquisa, ou seja, nas questdes sobre o tema Etica no ensino de Quimica. A primeira
questdo foi: Na/s disciplina/s que ministra, costuma abordar questbes éticas
(profissional e/ou ensino) no decorrer das aulas?

P7: “Muito raro (+) eventualmente a gente comenta alguma coisinha e tal né (+) ou cita
algum exemplo da nossa vivéncia como aluno né (+) ah (+) procura chamar a atencéo
do futuro deles pra que eles possam atuar na licenciatura (+) mas é raro assim (+) eu
raramente entro em questdes assim (+) acabo dando aula (+) seguindo o conteido mas
(+) eventualmente vocé fala uma coisinha ou outra... Depende também do teu grau de
intimidade com a turma (+) eu acho né... Essa turma agora que eu dei aula (+) eu tenho
s6 seis alunos entdo (+) é mais facil da gente ter uma conversa do que uma turma da
engenharia que eu dou aula e eu tenho quarenta e cinco alunos (+) entéo é... Por isso
que eu te falei (+) é raro... Eventualmente mas é raro”.

P8: “Como eu ja tinha até comentado antes contigo... Eu ndo planejo falar sobre ética
nas minhas aulas... Ah (+) nesse momento eu vou abordar esse item ética... Nunca...
Mas é falado sim (+) as vezes eu até gosto de trazer alguns exemplos para os alunos
(+) que aconteceu ja comigo (+) em termos ja de relagdo em outras turmas... Nunca

mencionando nem aluno (+) nem turma (+) nada (+) nem é daqui... Pra trazer esse
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assunto (+) como que a gente deve se portar quando isso acontecer entdo (+) ah (+)
teve um problema com um aluno... Entdo como que foi resolvido (+) como que é uma
forma facil de tratar... Ou mesmo (+) quando eles querem falar de algum colega (+)
como j& aconteceu um outro dia... Eles quiseram reclamar de uma colega que néo
estava em aula e ndo participa das atividades (+) relatorio... E eles tem que colocar o
nome dela... Entdo eles trouxeram isso pra mim (+) ela ndo estava em aula (+) fica
dificil... E um assunto que trata (+) no fim é totalmente relacionado com a ética (+) ent&o
eu pedi que eles tentassem resolver entre eles ndo me envolvendo (+) mas se fosse
preciso (+) se ela realmente ndo participasse né (+) se ela ndo se envolver (+) que
entdo esse assunto teria que ser discutir num grande grupo e que ela teria que fazer
parte dessa discussdo (+) pra gente ndo discutir de alguém que ndo esta presente né
(+) mas que eles tentasse puxar por ela (+) dar a parte dela (+) dizer que iriam me
falar... Ah (+) se ela nao fizer a parte entdo a gente vai ter que falar com a professora
(+) pra que a nota n&o seja igual entdo... E (+) sdo exemplos que eu falo sobre ética
com eles (+) quando eles querem falar (+) como eu ja comentei contigo até (+) quando
eles querem falar de um professor... “ah (+) aquele professor ndo da matéria (+) ele
vem e ndo da aula” ou “eu ndo consigo entender o que ele fala”... Eu sempre falo que
eu nao posso é... Eu ndo entro nesse aspecto porgue (+) o professor as vezes € mais
experiente (+) eu posso ter menos experiéncia e eles podem reclamar de que eu posso
em alguns momentos ter que ir buscar no livro alguma informacéo que eu ndo sei (+)
porque eu n&o tenho tanta experiéncia em sala de aula (+) entdo... E complicado julgar
porque (+) aquele professor tem aquele defeito mas tem varias outras qualidades que
ali ninguém esta levantando... Num outro momento eles podem levantar 0s meus
defeitos e esquecer as qualidades... Entdo eu acho complicado ficar discutindo de
outros professores... Entéo eles falam (+) eu ngo digo “ah néo (+) ndo quero ouvir’...
Eles querem falar e falam e depois eu digo que eu prefiro ndo opinar... Entdo mais ou
menos dessa forma que eu lido com essas situagbées quando acontece...”.

P9: “Olha... E (+) eu ndo tenho esse contetdo especifico pra trabalhar com os alunos
mas (+) por exemplo (+) quando a gente trabalha determinados conteudos (+) de forma
indireta n6s também abordamos as questdes éticas né (+) as questdes que de certa
forma vao permear ai a postura do professor em sala de aula (+) fora da sala de aula e
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que pode comprometer ou ndo o trabalho do professor (+) o processo de ensino
aprendizagem como um todo”.

P10: “Sim... Até porque como eu trabalho essa disciplina de ética e cidadania (+) entdo
eu vejo assim (+) sdo... Tem alguns temas importantes e que ndo sO pra questdo
profissional mas até pro dia a dia do individuo... Entdo quando eu posso chamar a
atencdo né (+) quando € pertinente... Entdo eu vou dar um exemplo (+) a disciplina
Profissdo Professor (+) entdo a ética na relagcdo professor aluno (+) como que deve ser
essa relacdo professor aluno (+) o que é ferir essa conduta ética (+) ou seja (+) o
respeito pelo outro (+) tanto aluno para o professor e professor com relacao ao aluno...
Ent&do sempre que eu posso eu chamo a atengdo sim para essas questées”.

P11: “Sim... Principalmente na licenciatura... Talvez por eu estar me formando na area
de ensino e me preocupar com a formacgéo docente né... Eu acho que discutir a respeito
da postura do professor (+) de como o professor precisa se portar dentro de uma sala
de aula (+) quais atitudes seriam interessantes ou ndo (+) a gente acaba discutindo né
(+) mesmo que (+) na disciplina de Quimica Geral eu ndo tenho condi¢fes de discutir
isso de forma (+) da mesma forma que eu discuto na disciplina de didatica que tem
outro enfoque mais proximo da area de ensino (+) as disciplinas especificas da
formacdo docente... Mas de uma maneira ou de outra (+) nas duas (+) eu procuro em
alguns momentos falar sobre a formacéo profissional docente e dentro dessa ideia falar
sobre posicionamento (+) sobre ética (+) sobre o que é ser professor (+) como um
professor deveria (+) no meu ponto de vista (+) agir em relagéo a outros”.

P12: “Olha (+) como eu abordo um conceito... Fisico-Quimica (+) é totalmente quimico
(+) vocé néo ta lidando com a parte de formagdo (+) como posso lhe dizer (+) na
formacdo... Talvez eu ndo saiba me expressar direito... Mas assim (+) eu td com a parte
da quimica dura (+) a quimica basica né (+) mas (+) com certeza (+) quando vocé
aborda os conceitos (+) vocé ndo estad formando apenas um professor né (+) entdo
vocé aborda ética (+) com certeza tanto na parte do ensino (+) como ele deve se portar
como um professor (+) como ele deve agir (+) como sera a ética dele (+) como um
professor e como um profissional também né”. Intervencao pesquisador: “Entdo aborda
né?”. Continuacdo professor P12: “Sim (+) mas n&o... Como que eu posso te dizer (+)
ao longo da explicacdo (+) ao longo da convivéncia com os alunos... Nao que eu va
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aplicar uma prova que eu va passar algum contetdo sobre ética (+) mas eu acho no
decorrer da disciplina é fato que vocé aborda (+) porque nos professores que estamos
ali na frente servimos de exemplo né... E eu me esforco muito pra que o meu exemplo
seja seguido (+) tanto que eu recebo elogios da minha didatica (+) ndo me gabando de
forma nenhuma (+) mas eu tento sempre... Porque nunca vocé tem uma sala
homogénea (+) entdo vocé tem varios alunos... Entdo vocé saber ter a ética e nao (+)
ndo humilhar aquele que ndo sabe (+) mas poder dar a méo pra ele (+) mas dé asas
pra aquele que sabe voar (+) pra poder ir adiante...Entdo vocé ensina (+) e mostrar
essa realidade (+) a realidade que eu enfrento com eles (+) eles também vao sentir la
na sala de aula quando eles forem alunos Ia... Entdo eu acho que a gente aborda sim”.
P13: “Geralmente no primeiro periodo (+) eu abordo bastante... Mas depois nos
subsequentes nem tanto (+) mas no primeiro periodo sim... Que é quando os alunos
estdo chegando né (+) entdo € necessario mostrar (+) porque as vezes eles ndo tem
ideia de que dali quatro ou cinco anos eles vao sair profissionais (+) entdo tem que
comecar a pensar na postura deles né’.

Na sequéncia apresentamos as trés perguntas realizadas junto aos professores
P7 e P8 que foram diferenciadas dos demais professores: O/a sr./a. teve participacao
na alteragdo do PPP do Curso de Quimica/Licenciatura apos as Diretrizes Curriculares
Nacionais (2006)7?
P7: “Nao (+) quando eu entrei ja estava tudo pronto... Foi uma equipe de professores
que se juntou (+) ja tava tudo feito (+) ja tinha enviado pro MEC (+) ja tava tudo
certinho... Entdo eu ndo tive participagéo nisso”.
P8: “E que até agora (+) 0 que... A Unica participacdo que eu tive (+) é que algumas
disciplinas tiveram a ementa alterada... E na de quimica analitica casualmente
aconteceu isso ha pouco tempo e eu pude participar... Entdo o que eu participei do
curso em termos de (+) gestdo... No caso foi isso (+) a alteracdo das ementas das
disciplinas de quimica analitica (+) do curso de licenciatura”.

Na continuacao perguntamos aos professores: O/a sr./a. tem conhecimento de
se no PPP do curso estdao contemplados temas que propiciem a reflexdo sobre carater,
ética, solidariedade, responsabilidade e cidadania? De que modo tem buscado cumprir

essa determinacao?
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P7: “Sim... E que (+) como eu te falei né (+) isso vai depender de como vocé tem um
relacionamento com a turma (+) entdo por exemplo (+) na engenharia eu tenho um
pouco mais de dificuldade de a gente falar de outros assuntos e tal (+) da gente ter
essas conversas (+) na quimica eu tenho um pouco mais de facilidade (+) tanto que o
foco € outro... Pessoal que faz licenciatura em quimica (+) ja ta interessado na parte de
docéncia (+) ja se preocupa com essas coisas... Pessoal da engenharia muitas vezes
ndo... E outra coisa que eu acho que tem haver nesse ponto é a questdo da
maturidade... Acho que um aluno que ingressa na universidade (+) ele € muito novo
ainda pra (+) de repente pensar em uma coisa de ética e tal... Nao sei (+) depende da
turma... Depende do curso (+) depende de varias coisas (+) mas eu sei que tem (+) no
PPP tem essas questbes pra tratar’.
P8: “: E que isso ta implicito na vida né (+) desde que entrou na escola... Se eu li o PPP
do curso? Nao eu néo li... Mas esses sdo contetdos que (+) desde que a crianca entrou
no primeiro ano (+) valem ser trabalhados né... Entdo claro (+) como eu te falei (+) ndo
planejo isso... Mas sempre que é possivel... Até quando eles ndo valorizam a estada
deles aqui na universidade (+) esse periodo (+) eles reclamam porque a universidade
nao tem isso (+) ndo (+) mas a universidade tem isso... Entdo valorizar o que a gente
tem... Valorizar o trabalho do técnico que preparou a aula (+) que eles ndo deixem o
laboratorio virado em bagunca (+) porque alguém vai ter que limpar... Tipo o direitos
humanos do outro que ta trabalhando... O deles (+) quando eles nao querem fazer aula
pratica (+) quando eles querem so... “ah vamos fazer um grupo de seis” (+) tem doze
alunos (+) dois grupos... Entdo ndo desenvolve (+) ou entdo se escora num outro
colega que vai fazer e ele acaba ndo fazendo (+) o que nao é certo... Entdo (+)
entremeado a disciplina (+) esses temas sao lidados e comigo mesmo na vida assim (+)
essas coisas eu costumo assim (+) sempre tentar levar isso em consideragao... Entdo
na sala de aula (+) ndo seria diferente... Como eu te falei (+) ndo é meu foco (+) ndo
vou pra aula pensando “no PPP ta escrito isso e eu vou agir dessa forma” (+) mas é
uma coisa que e implicita minha na hora de conduzir a minha disciplina...”.

Continuamos a entrevista com a questao: Existem discussfes regulares sobre o

tema FEtica e Moral entre os professores e coordenadores do Curso de
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Quimica/Licenciatura? Como elas acontecem? Se existem, quais sdo 0s resultados

desses encontros?

P7: “Uhum... Sempre (+) assim... Nas reunides do nosso nucleo (+) nucleo de quimica
(+) reunido do NDE também (+) reunido do colegiado a gente fala de tudo (+) entdo (+)
questdes de ética né (+) ou se alguma professor tem alguma atitude que néao fica legal
pro curso (+) pra universidade (+) sempre abordado entdo... Nao diretamente muitas
vezes mas (+) de forma indireta entédo (+) pessoal (+) vamos procurar evitar esse tipo
de coisa (+) ou fazer mais aquele tipo de coisa... Entdo é aquela questdo (+) sempre
respeitando o colega como profissional... A gente sempre aborda... Porque tem muito
conflitos de interesse (+) muita briga assim (+) no bom sentido (+) conflito de interesse
(+) conflito de ideias (+) cada um quer uma coisa e isso acaba gerando um pouco de (+)
algumas atitudes assim que o pessoal sempre vai falar nas reuniées e a gente fala
sobre isso (+) tem bastante brigas no bom sentido”. Intervengdo do pesquisador:
‘Aham... Tem algum resultados esses encontros ou sédo discussées que ficam...”.
Continuacdo do professor: “Tem... Oh nas reunibes que a gente faz (+) inclusive teve
uma essa semana (+) a gente sempre tem a pauta dessa reunido (+) geralmente vai la
uns ciNco ou seis assuntos e sempre entra em questdes assim né (+) por exemplo (+) a
reunido que a gente teve da ultima vez foi pra decidir as metas do profissional aqui
dentro (+) se vocé so da aula (+) se vocé faz pesquisa (+) 0 que que vai contar na sua
avaliacdo (+) o que nédo vai (+) vocé fica quarenta aulas de dedicacdo exclusiva (+)
entdo sdo essas questdes que vocé tem que prestar atencdo (+) ter ética né... Porque
tem colegas nossos por exemplo (+) que ndo cumprem o que a universidade prevé né...
E (+) tem professor aqui que tem dedicacdo exclusiva (+) quarenta horas aulas (+) mas
gue ndo vem na universidade (+) vem pra dar aula e vai embora (+) e a gente sabe que
isso € errado... Entdo se tem uma investigacdo do Ministério Publico (+) da
Procuradoria (+) ndo veem (+) ndo acontece... Mas é uma questdo que o0 pessoa hao
gosta e a gente faz reunides... Entédo (+) por exemplo (+) se alguém comecar a faltar as
reunides (+) a gente pde isso em ata e manda e-mail pra pessoa olha “vocé ndo esta
vindo nas reuniées” entdo a gente da uma chamada...”.
P8: “Bom (+) como eu sou nova na universidade (+) uma discussdo formal sobre isso
eu nunca assisti... Ja se discutiu informalmente... Por exemplo (+) quando um aluno nao
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gostou da forma com eu propus a avaliagdo do trabalho (+) ele ficou muito bravo
comigo (+) e eu ndo sabia como agir de forma correta com ele... Entdo eu conversei
com os professores do nucleo (+) que me sugeriram conversar com o coordenador do
curso que nao é quimica (+) € de outro curso (+) pra que o coordenador do curso me
orientasse como eu deveria agir com esse aluno... Entdo assim (+) uma reunido formal
ndo... Mas isso é discutido no dia a dia de outras formas... Mas também é como eu te
falei (+) é pouco tempo que eu td aqui... Na outra universidade que eu estava tinham
palestras (+) tinham discussées (+) mas é porque eu acompanhei um tempo maior...”.
Na sequéncia apresentamos as duas questdes realizadas aos professores P9,
P10, P11, P12 e P13. Primeira pergunta: Quais sdo os contetdos trabalhados em
relacdo a Etica e & Moral?
P9: “Entao assim (+) por exemplo (+) na disciplina de Teoria do Curriculo (+) nés
fazemos uma atividade (+) é (+) estudamos as principais reformas curriculares ai no
ensino fundamental e (+) mais no ensino médio (+) porque eles vao ser professores de
quimica e vao trabalhar... E claro que ele pode trabalhar dando aula de ciéncias e...
Essa falta de professor a gente sabe como funciona... Mas a gente costuma trabalhar...
E (+) eu desenvolvo uma atividade com eles aonde nds estudamos as principais
reformas (+) eu pego 14 (+) os Paradmetros Curriculares (+) as Diretrizes Curriculares
Nacionais e as Diretrizes Curriculares do Parana... E ai a gente pega (+) por exemplo
(+) eu consigo com algumas escolas que eu ja trabalhei (+) eu consigo (+) eu era do
Estado e tenho essa facilidade... o PPP que trata especificamente da questdo (+) a
parte do curriculo e eu trabalho com planejamento de professores do primeiro (+) do
segundo e do terceiro ano da disciplina de quimica... Entdo assim (+) quando a gente
vai trabalhar (+) a gente tem toda uma postura ética pra lidar com os documentos da
escola (+) com o plano de ensino do professor e a avaliacdo desses documentos a
partir de uma postura ética né (+) uma postura que (+) de certa forma néo vai aferir ali
ou mesmo questionar a questao do professor e da propria escola que nos forneceu o
documento... E por ultimo os alunos terminam essa atividade elaborando uma aula né
(+) contemplando determinados conteddos das Diretrizes e ao mesmo tempo
trabalhando todas essas questdes que envolvem ensino (+) aprendizagem (+) a postura
do profissional em sala de aula (+) s6 que a gente trabalha mais na disciplina de Teoria
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do Curriculo... Eu acredito que envolve bastante porque eu trabalho essa questdo da
ética desde o momento que eles tem acesso aos documentos da escola (+) o cuidado e
o trato desses documentos até a postura deles ao finalizar essa atividade com uma aula
onde envolve todos esses (+) é (+) essas posturas éticas e profissionais e ao mesmo
tempo de dominio de contetdo que o professor tem que ter no processo de ensino e
aprendizagem’.
P10: “Sim... Até porque como eu trabalho essa disciplina de ética e cidadania (+) entdo
eu vejo assim (+) sdo... Tem alguns temas importantes e que ndo sé pra questao
profissional mas até pro dia a dia do individuo... Entdo quando eu posso chamar a
atencdo né (+) quando € pertinente... Entdo eu vou dar um exemplo (+) a disciplina
Profissdo Professor (+) entdo a ética na relacdo professor aluno (+) como que deve ser
essa relacdo professor aluno (+) o que é ferir essa conduta ética (+) ou seja (+) o
respeito pelo outro (+) tanto aluno para o professor e professor com relacao ao aluno...
Entdo sempre que eu posso eu chamo a atengdo sim para essas questdes”.
P11: “E... Eu acho que (+) falar de ética e moral é complicado porque a gente precisaria
de um embasamento filoséfico pra ver o que é ética e o que é moral... Segundo a
filosofia mesmo... Por que as vezes eu acho que esses termos acabam se banalizando
e a gente usa “ah (+) fulano tem ética” (+) “o outro ndo tem ética” mas o que que é ética
né? (+) segundo quem (+) segundo qual autor (+) segundo qual ponto de vista? (+)
entdo... Eu acho que mais... Diferente do que é ética (+) postura (+) posicionamento (+)
néo sei se nesse contexto a gente (+) consegue colocar isso como sinénimo de ética”.
P12: Faltou a resposta a esta questédo. A pesquisadora cometeu um equivoco durante a
entrevista e ndo realizou essa pergunta ao professor P12.
P13: “Sobre ética? (+) Sobre ética ndo... Nao pra ndés né (+) no caso de ministrar as
disciplinas... Tem a parte especifica né”. Intervencao do pesquisador: “Mas as questbes
que o professor aborda é a respeito assim de postura moral...”. Professor complementa:
“Postura moral... No cotidiano... Postura profissional... Isso ai sim”.

E as entrevistas prosseguiram com a questdo: Acredita que a discussado sobre
Etica e Moral durante a graduacdo possa contribuir para atuacdo dos futuros

professores no ambiente escolar? Por qué?
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P9: “Olha (+) eu acho que é fundamental entdo assim... Eu (+) na minha formacao (+)
eu nao tive filosofia e (+) a gente ndo teve nenhum conteddo assim que um professor
ou outro abordava de forma direta... Mas eu acho que ela é fundamental (+) porque de
certa forma ela norteia a a¢do do professor dentro da sala de aula né (+) dentro do
ambiente escolar... Entdo sdo questdes que sao bastante relevantes e fundamentais eu
acredito que nédo so para a formacao de professores (+) de futuros professores mas de
qualquer um”.
P10: “Sim (+) eu penso que sim... Até porque € (+) a gente falava ha pouco sobre os
modelos que nds temos de professores né (+) que os meus alunos que estdo ali que
vao ser professores (+) eles estdo internalizando os modelos de professores que eles
tem... Entdo com certeza (+) aquilo que a gente discute (+) a minha pratica ali (+) aquilo
que eu falo (+) ndo é algo neutro... De certa forma vai influenciar no meu aluno... Entdo
a gente ta formando uma determinada opinido (+) entdo por mais que seja apenas um
tdpico que apareca no decorrer de uma aula (+) eu acredito que isso possa sim (+) vir a
contribuir na formacgéo desse aluno e influencia-lo de alguma maneira e espero que seja
pra uma boa influéncia né...”.
P11: “Sim (+) eu acredito que sim... Mas acredito que essa discussao se vier a ser feita
tem que ser feita com embasamento filoséfico né... Sendo ela vai ser mais do mesmao...
Entdo pegando aquilo que a gente tem la do senso comum (+) da ideia de ética e de
moral (+) e reproduzindo (+) sem um norte... E ai eu acho que (+) nesse ponto néo faria
sentido né... Entdo se isso for pra ser feito (+) eu acho interessante ser feito aqui com
um referencial (+) um referencial filoséfico né”.
P12: “Com certeza (+) com certeza! E daqui que a gente forma essa juventude que ta
indo pras escolas né... Entdo mostrar pra ele “olha (+) vocé possivelmente vai encontrar
esse problema’... Entdo eu acho extremamente importante a gente abordar o tema de
ética dentro da sala de aula (+) pra formarmos bons professores e pra melhorar o
ensino como um todo”.
P13: Faltou a resposta a esta questdo, o pesquisador cometeu um equivoco durante a
entrevista e ndo realizou essa pergunta ao professor P12.

A partir desse momento das entrevistas todos os docentes respondem as

mesmas questbes: Acha importante que ocorram estudos e reflexdo sobre Etica e Moral
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nos curriculos universitarios? Qual carga horéaria seria suficiente para essa area do
conhecimento?

P7: “Eu acho interessante... uma disciplina, € uma coisa por exemplo (+) que n&o
existem nos cursos de licenciatura hoje (+) mas de repente pode ser que... Se ndo tem
(+) pode ser venha ter porque é (+) interessante...”.

P8: “Eu acho... Que é importante (+) como eu te falei (+) desde o inicio... Embora (+)
acaba que a gente fala “ah (+) a educagdo vem de casa né”... Entdo essa questéo de
carater (+) ética e moral... Ainda que a gente possa contribuir para os alunos... As
vezes eles nem querem contribuir com a gente (+) porque as vezes iSSO vem como
uma... E (+) as vezes eles acham que estdo sendo chamados a atengéo... Que a gente
ah... Se um mentiu pro outro (+) isso é falta de carater né... Se tu fala isso com um
aluno (+) nem sempre é bem aceito... Eu ndo acho que seja importante parar...”.

P9: “Olha eu acho assim (+) bastante pertinente ter né (+) entdo eu acredito que num
curso de licenciatura em quimica eles tem Filosofia da Educacéo (+) eu acredito que no
primeiro semestre (+) se eu ndo estou enganada.. E eu acho assim que é
fundamental... Eu ndo sei (+) por exemplo assim (+) se a quantidade de carga horaria
(+) e dai seria legal vocé entrevistar o professor XXXX (+) que € o professor que
trabalha essa disciplina (+) se ela contempla (+) se da pra trabalhar tudo o que tem que
ser trabalhado (+) porque vocé tem... A filosofia mesmo vocé ndo tem s6 esse contetudo
(+) vocé tem que abordar todos (+) entdo queira ou ndo (+) pode ser sim reduzida (+) e
como o0s outros professores tem que dar conta de outros conteddos (+) as vezes a ética
pode ficar pra tras (+) entende? (+) entdo eu acho que seria interessante isso aparecer
bem especifico nas ementas das disciplinas ou até mesmo ter ai uma carga horaria
talvez maior pra que (+) isso seja contemplado”.

P10: “Uhum... Sim... E (+) como eu falei (+) a gente tem aqui na universidade algumas
disciplinas que sao especificas de ética (+) como tem essa de (+) no curso de gestao
ambiental... Mas eu vejo que seria importante (+) por exemplo (+) pra licenciatura (+)
porque se nao fica muito isolado... Um professor fala um pouquinho ali (+) outro fala um
pouquinho e qual o resultado (+) o impacto disso pro nosso aluno... Entdo eu penso que

poderia ter sim uma disciplina (+) ou pelo menos dentro de uma disciplina vocé ter um
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topico especifico pra isso... Eu considero isso importante pra formacdo (+)
principalmente formacéo docente...”.
P11: “Sim... Isso eu acho que cria uma discussdo muito grande né... Porque eu acho
dificil a gente d& pitaco naquilo que a gente ndo conhece direito né... Entdo... Assim...
Aqui a gente tem a disciplina de Filosofia (+) no primeiro semestre (+) ndo sei se nesse
ponto seria interessante vocé discutir (+) talvez né (+) porque quem ministra € alguém
formado em filosofia (+) entéo teria (+) teoricamente (+) uma fungéo de discutir isso (+)
um embasamento muito melhor do que ndés como quimicos (+) mesmo na area de
educacao e tal né (+) talvez nesse momento... Mas em relacdo a carga horaria (+) acho
que (+) dificil de se sugerir (+) que ai ficaria um numero vago... Eu acho importante sim
(+) mas n&o sei quantificar isso em carga horaria’.
P12: “Acho importante... Acho que os professores deveriam (+) devem dar disciplinas
eu acho (+) especificas pra isso (+) caso ndo ocorra devido a carga horaria (+) mas que
ela seja implementada dentro de alguma disciplina (+) mas que seja da parte da
licenciatura mesmo (+) ndo como Fisico-Quimica (+) Quimica Organica (+) eu acho
desnecessario ter esses temas fazendo parte da ementa... N6s como professores (+)
como éticos (+) passamos exemplos de ética e explicamos (+) falamos e
exemplificamos... Mas ter uma disciplina eu acho essencial sim (+) caso nado tenha
disponibilidade devido a carga horaria que as vezes € muito pesada (+) dentro de
alguma disciplina (+) ou dentro da didatica (+) dentro da metodologia (+) da pratica de
ensino (+) do estagio (+) eu acho que é necessario sim (+) eu acho que deve ter essa
disciplina... conteudo”.
P13: “Nossa (+) acho que isso ai tem ser ao longo do curso né (+) entdo ndo tem como
distribuir e falar “olha (+) vocé vai ter tanta aula de quimica e tanto de ética (+) tanto de
fisica e tanto de ética (+) tanto de mecénica e tanto de ética” (+) entdo é complicado
isso ai (+) mas eu acho que o papel do professor deve ser ja (+) falar sobre a ética
constantemente (+) sem trégua’.

Continuando com o roteiro da entrevista, a proxima questdo abordada foi: Como
vocé percebe na universidade as discussdes entre o conhecimento cientifico e as

concepcOes éticas e morais?
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P7: “Entéo... E que assim (+) pesquisa (+) é algo assim que demanda muito trabalho (+)
muito investimento ta (+) e ela tem um retorno a longo prazo (+) entdo ela ndo € uma
coisa facil de fazer... Entdo assim (+) o incentivo a pesquisa no Brasil ele é pequeno... E
0 que vem por tras disso (+) igual vocé falou (+) interesse econémico (+) mas vocé tem
gue pensar que a pesquisa ela tem algumas desvantagens... Por exemplo (+) em
guimica organica (+) uma coisa que sempre me doi € que vocé gera muito residuo...
Vocé acaba gerando solvente (+) é (+) compostos halogenados e ai teria que tratar
esses residuos (+) e a gente tem algumas formas de vocé armazenar (+) armazenar e
armazenar e algumas empresas tratar entdo a universidade aqui ainda tem um
tratamento de residuos que funcione (+) e vocé tem que pensar também que a
pesquisa ela vai gerar danos (+) porque pra fazer pesquisa vocé trabalhar com coisas
muito insalubres (+) toxicas (+) perigosas (+) que a longo prazo ndo vao te causar um
mal... T6 falando em ética porgue isso ninguém percebe... Entdo o aluno ele percebe
guando ele vai fazer iniciacdo cientifica por exemplo... Entdo é uma coisa pra mim (+)
eu acho complicado sabe... Eu gosto de pesquisa mas por outro lado eu digo que isso
me incomoda um pouco sabe... Entdo o que motiva um aluno? Ah (+) o interesse
econbmico (+) chegar em alguma coisa (+) entdo se vocé gosta daquilo (+) tudo bem
(+) mas eu acho que tem algumas questdes que vocé tem que atentar (+) igual eu falo
para o aluno (+) tudo tem um preco... Entdo se vocé quer fazer (+) vocé tem que tomar
cuidado com algumas coisas...”.

P8: Faltou a resposta a esta questdo, o pesquisador cometeu um equivoco durante a
entrevista e ndo realizou essa pergunta ao professor P8.

P9: “Olha... Assim... Vou te dar um exemplo de um projeto de extensdo que a gente
desenvolve (+) inclusive eu e o professor de filosofia (+) a gente desenvolve um projeto
de extensao (+) que a gente procura desenvolver a cada quarenta dias mais ou menos
(+) n6s trabalhamos a exibigdo de filmes de cinema (+) e a exibicdo critica sobre esse
filme (+) e eu penso que assim (+) essas atividades (+) elas sdo desenvolvidas (+) € (+)
buscando visar (+) ndo s6 o espaco de momento de lazer para os alunos (+) porque
muitos vém de fora por conta do REUNE do SISU (+) eles vem de toda parte do Brasil e
eles reclamam que aqui ndo tem nada de diversdo nada de atividade (+) entdo a gente

pensou em unir uma atividade ludica né (+) mais prazerosa (+) que seria a exibicdo de
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um filme (+) mas associado a discussdes e questbes que permeiam a ética (+) a
moral... Entdo a gente (+) por exemplo (+) nés fizemos uma analise do filme Eliseo a
partir de uma perspectiva Marxista... Quais questdes éticas (+) quais questbes morais
apareciam naquele filme? Entdo é (+) eu acho que cada professor ele tem a sua forma
de trabalhar e tudo mais (+) mas creio que assim esses espacos né... Nos temos essa
experiéncia (+) a gente desenvolve e os alunos gostam e da muito certo (+) eles
participam (+) eles sdo convidados (+) a gente divulga nas redes sociais e a gente
enche o mini auditorio... Entdo assim (+) € um projeto bem legal”.

P10: “Sim (+) elas ocorrem até porque a gente tem um comité de ética em pesquisa ha
universidade (+) e nés temos uma professora aqui (+) que € atuante (+) que ta junto
com a equipe de Curitiba (+) e ela... Eu diria assim (+) ela pega no pé pra essas
questdes (+) entdo... Vai desenvolver uma pesquisa (+) envolve seres humanos (+) seja
0 questionario que for... Entdo tem o comité de ética que é atuante e ela sempre deixa
claro... Entdo eventualmente isso é trazido em eventos pros alunos (+) em algum
momento isso é passado... Entdo existe sim essa discussdo... E além disso (+) talvez
ali pelo nosso grupo (+) por nés sermos da area humanas (+) a gente discute bastante
também sobre isso... Ai sdo questdes acho que mais voltadas assim (+) acho que troca
de experiéncias do que algo mais formal dentro da universidade...”.

P11: “Sim (+) sim (+) ((pausa longa)) mas (+) assim (+) pra vincular isso com a ética (+)
eu nao consigo imaginar uma relagdo pra ser feita... Entdo por exemplo... Nao sei se eu
nao entendi direito (+) a pergunta (+) mas (+) pensar que isso envolve algo na
universidade vislumbrando o desenvolvimento econémico (+) uma vantagem econémica
no futuro (+) com a intengédo de patentes (+) tudo isso (+) iSso se pensa sim...
Dificilmente (+) eu acho que cada vez menos se tem grupos de pesquisa fazendo as
coisas soO pra ciéncia em si... Entdo é um ciclo né... Porque tem as agéncias de fomento
(+) as agéncias de fomento elas acabam direcionando ou fomentando trabalhos que
estdo mais (+) tem mais a ver com aquilo que eles acreditam que possa dar algum fruto
(+) e ai as pessoas vao trabalhar fazendo pesquisa e vao atras do que aquela agéncia
de fomento esta querendo e enfim vira um ciclo”.

P12: “Eu acredito que sim (+) porque tem o comité de ética dentro da universidade né...
Entdo assim (+) nota-se que os professores envolvidos no comité de ética (+) quando
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tem algum congresso (+) nota-se que eles sdo convidados para dar palestras né...
Entdo nds como ja tivemos essa falha... Porque eu também nao tive nenhuma disciplina
que abordou o contetdo de ética dentro da instituicdo (+) entdo vocé aprende com a
experiéncia (+) vocé aprende com seus professores (+) pelo menos os exemplos que
eu tive né (+) os bons exemplos (+) e 0s maus vocé também tem pra ndo seguir... Mas
eu acredito que aqui dentro da UTFPR Medianeira nés temos abordado (+) eu acho que
sim”.

P13: “Discusséo ((pausa longa) ndo acredito... Mas (+) que tem uma participagédo da
ética fundamentando a pesquisa tem... Eu imagino assim”.

A questdo sequencial das entrevistas foi: Em sua opinido, a Etica contribui ou
retarda o desenvolvimento da Ciéncia ou mesmo da Quimica em particular? Por qué?
P7: “Ent&o... Por um lado ela retarda no geral... Por qué? Na minha opinido... Porque se
vocé tiver que ter ética pra tudo (+) vocé vai ter que tomar cuidado e o0 hegdcio comeca
a andar mais devagar... Por exemplo (+) 0 uso de cobaia... Entdo teoricamente vocé
nao poderia fazer (+) porque vocé ta fazendo mal trato a animal (+) ndo deixa de ser (+)
€ mal trato de animais e ponto... Entdo o que que vocé faz? Nao faz... Ou procura
outros meios que ndo vao ter a mesma eficiéncia... Isso € polémico... Outra coisa (+)
questao da geracédo de residuos... Eu ja pensei as vezes em parar com isso ai pra parar
de gerar porcaria (+) e ficar poluindo... Entdo o que que vocé faz? Nao polui? (+) trata
residuo? (+) Pode ser (+) mas vai dar mais trabalho (+) vai demorar mais... Entdo a
ética (+) ela acaba atrasando a pesquisa mas é por um bom motivo (+) entendeu?
Entdo... Até tem um exemplo da época da Alemanha nazista (+) onde eram feitos
experimentos com seres humanos... A medicina na Alemanha avangou demais por
causa disso... Tem coisas hoje gracas aos experimentos da época nazista que foram
feitos com seres humanos... Entdo né (+) meu Deus... é terrivel ((risos)) mas a ciéncia
avangou (+) ndo da pra negar entendeu?”

P8: “Olha... Eu ndo consigo ver a ética como retardando... Por mais que se... Se retarda
ou nao (+) pra ndo... Nao tem importancia porque se nao tiver ética (+) ndo adianta tu
desenvolver nada... Ela pode até retardar um pouco (+) mas ham (+) no resultado final
(+) se nao tiver ética envolvida (+) de nada adiantou tudo aquilo que tu fez... Eu ndo to
falando de como passar uma pesquisa por um comité de ética (+) ndo to falando nesse
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sentido... Pra mim (+) uma pesquisa que é realizada... Um desenvolvimento cientifico
que é realizado sem ética... Ele ndo serviu pra nada (+) ele pode por sorte ter sido feito
de forma clara (+) mas pode ser que nao... Entdo pra mim nem levo em consideracao
se a ética ndo for levada em consideracéo... Pra mim nao tem valor se foi feito sem
ética... Por isso eu nem penso nesse aspecto (+) se retarda ou... Porque se... Nao faz
parte (+) entendeu? Da minha realidade de pensar e desenvolver a ciéncia sem ética...
Essa € minha opinido... As vezes eu sou meio (+) rispida demais (+) seca demais (+)
porque eu tento preservar isso sempre... Preservar o direito do outro (+) fazer o que é
correto (+) ndo agir de ma fé... Porque tem muita gente que tem assim “pra conseguir
um lugar (+) passar por cima do outro e td nem ai”... Eu vim preparada desde que eu
entre na pos-graduagdo pra eu conseguir o meu lugar sem que eu tivesse que passar
em cima dos outros né (+) eu tenho o meu lugar porque eu fui melhor que ele (+)
porque eu me dediquei mais (+) porque eu estudei mais e ndo porque eu prejudiquei
alguém e como acontece... Ah (+) passa uma coisa ruim pra ti (+) um equipamento ruim
pra vocé trabalhar porque eu fico com o bom... Isso € um tipo de coisa que eu ndo
aceito... Se a gente tem os dois equipamentos eu vou trabalhar nos dois... Se é bom ou
ruim a gente divide... Mas isso ai é de como a gente tinha falado (+) isso € de antes
né... Nado tem a ver com estudo (+) tem a ver com a vida’.

P9: “Olha... Eu acho assim... Que (+) pra tudo tem (+) tem uma forma de pensamento
que pode ser negativo ou pode ser contrario... Entdo vamos pegar um exemplo... E (+)
a gente teve toda aquela discussao das experiéncias com células tronco no Brasil (+)
certo? Que permeavam questdes religiosas e até questdes éticas... Pra ciéncia era uma
coisa (+) pra religido era outra (+) e dai vocé tem todo esse debate assim... Mas é (+) e
ai a questado da propria auséncia de ética (+) o que se tem produzido cientificamente
hoje (+) que as vezes pode (+) no caso estar (+) ndo beneficiando a sociedade mas (+)
se tem (+) t4 se tendo consumo de coisas ai que nao sdo (+) ndo trazem beneficio
algum (+) sO traz destruicdo (+) doenca e tudo mais (+) entdo a ética pode contribuir
sim para o desenvolvimento cientifico mas (+) como a ciéncia esta voltada pro lucro (+)
até onde vai essa ética? Basta a gente pensar na questao dos transgénicos né (+) que
a gente tem cientistas que vado mostrar uma coisa né (+) que transgénico faz mal (+)
gue ele degrada e tudo mais (+) e 0 outros cientistas que nédo (+) que eles séao
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cientistas que estéo ali pra produzir algo que nao vai falar mal daquele produto porque
aguele produto vai ser vendido pela empresa... Entdo assim (+) eu acho que tudo gira
em torno da prépria logica da sociedade capitalista (+) do consumismo (+) do lucro (+)
entdo dai a importancia da ética né (+) se o profissional tem ética e tem esse conceito
(+) ele (+) por mais que ele esteja subsumido (+) dominado (+) eu creio que ele ndo se
submeteria a fazer uma pesquisa que va de certa forma contra a sociedade (+) mas
isso € uma forma que eu estou pensando (+) ndo € todo mundo que pensa assim...
Nesse sentido...”.

P10: “Bom (+) ai depende... Eu falo (+) depende do ponto de vista né ((risos)) vocé tem
talvez pra uma pessoa que veja em relacdo ao desenvolvimento sem (+) independente
de doa a quem doer né (+) ou seja (+) vai fazendo as coisas... Eu diria que ela contribui
na medida € (+) em que o profissional precisa ta ciente até ponto ele pode chegar ndo
(+) € tendo um comportamento antiético... Entdo como eu falei (+) algumas pessoas
pensam que na ciéncia eu posso fazer de tudo (+) ndo existe um limite... Mas eu
preciso sim ter esse limite (+) mas eu ndo vejo esse limite como algo que retarde (+)
mas sim como algo que vai fazer aquilo que € possivel diante de (+) daquilo (+) daquele
novo conhecimento possa abranger... Ah entdo se eu to infringindo um comportamento
ético (+) algo que eu nédo posso fazer entdo ai vale a pena a pergunta (+) vale a pena
ser feito ou ndo... Entdo eu ndo vejo como retardo (+) mas sim como algo que venha a
contribuir pro desenvolvimento cientifico... Ndo sei se ficou claro pra vocé ((risos))...”.
P11: “Isso é dificil... ((pausa longa)) Bom (+) eu acho que (+) ndo faz diferenga (+)
porque (+) pensando até na histéria da ciéncia (+) os desenvolvimentos que se tem (+)
foram em alguns casos com embates e com caras puxando o tapete um do outro e
publicando coisas que tinham pego ideia um dos outros e assim por diante (+) e em
outros casos tem trabalhos colaborativos que as pessoas respeitam o espaco um do
outro (+) o que cada um fez e levou pra frente... Entdo (+) eu ndo sei se alguém que
tivesse essa melhor moral (+) desenvolveria essa melhor ciéncia que nao tivesse...
Entdo eu ndo sei se tem essa relacao direta com o desenvolvimento da ciéncia (+) eu
imagino que nao (+) mas seria uma reflexdo e buscar na historia alguns eventos pra ver

como que isso aconteceu (+) como isso sucedeu’.
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P12: “Ah contribui (+) com certeza contribui sim”. Intervengao do pesquisador: “Por que
professora?”. Professor P12: “Eu acho que se vocé manter a ética no trabalho (+) vocé
pode desenvolver trabalhos melhores (+) vocé néo afeta o seu colega (+) e eu acho que
a ética é essencial ndo s6 dentro do campo da pesquisa mas da sociedade (+) como
cidaddo eu acho que vocé tem que ser ético”.

P13: “Ai... Ai é complicado dizer porque tudo que limita ou retarda... Acho que é limita
né? (+) acho que é limita (+) mas nem tudo que limita € prejudicial porque (+) a
sobrevivéncia do ensino de quimica também depende da ética (+) entdo eu acredito
que seja importante”. Intervencdo do pesquisador: “Uhum... Que ela mais contribui
entao”. Professor P13: “Mais contribui (+) mais contribui do que atrapalha’.

A questdo subsequente abordada nas entrevistas foi: Na sua atuacdo como
professor de Quimica, poderia citar situacdes vivenciadas em que aspectos éticos
estavam presentes e sua influéncia foi determinante para o desfecho da situagéo? Qual
€ sua opinido sobre o ocorrido?

P7 e P8: Faltaram as respostas a essa questdo. A pesquisadora cometeu um equivoco
durante as entrevistas e néo realizou essa pergunta aos professores.

P9: “(+) vamos pegar uma questao de um trabalho que foi né (+) dado na sala e ai um
aluno passou o trabalho pro outro e ai vocé tinha dois trabalhos iguais (+) entdo assim
(+) a minha postura é sempre trabalhar de uma forma (+) mostrar pra eles o que é o
correto (+) entdo o que que eu fiz (+) antes eu ja tinha deixado pra eles que eu nao ia
aceitar determinado tipo de postura (+) e se houvesse que (+) tanto quem havia
passado o trabalho pro outro copiar como quem tivesse copiado ia levar zero (+) é uma
postura minha assim (+) de tentar coibir isso (+) mas mesmo assim a gente teve (+) 0
que que eu fiz (+) eu dei zero para os dois (+) mas eu deixei um espaco de tempo pra
eles refazer o trabalho (+) no sentido de que hoje essa questao do plagio de pesquisas
(+) de trabalhos e tal € uma questdo bem assim pertinente porque? Porque os alunos
tendem a fazer isso (+) e t4 colocado isso na postura deles né (+) esse fato eu me
lembro mesmo (+) em relagéo a trabalhos plagiados e tudo mais...”.

P10: “Ta... Eu vou dar um exemplo (+) assim (+) que é muito comum aqui ha
universidade... Que é assim (+) por eu participar do departamento de educacdo (+)

chega um periodo do semestre que eles fazem... E (+) fazem inscricdo pra ter o auxilio
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estudantil... Esse auxilio estudantil envolve (+) desde comer no restaurante (+) ter o
auxilio instalacdo para os alunos que vem de fora (+) enfim... E pra isso existe o edital
(+) existe uma série de documentos que eles precisam fazer... E surgiu esse assunto
em sala de aula (+) como eu fazia parte do departamento de educacdo e que era
responsavel... Ai alunos falando assim “ah professora (+) a gente sabe de alunos que
falsificam de documentos (+) de alunos que ndo precisam dessa (+) deste auxilio e que
acabam falsificando documentos”... Entdo eu me lembro que foi uma discussdo muito
ampla em sala de aula assim (+) até que ponto (+) porque antes a gente havia falado
de politica (+) e ai eles criticando 0s politicos corruptos e ai eu parei a aula e falei assim
‘qual a diferenca entre um corrupto que ta la (+) um senador (+) um deputado e que
prejudica uma determinada verba ou que se apossa de uma determinada verba e até
mesmo pra um aluno que falsificou uma assinatura ou um documento?” (+) e ai foi uma
discussdo em sala de aula que eu percebi que mexeu muito com eles (+) porque assim
(+) embora alguns alunos (+) porque eles sabem que alguns colegas que fazem isso (+)
e eu acho que chamou a atencéo deles no seguinte sentido poxa (+) a gente critica
muitas vezes o comportamento antiético de alguém (+) e fala que isso acontece ali no
nosso meio (+) entdo ta tao proximo da gente e que a gente pode até achar que “ah
quando eu puder eu também vou falsificar (+) vou falar pra eu poder ter o auxilio”...
Entdo eu vejo assim (+) que foi algo que chamou muito a atencéo deles... Eu diria pra
vocé assim que foi um dos exemplos mais... E foi também bem na época agora de
eleicdo... Entdo com toda essa questdo vindo a tona e tudo e a gente partiu pra discutir
exatamente isso... E eu vejo que essa questdo é de certa maneira... Eu percebi que
alguns alunos pararam pra pensar um pouquinho...”. Intervencdo do pesquisador: “E
assim professora (+) a professora lembra de alguma outra situacdo que eles
vivenciaram em sala e vocé teve que intervir em algum...”. Professor P10: “Se eu tive
que intervir? Vamos ver... Alguma conduta... Assim (+) antiética que eu me lembre
assim sabe lara... ((pausa longa)) ...Agora nao me recordo assim de nenhuma situacao
especifica que eu tive que fazer intervencao assim direta... Nao me lembro... Nao (+)
né&o lembro”.

P11: “Tem um exemplo que eu sempre cito para os meus alunos... Eu ndo era o

professor mas (+) um estagiario (+) estava fazendo licenciatura na parte de observacéo
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né e a professora estava dando aula sobre nomenclatura de compostos organicos (+)
aguela parte de compostos aromaticos onde tem orto (+) meta e para né (+) de
compostos aromaticos dissubstituidos e (+) eu ndo sei se enquadra na ética mas (+) no
meio da aula um aluno levantou e falou ‘professora (+) dai que veio o nome de
paracetamol?” (+) ai a professora deu um corte no menino e sentou (+) e os alunos
tiraram sarro dele e eu e meu colega do lado olhou um pra cara do outro e ficou assim
sabe e (+) eu ndo acredito que o professor fez uma coisa dessa né... Entdo (+) quando
gue esse menino vai levantar a mao pra perguntar alguma coisa de novo (+) numa sala
de aula (+) se esse menino tinha algum interesse por ciéncia (+) por quimica (+) ou por
estudar (+) acabou... Entdo eu acho que essa foi uma postura inadequada da
professora naquele momento e (+) a gente como estagiario vai dizer o que (+) ndo
cabia qualquer comentario... Entdo (+) eu ndo sei se ai entra uma questédo ética (+) mas
uma gquestdo de postura (+) da professora naquele momento... Esse eu acho que € o
exemplo mais (+) mais coerente pra esse contexto que me vem em mente agora’.

P12: “Olha (+) me corrija se eu estiver errada (+) mas (+) teve situacdes de preconceito
que teve por exemplo dentro da sala de aula e vocé tenta intermediar... Entdo o
preconceito seja ele de religido (+) de raca (+) de opcéao sexual (+) entdo tem um... Por
exemplo (+) um caso (+) um menino (+) um homossexual que se exaltou na sala e vocé
vé que os outros ficam de piadinha (+) entdo vocé tenta intervir e falar “olha (+) ndo é
bem assim” (+) tem que respeitar o cidaddo (+) o aluno como um todo... Eu imagino que
essa seja uma situacéo de preconceito que eu vi dentro da sala de aula... Nesse ponto
eu pude intervir e quem sabe ter melhorado”.

P13: “Nossa... De momento assim (+) é dificil lembrar... Mas deve ter ocorrido (+) é que
as coisas vao passando na vida da gente e (+) vai contornando (+) vai passando e nao
se lembra né (+) mas ndo me lembro de momento assim algo que seja gritante”.

Para finalizar as entrevistas, perguntamos aos professores: Julga que seus
alunos de graduacdo estdo sendo preparados para abordar questdes sobre Etica e
Moral na sua futura vida profissional? Cite situagcdes em que vivenciou/possibilitou tais
situacoes.

P7 e P8: Faltou a resposta a essa questdo. A pesquisadora cometeu um equivoco
durante as entrevistas e nao realizou essa pergunta aos professores.
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P9: “Olha (+) eu acho que sim... Porque (+) porque eles tem um conjunto de disciplinas
e embora esse conteudo ndo aparece diretamente como eu falei nas ementas e tudo
mais (+) na propria pratica (+) no desenrolar de cada disciplina sempre vai aparecer
alguma questdo que permeia isso (+) e associado a essas formas de trabalho mais (+)
digamos que indireta (+) a gente tem disciplinas especificas também que trabalham isso
né (+) entdo eu penso que os alunos tem essa consciéncia e... Nao sei (+) talvez ele
ndo saia com a melhor formacao ética e moral possivel (+) mas eu acredito que pra ele
trabalhar (+) pra ele desempenhar um trabalho serio que respeita e que tenha
procedimento ético (+) que leve em conta né (+) 0 que gque € a ética né (+) a ética é o
estudo da moral (+) dos valores que permeiam a sociedade... Eu acredito que sim...
N&o sei até que ponto € essa... Ele poderia ir com essa formacéo (+) mas eu acho que
pra ele trabalhar (+) pra ele estar no espago de uma universidade ele tem os
conhecimentos minimos pra isso”. Intervengao pesquisador: “Vocé lembra de alguma
situacdo que (+) por exemplo (+) vocé vivenciou dos teus alunos assim (+) que eles
utilizaram (+) ndo que vocé interviu mas (+) entre eles (+) que eles usaram algum
principio ético... Vocé se recorda alguma coisa?” Professor P9: “De (+) por exemplo (+)
de acBes mais solidarias (+) mais humanizadas (+) digamos assim.... Entdo (+) aqui a
gente tem assim bastante alunos que vem de fora (+) e aqui a gente tem programa que
€ implementado pelo governo federal que se chama bolsa-auxilio (+) auxilio moradia e
tal... Entdo assim (+) a gente ja viu assim (+) aluno que foi contemplado pela bolsa e o
colega nao foi e ele sabia que o colega precisava mais que ele e ele ia até a gente (+)
no proprio departamento de educacdo e ta preocupado pra resolver o problema do
outro né (+) chegando a falar que ele abria mao da bolsa dele pra deixar para o
colega...”.

P10: “De algum aluno que tenha... Olha (+) eu ndo saberia assim (+) te dar um exemplo
especifico... Como professora (+) eu tenho que acreditar que esses tépicos (+) enfim (+)
gue essas discussodes que a gente faz em sala de aula (+) que isso de alguma maneira
surta algum resultado (+) que dé algum resultado... Mas assim (+) eu nao tenho
nenhum exemplo pra te passar... O que eu tenho séo feedbacks de alunos que falam
assim “olha (+) o fato de eu ter feito a disciplina com vocé (+) ou a gente teve iSso em
determinado conteudo (+) ajudou na minha formagdo” né (+) eu tenho alunos que até
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hoje assim (+) nesses quinze anos (+) alunos que me encontraram nas redes sociais e
falam “olha (+) hoje eu sou um professor que gosto do que eu faco (+) desempenhei
bem e assim (+) eu lembro de vocé como professora”... Entdo quando isso acontece (+)
a gente fica pensado ‘poxa (+) de fato a gente a ta fazendo a diferenga na vida desse
aluno” (+) por mais que a gente néo tenha a dimenséo disso (+) mas a gente de alguma
maneira faz a diferenca na vida dele... E 0 que eu posso dizer sdo esses feedbacks
assim (+) até isolados (+) mas que eles acontecem eventualmente...”.

P11: “Bom... E... Assim... A gente tenta discutir essas questées com os alunos... Aqui
especificamente (+) nossa discussdo com os alunos a respeito da formacéo docente e
tal (+) eu acho que ta muito excipiente (+) muito superficial pela propria juventude (+)
vamos dizer assim (+) do nosso curso né (+) entdao (+) a partir do ano que vem (+) a
gente vai entrar no quinto semestre e ai a gente vai ter (+) turmas de estagio... A
primeira turma de estagio e observacao (+) entdo eu acho que ai essas situacdes vao
comecar a aparecer com maior frequéncia né... O que a gente tem (+) hoje (+) sédo
alguns relatos dos meninos do PIBID que comentam a respeito de como é a escola (+)
e que o aluno fala isso (+) e o aluno fala aquilo e que elas tentam (+) pela prépria
posicdo delas enquanto estagiario (+) enquanto alunos de graduacdo (+) se manter
alheio né (+) nao intervir (+) porque elas estavam no momento de observacdo do
contexto escolar... Entdo (+) acho que a gente ndo tem ainda muita coisa pra ser dita
nesse aspecto... Precisamos de mais tempo (+) talvez no final do ano que vem né (+)
quando vocé tiver no doutorado (+) quem sabe (+) tenha mais algumas coisas pra
serem ditas como experiéncia que vai ser alguém que fez estagio... Entdo nessa
parte...”.

P12: “Olha (+) eu acredito que sim... Eu acho que esses alunos que estéo vindo agora
nos cursos (+) eles estdo tendo mais respaldos né (+) mais discussdes sobre ética
dentro da instituicdo (+) o que ndo aconteceu na minha formacao como eu ja te falei (+)
eu tive isso com a experiéncia (+) com a convivéncia né... Mas eu acredito que sim (+)
eu acho que hoje eles ja tem mais acesso (+) porque hoje fala-se mais (+) discute-se
mais pela ética né... Entdo eu acredito que sim (+) que eles tem realmente uma vivéncia

a mais com ética né e discussbes desses conteudos”.
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P13: “Geralmente isso ocorre no decorrer do curso né (+) entre o primeiro periodo e
chegando a graduacéao claro que ele vai ter uma formacdo melhor entdo eu acho que
contribui sim (+) mas ao longo do curso (+) ndo assim de imediato... Acho que existe
um amadurecimento e o amadurecimento leva a isso”. Intervengédo do pesquisador: “
Vocé nédo lembra de nenhuma situagdo especifica né?”. Professor P13: “Ndo néo (+)
nao me lembro... a gente ndo trabalha toda a sequéncia do periodo a gente trabalha
primeiro periodo depois vai passando pros outros professores né (+) entdo eu ndo pego

uma turma desde o primeiro periodo até o ultimo periodo entdo ndo me ocorre iSso”.
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ANEXO A — Matriz Curricular do Curso de Quimica/Licenciatura da UTFPR

PRIMEIRO PERIODO AT AP APCC APS TA
(aulas) | (aulas) | (aulas) (aulas) | (aulas)
Célculo Diferencial e Integral 1 90 00 12 06 108
Geometria Analitica e Algebra Linear 90 00 12 06 108
Comunicacao Linglistica 30 00 04 02 36
Quimica Geral 60 30 12 06 108
Filosofia Geral 28 00 06 02 36
Historia da Educacéo 28 00 06 02 36
Total (aulas) 326 30 52 24 432
SEGUNDO PERIODO AT AP APCC APS TA
aulas) | (aulas) | (aulas) (aulas) | (aulas)
Célculo Diferencial e Integral 2 60 00 08 04 72
Fisica A 60 00 08 04 72
Quimica Inorgénica 1 43 17 08 04 72
Probabilidade e Estatistica 60 00 08 04 72
Psicologia da Educacéo 41 00 10 03 54
Politicas Educacionais 24 00 10 02 36
Metodologia da Pesquisa em Educacédo 28 00 06 02 36
Histoéria da Quimica 24 00 10 02 36
Total (aulas) 340 17 68 25 450
TERCEIRO PERIODO AT AP APCC APS TA
(aulas) | (aulas) | (aulas) (aulas) | (aulas)
Quimica Orgénica A 75 00 10 05 90
Fisica B 60 00 08 04 72
Fisico-Quimica A 75 00 10 05 90
Quimica Inorgénica 2 56 34 12 06 108
Organizagédo do Trabalho Pedagégico e
Gestéo Escolar 24 00 10 02 36
Didatica A 24 00 10 02 36
Total (aulas) 314 34 60 24 432
QUARTO PERIODO AT AP APCC APS TA
aulas) | (aulas) | (aulas) (aulas) | (aulas)
Quimica Analitica 1 30 30 08 04 72
Profissdo Professor 24 00 10 02 36
Fisico-Quimica B 60 00 08 04 72
Quimica Orgénica B 90 00 12 06 108
Didatica B 24 00 10 02 36
Teoria do Curriculo 24 00 10 02 36
Fisica C 60 00 08 04 72
Total (aulas) 312 30 66 24 432
QUINTO PERIODO AT AP APCC APS TA
(aulas) | (aulas) | (aulas) (aulas) | (aulas)
Quimica Analitica 2 45 30 10 05 90
Fisico-Quimica Experimental 00 75 10 05 90
Metodologia Aplicada ao Ensino da Quimica 32 00 36 04 72
Fisica Experimental 00 45 06 03 54
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Quimica Orgéanica C 00 60 08 04 72
Total (aulas) 77 210 70 21 378
SEXTO PERIODO AT AP APCC APS TA
(aulas) | (aulas) | (aulas) (aulas) | (aulas)
Quimica Analitica Instrumental 45 30 10 05 90
Mineralogia 41 17 10 04 72
Bioquimica 45 30 10 05 90
Recursos Didaticos em Quimica 10 00 24 02 36
Libras 1 24 10 00 02 36
Quimica Ambiental 45 15 08 04 72
Total (aulas) 210 102 62 22 396
SETIMO PERIODO AT AP APCC APS TA
(aulas) | (aulas) | (aulas) (aulas) | (aulas)
Microbiologia 30 30 08 04 72
Pratica do Ensino A 17 00 51 04 72
Libras 2 17 17 00 02 36
Optativas A (pedagogicas) 50 00 18 04 72
TCC1 17 17 34 04 72
Total (aulas) 131 64 111 18 324
OITAVO PERIODO AT AP APCC APS TA
(aulas) | (aulas) | (aulas) (aulas) | (aulas)
Pratica de Ensino B 17 00 51 04 72
TCC2 17 17 34 04 72
Optativas B (especificas) 50 00 18 04 72
Total (aulas) 84 17 103 12 216
Carga horaria total das disciplinas (aulas) 3060"
Carga horaria total das disciplinas (horas) 2550
Estagio Curricular Obrigatério (horas) 400
Atividades Complementares (horas) 200
Carga horaria Total (horas) 3150

CONVENCAO: AT — Atividade Tedrica Presencial; AP — Atividade Préatica Presencial; APCC — Atividade Pratica como
Componente Curricular; APS — Atividades Préaticas Supervisionadas; TA — Carga Horaria Total (aulas).
A carga horaria total das disciplinas em horas é obtida a partir da divisdo da carga horéria total das disciplinas em

aulas por 1,2.

177



ANEXO B — Matriz Curricular do Curso de Quimica/Licenciatura da Unioeste

Pré- Carga-horéria Forma
Caodig Disciplina requisit de
o o Total [Teori|Prati| APS | PCC | Sem/
Cédigo ca | ca Anual
1°ano
QGO01 [Fundamentos da Quimica - 136| 136 - - - anual
QG02 Laboratério de Fundamentos da i 102 1 68 1 340 anual
Quimica
MTO1 (Calculo Diferencial e In,tegral - 136| 136 - - - anual
MTo2 |Geometria Analitica e Algebra i 102 102 1 1 1 Anual
Linear
EDO1 Didética - 68 - - 684 Anual
FS01 |Fisica Geral | - 136 102 34 - -4 Anual
Subtotal 680 476/ 102 102
2° ano
QAO01 [Quimica Analitica QGO01 102 102 - - - Anual
L . I semestra
QAO02 [Laboratério de Quimica Analitica| QGO1 68 - 68 - - |
QI01 |Quimica Inorgéanica QG011 136 136 - - - Anual
0102 :_aborAat_orlo de Quimica QG01 68 1 68 | |semestra
norganica I
FS02 |Fisica Geral Il FSO01 102 102 - - - Anual
EDO02 Histéria da Quimica - 34 34 - - - 'semestral
EDO3 Filosofia da Ciéncia - 34 34 - - -semestral
EDO4 Metodologlg e Instrur'ne_ntagao i 136 | | 1 136 Anual
para o Ensino de Quimica
Subtotal 680 408 136 136
3% ano
TN QGO01 | | 1
FQO1 [Fisico-Quimica A MTOL 136, 136 Anual
FQO3 Laboratorio de Fisico-Quimica QGO01 68 | 68 - _semtlestra
Q001 |Quimica Orgénica QGO01 136| 136 - - - Anual
Q002 Labgra_mtorlo de Quimica QGO01 68 | 68 i |semestra
Organica I
EDO5 |Psicologia da Educacéao - 68 68 - - _semtlestra
EDO06 |Politica Educacional Brasileira - 51 51 - - -'semestral
EDOQ7 |Projetos em Ensino de Quimica | - 68 - - - 68 Anual
Préatica de Ensino e Estagio EDO1
ETOL Supervisionado A EDO04 200 1 200 i 1 Anual
Subtotal 795 391 336 - 68
4° ano
TN QGO01, | | 1
FQO2 |Fisico-Quimica B MTO1 102 102 Anual
BQO1 |Introducdo a Bioquimica QGO01 102 102 - - - Anual
QAO03 |Quimica Analitica Instrumental QA01 51 34 17 - -'semestral
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MLO1 Mineralogia - 51 51 - -semestral
Qoog etodos Fisicos em Andlise | o001 | 51 51 - {semestral
rganica
EDOS :TrOJetos em Ensino de Quimica QGO01 68 1 1 68 Anual
EDQ9 |[Educacéo Quimica Ambiental - 34 - - 34{semestral
ED10 Metodologia Cientifica - 34 34 - - Anual
ED11 Monografia ETO1 68 - 68 4 Anual
ED12 LIBRAS - 68 68 - 4 Anual
ETo2 [Prética de Ensino e Estagio ETO1 200 1 200 1 Anual
Supervisionado B
OPO01 |Optativa 51 51 - -'semestral
Subtotal 880 493 285 102
TOTAL DE DISCIPLINAS 3.035/1768 859 408
Atividades Académicas 200
Complementares
TOTAL DO CURSO 3.235
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