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Por que cantamos

Se cada hora vem com sua morte
se o tempo € um covil de ladrdes
os ares ja ndo sdo tdo bons ares

e a vida é nada mais que um alvo movel
VOCé perguntard por que cantamos
se nossos bravos ficam sem abraco

a patria esta morrendo de tristeza

e o coracao do homem se fez cacos
antes mesmo de explodir a vergonha
VOCé perguntara por que cantamos

se estamos longe como um horizonte

se l& ficaram as arvores e céu

se cada noite € sempre alguma auséncia

e cada despertar um desencontro

VOCé perguntard por que cantamos
cantamos porgue o rio esta soando

e quando soa o rio / soa o rio
cantamos porque o cruel ndo tem nome
embora tenha nome seu destino
cantamos pela infancia e porque tudo
e porgue algum futuro e porque o0 povo
cantamos porque os sobreviventes

€ N0SS0S Mortos querem que cantemos
cantamos porque o grito s6 ndo basta
e ja ndo basta o pranto nem a raiva
cantamos porgue cremos nessa gente
e porque venceremos a derrota
cantamos porque o sol nos reconhece
e porgue o campo cheira a primavera
e porgue nesse talo e la no fruto

cada pergunta tem a sua resposta
cantamos porque chove sobre o sulco
e somos militantes desta vida

e porque ndo podemos nem queremos
deixar que a cancao se torne cinzas.

Mario Benedetti
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EDUCACAO DE ITAIPULANDIA/PR (2004-2016). Dissertacdo (Mestrado em
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RESUMO

A Pedagogia Historico-Critica desde a sua origem, em 1979, firma-se como um
instrumento tedrico-metodolégico e seus fundamentos estdo presentes em
documentos oficiais de secretarias de educacao de alguns municipios, principalmente
do Paran& e de Sao Paulo, sendo a experiéncia de Itaipulandia uma delas. Portanto,
nossa pesquisa, de cunho bibliografico e documental, tem como objetivo geral
explicitar o processo histérico de implantacdo, implementacdo e compreensao da
Pedagogia Histérico-Critica na rede municipal de educacéo de Itaipulandia/PR no
recorte temporal de 2004 a 2016. Parte da seguinte problemética: Qual é a
especificidade da Pedagogia Histérico-Critica na rede municipal de ensino de
Itaipulandia? Como ocorre? Em que condi¢cdes? Partimos do pressuposto de que a
proposta pedagogica curricular e as acbes da rede municipal de educacdo de
Itaipulandia/PR estao fundamentadas na perspectiva historico-critica, obtendo a partir
da andlise documental a confirmacdo da hipétese inicial. Logo, no aspecto tedrico,
contradizem as orientagdes curriculares nacionais. Da mesma forma, a trajetéria da
Pedagogia Historico-Critica no municipio revela que as ac¢des com finalidade de
efetiva-la atendem as necessidades de cada momento historico e sdo realizadas de
acordo com as condi¢cdes materiais com que se deparam, bem como, a partir das
experiéncias no ambito estadual e regional. Esse percurso no municipio explicita a
luta de classe e representa um acumulo histérico fundamental para a analise daqueles
que defendem a importancia da educacao escolar para o desenvolvimento humano
pleno de sentido, bem como, para o processo de transformacdo social. Apesar de
apontar que a experiéncia itaipulandiense se desenvolve em meio a muitos limites,
nossa pesquisa constata avancos fundamentais da mesma, tais como: conquista de
momento de estudo para os docentes durante o horéario de trabalho, elaboracéo
coletiva de materiais didatico-pedagdgicos, ampliacdo do tempo de estudo para o0s
alunos, além de convergéncia, a partir de 2005, entre as teméaticas desenvolvidos na
formacdo continua de professores e os fundamentos basilares da Pedagogia
Historico-Critica.

PALAVRAS-CHAVE: Pedagogia Historico-Critica, Educacgéo Escolar, Rede Municipal
de ensino de Itaipulandia/PR.
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ABSTRACT

The Historical-Critical Pedagogy, since its inception in 1979, represents an instrument
of analysis, resistance and struggle within the framework of economic, political, social
and educational relations. Because it is a counter-hegemonic pedagogy, it exerts a
fundamental role in the current context, because the educational problems in the
developing countries intensify the (re) structuring of the productive system, resulting
in reforms and changes in the curricular guidelines for the Basic Education In Brazil
since the 1990s, based on the pedagogies of the learning to learn, with  views for
the training of the worker and consumer required for the reproduction of the capital.
Thus, there is an intensive cheapening of the school education aimed at the working
class and the loss of its specificity, that is, of the centrality in the transmission-
assimilation of the objective knowledge converted into scholarly knowledge, because
this is fundamental for the means of the explication of the
exploration relations and , thus, to the process of social transformation. In the face of
the educational problematics, this Marxist pedagogy stands as a theoretical-
methodological instrument, and, contradictorily, its foundations are present in official
documents of education departments of some municipalities, mainly in Parana and
Séao Paulo, with the experience of Itaipulandia one of them. Therefore, our research
has as general objective to explain the historical process of implantation,
implementation and understanding of the Historical-Critical Pedagogy in the municipal
education network of Itaipulandia / PR in the temporal cut from 2004 to 2016. It parts
of the following problem: What is the specificity of the Historical-Critical Pedagogy in
the Itaipulandia municipal teaching network regarding its implementation,
implementation and understanding process? We start from the assumption that the
curricular pedagogical proposal and the actions of the municipal education network of
Itaipulandia / PR are based on the historical-critical perspective, obtaining from the
documentary analysis the confirmation of the initial hypothesis. Therefore, in the
theoretical aspect they contradict the national curricular guidelines. In the same way,
the educational trajectory of this perspective in the municipality reveals that the actions
with the finality of to effect its answer to the needs of each historical moment and
are realized according to the material conditions they face, as well as, from the
experiences in the the state and regional levels. This course in the municipality
explains the class struggle and represents a fundamental historical accumulation for
the analysis of those who defend the importance of the school education for the human
development full of meaning, as well as, for the process of social transformation.

KEY WORDS: Historical-Critical Pedagogy, School Education, Itaipulandia/PR
Municipal Education Network
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INTRODUCAO

A educacdo escolar representa uma das formas de educacdo. E mediada por
relacdes mais amplas e se apresenta como um trabalho altamente complexo. Logo, a
organizacao e divisédo do trabalho pedagdgico, a definicdo dos conteudos, a forma de
ensinar, os meios utilizados, bem como os seus objetivos, sdo expressdes da forma
como a sociedade se organiza e estabelece relacfes para produzir e reproduzir a
existéncia humana. S&o, portanto, resultados das lutas travadas nas relacdes sociais
e de trabalho. Expressam também as contradi¢cdes existentes no seio da sociedade e
da propria escola, uma vez que, em seu interior, a luta de classes se faz presente.

Sendo que “a educacao é fruto das relagcdes que se estabelecem na sociedade,
em cada época, [...] ela é determinada e determinante social, porém néo é absoluta,
autdbnoma, independente, redentora, nem responsavel exclusiva pelo fracasso ou
sucesso social” (ORSO, 2012a, p. 47). Dito de outra forma, a educacéo ocorre na e
para a sociedade por meio das relagdes estabelecidas, sendo uma delas, a formal ou
escolar. Nesse sentido, ndo é possivel compreendé-la sem explicitar a forma como a
sociedade se estrutura e se organiza em cada espaco e tempo histérico.

Entre a escola real e a idealizada, muitas lutas sdo travadas pela classe
trabalhadora no intuito de transformar e imprimir a dire¢cdo da educacéo escolar de
modo que atenda aos seus interesses. No Brasil, a Pedagogia Histérico-Critica (PHC)
surge, a partir do final da década de 1970, como um dos instrumentos de luta a servi¢co
da classe trabalhadora. Do momento de sua constituicdo aos dias atuais, é possivel
constatar muitas tentativas de sua implementacéo, tanto por meio de documentos
norteadores, como nas praticas pedagdégicas e planos de trabalho das secretarias
estaduais e municipais de educacéo.

Partimos do pressuposto/hip6tese de que a proposta pedagdgica curricular e
as acdes da SMED?! do municipio de Itaipulandia/PR, no recorte temporal de 2004 a

2016, estdo fundamentadas na teoria pedagdgica contra-hegemonica? da PHC.

1 Secretaria Municipal de Educacéo.

2 Denominam-se pedagogias contra-hegemdnicas aquelas orientacbes que ndo apenas nhao
conseguiram tornar-se dominantes, mas buscam intencional e sistematicamente colocar a educacéo a
servico das forgas que lutam para transformar a ordem vigente visando instaurar uma nova sociedade.
Situam-se nesse ambito as pedagogias socialista*, libertaria*, comunista*, libertadora, histérico-critica*
e manifestagfes correlatas como as pedagogias da pratica*, da educacao popular* e critico-social dos
conteddos (SAVIANI, 2012, p. 145).
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Nossa pesquisa, portanto, tem como objetivo geral explicitar o processo
histérico de implantacdo, implementacdo e compreensdo da PHC no respectivo
municipio, partindo da seguinte questdo: Qual é a especificidade da PHC na rede
municipal de ensino de Itaipulandia quanto ao seu processo de implantacao,
iImplementagéo e compreenséo?

A emergéncia da PHC, tanto no Brasil, quanto no Parané e, especificamente,
na proposta pedagadgica curricular no municipio de Itaipulandia, surge como objeto de
analise e luta na busca de alternativas acerca da problematica educacional no quadro
atual das transformacdes econdémicas, politicas, sociais e educacionais, contrapondo-
se as orientacdes nacionais, implementadas a partir da década de 1990.

Tendo em vista que essa necessidade surge em um contexto de barateamento
da educacao escolar e de perda de sua especificidade e da centralidade do conteudo,
muitos professores passam a reivindicar uma proposta pedagogica curricular que
oriente a pratica pedagdgica na direcdo dos interesses da classe trabalhadora. Essas
reivindicacdes adquirem mais forca a partir da chegada dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) para o Ensino Fundamental (BRASIL, 1997). Com isso, muitos
problemas se intensificam, dentre eles, a pouca aprendizagem dos alunos e o
ecletismo pedagdgico®. No quadro das teorias pedagdgicas, a PHC, contrapondo-se
as pedagogias do aprender a aprender4, firma-se como um instrumento tedrico-
metodoldgico, atendendo aos anseios dos professores que reivindicam uma escola,
cuja funcéo prioritaria seja a de ensinar contetdos sistematizados a todos.

Ante a andlise da realidade educacional e o pressuposto de que o Parand, a
partir da elaboracéo do Curriculo Basico para a Escola Publica do Estado do Parana
(CBEP/1980-1994), assume oficialmente a PHC, iniciam-se as discussfes no
municipio sobre a necessidade de elaboracdo de uma proposta pedagogica curricular

com fundamentacéo teorica claramente definida. Essas discussdes estéo articuladas

3 E a diretriz filosofica que consiste em escolher, dentre as doutrinas de diferentes fildsofos, as teses
mais apreciadas, sem se preocupar com a coeréncia dessas teses entre si, e com sua conexao aos
sistemas de origem (RIPLINGER, [et. al.], 2006).

4 Segundo Duarte (2010), as pedagogias do aprender a aprender (Duarte, 2001), nas Ultimas décadas,
sdo hegemdnicas no campo educacional, estando em destaque o construtivismo, a pedagogia do
professor reflexivo, a pedagogia das competéncias, a pedagogia dos projetos e a pedagogia
multiculturalista. Essas pedagogias, apesar de suas especificidades, possuem caracteristicas em
comum, a saber: “incapacidade de situarem numa perspectiva de superagao da sociedade, o idealismo,
a negacgdo da perspectiva de totalidade, o relativismo epistemoldgico e cultural, o utilitarismo como
critério de validade do conhecimento, a supervaloriza¢do do conhecimento tacito e a descaracterizacéo
do trabalho do professor”.
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aos anseios e reivindicacdes dos professores da rede municipal de Itaipulandia e de
outros municipios da regido Oeste do Parana, bem como, com a exigéncia nacional
da implantacdo do Ensino Fundamental de nove anos.

Diante da problemética, nossa pesquisa esta organizada da seguinte forma:

No capitulo I — A Pedagogia Histérico-Critica no Brasil, no Parana e no municipio
de lItaipulandia/PR no quadro das teorias contra-hegemoénicas, abordamos a
emergéncia da Pedagogia Histérico-Critica na rede municipal de educacédo e na
proposta pedagodgica curricular de Itaipulandia como resultado das experiéncias a
nivel nacional e estadual. Também realizamos uma revisao bibliogréfica sobre outras
experiéncias de implantacdo e implementacéo da PHC.

O capitulo Il — Os fundamentos teéricos da Pedagogia Historico-Critica e a atual
proposta pedagogica curricular de ltaipulandia trata dos fundamentos teoricos, do
papel da escola e da concepcao de curriculo para a PHC, contrapondo-se as politicas
curriculares nacionais, fundamentadas nas pedagogias do “aprender a aprender”.
Além disso, analisamos documentos oficiais da Secretaria Municipal de Educacéao,
Cultura e Esportes, a fim de identificarmos os pressupostos teéricos da PHC neles
presentes.

No capitulo 1l — O Municipio de ltaipulandia e a Pedagogia Historico-Critica:
histéria, especificidades, perspectivas e desafios, tratamos do processo de
implantacdo, compreensdo e implementacdo da PHC na rede municipal de
Itaipulandia. Ao abordarmos o percurso histérico, as condigcdes materiais em que se
desenvolve, bem como os resultados provisorios, explicitamos o que € caracteristico
do mesmo.

Por meio de uma analise histérica do processo de implementacao da proposta
pedagogica curricular em Itaipulandia e no periodo em gquestédo, verificamos seus
avancos e limites no horizonte que preconiza a PHC. Através da referida pesquisa
analisamos como a PHC foi compreendida pela rede municipal, que caracteristicas
apresenta quanto a forma de compreenséo e implementacéo. Além disso, buscamos
responder as seguintes questdes: Qual é a especificidade dessa proposta? E possivel
viabilizar uma proposta calcada na PHC? Como? Em que condigbes? Qual é a
perspectiva e quais os desafios da PHC em Itaipulandia?

A partir de suas primeiras producdes em 1979 aos dias atuais, segundo seus
formuladores, a PHC se constitui como um instrumento de luta pela transformagao da

sociedade, e, consequentemente, de emancipacdo humana. Outros estados e
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municipios do Brasil® também sédo exemplos de tentativas de implantacdo de seus
pressupostos tedrico-metodoldgicos. Dentre as muitas pesquisas acerca da PHC,
selecionamos as que tratam sobre curriculo, e, especificamente, sobre as tentativas
de implantacdo e implementacdo nas redes municipais de educacdo, das quais
encontramos registro/producdes.

Na revisdo bibliogréfica, destacamos os seguintes trabalhos: a tese de
doutorado de Julia Malanchen (2014) intitulada “A Pedagogia Historico-Critica: para
além do multiculturalismo das politicas curriculares nacionais™. A autora aborda a
problemética do curriculo a partir da referéncia da PHC em contraposicdo a
concepcao presente nos documentos oficiais do Ministério da Educac¢éo do Brasil, nos
periodos de 2006 a 2012, com a reformulacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais,
sob influéncia do multiculturalismo. Isso ocorre, segundo a autora, por meio do
discurso da aparente defesa do respeito, da democratizacéo, da inclusdo social, da
diversidade e cultura das minorias. Enfatiza, a partir de sua pesquisa, que esse
discurso tem servido aos interesses econdmicos e politicos do Estado. A autora
defende a tese de que “a teoria curricular a luz da Pedagogia Histérico-Critica, se
diferencia das teorias pedagogicas hegemodnicas atuais [...]°. Assim, concebe a
necessidade de superacdo das pedagogias burguesas, sem negar a importancia da
escola para a transmissao dos conhecimentos produzidos pela humanidade ao longo
da histéria. Segundo a autora, a perspectiva de curriculo, de acordo com a PHC,
supera as burguesas, pois, “esta pautada em outra concepc¢ao de mundo, que nao é
liberal nem mecanicista, muito menos pés-moderna e idealista, mas sim, materialista
histérica e dialética” (MALANCHEN, 2014).

Envolvendo a tematica, selecionamos a tese de doutorado de Carolina Nozella
Gama (2015) denominada “Principios curriculares a luz da Pedagogia Historico-
Critica: contribuicbes da obra de Dermeval Saviani”. A autora defende a tese de que
ha “uma concepgédo de curriculo na obra de Dermeval Saviani e que esta indica
possibilidades reais para pensarmos o curriculo da escola basica na perspectiva
historico-critica”. Os elementos analisados nas obras do autor se referem,

especificamente, ao “conhecimento, a organizacdo escolar e normatizacao,

5 Ha registros de tentativas de implantagdo e implementagédo da PHC na rede estadual de ensino do
Parana, nos municipios de Cascavel/PR, Sarandi/PR e nos municipios de Limeira/SP e Bauru/SP. O
trabalho de elaboracao coletiva de um curriculo regional desenvolvido pela Associagcao dos Municipios
do Oeste do Parana — AMOP também merece destaque.

¢ Lancada com livro em 2016.
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especialmente no que diz respeito aos principios para a selecéo e para o trato com o
conhecimento nesta perspectiva”. A base tedrica que a fundamenta é Materialismo
Historico-Dialético, que, segundo a autora, sustenta e subsidia o enfrentamento
quanto ao esvaziamento curricular e demais problemas postos pela realidade,
inerentes a sociedade capitalista (GAMA, 2015).

A obra “Pedagogia Historico-Critica e a educacao Brasileira: desafios de sua
institucionaliza¢ao”, organizada por Paulino José Orso [et al.], € produto de pesquisas
e de socializacdo na XlI Jornada do Grupo de Pesquisa HISTEDBR’, a qual ocorreu
em Cascavel/PR, em 2013. E composta por 14 capitulos, elaborados a partir de
importantes discussdes de seus principais expoentes quanto aos fundamentos
tedricos e mesa-redonda sobre as principais tentativas e desafios da
institucionalizacdo da PHC. Dentre as experiéncias, retrata a ocorrida na rede
estadual do Parand e nos municipios de ltaipulandia/PR, Bauru/SP e Limeira/SP.
Nessa obra destacamos 0s seguintes capitulos: “Os desafios da institucionalizacéo e
implementacdo da pedagogia histérico-critica nos anos iniciais do ensino
Fundamental de Itaipulandia/PR”, de Celso Sidinei Balzan e Paulino José Orso;
“Apontamentos sobre o processo de (re)estruturacao do sistema de educacéao publico
municipal de Limeira/SP, de Luciana Cristina Salvatti Coutinho; “Trajetéria de
elaboracéo da proposta pedagodgica para a educacao infantil no sistema de ensino de
Bauru na perspectiva teérica da pedagogia histérico-critica e teoria historico-cultural,
de Marta de Castro Alves Corréa”.

Outra obra que destacamos ¢é “Pedagogia Historico-Critica: desafios e
perspectivas para uma educagdo transformadora”, organizada por Ana Carolina
Galvéo e Eraldo Leme Batista, a qual reline sete textos e tem como objetivo a andlise
das tentativas e desafios na aplicacdo da PHC. Selecionamos para analise o capitulo
2: “A Pedagogia Historico-Critica no estado do Parana: continuidade e rupturas”, de
Alexandra Vanessa Baczinski e o capitulo 3: “A pedagogia historico-critica na trajetéria
histdrica e nos fundamentos tedricos do Curriculo para a Rede Publica Municipal de
Cascavel/PR”, de Julia Malanchen, Neide da Silveira Duarte de Matos e Claudia
Pagnoncelli.

A andlise da tese de Carlos Henrique Ferreira Magalhdes (2009), que aborda a

experiéncia de Sarandi/PR, também ¢é importante referencial, pois, contribui na

7 Grupo de Estudos e Pesquisas “Histéria, Sociedade e Educagao no Brasil.
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definicdo dos elementos que diferenciam a proposta do municipio de ltaipulandia,
subsidiando a compreenséo da especificidade da mesma.

Sobre a implantacédo da PHC no estado do Parand, além do capitulo de autoria
de Paulino José Orso e Sandra Tonidandel, selecionamos a dissertacdo de Sandra
Tonidandel (2014), denominada: “A Pedagogia Historico-Critica: processo de
construgéo e o perfil do “Curriculo Basico para a Escola Publica do Estado do Parana”
(1980-1994) e a dissertacéo de Silvio Borges da Silva Junior (2016), que aborda “A
politica de Avaliacdo de Larga Escala e suas implicagdes no curriculo do Estado do
Parana nos anos 2010/2012”. A selegao das mesmas se justifica pela necessidade de
compreender o processo de implementacao da Pedagogia Histérico-Critica no estado
do Parana e sua materializacao.

A dissertacdo de Amilton Benedito Peletti (2012) intitulada “O curriculo do
municipio de Cascavel e da regido Oeste do Parana e as politicas nacionais de
educacao da década de 1990”, analisa as “mediagdes, alinhamentos e contradi¢gdes”
presentes entre 0s pressupostos dos respectivos curriculos em contraposicdo as
Diretrizes Curriculares Nacionais e Parametros Curriculares Nacionais”. O autor
aborda o processo de construcdo dos respectivos curriculos e seus fundamentos
tedricos. Afirma que ambas as propostas tém como base o0s pressupostos do
Materialismo Histérico-Dialético e, assim, assumem um posicionamento critico e
contra-hegemonico. Dessa forma, justifica a selecdo do presente trabalho por tratar
da tematica do curriculo, e, especificamente, das propostas pedagdgicas curriculares
da rede municipal de Cascavel (2008) e da regido Oeste do Parana (2007), sendo que
esta Ultima, base da elaboracdo da proposta pedagodgica da rede municipal de
[taipulandia.

Outra pesquisa analisada € a dissertacdo de Celso Sidinei Balzan (2014),
intitulada “Os desafios da implantagéo e implementacdo da pedagogia historico-critica
nos anos iniciais do Ensino Fundamental em Itaipulandia — Parand”. O autor analisa a
trajetéria educacional de Itaipulandia, explicitando as conquistas e 0s obstaculos
quanto a implantacao e implementacdo da PHC na rede municipal, especificamente,
nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

O interesse em desenvolver a referida pesquisa diz respeito ao fato de ser
professora da rede municipal de ltaipulandia, formada em Pedagogia pela
Universidade Estadual do Oeste do Paranad — UNIOESTE, sendo a graduacgéo o local

onde estabeleci contato inicial com o Materialismo Historico-Dialético e com a PHC. A
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participacéo efetiva desde o inicio desse processo de tentativas de implementar uma
proposta contra-hegemdnica na rede municipal de educacgéo de Itaipulandia também
instiga a essa pesquisa com vistas a analisar o passado, buscando subsidios para
projetar coletivamente uma escola publica como espaco de transmissdo-assimilacao
dos conhecimentos classicos.

O esforco e luta na respectiva rede municipal de educagdo busca
fundamentacdo na PHC em prol de mudancgas substantivas na educacéo escolar.
Nesse sentido, compreendemos nossa pesquisa como fundamental para obter clareza
do objeto em questdo para que a teoria se converta em instrumento de analise da
realidade como um todo e da educacao. Assim, é possivel identificar as contradi¢des,
mobiliza-las para a luta contra a negacdo do acesso aos conhecimentos e a
exploracado do trabalho.

Nossa pesquisa, ao possibilitar o entendimento de como se materializa a PHC
no municipio de Itaipulandia/PR, por meio da analise do processo de compreensao e
implementacdo da mesma, visa, além de apontar possibilidades de acdes locais,
contribuir para o desenvolvimento da educacéo escolar, mediada por um curriculo sob

a Otica dos dominados, com vistas a transformacéo social e a emancipa¢cdo humana.



19

1 A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA NO BRASIL, NO PARANA E NO
MUNICIPIO DE ITAIPULANDIA/PR NO QUADRO DAS TEORIAS PEDAGOGICAS
CONTRA-HEGEMONICAS DE EDUCACAO

No primeiro capitulo analisamos as motivacdes e a emergéncia da PHC na rede
municipal de educacado e na proposta pedagdgica curricular de Itaipulandia/PR, bem
como outras tentativas de implantacédo e implementacdo em outros municipios. Essas
tentativas apontam inimeros obstaculos e limites no processo de efetivacdo diante do
contexto politico, econémico e educacional local, nacional e mundial, pois, surgem em
contraposi¢cdo as relagcbes hegemonicas de trabalho e as politicas curriculares
nacionais, fundamentadas nas pedagogias do “aprender a aprender” que visam a
manutencdo das relacdes capitalistas de producéo. Entretanto, as tentativas contra-
hegemoénicas apontam caminhos para acgOes de resisténcia em relagcdo ao
esvaziamento da funcdo da escola e da constante negacdo da transmissao do

conhecimento para a classe trabalhadora.

1.1 Pedagogia Histérico-Critica: contexto histérico e desenvolvimento no Brasil

A PHC é uma proposta de educacdo contra-hegeménica idealizada
inicialmente, pelo professor Dermeval Saviani®. Inicia sua formulagdo num contexto
de ditadura e de intensas mobilizacdes no ambito nacional em todas as esferas
sociais, dentre elas a educacional, ocorridas no final da década de 1970 e inicio de
1980. Todavia, trata-se de uma pedagogia que ainda se encontra em processo de
construcdo. Busca superar as pedagogias liberais e as teorias, denominadas por
Saviani, de “critico-reprodutivistas”.

Tendo em vista que a educacdo é parte da totalidade social e, assim,
acompanha o processo de producéo e transformacao da sociedade, nesse periodo da
génese da PHC, concomitante a luta pela mudanca do regime politico, espera-se,
como afirma Saviani (2008a), no Prefacio da 30% edicdo, do livro: Escola e
Democracia, que a educacgéo encontre “canais adequados para se desenvolver no
sentido da universalizacdo da escola publica, garantindo um ensino de qualidade a

toda a populacéao brasileira”.

& Formado em Filosofia pela PUC-SP (1966), é doutor em Filosofia da Educagédo (PUC-SP, 1971) e
livre—docente em Histdria da Educacdo (UNICAMP, 1986). Autor de grande nimero de trabalhos
publicados e atualmente é professor emérito da UNICAMP e coordenador geral do HISTEDBR.
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A partir de sua origem aos dias atuais, a PHC representa um instrumento de
andlise critica e uma forma de resisténcia as pedagogias liberais hegemoénicas. Sua
luta consiste na defesa de que cada individuo, em particular, aproprie-se da cultura
produzida e acumulada coletiva e historicamente, para que possa se desenvolver de
forma plena e contribuir para o desenvolvimento historico. Estrutura-se a partir dos
interesses da classe trabalhadora e apresenta-se como um instrumento de defesa da
universalizacdo da escola publica, da superacdo da sociedade capitalista e da
emancipacao humana.

Suas primeiras elaboracdes tém como base os estudos e andlises acerca das
estatisticas referentes ao analfabetismo e as condi¢cdes de acesso das criancas a
escola publica nos paises da América Latina, principalmente no Brasil. A partir desses
dados referentes a situacdo educacional da década de 1970, Saviani tece criticas as
pedagogias liberais. Essas criticas sdo elaboradas como resultado de intensos
estudos e sistematizacdes, visando compreender como as diferentes teorias
pedagogicas abordam e concebem a questdo da marginalidade social e o papel da
educacao.

Como resultado de seus estudos, Saviani (2008a) classifica as teorias
educacionais em dois grupos, de acordo como compreendem a relacdo entre
educacdo e sociedade. Foram, assim, denominadas: 1- “pedagogias nao-criticas”,
sendo elas: Pedagogia Tradicional, Nova e a Tecnicista; 2- As teorias Critico-
Reprodutivistas: Teoria do sistema de ensino enquanto violéncia simbdlica, Teoria da
escola enquanto aparelho ideoldgico do Estado e Teoria da escola dualista.

As do primeiro grupo, de acordo com o autor, “entendem ser a educagéao um
instrumento de equalizacdo social, portanto, de superagdo da marginalidade”
(SAVIANI, 2008a, p. 4). A educacao, nesse sentido, € um instrumento de correcéo e
adequacdo do individuo a sociedade, sendo um mecanismo de correcdo da
marginalidade e promotora da integracdo. Além disso, compreendem a educacao
como uma esfera social que possui autonomia e poder de conformagé&o, garantindo
uma sociedade igualitaria.

As teorias do segundo grupo concebem a educagdo como “um instrumento de
discriminagao social, logo, um fator de marginalizagao” (SAVIANI, 2008a, p. 4). Para
essas teorias, a educagcdo € determinada pela estrutura socioecondmica. Esta

diretamente vinculada ao carater classista da sociedade e tem um papel de “reforcar
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a dominagao e legitimar a marginalizagdo”, por meio da marginalidade cultural
(SAVIANI, 2008a, p.4).

Em sintese, as teorias do primeiro grupo, a partir de uma visdo ingénua da
relacdo entre escola e sociedade, defendem a solucdo dos problemas da
marginalidade via escola, sendo que as do segundo grupo, limitam-se a explicar o
papel da escola no processo de reproducéo das relacdes sociais capitalistas. Segundo
Saviani, “a impressao que nos fica € que se passou de um poder ilusério para
impoténcia” (SAVIANI, 2008a, p. 24). Para ele, as duas concepc¢des negam o
processo histérico, 0 movimento e as contradi¢des.

Apesar de apontar os limites, Saviani concebe a importancia da analise critica
das concepcdes critico-reprodutivistas sobre a natureza da educacao escolar, uma
vez que se constitui em uma sociedade de classes. No entanto, avanca no sentido de
compreender que a educacdo se da por meio de um processo historicamente
construido, logo é possivel transforma-la. Isso se coloca como um grande desafio para
Saviani e para os demais educadores envolvidos nas questdes educacionais: ha
necessidade de buscar saidas tedrico-praticas. As questdes levantadas nesse
momento sdo as seguintes: “é possivel articular a escola com os interesses dos
dominados? [...] é possivel uma teoria da educacdo que capte criticamente a escola
como instrumento para a superagdo do problema da marginalidade?” (SAVIANI,
2008a, p. 25).

Visando a superar os limites tanto das pedagogias nao criticas quanto das
critico-reprodutivistas, Saviani da inicio a um longo processo de construcdo de uma
pedagogia a servico dos interesses dos dominados, que, aos poucos, assume um
carater coletivo de producdo, além disso, surgem algumas tentativas de efetivacdo em
diferentes lugares do Brasil. Vale ressaltar que essas tentativas ocorrem com muitos
limites, mas também com muitos esforcos e luta para possibilitar uma educacao que
promova a inteligibilidade da realidade e o desenvolvimento humano em patamares
superiores. A PHC tem sua génese, portanto, a partir da tentativa de superar a
situacao educacional, num contexto marcado pela Guerra Fria e forte repressao militar
no Brasil, periodo denominado por seus agentes como “Revolugéo de 64”.

O golpe militar de 1964 representa uma “agdo necessaria” para a reproducao
capitalista ndo ser interrompida no pais, pois a politica governamental vigente,
converte-se em um entrave para o processo de desenvolvimento do capital. Segundo

Saviani, ha “uma contradicdo entre o modelo econdmico, de carater
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desnacionalizante, e a ideologia politica nacionalista, [...] base da crise da década de
60, [...] questédo esta, que resulta no “internacionalismo autoritario em sua vertente
militarista” (2011a, p. 352). Ha intenso discurso ideoldgico para o convencimento da
necessidade de intervencdo militar para que, economicamente, o Brasil passasse a
se desenvolver sob a légica da globalizacdo®, ou seja, para uma “necessaria”
desnacionalizagdo da economia. Com o lema “seguranga e desenvolvimento”, se
estrutura a ordem politica, econdmica, social e educacional do Brasil nesse periodo
de 21 anos de regime militar, compreendidos entre 1964 a 1985.

Porém, como afirma Mascaro (2013, p.128), “O capitalismo é crise”, pois se
constitui por meio da dominacdo e exploracdo, fundado na forma-mercadoria e

classes antagbnicas. Segundo ele:

No capitalismo o padrdo das crises revela, quase sempre, suas
contradi¢cdes enddgenas. Raramente a crise da reproducao capitalista
advém de causas externas a propria dinamica da acumulacdo e da
regulamentacdo (MASCARO, 2013, p. 127).

Por isso, em cada época histérica, predominam padrbes econdmicos e
politicos, tanto no ambito interno, quanto nas relacdes internacionais, que dao
condicdes para a reproducdo do capital. A exemplo disso ha o sistema produtivo
fordistal?, que tem sua génese nos Estados Unidos no inicio do século XX, apos a
crise de 1929. Esse sistema produtivo predomina no periodo Pés-Segunda Guerra
Mundial, entrando em crise na década de 1970. Tem como fundamento o modelo da
industria automobilistica Ford, sob os fundamentos do Taylorismo, marcado pela
divisdo de tarefas e controle intensificado. Os Estados Unidos, como pais
hegemonico, internacionalizou esse modelo produtivo e todas as formas politicas e
juridicas necessarias a sua constituicdo. Porém, o mesmo se difundiu de diferentes
formas, de acordo com as especificidades locais. I1sso possibilitou a manutencao da

divisdo social internacional do trabalho.

® A expressao ideoldgica “globalizagdo” diz respeito a universalizacdo das atividades econdmicas,
sociais e culturais. Defende a insercdo econdmica, social, politica e cultural dos paises no mercado
internacional, nas trocas econbmicas, politicas, sociais e culturais existentes no mundo. Nao se
expressa da mesma forma em todos os lugares, mas representa uma competicdo desigual (VIEIRA,
2001, p. 25-26).

10 De acordo com Saviani, este modelo apoia-se na “instalagdo de grandes fabricas operando com
tecnologia pesada de base fixa”. Tem como principios a racionalizacdo do trabalho; estabilidade no
emprego; produgdo em longa escala; acumulo de grandes estoques para 0 cONnsumo em massa e
producd@o em série (2011a, p. 429).
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A partir do momento em que o modelo produtivo entra em crise, em meio de
muitas contradi¢des, produz mudancas em todos os setores da sociedade. Emerge,
dessa forma, a necessidade de ajustes estruturais nas formas de produzir e acumular,
ou seja, exige a rearticulacéo do capital.

Assim como no Brasil, de acordo com Fernandes (1986), os paises periféricos
agem segundo as orientacdes ideoldgicas dos paises hegemdnicos. Assumem um
carater “revolucionario”, em prol da modernizacdo. Ha um intenso trabalho ideologico
e politico sob as oligarquias modernizadoras locais, realizado por representantes
estadunidenses, primando pelo uso da “repressdo e a opressdo” em prol do
“desenvolvimento” do pais. As oligarquias locais “ndao operam no sentido de provocar
o aprofundamento da descolonizacdo, da revolucdo nacional e da revolugéo
democratica; mas, em direcdo inversa [..]", de acordo com as orientacdes
imperialistas. Logo, “convertem em elementos perigosos para seus proprios paises”,
por meio de “medidas repressivas, intrinsecamente imperialistas, antissociais e
antinacionais”.

Mantém-se assim, intensivamente, o interesse de uma minoria que detém o
poder, a qual compreende as “oligarquias locais e seus “mentores estrangeiros”
(FERNANDES, 1986, p. 14). Para Faleiros (1980), por meio de “investimentos diretos
do controle do comércio e das financgas internacionais [...], 0s monopélios americanos
controlam de maneira hegeménica, mas ndo sem contradicfes, a economia ocidental”
(FALEIROS, 1980, p. 16).

Isso ocorre porque o sistema do capital s6 pode existir de modo global. Seus
mecanismos sao internacionalizados, ou seja, possui um carater mundial, mas
funciona e se reproduz por meio dos Estados nacionais. O sistema estatal “conserva
sua relativa autonomia e [...] sua identidade nacional” (FALEIROS, 1980, p. 9). Os
Estados nacionais, portanto, concorrem entre si, dando unidade estrutural.

Concordando com Mascaro:

Nessa unidade estatal mergulhada em um sistema de Estados, cada
ente constitui um amalgama de interesse e de juncdes de exploracdo
gque se pde em competicdo com outros entes. A funcionalidade
capitalista da pluralidade dos Estados nacionais se revela como a
possibilidade de que a competicdo estabeleca uma especifica juncéo
de classes e interesses dentro do territorio de cada Estado,
aumentando o grau de exploragdo interna diante das variaveis
exteriores (2013, p. 96).
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Essa concorréncia entre os Estados nacionais fragiliza a luta de classe interna,
além de aumentar o nivel de exploracdo dos trabalhadores por meio do discurso e
pratica da “competitividade internacional” e outros mecanismos que camuflam as
contradicdes do sistema. As relacdes internacionais ocorrem por meio de mecanismos
de controle, dominio, violéncia, guerras, endividamento, consolidando a divisdo social
internacional do trabalho e a subordinagdo dos paises chamados periféricos aos
paises que controlam e detém o capital.

A luta de classe se estabelece, tanto internamente, quanto nas relacdes de
exploragéo internacionais, devido a desigualdade material/concreta, mascarada por
uma “aparente igualdade” entre os Estados nacionais, por meio do discurso da “livre
concorréncia e mercado global”’. Assim sendo, ha paises “reféns de outros que lhe
sao credores”, pois o “capital opera mediante uma engrenagem multipla [...]", em que
“fragdes das burguesias dirijam o Estado” (MASCARO, 2013, p. 99-100). Ha, portanto,
fragOes internas e externas que comandam os Estados nacionais. Sobre isso

Mészaros afirma que:

Uma das contradi¢gfes e limitagbes mais importantes do sistema se
refere a relacao entre a tendéncia globalizante do capital transnacional
no dominio econdbmico e a dominacdo continuada dos Estados
nacionais como estrutura abrangente de comando da ordem
estabelecida. [...] o Estado nacional continuou sendo o arbitro Gltimo
da tomada de decisdo socioecondmica e politica abrangente, bem
como o garantidor real dos riscos assumidos por todos os
empreendimentos econémicos transnacionais (MESZAROS, 2003, p.
33).

Assim, “num regime de exploragéo, [...] o Estado tem papel fundamental na
constituicdo das crises, na medida em que € a forma necessaria desse modelo de
reproducao social” (MASCARO, 2013, p. 125). As crises sao estruturais e se
manifestam na medida em que o capital enfrenta obstaculos para se reproduzir,
necessitando de ajustes, tanto na economia quanto na politica, por meio de reformas,
na busca de alternativas a manutengéo da dindmica de acumulagao.

ApoOs a década de 1970, visando superar a crise estrutural do capital, uma das
“engrenagens” para a efetivagcao do dominio econdémico do setor financeiro, de acordo
com FATTORELLI (2013, p. 18), é o endividamento publico, como ocorre no Brasil.
Os recursos destinam-se ao “financiamento de ditaduras militares, campanhas
eleitorais, implantacdo de megaprojetos inuteis e nefastos”, gerando dividas

“‘impagaveis”.
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Por conseguinte, os mecanismos da divida!! viabilizam e contribuem no
processo de acumulacdo do capital, possibilitando o dominio econémico e politico por
instituicbes privadas e Organismos Internacionais, predominantemente, o Banco
Mundial e o Fundo Monetario Internacional (FMI), com sede nos Estados Unidos.
Operam como mecanismos de controle e gerenciamento do poder no mundo. A acao
dos mesmos ocorre, “por operagdes secretas, muitas vezes em paraisos fiscais; falta
de transparéncia; protecao sob o escudo do sigilo bancario; modificacdo de normas
contabeis para atender a interesses, entre outros privilégios” (FATTORELLI, 2013, p.
13). A hegemonia do setor financeiro permite o total controle do mercado mundial, por
bancos privados, dando-lhes concentracdo de poder e recursos e possibilitando que
0os mesmos influenciem, interfiram e direcionem as decisdes governamentais nos
Estados nacionais. Estes subordinam o poder politico a favor de interesses privados
de uma restrita parcela da sociedade.

O arsenal militar e tecnolégico, com alto poder destrutivo de armas nucleares,
explicita a fase mais perigosa das relacbes imperialistas, em nome do
desenvolvimento transnacional do capital. Os Estados Unidos, como superpoténcia
militar e econdmica, possuem bases militares externas instaladas em grande parte
dos paises.

De acordo com MESZAROS:

[...] “os Estados Unidos ocupam militarmente o territério de nada mais
nada menos que 69 paises” [...] Essas bases ndo existem para
beneficio das pessoas, [...] mas para beneficio Unico do poder de
ocupacao, de forma a lhe dar condi¢des de impor politicas que melhor
atendam aos seus interesses (2003, p. 55).

O dominio hegeménico se faz a qualquer custo, seja por meio da ideologia ou
pela forga. Isso intensifica e garante a manutencdo da divisdo internacional do
trabalho, sendo elemento central na acumulacdo do capital por meio da
superexploragao da forga de trabalho. Nesse processo de dominagao e acumulacéao,
os Estados Unidos exploram e se apropriam dos recursos naturais do mundo inteiro,

além de desumanizar os trabalhadores. Essas relacdes hegemonicas de producéo

1 Em 2011, um estudo evidenciou que “40% do controle dos maiores negdcios mundiais esta sob
dominio de apenas 147 instituicbes, em sua maioria, nas maos de entidades financeiras”

(FATTORELLI, 2013, p. 16).
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cada vez mais se afastam das necessidades humanas e caminham para a
desumanizacao e destruicdo da natureza.

Por isso, segundo Mészaros (2009), a crise estrutural do capital € universal,
continua, permanente, inerente ao préoprio sistema, permeado por antagonismos tanto
entre capital e trabalho. A producdo nos moldes capitalistas sempre tera o carater
criativo e positivo, mas acompanhado por seu carater destrutivo, e assim, a crise
perpassa e adentra todos os dominios da vida em sociedade e esta em permanente
aprofundamento.

O Estado age como interventor para amenizar a crise estrutural por meio de
financiamentos e “injecdo” de dinheiro publico a grandes companhias e empresas
privadas, com o discurso de “salvar o sistema”. Essas empresas possuem preferéncia
no atendimento, inclusive. Ha, portanto, uma “simbiose total”’, entre Estado e grandes
empresas privadas (MESZAROS, 2009. p. 21-26).

Ainda sobre isso, MESZAROS (2009) afirma que:

Hoje, “a competicdo entre grupos de empresas gigantescas e seus
governos” tem um importante elemento limitante; o enorme poder dos
Estados Unidos, que tendem perigosamente a assumir o papel do
Estado do sistema do capital em si, submetendo, por todos 0os meios
ao seu alcance, todas as poténcias rivais (MESZAROS, 2009, p. 41).

Essa intervengao do Estado para “salvar o sistema”, oculta as reais causas das
contradicbes do modo de producdo capitalista, seja presente na formacdo da
individualidade humana ou na destruicdo da prépria natureza, base para a
sobrevivéncia.

A partir dessa logica estruturante, visando a superar a crise estrutural com
vistas a manutencdo e desenvolvimento do capital transnacional, em 1964, com o
golpe militar, o Governo Brasileiro assume um carater intervencionista e autoritario.
Por meio da bandeira da industrializacdo do pais, justifica intensos investimentos de
empresas internacionais, em detrimento da luta e do esforco dos empresarios e
governos anteriores em nacionalizar as empresas estrangeiras. As industrias em
guestdo sdao, principalmente, ligadas ao setor de bens de consumo duraveis
(industrias automobilisticas, de eletrodomésticos, eletrbnicos, etc.), as quais
necessitam de muito mais recursos para sua instalacdo e manutencdo. Assim, a
economia brasileira assume cada vez mais um carater imperialista, possibilitando a

continuidade, sem maiores entraves, do desenvolvimento do capital transnacional.
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Nesse periodo, no Brasil, ocorre uma “ruptura no nivel politico e ndo no ambito
socioeconémico”. Essa acgéo é estratégica para “preservar a ordem socioeconédmica”
(SAVIANI, 2011a, p. 364). Saviani (2011a) afirma que no campo educacional nao
ocorrem grandes rupturas nas diretrizes. O que altera, segundo ele, sdo suas bases
organizacionais, pois, para atender as necessidades da demanda econdmica é
preciso ofertar uma educacdo que atenda ao modelo vigente de producdo. H4,
portanto, uma tendéncia voltada a teoria do capital humano, ou seja, qualificacdo do
trabalho através da educacao.

Eis ai a efetivacdo do tecnicismo na educacéo escolar baseada nos principios
de “racionalidade, eficiéncia e produtividade, com os corolarios do “maximo resultado
com o minimo de dispéndio” (SAVIANI, 2011a, p. 365). Esse periodo tem como marco
inicial o ano de 1969, por meio da reforma universitaria.

Da-se inicio a hegemonia da orientacao pedagdgica produtivista no Brasil, sob
a andlise da baixa produtividade educacional e todos os problemas dela oriundos
(evaséo, reprovacao). Tudo isso é visto pela classe no poder como entrave para o
desenvolvimento brasileiro.

Na busca de saidas e visando a formacao de mao de obra para as empresas
estrangeiras instaladas no pais, e, diante do contexto histérico internacional, o
governo brasileiro se aproxima ainda mais dos Estados Unidos. E necessario um
sistema educacional estruturado sob a légica da organizacdo racional do trabalho
(taylorismo/fordismo), o enfoque sistémico e controle do comportamento
(behaviorismo). Essa orientacdo pedagoOgica podemos sintetizar na expressao
“pedagogia tecnicista” (SAVIANI, 2011a, p. 369). E oficializada sob o discurso de
maior eficiéncia e produtividade da educacao. A educacéo escolar, nessa perspectiva,

deve ser objetiva e operacional, baseada na organizacéo fabril. Saviani afirma que:

[...] buscou-se planejar a educacdo de modo que a dotasse de uma
organizacao racional capaz de minimizar as interferéncias subjetivas
gue pudessem poér em risco sua eficiéncia. Para tanto, era mister
operacionalizar o processo [...]. Dai a proliferacdo de propostas
pedagdgicas tais como o enfoque sistémico, o0 microensino, o
telensino, a instrugédo programada, as maquinas de ensinar, etc.. Dai
também o parcelamento do trabalho pedagégico com a especializacéo
de funcdes [...], a padronizacdo do sistema de ensino a partir de
esquemas de planejamento previamente formulados aos quais se
devem ajustar as diferentes modalidades de disciplina e praticas
pedagdgicas (SAVIANI, 2011a, p. 382).
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Esse modelo educacional, como anteriormente mencionado, busca formar
forca de trabalho necessaria e dentro dos moldes do modelo hegeménico de
organizacdo do trabalho. Eis ai o papel do Estado de possibilitar e garantir o
desenvolvimento do capital, ou seja, seu papel de mediador nas relacfes capitalistas
de produgdo. Sob essa logica, o papel da educagao é “proporcionar um eficiente
treinamento para a execucdo das multiplas tarefas demandadas continuamente pelo
sistema social” (SAVIANI, 2011a, p. 383). Ha um periodo de crescente burocratizacéo
na educacdo escolar e fragmentacdo do processo pedagogico, 0 que trouxe
aprofundamento dos problemas educacionais ja existentes.

Concomitante a difusdo e hegemonia da pedagogia tecnicista, destaca-se,
também nesse periodo, o esforco de uma parcela dos intelectuais e trabalhadores do
setor educacional em buscar subsidios teéricos para fazer a critica a pedagogia oficial.
A poés-graduacao é estruturada nos moldes dos Estados Unidos e instalada durante o
regime militar para formacgéo especializada no campo cientifico e tecnoldgico. Criada
sob a otica da “seguranga e desenvolvimento”, se constituiu, contraditoriamente,
também como espaco privilegiado para a analise critica da pedagogia tecnicista.

Segundo Saviani, apesar do programa de pés-graduacao ser estruturado no
modelo dos Estados Unidos, sofre influéncia europeia. A diferenca entre as
experiéncias norte-americana e europeia € que a primeira se estrutura no aspecto
técnico-operativo e a segunda, no aspecto teodrico (SAVIANI, 2011a, p. 393).

Dessa forma, “a estrutura organizacional do modelo americano com a
densidade tedrica resultante da influéncia europeia, a pés-graduacao brasileira acaba
por produzir um modelo novo” (SAVIANI, 2011a, p. 383). Dentre as influéncias
tedricas, destacam-se aquelas denominadas por Saviani, de “critico-reprodutivistas”,
as guais sdo compreendidas como contra-hegemdnicas em relacdo a sociedade
capitalista. Nesse periodo, elas representam um importante instrumento de anélise e
dendncia do regime politico e da pedagogia oficial.

Como afirma Saviani:

A visdo critico-reprodutivista desempenhou, pois, um papel importante
na década de 1970. Suas analises constituiram-se em armas tedricas
utilizadas para fustigar a politica educacional do regime militar, que era
uma politica de ajustamento da escola utilizada como instrumento de
controle da sociedade visando a perpetuar as relacbes de dominacgéo
vigentes. Aquelas teorias foram assimiladas com essa finalidade de
carater prético-politico (2011a, p. 397).



29

As ideias critico-reprodutivistas, apesar de sustentarem e possibilitarem as
criticas, provocam também uma certa descrenca na educagédo e um imobilismo, por
nao apresentarem alternativas. Portanto, como coloca Luiz Anténio da Cunha, isso
ocorre porque se trata de “teorias sobre a educag¢ao” e nao de “teorias da educacao”
(SAVIANI, 20114, p. 398). Consequentemente, ndo estdo empenhadas em discutir a
pratica pedagogica, mas limitam-se a explicitar o papel da escola na sociedade
capitalista. Logo, ndo sdo categorizadas como pedagogias. Como afirma Saviani,
nesse sentido, “se toda pedagogia é teoria da educacgdo, nem toda a teoria da
educacéao é pedagogia” (2011a, p. 401).

De acordo com Saviani (2012):

Na verdade, o conceito de pedagogia reporta-se a uma teoria que se
estrutura a partir e em funcéo da préatica educativa. A pedagogia, como
teoria da educacdo, busca equacionar, de alguma maneira, 0
problema da relagéo educador-educando, de modo geral, ou, no caso
especifico da escola, a relacdo professor-aluno, orientando o processo
de ensino e aprendizagem. Assim, n&o se constituem como pedagogia
aquelas teorias que analisam a educacao pelo aspecto de sua relagédo
com a sociedade, ndo tendo como objetivo formular diretrizes que
orientem a atividade educativa, como é o caso das teorias que chamei
de “critico-reprodutivistas” (SAVIANI, 2012, p. 70).

Apesar de seus limites e de ndo compor o quadro das pedagogias, essas
teorias foram de grande importancia para o entendimento da educacéo no geral e, por
isso, para Saviani, devem ser compreendidas e integradas aos “classicos da
educacgao”. Porém, ha iniciativa de aprofundar a critica, sendo que desse esforco,
Saviani denominou-as de critico-reprodutivistas. Surge assim, a emergéncia de
constituicdo de pedagogias contra-hegemonicas para reorientar a pratica pedagogica
sobre a base dos interesses da classe trabalhadora.

Nesse contexto, ha também a criacdo de entidades de cunho académico-
cientifico como a Associagdo Nacional de Pés-Graduacgdo e Pesquisa em Educacao
(ANPED-1977), o Centro de Estudos Educacdo e Sociedade (CEDES- 1978),
concomitante a ocorréncia do Primeiro Seminario de Educacdo Brasileira e a
constituicdo da Associacao Nacional de Educagcdo (ANDE—-1979), juntamente com seu
periédico, a revista da ANDE, a qual possibilitou a publicacdo das ideias pedagdgicas
de orientacdo dialética que vieram configurar, posteriormente, a PHC. Juntamente
com elas, surgem outras instituicdes e sindicatos, possibilitando a organizacdo dos

professores em geral.
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De acordo com Saviani:

A organizacdo dos educadores na referida década pode, entdo, ser
caracterizada por meio de dois vetores distintos: aquele caracterizado
pela preocupacao com o significado social e politico da educacéo, do
gual decorre a busca de uma escola publica de qualidade, aberta a
toda a populacdo e voltada precipuamente para as necessidades da
maioria, isto €, a classe trabalhadora; e outro marcado pela
preocupacdo com 0 aspecto econdmico-corporativo, portanto, de
carater reivindicativo, cuja expressdo mais saliente € dada pelo
fenbmeno das greves que eclodiram a partir do final dos anos de 1970
e se repetiram em ritmo, frequéncia e duracao crescentes ao longo da
década de 1980 (2011a, p. 404).

Além disso, entre 1980 e 1991, sdo organizadas pelas entidades: ANDE,
ANPED e CEDES, as Conferéncias Brasileiras de Educacdo (CBEs). Além das
conferéncias, foram organizados seminarios com tematicas problematizadoras, com
destaque na busca de alternativas para a educacao brasileira, juntamente com a luta
pela redemocratizacao do pais. Portanto, segundo Saviani, essa fase € marcada pela
emergéncia de concepg¢des contra-hegemaonicas.

Em 1982, a partir das elei¢cdes diretas para governadores de estado e com a
vitria de opositores ao regime, em alguns estados do Brasil, dentre eles, o do Parana,
h& tentativas de se erigir uma politica educacional que atendesse 0s interesses das
camadas populares. Logicamente, essas experiéncias a nivel oficial, enfrentam
inUmeros obstaculos.

Outro aspecto a ser destacado no periodo de emergéncia da PHC é a intensa
producdo e divulgacdo académico-cientifica. Cerca de sessenta revistas surgem
nesse momento, destacando-se a revista: Educacao & Sociedade e a revista ANDE.

Portanto, um conjunto de fatores anteriormente mencionados, dentre eles o
processo de abertura politica, possibilita a elaboracdo e a emergéncia de propostas
pedagdgicas contra-hegemonicas. Dentre elas destacamos a construgdo do Curriculo
Basico para a Escola Publica do Estado do Parana (1980-1994). Mas, como diz
Saviani, dois fatores limitam o desenvolvimento de propostas marxistas, sendo que:
“o primeiro refere-se ao carater da transi¢édo; o segundo, a ele ligado, diz respeito a
heterogeneidade dos participantes e das proprias propostas” (2011a, p. 413).

Quanto ao carater de “transigcao democratica”, por sua vez, de acordo com
Saviani, “traz a marca da ambiguidade”, possibilitando que a mesma ocorresse por

meio de um processo de “conciliagdo das elites”. Diferentemente, 0s opositores ao
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regime a entendem como um processo de transformacdo social. Essa “transi¢cao”
inicia-se em 1974, com o governo do general Ernesto Geisel, com a promessa de
retomar o crescimento econémico e restabelecer a democracia. Uma expressao muito
utilizada nesse periodo é: “distensao lenta, gradual e segura”. Nesse sentido, fica
evidente que haveria abertura politica, apesar de ndo ser consenso de todos o0s
integrantes, mas que ocorreria sob controle minucioso. O processo de “transigao” da
continuidade no governo Figueiredo, que assume em 1979, esse COmMpPromisso
(SAVIANI, 20114, p. 414).

Ao analisar esse periodo, Florestan Fernandes, em seu livro: Nova Republica?,

o define como uma “Contra-Revolucéo Interrompida”. Afirma o autor:

O brago militar se desarmaria, continuando, porém, por trds da
presidéncia, como uma retaguarda pronta para atacar se 0s “inimigos
da ordem” chegassem a se erigir em um obstaculo efetivo. [...] o0 brago
civil, que se desengajara antes dos militares, [...] abracou a
composicao politica que garantia ao capital nacional e estrangeiro uma
transicdo sem ousadias e turbuléncias. Isso queria dizer,
simplesmente, que a ditadura ndo seria desmantelada e que ela
serviria de guia a uma democratizacd0 sui generis, que sairia das
entranhas do regime, como sangue do seu sangue. [...] Ndo era uma
vitéria, era uma nova derrota do republicanismo e um conchavo
descarado, o qual escorava a “transig¢ao lenta, gradual e segura”, que
fora arquitetada pela ditadura [...] (FERNANDES, 1986, p. 19).

Ao contrario do que a populacdo espera, os militares ndo sao derrotados, mas
arquitetam uma estratégia para manterem-se no poder e intervirem quando Ihes for
conveniente. Nesse sentido, o comando militar se autopreserva por meio da
“transicao”. Além disso, a elite reconstituida utiliza a seu favor o fantasma da
repressao, com a expressao “‘olhe que os homens voltam” e assim, “sucumbem as
intencdes radicais “responsaveis” (FERNANDES, 1986, p. 22). Esse processo de
“transigado democratica”, ocorre por meio de uma “estratégia da conciliagao pelo alto,
mantendo assim a ordem socioeconémica” (SAVIANI, 2011a, p. 414).

Além da ambiguidade na interpretacdo referente a “transi¢ao”, outro aspecto
que, segundo Saviani, dificulta a emergéncia de uma proposta contraria a oficial,
refere-se a heterogeneidade das ideias pedagodgicas contra-hegemonicas. Nesse
contexto, ha “desde os liberais progressistas até os radicais anarquistas, passando
pela concepcédo libertadora e por uma preocupagdo com uma fundamentacao
marxista” (2011a, p. 414). Saviani categoriza-as em duas modalidades: 1- centrada

no saber do povo e na autonomia da educacédo, sendo baseada, principalmente, na
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concepcao libertadora de Paulo Freire, mas também inspirada nas ideias libertarias
(anarquistas). Sao elas: Pedagogia da “educagao popular” e a Pedagogia da pratica;
2- centrada na defesa do acesso ao conhecimento pelas camadas populares, via
escola publica. Esta segunda utiliza a revista da ANDE como forma de divulgacao de
suas ideias. Alguns desses representantes “se empenhavam em compreender os
fundamentos do materialismo historico, buscando articular a educacdo com uma
concepgao que se contrapunha a visao liberal”; outros utilizam referéncia a visédo
liberal, tendo como elemento comum, porém, “a defesa intransigente da escola
publica” (SAVIANI, 2011a, p. 415).

Portanto, o regime militar, apesar de seu mecanismo de intensa repressao, se
apresenta incapaz de conter totalmente as contradicdes, as oposi¢cdes e mobilizagcdes.
Por isso, ha intensa mobilizacdo popular, buscando produzir mudancas substantivas
na sociedade. O movimento dos estudantes é fundamental nesse processo de luta.
Iniciado em 1967, passa a contar com o0 apoio de outros setores, dentre eles, a Igreja
Catolica em defesa da teologia da libertacdo, organizando as Comunidades Eclesiais
de Base (CEBs). A Pastoral Operaria € outro movimento que surge ligado a Igreja
Catdlica, contribuindo significativamente na luta e organizagdo contra o regime militar.
O conjunto dessas expressdes tem um elemento em comum, a luta contra a ditadura
militar. No ambito das configuragbes politicas, “a proximidade dava-se,
principalmente, com o Partido do Movimento Democrético Brasileiro (PMDB) e os
partidos comunistas e, secundariamente, com o PT” (SAVIANI, 2011a, p. 415). Nesse
processo de luta origina-se a PHC, com objetivo de instrumentalizar o individuo para
gue compreenda a dinamica estrutural da sociedade e suas contradi¢cdes, a fim de
transforma-la. No percurso, outros desafios entraram em cena no quadro educacional
devido as modifica¢des do sistema produtivo.

A partir da Nova Republica no Brasil, muitas mudangas ocorrem mundialmente,
atreladas a passagem do Fordismo para o Toyotismo!? ou da Acumulacéo Flexivel*3.
Essas mudancas dificultaram ainda mais o enfrentamento e a consolidacdo da PHC e

demais pedagogias marxistas. A década de 1990 é um marco inicial das reformas

12 O Toyotismo, diferente do fordismo, tem suas bases estruturadas por tecnologias leves
(microeletronica flexivel), producdo em pequenas escalas e diversificada, sem estoques, visando a
atendimentos de “nichos especificos de mercado”. Ao contrario do fordismo, necessita de trabalhadores
competitivos e polivalentes, que “vestem a camisa da empresa”, aumentando a produtividade
(SAVIANI, 2011a, p. 429).

13 Sobre o Assunto, ler: HARVEY (2009) e ANTUNES (2009).
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educacionais com vistas as exigéncias da sociedade globalizada, ou seja, emergem
como resultado das transformac¢@es do sistema produtivo, devido a crise estrutural do
capitalismo que se inicia na década de 1970.

Segundo Harvey (2009), o capitalismo, mediante a crise no sistema produtivo,
necessita buscar alternativas para a reproducéo do capital e sua manutencdo. Nesse
novo sistema produtivo, contrapondo-se a rigidez do fordismo, hd uma valorizacao da
flexibilidade, tanto dos processos, dos produtos do trabalho, quanto dos padrdes de
consumo. Isso requer um novo modelo de trabalhador com capacidade de buscar
solugbes criativas e conhecimentos acerca das tecnologias e criatividade no
enfrentamento das situacdes diarias. De acordo com Galuch & Sforni (2011):

Para manter-se empregado na producdo em bases toyotistas,
marcadas pela multifuncionalizagdo da mé&o de obra, os sujeitos
precisam apresentar capacidades para tomar decisdes e trabalhar em
equipe, devem ter conhecimentos de informatica, dominar mais de
uma lingua, dentre outras. Sao capacidades que o0s tornam
empregaveis num mundo em que a informatizagdo do processo
produtivo fez do emprego algo cada vez mais raro [...]. Enquanto a
producao taylorista/fordista necessitava de sujeitos disciplinados, com
capacidades para a execuc¢do de tarefas repetitivas, a produgdo com
base toyotista requer sujeitos que executem mudltiplas tarefas e
encontrem solugdes para diferentes problemas (2011, p. 57-58).

Segundo as autoras, as mudancas podem levar ao entendimento de que esse
sistema produtivo possibilita o desenvolvimento de capacidades mais humanizadas,
mas 0s reais objetivos ndo diferem essencialmente dos postulados pelo
taylorismo/fordismo, “pois ambas as formas de produzir buscam uma formagéo capaz
de tornar os sujeitos adaptaveis as necessidades da sociedade”. Assim como as
mudancas no perfil do trabalhador, os produtos do trabalho também precisam estar
em constante modificacéo, atualizacao e inovacao (GALUCH & SFORNI, 2011, p. 58).

A formacao do individuo para viver em uma sociedade mercada por constantes
transformacdes é fundamental. Isso ocorre por ndo haver possibilidade de
desenvolvimento de uma producéo flexivel sem individuos flexiveis. Eis a importancia
da publicidade nesse processo e da formacao de sujeitos adaptaveis a esse modelo
de producdo. Nesse contexto, a educacao também se constitui num elemento fulcral,
pois acompanha e visa atender as novas relagdes de trabalho e consumo.

As necessidades do novo sistema produtivo impdem uma nova configuracéo

do Estado e, consequentemente, mudangas em suas instituicdes a fim garantir a
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formacao humana de acordo com as novas exigéncias do mercado globalizado. Essas
necessidades se tornam efetivas no Brasil, assim como em outros paises da América
Latina na década da 1990 com as Reformas do Estado, com base no
“neoliberalismo!*” (Saviani (2011a, p. 427).

Como a sociedade se estrutura sob a base do capital, as politicas sociais sao
mecanismos estatais essenciais para a reproducdo das relacdes capitalistas de
producdo e ocorrem por meio da conciliagdo de interesses antagonicos. O Estado,

segundo Faleiros:

[...] n&o é um arbitro neutro, nem um juiz do bem-estar dos cidadaos
[...]. O Estado “é¢ um campo de batalha, onde as diferentes fracdes da
burguesia e certos interesses do grupo no poder se defrontam e se
conciliam com certos interesses das classes dominadas” (1980. p. 46).

Cabe a ele o papel de “arbitrar os conflitos entre as classes e os conflitos de
classe, de estabelecer uma certa coergao social”’. As politicas sociais sdo mediacdes
que se consolidam a partir da base estrutural da sociedade, ou seja, a forma
hegemonica de produzir e reproduzir a sua existéncia. S6 podem ser compreendidas
a partir das transformacgdes ocorridas na estrutura capitalista, por meio da analise da
relacdo entre capital e trabalho, mediadas pelo Estado, ou seja, através do
“movimento real e concreto do capital [...] que o obrigam a cuidar da satde, da duracao
da vida do trabalhador, da sua reproducédo imediata e a longo prazo”. Elas sao
dependentes e estdo em consonancia com as “conjunturas econdémicas e politicas”
(FALEIROS, 1980, p. 55).

A subordinacéo da politica social & econdmica, de acordo com Saviani, “decorre
do carater antissocial da economia e, portanto, da politica econémica nas sociedades
capitalistas” (SAVIANI, 2011c. p. 207). Para o autor, as politicas sociais funcionam
como um “antidoto”, amenizando as contradi¢cdes inerentes as relacdes capitalistas
de producdo. Por isso entram para suprir minimamente as necessidades humanas
vitais. Os Estados nacionais atualmente agem a partir da relacao de subordinacéao ao

poder central, liderado pelos Estados Unidos que exercem poder financeiro e militar.

14 Essa foi uma denominagdo que se generalizou e “remete ao Consenso de Washington”, realizado
por “John Williamson no Internacional Institute for Economy, que funciona em Washington, com objetivo
de discutir as reformas necessarias para a América Latina”. O produto dessa reunido foi publicado em
1990.
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Por isso, financiar reformas significa manter o controle hegemdnico ideoldgico,
politico, econdmico.

Para amenizar as contradicdes sociais, € feito um ajuste por dentro sem alterar
a base produtiva e o setor econémico com o discurso de protecdo aos mais
vulneraveis. A politica social, nesse sentido, é uma reparticdo da riqueza de forma
desigual, amenizando os conflitos, preservando, ou seja, mantendo a ordem
econdmica ou a estrutura social que nédo pode ser posta em risco. A educacao tem
um papel fundamental na formacéo do trabalhador necessario para o mercado de
trabalho, para o consumo e para relagdes cada vez mais individualistas.

As reformas do Estado e, especificamente, voltadas a educacéo escolar visam
a atender as necessidades inerentes a reestruturacdo do sistema produtivo. De
acordo com Gentili (1995, p. 230), expressam “uma saida politica, econémica, juridica
e cultural especifica para a crise hegemoénica” devido ao “esgotamento do regime
fordista iniciado a partir do fim dos anos 60 e comego dos anos 70”. Isso exige do
capital formas de reestruturacdo, impondo novas exigéncias politico-ideoldgicas.
Ocorrem nos paises latino-americanos, mediante diagndsticos de seus problemas
educacionais e o discurso sobre a urgéncia e a inevitabilidade das mesmas,
principalmente na Educagao Basica, sob a justificativa de necessidade de “superar a
crise da educacéo e suas causas” (CANDAU, 1999, p. 27).

O novo sistema produtivo se estrutura por meio da producdo de novas
tecnologias e de mudancas nas relacdes de trabalho sob a I6gica da modernizacéo
da producéo e da gestdo. Com finalidade de adequar a economia do pais ao contexto
da globalizacdo e das politicas neoliberais, além de adequacdo das politicas
econbmicas, era preciso ajustar a formacdo escolar as demandas do mercado
internacional, provocando inUmeras mudancas, dentre elas a redefinicao curricular.

Todavia, as mudancas no quadro educacional sédo direcionadas pelos
Organismos Internacionais (Ol), sob o enfoque economicista, centradas no tema da
produtividade e na crenca no poder redentor da escola. Segundo Candau (1999, p.
32), a reforma da educagédo “tem servido para legitimar um determinado projeto
politico-social”, por meio da hegemonia do neoliberalismo. Portanto, o Brasil, a partir
do final da década de 1980, consolida acdes sob a subordinacdo da economia
nacional ao capital estrangeiro, repercutindo mudangas em todas as esferas. ISso

ocorre “em torno de um denominador comum: o ataque ao estado regulador e a defesa
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do retorno ao estado liberal idealizado pelos classicos” (FIORI apud SAVIANI, 2011,
p. 428).

Saviani (2011a), baseado em Fiori, afirma que:

[...] a recomendacdo empreendida implicou, no campo econdmico, a
elevacdo ao status de valor universal de politicas como o equilibrio
fiscal, a desregulamentagéo dos mercados, a abertura das economias
nacionais e a privatizacao dos servi¢os publicos; no campo politico, a
critica as democracias de massa (SAVIANI, 2011a, p. 428).

As recomendacdes, orientadas, principalmente, pelos Organismos
Internacionais, dizem respeito as necessidades de cortar gastos publicos. Por isso ha
grande incentivo as privatizacdes, terceirizacdo e “reformas administrativas,
trabalhistas e previdenciarias” (SAVIANI, 2011a, p. 428). A necessidade das reformas
educacionais, devido a ineficacia dos paises latino-americanos é justificada como
forma de ‘“insercdo dos respectivos paises na légica da competitividade,
imprescindivel num mundo cada vez mais globalizado e regido pelo livre mercado”
(CANDAU, 1999, p. 32). Além disso, ha o discurso sobre a “incapacidade do Estado
de gerir o bem comum” (SAVIANI, 2011a, p. 428).

Para Candau, na perspectiva neoliberal:

[...] os sistemas educativos estariam vivendo uma situagcdo
catastréfica: os sistemas escolares sdo pesados e ineficazes, as
despesas sdo excessivas e 0s investimentos improdutivos, as praticas
pedagdgicas sdo desatualizadas e ineficientes, a qualidade do ensino
€ muito baixa e estd desvinculada das exigéncias postas pela
transformacédo produtiva, os docentes estdo pouco preparados para
enfrentar os novos desafios, os recursos didaticos sdo anacrénicos em
face do avancgo das novas tecnologias, entre outras caracteristicas que
evidenciam a profunda crise da educagédo (CANDAU, 1999, p.
32).

Sob essa logica, o Ministério da Educacdo do Brasil (MEC), promulga e
implanta a LDBEN 9394/96, os PCNs em 1997, os Planos Nacionais de Educacao de
2001 e de 2014 e as DCNs a partir de 1998. Assim, direciona as politicas publicas

referentes ao curriculo escolar a partir das orientacdes dos Ol, os quais representam

interesses do capital transnacional. Segundo Saviani:

Nesse novo contexto, as ideias pedagdgicas sofrem grande inflexao:
passa-se a assumir no proprio discurso o fracasso da escola publica,
justificando sua decadéncia como algo inerente a incapacidade do
Estado em gerir o bem comum. Com isso se advoga no ambito da
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educacdo, a primazia da iniciativa privada regida pelas leis do
mercado (SAVIANI, 2011a, p. 428).

As ideias pedagogicas desse periodo, segundo Saviani (2011a), podem ser
sintetizadas em categoriais centrais: “neoprodutivismo”, “neoescolanovismo”,
“neoconstrutivismo” e “neotecnicismo”. A partir da perspectiva neoliberal, a funcdo da
educacédo escolar ndo é de formar médo de obra para o mercado de trabalho, como
ocorre no periodo do fordismo, mas “passa a ser entendida como investimento em
capital humano individual que habilita as pessoas para a competicdo pelos empregos
disponiveis”, ampliando o grau de empregabilidade (SAVIANI, 2011a, p. 430).

O autor afirma que:

Configura-se, entdo, nesse contexto, uma verdadeira “pedagogia da
exclusao”. Trata-se de preparar os individuos para, mediante
sucessivos cursos dos mais diferentes tipos, se tornarem cada vez
mais empregaveis, visando a escapar da condicdo de excluidos. E,
caso ndo o consigam, a pedagogia da exclusado lhes ter4 ensinado a
introjetar a responsabilidade por essa condigdo. Com efeito, além do
emprego formal, acena-se com a possibilidade de sua transformacgéo
em microempresario, com a informalidade, o trabalho voluntério,
terceirizado, subsumidos em organiza¢cdes ndo governamentais etc..
Portanto, se diante de toda essa gama de possibilidades ele ndo
atinge a desejada inclusao, isso se deve apenas a ele proprio, a suas
limitacdes incontornaveis. Eis o que ensina a pedagogia da excluséao
(SAVIANI, 20114, p. 431).

Sobre a tematica, Gentili (1995, p. 233-234) afirma que essa nhova conjuntura
potencializa o carater estruturante dualizado que caracteriza historicamente este tipo
de sociedade [...], ou seja, sociedade de “ganhadores” e “perdedores”. Uma das
criticas essenciais da nova ordem social é referente ao Estado intervencionista ou
Keynesiano. O novo direcionamento ndo nega a importancia do Estado e nem prega
pelo seu fim, mas faz a critica a forma histérica estatal no periodo do fordismo. Por
isso “os neoliberais precisam recriar um tipo de intervencao estatal mais violento tanto
no plano material quanto no plano simbdlico”. [...] O Estado neoliberal pés-fordismo é
um Estado forte, assim como sao fortes seus governos “minimos” (GENTILI, 1995, p.
237).

A funcéo da escola esta voltada aos interesses do setor privado, ou seja, € de
formar sob a légica de competéncias e habilidades para atender as exigéncias do
mercado de trabalho. Diferente do periodo do fordismo/keynesiano, a funcédo da

escola ndo é de formar forca de trabalho, mas, por meio da escola, o individuo deve
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buscar “meios” e ter capacidade de se tornar competitivo para o mercado de trabalho.

Segundo Saviani:

[...] a educacdo passa a ser entendida como um investimento em
capital humano individual que habilita as pessoas para a competicao
pelos empregos disponiveis. O acesso a diferentes graus de
escolaridade amplia as condi¢cdes de empregabilidade do individuo, o
gue, entretanto, ndo lhe garante emprego, pelo simples fato de que,
na forma atual do desenvolvimento capitalista, ndo ha emprego para
todos: a economia pode crescer convivendo com altas taxas de
desemprego e com grandes contingentes populacionais excluidos do
processo. A teoria do capital humano foi, pois, refuncionalizada e é
nessa condicdo que ela alimenta a busca de produtividade na
educacéo (SAVIANI, 2011a, p.430).

Portanto, a concepc¢ao produtivista apresenta-se na década de 1990, na forma
de “neoprodutivismo” (SAVIANI, 2011a, p. 430). A partir do “principio do mérito”
(VUOLO apud GENTILI, 1993), o neoliberalismo, baseando-se em estratégias
privatizantes, transforma a educagdo em mercadoria, tirando o seu carater de direito.

A Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos, convocada pela Organizacao
das Nacdes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), Fundo das
Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF), Programa das Nacdes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD) e o Banco Mundial, organizada em Jomtien na Tailandia em
1990, representa um marco desse periodo. Para atender as diretrizes estabelecidas
nessa conferéncia, no Brasil, em 1993, o MEC publica o Plano Decenal de Educacao
para Todos, visando a “assegurar a sua populagao o direito a educagao” [...], unindo-
se aos “esfor¢os mundiais na luta pela universalizagdo da educagéao basica” (BRASIL,
MEC, 1993, p. 11).

A partir da década de 1990, ha, portanto, um rearranjo das politicas
educacionais com vistas a formar para o mercado de trabalho competitivo, flexivel e
em constante transformacdo. As pedagogias que vém ao encontro dessa légica de
formacdo humana s&o as que se convencionou denominar de pedagogias do
“aprender a aprender”'®, Sdo basicamente pautadas nas ideias escolanovistas, que
possuem como eixo central o aspecto psicolégico sob o logico. Para essas
pedagogias o objetivo principal é aprender a construir conhecimentos, aprender a
estudar, a resolver situacdes praticas cotidianas, enfim, ha uma supervalorizacao

daquilo que se aprende sozinho, por meio da convivéncia, da experiéncia, das

15 Significado apresentado na introdugéo desse trabalho.
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relacdes cotidianas. O papel do professor ndo é o de ensinar, pois soa autoritario, mas
de um facilitador da aprendizagem para o aluno. Isso demanda do aluno a aquisicéo
de capacidades para buscar conhecimentos de forma autbhoma e,
consequentemente, adaptar-se a sociedade.

Ao contrario do que se espera da escola no periodo taylorista/fordista, a
mesma, diante das mudancas ocorridas, tem o papel de formar para a
empregabilidade. Isso significa que ter uma formacdo nédo é garantia de um emprego
estavel, mas possibilita ao individuo tornar-se “empregavel”’, competitivo, polivalente,
criativo, que saiba se comunicar e lidar com situagcdes imprevisiveis e seja capaz de
buscar constante formacdo e conhecimentos para garantir seu espaco. ISso porque
nao ha emprego para todos.

De acordo com Saviani, o lema “aprender a aprender”, no contexto atual, foi
ressignificado, podendo entdo, ser denominado “neoescolanovismo”. Uma das
principais influéncias para a disseminagdo das ideias neoescolanovistas foi a
publicacdo do Relatério Jacques Delors'®. Segundo Galuch & Sforni (2011), ao
contrario das pedagogias marxistas, o referido relatério coloca a educacéao “a servigo
da coeséo social” (2011, p. 59). Assim, a escola tem como finalidade “transmitir
valores e atitudes de (ou ligados a) cidadania, respeito, aceitacdo, convivéncia,
tolerancia, solidariedade, [...] entre outros” (GALUCH & SFORNI, 2011, p, 64).

Com a publicacdo no Brasil, em 1998, o Relatério denominado “Educagao: Um
Tesouro a Descobrir’, ficam evidentes as bases tedricas estabelecidas, tendo o
aprender a aprender como uma exigéncia para a educacdo. Da mesma forma, os
PCNSs, publicados em 1997,1 passam a ser referéncia na elaboracéo dos curriculos
de todas as instituicbes educativas do pais, utilizam os principios do aprender a
aprender. Segundo Jacomeli, ha interligacao entre as novas propostas e as velhas,
sendo uma delas a “formacao de valores do individuo pela escola, da utilidade do
conhecimento, da educacdo como mecanismo de fortalecer a democracia”

(JACOMELI, 2007, p. 33). A autora menciona os PCNs como exemplo da

16 Publicado pela UNESCO em 1996, como resultado dos trabalhos da comissdo que, entre 1993 e
1996, se dedicou a tracar as linhas orientadoras da educacdo mundial no século XXI. Tal relatério foi
publicado no Brasil com apresentacdo do entdo ministro da Educacédo, Paulo Renato Costa Souza, em
gue ele realga a importancia desse documento para o cumprimento da tarefa, a qual o MEC estava
voltado, de repensar a educacgéo brasileira (SAVIANI, 2011a, p. 433). Propfe a organizacdo do ensino
com base em quatro pilares: aprender a conhecer; aprender a fazer; aprender a viver juntos e aprender
a ser. E preciso que a escola ensine a aprender a aprender ao longo da vida.

17" A producdo dos PCNs foi assessorada por Cesar Coll Salvador, professor da Universidade de
Barcelona (Espanha).
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materializacdo desse discurso. A escola é o espagco que forma “o individuo como
homem cidaddo do mundo, defensor da natureza, ciente de seus direitos e deveres e
consumidor consciente” (JACOMELI, 2007, p. 33).

Fica evidente nos PCNs a importancia de adquirir novos saberes, novas
capacidades e competéncia para a “inser¢cado no mundo do trabalho e do consumo, o
cuidado com o préprio corpo e com a saude [...]". Os referenciais, devido a exigéncia
de uma nova configuragao da educagao, tém em vista uma “formacgao dos estudantes
em termos de sua capacitacdo para aquisicdo e o desenvolvimento de novas
competéncias”. Além disso, “exigem capacidade de iniciativa e inovagao e, mais do
que nunca, “aprender a aprender”. Logo, a “educagéo basica tem assim a fungéo de
garantir condicGes para que o aluno construa conhecimentos que o capacitem para o
processo de educacédo permanente” (BRASIL, MEC, 1997, p. 34-35).

Portanto, as reformas educacionais a partir dessa década se baseiam nas
pedagogias do aprender a aprender, bem como, as praticas pedagodgicas
hegemonicas. A base cientifica do aprender a aprender é a obra de Piaget!®. Os
principios!® dessas pedagogias agem como mecanismos adaptativos do
comportamento humano ao meio material e social, sendo objetivo central formar
individuos com comportamentos flexiveis para se ajustarem as condicbes de uma
sociedade em que as praticas de sobrevivéncia ndo estdo garantidas. Além disso,
atribuem ao sujeito a responsabilidade de sua propria condicdo, demonstrando o
poder que a ideologia dominante exerce sobre a formacgéao da individualidade humana.

Derisso (2010), com base na analise marxista de Lukacs sobre a “decadéncia
ideoldgica”, a qual aponta que as manifestagdes iniciais ocorrem em meados do
século XIX, evidencia que no setor educacional essa “decadéncia” tem sua expressao
através das “pedagogias ativas do movimento Escola Nova, pelo construtivismo e
pelas pedagogias das competéncias”, as quais revelam serem compostas por

elementos comuns ao pensamento pos-moderno?®. Para essas pedagogias, de

18 Segundo Saviani (2011a): E a psicologia genética elaborada por Piaget em suas investigacdes
epistemolégicas que emergira como ponto mais avancado da fundamentacéo cientifica da Escola Nova
no que se refere as bases psicopedagégicas do processo de aprendizagem (2011a, p. 434). Para
Piaget, o conhecimento tem como ponto de partida a agéo e ndo a percepgao. Assim, “a inteligéncia
ndo é um oOrgao que imprime, que reproduz os dados da sensibilidade, mas que constroi
conhecimentos”. Eis ai a origem do termo “construtivismo”. Da mesma forma sofreu modificagdes no
contexto atual e por isso € denominado de “neoconstrutivismo” (SAVIANI, 2011a, p. 434- 435).

19 Abordaremos no segundo capitulo desse trabalho.

200 pensamento pés-moderno (ou agenda pés-moderna) implica uma revisdo na concepgéo de ciéncia
cunhada pela modernidade, na negacdo de que a razdo se constitua no instrumento eficaz para a
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acordo com o autor, a funcdo da educacdo € “valorizar as diferencas como um
patrimdénio cultural a ser preservado”, omitindo inclusive, a verdadeira origem das
mesmas. Além disso, “exaltam o método do ensino-aprendizado e secundarizam a
definigdo do objeto a ser conhecido”. Da mesma forma, “o pensamento pés-moderno
relativiza a importancia do conhecimento cientifico”, e, sobretudo, nega a possibilidade
de desvelar a propria realidade. Esse relativismo, associado ao pragmatismo, faz com
que se perca “a referéncia daquilo que realmente seja o conhecimento e das
exigéncias que devemos impor para reconhecé-lo como expressdo da verdade
cientifica”.

Os documentos oficiais orientadores da educagéo escolar no Brasil, a partir
desse periodo, deixam evidente suas perspectivas de formacao do individuo, sendo
uma voltada especificamente as competéncias e capacidades necessarias ao
mercado de trabalho e outra voltada para a formacéao de valores e atitudes exigidas
pela sociedade globalizada. N&o ha énfase na transmissé@o do conhecimento, mas de
saberes. Da mesma forma, ndo ha énfase na compreensdo das desigualdades
sociais, mas no discurso do respeito as diferencas e a diversidade cultural (GALUCH
& SFORNI, 2011).

Ao contrario, assim como outras pedagogias contra-hegeménicas, a PHC
defende e luta por uma escola que realmente contribua para a formacgéo de um ser
humano que compreenda a estrutura da sociedade e possa se desenvolver em
patamares superiores, para que, instrumentalizado, lute coletivamente, para a

construcdo de uma nova humanidade. Para isso, concordando com Gentili:

Devemos projetar e tratar de pdr em pratica propostas politicas
coerentes que defendam e ampliem o direito a uma educacao publica
de qualidade. Mas também devemos criar novas condi¢des culturais
sobre as quais tais propostas adquiram materialidade e sentido para
os excluidos que, em nossas sociedades, sao quase todos (GENTILI,
1995, p. 250).

E preciso ter clareza de que no modo de producao capitalista, as necessidades
humanas estdo sempre marginalizadas e s&do subordinadas ao processo de

acumulacéo geral e universal do capital e ndo voltadas as necessidades humanas.

apreensdao da realidade e de que por seu intermédio possamos aspirar ao conhecimento da verdade.
Sendo assim, a possibilidade de interferéncia sobre a realidade humana e social no sentido de
transforméa-la conscientemente, ou seja, fazer uma revolucdo, fica praticamente descartada,
possibilitando apenas pequenas interferéncias ou pequenos arranjos (DERISSO, 2010, p. 52).
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Nesse sentido, o Estado ndo esta a servigco do povo, do “bem-estar comum”, mas
contraditoriamente, tem o papel de mediador na relacdo antagonica entre capital e
trabalho.

E necessario superar as relacdes de producdo as quais detém o poder
econdmico, por meio da propriedade privada dos meios de producéo e dos produtos
do trabalho coletivo, além de controlar a forca de trabalho e toda a riqueza dele
proveniente. O desafio, em meio a tantas formas de controle, € olhar para além do
discurso ideoldgico, seja de “globalizagao” ou “democracia”, bem como para além dos
mecanismos de ajustes aos desiquilibrios do sistema via acdo estatal, dentre eles, as
politicas voltadas a educacéo.

Portanto, sem a superacdo do modo de produc¢do, superando a alienacéo, a
desumanizacao e a degradacao da natureza, provocadas pela légica da forma-valor
e do lucro, ndo ha como conter e evitar a autodestruicdo da humanidade. Por isso, um
dos aspectos a serem superados € a fragmentacao da luta que se manifesta de forma
“setorial e parcial” (MESZAROS, 2003, p. 89). Sendo que, “o problema fundamental é
gue a pluralidade setorial do trabalho esta intimamente ligada a pluralidade conflituosa
hierarquicamente estruturada dos capitais, tanto no interior de cada pais como em
escala global” (MESZAROS, 2003, p. 98) e, dessa forma, a luta também passa a ser
fragmentada e limitada.

A superacdo desse modelo de sociedade, como afirma Mészaros (2003, p.83),
s6 é possivel por meio de uma “solidariedade internacional dirigida para a criagao de
uma ordem de igualdade substantiva”, planejada e efetivada por uma classe
trabalhadora organicamente unificada e consciente. Logo, a grande defesa da PHC,
desde a sua génese, € que todos tenham acesso a cultura material e espiritual, pois
‘o dominado nao se liberta se n&o vier a dominar o que os dominantes dominam.
Entdo, dominar o que os dominantes dominam é condi¢ao de libertagado” (SAVIANI,
2008a, p. 45).

Diante dessa conjuntura econdmica, social e politica € que emerge a PHC. E
como as relagbes sociais capitalistas sdo hegeménicas, a PHC ainda se faz
necessaria. Para GAMA (2015):

[...] no &mbito educacional, a obra de Dermeval Saviani ocupa lugar
de destaque, sendo ponto de apoio para 0s que resistem e colocam-
se em defesa do projeto historico e formativo atrelado aos interesses
da classe trabalhadora. Sua analise radical, rigorosa e de conjunto
acerca da educacdo possibilitou a proposicdo de uma teoria
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pedagodgica que responde as probleméticas educacionais do nosso
tempo, armando-nos para seguir travando a luta que tem por horizonte
a formacdo omnilateral a partir das condi¢des historicas atuais (GAMA,
2015, p. 217).

Além do contexto de emergéncia e desenvolvimento da PHC, é necessario,
para o desenvolvimento de nossa pesquisa, compreender como se da o processo de
construcdo da mesma em meio aos limites e necessidades postas pela realidade

social e historica.

1.2 Pedagogia Historico-Critica: processo historico de sua construgcéo

A PHC faz parte do quadro das propostas contra-hegemonicas, sendo
resultado de um longo processo de estudo, analise e reflexdo da conjuntura politica,
econdbmica e educacional do Brasil no periodo do regime militar, como mencionado
anteriormente. Se constitui, portanto, da defesa da socializacdo do saber
sistematizado pela escola publica, a partir da critica sobre questdo educacional. As
primeiras reformulacdes sédo decorrentes da trajetéria de Saviani como docente, que,
desde o inicio de seu trabalho na educacéo, teve a preocupacao singular de analisar
o fendmeno educativo por meio da dialética.

O inicio de sua carreira como professor ocorre em 1967 quando leciona a
disciplina de filosofia da educacéo no curso de pedagogia da Pontificia Universidade
Catodlica de Sédo Paulo (PUC-SP). Nesse periodo atua também como professor de
filosofia e histéria da arte no colégio de Ensino Médio e no Colégio Estadual de Sao
Jodo Climaco, escola publica, e também no Colégio Sion, escola particular,
responsavel pelas disciplinas de historia e filosofia da educacédo. Saviani, no capitulo
10, do livro: Pedagogia Histérico-Critica: 30 anos?, relata sobre os antecedentes
como docente, descrevendo as situacdes que o levaram a elaborar fundamentais
analises acerca do papel da educacdo escolar e do professor, bem como, a
necessidade de superar as pedagogias Tradicional e Nova.

Nas experiéncias iniciais como docente compreende que o papel do “professor,
principalmente no nivel universitario, ndo € apenas um repetidor, um mero transmissor

dos conhecimentos ja compendiados [...], mas de “‘um pesquisador, um criador, que

21 A presente obra, organizada por Ana Carolina Galvdo Marsiglia, representa a sistematizacdo do
seminario realizado na Faculdade de Ciéncias e Letras da Universidade Estadual Paulista (UNESP),
Campus de Araraquara, em 2009.
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se posicione ativamente em sua area de atuagao” (SAVIANI, 2011b, p. 206). Essas
conclusbes sao produtos de andlises de situagdes concretas, levando a sintese de
que ha “uma relagcado dialética entre arte e técnica na realizagdo pratica do ato
educativo” (SAVIANI, 2011b, p. 205).

Para suas aulas no curso de pedagogia, Saviani desprende uma constante
atencao as situacdes que se apresentam e relata que produz “textos de apoio para
semindarios” como recurso didatico.

Saviani alia a experiéncia docente a partir de dados da pratica pedagdgica com
a pesquisa teorica. As elaboracbes dos textos para ministrar a disciplina de
fundamentos filoséficos de educagédo tém como objetivo, nesse periodo, possibilitar
aos alunos a reflexéo sobre os problemas da educacéo brasileira a fim de modifica-la.
Constata que os projetos educacionais se apresentam insuficientes para orientar uma
acao transformadora. Assim, configura-se a tentativa inicial da elaboragdo de “uma
teoria dialética da educagao”, tendo em vista “a passagem da sincrese a sintese pela
mediacao da analise, que veio a se firmar como elemento central na formulacéo da
pedagogia historico-critica” (SAVIANI, 2011b, p. 217).

Além de dar continuidade a seu trabalho como docente universitario, em 1971,
defende sua tese de doutoramento intitulada: Educacao brasileira: estrutura e sistema.
Em 1972 passa a atuar no programa de P6s-graduacédo em Filosofia da educacéo no
Instituto Educacional Piracicabano, atualmente Universidade Metodista de Piracicaba
(UNIMEP) e na PUC-SP. O plano da disciplina ja € organizado com elementos
fundantes do que viria a ser o método da PHC, sistematizado posteriormente.

Saviani também ministra, em 1978, a disciplina teoria da educacao, para 0s
alunos do Doutorado em Educac¢édo da PUC/SP, com foco no estudo de Gramsci. A
partir desse trabalho, a producéo de cunho individual passa a ter um carater coletivo.
O principal objetivo é “elaborar uma concepg¢ao pedagogica que permitisse superar 0s
limites da visdo critico-reprodutivista” (SAVIANI, 2011b, p. 219). Dentre as teses
defendidas destaca-se a de Carlos Roberto Jamil Cury, Educacédo e contradi¢ao:
elementos metodologicos para uma teoria critica do fendmeno educativo, defendida
em 1979, a qual Saviani considera um marco importante na formulacédo da PHC.

Portanto, as ideias basilares da PHC s&o, inicialmente, discutidas e
sistematizadas nas aulas de doutorado em educacdo em 1979 (PUC-SP). Saviani
afirma que sua “primeira sistematizagéo resulta no artigo “Escola e Democracia: para

além da teoria da curvatura da vara”, publicado no nimero 3 da Revista da ANDE, em
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1982, que, em 1983, veio a integrar o livro Escola e Democracia” (SAVIANI, 2011a, p.
420). Somente em 1984, a referida teoria recebeu o nome de “Pedagogia Historico-
Critica”. Primeiramente, queria denomina-la de “Pedagogia Revolucionaria’, mas
segundo ele, isso traria problemas devido ao regime politico vigente no pais. Entéo,
julgou-se que outro nome apropriado seria “Pedagogia Dialética”, prevendo possiveis
problemas na interpretagéo do termo “dialética”, posteriormente, em 1984, opta pela
expressao “histérico-critica”, por compreender que esta, explicita “a questédo
educacional a partir do desenvolvimento histérico objetivo”.

Da mesma forma, em 1991, como juncdo de textos produzidos e publicados
anteriormente, publica o livro “Pedagogia historico-critica: primeiras aproximagoées”.
Aos poucos, como afirma Saviani (1994), crescem os esforcos na busca de saidas
para a questdo pedagodgica, por meio da luta em prol da socializacdo do saber
sistematico pela escola. Nesse sentido, o objetivo principal € constituir uma pedagogia
“critica e sem ser reprodutivista” (1994, p. 85).

Para Saviani (2011a):

[...] a pedagogia historico-critica € tributaria da concepcéo dialética,
especificamente na versdo do materialismo historico, tendo fortes
afinidades, no que se refere as suas bases psicolégicas, com a

psicologia historico-cultural desenvolvida pela escola de Vigotski
(2011a, p. 421).

As bases que dao sustentacdo tedrica a PHC, no que tange aos diversos
aspectos, tém suas raizes no Materialismo Histérico-Dialético. Parte do entendimento
de que a sociedade atual é resultado das condi¢Bes historicas de producdo da
existéncia humana, resultantes das relagbes capitalistas de producdo, ou seja,
pautadas sob a légica do capital.

Portanto, a PHC representa fundamental contribuicio para a educagéo
brasileira, desde o contexto de repressdo da ditadura militar aos dias atuais, pois é
um instrumento de analise, reflexdo e acdo para a classe trabalhadora. Por isso,
possui o carater transformador. Se opde também ao pdés-modernismo, que emerge no
contexto de reestruturacdo produtiva do capital. Sua luta se expressa na defesa do
ensino dos conhecimentos elaborados ao longo da histéria da humanidade e o
compreende como instrumento para inteligibilidade do real com vistas a sua
transformacao. Logo, a apropriacdo do saber escolar serve de fundamentacéo teorico-
metodologica para a agéo coletiva, consciente e organizada. Nesse sentido, é
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fundamental a reconstituicdo do carater politico da educagdo como instrumento de
luta contra-hegemaonica, por meio da apropriacdo dos fundamentos do marxismo.

E importante ressaltar que a génese da PHC ocorre em um momento histérico
contrario as proposicdes socialistas, num cenario marcado pela crise estrutural da
década de 1970 e por acbes do capital arquitetadas para garantir sua reproducao.
Dentre as medidas, prega-se a ndo intervencéo estatal direta no mercado. Ha uma
exigéncia de uma requalificacdo para o trabalho e a necessidade de novas
orientacdes pedagdgicas. Nesse contexto, ganha forca o discurso pés-moderno, o
qual tece criticas, tanto ao tecnicismo e ao método positivista, como ao marxismo. E
importante, nesse sentido, ter clareza dos fundamentos que sustentam a PHC para
gue as acles educativas, hegemoénicas e fortemente orientadas pela logica das
exigéncias do mercado, sejam superadas. Entretanto, apesar das politicas
educacionais nacionais, sob orientacdo do receitudrio neoliberal, algumas
experiéncias de implantagdo da PHC surgem, explicitando agdes de resisténcia em

relacdo aos caminhos trilhados pela educacao brasileira.

1.3 Pedagogia Histdrico-Critica: tentativas de implantacéo e implementacéo

Ao abordar sobre a tematica da PHC, o professor Gasparin?? deixa o alerta de
que, apesar da compreensdo de que a sociedade capitalista ndo proporciona as
condicdes necessarias para a implementacao dessa proposta de educacéo, isso nao

quer dizer que ndo ha nada para ser feito. Afirma que:

Esta percepcéo, que tem como fundamento o materialismo histérico-
dialético, nos alerta a ndo esperarmos que sejam dadas primeiro as
condicbes sociais, politicas, econémicos materiais e educacionais
para a implementagdo da pedagogia historico-critica, mas antes nos
instiga para que encaminhemos acodes, por meio da educagédo como
mediacéo social, que contribuam para que as condicbes adequadas
possam acontecer (GASPARIN, 2014, p. 87).

Diante de todos os limites impostos pela sociedade capitalista, logo, surge a
necessidade de responder & seguinte indagacéo: E possivel a efetivacdo da PHC nas
redes publicas de educacédo, sendo organizada e gerenciada pelo Estado? Na

tentativa de buscar respostas, analisamos algumas experiéncias de implementacao

22 possui doutorado em Educacdo, Histéria e Filosofia pela Pontificia Universidade Catélica de Séao
Paulo (1992). Atualmente é professor Associado da Universidade Estadual de Maringa.
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da PHC nas redes publicas de ensino que visam contrapor e superar as tendéncias
hegemonicas na educacgédo escolar. A base de nossa pesquisa sobre essas
experiéncias € a obra intitulada “Pedagogia Histérico-Critica, a Educacéo Brasileira e
os desafios de sua institucionalizacdo”, organizada por Paulino José Orso [et al.],
publicada em 201423,

No capitulo intitulado “Trajetoria de elaboracao da proposta pedagogica para a
Educacéo Infantil no sistema de ensino de Bauru na perspectiva teérica da Pedagogia
Histérico-Critica e teoria Histérico-Cultural”’, de Marta de Castro Alves Corréa, a autora
expde a experiéncia de elaboragcédo de uma proposta contraria as orientacdes oficiais.
Também aponta as dificuldades enfrentadas na rede municipal, a partir de 2007, ao
iniciar os trabalhos, principalmente, no que se refere a definicdo de “um
posicionamento teorico consistente” [...] com o objetivo de “romper com o
espotaneismo” (CORREA, 2014, p. 141). Em seu relato sobre a referida trajetoria,
explicita as dificuldades enfrentadas, como as “divergéncias tedricas, dificuldades de
posicionamento tedrico-filosofico”, dentre outras, trabalho este, realizado em parceria
com o Departamento de Psicologia da UNESP/Bauru.

A autora menciona a importancia do estudo de inUmeras pesquisas e propostas
pedagdgicas de outros municipios, dando destaque a Proposta da Rede Publica de
Cascavel/PR (2008). Como resultado positivo do processo, expde que:

[...] dos sessenta e um projetos politico-pedagdgicos elaborados,
apenas trés mantiveram outras orientacdes tedricas: um com base em
Célestin Freinet e dois sustentaram os pressupostos do construtivismo
de Jean Piaget. Os demais apontaram por Vigotisk [sic] como
expoente; bem como Leontiev, Luria, Elkonin, entre outros na area da
psicologia, e Dermeval Saviani como precursor da pedagogia
histérico-critica (CORREA, 2014, p. 148).

Além disso, os professores da rede apresentam grande interesse em
aprofundar os estudos sobre o0s pressupostos da proposta pedagdgica e uma
“crescente negagéo da chamada “pedagogia da espera” (CORREA, 2014, p. 152). A
secretaria tem organizado, a partir disso, a formacdo continua, a fim de atender a
esses objetivos. Outro avango a ser destacado é quanto ao processo gradativo e

compartiihado de elaboracdo da proposta pedagogica, apesar dos limites

23 Como mencionamos na introdugéo, essa obra é produto de pesquisas e socializa¢édo na XI Jornada
do Grupo de Pesquisa HISTEDBR — Cascavel/PR, em 2013.
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apresentados na participacdo devido ao acumulo de atribuicbes de seus agentes,
dificultando e limitando o grau de envolvimento.

Da mesma forma, ha o exemplo do municipio de Limeira, sistematizado no
capitulo intitulado “Apontamentos sobre o processo de (re)estruturacao do sistema de
educacao publico municipal de Limeira/SP, de Luciana Cristina Salvatti Coutinho. A
autora apresenta as acodes e limites do processo de implantacdo da PHC, com inicio
em 2013, no referido municipio de Sado Paulo, Estado que assume o construtivismo
como referéncia pedagodgica oficial desde a década de 1980 e, aos poucos, de acordo
com Coutinho, cede espaco para o curriculo fundamentado por competéncias e
habilidades. Relata que a primeira agcédo da secretaria municipal de Educacgéo foi “o
mapeamento, a titulo de diagndstico, das condicdes reais de estrutura e
funcionamento da Secretaria e das unidades escolares. O nivel de aprendizagem dos
alunos da rede também é outro aspecto analisado (COUTINHO, 2014, p. 157).

O diagndstico, apesar das muitas dificuldades em sua realizagdo, aponta que
“ndo havia um Projeto Politico para a Educacado Publica Municipal organicamente
estruturado” (COUTINHO, 2014, p. 157). Da mesma forma, a “andlise dos
indicadores”, evidencia a “queda na qualidade que, acredita-se, esta diretamente
relacionada a concepgao pedagodgica adotada oficialmente no Estado de Sdo Paulo”
e, consequentemente, no municipio de Limeira (COUTINHO, 2014, p. 160).

Diante do quadro levantado, a autora apresenta trés nucleos de acdo,
fundamentados nos pressupostos da PHC, tendo como eixo estruturante a Melhoria
da Qualidade, sendo eles: “reestruturagcao administrativa da Secretaria Municipal de
Educacéo; definicdo das Diretrizes Pedagogicas claras e objetivas para as Unidades
Escolares e reorganizacdo do trabalho pedagdgico-administrativo nas Unidades
Escolares” (COUTINHO, 2014, p. 160).

No processo de desenvolvimento e universalizacdo da educacdo escolar, a
autora afirma que um dos grandes desafios para os profissionais da educacao “é
garantir que a estrutura administrativa seja um meio para atingir os fins da educacao
escolar” [...], ou seja, “melhorar a qualidade da educacéao oferecida para a populagao
que frequenta a escola publica que, em sua grande maioria, trata-se dos filhos da
classe trabalhadora” (COUTINHO, 2014, p. 162).

O plano de trabalho, portanto, é organizado em seis a¢gfes articuladas, como

descreve Coutinho, sendo elas:
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[...] reorganizacao curricular; formacéo continuada dos profissionais da
educacao; implementacéo gradual de educacéo em periodo integral;
reestruturacdo do projeto de educacdo de jovens e adultos;
reestruturagdo do projeto de educacgdo especial; elaboracdo e
acompanhamento de projetos pedagdégicos desenvolvidos nas e para
as escolas (COUTINHO, 2014, p. 163).

Ao explicitar os desafios que se impdem, a autora destaca as dificuldades tanto
referentes “as possibilidades reais de um diagndstico que se aproxime 0 maximo da
realidade”, quanto aos “instrumentos tedricos que possibilitem agdes propositivas”
(COUTINHO, 2014, p. 164).

Outra experiéncia de implementacédo da PHC é a do municipio de Sarandi/PR,
analisada por meio da tese de doutorado de Carlos Henrique Ferreira Magalhées
(2009) intitulada: Limites e desafios para objetivacdo da Pedagogia Histérico-Critica
na pratica escolar. A tese aborda os desafios postos aos professores da Rede
Municipal de Sarandi — PR, quanto a “objetivagao da Pedagogia Historico-Critica pela
Secretaria Municipal de Educacéao no periodo de 2001 a 2008”. Aponta as dificuldades
acerca da auséncia de condicdes objetivas e subjetivas naquele momento que

possibilitassem a objetivacdo da PHC. De acordo com Magalhaes:

Sao essas multiplas determinacdes que promovem obstaculos para a
objetivacdo de uma pratica escolar que tente problematizar a préatica
social inicial sincrética em busca de uma pratica social sintética. Para
isso, é preciso um ser social professor, um corpo docente escolar que,
além de condicbes objetivas para o desenvolvimento de sua pratica
escolar, possa refletir sua prética social inicial e a prépria objetividade
onde se insere (2009, p. 163-164).

Por isso, o autor entende a necessidade do corpo docente “de buscar o seu vir
a ser conjuntamente com outros movimentos extraparlamentares na organizacéo de
uma politica radical”’, para que seja possivel a objetivagdo de “uma pratica escolar
emancipatéria a qual lute contra a atual pré-histéria em prol de uma histéria dos
homens liviemente associados” (MAGALHAES, 2009, p. 164). Defende também o
pressuposto de que é preciso conhecer a realidade de forma historicizada. Sem esse
entendimento, “podemos cair no idealismo e querer objetivar uma pratica escolar
emancipatéria ou a Pedagogia Historico-Critica recorrendo-se a aplicacdo de um
método” (MAGALHAES, 2009, p. 167).

E preciso compreender o professor como um ser social e histérico, portanto,

produto das relagcbes de trabalho alienado. Logo, compreender as relagdes que o
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produzem, entender a realidade e lutar pela transformacéo “precisam ser uma
necessidade do corpo docente” (2009, p.168). Por isso, o entendimento que existe é

que a objetivacdo da PHC implica duplo desafio:

[...] o primeiro, a condicao de estranhamento do professor em relacdo
a si, em relacdo ao outro e em relacdo a realidade; o segundo, que o
capital é impossivel de ser reformado. Assim, uma dupla tarefa urge
para um corpo docente que pretenda objetivar uma pratica escolar
contestadora da mediocridade cotidiana, ou a pratica social inicial
nesse momento em que o velho ndo morreu (a pré-histéria) e o novo
ainda n&o nasceu (a historia) (MAGALHAES, 2009, p. 170).

Portanto, o processo de objetivacdo da PHC implica ndo uma imposi¢do ou um
projeto simplesmente pensado a nivel de uma equipe administrativa e pedagogica de
determinada secretaria de educacao, seja ela estadual ou municipal. A pesquisa de
Magalhdes (2009, p. 170) mostra que isso demanda um corpo docente que “tenha a
necessidade de promover a humanizacdo em cada individuo singular com as nossas
mediacdes no ato de ensinar, de forma a ensinar a cultura classica historicizada”, bem
como, que tenha clareza das rela¢ges sociais e de trabalho em que esta inserido.

Assim como em ltaipulandia, que abordaremos posteriormente, no municipio
de Cascavel, em 2004, iniciam-se as discussdes acerca da reelaboracédo da proposta
pedagogica curricular, além de outros fatores, pela exigéncia da implementacéo do
Ensino Fundamental de 09 (nove) anos, bem como a de elaboracdo de uma proposta
curricular para a Educacao Infantil e Educacdo de Jovens e Adultos. Dentre as
necessidades presentes no contexto educacional, se expressa a “busca de unidade
de uma concepcéo tedrica para toda a Rede” (CASCAVEL, 2008, p. 5). No processo
de construcdo do curriculo da AMOP?4, ha representacdo, por meio da SEMED?,
escolas e CMEI?%, totalizando 135 professores da rede municipal de Cascavel, dando
subsidios para organizar, posteriormente, a elaboracdo do curriculo préprio. Porém,
durante o processo, ha a decisdo de produzir o proprio curriculo.

A decisao de construir um documento especifico justifica-se pela “necessidade
de elaborar um Curriculo com a participagao mais efetiva dos profissionais da Rede”
(CASCAVEL, 2008, p. 6). Porém, a participagdo representativa no processo de

construgdo do Curriculo da AMOP se manteve. O produto do trabalho coletivo da rede

24 Associacdo dos municipios do Oeste do Parana.
25 Secretaria Municipal de Educacéo.
26 Centro Municipal de Educacéo Infantil.
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municipal de Cascavel se materializa em trés volumes: Volume | (Curriculo para a
Educacéo Infantil); Volume Il (Curriculo para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental)
e Volume Il (Curriculo para a Educacéo de Jovens e Adultos — Fase ).

Sobre as propostas da regidao Oeste do Parana e do municipio de Cascavel,
Peletti (2012)?7 assegura que as mesmas visam superar as pedagogias relativistas e
seus pressupostos. Tém como objetivo “romper com propostas mistificadoras,
conformadoras e adaptativas” e valorizam o papel do professor e do conhecimento
objetivado pela acdo humana. Entretanto, também “demonstram os limites de uma
proposta contra-hegemonica no interior da sociedade capitalista”. O autor conclui que
“os curriculos regionais [...] superam as propostas pautadas na pés-modernidade na
medida em que definem um método claro de trabalho”, evidenciando a escolha pelo
Materialismo Historico-Dialético (PELETTI, 2012, p. 115-116).

Afirma que:

Nessa perspectiva, aponta-se como indispensavel que, no interior das
escolas e do préprio curriculo, sejam difundidos/transmitidos
conhecimentos cientificos, artisticos e filos6ficos com o objetivo de
instrumentalizar e possibilitar aos alunos tecer criticas ao sistema
capitalista. [...] as propostas regionais aqui estudadas podem vir a
desempenhar um papel relevante no desvelamento das contradi¢cdes
sociais ao proporem a superagdo da sociedade capitalista, pois tém
como principal objetivo a ndo adaptagdo do individuo a sociedade,
contrapondo-se mais uma vez as propostas nacionais estudadas, que
defendem valores e atitudes de respeito a ordem existente (PELETTI,
2012, p. 116).

Os pressupostos dos curriculos da AMOP e da rede Municipal de Cascavel séo
analisados pelo autor em contraponto com os principios presentes nos PCNs e nas
DCNs.

Ao tratarem sobre o Curriculo para a Escola Publica Municipal de Ensino de
Cascavel, Malanchen; Duarte de Matos & Pagnongelli (2012), afirmam que o0 mesmo
esta pautado no método do Materialismo Historico-Dialético, na PHC e na psicologia
Historico-Cultural. As autoras abordam os fundamentos tedricos que sustentam o
curriculo, a saber: a concep¢édo de homem, de sociedade, de educacéo, de educacéo

escolar, bem como sobre as politicas e pressupostos da educacgéo especial.

%7 para aprofundamento sobre o assunto, sugerimos a leitura da dissertagédo: “O curriculo do municipio
de Cascavel e da regido Oeste do Parana e as politicas nacionais de educagéo da década de 1990”
(PELETTI, 2012).
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Outro aspecto retratado € a trajetéria historica de discusséo e elaboracéo do
curriculo e os desafios enfrentados nesse processo. A pratica educativa proposta no
curriculo de Cascavel, segundo as autoras, se pauta em “uma educagdo que
considere o carater historico do homem, educando-o para transformar sua
consciéncia, seu intelecto, [...]" e, consequentemente, “sua propria histéria”
(MALANCHEN, [et. al.], 2012, p. 81).

Dentre as dificuldades enfrentadas no processo de elaboragédo, destacam a
falta de bibliografias e de consultores que orientam a partir dessa linha tedrica. Outro
aspecto mencionado € o carater de producao coletiva que se depara com entraves na
organizacdo e participacdo da totalidade dos profissionais da rede devido a carga
horéria de trabalho. O grande desafio, segundo as autoras, é a efetivacédo do curriculo
em sala de aula. Por isso, mencionam e destacam a importancia e necessidade de
formacéo continuada.

As experiéncias explicitadas apontam os avangcos e possibilidades de
efetivacdo de uma proposta contra-hegemonica. Sobre a temética, tendo como base
sua experiéncia como docente nos cursos de graduacdo e nos trabalhos de
assessoria nos municipios, Gasparin?®, apresenta alguns “resultados provisorios” no
ambito da didatica para a PHC. Selecionamos, nesse momento, os que dizem a
respeito ao seu trabalho com assessorias didatico-pedagdgicas. Gasparin (2014)
destaca “pontos criticos”, levantados a partir dessa experiéncia, dentre eles a:
“Incompatibilidade entre a pedagogia historico-critica, como proposta contra-
hegemdnica, e a atual estrutura capitalista”; falta de estrutura fisica; falta de
conhecimento do método que da base para a PHC; dificuldade dos professores em
sair da “zona de conforto”; descontinuidade das politicas com as mudangas das
equipes administrativas; carga horaria insuficiente para a preparacao de aula; turmas
muito numerosas; desinteresses dos alunos, dentre outros.

Da mesma forma, menciona pontos positivos, sendo alguns deles: “Interesse
de muitas prefeituras em adotar a pedagogia histérico-critica como base do curriculo,
do projeto politico-pedagdgico e da nova forma de trabalho docente e discente”;
Interesse por parte dos professores em conhecer e pér em pratica essa proposta

pedagogica; dentre outros pontos importantes.

28 Para saber o detalhamento dos resultados apresentados por Gasparin, ver: GASPARIN (2014).
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De acordo com Baczinski (2012):

Para lograrmos uma implementacéo efetiva da pedagogia historico-
critica nas politicas educacionais e na préatica pedagogica, precisamos
conhecé-la, entender seus fundamentos tedricos, compreender e
compactuar das suas concepc¢des de homem, sociedade, educacgéo e
funcédo social da escola (2012, p. 54).

Essa compreensao € basilar no processo de efetivacdo da PHC, porém, a
indagagdo que surge diante da andlise das experiéncias de tentativas de
implementac&o de que se tém registros € a seguinte: Como criar essa necessidade
para além do limite de uma equipe administrativa e pedagoégica de uma secretaria de
educacdo? Como criar a necessidade nos trabalhadores da educacéo de aprofundar
o entendimento dos fundamentos tedricos da PHC num contexto de supervalorizacao
do conhecimento tacito, espontaneo, unitarista e cotidiano?

Além das experiéncias analisadas, no proximo subitem objetivamos
compreender as motivacdes e elementos fundamentais que influenciam a emergéncia
da PHC no estado do Parana, que vém influenciar, posteriormente, a definicdo por
essa pedagogia como orientadora das politicas educacionais e das propostas

pedagogicas da rede municipal de Itaipulandia a partir de 2004.

1.4 A emergéncia da Pedagogia Histérico-Critica no Estado do Paran& e na rede
municipal de Ensino em ltaipulandia/PR

O processo de redemocratizacdo do pais, ou seja, a transicdo da ditadura
militar a nova republica, € marcada pela vitoria de forcas politicas opositoras em varios
estados do Brasil, principalmente pela posse de candidatos do Partido do Movimento
Democratico Brasileiro (PMDB). A génese da PHC no estado do Parana?® ocorre entre
0s anos de 1980 a 1990, periodo de gestdo do PMDB, com a vitéria de José Richa
(1983-1986), devido as mobilizacbes e a marca oposicionista do partido ao Governo
Federal, influenciadas pelo debate nacional.

Segundo Baczinski (2012, p. 37), “O PMDB elabora e divulga propostas de
redemocratizacdo do estado, mediante a redemocratizacdo da educacdao”. Com a
vitdria do PMDB nas eleicbes municipais e estaduais, de acordo como Silva Junior

(2016) e Tonidandel (2014), da-se inicio a ocupacao em funcdes da Secretaria de

29 Ler BACZINSKI (2011) e TONIDANDEL (2014).
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Educacéo do Estado por educadores e intelectuais de esquerda®® influenciados pela
pés-graduacédo, o que favorece a insercdo de ideias marxistas nesse setor.

Os discursos utilizados pelo PMDB reacendem na populacéo expectativas pela
transformacado, principalmente, no setor educacional. Entretanto, como afirma
Tonidandel (2014), com a conquista do poder politico no Parana, “o PMDB, fruto de
um “consenso” de classes, ocorre uma transferéncia de poder para outra fracao
burguesa que luta “contra a instalagao do capital internacional no Estado”. Segundo a
autora, o principal objetivo das forgas politicas pemedebistas é a “defesa dos proprios
negocios”, porém, com ajustes “ao discurso de oposi¢gao do periodo de campanha”
(TONIDANDEL, 2014, p. 196).

ApoOs a primeira vitoria no Parana, o PMDB elege sucessivamente mais dois
governadores, sendo eles: Alvaro Dias, em 1987, e Roberto Requido, em 1991. Nas
trés gestbes, hd um discurso em defesa de uma educacao de cunho progressista.

Para Baczinski (2012, p. 38), ha nesse periodo “uma tenséo e relativos
descompassos entre o dito e o feito”, pois, ocorre uma apropriacao idealista, parcial e
utilitaria dos pressupostos da PHC, devido a tomada de conhecimento das intencbes
dos educadores pela burguesia local. Esta, portanto, empreende medidas de modo a
alterar substancialmente o projeto inicial da campanha eleitoral. Com significativas
alteracdes, a SEED encaminha os trabalhos a partir da pluralidade de concepc¢des
tedricas. Esse contexto é resultado de disputas de projetos educacionais devido a
heterogeneidade na composicao dos integrantes da SEED (TONIDANDEL, 2014).

Apesar das contradi¢cdes, a gestdo de José Richa cria as primeiras condi¢des
para que, em 1988, seja possivel a producdo e publicagdo, em 1990, do CBEP
(Curriculo Basico para a Escola Publica do Parand). Estdo presentes acdes que
objetivam a participacdo dos educadores e 0 compromisso com a populacao.

A segunda gestdo do PMDB no estado do Parana é representada por Alvaro
Dias (1987-1990)%!, que tem como destaque a elaboracdo do CBEP. Além da
elaboracao desse documento, acdes repressivas e violentas contra os professores da

rede estadual, marcam seu governo. Nessa gestdo, segundo Nogueira (2012) e

%0 No Parana temos o exemplo do trabalho de Lilian Anna Wachowicz, integrante do grupo
sistematizador da PHC. No governo de José Richa, escreveu a diretriz para a educacao pautada nas
proposicdes iniciais da PHC (TONIDANDEL, 2014).

31 Silva Junior, com base em Nogueira (2012, p. 36), afirma que nesse periodo mudangas ocorrem no
ambito nacional em relacdo a conjuntura politica e o PMDB assume novos arranjos. Com a Nova
Republica, o referido partido passa a ser situagéao.
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Mainardes (1995), mencionados por Silva Junior (2016), apesar de expressar um
retrocesso quanto as politicas progressistas, sdo mantidas algumas medidas,
principalmente a elaboracao coletiva do referido curriculo. Portanto, o contexto de
elaboracéo do documento é marcado por uma gestao de inimeras contradi¢cdes, tanto
pelas mudancas a nivel nacional, quanto pelas acdes de violéncia contra categoria
dos professores. A construcdo coletiva do curriculo dar-se-4 em meio a debates,
seminarios, consultas, perdas salariais e violéncia®2.

O processo de elaboracdo do CBEP, contendo elementos da PHC, segundo
Orso & Tonidandel (2014), protagoniza a experiéncia estadual mais ousada do setor
educacional oficial, num contexto marcado por inUmeros movimentos contra a ditadura

militar, tanto a nivel nacional, quanto estadual. De acordo com 0s autores:

E bom lembrar, porém, que nesse momento, por um lado, os 6rgaos
de segurancas e repressivos, ainda estavam muito ativos e, por outro
lado, que a PHC ainda estava sendo formulada, que as producdes
tedricas ainda eram poucas e ndo havia propriamente experiéncias
gue pudessem servir de referéncia para pensar em como fazer sua
implantacdo e nem sua implementacdo (ORSO & TONIDANDEL,
2014, P. 129).

Segundo Tonidandel (2014), o “CBEP incorporou elementos da PHC.
Entretanto, ndo apresenta unidade entre 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos e sua

Filosofia”. Logo, “ndo é expressédo da PHC”. Segundo a autora:

O que o Estado assumiu como teoria educativa, cuja proposta, ao nivel
do senso comum, compreendeu-se como expressdo da PHC, foi a
justaposicdo de propostas pedagogicas, das quais, por mecanismos
de ajustamento e negociacdo com integrantes da SMEC, incorporou
elementos da PHC [...] Contudo, mesmo ndo sendo a expressao da
PHC, este documento constitui-se em uma das propostas, se ndo a
Gnica, mais desenvolvida que os educadores do Estado do Parana
possuem até o momento (TONIDANDEL, 2014, p. 198).

Isso demonstra os limites e possibilidades de constituicdo de um curriculo
progressista via Estado, evidenciando que ndo € uma tarefa facil, realizada com as
condi¢cdes necessarias, mas uma acgao contraditoria materializada na correlacéo de

forgcas pela hegemonia. Para Orso e Tonidandel (2014), fica evidente que:

[...] apesar de estar no senso comum dos educadores do Parana que
o Curriculo esta fundamentado na PHC, mesmo a partir de uma

32 Devido as perdas salariais, em 1988, os professores organizam uma greve, marcada pela acéo
violenta do governador Alvaro Dias.
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andlise rapida, ja é possivel constatar que ele ndo se compde de uma
“orquestra de uma nota s¢”, nao se trata de uma proposta unitaria e
coerente. Sua organizacdo e articulacdo, bem como sua
fundamentagéo revelam um forte carater eclético, para dizer o minimo,
gue passa por Karl Marx, pelo construtivismo de Jean Paget [sic] e traz
também algumas referéncias (poucas) da PHC, dentre muitas outras,
[...] Porém, para se afirmar que uma proposta pedagogica esta
fundamentada numa determinada filosofia, teoria pedagdgica e numa
perspectiva tedrico-metodoldgica, ela deve embasar essa proposta no
seu conjunto e articular todos o0s seus elementos, aspectos e
componentes. Isso, porém, ndo é o que vemos no CB (ORSO &
TONIDANDEL, 2014, p. 131).

Outra questao importante analisada por Silva Junior apud Nogueira (2016), é
gue esse contexto marcado por inidmeros conflitos entre os professores e o Governo
Estadual, faz com que o proprio Curriculo Bésico fosse recebido “com desconfianga
pelos professores da rede” (SILVA JUNIOR, 2016, p. 39).

O terceiro governo consecutivo do PMDB no estado do Parana é representado
por Roberto Requido (1991-1994). De acordo com Orso & Tonidandel:

Pode-se dizer que foi no governo de Alvaro Dias que o Curriculo foi
gestado, mas foi no de Requido que comecou a ser “implementado”.
Se, como foi elaborado, ja ndo apresentava uma proposta
uniformemente centrada e fundamentada na PHC, durante o préprio
governo Requido j& comeca a sofrer alteracdes e aumenta a
mistificagcéo e a fragmentacédo (ORSO & TONIDANDEL, 2014, p. 135).

Observa-se que, “embora o Plano Setorial do governo apresentasse, em uma
das suas metas, a implantacéo e consolidagdo do Curriculo Basico”, ndo € isso que
ocorre, pois as suas agdes estdo pautadas em uma concepgao “centrada na
autonomia, tanto pedagdgica como financeira e administrativa da escola”. Os
documentos norteadores da educacdo “apontam uma perspectiva multiculturalista
para a educagao”, dando maior énfase “a questdes da diversidade cultural” (SILVA
JUNIOR, 2016, p. 42). H4, nesse periodo, apesar do discurso contrario, uma pratica
centralizadora por parte da SEED, segundo o autor. Muitos obstaculos dificultam o
processo de implantacdo e consolidacdo do Curriculo Basico, sendo: a mudanca na
orientacdo teorico-pedagdgica, falta de capacitacdo e formacao continuada para 0s
professores e a intensificagcao do processo de municipalizagéo das escolas do 1° grau
a partir de 1992 (SILVA JUNIOR, 2016). Nesse governo, por meio do documento
“Projeto Qualidade no Ensino Publico do Parand”, da-se inicio as orientacdes

neoliberais para a educacgéo publica no Estado.
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Com a derrota do PMDB nas eleicoes de 1994, o governador eleito, Jaime
Lerner do PFL32 (1995-2002), representa a materializacdo das politicas neoliberais no
estado do Parana®*, em consonancia com o Governo Federal, estando em evidéncia
a globalizacdo do capital, subordinando as politicas publicas aos interesses
empresariais, ou seja, estas passam a ser estruturadas sob a légica da iniciativa
privada. Para Baczinski (2012, p. 38), em seu governo “os postulados da pedagogia
historico-critica foram suprimidos pelas concepcdes neoliberais de educacédo, sendo
elas: pedagogia das competéncias e habilidades; pedagogia de projetos e
construtivismo”.

Segundo Silva Junior (2016, p. 48), sdo implementados no Parang, em 1995,
“os principios da administragdo empresarial’ no sistema de ensino e nas unidades
escolares, com forte incentivo e parceria com a iniciativa privada, atendendo as
demandas do mercado. Quanto a questéo curricular, ndo ha novas orientacées, ou
seja, o curriculo oficial continua sendo o Curriculo Basico para a Escola Publica do
Parand, apesar de as a¢des do governo serem contrarias ao que o referido documento
propde em seus fundamentos. Portanto, apesar das orientacdes curriculares oficiais
primarem pela transformacéo da sociedade e pela formacéo integral humana, as
politicas educacionais do governo Lerner estao voltadas a “formagao para o mercado
de trabalho, incentivo a competicdo, a produtividade e foco nos resultados” (SILVA
JUNIOR, 2016, p. 54).

Em 2002, por meio de discursos contrarios as politicas neoliberais de Jaime
Lerner, principalmente quanto as privatizacdes, é reeleito Roberto Requido (2003-
2010), no plano estadual e Luiz Inacio Lula da Silva para a Presidéncia da Republica,
ambos com o apoio dos movimentos sociais. A longa gestdo de Requido, € marcada
pela elaboracdo das Diretrizes Curriculares Orientadoras da Educacédo Basica do
Parana (DCEs), publicadas em 2008 e distribuidas aos professores da rede estadual
de educacdo. Esse documento é organizado por disciplinas e contempla o Ensino
Fundamental - Anos Finais e 0 Ensino Médio.

Pesquisadores da tematica sobre a elaboracdo das DCNs®®, apontam o carater

coletivo de producdo das DCEs, e mesmo néo explicitando a opcao pela PHC,

3 Partido da Frente Liberal.

34 Sobre o0 assunto indicamos a leitura de: HIDALGO (2001) e SILVA (2001).

35 De acordo com Silva Junior (2016), BATISTAO (2009), analisa o processo coletivo de construgéo das
diretrizes. Outras pesquisas abordam questdes especificas das disciplinas, como, por exemplo:
CALDATTO (2011), na area da Matematica; NAVARRO (2007), na area de Educacao Fisica.
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segundo Silva Junior (2016, p. 58), constata-se a influéncia em diversos aspectos da
mesma, sendo um deles, a luta pela socializagdo do conhecimento cientifico”.
Carvalho (2015) e Mazeto (2015) apontam o carater eclético das DCEs, com forte
tendéncia da PHC na fundamentacdo pedagdgica, entretanto, nas disciplinas ha
diferentes encaminhamentos tedrico-metodoldgicos (SILVA JUNIOR, 2010, p. 62-63).

De acordo com Baczinski (2012), ha avancos em relacdo ao periodo
antecedente de Jaime Lerner, pautado em politicas neoliberais, sendo que a finalidade

da SEED é de contrapor os principios presentes nos PCNs. Assim,

As diretrizes foram reformuladas em um processo coletivo e
democratico, tendo a participacdo efetiva de toda a comunidade
escolar. As orientacbes da SEED para as instituicbes escolares
destacam a importancia de atender aos interesses da escola publica
e superar a concepcdo de educacdo atrelada as exigéncias do
mercado de trabalho (BACZINSKI, 2012, p. 40).

Segundo a autora, os documentos analisados® e as politicas educacionais
dessa gestdo, tendo como ponto de partida o CBEP, conduzem a ideia de que “a
tendéncia da pedagogia histérico-critica [...] retornava em 2003 como teoria que
fundamentava e sustentava a concepgao de curriculo e da educagao”. Apesar disso,
esta ndo foi a pedagogia que fundamentou “a reformulacéo curricular do estado do
Parana nesse periodo” (BACZINSKI, 2012, p. 41-42).

A forma de conducao dos trabalhos pela SEED, no processo de elaboracéao, de
acordo com Baczinski (2012, p. 42), ndo ocorre de forma diretiva. Isso fez com que os
profissionais se sentissem “envolvidos e participantes”. Entretanto, a auséncia de
direcionamento teve como consequéncia um ecletismo teérico claro e intencional®’,
além de demonstrar a dificuldade no entendimento da PHC. Para Baczinski (2012),
“essa teoria é estudada de forma fragmentada e discutida muito mais como uma
metodologia de trabalho pedagdgico do que uma concepgao propriamente dita”. I1sso

demonstra que, apesar de acdes democraticas no processo de elaboracéo das DCEs,

3% Documentos oficiais da Secretaria de Estado da Educacédo do Parana (SEED) que visam a orientar
a elaboracéo das Diretrizes Curriculares Estaduais e orientacdes referentes a Semana Pedagdgica.

37 Segundo Baczinski, é possivel identificar isso na fala da superintendente da Educagao Yvelise Freitas
de Souza Arco Verde, em entrevista (2007). Ler: BACZINSKI, 2012, p. 45-46. Sobre isso, Orso &
Tonidandel (2014), afirmam que, ao estar como secretaria de educacao do Parana (Gestao: 2004-
2011), Yvelise era compreendida como alguém comprometida com a PHC, mas sua entrevista revela
o seu total “descompromisso” e “desconhecimento” sobre a mesma. Além disso, deixa explicita sua
opcéo pelo “culturalismo e pela perspectiva pds-modernista”. Segundo os autores, a “confusdo gerada
na mente dos docentes, em grande parte, decorre da forma eclética e mistificadora com que a
Secretéria coordenava a formagéo dos docentes da Rede” (ORSO & TONIDANDEL, 2014, p. 137).
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ha uma “ruptura no processo de implantacdo da pedagogia historico-critica na
educacgéo publica do estado do Parana no periodo de 2003 a 2010” (BACZINSKI,
2012, p. 44).

O processo histérico de implantacdo da PHC no estado do Parana, por meio
da construcdo do CBEP e acdes posteriores, evidencia a luta de classes, logo,
expressa a materializacdo das disputas entre classes antagdnicas, ou seja, com
interesses opostos, constituindo historicamente a equipe da SEED. Apesar do CBEP
e as politicas educacionais estaduais ndo expressarem, COmo apontam as pesquisas,
0s pressupostos da PHC em sua totalidade, representam uma possibilidade de acao
contraria, e pressuposto fundamental para a insercdo da PHC no Estado. Logo, 0s
esforcos e resultados do processo de construgcdo de uma proposta pedagogica
fundamentada na PHC em Itaipulandia, municipio localizado na regido Oeste do
Parana, € produto do acumulo das experiéncias e todas as lutas e embates que
ocorreram.

A regido Oeste do Parand, da qual o municipio faz parte, tem seu processo de
colonizacéao efetivado na década de 1960 por populagéo vinda do Rio Grande do Sul,
do Oeste de Santa Catarina, do Norte e do Sudoeste do Parana. Anteriormente, assim
como outras, é povoada por povos indigenas de varias etnias. Como a atividade
econdmica predominante € a agricultura, tem seu processo de coloniza¢cdo marcado
pelas lutas, acordos e conflitos pela posse de terras, bem como pelas lutas no campo
educacional, marcado pelos esfor¢cos nas constru¢des das primeiras escolas dos anos
iniciais a consolidacdo de associacdes e universidades. Assim como a posse da terra
na regido € marcada por inumeros conflitos e disputas, as instituicdes educacionais
também expressam e sao resultados de embates tedrico-praticos. Dentre as
instituicbes que merecem destaque estdo a Universidade Estadual do Oeste do
ParanA — UNIOESTE e a Associagcdo Educacional do Oeste do Parana -
ASSOESTE?®,

O trabalho anteriormente desenvolvido pela ASSOESTE passa a ser
desempenhado pelo Departamento de Educagédo da Associacdo dos Municipios do
Oeste do Parand — AMOP, a qual passa a exercer um papel fundamental nas
orientacdes educacionais na regido, principalmente a partir da elaboracgéo coletiva do

Curriculo Basico Para a Escola Publica Municipal — Educagéo Infantil e Ensino

38 Constituida em 1980 e extinta em 2001.
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Fundamental (Anos Iniciais). O referido curriculo tem sua primeira publicacdo em
2007, passando até o momento por duas reformulagfes, uma, publicada em 2010 e
outra, em 2015.

Apesar das discussdes acerca da PHC na regido Oeste estarem presentes
antes mesmo da elaboragdo de um curriculo coordenado pelo Departamento de
Educacédo da Associacdo dos Municipios da Regido Oeste do Parana — AMOP, este,
exerce papel importante no processo de elaboracao da proposta pedagogica curricular
do municipio de Itaipulandia. O trabalho desenvolvido por esse departamento
representa uma acao coletiva em resposta aos problemas educacionais, com vistas a
definicdo de uma unidade tedrico-metodoldgica para a escola publica dos municipios
da regido Oeste do Parana.

O processo de construcdo do documento que passa a subsidiar as propostas
dos municipios da regido Oeste perdura por dois anos de intensos estudos, reflexdes,
debates, sistematizacdes, discussdes e analise pelo coletivo de professores da regido.
De acordo com a Assessora Pedagodgica do Departamento de Educacdo/AMOP,
‘romper com a disciplinarizagdo” e “administrar as diferencas num processo
democratico”, capacidade exigida num processo coletivo de produgao, séo elementos
que se apresentam como limites e dificuldades nesse processo (AMOP, 2007, p. 10).
A mencéo ao trabalho da AMOP néo € no sentido de nos debrugcarmos na tematica,
mas ressaltar a sua influéncia no processo de construcdo e implementacdo da
proposta pedagdgica que sera objeto de nosso estudo.

No municipio de Itaipulandia, em 2004, a Secretaria de Educacéo, Cultura e
Esportes inicia a producdo de uma proposta curricular, pela necessidade de uma
fundamentacéo clara e coletivamente definida para orientar o trabalho pedagdgico no
municipio. A opcao dos professores da rede, nesse periodo, é pela PHC, que vem ao
encontro das reivindicagées dos mesmos. Com a definicdo dos trabalhos da AMOP
guanto a elaboracéo de um curriculo para a regiao Oeste, em 2005, Itaipulandia opta
por participar do processo, juntamente com os demais municipios.

A participagdo do municipio de ltaipulandia no processo de producdo do
curriculo da AMOP é representativa, tendo dois representantes de cada area do
conhecimento, responsaveis por organizar e socializar com os demais professores as
leituras, discussdes e sugestbes que seriam encaminhadas junto a AMOP. A partir da
publicacdo do curriculo, a rede municipal de Itaipulandia o utiliza como documento

norteador da proposta pedagodgica curricular municipal. No entanto, o municipio,
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assume explicitamente, por meio de uma politica educacional municipal, a op¢éao pela

PHC e pela Psicologia Historico-Cultural, fundamentadas no Materialismo Histérico-

Dialético, sendo estes, temas prioritarios na formacéo continua dos professores.
Tendo como base os fundamentos tedrico-metodolégicos do curriculo da

AMOP, de acordo com a Proposta Pedagdgica Curricular:

O municipio de lItaipulandia, alinhado a esta proposta passa a
implementar ac¢des de formacdo continua junto ao seu quadro
docente, posto que, para a implementacdo de uma nova proposta
curricular urgem andlises por parte de toda a comunidade escolar.
Nessa dire¢cdo, a Secretaria Municipal de Educacdo, cultura e
Esportes passou a oferecer, a partir de 2005, formacdo continua
voltada, prioritariamente, para a Pedagogia Historico-Critica, visando
a compreenséao dos fundamentos pedagdégicos da proposta curricular
em questdo (ITAIPULANDIA, 20164, p. 3).

A necessidade de construcdo das propostas curriculares pelos municipios
emerge também pelo cumprimento da legislacdo educacional em vigor, que visa a
atender a Constituicado Federal do Brasil (1988) e estabelece que “a educagao é um
dever do Estado e da familia”. Essa exigéncia é reforgada com a aprovagao da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional 9394/96, em seu art. N° 11, que atribui aos
municipios a responsabilidade de “organizar, manter e desenvolver os 6érgaos e
instituicbes oficiais dos seus sistemas de ensino”, com atendimento prioritario da
educacéo infantil em creches e pré-escolas e do Ensino Fundamental-Anos Iniciais,
integrados “as politicas e planos educacionais da Unido e dos Estados”. A lei da a
opcdo ao municipio de criar um sistema municipal ou de integrar-se ao sistema
estadual de ensino.

Outro aspecto importante relacionado a necessidade de discussdo sobre
proposta pedagaogica curricular municipal diz respeito a municipalizacéo do ensino dos
anos iniciais do Ensino Fundamental. O processo de municipalizag&o, apesar de estar
presente anteriormente no Brasil, mais especificamente na década de 1950%°, ganha
destaque na década de 1980 com a abertura politica, além de ser uma recomendacao
do Banco Mundial. De acordo com Riplinger ([et. al.], 2006, p. 2), a municipalizagao,

tem representado um mecanismo de “desresponsabilizacédo dos governos federal e

3 Anisio Teixeira, em 1957, com base na organizacdo educacional estadunidense apresenta suas
ideias acerca do tema. Defende que 0os municipios teriam as atribuicdes de organizarem, administrarem
e executarem o antigo ensino primario, ficando a cargo do Estado a supervisdo do trabalho. Para ele
isso representava uma “possibilidade de melhoria do ensino primario”. (RIPLINGER, [et. al.], (2006).
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estadual” para com esse nivel de ensino. Em 1988, o Parana realiza um estudo acerca
dos custos de financiamento do Estado quanto ao sistema estadual de ensino, com
objetivo de “comprovar que o custo por aluno na rede municipal é inferior ao custo do
aluno na rede estadual, justificando-se, dessa forma, a municipalizacdo do ensino no
Estado*®” (RIPLINGER, [et. al.], 20086, p. 2).

Além da municipalizacéo, o Ciclo Basico de Alfabetizacéo*! representa outro
fator que contribui para a emergéncia da elaboracdo de uma proposta pedagogica a
nivel estadual e municipal. A necessidade de rediscutir os encaminhamentos
relacionados a alfabetizagdo, dentre outros fatores, resulta na construgdo do CBEP.

No periodo de conclusdo do CBEP, no cenario mundial e nacional ha definicdo
de outras diretrizes para a educacdo, culminando a nivel nacional, a elaboracéo e
distribuicdo dos PCNs em todas as escolas. A partir do Plano Decenal de Educacéo,
consolida-se a “necessidade e a obrigacdo de o Estado elaborar parametros claros no
campo curricular” (PCNs, 1997, p. 15). Muitos municipios o adotam como curriculo,
gerando e acentuando os problemas de ensino e aprendizagem.

O MEC anuncia o carater ndo obrigatério dos referenciais, afirmando que:

[...] configuram uma proposta flexivel, a ser concretizada nas decisdes
regionais e locais sobre curriculos e sobre programas de
transformacdo da realidade educacional empreendidos pelas
autoridades governamentais, pelas escolas e pelos professores. Nao
configuram, portanto, um modelo curricular homogéneo e impositivo,
gue sobreporia a competéncia politico-executiva dos Estados e
Municipios, a diversidade sociocultural das diferentes regides do Pais
ou autonomia dos professores e equipes pedagdégicas (BRASIL, MEC,

1997, p. 13).

Entretanto, muitas a¢des, de acordo com RIPLINGER, ([et. al.], 2006), negam
esse discurso. Entre elas destaca-se o direcionamento dos Nucleos Regionais de
Educacédo quanto aos critérios para aprovagao dos Projetos Politico-Pedagdgicos das
instituicbes escolares, sendo um deles a exigéncia de que os mesmos estejam

fundamentados nos PCNs. Além disso, os livros didaticos, a partir desse periodo,

4 Em 1994, a SEED aceita a municipalizacdo parcial. Nesse ano, 268 municipios aderem a
municipalizagdo integral das Escolas, o que representa 72,2% do total; 52 aderem a municipalizagao
parcial (14,1%), e 51 deles (13,7%) ndo municipalizam suas escolas. Em 1996, dos 371 municipios
paranaenses, 329 sdo municipalizados, sendo 271 com municipalizacdo total da oferta de 12 a 42
Séries, e 58 com municipalizagdo parcial.

41 Implantado em 14/03/1988 pelo Decreto n°® 2445/88.
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passam a explicitar as orientacoes dos referidos documentos (RIPLINGER, [et. al.],
20086, p. 8).
De acordo com RIPLINGER, [et. al.]:

Assim, ao que parece, para as escolas oficiais, no periodo de 1980/90,
h& uma tentativa de construir um curriculo pautado na pedagogia
histérico-critica e no materialismo histérico-dialético. Na década de
1990, constréi-se um curriculo pautado na pedagogia tecnicista e
escolanovista, e no idealismo. No interior das escolas percebe-se a
hegemonia final do segundo modelo, apesar de o primeiro estar muito
presente nos discursos dos trabalhadores da educacao (2006, p. 9).

No interior das instituicdes educacionais no estado do Parana ndo ha uma Unica
opgao tedrica na elaboragao das propostas pedagdgicas, ou seja, “ora opta-se pelo
curriculo do Estado, ora pelo nacional” (RIPLINGER, [et. al.], 2006, p. 9).

A rede municipal de ensino de Itaipulandia ndo difere desse contexto estadual,
pois, dentre outros fatores, com a extingdo da ASSOESTE, hd uma mudanca
significativa na formacao continua de professores e no direcionamento da educacao
na rede que, até aquele momento, fundamenta-se nos pressupostos do CBEP. De
acordo com a Proposta Pedagdgica Curricular Municipal:

A partir desse momento, nos anos de 2001, 2002 e 2003 as formacgdes
dos professores passaram a ter orientagcbes em varias tendéncias
tedricas com énfase em tematicas de autoestima, entre outras.
Destaca-se 0 acesso e uso nas escolas dos PCNs (Parametros
Curriculares Nacionais) e a oferta de cursos culturais e esportivos para
os alunos (em contraturno), disponibilidade de inidmeros materiais nas
escolas, cole¢des de livros, tendo em vista o0 montante de recursos
disponiveis no municipio. Ainda, em 2003, houve a elaboragao coletiva
dos pré-requisitos para o Ensino Fundamental, baseados nos PCNs
(ITAIPULANDIA, 20164, p. 2).

A falta de clareza e direcionamento tedrico-metodolégico para a educacéo
escolar da rede municipal em Itaipulandia levam as instituicdes escolares a adquirirem
colecbes de livros paradidaticos baseados nos PCNs e sdo elas que passam a
direcionar, predominantemente, a pratica pedagogica nas escolas. Vale ressaltar, que
isso se intensifica no governo de Jaime Lerner, que assume explicitamente as politicas
neoliberais. Consequentemente, crescem o0s problemas de ensino e aprendizagem,
emergindo, dessa forma, a necessidade de definicdo de uma linha tedrica para
orientar o trabalho pedagdgico no municipio.
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As dificuldades enfrentadas na rede municipal de ensino em lItaipulandia
também se fazem presentes em outros municipios do Parana. Isso se torna mais
problematico quando a Secretaria Estadual de Educacao, em 2004, ndo contempla no
processo de discussao e elaboracgéo, as diretrizes para a Educacéo Infantil e para o
Ensino Fundamental - Anos Iniciais, acdo esta, resultado do processo de
municipalizacdo. Esse fator é significativo na decisdo do coletivo de secretarios
municipais de educacdo do Oeste do Parana, juntamente com o Departamento de
educacdo da AMOP, pela elaboracdo de um referencial curricular, com vistas a
subsidiar pedagogicamente 0s municipios.

Outro desafio esta posto para as instituicdes publicas de ensino a partir da Lei
N° 10.172 de 09 de janeiro de 2001, do Plano Nacional de Educacédo, que propde
ampliacdo do Ensino Fundamental para 09 (nove) anos de duracdo, tornando
obrigatério o ingresso da crianca a partir dos 06 (seis) anos de idade. Em 2005, com
a aprovacao do Parecer n° 06/2005, cada sistema de ensino deve pensar medidas e
organizar-se para o cumprimento da legislacéo. Isso é claramente definido com a Lei
n® 11. 274 de fevereiro de 2006. Aos municipios € concedido o periodo até 2010 para
implementa-las. Essas mudancas demandam novas exigéncias para o processo de
reestruturacdo das propostas curriculares e, inclusive, de recursos financeiros e
espacos fisicos. Devido aos fatores educacionais e legais mencionados, da-se inicio
a producéo coletiva do Curriculo Basico Para a Escola Publica Municipal — Educacéo
Infantil e Ensino Fundamental — Anos Iniciais, em 2005, visando a atender as
necessidades e especificidades locais.

Quanto a questao curricular, a LDBEN N° 9.394/96, em seu Art. 26, estabelece
gue os curriculos da Educacao Infantil ao Ensino Médio devem ter uma “Base Nacional
Comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos” (BRASIL,
LDBEN, 1996). Logo, diante das exigéncias da legislagdo educacional e das
necessidades/dificuldades enfrentadas pelos professores da rede, quanto a pouca
aprendizagem dos alunos, ecletismo pedagodgico e dificuldades no que e como
ensinar, culminam em discussdes na regido Oeste do Parana. Isso ocorre também em
Itaipulandia no ano de 2004, na rede municipal de ensino, o que sera detalhadamente

abordado no capitulo .
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Vale ressaltar que, a partir das mudancas ocorridas com a Reforma do Estado
do Brasil e, especificamente, com as politicas educacionais neoliberais implantadas,
a finalidade ¢é atrelar a educagao basica as exigéncias do “mundo globalizado”, o que
implica uma reestruturacdo curricular, orientada, principalmente, pelos Organismos
Internacionais (Ol). O principal objetivo da educacdo é formar para o0 mercado de
trabalho, principalmente para a empregabilidade, adaptando os individuos as novas
exigéncias da reproducédo do capital. Para isso, as orientacdes curriculares oficiais do
Estado brasileiro sdo materializadas por meio dos PCNs e as DCNs que passam a
nortear a elaboracao curricular e o trabalho pedagogico da escola publica no pais.
Entretanto, a partir de uma analise das orientacdes estaduais, regionais e municipais,
€ possivel verificar elementos curriculares contrarios as orientacdes oficiais, apesar
de serem sustentados com muitos entraves. Por isso, a implantacdo e as tentativas
de implementacdo da PHC, apesar dos limites, expressam ac¢des de resisténcia,
sendo uma delas, a proposta de Itaipulandia, objeto de nossa pesquisa.

Como mencionado anteriormente, a proposta pedagodgica do referido municipio
se diz contra-hegemoénica e fundamentada na PHC. Por isso, € fundamental para o
desenvolvimento da pesquisa, compreender o que € a PHC? Quais sdo seus
fundamentos? Quais sdo as principais diferencas em relacdo ao que propdem as
politicas educacionais para a Educagdo Basica a nivel nacional em relagcdo ao papel
da escola? Qual € a concepcdo de curriculo nessa perspectiva? A partir disso,
pretende-se identificar, por meio de analise dos documentos oficiais da respectiva
secretaria municipal, os fundamentos tedérico-metodolégicos da PHC na proposta

curricular da rede municipal de Itaipulandia.
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2 OS FUNDAMENTOS DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E A PROPOSTA
PEDAGOGICA CURRICULAR DA REDE MUNICIPAL DE EDUCA(;AO DE
ITAIPULANDIA/PR

Neste capitulo trataremos dos fundamentos tedricos da PHC, bem como, de
suas proposi¢cdes para a escola publica e a concepcdo e organizagdo curricular,
contrapostas as pedagogias do aprender a aprender. Além disso, analisaremos 0s
pressupostos tedricos da PHC presentes na proposta pedagdgica curricular municipal
de ltaipulandia e outros documentos oficiais relacionados a formagéo continua e a

organizacéo do trabalho pedagdgico.

2.1 Pedagogia Histérico-Critica: Fundamentos Tedricos

A PHC fundamenta-se na concepc¢ao marxista de homem, de sociedade e de
educacdo. Essa concepcao compreende que a realidade é objetiva, ou seja, que
existe independente da consciéncia do sujeito e é cognoscivel. Para o Materialismo
Historico-Dialético, a base da existéncia humana é a materialidade, o que significa
afirmar que o pressuposto fundamental de toda historia € a producéo da vida, ou seja,
€ expressao de como os seres humanos, conforme as condi¢des materiais com que
se deparam, em cada tempo e espaco, produzem e reproduzem a sua existéncia.

Segundo Méarkus (2015):

[...] a histéria é o processo de “autocriacdo” humana, um processo
continuo pelo qual o homem forma e transforma a si mesmo através
de sua prépria atividade, através de seu proéprio trabalho, na direcédo
de uma crescente liberdade e universalidade. E a caracteristica
principal, a “verdadeira esséncia” do homem reside precisamente na
presenca desta autoatividade na qual ele cria e forma sua prépria
subjetividade. O individuo torna-se e é um individuo humano,
precisamente porgue ele se envolve e participa ativamente neste
processo, e isso sO € possivel porque ele se apropriou de alguns dos
resultados objetivados e conquistas anteriores do progresso, dentro
dos limites de seu tempo e na escala de suas proprias possibilidades
sociais (MARKUS, 2015, p. 97-98. Grifos do autor).

Nesse sentido, entender a especificidade humana e como ela se constituiu é
fulcral para a compreensao da PHC. Para Marx e Engels a riqueza da individualidade
depende inteiramente da riqueza das relagBes sociais em que essa esta inserida
(DUARTE, 2014, p. 36). Isso porque, “0 homem necessita produzir continuamente sua
existéncia” (SAVIANI, 1994, p. 21).
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A producgdo da existéncia humana, dessa forma, constitui-se pelo trabalho,
atividade esta, que, historicamente, diferenciou o ser humano dos demais animais.
Sob essa perspectiva, Saviani, fundamentado em Marx, compreende que “o trabalho
se instaura a partir do momento em que seu agente antecipa mentalmente a finalidade
da acéo [...]. E, pois, uma acéo intencional [...] e, ao trabalhar, transforma a natureza
‘criando um mundo humano [...]” (1994, p. 21-22). Nesse processo, ele proprio,
transformado pelo trabalho, constitui a sua natureza humana.

A partir de uma analise marxista sobre a esséncia humana, Markus (2015)

afirma que:

[...] para Marx, o trabalho n&o significa simplesmente o processo de
metabolismo entre 0 homem e a natureza que constitui uma condicdo
necessaria da vida humana, ele é — em seu sentido “antropolégico” -
também autoatividade livre pela qual o homem forma, desenvolve e se
apropria de suas préprias capacidades (MARKUS, 2015, p. 92).

Da mesma forma, no livro: Desenvolvimento do Psiquismo e a Educacgao
Escolar, Ligia Marcia Martins aponta que as conquistas e transformacdes do
psiquismo humano “conferem ao trabalho humano a sua mais importante
caracteristica: a intencionalidade, a pré-ideagao do produto a ser alcangado por ele”
(2013, p. 10).

Nas palavras de Leontiev, “0s homens s&o os unicos seres, no nosso planeta,
gue sao criadores” (2004, p. 285). Se desenvolvem enquanto tal a partir do momento
em que se libertam da total dependéncia imediata da natureza. Por isso, afirma que
‘0o homem é um ser de natureza social, que tudo o que tem de humano nele provém
da sua vida em sociedade, no seio da cultura criada pela humanidade” (LEONTIEV,
2004, p. 279). Isso significa afirmar que a natureza nao |Ihe oferece o suficiente para
a vivéncia social. Dessa forma, “cada individuo aprende a ser um homem”, ou seja,
cada ser da espécie precisa se apropriar das aptiddes alcangadas historicamente pela
sociedade humana (LEONTIEV, 2004, p. 285).

A partir dessa concepcao de homem, para a PHC “a educacao é entendida
como mediagao no seio da pratica social global” (SAVIANI, 2011a, p. 422). Isso se
expressa na fundamental passagem de Saviani, presente no texto “Sobre a Natureza
e a Especificidade da Educagéo” que compde o livro: Pedagogia historico-critica:

primeiras aproximacgoes, ao afirmar que:
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[...] a natureza humana ndo é dada ao homem, mas é por ele
produzida sobre a base da natureza biofisica. Consequentemente, o
trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacéo
diz respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos culturais que
precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para
gue eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a
descoberta das formas mais adequadas para atingir esse objetivo
(SAVIANI, 1994, p. 24).

Assim, € por meio do trabalho educativo que cada ser da espécie humana se
desenvolve enquanto tal, ou seja, iSso ocorre por meio de uma acgao intencional do
processo de transmissédo-assimilacdo da cultura imaterial. Isso traz a exigéncia da
definicdo do que ensinar e como ensinar, de modo a promover o desenvolvimento das
caracteristicas essencialmente humanas.

Nesse sentido, Leontiev defende que:

Para se apropriar destes resultados, para fazer deles as suas
aptiddes, “os érgaos da sua individualidade”, a crianga, o ser humano,
deve entrar em relacdo com os fenébmenos do mundo circundante
através de outros homens, isto €, num processo de comunicagdo com
eles. Assim, a crianca aprende a atividade adequada. Pela sua fungéo
este processo €, portanto, um processo de educacdo (LEONTIEV,
2004, p. 290).

Por isso, a humanidade produzida coletivamente sé se torna subjetiva no
individuo por meio da apropriagao da cultura. Para Leontiev, “a assimilagdo no homem
€ um processo de reproducao, nas propriedades do individuo, das propriedades e
aptiddes historicamente formadas na espécie humana”. Ou seja, “0 homem constréi
sua natureza” (2004, p. 288).

Segundo o autor:

As geragdes humanas morrem e sucedem-se, mas aquilo que criaram
passa as geracdes seguintes que multiplicam e aperfeicoam pelo
trabalho e pela luta as riquezas que lhe foram transmitidas e “passam
o testemunho” do desenvolvimento da humanidade (2004, p. 285).

Esse processo de transmissdo-assimilagdo € fundamental para que ocorra o
desenvolvimento social e histérico da humanidade. Pois, na medida em que a
sociedade progride, “mais rica € a pratica histérica acumulada por ela, mais cresce o
papel especifico da educagao e mais complexa é a sua tarefa” (LEONTIEV, 2004, p.
291).
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Nesse sentido, para Saviani, a educagao “¢ um fenémeno proprio dos seres
humanos [...] € uma exigéncia do e para o processo de trabalho, bem como é, ela
prépria, um processo de trabalho” (SAVIANI, 1994, p. 22), trabalho “ndo-material”,
pois, diz respeito aos conceitos, valores, ideias, entre outros instrumentos imateriais.
Mas o processo de producdo desses instrumentos tem a ver diretamente com a
producédo da existéncia humana, de acordo com o grau de desenvolvimento da
sociedade.

A producéo da humanidade é resultado de um processo coletivo e historico e
ocorre por meio da relagdo entre “objetivacdo e apropriagdo”. Nesse processo, 0S
produtos do trabalho que compdem a cultura, ou seja, “condensagao de experiéncia
humana”, expressam “atividade humana em estado latente”, a qual esta “em poténcia
no objeto”, e, por meio da apropriacdo do sujeito, converte-se em “atividade efetiva”
(DUARTE, 2014, p. 40).

Para isso ocorrer ndo é suficiente estar em contato imediato, mas, sobretudo,
€ necessario e primordial um trabalho educativo. Logo, a PHC defende a necessidade
da escola e seu trabalho sistematico para viabilizar a apropriacdo dos conhecimentos
classicos, quais sejam, os conhecimentos cientificos, filoséficos e artisticos.

Esses conhecimentos a serem transmitidos pela escola fazem parte da riqueza
humana imaterial ou espiritual. E claro que o processo de humanizagéo é dependente
da apropriacdo da riqueza material, pois esta, sobretudo, é condicdo e base da
existéncia. Nesse sentido, a apropriacdo material sustenta e possibilita a apropriacao

espiritual e vice-versa. Nas palavras de Duarte (2014):

A apropriagdo da riqueza material exige conhecimentos e a
apropriagdo de conhecimentos ocorre sempre em determinadas
circunstancias materiais, a comecar da materialidade do corpo. O
individuo deverd, portanto, se apropriar da riqueza humana tanto em
suas formas materiais como em suas formas imateriais (DUARTE,
2014, p. 39).

Assim, é necessario, segundo a PHC, identificar e selecionar, por meio de
critérios definidos, os elementos culturais necessarios a assimilagdo, aquilo que é
essencial, aquilo que é classico. E preciso, porém, compreender o que Saviani
defende como classico. O autor afirma que “o classico ndo se confunde com o que é
tradicional e também nao se ople, necessariamente, ao moderno e muito menos ao
atual. O classico é aquilo que se firmou como fundamental, como essencial” (SAVIANI,

1994, p. 24).
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Além da selecdo dos conteudos, é fundamental identificar as formas mais
adequadas para que a assimilacdo se efetive, ou seja, os meios que melhor
possibilitam a apropriacdo subjetiva da realidade objetiva. Trata-se ainda de identificar
e assegurar os procedimentos necessarios para que, de forma progressiva, cada ser
da espécie humana constitua sua segunda natureza (SAVIANI, 1994, p. 24).

Para a PHC, compreender os fundamentos tedricos que dao sustentacéo a ela,
€ indispensavel. Entretanto, defender a necessidade desse estudo e compreensao
pelos professores, ndo é tarefa facil, diante do discurso e das a¢des hegemonicas sob
a légica do pragmatismo pedagogico.

Outro aspecto desafiador é que assumir a PHC como orientacdo pedagdgica,
pressupde “posicionamento explicito perante a luta de classes” (DUARTE, 2011, p. 7).
Essa necessidade de posicionamento ocorre devido a defesa da PHC de, por meio da
apropriagao de conhecimentos mais elaborados, criar as condigdes de superacao das
relacdes capitalistas de produgéo. Nesse sentido, como afirma Saviani, educar nessa
perspectiva, demanda “instituigdes educacionais diferentes daquelas que possuimos,
com uma organizacdo curricular também diferente”. Logo, “temos que atuar nas
instituicbes existentes, impulsionando-as dialeticamente na direcdo dos novos
objetivos. Do contrario, ficaremos inutiimente sonhando com instituicées ideais”
(SAVIANI, 2009, p. 63).

Para isso € indispenséavel a apropriacdo dos meios necessarios, dentre eles, a
ciéncia, a qual é produto do trabalho coletivo e historico. Tornando subjetivo o que
existe objetivamente, ou seja, desenvolvendo o psiquismo humano, a escola
contribuira e dara condi¢des de tornar o ser humano capaz de conhecer a realidade e
intervir, a fim de ampliar e transformar as relacdes humanas. Nesse sentido é
fundamental compreender qual é a especificidade da escola para a PHC com vistas a

transformacao social.

2.2 Pedagogia Historico-Critica: O papel da escola

Por fazer parte da totalidade das relacbes sociais mais amplas, a educacéo
escolar e as concepcdes acerca de sua especificidade e seu papel social, expressam
0s antagonismos de classes, e, portanto, diferenciam-se, na forma de conceber o que
é sociedade, ser humano e o trabalho. No entanto, a escola ndo é o Unico espago em

gue se educa. O processo educativo como um todo, ocorre nas relagdes sociais e de
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trabalho estabelecidas na vida em sociedade e explicitam o nivel de desenvolvimento
da humanidade. A escola representa somente uma das formas de educacao e nao se
constitui nos limites das relacdes estabelecidas no interior da escola, mas € mediada
por relacbes mais amplas e se apresenta como um trabalho altamente complexo.

Nessa perspectiva, a educacao escolar se constitui a partir da base estrutural
da sociedade capitalista, faz parte das rela¢des sociais universais, ou seja, é produto
do meio social de determinada época, em que, nesse caso, o trabalho € subordinado
ao capital. Assim, as instituicfes sociais se estruturam a partir da mesma légica, tendo
como papel fundamental a reproducdo dessas relagbes. Por isso,
predominantemente, o trabalho no interior da escola também possui um carater
abstrato e alienado. Isso se reflete em um ensino pragmatico, utilitarista, mecanico,
gerando uma aparente naturalizacéo do que € histdrico e a nega¢éo do acesso ao que
h& de mais elaborado para a maioria da populacéo. Destarte, de acordo com a PHC,
ao primar pela transformacéo da escola quanto a seu carater dualista, € preciso lutar
necessariamente pela transformacéo de seus condicionantes econémicos, politicos,
sociais e culturais.

Entender efetivamente o que é escola significa compreender que a sociedade
a constitui e que o trabalho realizado em seu interior, pode servir para “reproduzir ou

transformar” as relagdes sociais vigentes. Concordando com Orso:

[...] se n6és nos compreendermos bem, se compreendermos bem a
sociedade, se compreendermos onde e de que forma estamos
inseridos, ndo nos resta outra alternativa, sendo fazer do
conhecimento um instrumento de conhecimento, apropriagdo da
realidade, de acéo e transformacgéo tanto da nossa condi¢do, como
daqueles que conosco convivem na escola, sejam eles alunos,
professores ou funcionarios, que, em sua maioria, também fazem
parte da classe trabalhadora (ORSO, 2011, p. 234).

Em consonancia com essa perspectiva, para a PHC a escola € um espaco
contraditério, marcado historicamente por conflitos, disputas e antagonismos.
Compreende que seu carater dualista se expressa a partir do momento em que,
atrelada as transformacgdes do modo de producéo, a escola deixa de ser privilégio da
classe dominante no sentido de sua universalizagdo, pois ndo exerce o mesmo papel
ou ndo serve da mesma forma a todos. Diferencia-se, substancialmente, nas

condi¢cbes de acesso ao conhecimento.
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No momento em que a escola passa a ser uma necessidade para todos, perde
seu carater unitario. Para a maioria da populagéo, ou seja, para a classe trabalhadora,
0 acesso ao saber elaborado fica somente no plano da aparéncia, pois a “verdade”
precisa ser ofuscada, mistificada e camuflada para a manutencéo da l6gica estrutural
da sociedade.

Para Derisso (2010):

Na medida em que o objeto de ensino é relativizado justamente

7

naquela instituicdo cuja funcdo intrinseca € a de transmitir
conhecimento as futuras geracfes, a perspectiva de democratizacéo
do acesso ao conhecimento socialmente produzido torna-se cada vez
mais distante de sua realizacdo (DERISSO, 2010, p. 59).

A universalizacéo da escola, desse modo, torna-se contraditoria aos interesses
da classe no poder, por isso, desenvolve-se em detrimento e paralelo a negacéo
implicita do acesso aos conhecimentos mais elaborados para a classe trabalhadora,
a qual fica restrita ao dominio de conteidos minimos necessarios para reproduzir-se
enquanto classe.

A burguesia, ao se constituir no poder, assume a bandeira da universalizacao
da escola, necessaria a formacédo do cidadao e do trabalhador assalariado, e, desse
modo, faz com que seus valores, enquanto classe dominante se transformem em
valores universais. Por isso, a escola em uma sociedade de classes reflete as
contradi¢cBes sociais, sendo também controlada e utilizada como instrumento de
alienacao a servico da reproducédo das relacdes capitalistas de producéao.

Com base na analise de Lukacs, Derisso (2010) afirma que:

[...] o controle que a burguesia exerce sobre os meios de producéo e

de circulagdo se estende para outros setores, sobretudo para o da
producdo do conhecimento, e impde limites a producéo cientifica e
cultural. O relativismo e o irracionalismo s&o certamente as armas
mais utilizadas para negar objetividade ao conhecimento
(especialmente a realidade social, mas ndo so6) e, consequentemente,
negar também a possibilidade de transformacé@o consciente dessa
mesma realidade (DERISSO, 2010, p. 61).

Assim, ao consolidar-se no poder, a burguesia nega suas préprias bandeiras,
especificamente quanto a funcdo da escola destinada a classe trabalhadora, meio
através do qual também s&o produzidas as condi¢cdes para a transformacao social.
De acordo com a PHC, contraditoriamente, o papel da escola € criar necessidade da

apropriagdo e fruicdo, por todos, da totalidade da riqueza espiritual e material



73

universal, bem como, o desenvolvimento pleno da individualidade humana. Pois,
segundo Duarte (2011):

A classe trabalhadora, na sociedade capitalista, foi destituida de toda
a propriedade, foi reduzida a condigédo de proprietaria unicamente da
forca de trabalho, que deve ser vendida ao capital em troca de salario.
Assim como as forcas produtivas ndo podem ser apropriadas
parcialmente pela classe trabalhadora, esta ndo pode ser sujeito
dessa apropriacdo apenas parcialmente, é necessario que essa
apropriacdo seja para todos (DUARTE, 2011, p. 15).

Para isso, pressupfe pensar a partir dos fundamentos da PHC, levando em
consideragao: “a individualidade livre e universal na sociedade comunista;
autoatividade como atividade plena de sentido e fundamento da vida na sociedade
comunista e, por fim, as relacdes humanas plenas de conteldo na sociedade
comunista” (DUARTE, 2011, p. 11). Para tanto, é preciso superar as relacfes de
trabalho alienado e torna-lo uma atividade autorrealizadora, repleta de sentido,
possibilitando o desenvolvimento pleno do individuo. Pois, nas relacGes capitalistas,
como afirma Marx, o trabalho se reduz ao “meio de sobrevivéncia” para o trabalhador.

A defesa da PHC pelo acesso, por meio da escola, aos conteudos classicos,
tem em vista a transformacdo das relacbes humanas, pensando-as “plenas de
conteudos”, plenas de sentido. Portanto, esse acesso também € condi¢ao da “plena
humanizagao das relagdes entre os individuos”. Isso € condi¢do fundamental para a
PHC (DUARTE, 2011, p. 20).

Em relacdo a educacéo escolar, Saviani propde trés questdes essenciais que

dardo base a PHC. Sao elas:

a) ldentificacdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa
0 saber objetivo produzido historicamente, reconhecendo as
condi¢Bes de sua produgdo e compreendendo as suas principais
manifestacdes bem como as tendéncias atuais de transformacéo;

b) Converséo do saber objetivo em saber escolar de modo a torna-lo
assimilavel pelos alunos no espaco e tempo escolares;

c) Provimento dos meios necessarios para que os alunos ndo apenas
assimilem o saber objetivo enquanto resultado, mas apreendam o
processo de sua producdo bem como as tendéncias de sua
transformacéo (1994, p. 20).

Saviani afirma ainda que:

[...] o papel da escola “ndo € mostrar a face visivel da Lua, isto €,
reiterar o cotidiano, mas mostrar a face oculta, ou seja, revelar os
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aspectos essenciais das relacbes sociais que se ocultam sob os
fenbmenos que se mostram a nossa percep¢ao imediata” (SAVIANI,
1994, p. 201).

Nesse sentido, o papel da escola nessa perspectiva € a socializacdo do saber
sistematizado, o conhecimento elaborado ou a cultura erudita e n&o o saber
espontaneo, popular (SAVIANI, 1994, p. 25). E isso que torna a escola necessaria.

E fundamental compreender o carater historico do conhecimento, além de
concebé-lo como algo repleto de intencionalidade. Portanto, ndo ha neutralidade em
nenhuma forma de produzir e socializar qualquer conhecimento. Destarte, é fulcral a
identificagdo de quais conhecimentos realmente d&o condigdes e contribuem para a
consciéncia e fundamentam as a¢es contra-hegemonicas. Assim, como defende a
PHC, ndo é qualquer contetdo e qualquer ensino que possibilitardo isso.

Sob a perspectiva marxista, o conhecimento é produto da transformacédo da
realidade objetiva. Para Marx (2013, p. 90) “o ideal ndo € mais do que o material
transposto para a cabeca do ser humano e por ele interpretado”. O pensamento
procura captar as conexdes internas que determinam os fenbmenos.

E necessario a captacdo do real de forma mais fidedigna possivel. Isso € viavel
pela utilizacdo de instrumentos que permitem a assimilacdo das leis que regem 0s
fendmenos, as relacdes que os determinam em cada contexto histérico, bem como as
contradicbes que agem como motor da transformacdo dos mesmos. Ou seja, as leis
gue provocam as modificacdes quantitativas e qualitativas.

A partir desse método de andlise, a realidade é compreendida como uma
“unidade do diverso”, ou seja, € uma totalidade onde as partes especificas se fazem
a partir das relacdes organicas com o todo. Isso significa afirmar que nada existe por
si sG, mas em relacdo com outros elementos.

Segundo Marx (1987), para que ocorra 0 processo de reproducdo no
pensamento, da realidade objetiva na perspectiva da totalidade, é preciso um método
que possibilite a apropriagdo das leis e propriedades que regem a matéria e seus
fendbmenos, suas formas de desenvolvimento, bem como as relacbes que o0s
determinam. Essa investigacao parte do “concreto-sensorial”, pelo qual, por meio dos
sentidos, obtém-se uma visdo empirica, limitada, desorganizada, confusa, imediata,
cadtica da realidade, ou seja, uma visdo aparente do real. Esse é 0 primeiro momento

do processo de producao do conhecimento.
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O segundo momento consiste na elaboracdo de abstracdes, por meio das quais
se identificam e diferenciam os seres e/ou fenbmenos. Ha elaboracdo mental, por
meio do processo de categorizacdo, em que se distingue o fato a ser analisado dos
demais, por meio da explicitacdo da esséncia dos mesmos, elaborando conceitos,
identificando semelhancas e diferengcas. Nesse momento, € necessaria a separacao,
no plano da abstragéo, da realidade empirica para que se possa elaborar os conceitos
mais gerais, uma representacao genérica que define os seres e fendbmenos, para
operar mentalmente com os mesmos. Essa definicdo representa a categoria mais
precisa, composta pelas caracteristicas essenciais.

E fundamental nesse processo compreender as abstragdes, 0s conceitos.
Esses, ndo podem ser confundidos como sendo o real, mas, sdo, apenas, a
representacdo da realidade no nivel do pensamento. O terceiro momento do método
consiste no retorno ao concreto, a fim de analisa-lo de forma fundamentada,
elaborada, consciente. Se expressa em uma relacdo de praxis.

Esse terceiro momento permite verificar se 0 conceito se aplica a realidade. Ele
€ definido por Marx, como “concreto pensado”, ou seja, uma totalidade nao mais
cadtica, mas organizada de acordo com suas leis de constituicdo como as suas leis
de transformacdo, ou seja, ha a explicitacdo das mdultiplas determinacdes que
constituem a realidade objetiva, ou seja, de uma “unidade do diverso” (MARX, 1987,
p. 16-17).

A captacao dos fatos e fendmenos que constituem a realidade objetiva “é
conquista do desenvolvimento historico da atividade humana e, portanto, condicédo
para que os sujeitos se insiram nela” (MARTINS, 2011, p. 45). Essa apropriacao
permite a apreensdo da realidade por meio do desenvolvimento do psiquismo humano

em patamares superiores dos demais animais. Martins compreende o0 psiquismo como

[...] unidade material e ideal expressa na subjetivacdo do objetivo, isto
é, na construcdo da imagem subjetiva do mundo objetivo. E material
na medida em que é estrutura organica e € ideal posto ser o reflexo da
realidade, a ideia que a representa subjetivamente (2011, p. 45).

Concomitante ao desenvolvimento da inteligibilidade do real, segundo Martins,
a apropriacao subjetiva da realidade objetiva, ocorre o desenvolvimento das funcdes
psicologicas superiores. O conhecimento objetivo € compreendido como a expressao
fidedigna da representagédo subjetiva da realidade. Logo, “a atividade cognoscitiva

edifica-se em condi¢cdes historico-sociais de transmissédo, isto €, de ensino”
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(MARTINS, 2011, p. 53). A autora destaca a importancia de desenvolver o
“pensamento tedrico” para criar condigdes de transformar criativamente a realidade

(Idem, p. 54). Martins afirma que:

[...] a constru¢do do conhecimento objetivo carrega consigo outras
exigéncias, dentre as quais se destaca o desenvolvimento do
pensamento por conceitos. Apenas por sua mediacao a realidade sera
captada em sua génese e em seu desenvolvimento, ou seja, como
sintese de mdltiplas determinacdes (MARTINS, 2011, p. 53. Grifos da
autora).

Por isso, a apropriagéo por cada individuo, das producdes historico-culturais,
necessita de trabalho educativo. Isso justifica a centralidade, defendida pela PHC, na
transmissdo-assimilacdo dos conhecimentos classicos consolidados, sejam o0s

cientificos, filosoficos e artisticos. Sendo assim, para Saviani:

[...] a escola tem uma funcdo especifica educativa, propriamente

pedagdgica, ligada a questdo do conhecimento; é preciso, pois,
resgatar a importancia da escola e reorganizar o trabalho educativo,
levando em conta o problema do saber sistematizado, a partir do qual
se define a especificidade da educacgéo escolar (1994, p. 124).

Para Saviani, essa € a funcao classica da educacéo escolar. Sem essa clareza,
facilmente “questdes secundarias e acidentais” sao consideradas principais na escola.
Vale ressaltar que o conhecimento produzido deve ser criteriosamente selecionado e
convertido em saber escolar. A escola €, pois, uma instituicdo criada para essa
finalidade, um elemento essencial na sociedade atual para a socializacdo e o
desenvolvimento da cultura. Por mais que nega esse papel a classe trabalhadora, ao
ser entendida por meio da historicidade, pode ser convertida num instrumento de
transformacao social.

O papel do professor, segundo Saviani, diferencia-se do papel do cientista. O
primeiro tem como objetivo o “desenvolvimento do aluno” e o conhecimento € um meio
para alcancar essa finalidade. O segundo, por sua vez, preocupa-se com O
“desenvolvimento da ciéncia”, sendo o conhecimento, portanto, um fim, o produto de
seu trabalho (SAVIANI, 1994, p. 96).

Saviani, por compreender que a base estrutural da sociedade funciona sob a
l6gica do capital, parte do pressuposto de que o conhecimento também se constitui,
na sociedade de classes, como forca produtiva e também é propriedade privada. Por

isso, a socializacdo do saber se constitui como pauta na luta de classes, para que a
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funcéo classica da escola se efetive. Sob rela¢cdes de dominio e exploracéo, apesar
da producdo do saber sempre ocorrer de forma coletiva, tanto o acesso ao
conhecimento, como as producbes materiais, também s&o negados a classe
trabalhadora.

Historicamente, com a ascensao da escola pela necessidade de instrugcéo para
a classe trabalhadora, criam-se as condi¢cdes minimas para a socializacdo do saber
objetivo, ndo o compreendendo como algo estatico, imutavel, mas transitorio, a partir
da expressao de sua historicidade. Com a emergéncia da necessidade da escola para
todos e a partir do desenvolvimento das relagdes capitalistas de produgcao, a mesma
classe que defende essa bandeira, ao consolidar-se no poder, impede que a escola
exerca sua principal funcdo, a de ensinar. Logo, a negacao do acesso ao saber para
a maioria da populacao, impossibilita o proprio desenvolvimento da consciéncia, ou
seja, da compreensdo da propria condicdo de exploracdo a que grande parte dos
individuos esta submetida. Segundo Saviani, s6 é possivel o desenvolvimento da
consciéncia por meio do acesso aos instrumentos ja produzidos. Inclusive, a
consciéncia de classe, para ele, é produto desse acesso ao saber.

A defesa da cultura erudita como contetdo escolar pela PHC néo pressupde a
negacao da importancia da cultura popular. Para Saviani (1994), a cultura popular é
compreendida como elemento primordial no ponto de partida do processo de ensino,
mas nao como ponto de chegada. Isso se justifica, pois, a mesma ndo necessita da
escola para ser apropriada, sendo que sua assimilacao ocorre no interior das proprias
relacdes sociais estabelecidas cotidianamente.

Saviani, contrap6e a ideia defendida pelo pdés-modernismo de que a cultura
erudita é “saber burgués”, compreendendo-a como producéo de toda a humanidade
e apropriada por poucos. Ainda, quanto a isso, afirma que: “nem o saber erudito é
puramente burgués, nem a cultura popular € puramente popular. A cultura popular
incorpora elementos da ideologia da cultura dominante que, ao se converterem em
senso comum, penetram nas massas” (SAVIANI, 1994, p. 102-103). Portanto, é o
saber mais elaborado que as novas geracgdes precisam aprender na escola, pois ndo
h& outro espaco organizado para esse fim. Dessa forma, a classe dominada tem
possibilidade de “expressar de forma elaborada os conteudos da cultura popular que
correspondem aos seus interesses” (SAVIANI, 1994, p. 104).

Em consonancia com essa perspectiva, Martins (2011, p. 44) afirma que “a

apropriacdo da cultura por meio do ensino sistematizado, a transmissdo de
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conhecimentos” corresponde ao elemento fulcral entre a PHC e a Psicologia Histérico-
Cultural. Para a autora “a referida transmisséo visa a oportunizar aos individuos a
inteligibilidade do real, condi¢do pela qual possam localizar-se no mundo, domina-lo
e atender as suas necessidades”.

Ao pensar a educacgao formal ou escolar, a PHC concebe-a como um processo
de intervencdo com vistas a transformag&o social e ndo como mero mecanismo de
adaptacao do individuo as relacfes de trabalho e a ordem social, como defendem os
liberais. Portanto, pensa a sociedade marcada pela luta de classes, em que a classe
hegeménica determina a organizacao de todas as esferas sociais. Mas esse dominio
nao ocorre de forma harmonica.

Como parte integrante da totalidade social, a educacédo também esta situada e
atende as necessidades do momento histérico e tem o papel de reprodutora da forca
de trabalho e das rela¢gGes sociais de producdo, como afirma Althusser. Por isso que,
para entender como o processo educativo se efetiva em determinada sociedade, &
preciso compreender o nivel de desenvolvimento produtivo e as relacdes de trabalho
nela predominantes. Nesse sentido, a escola também expressa a luta de classe, ou
seja, as contradicbes. Nao se trata de uma definicAo abstrata, mas € preciso
compreendé-la na relagcédo com o real, com a producéo e reproducéo da vida. Portanto,
falar de educacéo, também é falar de trabalho, pois, para Saviani:

Dizer, pois, que a educacdo € um fenbmeno proprio dos seres
humanos significa afirmar que ela €, ao mesmo tempo, uma exigéncia
do e para o processo de trabalho, bem como é, ela propria, um
processo de trabalho (SAVIANI, 2008, p. 12).

Isso significa conceber que educacdo e trabalho estdo diretamente e
intimamente relacionados. Portanto, € preciso “romper com a légica do capital se
quisermos contemplar a criagdo de uma alternativa educacional significativamente
diferente” (MESZAROS, 2008, p. 27). E preciso mudar a “esséncia” social.

A educacao representa um instrumento fundamental para romper a I6gica do
capital, no processo de elaboragdo de estratégias em prol de mudancas das
condicdes objetivas de producéo da vida e na formacao da consciéncia dos individuos,
com vistas a superacdo da alienagdo. Mas ndo tem como universalizar a educagéo
sem a universaliza¢ao do trabalho como atividade humana autorrealizadora. Ou seja,

trata-se de um processo de reconciliagdo do ser humano como sua prépria esséncia.
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A escola, estruturada sob a légica capitalista € convertida em uma instituicao
reprodutora de forca de trabalho e das relagfes hegemoénicas de produgéo, porém,
contraditoriamente, expressa a luta de classes e também se constitui como um espaco
privilegiado para a leitura critica da realidade. Trata-se de, por meio da escola, lutar
por uma educacdo publica, laica, unitéria e universal, a qual se fundamenta no
trabalho educativo. Logo, € preciso ter clareza de que o processo de luta, como afirma
Orso (2011), nao se limita a relacéo entre professor e aluno, nem os limites da escola.
Por isso, ha a “necessidade de pensar a educagao para além da escola”, para
construirmos “uma educagéao para além do capital” (ORSO, 2011, p. 229).

Cabe atuar no interior da escola a fim de transformar o conhecimento como
mediador revolucionario, de forma que possibilite aos trabalhadores “imprimir os
rumos de seu destino” (ORSO, 2011, p. 246). Isso ndo ocorrera sem luta, sem esfor¢o
e sem um projeto intencionalmente planejado, ou seja, hdo é possivel sem um trabalho
educativo.

A definicdo de Saviani sobre trabalho educativo nos remete ao sentido
ontolégico de educacdo, explicitando a relacdo dialética entre objetivacdo e
apropriagédo da cultura. Nesse processo, a escola deve conduzir, contraditoriamente,
a luta e esforcos para que ocorra a transmisséo dos conhecimentos mais elaborados
pelo meio do trabalho, objetivados na cultura, para que sejam apropriados
individualmente, de forma a contribuir para a compreenséao do real e da emancipacao
humana. Essa luta ndo pode ser ingénua a ponto de conceber a escola como uma
forca que néo Ihe cabe. Mas deve estar vinculada a um projeto maior de transformacgéo
social.

A especificidade da escola na luta pela transformacéo consiste em desvelar,
por meio do trabalho educativo, as relacbes de dominio e exploracdo da classe
trabalhadora, naturalizadas ou camufladas por meio de um ensino superficial dos
conteudos, tendo o desenvolvimento de competéncias e habilidades e o discurso de
respeito as diferencas como prioridade do ensino.

Essa perspectiva visa superar as formas educativas consolidadas a partir da
divisdo da sociedade em classes antagOnicas e da divisdo social do trabalho,
resultando num modelo dualista de educacdo formal e na fragmentacdo do
conhecimento. Isso inviabiliza a compreenséo efetiva da totalidade dos fenbmenos

naturais e sociais.
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Portanto, a educacao deve ser ativa e vinculada a vida, como defende a escola
nova, mas de forma a explicitar as relagdes alienantes de trabalho e subordinacao de
uma classe a outra. Concordando com Gramsci, € preciso ter como método o “trabalho
como principio educativo”, avangando para a fase classica da escola ativa, assumindo
a luta para que a educacao ocorra no seu sentido ontolégico, vinculada a um projeto
de transformacao de sociedade.

Nesse sentido, a PHC tem sido um instrumento tedrico e pratico de superacao
por incorporacao das pedagogias hegemonicas, por meio da defesa do processo de
transmissao-assimilagao da cultura, possibilitando a emancipagédo humana. Trata-se
de um projeto coletivo, ainda em construcdo, que encontra inUmeras barreiras para
sua efetivacdo, mas que tem como objetivo fundamental, articular a educacéo escolar,
compreendida como forca potencial, na luta contra as relagbes desumanizantes de
producdo. O espaco de acdo educativa nessa direcdo é possivel, por meio da
apropriagdo do conhecimento.

Nesse sentido, como diz Mészaros (2008):

[...] a tarefa educacional é, simultaneamente, a tarefa de uma
transformacgdo social, ampla e emancipadora. Nenhuma das duas
pode ser posta a frente da outra. Elas sdo inseparaveis. A
transformacédo social emancipadora radical requerida é inconcebivel
sem uma concreta e ativa contribuicdo da educagéo no seu sentido
amplo [...]. Ela pode e deve ser articulada adequadamente e redefinida
constantemente no seu inter-relacionamento dialético com as
condicbes cambiantes e as necessarias da transformacdo social
emancipadora e progressiva em curso. Ou ambas tém éxito e se
sustentam, ou fracassam juntas. Cabe a nés todos — todos, porque
sabemos muito bem que “os educadores também precisam ser
educados” — manté-las de pé, e n&o deixa-las cair (MESZAROS, 2008,
p. 76-77).

O papel da educacdo escolar, numa perspectiva critica, € contribuir no
desenvolvimento da consciéncia sobre a necessidade de transformacéo social, por
meio do ensino, numa perspectiva de totalidade, bem como a necessidade de
autorrealizacdo por meio do trabalho. Nesse sentido, é preciso criar a necessidade, o
interesse, para que haja um esforco coletivo em prol de um projeto social
revolucionario. Por isso, faz-se necessario um processo educativo nessa diregéo, ou
seja, uma teoria revolucionaria como fundamento de uma pratica nessa diregéo.

Segundo Orso, “quem acredita na educacdo luta simultaneamente para

transformar a sociedade” (2012a, p. 56. Grifos do autor). Logo, somente em uma
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sociedade sem classes, ha possibilidade de um novo modelo de educagdo. Para o

autor:

Isso significa que lutar somente pela educacdo, é lutar em vao, pois,
significa entendé-la equivocadamente como se ela fosse
independentemente da totalidade social e, portanto, absoluta e toda
poderosa. Por isso, é necessario superar esta ilusdo (ORSO, 2012b,
p. 3847).

Superar a visdo ingénua e iluséria demanda compreender que a funcao
predominante da escola capitalista, que € de adaptar o individuo a sociedade,
formando-o para o mercado de trabalho, e, consequentemente, garantindo a
reproducdo das relacdes sociais hegemonicas. Entretanto, como espaco contraditério,
a luta no interior da escola tem um papel fundamental. Nesse processo, a
escolarizacdo € basilar para o projeto de transformagcdo social. Porém, ha
necessidade de pensar e construir coletivamente propostas pedagdgicas pautadas
em uma concepcdo de sociedade, de homem e de educacdo efetivamente
emancipadora e transformadora. De acordo com Gama (2015, p. 219), a PHC, nas
condicbes atuais, € um “fundamental ponto de apoio no desenvolvimento da escola
da transicao”, possibilitando a unificagcdo em prol de um projeto comum de sociedade
e de educacéo.

E preciso, como Saviani nos alerta, atentar para ndo “escorregarmos para uma
posicao idealista e voluntarista”, mas estar cientes de que a escola € determinada
pelas relacdes sociais capitalistas. A tarefa para quem luta por uma nova sociedade e
uma nova escola € de “superar tanto o poder ilusério (que caracteriza as teorias nao
criticas) quanto a impoténcia (decorrente das teorias critico-reprodutivistas)"
(SAVIANI, 2008a, p. 25). Contudo,

[...] o caminho é repleto de armadilhas, j& que 0os mecanismos de
adaptacdo acionados periodicamente a partir dos interesses
dominantes podem ser confundidos com o0s anseios da classe
dominada. Para evitar esse risco é necessario avancar no sentido de
captar a natureza especifica da educacdo, o que nos levara a
compreensdo das complexas mediacdes pelas quais se da sua
insercado contraditoria na sociedade capitalista (SAVIANI, 2008a, p.
25).

Portanto, a escola, contraditoriamente, deve primar pelo ensino do saber
objetivo, pois, sem esse saber, grande parcela da popula¢do néo tera acesso em outro

espaco, além de ser premissa para a transformacdo. A instrumentalizagdo “dos
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individuos para a atividade consciente, para a transformacéo das circunstancias e de
si mesmos”, de acordo com Martins (2011, p. 56) € a “tarefa de uma educacéo escolar
verdadeiramente emancipadora”. Isso coloca em questdo a organizagao curricular

numa perspectiva critica com que nos ocuparemos a seguir.

2.3 Pedagogia Historico-Critica: Concepcéo de curriculo

Ao explicitar que o papel classico da escola, que € a “transmissao-assimilacao
do saber sistematizado”, nas condigbes criadas pela sociedade capitalista, a PHC traz
em questdo a problematica do curriculo, o qual deve ser estruturado a partir desse
pressuposto. Os estudos de Malanchen (2014) e Gama (2015) confirmam que, apesar
de Saviani néo ter produzido uma obra especifica sobre a tematica, ha elementos no
conjunto de suas producfes para pensar o curriculo da educacdo basica nessa
perspectiva. Gama (2015) defende a tese de que:

[...] existe uma concepcao de curriculo na obra de Dermeval Saviani,
e esta indica possibilidades reais para pensarmos o curriculo da
escola basica na perspectiva histérico-critica, pois o autor analisa o
fenbmeno educacional considerando as questdes relativas a filosofia
da educacdao, estrutura e politica educacional, histéria da educacéo e
teoria pedagogica, tendo, desta forma, uma sustentacdo consistente
para o enfrentamento do esvaziamento do curriculo escolar na
sociedade capitalista (GAMA, 2015, p. 217).

A partir da totalidade de relacdes que determinam e sao determinadas pela
educacdo escolar e se fazem presentes nas obras de Saviani, um aspecto
fundamental a ser evidenciado é a defesa da funcéo classica da escola. Caso néo
cumprir com essa atribuicdo, segundo o autor, ela se torna desnecessaria. Porém,
qualquer papel que a escola e/ou o curriculo escolar esteja exercendo, nao é possivel
concebé-lo a partir da neutralidade. Ha sempre intencionalidade e posi¢cao pratica,
seja na luta pelo acesso ao conhecimento, seja na sua negagao implicita, por meio da
instituicdo escolar.

Concordando com Malanchen:

[...] compreendemos que o curriculo, como um documento que
direciona o trabalho pedagoégico, configura-se a partir de uma
compreensdo de sociedade e almeja formar intencionalmente
individuos numa determinada dire¢éo. Ao levar isto em consideracéo,
compreendemos que todo curriculo aponta um ser humano a ser
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formado e se orienta pela proposi¢ao de caminhos de edificacdo social
(MALANCHEN, 2014, p. 213).

Com vistas a formacéao do individuo para que possa agir conscientemente, para
a PHC “a escola existe, pois, para propiciar a aquisicdo dos instrumentos que
possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o préprio acesso aos
rudimentos desse saber” (SAVIANI, 1994, p. 26). Esse € o fundamento do curriculo
escolar compreendido por Saviani, como “a organizagao do conjunto das atividades
nucleares distribuidas no espaco e tempo escolares [...]. Um curriculo €, pois, uma
escola funcionando, quer dizer, uma escola desempenhando a funcdo que lhe é
propria” (SAVIANI, 1994, p. 29). Para que isso ocorra faz-se necessario criar as
condicbes materiais e imateriais.

Saviani afirma que:

[...] é a partir do saber sistematizado que se estrutura o curriculo da
escola elementar. Ora, o saber sistematizado, a cultura erudita, € uma
cultura letrada. Dai que a primeira exigéncia para o acesso a esse tipo
de saber é aprender a ler e escrever. Além disso, € preciso também
apreender a linguagem dos nimeros, a linguagem da natureza e a
linguagem da sociedade. Esta ai o contetdo fundamental da escola
elementar: ler, escrever, contar, os rudimentos das ciéncias naturais e
das ciéncias sociais (histéria e geografia humanas) (SAVIANI, 1994,
p. 26).

A organizagao curricular tem como funcéo orientar o trabalho do professor
guanto a sequéncia gradativa de ensino dos conteudos que serdo transmitidos aos
alunos e representa um instrumento fundamental na definicdo do que é funcao nuclear
da escola. Mas, no quadro atual, 0 que se constata no final do ano letivo, segundo
Saviani, é que “fez-se de tudo na escola [...], mas muito pouco tempo foi destinado ao
processo de transmisséo-assimilacdo de conhecimentos sistematizados” (1994, p.
27).

O que ocorre é a secundarizacdo do papel classico da escola, ndo sendo do
interesse da classe dominante que os meios de producdo sejam socializados, pois
isso pressupde outras relagdes sociais e, consequentemente, a transformacédo da
sociedade de classes. Ha uma forte tendéncia de negar o acesso ao saber por meio
de descaracterizagédo do papel da escola, atribuindo-lhe outras tarefas, esvaziando-a
de sua funcao especifica. Isso ocorre, pois, a instrugdo precisa dar conta de formar

trabalhadores para que saibam viver na sociedade industrial e democratica.
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A burguesia, de classe revolucionaria, torna-se reacionaria e tenta neutralizar
0 processo transformador. A escola também se converte em um problema para a
classe dominante. E preciso evitar que a “verdade” venha a tona, pois entra em
confronto com 0s seus interesses. Essa verdade historica gera a necessidade de
transformacdo social. Desde entdo a escola assume um carater dualista e
contraditério. E fundamental a definicdo do que € classico na escola para que iSso n&o
figue obscurecido em meio a tantas exigéncias, fazendo com que o secundario passe
a exercer o papel principal da pratica escolar e o0 essencial passe a assumir um carater
secundario.

No curriculo para a PHC, os conhecimentos cientificos, filoséficos e artisticos
sao transformados em saber escolar, por meio da selecao criteriosa, uma organizacao
e forma mais propicia de ensina-lo para que seja possivel, de forma gradativa, a
apropriacdo pelo aluno. Dessa forma, o conhecimento precisa tornar-se assimilavel
pelas novas geracdes. O trabalho educativo é primordial nesse processo, para que,
cada ser da espécie se humanize. Isso pressupde formas adequadas de ensino.

Nesse sentido, Saviani afirma que:

Os contetidos ndo representam a questédo central da pedagogia, por
gue se produzem nas relacdes sociais e se sistematizam com

\

autonomia em relacdo a escola. A sistematizacao dos contetdos
pressupbe determinadas habilidades que a escola normalmente
garante, mas nao ocorre no interior das escolas de 1° e 2° graus (1994,
p. 98).
Logo, a funcéo da escola destinada aos primeiros anos de escolarizagéo, tem
a tarefa ndo de produzir conhecimentos, mas socializar aquilo que a humanidade ja
produziu. E essa apropriacdo, essa aprendizagem que dard condicdes para a
producdo do conhecimento avancar. Para esse processo de aprendizagem se
consolidar, Saviani afirma que € preciso a aquisi¢cado de habitus, adquirido por meio de
um processo educativo, ou seja, sistematico. “Adquirir habitus significa criar uma
situacao irreversivel, porém, € preciso insisténcia e persisténcia; faz-se mister repetir
muitas vezes determinados atos até que eles se fixem” (SAVIANI, 1994, p. 33).
A compreensao da natureza da educagao enquanto um “trabalho ndo-material
cujo produto ndo se separa do ato de produgao” (SAVIANI, 1994) permite situa-la
como um fendmeno relacionado especificamente a conhecimentos, ideias, conceitos,

valores, atitudes, habitos, simbolos. Estes, sdo produtos da atividade humana e se
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constituem como elementos necessérios a formacdo da humanidade em cada
individuo singular, na forma de uma segunda natureza.

Sendo assim, a PHC visa superar o limite da escola tradicional, que, ao se
efetivar, perde a finalidade do ensino dos conteudos, tornando-o abstrato e mecéanico,
bem como a difusdo da escola nova, geradora da ideia de que toda a transmisséo de
conteldo é mecanica e autocriativa e nega a liberdade (SAVIANI, 1994, p. 30).
Entende que a educacéo se relaciona dialeticamente com a sociedade. Dessa forma,
“ainda que elemento determinado, nao deixa de influenciar o elemento determinante”.
Ainda que secundario, exerce decisivas interferéncias “no processo de transformacéo
da sociedade” (SAVIANI, 2008a, p. 53).

Partindo desse entendimento, Saviani estrutura um método que atenda aos
interesses dos dominados e visa a superar, por incorporacgao, tanto os métodos novos

guanto os tradicionais. Assim, os métodos “eficazes” sado os que:

[...] estimularéo a atividade e iniciativa dos alunos sem abrir méo,
porém, da iniciativa do professor; favorecerdo o didlogo dos alunos
entre si e com o professor, mas sem deixar de valorizar o didlogo com
a cultura acumulada historicamente; levardo em conta os interesses
dos alunos, os ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento
psicologico, mas sem perder de vista a sistematizacdo l6gica dos
conhecimentos, sua ordenagéo e gradacao para efeitos do processo
de transmissdo-assimilagdo dos contetudos cognitivos (SAVIANI,
2008a, p. 56).

Outro aspecto fundamental analisado por Saviani € a relacdo entre
aprendizagem e liberdade. Afirma que “é preciso entender que o automatismo é
condicao da liberdade e que ndo é possivel ser criativo sem dominar determinados
mecanismos” (1994, p. 30). Logo, se faz necessario o esfor¢o para manter o foco e a
atencdo. Por isso, “o aprendiz, no exercicio daquela atividade que € o objeto de
aprendizagem, nunca € livre” (SAVIANI, 1994, p. 31), pois a liberdade é uma condigdo
alcangada quando ha o dominio do ato em si. “Sé se chega a esse ponto quando o
processo de aprendizagem, enquanto tal, se completou, ou seja, foi incorporado,
tornando-se parte do ser”. Assim, “a libertagao s6 se d& porque tais aspectos foram
apropriados, dominados e internalizados, passando, em consequéncia, a operar no
interior de nossa propria estrutura organica” (SAVIANI, 1994, p. 32).

Com vistas a condigcao de “liberdade” é preciso compreender o curriculo como
“0 saber objetivo organizado e sequenciado de maneira a propiciar seu ensino e sua

aprendizagem ao longo do processo de escolarizacdo” (MALANCHEN, 2014, p. 169).
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Essa organizacgdo curricular deve ser estruturada a partir de uma articulacao dialética
entre 0 conhecimento objetivo e o sujeito/interlocutor, buscando a forma mais

adequada com vistas ao processo de transmissao-assimilacdo. Segundo Malanchen:

A organizacao do conhecimento na forma de curriculo escolar trabalha
com a unidade entre a objetividade e a subjetividade, considerando-
se que hé critérios objetivos contidos no proprio conhecimento que
estabelecem niveis progressivos de complexidade e, por outro lado, o
sequenciamento dos conteudos escolares deve levar em conta as
caracteristicas do psiquismo dos sujeitos envolvidos na atividade
educativa (MALANCHEN, 2014, p. 169).

Além disso, o fundamental € a clareza de qual perspectiva tedrica orienta a
forma de abordagem do saber escolar, ou seja, qual é a concepcdo de mundo, de
homem e educacéo que sustenta a préatica pedagogica. Outro aspecto é a organizacao
do espaco e tempo escolares, de modo a dar condicbes materiais para que 0 ensino
se efetive.

Ao professor também compete o dominio dos conhecimentos cientificos,
filoséficos e artisticos, sendo a auséncia desse dominio, um grande limite a ser
superado por quem anseia uma pratica pedagogica que desvende a aparéncia dos
fatos e/ou fenbmenos naturais e sociais, explicitando assim, a esséncia dos mesmos.

Ao trabalhar com o saber objetivo na forma de contetudos escolares, cabe a
escola proporcionar condi¢cdes para que ocorra a efetiva transmissao e assimilacao
dos mesmos. Por isso, a organizagéao sequencial e gradativa deve ser criteriosamente
pensada, tendo sempre em vista, a fase do desenvolvimento humano, ou seja, o
interlocutor.

Essa defesa é central para a PHC e para a Psicologia Historico-Cultural. Uma
selecdo planejada, intencional e sequencial do trabalho educativo a partir dos
conhecimentos histdéricos e coletivamente produzidos, é que constitui a atividade
nuclear da escola, ou seja, o curriculo para a PHC.

Para a teoria Histérico-Cultural, o papel da educacao escolar é singular nesse
processo na medida em que possibilita o desenvolvimento das capacidades
essencialmente humanas. Mas isso s0 se torna efetivo na medida em que houver uma
organizacdo planejada e sequenciada dos conteddos como um dos elementos
essenciais do trabalho educativo com vistas ao desenvolvimento e inteligibilidade do
real.

A partir de sua pesquisa sobre curriculo, Malanchen (2014) conclui que:
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Muitos estudiosos tendem a considerar que o modelo de curriculo
escolar organizado em disciplinas estaria pautado numa visdo que
fragmenta e desarticula os conhecimentos. Para alguns esse
fendbmeno seria criado pela escola, para outros, a escola estaria
refletindo divisdes existentes na sociedade, especialmente no mundo
do trabalho (MALANCHEN, 2014, p. 193).

Vale ressaltar que, apesar da fragmentacdo do saber ser oriunda do modo de
producao capitalista, isso possibilitou o “progresso no campo da producdo do
conhecimento, isto é, operacionalizou—se 0 avanc¢o na pesquisa cientifica em muitas
areas”. Nao se trata de negar os problemas gerados a partir dessa fragmentag¢ao, mas
de concebé-la dialeticamente, e assim, analisar os avancos que a especializacao do
saber proporcionou. O posicionamento da PHC, segundo Malanchen, apesar de ndo
compactuar com “curriculos escolares que fragmentam o conhecimento em disciplinas
estanques e isoladas”, considera fundamental a “socializacdo dos conhecimentos
acumulados historicamente pelas disciplinas” (MALANCHEN, 2014, p. 199 - 200).

Essa posicao se firma a partir do método dialético, pois “Saviani defende que o
estudo das disciplinas escolares corresponderia ao momento analitico”, ao
compreender o movimento do método que vai da “sincrese a analise e desta a sintese”
(MALANCHEN, 2014, p. 200).

A autora prossegue:

[...] a disciplinaridade é o momento no qual realizamos o trabalho
analitico por meio de decomposi¢des consecutivas do conhecimento,
para que este seja apreendido em suas categorias mais simples,
porém de forma aprofundada. Este processo possibilitara que
realizemos o0 processo inverso, ou seja, elaborar em nosso
pensamento uma visdo sintética do conhecimento e da realidade
(MALANCHEN, 2014, p. 203).

Por isso, a PHC concebe os conhecimentos especializados de cada disciplina
como parte de um todo organico o qual s6 sera compreendido, numa perspectiva de
totalidade, a partir da articulacdo das partes especificas. Logo, “a organizagdo dos
conteudos curriculares deve permitir a realizacdo de constante movimento que vai do
todo as partes e destas ao todo”. O que fara isso possivel é a atividade humana, ou
seja, o trabalho, como categoria integradora entre as disciplinas (MALANCHEN, 2014,
p. 204).

Superar a fragmentacdo do saber escolar, portanto, consiste em superar a
prépria base estrutural da sociedade, que subordina o trabalho ao capital e transforma

tudo em mercadoria, contendo a marca da divisdo em classes antagbnicas. De acordo
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com Malanchen (2014), ha duas causas das quais resulta a divisdo do conhecimento:
a primeira se refere as préprias condicbes criadas até o momento do processo
historico, o que resulta em limitagdes no campo de producdo do conhecimento ainda
nao superadas; a segunda diz respeito a base classista da sociedade, marcada pela
divisao social do trabalho, resultando uma producéo do conhecimento especializada,
porém, fragmentada (MALANCHEN, 2014, p. 205 -206).

Apesar dos limites acerca da producdo do conhecimento, esta deve ser
compreendida a partir das condicfes historicamente criadas. Nesse sentido, a
organizacgdo curricular deve tomar a categoria trabalho como basilar com vistas a
resgatar a perspectiva de totalidade do conhecimento (MALANCHEN, 2014, p. 207).

De acordo com Malanchen:

Na perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica, o eixo articulador do
curriculo é a prética social histérica por meio da qual os seres
humanos transformam a realidade, produzindo o mundo humanizado.
Essa perspectiva se traduz pela categoria de trabalho, entendido como
atividade especificamente humana de transformagéo consciente da
natureza e da sociedade (MALANCHEN, 2014, p. 209).

Assim, é fundamental a producéo coletiva de um curriculo que expresse “a
concepcao do ser humano como um ser que se autoconstréi no processo histérico de
transformacao da realidade objetiva” (MALANCHEN, 2014, p. 208).

Destarte, o curriculo para a PHC pode ser organizado disciplinarmente, desde
gue busque a constante articulacdo organica entre as disciplinas por meio do eixo
nuclear, que é o trabalho. Mas a superacdo da fragmentacdo do conhecimento,
demanda esforcos no horizonte de superacdo das relacbes de trabalho abstrato e
alienado e, consequentemente, das relacbes de exploragdo e dominacao,
pressuposto da sociedade de classes.

De acordo com Gramsci (2004, p. 42-43), o fundamento de toda a escola
baseia-se no conceito de “trabalho como principio educativo” (atividade tedrico-
pratica), ou seja, na transmissao-assimilacdo das leis naturais e as formas humanas
de dominio sobre elas e as leis civis e estatais, as quais sdo resultado da vida coletiva,
historicamente produzida. Sendo histéricas, estdo em constantes transformacdes.
Assim, é por meio do trabalho educativo que se criam as condi¢des para compreender
as leis de ordem social e natural.

S&o0 os conhecimentos das leis naturais e as formas de regulamentacgéo da vida

em sociedade que fornecem as novas geracbes uma visdo de mundo e ndo uma
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compreensao folclérica, fornecendo base para o desenvolvimento da concepcgéo
histérica e dialética da realidade. Dessa forma, compreende-se que a realidade é
expressao de todo o processo e produto do trabalho humano, sendo construido pelas
geracdes anteriores, objetivados na cultura e transmitidos por meio do ato educativo
(GRAMSCI, 2004, p. 42-43).

Para Gramsci, “0 conceito e o fato de trabalho [...] € o principio educativo
imanente da escola primaria” (GRAMSCI, 2004, p. 42-43). Isso possibilita o
desenvolvimento de uma visdo materialista e histérica do mundo e da vida humana.
Nessa perspectiva, a crianga também é compreendida como um ser historico e social
em desenvolvimento em dire¢cdo a humanizacao.

Nessa perspectiva, o curriculo é concebido como um produto histérico, com
intencionalidade expressa nas concepc¢does de mundo e de ser humano, as quais
fundamentam toda a sua organizacao. O curriculo escolar também é um espaco de
luta e interesses antagdnicos. Estruturado a partir do Materialismo Historico-Dialético,
o curriculo concebe todo e qualquer conhecimento sistematizado como resultado da
acao intencional do homem sobre a natureza e com seus semelhantes, numa
perspectiva histérica. Portanto, por meio do trabalho educativo, os conhecimentos
mais significativos produzidos histérica e coletivamente, devem ser apropriados por
cada ser em particular.

O elemento curricular ndo pode ser concebido isoladamente, mas a partir da
totalidade. Gama (2015) apresenta elementos, presentes nas obras de Saviani, que
compdem a dinamica curricular, sendo: o trato com o conhecimento, a organizagao
escolar e a normatizacdo. A normatizacao diz respeito “a discusséo sobre curriculo no
bojo de questbes mais gerais como a organizacdo escolar e o sistema de normas,
modelos de gestao, estrutura de poder e sistema de avaliagdo de ensino” (GAMA,
2015, p. 188). Com vistas a superacdo das descontinuidades das politicas
educacionais, a autora concorda com Saviani sobre a necessidade de implantacao de
um Sistema Nacional de educacdo, sob orientacdo de um Plano Nacional de

Educacao, afirmando que:

[...] o sistema de normas, padrdes, registros, regimentos, projeto
politico pedagdgico, modelos de gestéo, estrutura de poder, sistema
de avaliacdo no ambito dos estados, municipios e no interior das
escolas, devem guiar-se pelas orientacbes do Sistema Nacional de
Educacdo, ndo podendo estar a mercé de mudangas de governos
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estaduais e municipais, ou de gestdes escolares. Muito menos das
parcerias publico-privadas (GAMA, 2015, p. 189).

A normatizacdo escolar deve expressar, por meio de seus documentos
orientadores, como a escola esta organizada em relacdo ao tempo e espaco escolar
e como sera administrada com vistas a cumprir sua fungéo classica. Um curriculo com
base na PHC, além de outros elementos, implica “novas formas de organizagédo do
trabalho das equipes escolares, momentos de planejamento e avaliacédo individuais e
coletivas” (GAMA, 2015, p. 191). Além disso, para Saviani (2008b, p. 266), devem
estar vinculadas “a luta pela mudanga das condigdes de trabalho e de salario dos
docentes”, para que tenham condi¢gdes de aprofundamento tedrico substantivo e,
assim, possam participar efetivamente na construcdo da estrutura curricular. A
organizacao escolar esta diretamente relacionada ao trato com o conhecimento, mas
demanda muitos elementos*? para se materializar (GAMA, 2015).

Ao discutir sobre os principios curriculares para a selecdo dos conteudos, a
autora, com base no Coletivo de Autores (1992)*3, aponta a “relevancia social do
conteudo; contemporaneidade do conteddo e adequacdo as possibilidades soécio-
cognitivas do aluno”. Ao referir-se ao tratamento dos conteddos ou principios
metodoldgicos, menciona sobre: “confronto e contraposicdo de saberes;
simultaneidade dos conteddos enquanto dados da realidade; espiralidade da
incorporacdo das referéncias do pensamento; provisoriedade e historicidade dos
conhecimentos”. Gama (2015) ressalta a importancia e necessidade de compreender
tais principios de forma dialética, ou seja, numa visdo de conjunto, dependentes entre
Si.

Enfim, apds abordarmos sobre os fundamentos, o papel da escola e a
concepcao de curriculo que dao sustentacdo para a PHC, no proximo subitem
objetivamos identificar tais elementos em documentos da rede municipal de ensino de

Itaipulandia que direcionam o trabalho educativo das escolas.

42 0 capitulo 9, intitulado: “Educacao Socialista, Pedagogia Histérico-Critica e os Desafios da Sociedade
de Classes”, que compde a obra: Marxismo e Educacéo: debates contemporaneos, (organizada por
José Claudinei Lombardi e Dermeval Saviani), publicada em 2008b, Saviani discute acerca dos
desafios na formulacdo de uma educacdo progressista, postos pela sociedade capitalista, pois
pressupde a luta pelo socialismo. Referente ao contexto educacional brasileiro, ha questdes especificas
gue, historicamente, evidenciam o atraso da educagé&o publica do pais. O autor agrupa os principais
problemas em dois grandes desafios, a saber: auséncia de um sistema de educacdo e a
descontinuidade das politicas publicas.

4 COLETIVO DE AUTORES, (1992).
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2.4 Fundamentos tedricos da Pedagogia Historico-Critica na Proposta
Pedagdgica Curricular da rede municipal de ensino de Itaipulandia

Buscamos neste subitem, mesmo que brevemente, identificar elementos tedricos
que fundamentam a PHC presentes na Proposta Pedagdgica Curricular (PPC) de
Itaipulandia, a qual estéd em processo de revisdo e (re) elaboracdo desde 2015, sob a
orientacdo da Dra. Ligia Marcia Martins**. Outro documento que utilizamos é o que
subsidia a Educacdo Infantii no municipio, intitulado “Orientacbes Gerais e
Introdutérias para o Trabalho Pedagdgico na Educacdo Infantil”™®, coletivamente
elaborado em 2015, revisado e distribuido aos professores em 2016.

O marco conceitual da proposta, selecionado para nossa analise, € composto
por trés subitens: Base Filosdfico-Pedagodgica, Organizacdo do Ensino e
Encaminhamentos Metodoldgicos. No primeiro subitem estdo presentes as
concepgOes de ser humano, de desenvolvimento, de educacdo e de educacao
escolar. Por sua vez, o documento contendo as orientagdes para a Educacao Infantil,
explicita os pressupostos tedricos que a fundamentam. Divide-se em itens, a saber:
Concepcdo de homem e sociedade, concepcdo de Educacdo, Concepcao
Pedagogica, Periodizacdo do desenvolvimento, Orientacbes para o trabalho
pedagdgico*® e Orientacdes Multiprofissionais: a) Servico Social; b) Nutricdo; c)
Fonoaudiologia; d) Psicologia; e) Fisioterapia. Limitamo-nos a andlise desse
documento quanto as concepcoes filosoéficas, psicoldgicas e pedagogicas.

Ambos os documentos concebem o homem como “um ser historico e social,
sendo produto e produtor de suas condi¢es de vida” (ITAIPULANDIA, 2016a, p. 5).
O documento destinado a Educacao Infantil compreende que o ser humano, “ao
produzir suas condicbes de existéncia, em uma determinada sociedade, produz
também sua forma prépria de ser”. Logo, “sua forma de ser, pensar, agir, resultam das
possibilidades concretas que o trabalho humano, socialmente realizado ao longo do
tempo, disponibiliza para ele” (ITAIPULANDIA, 2016b, p. 1).

44 Doutora em Educacao, livre docente em pedagogia da educacdo — UNESP/BAURU.

45 Documento elaborado em sua 1° versdo por: Iria Bruch Bohn (Responsavel da Equipe de Ensino
pela Educacéo Infantil), Tania Mahl (Assistente Social), Soraya Knorst (Nutricionista), Bruna Rafaela
Antonio Cosmo (Fonoaudiologa), Suelen Cristina Becker (Psicéloga) e llonei Mathes (Fisioterapeuta).
A elaboragdo foi coordenada e orientada por Ligia Marcia Martins e, posteriormente, discutida e
avaliada pelos professores de Educacéo Infantil da rede.

46 Contém orientagdes: Do nascimento ao primeiro ano de vida; Do segundo ao terceiro ano de vida;
Do quarto ao quinto ano de vida.
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Nessa concepcédo, o ser humano produz e é produzido pelo meio, a partir das
relacdes que estabelece com a natureza e com seus semelhantes. Ao estabelecer
essas relacdes, desenvolve funcdes psiquicas, diferenciando-se dos demais animais
(ITAIPULANDIA, 2016b, p. 2).

Os dois documentos concebem o trabalho como categoria basilar para a
compreensao de ser humano, sociedade e educacéao, visto que:

[...] o trabalho é compreendido como sendo a atividade consciente e
planejada pela qual o ser humano, ao mesmo tempo em que extrai da
natureza os bens capazes de satisfazer as suas necessidades de
sobrevivéncia, cria as bases de sua realidade sociocultural e produz-
se a si mesmo, desenvolvendo as capacidades superiores, requeridas
a vida em sociedade (ITAIPULANDIA, 2016b, p. 2).

A categoria trabalho é concebida nos documentos como a atividade que
diferencia o ser humano dos outros animais, realizada de forma mediada, produtora
de objetivacbes, sendo a apropriagdo destas, elemento essencial para que cada
individuo em singular se humanize. Da mesma forma, a PPC se pauta na seguinte

concepcdo acerca dessa categoria:

Na qualidade de atividade vital humana, o trabalho representa a forma
histérica pela qual o homem transforma a natureza transformando-se
concomitantemente. Sob tais condicdes, ele constréi e organiza as
formas e meios de sua existéncia, sintetizados no que se denomina
como sociedade (ITAIPULANDIA, 20164, p. 6).

A sociedade “representa o conjunto de objetivagdes do trabalho”, por sua vez,
“marcada por intensas desigualdades”, e, consequentemente, confere aos individuos
diferentes possibilidades de desenvolvimento (ITAIPULANDIA, 2016b, p. 2).

Por sua vez, a educacédo é concebida como “uma das praticas mais relevantes
da sociedade”. Nao é uma acao natural, mas intencional, planejada e transformadora.
Representa “um processo de transformacao da conformacgéao e inclinagdes naturais
do sujeito, face aquilo que cada sociedade ja constituiu como propriamente humano,
isto €, como cultura” (ITAIPULANDIA, 2016b, p. 3). A educacdo escolar n&o
representa a unica forma de mediacdo, segundo os respectivos documentos, mas é

um dos mais importantes.

47 Compreende-se por cultura toda a producdo social objetivada em produtos do trabalho, tanto
producdes materiais quanto imateriais. A cultura € composta pelo conjunto de objetos, técnicas e ideias
que suprem necessidades humanas (SAVIANI, 2009).
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Ao referenciar a educacdo escolar, adentra na concepcdo de Pedagogia
pautada na Pedagogia Historico-Critica, por entender que:

A principal diferenca entre a pedagogia historico-critica e as
pedagogias que se tornaram moda nas ultimas décadas, como o
construtivismo, a pedagogia das competéncias, a pedagogia dos
projetos e o multiculturalismo, reside no posicionamento perante a
guestao da natureza dos contetdos que devam ser veiculados pela
escola. Esta teoria pedagdgica advoga que cabe a educacao escolar
disponibilizar os conhecimentos historicamente sistematizados, os
conhecimentos classicos a todos os individuos e independentemente
da idade que tenham (ITAIPULANDIA, 2016b, p. 4).

Dessa forma, a PPC municipal, ao definir a que vem a educacéao escolar, tem
como base trés principios considerados fulcrais. Sendo eles: o primeiro compreende
a realidade em constante movimento, por isso ndo a considera estatica. O segundo
principio concebe que os individuos, ao estabelecerem relagdes com o meio, visando
a atender necessidades, produzem instrumentos materiais e imateriais, isto €,
produzem cultura. O terceiro confere & educacao escolar a tarefa de transmisséo do
legado cultural produzido coletiva e historicamente, considerando-a como uma
necessidade produzida historicamente. Isso significa afirmar que a escola tem a
funcao de “desenvolver capacidades nos individuos singulares e no proprio género
humano” (ITAIPULANDIA, 2016a, p. 7).

Com base nos pressupostos da PHC e a Teoria Historico-Cultural, Martins
(2013) afirma que “na organizacao do trabalho pedagdgico (planejamento), deve-se
levar em consideracdo a triade: contetdo-forma-destinatario*®” (ITAIPULANDIA,
2016b, p. 5).

Ao conceber o ser humano como um ser que se produz social e historicamente
por meio da dindmica da objetivagao e apropriacdo e a sociedade como “produto e
produtora do préprio homem” o ato educativo se converte em “condicédo
imprescindivel de humanizagao” (ITAIPULANDIA, 2016a, p. 7).

Portanto, os documentos analisados conferem a defesa explicita na
fundamentacéo tedrica de uma escola como instituicdo organizada para transmitir a

cultura historica e coletivamente elaborada as novas geracdes, com vistas a insercao

4 O conteudo representa os conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficos; a forma se expressa a
partir do método adotado e, consequentemente, definem procedimentos de ensino necessarios para
cada conteldo; o destinatéario representa o aluno e o periodo de desenvolvimento em que se encontra.
A periodizacdo do desenvolvimento humano tem como base os estudos de Elkonin (1987).
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das mesmas no decurso da historia. Além de possibilitar a apropriagdo dos
conhecimentos produzidos, trata-se, por meio da escola, de viabilizar condi¢des
superiores de desenvolvimento dos individuos e da sociedade.
Da mesma forma, a PPC, pauta-se na concepcao de desenvolvimento humano
a partir da Teoria Histérico-Cultural que fundamenta a PHC. Para tanto, compreende
que
[...] o legado biolégico, ainda que base primaria da vida, ndo garante
e ndo determina o processo de desenvolvimento das pessoas, uma

vez que o referido desenvolvimento subjuga-se a producdo e
apropriagdo da cultura (ITAIPULANDIA, 20164, p. 6).

Isso ocorre pelo fato de que o desenvolvimento humano € resultado da
apropriacdo das objetivacbes do trabalho coletivo e das condicbes materiais
produzidas em cada época. Com base nos estudos de L. S. Vygotski, A. R. Luria e A.
N. Leontiev, bem como, de L. M. Martins, a proposta concebe a natureza cultural do

psiquismo humano. Assim,

[..] o psiquismo é unidade material/ideal que se desenvolve
socialmente, a base da qual se forma a imagem subjetiva da realidade
objetiva — o reflexo consciente da realidade, por acdo de um sistema
interfuncional [...], ambos os polos se formam numa relacdo de
interpenetracao e interdependéncia, [...] indissociavelmente unidas na
atividade que p6e o psiquismo em acao (ITAIPULANDIA, 20164, p. 7-
8).

O desenvolvimento propriamente humano nao ocorre “caso ele seja privado de
condi¢des sociais de vida e de educacgao’, isto €, resulta “da qualidade da insergao
cultural do sujeito e dos processos educacionais que sustentam essa insergao”
(ITAIPULANDIA, 20164, p. 8).

Fica evidente na PPC que o trabalho tem papel fulcral no desenvolvimento do
psiquismo humano ao provocar profundas transformagdes em sua estrutura natural.
Ou seja, o homem, ao produzir sua existéncia, modifica o funcionamento de seu
psiquismo, requalificando “as fungdes psiquicas e elas, transformadas, complexificam
cada vez mais o trabalho” (ITAIPULANDIA, 2016a, p. 9). Da mesma forma, a
concepcdo de desenvolvimento estd intimamente atrelada a concepcdo de ser
humano e de educacgao escolar. Dessa forma,

Para a pedagogia histérico-critica e para a psicologia historico-cultural
um ensino que desenvolve ndo é aquele que opera sobre o passado,
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sobre o que ja foi conquistado, mas sim, aquele que incide sobre as
referidas pendéncias, sobre o que nado esta consolidado
(ITAIPULANDIA, 20164, p. 14).

O papel da educacédo escolar defendido é o de promover o méaximo de
desenvolvimento nos individuos. Para isso Ihe cabe “disponibilizar os conhecimentos
mais elaborados e representativos das maximas conquistas filoséficas, artisticas e
cientificas da humanidade, convertidas em conteudos escolares”. A PPC segue
afirmando que a escola deve cumprir a fungao de “suplantar o imediato dado, a empiria
heterogénea e pragmatica da vida cotidiana”, possibilitando a compreensé&o para além
da captacdo sensorial da realidade, “tendo em vista o desenvolvimento do
pensamento abstrato, conceitual [...]". Para tanto, o ensino deve ser organizado com
vistas ao alcance do maximo desenvolvimento humano possivel. Isso acarreta na
definicdo de quais s&o os conteudos que possibilitam “a formagdo da imagem
subjetiva do real” (ITAIPULANDIA, 2016, p. 15). De acordo com a PPC do municipio,
‘o pleno desenvolvimento do pensamento conceitual se mostra absolutamente
dependente da qualidade do ensino” (ITAIPULANDIA, 20164, p. 17).

E preciso, por meio da escola, tornar a realidade inteligivel ao individuo, ou
seja, tornar possivel a representacdo subjetiva da realidade objetiva. Parte do
entendimento de que “os conhecimentos classicos sao aqueles que se colocam mais
decisivamente a servigo desse ideal”’, contrapondo-se as pedagogias liberais que
privilegiam o conhecimento espontaneo, pragmatico e utilitario (ITAIPULANDIA,
2016a, p. 16-17).

Para tanto, a fun¢éo da escola claramente definida na PPC é de “mediadora na
superacao do saber cotidiano expresso nos conceitos espontaneos, em direcao aos
conhecimentos historicamente sistematizados expressos nos conceitos cientificos”. A
partir dessa defesa se estrutura a concepcdo de curriculo. Esta por sua vez,
fundamentada na PHC, o concebe como a “organizacao das atividades nucleares a
serem realizadas na escola”. Diz respeito ao “conjunto de agdes a partir das quais se
realiza o percurso para a formacéo escolar do aluno ao longo do tempo representado
pelo nivel e/ou segmento de ensino no qual se encontra inserido” (ITAIPULANDIA,
20164, p.18).

Portanto, a PPC evidencia que curriculo:

Trata-se do delineamento, da selecdo dos conhecimentos a serem
convertidos em conteudos escolares a serem ensinados, sem perder
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de vista: para qué, para quem e como fazé-lo, apontando na direcédo
do trabalho intencionalmente planejado e sequencial requerido a
socializacdo dos conhecimentos e, igualmente, a promoc¢ao do
desenvolvimento, junto as novas geracgdes, de capacidades humanas
dependentes desta socializacdo (ITAIPULANDIA, 2016a, p. 18).

A organizacao curricular demanda, segundo Martins (2013), como mencionado
anteriormente, levar em consideracdo a triade: conteuddo — forma — destinatario,
compreendendo-os como elementos fundamentais para a definicAo dos
encaminhamentos metodoldgicos. A PPC, com base no método Materialista Historico-
Dialético, pressupfe trés momentos quanto a construcdo do conhecimento, 0s quais

estdo em constante relacao:

[...] o ponto de partida ocorre no ambito do conhecimento acerca do
real sensivel, dos fenbmenos, em sua aparéncia e manifestacao
imediata e aparente [...], a ser superado pela mediacdo de abstracdes
do pensamento (andlises, ideias, teorias) tendo em vista alcancar o
conhecimento de forma ampliada e mais fidedigna em relacdo ao que
o fendmeno seja (ITAIPULANDIA, 2016a, p. 20).

No que tange a transposicdo do método para o campo pedagdgico, a PPC, tem
como base o que se propde a PHC. Consiste no que Saviani (2008) designa como
sincrese — andlise — sintese. Ambos os documentos estdo poutados na contribuicdo
de Leontiev (2001), sobre a atividade principal ou atividade-guia*® e sobre a
“periodizacéo do desenvolvimento™°, com base nos estudos de Elkonin (1987).

Esses elementos, segundo as orientacfes oficiais do municipio, devem ser

considerados no planejamento de ensino. Por isso,

4 A atividade principal ou atividade-guia é definida como sendo aquela que desempenha a fungéo
central de relacionamento da crianca com o meio circundante, em determinado periodo de seu
desenvolvimento. O desenvolvimento dessa atividade condiciona as mudancas mais importantes nos
processos psiquicos da crianga e nas particularidades psicologicas da sua personalidade (FACCI,
2004, p. 67).

>0 Elkonin (1987) aponta trés fases/periodos do desenvolvimento humano, a saber: A primeira Infancia,
a Infancia e a Adolescéncia. Com base nos estudos de Leontiev (2001) sobre “atividade-guia”, Elkonin
(1987), classifica cada fase/periodo do desenvolvimento humano em dois grupos, sendo que um diz
respeito ao “Sistema Crianga-Adulto Social” e outro ao “Sistema Crianga-Objeto social’. A Primeira
Infancia - 1° grupo (idade aproximada de 0 a 1 ano) tem como atividade-guia a “comunicagéo
emocional direta do bebé com o adulto” e o 2° grupo (idade aproximada de 1 a 3 anos) a “Atividade
objetal-manipulatdria”. A Infancia — 1° grupo (idade aproximada 3 a 5 anos) tem como a atividade-guia
o “Jogo de Papéis” e o 2° grupo (idade aproximada 5 a 10 anos) a “Atividade de Estudos”. A
adolescéncia — 1° grupo (idade aproximada 10 a 14 anos) tem como atividade-guia a “Comunicagao
intima Social” e 0 2° grupo (idade aproximada 14 a 17 anos) a “Atividade Profissional de Estudo’.
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[..] a caracterizagcdo da periodizacdo historico-cultural do
desenvolvimento e a verificacdo do nivel de desenvolvimento real e da
area de desenvolvimento eminente da crianca desempenham
importantes papéis na analise de quem seja o referido destinatario
(ITAIPULANDIA, 20164, p. 21).

Assim, a selecdo dos conteudos, como afirma a PHC, pressupfe a definicdo
das formas mais adequadas para que haja a apropriacao, por cada individuo singular,
do que foi objetivado pela humanidade. Isso também diz respeito ao destinatério, ou
seja, ao periodo de desenvolvimento em que o aluno se encontra e qual é a atividade-
guia que lhe dard maior possibilidade de desenvolvimento. A orientacdo para o
trabalho pedagogico nessa perspectiva traz como exigéncia a necessidade de
conhecer as caracteristicas das atividades-guia.

Em sintese, verifica-se que, no que tange aos fundamentos tedricos que dao
sustentacdo a PHC, a referida PPC, bem como o documento especifico para a
Educacao Infantil expressam tais fundamentos e reafirmam a concepc¢ao de mundo,
de ser humano, de desenvolvimento e de educacdo a partir do método Materialista
Historico-Dialético. Em consonéncia com tais pressupostos, evidenciam a funcéo
classica da educacéo escolar defendida pela PHC e pela Teoria Historico-Cultural.
Nesse sentido, a orientacdo oficial para a educacdo escolar da rede municipal de
Itaipulandia supera as pedagogias hegemaonicas, convencionalmente denominadas
de “pedagogias do aprender a aprender’, quanto a defesa do ensino de
conhecimentos classicos.

Sobre o0 processo de construcdo dos referidos documentos, mais
detalhadamente, trataremos no préximo capitulo, bem como sobre o processo de
implementacgéo e especificidade da PHC no municipio.
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3 O MUNICIPIO DE ITAIPULANDIA/PR E A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA:
HISTORIA, ESPECIFICIDADES, PERSPECTIVAS E DESAFIOS

A Pedagogia Histérico-Critica no municipio de Itaipulandia completa em 2016,
12 anos de implantagcéo e tentativas de implementagdao que, historicamente, foram
sendo produzidas e explicitam o grau de compreensdo de seus agentes, bem como
as condi¢cdes em que ocorrem. Assim como 0 processo estadual de emergéncia e
desenvolvimento, no pequeno e novo municipio da regido Oeste do Parana essa
trajetOria € marcada por avancos e retrocessos, possibilidades e limites em meio a
inUmeras contradices.

A PHC em ltaipulandia tem sua implantacdo em meados de 2004 e seu
percurso municipal explicita diferentes formas e niveis de compreensédo, seja nas
acOes oriundas de uma equipe pedagdgica, seja resultado de discussdes do coletivo
dos professores da rede municipal.

O retorno ao passado permitirA compreender o processo de construcao,
compreensao e implementacdo da PHC na rede municipal de Itaipulandia, visando a
explicitar esse percurso histérico, as condigbes materiais em que se desenvolve, bem
como os resultados provisérios do mesmo. Sobre a trajetéria municipal dessa
pedagogia, considerada um dos principais instrumentos de luta e resisténcia na
atualidade é o que trataremos nesse capitulo. Como principal fonte de pesquisa
destacamos a PPC Municipal, outros documentos oficiais da SMED e planos de

governos utilizados em campanhas eleitorais municipais.

3.1 Implantacédo da Pedagogia Historico-Critica na rede municipal de ensino de
ltaipulandia: antecedentes historicos

A génese e desenvolvimento da escola publica na area do atual municipio
carregam elementos da trajetéria educacional da regido Oeste do Parana®l. Elegemos
o recorte temporal de 2004 a 2016 pela definicdo de nosso tema e objeto de pesquisa,
por ser representativo da presenca de elementos da PHC na Proposta Pedagogica
Municipal e algumas ac¢des implementadas, principalmente no Ensino Fundamental -
Anos Iniciais. Vale ressaltar que a experiéncia municipal tem como base as

experiéncias a nivel nacional e a estadual, principalmente a partir do CBEP. Por isso,

51 Sobre o assunto sugerimos a leitura de Emer (1991). Referente a trajetdria educacional de
Itaipulandia, especificamente, sugerimos a leitura de Scarpato & B6hm (2006) e Balzan (2014).
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h&4 elementos da PHC em documentos oficiais da SMED anteriores a 2004,
principalmente nos primeiros anos ap0s a emancipacdo politico-administrativa,
porém, ndo ha acdes representativas a luz dessa perspectiva na rede municipal.

De acordo com Balzan (2014):

A perspectiva tedrica historico-critica foi assumida como referéncia
norteadora dos trabalhos realizados na rede publica municipal jA em
1993. No entanto, nos primeiros anos, ndo havia uma preocupacao
sobre os fundamentos tedricos dessa perspectiva por parte dos
professores. O que importa era seguir 0s contelldos propostos no
curriculo paranaense. Justamente por isso, com a proposicao dos
Parametros Curriculares Nacionais, em 1998, pelo Ministério da
Educacao, os contetdos do Curriculo Basico foram substituidos pelas
sugestdes desse documento (BALZAN, 2014, p.106).

Apesar de ndo se constituir como direcdo do trabalho pedagdgico anterior a
2004, é fundamental a compreensédo dos fatores que determinam, nesse periodo, a
escolha do coletivo de professores que compdem a rede municipal de Itaipulandia
pela PHC.

Dentre os elementos que culminam nessa definicdo esta presente a extingao
da ASSOESTE e com isso a falta de direcionamento para o trabalho pedagdgico
através da formacdo continua. A partir do encerramento dos trabalhos dessa
instituicdo, o municipio atravessa um periodo com orientacdes diversificadas, a saber:
palestras motivacionais e outras do género realizadas através de empresas privadas.
As direcBes e coordenacdes do municipio participam das formac6es em Faxinal do
Céu organizadas no governo de Jaime Lerner. As orientacdes a nivel federal e
estadual sdo de acordo com os PCNSs, logo, os materiais didaticos que chegam a
escola estdo pautados nessa perspectiva tedrica.

Concomitante com a extincdo da ASSOESTE e com isso a falta de uma
proposta clara e diretiva, 0 municipio contrata a Base Editora®? para assessoramento
pedagogico, bem como, adquire materiais didaticos da 12 a 42 séries, produzidos pela
mesma. Ha formacdes pontuais realizadas pelos docentes vinculados a empresa com
vistas ao trabalho com o presente material. O mesmo traz abordagem interdisciplinar
das areas do conhecimento, partindo de uma problematizacdo e ensaios sobre a

historicidade do conhecimento.

52 Editora localizada em Curitiba, a qual trabalhou com formac3o, distribuicdo de material didético e formac3o
de professores no municipio.
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No entanto, conforme avaliacdo do corpo docente, ao tratar o contetdo
interdisciplinarmente, o material didatico da Base Editora n&o deixa claro qual conceito
tem como foco, além de ter uma abordagem superficial do contetddo. Nesse periodo,
o plano de ensino das escolas do municipio quanto a relacéo de contetdos tem como
base o sumario dos livros didaticos da Base Editora. Mesmo sendo a orientacao
didatica da Secretaria Municipal de Educacgédo, o material da Base Editora ndo adquire
um carater de obrigatoriedade, ndo sendo utilizado em sua totalidade. Assim, o0s
professores o utilizam de forma fragmentada, selecionando textos ou procedimentos
considerados pertinentes, complementando seus planos de aula com atividades
oriundas de livros paradidaticos presentes nas escolas da rede, além do uso de livros
didaticos encaminhados pelo MEC. A pratica docente se expressa através de um
ecletismo pedagdgico.

No interior das escolas também cresce significativamente a presenca de
projetos referentes aos Temas Transversais e concursos, resultando na concorréncia
entre escolas e alunos. Devido aos recursos financeiros oriundos dos royalties, aos
alunos sdo ofertados uniformes escolares, materiais escolares, corte de cabelo na
escola, cursos vinculados aos departamentos de Cultura e Esportes da SMED,
viagens de conhecimentos, dentre outros materiais e prestacdo de servigos. Aos
professores sao ofertados cursos de autoestima, Reiki e viagens de confraternizagao.
A SMED organiza e possibilita a constituicdo de Coletaneas de Atividades®® pelo
coletivo, organizadas por série, contendo sugestbes de procedimentos em relacéo a
determinados conteudos das areas do conhecimento.

Quanto a organizacéao do trabalho docente, entre 1998 e 2003, os professores
com jornada de 40 horas semanais, além de conquistarem 20% de horas-atividade,
tém a possibilidade de trabalhar com uma Unica turma. Cada professor tem como
responsabilidade, o trabalho pedagdgico no periodo regular, acompanhar as aulas
ministradas pelos professores das disciplinas de Arte, Educacéo Fisica e Ensino
Religioso e Lingua Estrangeira (Inglés)®*. Além de acompanhar essas aulas sob a
responsabilidade de outros professores, o professor regente tem a atribuicdo de
trabalhar em contraturno com os alunos que apresentam dificuldades de

aprendizagem.

3 Foram organizadas cinco coletaneas, uma por série do Ensino fundamental — Anos Iniciais.
5 A lingua inglesa é ofertada no municipio via contrato com a empresa privada.
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E possivel constatar o montante em recursos financeiros destinados ao setor
educacional nesse periodo em relacdo a aquisicdo de equipamentos e materiais
didatico-pedagdgicos, contratacao de funcionarios, oferta de cursos aos profissionais
da educacao e aos alunos da rede. Entretanto, os resultados desses investimentos,
tanto em relacdo ao ensino quanto a aprendizagem nao sao satisfatorios.

De acordo com a PPC Municipal:

Este percurso histérico teve como consequéncia um grande ndmero
de alunos demonstrando pouca aprendizagem e o0 crescente
desconforto entre os professores em relacdo ao direcionamento de
suas acdes pedagogicas. Essa constatacdo criou a necessidade de
definicAo/adocao de uma linha tedrica coesa, tendo em vista subsidiar
a pratica pedagogica nas escolas (ITAIPULANDIA, 20164, p. 2).

Esse processo tem como resultado, além do ecletismo pedagdgico, dificuldade
de aprendizagem e angustias do corpo docente e equipe pedagdgica municipal. Em
2003, tendo como base os PCNs (1997) e visando a atender as reivindicagdes do
corpo docente, a equipe pedagdgica da SMED coordena a produgao coletiva dos “Pré-
Requisitos Minimos” necessarios para cada série. Porém, essa acdo ndo surte os
efeitos esperados.

Diante do quadro educacional, em meados de 2004, a SMED coordena Vvarios
momentos de estudos, andlises e reflexbes sobre a problematica educacional do
municipio. Das indagacoes levantadas nesses momentos de discussdes, com base

na PPC, destacam-se as seguintes:

Que concepcdo de sociedade, de homem, de escola, de
desenvolvimento e aprendizagem esta presente no contexto escolar
atual? Que escola queremos? O que estamos ensinando e para qué?
Que alunos estamos formando? O ensino escolar, no atual contexto,
contribui de forma significativa para a emancipagdo humana? Em
concordancia com a sociedade que queremos, qual proposta
pedagdgica contribui para a sua concretizacdo? Qual é a funcéo da
escola publica? Entre outras (ITAIPULANDIA, 20164, p. 3-4).

Como resultado desses momentos de estudos e reflexdes sobre as teorias
pedagogicas, o coletivo de professores da rede municipal opta, dentre elas, pela PHC,
principalmente pelo fato de a mesma defender o ensino dos conhecimentos
historicamente sistematizados como um instrumento fundamental para a
compreensao e transformacao social. Com base nessa decisdo, a equipe pedagdgica

municipal elabora um documento justificando o fim do contrato com a Base Editora e
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o material didatico distribuido no municipio. Diante do ndo resultado esperado, entre
outros fatores, é extinta a jornada do professor de 40 horas com uma Unica turma,
bem como a oferta de lingua estrangeira.

Paralelo aos estudos e discusséo, nesse mesmo ano, inicia-se a elaboracao de
uma Proposta Pedagdgica para a Escola Publica Municipal de Itaipulandia®. A
referida proposta tem grande énfase na abordagem didéatica fundamentada na obra
de Jodo Luiz Gasparin, intitulada “Uma didatica para a Pedagogia Histérico-Critica”.
No decorrer desse periodo, essa obra € lida e discutida com todos os professores,
emergindo assim, a necessidade de compreender melhor os fundamentos tedricos da
PHC.

Um elemento que influencia também na definicdo pela PHC é o fato de alguns
professores serem alunos recentemente formados em nivel de graduacdo e pés-
graduacéo pela UNIOESTE, os quais, via universidade, tém os primeiros contatos com
os fundamentos do Materialismo Historico-Dialético, ampliando, dessa forma, as
possibilidades de discussdo, argumentacdo e justificativa em defesa dessa linha
tedrico-metodoldgica como orientadora da educacao publica da rede municipal.

A proposta pedagogica iniciada em 2004 ndo € concluida pelo fato de o
municipio ser informado sobre os objetivos e inten¢des do Departamento de Educacgéo
da AMOP quanto a elaboracéo de um curriculo regional por representantes do coletivo
dos municipios da regido Oeste. O fato de compactuar com 0s mesmos pressupostos
tedrico-metodoldgicos que dariam fundamentacao ao curriculo e pelo carater coletivo
de sua produc¢éo, a SMED de Itaipulandia define por participar junto a AMOP em 2005.
A partir desse periodo, as acbes da SMED tém como principal objetivo a efetivacao

da funcéo da escola publica defendida pela PHC.

3.2 Processo de implantacéao, implementagcédo e compreensdao da Pedagogia
Historico-Critica na rede municipal de educacéo de Itaipulandia

A génese da PHC na rede municipal de ensino de Itaipulandia ocorre em meio
aos desafios postos pelo trabalho educativo na busca de alternativas para os
problemas de ensino e aprendizagem desenvolvidos apds mais de uma década de

formacgéo do municipio.

% Essa proposta ndo foi concluida devido a opgcdo do municipio em participar da elaboracdo do
Curriculo Basico Para a Escola Publica Municipal: Educacao Infantil e Ensino Fundamenta | — Anos
Iniciais coordenada pelo Departamento de Ensino da AMOP.



103

Uma das primeiras tentativas de trabalho na perspectiva historico-critica é a
elaboracdo de uma proposta pedagdgica nela fundamentada, ndo concluida devido a
opcado em compor os trabalhos desenvolvidos na AMOP a partir de 2005, o que
culmina com a elaboracdo e publicacdo, em 2007, do curriculo regional. A
participacdo do municipio nesse processo € representativa. Professores
representantes de todas as areas do conhecimento, indicados pela SMED, véo
compor o coletivo que participa dos estudos e sistematiza¢cdes iniciais acerca dos
elementos curriculares.

Ao compor a equipe de trabalho da AMOP, cada participante do municipio, ao
retornar, tem como responsabilidade fazer as leituras e discussdes com 0s
professores da rede municipal. Os demais professores, mediante inscricdo em grupos
de estudos de sua preferéncia, organizados por area do conhecimento ou
nivel/modalidade de ensino, tém a possibilidade de contribuir com andlises, reflexdes
e sugestdes. Como para a grande maioria o contato com os fundamentos do método
do Materialismo Histérico-Dialético € inicial, o mais importante nesse processo é a
possibilidade de participar de momentos de estudos coletivos.

Concomitantes aos trabalhos coordenados pela AMOP e socializados no
municipio ocorrem estudos de algumas obras de Saviani e outros autores que
fundamentam a PHC. A SMED busca assessoria com o professor Jodo Luiz Gasparin
e implementa algumas acdes visando a efetivar a PHC na rede municipal na busca da
superacao da dicotomia entre teoria e pratica. Além disso, a partir desse periodo, a
formacao continua tem como énfase o0s pressupostos tedrico-metodoldgicos que
fundamentam a PHC, bem como o curriculo regional que esta em construcao.

Muitos professores que coordenam os trabalhos na AMOP e outros oriundos
de universidades publicas estaduais, principalmente da UNIOESTE, sdo convidados
a ministrar cursos no municipio. Uma pratica da SMED, nesse momento, é a cobranca
de uma atividade avaliativa em relagéo ao aproveitamento do curso pelo professor da
rede. O professor palestrante é responsavel por elaborar a atividade e,
posteriormente, dar um retorno referente ao nivel de aproveitamento individual e do
grupo. E um procedimento que leva o professor ouvinte a estar mais atento e elaborar
uma sintese, 0 que ajuda no processo de apropriagcdo teorica. As atividades
avaliativas variam desde questbes de cunho mais tedrico como solicitacdo de

producdo de um plano de aula.
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Além da formacé&o continua e trabalho em grupos de estudos, tendo como base
a proposta de Gasparin (2002)°%¢, séo elaborados os planos de ensino da Educacéo
Infantil e do Ensino Fundamental — Anos Iniciais. Em 2006, héa tentativa de implantar
o uso de um Diario de Classe a partir do modelo do plano de ensino. A estrutura do
plano de ensino é utilizada por um longo periodo, sendo alterada somente em 2014.
Quanto ao Diario de Classe, pelos resultados obtidos e inUmeras polémicas acerca
de seu uso, perdura por dois anos.

Segundo Balzan (2014):

O trabalho realizado através da assessoria do professor Gasparin foi
0 primeiro marco para que 0s pressupostos da pedagogia histérico-
critica fossem compreendidos mais amplamente, principalmente em
relagdo ao encaminhamento didatico para a sala de aula, através da
realizacdo do planejamento e preparacgéao de atividades para os alunos
(BALZAN, 2014, p. 109).

Apesar de contribuir para ampliar o entendimento de alguns elementos da PHC,
a compreensdo sobre a mesma por parte do conjunto dos professores e equipe
pedagogica nesse periodo, limita-se a busca de uma organizacao didatico-pedagogica
nessa perspectiva. Essa tentativa de implementacdo conduz a excessiva
burocratizacdo do trabalho docente, além de uma préatica pedagdgica padronizada.
Outra consequéncia € a visao negativa ou até certa “rejeicao” em relagao a PHC por
parte de alguns professores, compreendendo-a como mais uma metodologia e,
principalmente, como possivel somente no ambito documental ou do discurso. Para
Orso (2015):

A Pedagogia Hist6rico-Critica ndo se reduz a uma metodologia, nem
a uma didatica, ainda que também pressuponha uma metodologia e
uma didatica. Mas ela € muito mais do que isso. E uma concepgéo de
educacéo, de conhecimento, de homem e de sociedade (ORSO, 2015,
p. 106).

Mesmo ndo obtendo os resultados almejados, a experiéncia do trabalho na
perspectiva da “Didatica para a Pedagogia Histérico-Critica”, constitui-se como

fundamental na difusédo dessa perspectiva, bem como na identificacdo da necessidade

de estudo sobre os fundamentos teéricos da mesma.

56 A referida forma de organizagédo didatica esta em prevista no anexo 4 do livro: Uma didatica para a
Pedagogia Histdrico-Critica de Jodo Luiz Gasparin (2002).
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Apés esse periodo, que se estende até 2008, aproximadamente, muitas
davidas surgem sobre a possibilidade de efetivagdo da PHC. Um dos argumentos
mais utilizados pelo coletivo de professores da rede é a auséncia de material didatico
nessa perspectiva. Os professores concordam com os fundamentos tedrico-
metodoldgicos, mas ndo visualizam possibilidades de traduzi-los em pratica
pedagdgica. Com isso, passam a reivindicar junto a SMED demonstracdes préaticas
fundamentadas nessa perspectiva. Além de outras necessidades criadas pela pratica
social, o corpo docente constata a necessidade de dominar os contetudos das areas
de conhecimento que ministra, o que nao é a realidade com o nivel de formacéo inicial
docente que permeia a maioria dos cursos de graduacao.

Ao término da gestdo 2005/2008, ha troca da equipe administrativa e
pedagogica em 2009, fato este, comum no setor publico. Mesmo com a mudanca da
equipe da SMED, mantém-se a op¢do pela mesma linha teérica no municipio. E
possivel identificar no plano de governo dos candidatos que vencem o pleito eleitoral
da coligagao: “Unidos por ltaipulandia” — PDT, PMDB, PSB, PPS, PMN, PSC, PSDB
e PT de 2008, a intencdo em manter e possibilitar o desenvolvimento da PHC como
norteadora da educacao publica municipal. No plano de governo, entre os objetivos e
promessas de campanha, alguns itens demonstram essa intencionalidade.

Destacamos dentre eles:

Convénio com Universidades Federais e Estaduais para Programa de
Formacé&o continuada para os profissionais da educacéo, garantindo
a formagdo na perspectiva histérico-critica; Producao do livro didatico
municipal para ser distribuido gratuitamente aos alunos; oportunizar
aos professores da rede publica municipal um regime de trabalho
diferenciado, sendo 40 horas semanais, dentre estas 20 horas de
regéncia; 10 horas de recuperagdo de aprendizagem e 10 horas de
hora-atividade (COLIGACAO: UNIDOS POR ITAIPULANDIA, 2008, p.
7).

E possivel a identificagdo no plano de governo dos candidatos da referida
coligacédo a intengdo em dar continuidade e ampliar as a¢cdes com vistas a efetivagéo
da PHC. No entanto, ao assumir a gestao municipal em 2009, as a¢fes da secretaria
até meados de 2010 ndo séo coerentes com algumas das intenc¢des e acdes do plano
de governo. Um dos maiores embates entre alguns membros da secretaria e 0s

professores da rede, é quanto ao projeto do entéo secretario de educacéo de elaborar

coletivamente um curriculo municipal, assessorado pela professora Dra. Marta
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Chaves da Universidade Estadual de Maringa — UEM. Essa ideia ndo € consenso nem
entre todos integrantes da equipe pedagdgica, gerando inclusive conflitos internos.

No inicio de 2010, a secretaria implanta Educacdo em Tempo Integral em duas
escolas do municipio, que, devido a inumeras dificuldades estruturais, financeiras e
pedagdgicas apontadas em avaliacdo pelos professores da rede, perdura somente
um ano. Em relacdo ao projeto de elabora¢do de um curriculo municipal, as a¢fes
preliminares ocorrem em forma de grupos de estudos e sistematizacfes. Entretanto,
ainda em fase inicial, o coletivo de professores apresenta em assembleia a
discordancia em relacdo ao projeto. O principal argumento para a nao elaboragao do
referido curriculo é o fato de o municipio ter participado do processo de producéo,
ainda recente, do curriculo regional e assim, té-lo assumido como referencial curricular
da rede.

Para atender a uma das acdes previstas no plano de governo, trés professores
sdo convidados a compor a Equipe de producdo de material didatico, sendo dois
formados em Pedagogia e um em Letras. No entanto, a produc¢ao ndo tem inicio nesse
periodo. Desses trés integrantes, duas professoras tém a responsabilidade de
trabalhar o programa de Formacdo do Pré-Letramento em Matematica e Lingua
Portuguesa e elaborar projetos a serem desenvolvidos nas escolas de Tempo Integral.

A equipe de produgéo, até meados de 2010, realiza estudos e sistematiza¢cfes
sobre educacdo escolar em geral e, especificamente, sobre a tematica do livro
didatico, porém, ndo da inicio ao processo de producéo, ndo sendo esta a intencao
da SMED no momento.

Entre 2009 e 2010, mesmo com 0S avangos na compreensao teorica e a
utilizacao dos fundamentos da PHC na proposta pedagdgica e nos Projetos Politico-
Pedagogicos — PPPs das escolas, ha um aumento do desconforto, duvidas e rejei¢cao
em relagdo aos direcionamentos da SMED. Conflitos politicos internos, além do
descontentamento do coletivo em relacdo as medidas adotadas resultam em troca de
secretario de Educacéao e equipe pedagoégica. Um dos argumentos utilizados para isso
€ a ndo aplicacdo do plano de governo da coligacdo projetado para o setor da
educacao municipal. No entanto, a equipe de producao permanece com 0S mesmos
integrantes.

A partir da troca de secretario e demais integrantes em meados de 2010,
visando a atender as reivindicagbes dos professores da rede, bem como buscar

alternativas para a continuidade e manutencdo da opc¢ao teorica, membros da equipe
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pedagdgica municipal e a equipe de producdo, deslocam-se a Campinas-SP, em
busca de orientagdo com o professor Dermeval Saviani.

Com base em estudos de algumas obras sobre PHC e na conversa com
Saviani, algumas acfes passam a ser coordenadas e desenvolvidas pela SMED,
buscando articulagdo entre 0s pressupostos presentes na proposta pedagogica
curricular, as questfes especificas de ensino e aprendizagem e as condi¢cbes de
trabalho docente, visando, sobretudo, a efetivacdo da funcdo da escola publica
defendida pela PHC.

Dentre as medidas desenvolvidas entre meados de 2010 e 2012 destacamos:
a) Reformulacdo do Plano de Cargos, Carreira, Remuneracdo e Valorizagcdo do
Quadro do Magistério Publico Municipal, com apoio da APP Sindicato visando a
assegurar todas demais acles; b) Implantacdo e realizacdo do Programa de
Desenvolvimento Educacional de Itaipulandia — PDE Municipal, com vistas a formacao
docente e valorizacdo profissional; c¢) Jornada Ampliada para alunos do Ensino
fundamental — anos Iniciais, ampliando de 800 horas para 960 horas anuais de
permanéncia e estudo na escola, de forma a ampliar gradativamente a oferta de
Educacdo Integral®’; d) Dobra de Padrdo, passando de 20 horas para 40 horas
semanais para professores do 2° concurso publico realizado em 1999; e) Alteracao da
jornada de trabalho dos professores do 1° ao 5° anos do Ensino fundamental — Anos
Iniciais, possibilitando aos mesmos o trabalho com uma uUnica turma e 30% de horas-
atividade; f) Producao coletiva de material de apoio ao ensino, tendo em vista maior
unidade no trabalho pedagdgico no municipio.

Balzan (2014), em sua dissertacdo de Mestrado, intitulada “Os desafios da
implantacdo e implementagdo da Pedagogia Historico-Critica nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental em ltaipulandia — Parana” da énfase, em sua pesquisa, a
explicitacdo e analise das politicas publicas municipais e as a¢bes desenvolvidas
entre 2010 e 2012, portando, ndo se fazendo necessario nos debrugarmos na analise
das mesmas. No entanto, consideramos todas as acdes desse periodo como
fundamentais para o desenvolvimento e continuidade da PHC e também possiveis de
serem desenvolvidas devido a ampliacdo das politicas sociais e educacionais a nivel

nacional. Dedicar-nos-emos, portanto, na explicitacdo e analise de alguns elementos,

57 Destacamos que a proposta de Jornada Ampliada pensada e implantada desde 2011, apds inUmeras
acoes, conflitos, embates e discussdes da Secretaria Municipal de Itaipulandia com o Nucleo Regional
de Educacéo de Foz do Iguagu e SEED, é aprovada somente em outubro de 2016.
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principalmente, em relagédo a producao coletiva de material de apoio ao ensino e a
alteracéo da jornada de trabalho do professor®®.

A proposta de producdo de material didatico que atendesse ao referencial
tedrico comeca a ser uma necessidade do grupo de professores da rede municipal
apos a publicacao e distribuicdo do curriculo regional, o qual fundamenta a proposta
pedagdgica curricular da rede municipal de Itaipulandia desde 2008. Uma das maiores
dificuldades do coletivo de professores do municipio e regido € compreender as
relacbes entre os conteudos propostos no referencial curricular e 0s pressupostos
tedrico-metodoldgicos que o sustentam. Outra dificuldade levantada é que os
materiais didaticos disponiveis nas escolas ndo atendem ao referencial e, muitas
vezes, ndo abordam conteddos especificos previstos no curriculo, criando entraves
no processo de efetivacdo do mesmo.

Além dos desafios impostos com a chegada do curriculo regional nas escolas
da rede municipal de Itaipulandia, permanecem as indagacdes acerca das
possibilidades de efetivacdo ou ndo da PHC, o que demanda novas ac¢des, inclusive
para manté-la como referéncia no municipio. Com vistas a atender a essas
necessidades, a equipe de producdo, constituida no inicio de 2010, inaugura, no
segundo semestre desse ano, a partir da mudanca de secretério e equipe pedagdgica,
a elaboracao coletiva de material que perdura até o momento.

Assim como os integrantes da equipe de producédo, a forma de produzir e a
estrutura do material também véo sendo alterados em cada gestdo posterior.
Inicialmente, ap6s estudos e discussdes, o grupo decide por iniciar a producdo
destinada ao 5° ano do Ensino Fundamental - Anos Iniciais. De forma coletiva, a
equipe produz o livro de Ciéncias da cole¢éo Educar e Saber, elaborado em primeira
versao e avaliado pelos professores regentes das turmas de 5° ano do municipio em
2010. A avaliacdo do material pelos professores ocorre por meio de leitura e
contribuicbes em alguns capitulos, em grupos de estudos, aplicacdo em sala e
discussoes finais com sugestdes de alteragao.

Em 2011, a producéo passa a ser mais individualizada, ou seja, cada integrante

produz material para determinada area do conhecimento, logo, um fica responsavel

58 O professor regente passa a ter 30% de horas-atividade e a possibilidade de trabalhar 40 horas com
uma Unica turma. Das 12 horas semanas de horas-atividade, 4 horas sao destinadas a realizagao de
estudos dirigidos, organizados por segmento de atuacdo. Esses momentos de estudos objetivam
possibilitar aprofundamento tedérico-metodolégico, discussdes sobre os problemas educacionais e
trocas de experiéncias entre os professores (ITAIPULANDIA, 2016a, p. 4-5).
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pela Matematica, outro pela Lingua Portuguesa e o terceiro integrante por Historia e
Geografia. Somente os professores regentes responsaveis pelos alunos de 5° ano
participam de grupos de estudos para analise do material produzido e estudos de
tematicas pertinentes. ApOs o processo de producdo em versao inicial e impressao,
em 2013, o material produzido é distribuido em formato de livro®® e entregue aos
professores e alunos.

A equipe de producdo inicia os trabalhos sem as condicbes materiais
necessarias, como computadores, impressora, livros e outros materiais de pesquisa,
ndo tendo também assessoria por area de conhecimento. Cada integrante utiliza o
computador particular, ndo havendo, inclusive, no local de trabalho da mesma um
telefone para estabelecer contato com as escolas e SMED. H& somente um revisor, 0
qual realiza também algumas orientacdes em relacdo a escrita. Inicialmente, o
material produzido é disponibilizado aos alunos e professores em forma de apostilas,
Impresso em preto e branco.

O fato de a equipe iniciar pela producdo do material do 5° ano gera muitas
criticas por parte dos professores. No entanto, o0 material é utilizado pela maioria dos
professores que trabalham com esse segmento, apesar das dificuldades em seu uso,
consideram que 0 mesmo avanca em relacdo a énfase no ensino de conteidos mais
elaborados. Um dos limites indicados pelos professores é a falta de equipamentos
tecnoldgicos nas escolas, dificultando o trabalho com o material, por este indicar
sugestbes de videos e analise de imagens. O predominio de textos e a linguagem
complexa séo aspectos que dificultam o trabalho com o material. Esse material do 5°
ano completa em 2016, mais de quatro anos de uso, nao tendo sido sendo possivel
fazer sua revisdo até o momento.

Um elemento fundamental nesse processo € a intensa participacdo dos
professores regentes por meio da efetiva aplicacdo e participagdo nos grupos de
estudos com sugestdes de mudancas. No entanto, os demais professores da rede,
apesar de possuirem 30% de horas-atividade a partir de 2011, ndo sdo orientados e

nem participam intensamente das discussdes acerca da producdo de material.

> O material de Ciéncias impresso em formato de livro é distribuido somente em 2012, devido a
inUmeros problemas e atrasos no processo de diagramagdo e impressdo. Os livros de Lingua
Portuguesa, Histéria e Geografia sédo distribuidos em 2013 para uso dos alunos e professores. O
material de Mateméatica ndo € concluido na ocasido em virtude do afastamento da professora
responsavel para usufruir de Licenca-prémio no final de 2011.
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Ocorrem somente alguns encontros pontuais nas escolas, coordenados pela SMED e
equipe de produgéo, com objetivo de apresentar e discutir sobre as acdes planejadas.

Concomitante, e articulado aos encaminhamentos da SMED sob a
coordenacdo da APP Sindicato, ocorre o processo de reformulacdo do Plano de
Cargos, Carreira, Remuneracdo e Valorizagdo do Quadro do Magistério Publico
Municipal, visando a garantir a continuidade e a regulamentacdo de algumas
melhorias nas condi¢des de ensino e aprendizagem.

No final de 2011, um dos integrantes é substituido por motivo de afastamento
para estudo em nivel de mestrado. No ultimo trimestre do mesmo ano ha interrupg¢ao
da gestdo em virtude da cassacao do mandato do entdo prefeito e assim, ha mudanca
do quadro de funcionéarios da prefeitura. Consequentemente, com a mudanca de
secretario da SMED, ocorrem algumas alteracbes na composicdo da equipe
pedagdgica municipal e de producdo. Porém, mesmo com as mudancas dos
integrantes das equipes, ha continuidade do PDE — Municipal, ainda ndo concluido na
ocasido. A equipe de producao, especificamente, passa a atuar somente com dois
profissionais em 2012, permanecendo somente um integrante da formatacéao anterior.

Esses dois integrantes, no decorrer de 2012, tém como atribuigbes revisar o
material produzido até o momento e auxiliar os professores, juntamente com mais trés
profissionais da rede, no trabalho de concluséo do curso do PDE Municipal®®.

A producdo coletiva de material para o 3° ano®!, exigéncia de conclusédo de
curso, difere-se quanto a estrutura seguida em cada area do conhecimento, tendo
diferentes orientacfes dos professores universitarios que compunham o projeto. Isso
acontece também pelo fato de a maioria desses profissionais néo trabalharem a partir
dos pressupostos da PHC.

A proposta de producédo do PDE Municipal também nédo atende, na ocasido, a
totalidade dos conteudos previstos no curriculo para o 3° ano. Apesar de estar em
forma de livro para os alunos desde 2014, nem todos os professores utilizam esse
material em sua totalidade. Um dos principais argumentos para o0 ndo uso é a

complexidade da linguagem, considerada por alguns professores como inadequada a

80 A coordenacéo local do programa é composta por cinco profissionais da rede municipal, responsaveis
pelas areas de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia. Cada coordenador
local, responséavel por uma area tem como atribuicdo auxiliar os professores na producéo de material
para o 3° ano, quesito exigido como trabalho de conclus&o de curso.

61 A opgéo pela producgéo para o 3° ano é devido a expectativa em relacéo a producéo pela equipe do
material para o 5° e 4° anos. No entanto, ndo se tinha a experiéncia em relagdo ao processo e este ndo
se desenvolve da forma e no tempo previsto.
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faixa etaria dos alunos. Entretanto, esse material € produzido com auxilio e orientacédo
de profissionais capacitados, alguns, inclusive, autores de livros didaticos.

O PDE Municipal que ocorre entre 2011 e 2012 € um programa organizado a
partir de inUmeras atividades em formato de seminarios tematicos articulados com a
formacdo continua®, seminarios especificos®® destinados somente aos professores
inscritos no programa, semindrios especificos por area do conhecimento® com base
nos pressupostos da PHC e seminario: Filosofia e Historia da Educacao:
Fundamentos do Marxismo via videoconferéncias organizadas pelo HISTEDBR e
disponibilizadas pela UNICAMP de Campinas — SP (ITAIPULANDIA, 2012).

Esse projeto deixa evidente a necessidade de articular a formagao que se
pretende com o0s pressupostos da PHC. Entretanto, apesar de representarem
momentos fundamentais do processo, ha limites no trabalho especifico em cada area
do conhecimento articulados aos fundamentos tedrico-metodolégicos que compdem
a PPC Municipal.

Ainda gue nao tenha atingido os objetivos propostos no projeto inicial, o PDE
Municipal contribui significativamente no processo de analises, reflexdes, estudos e
nas relacdes entre os integrantes do corpo docente, além de demonstrar a
possibilidade de articulagéo entre o ensino e pesquisa no ambito da universidade e a
educacao basica. Além disso, muitos professores da rede afirmam que esse tem sido
o periodo de maior exigéncia em relacdo ao estudo durante toda a trajetéria pessoal
e profissional. O avanc¢o na carreira € um dos principais elementos estimuladores do
grupo. As conquistas obtidas no curto periodo compreendido entre 2010 e 2012 déo
condicdes para as proximas a¢cdes que perduram até o momento.

Em 2013, o quadro de professores da rede municipal, historicamente instavel
pela falta de contratagéo via concurso publico, é alterado novamente, pratica comum
na mudanca de gestdo. Além disso, tendo o quadro formado, em grande parte, via
terceirizacao, torna-se entrave para a participacao integral do grupo nos embates

62 Os seminarios ofertados a todos os professores da rede e exigéncia de participacdo na atividade a
ser cumprida s&o: Seminario — Politicas Educacionais Publicas e formacao de professores; Seminario
— Caotidiano Escolar; Forum — A funcao social da escola publica, formacgéo e valorizagdo do professor;
Seminario — Educacao da pessoa com deficiéncia na atual conjuntura econémica, social e Educacional;
Seminario — A infancia e as politicas para a Educacao Infantil e Seminéario Final — Relato de experiéncia
sobre a produgéo docente (ITAIPULANDIA, 2012).

63 Os seminarios especificos seguem a seguinte organizacdo: Metodologia e producdo cientifica;
Fundamentos da educacao (historicos, filosoficos e sociologicos); Fundamentos psicologicos e
Fundamentos da didatica (ITAIPULANDIA, 2012).

64 Estudos realizados nas areas de: Matematica; Lingua Portuguesa; Histdria; Geografia; Ciéncias; Arte
e Educacao Fisica (ITAIPULANDIA, 2012).
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diante de tomadas de decisdo no setor educacional. Essa situacdo é superada no
municipio somente com 0s concursos publicos a partir de meados desse ano.

A Educacéo Infantil, apds os concursos de 2013 e 2015, pela primeira vez na
histéria do municipio, é formada por professores efetivos. As mudancas do quadro
docente em cada nova configuragdo politica, tém sido um dos aspectos limitadores
até o momento em relagdo ao avanco da PHC no municipio, pois demonstra a
necessidade de um constante recomecar em relacdo a propria compreensao teorica.

A rede municipal de Itaipulandia ndo estd isenta ao percurso histérico da
educacéao publica no Brasil, marcado pela descontinuidade das politicas publicas em
cada mudanca de gestores. No entanto, em relacdo a opc¢ao pela PHC e a luta por
sua efetivacao € possivel observar a continuidade do projeto, tendo apenas algumas
alteracbes em relacdo aos direcionamentos e acdes. Essa teoria tem servido,
inclusive, para o coletivo de professores como instrumento de resisténcia as tentativas
da administracdo municipal, em 2014, em implantar projeto de formagao e distribuicdo
de material didatico, via Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas -
SEBRAI, com base nas pedagogias do aprender a aprender, especificamente
vinculadas ao Empreendedorismo.

Quanto as acbes para desenvolver a pedagogia empreendedora, a
administragdo municipal, na ocasido, ndo discute com a rede municipal antes da
execucao do projeto e conta somente com 0 apoio de algumas direcdes das escolas.
Isso gera intensa discussdo e posicionamentos contrarios quanto ao contetdo da
formacao, a forma de implantacao e os materiais didaticos a serem trabalhados. Logo,
a maioria dos professores posiciona-se contraria ao projeto, sob a alegacédo de nao
estar de acordo com a pedagogia que sustenta a PPC Municipal e por ndo ocorrer
mediante uma deciséo coletiva.

Além disso, a participacdo de um grupo de professores na elaboracdo dos
planos de governo para o setor educacional relacionados as elei¢cdes para prefeito e
vice-prefeito em 2012 demonstra também a intensdo, por parte dos mesmos, na
manutencdo e busca de alternativas educacionais em consonancia com a proposta
adotada no municipio. O plano de governo dos candidatos que vencem o pleito

eleitoral em 2012 da coligacao “Itaipulandia pode mais”®®, apresenta como proposta a

& A coligacdo é formada pelos partidos: PR, PV, PSL, PTC, PTN, PP, PTB, PHS, PRP,PCdo B e
DEM.
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“continuidade ao programa de elaborag&o de material escolar aos estudantes da rede
municipal de ensino” (COLIGACAOQ: ITAIPULANDIA PODE MAIS, 2012, p.11).

Da mesma forma, no plano de governo dos candidatos da coligacdo “Renovar
€ preciso”®, os candidatos comprometem-se em proporcionar formacédo continua
através de convénio com universidade publica, possibilitando a efetivagcdo da
pedagogia historico-critica, bem como continuidade na produgdo de material
pedagdgico de apoio ao ensino (COLIGACAO: RENOVAR E PRECISO, 2012, p. 17).

No inicio de 2013, ap6s o pleito eleitoral, € (re) constituida a equipe de
producgao, a qual passa a ser denominada “Equipe de Ensino”. Essa equipe € formada
por oito integrantes®’, sendo seis em periodo integral e um em periodo parcial. O
“Projeto de Formacao Continuada e Produgdao de Material Didatico de Apoio ao
Professor da Rede Publica Municipal de ltaipulandia” estabelece os objetivos,
justificativas e atribuicbes tanto dos integrantes da Equipe de Ensino, da Equipe
Pedagdgica das escolas municipais, da Universidade® e da Secretaria de Educacéo,
Cultura e Esportes. Nesse momento, sdo organizados grupos de estudos de quatro
horas semanais® para os professores do Ensino Fundamental - Anos Iniciais,
divididos por segmento de atuacao.

O trabalho da Equipe de Ensino é definido e discutido com os professores da
rede, tendo como énfase a producdo de material e a coordenagdo dos estudos
coletivos. O projeto de formacdo continua para professores da rede, denominada
“horas de estudos”, enfatiza a opgao pela PHC por compreendé-la como a perspectiva
que “atende aos objetivos e necessidades sociais e histdricas presentes na sociedade
atual” a partir dos interesses da classe trabalhadora (ITAIPULANDIA, 2013a, p.1).
Assim, o projeto menciona que a principal finalidade do trabalho pedagdgico dos
trabalhadores da educacédo do municipio é atender a funcéo da escola publica de:

Ensinar os conteldos/conhecimentos elaborados/produzidos ao longo da
histéria da humanidade de forma a promover a compreenséo da realidade

% A coligacéo é formada pelos partidos: PDT, PSB, PMDB, PPS, PRB, PT, PMN, PSDB, PSC.

7 Dos integrantes, ha um representante da Alfabetizagcéo e responsavel pelo trabalho de formacédo do
MEC - o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa; um responséavel pela Lingua Portuguesa
para elaborar o material de 3°, 4° anos e revisar o material do 5° ano, além de todo o material produzido
pela Equipe; um responséavel pela area de Historia; um representante da area de Geografia; um para a
area de Ciéncias; um responséavel pela Mateméatica e coordenagdo da Equipe de Ensino; um para a
Educacéo Especial em tempo parcial e um diagramador.

68 O convénio com a UFPR encerra-se com o término do PDE Municipal. A SMED tem inten¢ao em dar
continuidade renovando-o. No entanto isso néo é possivel.

® Os estudos sdo organizados quinzenalmente em grupos reunidos no espaco de trabalho da Equipe
de Ensino e ocorrem também no espaco escolar de forma mais individualizada.



114

natural e social, concomitantemente ao desenvolvimento das capacidades
humanas superiores e contribuir para a formagéo de um individuo consciente,
critico e atuante na sociedade (ITAIPULANDIA, 2013a, p. 1).

Como justificativa para a criagdo da Equipe de Ensino, bem como o
direcionamento do trabalho a ser desenvolvido por ela, o projeto de formacdo €
planejado a partir da constatacao referente ao distanciamento existente entre o que
esta previsto nos documentos oficiais, tanto da SMED, quanto nos Projetos Politico-
Pedagogicos - PPPs das escolas municipais e a pratica pedagogica desenvolvida em
sala de aula. Dentre os elementos identificados como responsaveis por esse
distanciamento, o projeto destaca a formacao inicial deficitaria de professores e a ndo
existéncia de materiais didaticos numa perspectiva histérico-critica, ou seja, que
abordassem os conceitos cientificos em uma perspectiva de totalidade, explicitando o
aspecto historico e dialético da realidade.

Como forma de execucao do projeto, a SMED busca renovar o convénio com
a UFPR, este previsto até a conclusdo do PDE Municipal em 2012, no entanto, iSso
nao se torna mais possivel, devido as inidmeras questdes burocraticas inerentes ao
processo. Além da disponibilizacdo de assessoria para a producdo de material e
formacdo, fica a cargo da SMED viabilizar os recursos humanos e financeiros;
disponibilizar equipamentos e materiais necessarios; garantir e proporcionar cursos
de formacédo continua de acordo com a orientacéo tedrica assumida no municipio e
viabilizar a impresséao e distribuicdo do material produzido aos alunos e professores
(ITAIPULANDIA, 2013a, p. 6). No entanto, as atribuicdes que competem a SMED s&o
atendidas parcialmente durante esse periodo.

O referido projeto apresenta os seguintes objetivos gerais: a) Contribuir com a
efetivacdo de praticas pedagogicas que expressam a énfase na apropriacdo dos
conhecimentos mais elaborados e o desenvolvimento das capacidades humanas,
visando a construcao de uma sociedade centrada na valorizacao da vida e do trabalho;
b) Buscar alternativas para a efetivacao da PHC; c) Identificar e compreender o objeto
de estudo de cada area do conhecimento e seus fundamentos/categorias
estruturantes; d) Articular as areas do conhecimento que compdem o curriculo, tendo
como eixo integrador o trabalho humano como principio educativo; e) Elaborar
material didatico de apoio ao professor, buscando superar os limites da abordagem
dos conteudos presentes nos manuais didaticos disponiveis nas instituicbes escolares
(ITAIPULANDIA, 2013a, p. 2-3).
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Com vistas a atender a esses objetivos, o trabalho da Equipe de Ensino é
conduzido primeiramente com apresentacdo do projeto de formacéo para todos os
professores, além de estudos e sistematizacGes sobre a funcédo da escola publica de
acordo com a PHC e sobre desenvolvimento humano, a partir das sugestfes e
orientagfes da professora Dra. Ligia Marcia Martins. No decorrer do ano, sdo
atendidos 53 professores, divididos em grupos de estudos, totalizando 150 horas para
o Ensino Fundamental — Anos Iniciais e 25 horas de formacédo para a Educacédo
Infantil, aproximadamente.

A Equipe de Ensino inicia os trabalhos relacionados a produgéo, com base na
assessoria da professora Dra. Ligia Regina Klein. Os cursos de formacgéo geral, ou
seja, das semanas pedagogicas, em 2013, tém como énfase o método do
Materialismo Historico-Dialético e o desenvolvimento do psiquismo humano.

A partir dos estudos e orientacdes, a equipe faz as primeiras tentativas de
produgédo em 2013 para o 1° ano do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, apesar de
muitas dificuldades em definir a forma “mais adequada” de trabalho com os contetudos
para essa etapa do processo de alfabetizacdo. Durante esse ano, a equipe tem
algumas orientacdes de profissionais formados nas areas de conhecimento, mas nao
com experiéncia no trabalho didatico com os anos iniciais do Ensino Fundamental.

Os estudos dirigidos tém como énfase a leitura de obras sobre a Pedagogia
Historico-Critica e a Psicologia Histérico-Cultural. Ocorrem estudos sobre a histéria da
sociedade humana e alguns especificos dos conteddos que comp&em o curriculo, por
area de conhecimento.

As atividades desenvolvidas pela Equipe de Ensino durante o ano de 2013 de
gue se tém registros sdo: estudos dos pressupostos tedricos da PPC; estudo da
histéria geral para compreender a sociedade humana em diferentes épocas; estudo
sobre desenvolvimento humano; estudos sobre os descritores da Prova Brasil de
Lingua Portuguesa e Matematica; elaboracgéo, aplicacdo de simulados; coordenacao
das atividades da Conferéncia Nacional da Educacdo — CONAE na etapa municipal;
participacdo nas atividades desenvolvidas pela AMOP; dentre outras atividades
(ITAIPULANDIA, 2013b. p. 1-2).

Em relacado as areas de conhecimento, a equipe desenvolve, durante esse ano,
as seguintes atividades de estudos: Lingua Portuguesa — Histdria e desenvolvimento
da escrita; Analise linguistica, Ortografia, Produgéo e reescrita de textos, Gramatica,

Tipologia e géneros textuais. Na area de Ciéncias os temas trabalhados sdo: Matéria
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e suas propriedades; Diferenca entre conceito cientifico e senso comum; Classificacéo
e nutricdo dos seres vivos; Fotossintese; Respiracao e transpiracdo dos seres Vivos.
Quanto a area de Histoéria, ha destaque para as tematicas relacionadas ao conceito
de trabalho; Teleologia; Meios de producéo; Forcas produtivas; Relacfes sociais e de
poder; Produto; Modos de producdo; Histéria do municipio; Organizacdo politico-
administrativa do Brasil e Atividades econdmicas produtivas. Na area de Geografia
sao trabalhadas as seguintes tematicas: Conceito de espaco e tempo; Atividades
econdmicas produtivas; Economia e seus setores; Geografia do municipio; Divisas e
fronteiras; Hidrografia; Conceito de localizacdo e Cartografia. Em Matematica os
temas estudados sdo: Formacdo do conceito de nimero; Mensuracao e grandeza,
Fraces; Geometria; Medidas e Ideias das operac¢des (ITAIPULANDIA, 2013b, p. 1).

Quanto a forma de producéo, o projeto da Equipe de Ensino propde um formato
coletivo com a participacdo do professor regente no estudo do contetdo, nas
sugestdes de encaminhamentos metodoldgicos, bem como, no processo de aplicacdo
e avaliacdo do material produzido (ITAIPULANDIA, 2013a, p. 3). No entanto, a
producdo nesse ano nao tem os resultados esperados pelos professores. Algumas
criticas surgem em relacdo aos momentos de estudos por ndo estarem, em sua
maioria, diretamente vinculados aos conteudos das é&reas e respectivos
encaminhamentos metodolégicos.

De acordo com as orientacdes, a equipe busca, por meio de estudos, identificar
e compreender os fundamentos e/ou categorias de cada area de conhecimento, bem
como o objeto de estudo de cada area do conhecimento. Vale salientar que os
profissionais que constituem a Equipe de Ensino, em sua grande maioria, Sao
formados em Pedagogia, o que exige muito mais estudos sobre a area de
conhecimento de sua responsabilidade. Somente a disciplina de Lingua Portuguesa é
pensada e sistematizada por um profissional da area, tendo assim, maior rapidez na
producao e possibilidade de auxiliar mais rapidamente aos professores.

De acordo com a avaliagéo realizada no final do ano de 2013 pela SMED
referente ao trabalho coordenado pela Equipe de Ensino, é possivel identificar os
pontos principais levantados e sugestées do grupo de professores participantes para
a equipe em 2014. O coletivo destaca a importancia desses estudos por considerar
gue € a possibilidade de momentos de leitura, reflexdes, aprofundamento tedérico e
metodoldgico, trocas de experiéncias, além de considerar a equipe como um suporte

pedagdgico e um espaco onde s&o acolhidas ideias do grupo (ITAIPULANDIA, 2013c).
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Os professores também mencionam sobre as condi¢fes inadequadas de
climatizagcdo do ambiente em que ocorrem 0s estudos, nao participagéo e resisténcia
de alguns professores nas discussdes devido a falta de habito de estudo; predominio
de momentos de leitura e poucos encaminhamentos metodolédgicos referentes as
areas do conhecimento; falta de participacdo das equipes pedagoégicas das escolas
nas horas de estudos e no acompanhamento em sala de aula; linguagem muito
complexa do material produzido pela equipe, dificultando a compreenséao do aluno.
Uma das questdes apontadas € a necessidade de o professor ter dominio dos
conteldos desenvolvidos no material para poder utilizd-los em sala de aula
(ITAIPULANDIA, 2013c).

Das sugestdes levantadas pelos professores da rede em relacdo ao trabalho
da equipe para 2014, mencionam como necessidades: dar continuidade com os
grupos de estudos, mas somente no local de trabalho da equipe, manter e intensificar
a producao de material, retomar os estudos sobre os pressupostos da PHC devido a
mudanca do quadro de professores em 2013 e aprofundamento tedrico, criar um
grupo de estudos especifico para a equipe pedagdgica e administrativa das escolas,
criar mecanismos para acompanhar o trabalho pedagogico nas escolas, dentre outras
(ITAIPULANDIA, 2013c).

Em 2014, uma das dificuldades enfrentadas pela Equipe de Ensino é o
afastamento da professora Ligia Regina Klein devido a sérios problemas de saude.
Além disso, durante o primeiro semestre desse ano, dois integrantes assumem turma
em virtude da falta de professores regentes, retornando somente no final do més de
agosto para o trabalho na equipe. Ha também a saida do integrante responsavel pela
Alfabetizacdo e acumulo de funcdo daqueles que permanecem.

Mesmo com todas as dificuldades, nesse ano, algumas unidades pedagogicas
sdo produzidas, utilizadas em sala de aula e avaliadas pelos professores que
trabalham com o segmento do 1° ano do Ensino Fundamental - Anos Iniciais.

No decorrer de 2014, a Equipe de Ensino assume outras atribui¢des, auxiliando
em outras tarefas da SMED. Ha também a producgéo e aplicacdo de simulados para
as turmas que utilizam o material produzido. Esse trabalho da equipe com os
simulados tem como finalidade avaliar o nivel de apropriacdo do conteudo
desenvolvido no material, obtendo um resultado satisfatério. No segundo semestre

desse ano, uma pessoa passa a integrar a equipe como responsavel pelo trabalho
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com professores da Educacéo Infantil - 0 a 3 anos, representando a Educacao Infantil
dos CMEls.

Vale ressaltar que, historicamente, ndo ha um intenso trabalho em relagcéo a
Educacao Infantil, bem como nas areas de Arte e Educacéo Fisica. Os professores
que atuam nas areas de Arte e Educacado Fisica passam a ter horas com estudos
especificos em sua &rea, de forma coletiva, somente em 2016.

Diante das criticas e polémicas em torno do trabalho da Equipe de Ensino, no
término do ano de 2014, a SMED define por fazer uma reunidao e pér em votacao a
manutenc¢ao ou nao desse trabalho, tendo como resultado a grande maioria favoravel
a continuidade, mediante algumas alteragdes. O grupo de professores da rede aponta
ser necessario que a equipe mantenha o foco na producédo e ndo em outras funcbes
gue acaba desempenhando. No decorrer de 2014, o trabalho em horas de estudo
totaliza 34 horas destinadas a professores da Educacéo Especial; 42 horas para a
Educacéao Infantil 4 e 5 anos; 86 horas para a Educacéao Infantil dos CMEIs e 92 horas
para os professores do Ensino Fundamental — Anos Iniciais.

Em meio as dificeis condicdes de trabalho existentes, a Equipe de Ensino, entre
2013, 2014 e 2015 realiza, além das horas de estudo, a producdo de unidades
pedagdgicas para 0 1° ano, parte do material do 2° ano e algumas unidades para 0 4°
ano. Em 2015, a professora responséavel pela area de Matemaética e pela coordenacéo
da equipe assume como secretaria da Educacéao, tendo que ser substituida por outro
integrante. Ha também afastamento de integrantes para estudo em nivel de mestrado
e usufruto de licenca-prémio, dificultando o trabalho de producédo e gerando muitas
polémicas entre os professores. Com a mudanca de secretario, a equipe recebe
algumas melhorias para desenvolver o trabalho, dentre elas, computadores e um
espaco mais amplo para o atendimento dos professores.

As unidades pedagdgicas produzidas sao, em sua maioria, discutidas com os
professores e disponibilizadas para a aplicacdo em sala de aula. No entanto, ha muitas
reclamacdes a respeito da demora e qualidade das impressdes para uso do aluno.
Isso ocorre devido as dificuldades historicas em relacéo a aquisicdo de equipamentos
necessarios. A equipe também enfrenta o descontentamento daqueles que nao
recebem material produzido e, mesmo assim, precisam participar dos momentos de
estudos.

O descontentamento de um grupo de professores ocorre em funcédo das

expectativas geradas pela Equipe de Ensino a partir de 2013 em relacdo a producao
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de material. No entanto, ndo sendo possivel atender as necessidades de todos os
segmentos, gera indagacgodes e conflitos.

Concomitante aos trabalhos em relacdo a producdo, ha continuidade dos
estudos dirigidos com temas relacionados aos fundamentos da PHC, totalizando 83
horas para Educacao Infantil — 0 a 3 anos; 56 horas para professores da Educacéao
Infantil 4 e 5 anos e 120 horas para o Ensino Fundamental — Anos Iniciais,
aproximadamente. Da mesma forma, as tematicas trabalhadas estdo relacionadas
aos conteudos escolares por segmento, ao Materialismo Histérico-Dialético, a PHC, a
Psicologia Histérico-Cultural, entre outras.

Nesse periodo, a SMED possibilita também a participacdo dos professores na
formacéo sobre Astronomia no Polo Astronémico Casimiro Montenegro, totalizando
40 horas de formacédo. Outro importante trabalho é a elaboragcéo do Plano Municipal
de Educacédo e a reformulacdo do Plano de Cargos, Carreira, Remuneragcédo e
Valorizacdo do Quadro do Magistério Publico Municipal, contando com a participacéo
de todos os professores.

Em relacéo as condi¢cdes e materiais necessarios para o desenvolvimento do
trabalho da Equipe de Ensino, apesar das melhorias nos ultimos dois anos, esse
trabalho ainda é realizado com muitas caréncias, sendo uma das principais, a falta de
assessoria por area do conhecimento.

ApoOs seis anos de trabalho, visando a criar maiores condicbes de
desenvolvimento e compreensdo da realidade, a Equipe de Ensino torna-se um
espaco de encontro, estudos, leituras, discussdes, embates tedricos, cooperagao e
polémicas. Mesmo com todos os embates ocorridos, o grupo de professores, em sua
maioria, ndo discorda em relacdo a opc¢éao pela PHC.

No inicio de 2016, ha mudancas dos integrantes responsaveis pelas disciplinas
de Matematica e Ciéncias. A equipe passa a atuar, no segundo semestre, com mais
um integrante, o qual atende a professores da Educacao Especial, realiza os estudos
dirigidos com os grupos do Ensino Fundamental e desenvolve um trabalho com os
profissionais que atuam nas bibliotecas.

Ainda que haja muitas polémicas referentes a esse trabalho realizado no
municipio, 0 mesmo proporciona aos professores momentos de estudo dos conteudos
escolares e as formas mais adequadas de trabalha-los com vistas a apropriacao por

parte dos alunos. Além disso, evidencia a necessidade de compreender mais
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profundamente o Materialismo Historico-Dialético, a PHC, bem como a propria
sociedade humana.

Quanto a escolha pela PHC, ndo ha grandes indagacdes, sendo um pequeno
grupo que explicita até uma “certa rejeicao” referente a proposta. Ha, porém, questdes
significativas e necessérias quanto a natureza do material, a linguagem utilizada e as
atividades nele presentes. Alguns professores que atendem ao 1° e 2° anos apontam
a necessidade de trabalhar prioritariamente as areas de Lingua Portuguesa e
Matematica, em detrimento as demais areas do conhecimento, demonstrando os
limites em relag&o a propria compreensao da natureza do contelldo numa perspectiva
de totalidade.

Entre 2015 e 2016, diante da solicitacdo dos professores e exigéncia legal, a
SMED também organiza o processo de reformulacdo da proposta pedagogica
municipal. Para isso, realiza um questionario a fim de diagnosticar as concepc¢des
acerca do papel da escola, a relacdo entre escola e sociedade, entre escola e familia,
sobre a natureza do conhecimento a ser transmitido pela escola, além de elementos
relativos a relacéo entre aprendizagem e desenvolvimento humano e a periodizacao
do desenvolvimento. A avaliacdo aponta a necessidade de estudar e discutir todas
essas tematicas em grupos de estudos, antes da reformulacdo da PPC Municipal,
buscando clareza teérica sobre as mesmas, tendo em vista a composic¢ao recente do
quadro de professores (ITAIPULANDIA, 2015).

A partir das orientacbes de Ligia Marcia Martins, alguns trabalhos sédo
realizados visando a reformulacdo da PPC Municipal e, posteriormente, dos PPPs das
escolas. A Equipe de Ensino auxilia nesse processo, coordenando estudos,
discussbes e sistematizacdes de textos fundamentados na PHC e a Psicologia
Historico-Cultural, os quais discutem as tematicas identificadas como necessarias a
compreensao dos professores da rede. Posteriormente, tendo como base o curriculo
regional, o conjunto de professores, coordenados pelos representantes de cada area
do conhecimento que compbe a equipe, definem pelos conteddos a serem
trabalhados em cada segmento que esta sob responsabilidade da rede municipal de
ensino.

Outro trabalho realizado € a produgédo coletiva das “Orientacbes Gerais e

Introdutdrias para o Trabalho Pedagdgico na Educacéo Infantil”. Em 2015 e inicio de
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2016, representante da Equipe de Ensino e Equipe Multidisciplinar’®, coordenados
pela professora Ligia Méarcia Martins, elaboram coletivamente esse documento que
representa o inicio e um marco fundamental para a Educacao Infantil do municipio.
Nesse processo, o integrante da equipe responsavel pela Educacéo Infantil — 0 a 3
anos sistematiza e trabalha sobre os fundamentos tedrico-metodol6gicos com o grupo
de professores e cada membro da equipe multidisciplinar elabora e realiza as
orientacdes referentes a sua area de atuacdo. Todo esse trabalho fica sistematizado
nesse documento, sendo discutido em grupos de estudos coordenados pelos
profissionais que participaram da elaboracdo e disponibilizado aos professores que
atuam na Educacéo Infantil.

O coletivo de professores da rede, apos os estudos coordenados pela Equipe
de Ensino, mantém a opcéo pelos pressupostos tedrico-metodolégicos da PHC como
fundamentacdo da PPC Municipal e pelos conteudos previstos no curriculo regional,
com pequenas alteracfes. Outra reivindicacdo, referente a (re) elaboracéo do Plano
de Ensino, emerge em 2016. A equipe realiza, inicialmente, estudos de texto sobre
planejamento’! com os professores. Em seguida, coordena a elaboragéo de planos
de ensino por segmento. Vale ressaltar que esse trabalho teve limites por ndo ser
possivel reunir todos os professores para a elaboracdo efetivamente coletiva,
limitando-se a grupos por segmento ou modalidade de atuacéo.

No decorrer do ano de 2016, a partir das questdes apontadas pelos professores
guanto ao material produzido, principalmente para o 1° e 2° anos, a SMED busca
assessoria da professora Dra. Marta Sforni da Universidade Estadual de Maringa -
UEM, com vistas a analisar o material produzido. Com base nos elementos apontados,
a equipe inicia o trabalho de reformulacdo do material produzido, gerando diversos
posicionamentos acerca dos novos encaminhamentos. Ou seja, alguns professores
alegam ser necessaria e primordial a reformulacédo do material e outros defendem a
ideia de dar sequéncia na producdo para 0s demais anos, considerados
“negligenciados” pela equipe. Em meio a esse impasse, a equipe opta em reformular
o material produzido, buscando atender a algumas das reivindicacbes dos

professores, bem como as orientagdes.

70 Essa equipe compde o Centro de Avaliagdo e Atendimento Especializado — CEAP, formada por
Nutricionista, Fonoaudiologo, Fisioterapeuta, Pedagogo e Psicologo Educacional.
"1 Planejamento escolar em tempos de precarizacédo da educacéo de Paulino José Orso (2015).
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E possivel perceber a impossibilidade da equipe em atender a todos de forma
satisfatoria. Segundo as avaliagGes realizadas pelos professores, bem como, pelos
integrantes, um elemento limitador nesse processo tem sido o ndo envolvimento das
direcGes e coordenacdes pedagdgicas das escolas quanto ao processo e produto do
trabalho relativo a producdo e horas de estudos, além do ndo acompanhamento
efetivo por parte da maioria dos coordenadores em sala de aula.

A equipe finaliza o ano de 2016, apesar de todas as dificuldades, limites e os
impasses no meio do processo, com algumas unidades pedagdgicas para a Educacao
Infantil, material para o 1° e 2° anos produzido para uso e avaliacdo das &reas de
Lingua Portuguesa, Ciéncias, Histéria, Geografia e Matematica’?; material do 3° ano
(producédo realizada como trabalho de conclusdo do PDE Municipal, com somente
algumas unidades revisadas); material para o 4° ano das disciplinas de Lingua
Portuguesa, Histéria, Geografia e Ciéncias e o material do 5° ano com poucas
unidades revisadas. A Educacao Infantil dos CMEIs tem como sintese dos trabalhos
realizados, as orientacbes gerais e introdutérias previstas no documento
anteriormente mencionado e os Planos de Ensino por segmento que estdo em
processo de elaboracéo.

Dentre as necessidades apontadas pela equipe e professores esta a (re)
elaboracdo do material produzido como conclusédo de curso do PDE Municipal
destinado ao 3° ano e o material elaborado em 2010 e 2011 para 5° ano do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais. O material para o 1° e 2° anos, organizado para o
primeiro semestre € discutido com os professores, avaliado e reformulado para o ano
de 2017. Ao longo desse tempo, algumas unidades pedagogicas também sao
elaboradas tendo em vista os contetdos para a Educacao Infantil — 4 e 5 anos.

E fundamental mencionar que durante todo esse periodo o municipio de
Itaipulandia continua participando das formacgdes proporcionadas pelo Departamento
de Ensino da AMOP, por compreender a importancia do trabalho coletivo e o vinculo
com demais municipios, buscando alternativas para a superacdo dos problemas
educacionais por meio de tentativas de efetivacdo do curriculo regional. Além de
manter a participagdo nas formacgOes viabilizadas pela AMOP, os documentos
demonstram que as tematicas trabalhadas na formacé&o continua ofertada pela SMED,

atendem a proposta pedagogica do municipio, sendo ministradas por profissionais

2 Nesse periodo ha trocas de integrantes da equipe responsavel por essa area, ndo sendo possivel
assim, concluir toda a produc¢édo para o 1° ano.



123

vinculados, em sua maioria, a universidades publicas e, principalmente, participes da
luta pelo desenvolvimento da PHC.

Encerra-se mais uma etapa ou ciclo de trabalho em 2016, mas muitas séo as
especulacdes sobre a continuidade ou ndo dessa forma de encaminhamento. A
equipe finaliza os trabalhos com significativo material produzido, no entanto, com
demanda de producéao e reformulacado do material para os segmentos do 3° e 5° anos
principalmente.

Quanto a formacédo docente por meio de grupos de estudos, definidos por
segmento de atuag&o, no decorrer do ano de 2016, totalizaram 258 horas para a
Educacéao Infantil — 0 a 3 anos; 114 horas para a Educacao Infantil — 4 e 5 anos; 478
horas para o Ensino fundamental — Anos Iniciais; 96 horas para a modalidade da
Educacao Especial; 97 horas para direcdes e coordenacfes das escolas e 32 horas
para atendentes de bibliotecas e uma carga horéria significativa das areas de Arte e
Educacédo Fisica. Em carater opcional, a SMED também oferta, no final de 2016,
formacéo especifica sobre os fundamentos da PHC e sobre o Método Materialista-
Dialético, ministrada pelo professor da UNIOESTE e coordenador do HISTEDOPR,
Dr. Paulino José Orso, totalizando 32 horas (ITAIPULANDIA, 2016c).

Considerando o processo de implantagéo, implementacdo e compreensao da
PHC na rede municipal explicitado através das decisfes e ac¢des coletivas em cada
periodo, abordaremos no proximo subitem as especificidades, desafios e perspectivas

da PHC em Itaipulandia.

3.3 Especificidades, desafios e perspectivas da Pedagogia Histérico-Critica na
rede municipal de educacéao de Itaipulandia

O processo historico de elaboracédo da PHC a partir do final da década de 1970,
bem como as pesquisas sobre tentativas de efetivagdo da mesma indica que, por ela
ser contra-hegemoénica ndo terd as condicbes necessarias para 0 seu
desenvolvimento na sociedade capitalista. Justamente por isso € pensada e
sistematizada como instrumento de critica e, sobretudo, de luta pela transformacéo
social. Tendo em vista esse pressuposto fundamental, é preciso ter clareza de que as
condicOes para a sua efetivacdo sao produzidas no processo e de forma contraditéria.
Logo, ndo adianta ficar esperando pela iniciativa estatal, pelas condicdes ideais, pois

elas ndo serao dadas.
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A trajetoria municipal de Itaipulandia explicita o nivel de compreenséo sobre a
PHC pela rede em cada periodo, ora compreendendo-a como mais uma metodologia,
uma forma didatica de abordar o conteludo escolar, ora visando a ampliar essa
compreensao através de estudos que possibilitam entender os varios elementos que
compdem a realidade e a propria perspectiva teérica defendida a nivel oficial.

De acordo com Orso (2015):

[...] trabalhar na perspectiva da PHC pressupde: o dominio dos
contetidos, o conhecimento da propria PHC, o dominio do método
materialista historico-dialético, o conhecimento do funcionamento da
sociedade, o compromisso com outro projeto de educagdo e de
sociedade e assumir uma perspectiva critica e revolucionaria (ORSO,
2015, p. 109).

Diante dessas necessidades postas para efetivar a PHC, as melhorias nas
condicbes de trabalho no referido municipio, criadas, principalmente, via
aprofundamento tedrico e acdo coletiva, embora sejam a¢Bes muito introdutdrias
ainda, forcam historicamente a SMED a direcionar as politicas educacionais com
vistas a atender, em varios momentos, as reivindicacdes da rede.

Dentre essas melhorias, uma das mais importantes € a conquista de um tempo
semanal de leituras, discussoes, reflexdes para o professor, anteriormente realizadas
fora do horario de trabalho e maior tempo de estudo para os alunos, considerando-o
como atividade humana fundamental para o processo de desenvolvimento humano e
conhecimento da prépria realidade. Essas melhorias sdo pensadas devido a
precarizacao da formacdo inicial e do préprio trabalho docente.

Outro aspecto importante € a participacéo na producéo de material pedagdgico,
bem como, das possibilidades de desenvolvimento que essa atividade produz no
préprio professor, superando a simples reproducdo do que esta nos livros didaticos e
paradidaticos. Além de ter que analisar sua propria pratica, mediante participacédo no
processo de producéo do material pedagodgico, a formacgao continua é outra atividade
mobilizadora da necessidade de estudo. A definicdo das tematicas e dos professores
palestrantes que as desenvolvem nas semanas pedagodgicas, organizadas
semestralmente, recebem no municipio atencao prioritaria a partir de 2005 quanto a
coeréncia em relacdo aos fundamentos da PHC, com poucas exce¢des nesse
percurso historico.

No entanto, muitos problemas ainda permanecem, demonstrando a

necessidade de ampliar as acbes de forma gradativa, intencional, planejada,
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consciente, e, sobretudo, unitéria e coerente. Para tanto, ha de se ter clareza de que
o ato de planejar deve considerar a propria realidade, ou seja, as condi¢des que se
tem.

Apesar do trabalho da Equipe de Ensino, ou como anteriormente € nominada
de Equipe de Produgéo, ter como uma das principais atribui¢cdes o direcionamento da
elaboracdo de material pedagogico, este ndo se limita a producdo de material, pela
compreensao de que isso nao sera garantia de uma efetivacdo da PHC. Esse
entendimento € possivel constatar nas a¢des vinculadas a formacao que buscam
compreender o funcionamento da natureza, da sociedade, tendo em vista, como
explicito no projeto de formacéo continua, a transformacao social.

Ao proporcionar mais momentos de estudos, reflexdes, decisbes, a rede
municipal vai criando mecanismos de fortalecimento do coletivo, para que sejam
explicitadas as contradi¢cdes sociais e, assim, ampliem-se as possibilidades de tomar
o rumo da histéria, independente de quem vier a assumir o poder politico. Para isso,
nao basta compreender e trabalhar bem os conteldos escolares, ou seja, realizar o
nosso trabalho “bem feito”, tendo a sala de aula como limite de atuagdo (ORSO, 2011,
p. 227).

Segundo Orso (2015):

[...] a questao é trabalhar de tal modo com os conteudos, com as
metodologias e com o0 método, que 0s conhecimentos permitam
compreender o mundo, a histéria e a si mesmos, e agir de tal maneira
gue a educacao permita se revolucionar, revolucionar e transformar a
si prépria, os individuos e o mundo (ORSO, 2015, p. 110).

Assim, possibilitar o acesso aos conhecimentos mais elaborados pela
humanidade, permitira ao professor o entendimento de que a escola compde a
totalidade. Portanto, € um espaco determinado e determinante nas relacdes sociais,
local com possibilidade de acao coletiva, intencional e conscientemente planejada,
“‘com estratégias objetivamente fundamentadas, em direcdo a uma reestruturagao
radical que promova a socializacéo da propriedade dos meios de producao” (SAVIANI
& DUARTE, 2012, p. 1-2).

O acumulo histérico do municipio bem como as demais tentativas de efetivacéo
da PHC em outros locais indica que € preciso ter clareza das leis de funcionamento
da sociedade para nao criar ilusbes, compreendendo que o local sofre interferéncia e
expressa 0 universal e vice-versa, pois as partes se articulam e formam o todo e,

sobretudo, ndo se explicam e se fazem por si mesmas.
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Para Orso (2015, p. 111):

O momento em que estamos vivendo, tanto no contexto nacional
guanto internacional, estd nos revelando que o monstro do capital,
com todos os seus tentaculos, o qual precisamos enfrentar, € grande,
ardiloso e poderoso. E se ele esta forte, € porque estamos desunidos,
desorganizados e fragilizados. Entao, se realmente quisermos supera-
lo, é necessario somar e unir forcas, nos organizarmos, nos
fortalecermos tedrica e praticamente. Nesse sentido, a preocupacao
central, ao invés de ser “cacar” adversarios, é centrar e aperfeicoar
nossa teoria para lutarmos melhor, para termos uma préatica mais
eficiente.

Por isso o processo de desenvolvimento da PHC na “quase ilha” Itaipulandia
ocorre em meio as relacdes capitalistas de producdo, com a presenca de
direcionamentos curriculares nacionais permeados pelas pedagogias do aprender a
aprender, cujo objetivo central € a manutencao do status quo. Os municipios sédo entes
federados que atuam em consonancia com a legislagéo e as politicas nacionais, logo,
muitos elementos se fazem presentes nas formacdes vinculadas ao MEC, que as
secretarias de educacdo municipais precisam realizar, geralmente, atreladas a
distribuic&o de recursos financeiros, dificultando a unidade do trabalho pedagdgico.

Cabem assim as seguintes indagacdes: Sera que os professores da rede
municipal de ensino estardo organizados para enfrentar, resistir e agir com vistas ao
gue propde a PHC a partir das reformas orcamentarias, curriculares e trabalhistas que
se apresentam para 0s proximos anos? Quais serdo as a¢fes da SMED diante das
demandas nacional e local? O nivel de compreenséo e organizagdo seré suficiente
para o enfrentamento das questdes educacionais? O que é preciso fazer para pensar
e fazer educacao para além da rede municipal de Itaipulandia e para além da escola?
Mediante o quadro docente recentemente formado, que acdes deverdo ser ampliadas
com vistas a avancar pratica e teoricamente a PHC no municipio?

Os registros indicam a existéncia de elementos da PHC em documentos oficiais
da SMED, nos PPPs das escolas e CMEIs, bem como nos planos de governos dos
candidatos. Porém, isso ndo € garantia de que as a¢cbes serdo na direcdo que se
propde formalmente, pois a histdria da trajetéria municipal ja evidencia isso. Muitos
sao os elementos que se relacionam e determinam a efetivacdo ou ndo de um projeto
de educacéo e, sobretudo, um projeto de sociedade.

No entanto, o processo municipal de desenvolvimento da PHC, mesmo com

limites, indica que é possivel agir nas brechas do sistema, pois faz parte dessa
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totalidade contraditoriamente constituida. No momento em que o professor
compreende seu papel enquanto classe, o funcionamento do mundo, e assim, a si
mesmo, ampliam-se as possibilidades do embate, de enfrentamento coletivo, Unica
arma efetiva dos trabalhadores contra o capital. Por isso existe a constante campanha
e articulacao rumo ao individualismo, a culpabilizac&o, a fragmentacé&o da luta. Logo,
ao compreender a escola concretamente, também é preciso criar mecanismos de
fortalecimento do coletivo e ampliacdo dos espacos de atuacdo. O conhecimento
sobre o papel da educacdo e sua acdo mediadora nesse processo é elemento
indispensavel.
Segundo Saviani & Duarte (2012):

Com efeito, se a educagdo é uma atividade especifica dos seres
humanos, se ela coincide com o processo de formagdo humana, isto
significa que o educador digno desse nome devera ser um profundo
conhecedor do homem (SAVIANI & DUARTE, 2012, p. 15).

Por isso a PHC ndo é apenas mais uma pedagogia e sim um instrumento de
autoconhecimento, de compreenséo da realidade e luta revolucionaria, ou seja, de
transformacdo, que entende a escola como um espaco contraditorio, histérico,
dialético e, portanto, local de luta e disputas. Em ltaipulandia, assim como em outros
espacos, € preciso criar mecanismos para desenvolver e possibilitar a compreensao
do mundo a luz do Materialismo Historico-Dialético e, com isso, 0 senso de
coletividade, a consciéncia de classe, identificando claramente que é necessario lutar,
forcando o Estado e suas instituicdes sociais a agirem contraditoriamente.

Muito se tem feito no municipio, mas ainda ndo se pode afirmar que o grupo de
professores da rede age em prol de um projeto unitario de educacéo e de sociedade
devido aos multiplos fatores locais e universais que determinam a escola publica e,

sobretudo, a pratica docente. Como afirma Orso (2015, p. 106):

O fato é que muitos pretendem reduzir a PHC a uma metodologia de
trabalho pedagdgico ou a uma didatica. Dai derivam numa espécie de
pragmatismo pedagoégico e tém dificuldade de entender e ensinar
determinados contetidos de acordo com a PHC. Todavia, ndo existe
didatica ou metodologia que dé conta de ensinar de acordo com a PHC
se o professor ndo dominar os conteldos, se néo tiver uma concepgao
clara de mundo e o compromisso com a transformacao social.

Fica evidente com isso que ndao é uma tarefa facil, porém, é algo possivel. A

trajetoria do municipio explicita que ter recursos financeiros ndo é garantia de que a
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educacao publica sera direcionada de forma a atender ao que propde a PHC. Um
elemento importante a ser destacado € que o grupo de professores, que defende
historicamente essa perspectiva de educacao escolar no municipio, ndo espera pelas
condicbes ideais, pelos professores ideais, por materiais ideais, a equipe ideal, ao
contrario, ainda que muito inicial, atua conforme a realidade existente, ou seja, com
as condicbes materiais e imateriais com que se depara, dando continuidade a um
projeto de educacéo.

Ainda que em nosso objeto de pesquisa ndo nos atemos a analisar
especificamente o material pedagodgico produzido no municipio, ressaltamos a
necessidade de pesquisas especificas nesse aspecto, que consideram, é claro, as
condicBes em gue se produz, para quem se produz, como se produz, para que produz.

Por mais que o material produzido tenha como objetivo a garantia de um
trabalho com conceitos o mais fidedignos a realidade, € preciso uma analise criteriosa
de especialistas de cada area do conhecimento quanto aos conceitos e a metodologia
utilizada. Mas evidenciamos a importancia da iniciativa e o formato coletivo de
producdo emergente ndo de uma iniciativa politico-partidaria, mas de um projeto
originario do corpo docente. No entanto, a falta de concurso publico e com isso a
rotatividade de professores até 2013 e 2014, torna o grupo atual composto por niveis
de compreensao da PHC muito diferentes.

E possivel identificar a importancia que o municipio atribui & universidade
publica nesse processo. Nesse aspecto, é fundamental, via pesquisa e projetos de
extensdo, a ampliacdo do trabalho das universidades junto as escolas de educacgéo
basica, ndo simplesmente para apontar o0s limites, as incoeréncias, mas,
principalmente, para fomentar e fortalecer iniciativas como a de Itaipulandia.

A experiéncia no referido municipio explicita um passo inicial em direcdo ao que
propbe a PHC, possivel em meio as pequenas melhorias possibilitadas com a
ampliacdo das politicas sociais a partir de 2003 em ambito nacional, as quais criam
condicdes favoraveis para a estruturacdo de algumas mudancas em nivel local.
Entretanto, a realidade politica mundial, nacional e estadual que se apresenta a partir
de 2016, expressam tendéncias nada animadoras para a classe trabalhadora, seja do
setor privado ou publico. As reformas do governo nacional terdo como resultado o
aumento da precarizagdo do trabalho, grandes cortes para educacdo e saude,
aumento da terceirizacdo dos servicos publicos e, consequentemente, da

privatizacao.
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Em nivel local, novamente em 2016, ocorrem as eleicbes municipais e,
consequentemente, mudancas na equipe administrativa e pedagoégica das secretarias
de educacdo para o ano subsequente. Novamente, nas promessas de campanha
eleitoral de ambos os candidatos encontramos a defesa da manutencédo da PHC, bem
como a continuidade da producéo de material.

O plano de governo dos candidatos eleitos, apesar de nao deixar claro como
sera desenvolvido, traz como acdes a continuidade da producdo de material
pedagogico de apoio ao ensino municipal, “com a participagao dos professores da
rede, com suporte das Universidades Publicas avaliando a viabilidade do mesmo junto
aos professores”. Dentre os programas a serem desenvolvidos no setor educacional
presentes no plano, destacamos a referéncia a realizacdo de convénio com
universidades publicas “para a formagado continuada e formagao opcional dos
profissionais da educacao, garantindo a efetivagcdo da pedagogia histérico-critica”
(COLIGACAO: RESPEITO POR ITAIPULANDIA, 2016, p. 4).

Assim, como a propria historia mostra, o registo e as promessas de campanha
nao sao garantias de que as acdes estardo na mesma direcdo, resta saber: como a
nova equipe da SMED direcionara a educacao publica municipal? Como o coletivo vai
reagir mediante as novas alteracbes e as tendéncias a nivel nacional que terdo
repercussao e influéncia nas politicas educacionais dos municipios? Até que ponto a
rede dara a direcdo para as acdes da SMED?

Portanto, muito se tem feito, mas ndo é o suficiente. A classe trabalhadora néo
esta organizada e instrumentalizada o suficiente. Ainda constitui uma unidade muito
fragil e ndo conhece essencialmente quem é o verdadeiro inimigo, o capital. Por isso,
limita-se & luta por direitos, por reformas e iniciativas oficiais de mudanca. E preciso
gue, semelhante a experiéncia de Itaipulandia, ainda com muitos limites, a PHC seja
uma necessidade da rede e force a SMED a agir contraditoriamente. Além disso, é
preciso ampliar os espacos de organizacao, reflexdo e embate, com vistas a formacao

de um trabalho coletivo e assim, de uma nova sociedade.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Desde a sua génese aos tempos atuais, a PHC representa um instrumento
fundamental no processo de resisténcia e luta pela universalizacdo da escola publica
com vistas aos interesses da classe trabalhadora. Com o desenvolvimento e avanco
do capital, a educagao basica tem sido marcada por um “necessario” e crescente
esvaziamento de conteldos e, com isso, caracteriza-se pela perda de sua funcao
cladssica, ou seja, de seu papel de transmissora do conhecimento coletivamente
elaborado pela humanidade.

A negacado do papel especifico da escola publica € uma acao intencional e
imperativa para a manutencao da propria organizacdo social de base capitalista. Isso
impossibilita a apropriacdo dos conhecimentos classicos pela classe trabalhadora,
impedindo-a de compreender a realidade e, assim, a prépria condicao de exploracéo
a que esta submetida. Tornar essa realidade inteligivel, tendo em vista a
transformacao das relacbes sociais de producao, através da apropriacdo do saber
erudito, tem sido um dos principais objetivos da PHC.

Essa perspectiva contra-hegemonica tem sua origem em um contexto mundial
marcado pela Guerra Fria, periodo de crescente desnacionalizagdo da economia
brasileira, endividamento do pais, repressao por meio do regime militar e um grande
indice de analfabetismo nos paises da América Latina. Logo, sua emergéncia ocorre
devido aos inimeros problemas sociais, politicos e educacionais, visando a superar
tanto as pedagogias néo criticas que tém como elemento comum a atribuicdo de um
poder ilusério, ingénuo e uma acdo autbnoma da escola, quanto as teorias critico-
reprodutivistas, que entendem a escola somente como reprodutora das relagbes

capitalistas de producéo. Por sua vez, a PHC concebe a escola a partir do
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Materialismo Histérico-Dialético, logo, entende-a como uma instituicdo que possui um
carater contraditorio, histérico e dialético.

Além dos fatores educacionais, sociais e historicos que contribuem para a
génese e o desenvolvimento da PHC, ha destaque para as experiéncias de Dermeval
Saviani como docente e pesquisador. A pos-graduacao e a criacdo de entidades de
cunho académico-cientifico também exercem indispensével contribuicdo no processo
de producéo coletiva, publicacéo e divulgacao tedrica nessa perspectiva.

As tentativas de implantacdo e implementacdo da PHC de que encontramos
registros ocorrem a nivel oficial e encontram muitos obstaculos em sua efetivacao,
sendo estes, inerentes ao sistema estatal e a prépria organizacdo da sociedade
capitalista como um todo. Além disso, indicam o estagio de desenvolvimento da
prépria PHC. Especificamente no estado do Parana, bem como na regido Oeste,
algumas propostas curriculares municipais pautam-se “hipoteticamente” nessa
perspectiva e enfrentam muitos limites em sua efetivagao por conta do descompasso
entre 0 que se propunham realizar e a realidade das condicfes de formacédo e de
trabalho préprias do modo de producédo vigente. Igualmente, a experiéncia de
Itaipulandia ocorre em meio as contradi¢cdes da prética social, que exigem de seus
agentes, medidas de enfrentamento e resisténcia com vistas a superacdo das
problematicas educacionais e sociais.

Da mesma forma que o contexto mundial e nacional de surgimento da PHC
expressa um periodo caracterizado por muitos conflitos, a nivel estadual e regional
também hé& intensas mobiliza¢des populares em muitos setores da sociedade. Com
as eleicdes diretas para governadores, em 1982, alguns representantes de partidos
opositores ao regime militar, contando com o apoio dos movimentos populares,
vencem o pleito eleitoral, a exemplo do estado do Parana.

A gestdo de José Richa do PMDB (1983-1986) representa o marco inicial da
PHC na educacéo escolar a nivel estadual. Isso ocorre devido a formacao da equipe
da SEED por alguns educadores e intelectuais marxistas, influenciados pela pos-
graduacdo. A PHC no Paran& tem sua materializacdo com a elaboracdo do CBEP na
gestéo de Alvaro Dias (1887-1990), governo também marcado pela intensa represséo
e violéncia contra os professores. Apesar de ter um carater eclético como apontam as
pesquisas, o CBEP é pressuposto fundamental para o desenvolvimento e difusédo dos

fundamentos da PHC no Parana e em alguns de seus municipios.
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Dessa forma, visando a apreender a especificidade do processo de
implantacéo, implementacéo e nivel de compreensdo da PHC na rede municipal de
ensino de Itaipulandia no recorte temporal de 2004 a 2016, nossa pesquisa aponta
que a implantacdo da PHC no estado do Parana, por meio do CBEP, é um dos
elementos fulcrais para a adocdo dessa pedagogia pelo municipio. Além disso, a
andlise de outras experiéncias de implantacdo como a dos municipios de
Cascavel/PR, Sarandi/PR, Bauru/SP e Limeira/SP, permite-nos entender que ha
limites inerentes a propria organizacdo social de base capitalista, bem como
elementos especificos de cada local, que dao condigbes ou ndo para realizacdo de
acOes contra-hegeménicas. Além disso, essas experiéncias ressaltam a necessidade
de dominarmos teoricamente o0s pressupostos da PHC para nao reduzi-la a mais uma
metodologia. Outro fator fundamental que essas tentativas explicitam € que essa
proposta precisa ser assumida pelo corpo docente consciente de sua condi¢cdo de
classe.

Além da producédo e difusdo do CBEP, instituicbes como a ASSOESTE, a
AMOP e a UNIOESTE, por meio da formacdo em servico e em nivel de graduacéo e
pés-graduacdo, exercem influéncia significativa no processo de implantacdo e
implementagéo da PHC na rede municipal de ensino de Itaipulandia. Portanto, varios
sdo os elementos que culminam nessa deciséo coletiva como direcionamento do
ensino na rede municipal itaipulandiense em 2004.

A partir desse periodo, a formacdo continua no municipio passa a ser
criteriosamente planejada e definida, estando em consonancia com a opg¢ao
pedagdgica adotada. Os documentos oficiais da SMED também estdo em
conformidade com a concepcdo marxista de mundo, de ser humano, de
conhecimento, de cultura e de desenvolvimento defendidas pelo Materialismo
Historico-Dialético, que fundamentam a PHC. Tais documentos expressam a
relevancia do papel da educacéo escolar, de um curriculo e de um trabalho educativo
gue conduza para o desenvolvimento humano e para a compreensao das leis de
funcionamento da realidade, por meio da apropriagédo do saber objetivo, convertido
em saber escolar. E possivel identificar nas orientagdes oficiais, a importancia
atribuida a escola de educacdo basica como espaco de transmissdo dos
conhecimentos elaborados ao longo da histéria, para que, cada ser da espécie

humana possa apropriar-se da humanidade produzida social e coletivamente. Ainda
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que seus fundamentos estejam nas diretrizes educacionais municipais, ha um longo
caminho a ser percorrido para que a pratica pedagdgica seja expressao da PHC.

Entretanto, a ndo efetivacdo decorre de muitos aspectos, pois a funcao classica
da escola publica numa perspectiva historico-critica fica muito mais dificil de ser
assegurada tanto em lItaipulandia quanto em qualquer outro local, principalmente, a
partir das reformas educacionais da década de 1990 sob orientagdo dos Organismos
Internacionais, os quais direcionam as politicas educacionais e as diretrizes
curriculares para os paises em desenvolvimento, incluindo o Brasil. Com essas
reformas, os documentos oficiais do MEC, em destaque os PCNs (1997) e as DCNs,
a partir de 1998, passam a ter como fundamentacdo tedrico-metodoldgica as
pedagogias do aprender a aprender, intensificando ainda mais o esvaziamento de
conteudo, do proprio papel do professor e, assim, da propria escola.

A conducao do trabalho pedagdgico com base nas pedagogias hegeménicas
tem como finalidade principal a manutencéo das relagfes capitalistas de producéo e
a formacao do trabalhador e consumidor com capacidade de adaptar-se as demandas
do sistema produtivo. H& para isso um constante incentivo e acdes que conduzem a
privatizacdo de empresas estatais e terceirizacdo dos servicos publicos.

Com vistas a manutencédo do status quo, a escola publica tem como principal
funcdo possibilitar o desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias
para o mercado de trabalho. Ha também um discurso ideolégico em prol da formacao
para a cidadania, solidariedade, tolerancia e respeito as diferencas, bem como, a
preparacdo de um trabalhador polivalente, competitivo, flexivel e criativo e que “vista
a camisa da empresa”. A servico da manutengao das relagdes sociais vigentes ha
todo o aparato repressivo e burocratico que determina como as instituicbes iréo
funcionar.

Nessa perspectiva, a escola € um local onde o aluno aprende sozinho, por
meio da convivéncia e entende-se como cidaddo dotado de direitos e deveres,
defensor do meio ambiente e consumidor consciente. Ao primar pelo saber tacito,
utilitarista e cotidiano, a escola tem contribuido muito para reproduzir as relacdes
capitalistas de producdo. O acesso ao conhecimento sobre a realidade, ou seja, o
entendimento para além das aparéncias, revela as relacdes de dominio e exploracao
da classe trabalhadora, e, por isso, precisam ser camufladas e/ou naturalizadas.

Ao contrério, 0s pressupostos tedricos da PHC, a luz do Materialismo Histérico-

Dialético, contrapondo-se as orientacbes oficiais, primam pela compreensédo e
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transformacao da sociedade, bem como, pelo desenvolvimento pleno do ser humano.
Logo, a educacdo escolar € compreendida como instrumento fundamental nesse
processo.

Nos documentos oficiais da SMED de Itaipulandia identificamos elementos
fulcrais da perspectiva histérico-critica. Nesse aspecto superam as orientacdes
curriculares oficiais a nivel nacional que tém como base as pedagogias do aprender a
aprender. Portanto, a fundamentacdo tedrica da Proposta Pedagodgica Curricular
Municipal estd em consonancia com o0s pressupostos, com a funcéo classica da
escola e a concepcdo de curriculo defendida pela PHC.

Da mesma forma, ao nos debrugcarmos no processo histérico de implantacao e
implementacéo na rede municipal, constatamos que é a experiéncia gue mais avanca
nessa direcdo, apesar de ser ainda muito introdutdria e ndo ser uma expressao
unitaria e coerente como almejada. Além de ser uma decisao coletiva, um fator que
também contribui significativamente no processo de definicdo e implementacdo é a
ocupacao de cargos estratégicos da SMED por profissionais que compactuam com
essa perspectiva e viabilizam, assim, acdes com vistas a sua efetivacdo e manutencao
enquanto direcionamento pedagogico da rede. No entanto, mesmo com muitos
recursos financeiros provenientes dos royalties, historicamente, o setor educacional
no municipio, assim como outros setores, enfrenta muitos entraves devido a forma
predominante de gestdo do dinheiro publico, longo periodo sem concursos para
efetivar professores, terceirizacdo do trabalho e problemas relacionados a propria
clareza da rede referente a qual educacéo e qual sociedade se quer.

Apesar dos limites das acdes realizadas no municipio, as condi¢des de trabalho
docente, criadas a partir de 2011, dentre elas a possibilidade de trabalhar com uma
Unica turma, 30% de horas-atividade, horas de estudo durante o horéario de trabalho,
producao coletiva de material pedagdgico, avancam em relacéo a realidade de outras
redes municipais e estaduais. No entanto, se faz necessario ampliar mecanismos de
formacao e de trabalho coletivo, tendo em vista uma nova educagdo e uma nova
sociedade.

No momento histérico atual a nivel nacional e mundial, com a crescente
degradacdo do trabalho, cortes dos investimentos nas politicas sociais, e,
consequentemente, da educagdo escolar, € fundamental que os professores se
reconhecam enquanto pertencentes a classe trabalhadora e contribuam para

tornarem explicitas as condi¢cdes a que a maioria da populacdo esta submetida e,
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assim, possam unir forcas na luta pela superacéo das relacdes de exploracdo. E
preciso investir prioritariamente na formacdo humana, no desenvolvimento da
consciéncia, em prol da transformacao das relacdes sociais e construcdo de uma
humanidade plena de sentido. Logo, concordando com Orso (2013), “Ou nos
organizamos e lutamos pela transformacéo da sociedade ou entdo nao teremos uma
educagao de nova modalidade nem construimos um homem novo” (2013, p. 62).

Com base na andlise do percurso histérico municipal concluimos que a
trajetéria educacional da PHC em lItaipulandia evidencia que as a¢des com finalidade
de efetiva-la atendem as necessidades de cada momento histérico e séo realizadas
de acordo com as condi¢cdes materiais em que se deparam. Ainda que insuficientes
para provocarem mudancas substantivas, representa um importante acumulo
historico a ser analisado e confirmam a luta pela efetivacdo de uma proposta
educacional contra-hegemaonica.

A experiéncia itaipulandiense demonstra ainda que a historia ndo é linear, pois
€ marcada pela luta de classes, ou seja, produzida em meio a relacfes antagdnicas
também presentes no interior da escola publica. Além disso, revela que uma acéo
coletiva, unitéria e coerente ainda € um ideal a ser perseguido e se constitui em uma
arma fundamental da classe trabalhadora, sen&o a Unica, para enfrentar a forca do
capital em todas as esferas da sociedade.

Portanto, nossa pesquisa espera contribuir na andlise do passado para projetar
acOes com vistas a manutencdo e avanco dessa proposta pedagoégica ho municipio,

bem como para a difusdo da propria PHC.
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