unioeste
UNIVERSIDADE DO OESTE DO PARANA
CENTRO DE EDUCACAO, COMUNICACAO E ARTES
CURSO DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU - MESTRADO EM LETRAS
AREA DE CONCENTRACAO: LINGUAGEM E SOCIEDADE

CINTHIA MORELLI ROSA

O AGIR DO PROFESSOR EM FOCO: UM ESTUDO DE EDITORIAIS E CARTAS DO
LEITOR DA REVISTA NOVA ESCOLA

CASCAVEL - PR
2012



CINTHIA MORELLI ROSA

O AGIR DO PROFESSOR EM FOCO: UM ESTUDO DE EDITORIAIS E CARTAS DO
LEITOR DA REVISTA NOVA ESCOLA

Dissertacdo apresentada a Universidade
Estadual do Oeste do Parand -
UNIOESTE - para obtencdo do titulo
de Mestre em Letras, junto ao Programa
de Pos-Graduacdo  Stricto  Sensu
Mestrado em  Letras, é&rea de
concentracdo Linguagem e Sociedade.
Linha de Pesquisa: Interdiscurso:
Préaticas Culturais e Ideologias.

Orientador: Prof. Dr. Wander Amaral
Camargo.

CASCAVEL - PR
2012



Dados Internacionais de Catalogagdo-na-Publicacédo (CIP)

Biblioteca Central do Campus de Cascavel — Unioeste
Ficha catalografica elaborada por Jeanine da Silva Barros CRB-9/1362

R694a  Rosa, Cinthia Morelli
O agir do professor em foco: um estudo de editoriais e cartas do
leitor da Revista Nova Escola. / Cinthia Morelli Rosa.— Cascavel, PR:
UNIOESTE, 2012.
2012. 139f. ; 30 cm.

Orientador: Prof. Dr. Wander Amaral Camargo

Dissertacdo (Mestrado) — Universidade Estadual do Oeste do
Parana.

Bibliografia.

1. Analise do discurso. 2. Agir do professor. 3. Revista Nova
Escola. I. Camargo, Wander Amaral. Il. Universidade Estadual do
Oeste do Parana. lll. Titulo.

CDD 21ed. 401.41




CINTHIA MORELLI ROSA

O AGIR DO PROFESSOR EM FOCO: UM ESTUDO DE EDITORIAIS E CARTAS DO
LEITOR DA REVISTA NOVA ESCOLA

Esta dissertacdo foi julgada adequada para a obtencdo do Titulo de Mestre em Letras e
aprovada em sua forma final pelo Programa de P6s-Graduacdo Stricto Sensu em Letras —
Nivel de Mestrado, area de Concentracdo em Linguagem e Sociedade, da Universidade
Estadual do Oeste do Parand — UNIOESTE.

COMISSAO EXAMINADORA

Profa. Dra. Terezinha da Conceicdo Costa-Hibes
Membro Efetivo (da Instituicao)

Profa. Dra. lvete Janice de Oliveira Brotto
Membro Efetivo (da Instituicao)

Profa. Dra. Vera LUcia Lopes Cristovao
Universidade Estadual de Londrina - UEL
Membro Efetivo (convidado)

Prof. Dr. Gustavo Biasolli Alves
Membro Suplente (da Instituicéo)

Profa. Dra. Anna Rachel Machado
Membro Suplente (convidado)

Prof. Dr. Wander Amaral Camargo (UNIOESTE)
Orientador



Dedico este trabalho:

Ao meu filho Eduardo, motivo da minha caminhada
Ao meu marido Paulo, eterna paixao

A todos aqueles que fazem do ensino o seu trabalho

Aos meus futuros alunos



AGRADECIMENTOS

A conclusdo desta dissertacdo de mestrado implica na necessaria lembranca de pessoas
queridas que contribuiram para que eu pudesse chegar nesta etapa. Embora o espaco seja
pequeno para agradecer a tantos, tentarei citar aqueles que foram essenciais ou que
participaram de forma efetiva para a concretizacdo desse sonho. Assim, agradeco a todos

que torceram e rezaram por mim nestes dois anos, mas de forma especial:

Ao Professor Doutor Wander Amaral Camargo, por acreditar no meu potencial,
selecionando-me como sua orientanda e oferecendo subsidios para a composicdo desta

dissertacéo.

Aos professores Alexandre Ferrari Soares, Luciane Thomé Schrdder e Roselene de
Fatima Coito, que nas minhas primeiras tentativas de selecdo do mestrado mostraram-se

solicitos e contribuiram com seus conhecimentos para 0 meu aprimoramento.

Ao Colégio Luterano Rui Barbosa, de Marechal Candido Rondon/PR, na pessoa do
diretor Neander Kloss, que permitiu a conciliacdo de meu trabalho com as atividades de
pesquisa.

Aos professores participantes do Seminario de Pesquisa e da banca de qualificacdo:
Gustavo Biasolli, Terezinha da Conceicdo Costa-Hubes, Alexandre Ferrari Soares e Ivete
Janice de Oliveira Brotto, pelas ricas sugestdes e intervencgdes.

Ao meu marido e parceiro, Paulo Roberto da Cruz, pelo incentivo e constante apoio.

Aos meus pais, Manoel e Elizabeth, pela ajuda nos momentos de apuros e por

apoiarem as minhas decisoes.

Enfim, a DEUS, pela oportunidade.



“Ninguém educa ninguém, ninguém educa
a si mesmo, os homens se educam entre si,
mediatizados pelo mundo™.

Paulo Freire



ROSA, Cinthia Morelli. O agir do professor em foco: um estudo de editoriais e cartas do
leitor da Revista Nova Escola. 2012. 139f. Dissertacdo (Mestrado). Universidade Estadual
do Oeste do Parana. Cascavel/PR.

RESUMO

Nesta dissertacdo tivemos como objeto de estudo o agir do professor retratado na Revista
Nova Escola, por meio de seus editoriais (Se¢do Caro Educador) e das cartas dos leitores
(Secdo Caixa Postal). Tal tematica justifica-se tendo em vista as constantes discussdes
sobre professor, condi¢des de trabalho, saude, indisciplina, etc, além de ser uma maneira
de colaborar com uma nova tendéncia de pesquisa a qual trabalha as relacGes existentes
entre linguagem, trabalho e educacdo. Para tanto, tomamos como embasamento tedrico o
Interacionismo Social de Bakhtin/VVoloshinov (2010a), com extensdo para 0
Interacionismo Sociodiscursivo de Bronckart (2009) e, ainda, fazendo uso da teoria dos
géneros discursivos (BAKHTIN, 1997a/2010b). A metodologia, de abordagem dialética,
possui fundamento no método sociol6gico de Bakhtin, tendo em vista o contexto social
amplo e o contexto social imediato; e nos procedimentos metodoldgicos de Bronckart,
conforme os mecanismos de textualizacdo e os mecanismos enunciativos. A fim de
selecionar os editoriais e as cartas dos leitores, tomamos como recorte inicial de nossa
pesquisa o periodo de publicacdo de Nova Escola, de outubro de 2009 a outubro de 2010.
Porém, para oferecer um estudo mais aprofundado, selecionamos apenas quatro editoriais
desse periodo e seus respectivos depoimentos, ou seja, cartas dos leitores publicadas na
edicdo seguinte. Portanto, as analises abordaram os quatro editoriais selecionados e mais
10 depoimentos, cujos contetidos foram os temas discutidos nas edi¢Oes referentes aos
editoriais. Assim, a dissertacdo teve como objetivo geral contribuir com reflexdes sobre o
agir do professor conforme os discursos que circulam na midia, fazendo um levantamento
sobre a imagem que se tem do professor. Nesse sentido, partimos das seguintes questfes
motivadoras: 1) Como se configura a imagem e 0 agir do professor em editoriais da
Revista Nova Escola?; 2) Como o professor se vé/se define em situagdes de interagdo com
a Revista, por meio de cartas publicadas na secdo Caixa Postal?; e 3) Existe uma
banalizacdo do trabalho do professor nos textos analisados?. Os resultados apresentados
nas analises dao conta de afirmar que o discurso presente nos editoriais (cartas do editor)
visa a um agir do professor no sentido de que ele utilize os contetdos da publicacdo na

propria sala de aula ou num contexto escolar de forma geral. Com relacéo as cartas dos



leitores, encontramos, na voz do leitor, a reprodugédo do discurso da Revista ao reiterar

aquilo que foi dito na edigéo anterior.

PALAVRAS-CHAVE: anélise de discurso, agir do professor, Revista Nova Escola.



ROSA, Cinthia Morelli. The teacher’s performance focus: a study of editorials and
letters from readers of the Nova Escola Magazine. 139f. Dissertacdo (Mestrado).
Universidade Estadual do Oeste do Parana. Cascavel/PR.

ABSTRACT

In this thesis, we had as object of study the teacher’s performance portrayed in Nova
Escola magazine, through its editorials (Caro Educador section) and letters from readers
(Caixa Postal section). This thematic is justified considering the constant discussions about
the teacher, the working conditions, health, discipline, etc., besides being a way to
collaborate with a new trend of research that works the existing relationships between
language, work and education. Therefore, centered on the theoretical basis of the Social
Interactionism by Bakhtin/Voloshinov (2010a), extending to the Social-Discursive
Interactionism by Bronckart (2009), and also making use of the theory of the discursive
genres (Bakhtin, 1997a/2010b). The methodology, in a dialectical approach, has its basis
on Bakhtin's sociological method, given the broad social context and the immediate social
context; and on Bronckart’s methodological procedures, as the mechanisms of
textualization and enunciative mechanisms. In order to select the editorials and readers'
letters, we selected, as an initial demarcation of our research, the publication of Nova
Escola magazine from October 2009 to October 2010. However, to provide a more
detailed study, we elected from that period only four editorials and their respective
statements, i.e., readers' letters published in the next issue. Therefore, the analysis
addressed the four selected editorials and more 10 testimonies, whose contents were the
topics discussed on those editions referent to the editorials. Thus, this study had the
objective of contributing to reflections on the acting of the teacher according to the
discourses that circulate in the media, doing a survey on the image one has of the teacher.
Accordingly, we set the following motivating questions: 1) How are set the image and
performance of the teacher in editorials of Nova Escola magazine?, 2) How is the teacher
seen/defined in the interactions with the magazine, through letters published in the Caixa
Postal section? and 3) Is there a trivialization of the teacher's work in the analyzed texts?.
The results presented in the analysis assert that the discourse in the editorials (editor’s
letters) aims at a performance of the teacher in the sense that he or she uses the contents of

the publication in their classroom or a school context in general. With regard to the readers'



letters, we found, in the voice of the reader, a reproduction of the magazine’s discourse

reinforcing what was said in the previous issue.

KEYWORDS: discourse analysis, teacher’s performance, Nova Escola magazine.
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INTRODUCAO

As relagGes existentes entre a Midia e a Educacdo sempre nos chamaram bastante
atencdo, principalmente porque as duas areas atuam diretamente na formacédo e na construgéo
de opinides e consciéncias. Dessa area de interesse e por termos uma formacdo académica em
Comunicacdo Social/Jornalismo, nasceu a ideia de pesquisar a Revista Nova Escola, editada
pela Fundacdo Victor Civita, do Grupo Abril. Tal publicacdo é subsidiada por meio de
parcerias com o governo federal, o que tem permitido sua distribui¢do gratuita as escolas
publicas brasileiras. Podemos pressupor, pelas informacdes, que o contetdo apresentado nesse
veiculo de informacdo e de formacdo possui estreita ligagdo com a posicédo ideoldgica e 0s
interesses do governo federal. Compreendemos, portanto, que pesquisar tal veiculo midiatico
contempla duas importantes areas do conhecimento, a Comunicacdo e a Educacdo, as quais
sempre foram focos de pesquisas anteriores. Vale dizer que os primeiros estudos por nés
realizados abordaram a influéncia dos meios de comunicacdo de massa no agir pedagogico e a
importancia da incluséo das TIC (Tecnologias de Informacéo e Comunicacao) na Educacéo.

A luz da teoria do interacionismo social de Bakhtin (2010a), com extens&o para o
interacionismo sociodiscursivo de Bronckart (2009), e fazendo uso da teoria dos géneros
discursivos (BAKHTIN, 1997a/2010b), nossa dissertacdo tem como tema central as relacdes
existentes entre a linguagem e o trabalho docente presentes em textos veiculados na midia
revista especializada em Educacdo. Amparados nos procedimentos teérico-metodoldgicos de
Bronckart (2006/2008), os estudos sobre a relacdo linguagem e trabalho oferecem importantes
reflexdes sobre os modos de agir presentes nos discursos. Assim, a tematica sera o agir do
professor retratado por meio dos géneros editorial® e carta do leitor.

Tendo em vista as constantes discussdes sobre professor, condi¢des de trabalho,
salde, indisciplina, etc., tentamos mostrar a imagem que a Revista Nova Escola faz do
trabalho do professor por meio das se¢Ges Caro Educador (editorial da publicacdo) e Caixa
Postal (carta dos leitores). Para tanto, sdo analisados quatro editoriais que abordam — direta ou
indiretamente — o trabalho docente, bem como os depoimentos referentes aos assuntos desses

editoriais.

' Optamos pelo termo editorial por ser mais especifico da area de jornalismo e por ser a origem do género carta
do editor. Porém, salientamos a proximidade e até o hibridismo dos géneros editorial e carta do editor, tendo em
vista as caracteristicas ressaltadas nas consideraces finais desta dissertacdo. Dessa forma, mesmo que a
terminologia adotada cause certa confusdo, ressaltamos que ela néo interfere no foco do estudo (o agir docente).
Assim, partimos da premissa de que tanto o editorial quanto a carta do leitor representam a posi¢do do veiculo
midiatico e que, ambos, refletem o conteido da edicdo de forma metonimia, ou seja, a parte pelo todo.
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Como ndo haveria possibilidade de analisar todo o conteddo da publicacdo, optamos
por nos pautar nos editoriais que representam a voz e a linha editorial da Revista, e 0 espaco
do leitor, local em que o professor/leitor pode se manifestar a respeito dos conteddos
publicados. Segundo Melo (1994) e Beltrdo (1980), os editoriais presentes nos veiculos de
comunicacdo representam a posi¢do ideoldgica das empresas jornalisticas, além de estabelecer
um didlogo com o leitor (digamos, professor). J& a secdo de cartas dos leitores representa a
“yoz”? do proprio leitor, assim como nos termos expostos por Melo (1994). Nesse sentido,
faz-se necessario analisar como se configura a imagem do profissional de educacdo nos
editoriais selecionados e quais 0s apagamentos que a publicacdo apresenta, buscando refletir
sobre a situacdo de seu trabalho na educacdo brasileira. Dessa forma, analisamos a imagem
gue a Revista tem do professor e a imagem que o proprio professor faz de si e de sua atuacéo.

Além de contribuir com os estudos dessa nova corrente metodoldgica — o
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD, de agora em diante) — a dissertacdo visa a atender as
propostas atuais que tendem a valorizar a perspectiva discursiva. Assim, estdo unidos
Discurso, Comunicacgdo e Educacdo em um so trabalho.

E importante mencionar que a ideia inicial era verificar se a Nova Escola estava sendo
utilizada como manual didatico, o que dependeria da entrada na sala de aula. Porém, apds a
realizacdo de uma pesquisa exploratoria informal, feita com alguns colegas atuantes na
Educacdo Baésica, percebemos que a Revista serve apenas de material de consulta, o que
derrubou nossa hipétese. Entdo, estudar o agir docente por meio da linguagem presente na
midia revista especializada pareceu-nos ser um importante inicio de pesquisa cientifica, que
podera servir de subsidio para estudos futuros sobre 0 mesmo tema.

Nessa perspectiva de discussdo sobre questdes educacionais, bem como de sua
relevancia no cenario atual, a dissertacdo teve como objetivo geral contribuir com reflexdes
sobre o agir do professor conforme os discursos que circulam na midia, particularmente na
Revista em questdo, tida como especializada em educacdo. Sendo o discurso o espaco onde
estdo presentes as praticas linguageiras, analisamos os modos de agir, uma vez que 0
periédico — por meio dos editoriais - apresenta seu posicionamento quanto ao contetdo
veiculado e o profissional — fazendo uso do espaco do leitor — reitera (ou ndo) o discurso
proferido pela publicacdo. J& os objetivos especificos foram, com base nos editoriais

selecionados, verificar qual o discurso difundido pela Revista no que se refere ao agir

2 Cabe salientar que essa “voz” (Melo, 1994) do leitor ndo é livre, ela passa pelo crivo da editora e, ndo
raramente nem por acaso, 0s textos publicados favorecem o discurso dominante da revista. Tal favorecimento
esta sendo por n6s comprovado na medida em que a quantidade de depoimentos em concordancia com a Revista
€ muito maior do que os depoimentos que apresentam certa reflexdo ou questionamento aos editores.
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docente, levantando a imagem construida desse profissional; e perceber qual a representacéo
que o docente faz de seu préprio agir por meio das cartas enviadas.
Assim, fizemos as seguintes indagacdes que motivaram a pesquisa:
- Como se configura a imagem e o agir do professor em editoriais da Revista
Nova Escola?
- Como o professor se vé/se define em situacdes de interacdo com a Revista, por
meio de cartas publicadas na secdao Caixa Postal?
- Existe uma banalizag&o do trabalho do professor nos textos analisados?

Para buscar respostas a essas indagacoes, nossa dissertagdo de mestrado conta com
cinco capitulos, conforme apresentacdo a seguir. Uma introducdo, seguida do primeiro
capitulo, que se refere aos pressupostos tedricos do Interacionismo Social com base nos
estudos de Mikhail Bakhtin/Voloshinov (2010a) e Jean Paul Bronckart (2009), que sdo os
alicerces da pesquisa, abordando, ainda, os géneros do discurso, baseando-nos nos estudos de
Bakhtin (1997a/2010b). No segundo capitulo constam os procedimentos metodoldgicos que
nortearam o desenvolvimento da dissertacdo, com apresentacdo do metodo materialista
historico dialético (Marx), do programa metodoldgico de Bakhtin/VVoloshinov e dos
procedimentos metodoldgicos do Interacionismo Sociodiscursivo de Bronckart. No mesmo
capitulo consta a selecdo dos dados a serem analisados. O terceiro capitulo adentra na situacédo
de trabalho do professor na atualidade, buscando contextualizar ndo apenas as questdes
relativas ao trabalho docente, mas também o agir do professor por meio dos discursos
veiculados e, ainda, a imagem da (des) valorizacdo da categoria de professor, conforme
discursos constituidos principalmente em veiculos midiaticos. Partindo para uma breve
analise do suporte dos géneros selecionados, temos o quarto capitulo apresentando algumas
consideragBes sobre a Revista Nova Escola, com a intencdo de oferecer subsidios ao leitor
sobre as caracteristicas desse veiculo de comunicacdo. Além disso, trazemos alguns conceitos
sobre o Jornalismo Opinativo, o qual abrange os géneros editorial e carta do leitor, bem como
0s aspectos formais e estruturais de cada um desses géneros, com uma pequena apresentacao
do contexto de producéo desses objetos. Dando inicio as analises que compdem o trabalho, o
quinto capitulo volta-se para as consideracdes obtidas por meio do estudo dos editoriais e de
seus respectivos depoimentos. Por fim, a dissertacdo conta com o “fechamento” do estudo,
apontando os resultados obtidos por meio dos géneros analisados, seguidos das referéncias

bibliogréaficas e anexos.
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1 INTERACAO SOCIAL E INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO:
ALICERCES DA PESQUISA

Toda pesquisa cientifica parte de aportes tedricos que sustentam as discussdes
apresentadas ao longo do estudo. Neste caso em especifico, utilizamos como alicerce da
dissertacdo o0s conceitos do Interacionismo Social, da obra Marxismo e Filosofia da
Linguagem, de Bakhtin/VVoloshinov (2010a), bem como os procedimentos do Interacionismo
Sociodiscursivo proposto por Bronckart (2009). Ainda como aporte tedrico, estendemos as
reflexdes por meio do estudo dos géneros do discurso/texto. Apresentamos, portanto, a seguir

esses elementos que sao essenciais para compreensdo do todo representado nesta dissertacéo.

1.1  BAKHTIN E SUA PROPOSTA DE INTERACIONISMO SOCIAL

Antes de abordar a teoria atribuida a Mikhail Bakhtin® cabe-nos uma breve
contextualizacdo sobre o chamado Circulo de Bakhtin, composto por intelectuais russos
(filésofos, pianista, bidlogo, etc), entre eles, Mikhail M. Bakhtin, Valentin N. Voloshinov,
Pavel N. Medvedev, Maria Yudina, Lev Pumpianski, Konstantin VVaguinov.

Segundo Rodrigues (2005) e Faraco (2003), estes intelectuais se reuniram no periodo
de 1919 a 1974, sendo que as ideias do Circulo s6 foram divulgadas a partir da metade da
década de 1960. “A publicacao completa dos textos, com tradugdes as vezes problematicas,
levou mais de vinte anos e foi feita sem nenhum critério cronologico” (RODRIGUES, 2005,
p. 152).

Entre outros estudos, o Circulo contribuiu de maneira contundente para as discussdes
em torno da linguagem e, consequentemente, para o0 ensino de linguas. Por volta de

1925/1926, segundo Faraco (2003), aconteceu a chamada virada linguistica.

% Mikhail Mikailovitch Bakhtin (1895-1975) nasceu em Oriol numa familia de antiga nobreza, arruinada.
Estudou na Universidade de Odessa e de Sao Petesburgo, onde se diplomou em histéria e filologia, em 1918.
Participou do circulo no periodo de 1919 a 1929. Apo6s 1930, perdeu contato com os amigos Voloshinov e
Medvedev. Chegou a ser preso e exilado na Asia. Segundo Faraco (2003, p. 72): “Bakhtin viveu boa parte de sua
vida adulta sob um regime totalitario, tendo sido, inclusive, vitima de perseguicdo politica, o que resultou em
prisdo, num exilio de seis anos no Casaquistdo e num ostracismo de trinta anos em cidades provinciais, ja que,
como antigo prisioneiro politico, era alcancado pela proibigdo do regime stalinista de fixar residéncia e trabalhar
em grandes centros urbanos”.
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Nela se casardo as preocupagGes nucleares de Bakhtin (a tematica
axioldgica, a questdo do evento Unico do Ser e a relagcdo eu/outro), o
interesse académico de Voloshinov (que se dedicava, nessa época, a estudos
linguisticos) e o projeto deste e de Medvedev de elaborar um método
socioldgico para os estudos da linguagem, da literatura e das manifestagdes
da chamada cultura imaterial como um todo (FARACO, 2003, p. 30).

A partir desses debates em torno da linguagem e da elaboragdo de um método
socioldgico, surgiu a obra Marxismo e Filosofia da Linguagem* ([1929]2010a), em que
Mikhail Bakhtin/\VVoloshinov defendem a interacao verbal e o dialogismo como norteadores de
uma nova concepg¢do de linguagem. A interacdo proposta por ele é realizada por meio da
enunciagdo em determinado momento ou situagéo de producéo:

Qualquer enunciacdo, por mais significativa e completa que seja, constitui
apenas uma fragdo de uma corrente de comunicacédo verbal ininterrupta. Mas
essa comunicagdo verbal ininterrupta constitui, por sua vez, apenas um

momento na evolugdo continua, em todas as dire¢des, de um grupo social
determinado (BAKHTIN/VOLOSHINQV, 2010a, p.128).

E nesse contexto de relagdes sociais que surgem as diversas formas de enunciagio que
dependem da situacao concreta e da posicao do locutor perante o interlocutor. Conforme essa
perspectiva do dialogismo, nosso discurso € sempre uma reagcdo-resposta a outros dizeres e,
portanto, as palavras ndo sdao neutras, estdo carregadas de sentidos e de outros enunciados.

Bakhtin/Voloshinov propdem um sistema interacional, onde ndo s6 o locutor, mas
também o interlocutor possui atitude responsiva ativa, contrapondo-se a Teoria da
Comunicacdo®. Assim, toda proposta de comunicagdo é dialdgica, exigindo uma resposta do
outro.

Conforme Faraco (2003):

a compreensdao ndo é mera experiencia¢do psicoldgica da acdo dos outros,
mas uma atividade dialégica que, diante de um texto, gera outro(s) texto(s).
Compreender ndo é um ato passivo (um mero reconhecimento), mas uma

réplica ativa, uma resposta, uma tomada de posicdo diante do texto
(FARACO, 2003, p. 42).

* Essa obra foi publicada na Russia em 1929. Existem controvérsias sobre a real autoria da obra. Enquanto
alguns acreditam que Bakhtin apenas escolheu 0 nome de seu amigo Voloshinov para a autoria do livro, outros
acreditam que foi o proprio Voloshinov quem o escreveu. Como ndo é nosso objetivo adentrar na discussdo
sobre essa teoria, usaremos a indicacdo Bakhtin/Voloshinov para a autoria da obra.

*Teoria que explicou o esquema de comunicagdo como um fendmeno de mao Unica, partindo de um emissor para

um receptor passivo.
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Essa interagdo a que se referem os estudos bakhtinianos baseia-se em dois tipos de
dialogos: um entre interlocutores e outro entre os discursos. Segundo Barros (1997), o didlogo

entre locutores possui alguns aspectos a serem considerados:

A interacdo entre interlocutores é o principio fundador da linguagem; o
sentido do texto e a significagdo das palavras dependem da relacdo entre os
sujeitos, ou seja, constroem-se na producdo e na interpretacdo dos textos; a
intersubjetividade é anterior a subjetividade, pois a relacdo entre os
interlocutores ndo apenas funda a linguagem e da sentido ao texto, como
também constrdi os préprios sujeitos produtores do texto (BARROS, 1997,
p.30-31).
O diélogo entre discursos existe na medida em que cada discurso se constroi entre pelo
menos dois interlocutores, além de manter relagdes com outros discursos. A conceituacdo do
termo discurso na obra bakhtiniana surge na obra Problemas da poética de Dostoiévski

([1929]1997b):

Intitulamos este capitulo ‘O discurso de Dostoiévski’ porque temos em vista
o discurso, ou seja, a lingua em sua integridade concreta e viva e nao a
lingua como objeto da linguistica, obtido por meio de uma abstracdo
absolutamente legitima e necessaria de alguns aspectos da vida concreta do
discurso (BAKHTIN, 1997b, p. 181).

Dessa forma, a lingua ndo pode ser vista como abstrata (estavel e realizada a partir de
normas), mas como um processo ininterrupto que se realiza por meio da interacéo verbal entre
locutores. As leis da evolucdo linguistica devem ser observadas como leis socioldgicas e ndo
como leis da psicologia individual. A criatividade da lingua deve ser compreendida de acordo
com os contetdos e valores ideoldgicos a que estd ligada. A estrutura da enunciacdo é de
natureza puramente social. Assim, “a lingua vive e evolui historicamente na comunicagdo
verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das formas da lingua nem no psiquismo
individual dos falantes” (BAKHTIN/VOLOSHINOV, 20103, p. 128).

Essa concepcdo de linguagem do interacionismo possui raiz pragmatica e
fundamentada nos estudos sofistas no sentido de que, para essa corrente filoséfica, ndo existe
verdade universal, ou seja, a linguagem é uma forma de intercdmbio social entre as praticas
humanas.

O que a linguagem traria em seu tecido seria antes um repertério dindmico
de opinides, em ultima instancia ndo-inventariaveis e dotadas de uma
transparéncia e uma estabilidade relativas. Na condicdo de espaco
privilegiado de cristalizacdo e transformagdo dos nossos consensos, a
linguagem desempenharia um papel ndo meramente descritivo, mas antes
constitutivo nos assuntos humanos. Como vimos, esse modo de entender o
fendbmeno linguistico emerge alinhado ao ideario sofista, vinculando-se a
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ideia de que a verdade é multipla e mutavel, efeito passageiro dos consensos
relativamente precarios que regulam as praticas humanas (MARTINS, 2005,
p. 470).

Assim, o interacionismo social descarta as oposi¢fes de lingua como expressao do
pensamento ou como instrumento de comunicacdo e passa a ver os significados de acordo
com o uso cultural das palavras. Segundo essa teoria, ndo existem verdades universalmente
validas e o sentido esta relacionado ao fazer sentido, conforme o contexto social a que esta
inserido.

O modelo de interacionismo social defendido por Bakhtin/\VVoloshinov promove uma
reflexdo e uma critica as correntes filosoficas do objetivismo abstrato e do subjetivismo
idealista (termos estes utilizados pelos préprios estudiosos russos).

A concepcdo de linguagem como expressdo do pensamento, segundo a critica da teoria
bakhtiniana, esta relacionada a perspectiva subjetivista idealista em que a lingua é a revelacdo
de uma fonte que emerge do psiquismo individual do sujeito, ou seja, da cria¢do individual.
Para essa corrente, a lingua € um processo ininterrupto que se materializa nos atos individuais
de fala e o falante é considerado o ser criador, como numa enuncia¢do monoldgica da teoria

da expressao.

Nd&o é por acaso que a teoria do subjetivismo individualista, como todas as
teorias da expressdo, s se pdde desenvolver sobre um terreno idealista e
espiritualista. Tudo que é essencial é interior, 0 que é exterior s6 se torna
essencial a titulo de receptaculo do conteudo interior, de meio de expressao
do espirito (BAKHTIN/VOLOSHINOV, 2010a, p.115).

A concepcdo subjetivista idealista ampara-se na corrente filoséfica do mentalismo que
apresenta a linguagem como algo que produz sentido; ela interroga o mundo e é utilizada para

a manifestacdo da construcdo mental feita pelo homem.

A saida de Aristoteles é compreender a linguagem como subordinada em
primeiro lugar a capacidade mental ou racional humana — atribuir as
expressdes linguisticas a funcdo primeira de representar o que vai no espirito
(MARTINS, 2005, p. 464).

A essa orientacdo pertencem os estudos de Wilhelm Humboldt — um de seus mais
notdrios representantes; a teoria de Wundt, para quem todos os fatos da lingua baseiam-se na
psicologia individual; e a teoria de VVossler, cuja tese justifica a ligagdo entre a linguistica e a
natureza artistica.

De acordo com essa tendéncia, a linguagem possui estreita relagdo com os atos de

criacdo, cabendo ao sujeito o papel de um ser criador, preocupado com a estética em
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detrimento da estrutura. Para os representantes dessa corrente, a expressao € de natureza
artistica e o pensamento molda a linguagem.

Os estudos sobre a linguagem, também, conceberam-na como instrumento de
comunicagdo, conforme o caminho filoséfico proposto por Platdo, com o objetivo de revelar a
“verdade” aos homens, tornando-0s mais esclarecidos. “Muito do que Platdo diz ou insinua
sobre a linguagem orienta-se no sentido de demonstrar que seu funcionamento € tal que
pressupde a verdade, que reforca a ideia de que a verdade prevalece sobre o consenso”.
(MARTINS, 2005, p. 455).

A essa concepgdo somam-se 0s estudos de Ferdinand Saussure, defensor do
estruturalismo, teoria que apresenta a linguagem como um sistema de normas fixas e
convencionadas, o qual o individuo deve aceitar. Saussure diferencia lingua de fala. Para ele,
lingua é um sistema abstrato, um fator social; ja a fala é a realizacdo concreta da lingua, é um
fator individual. Em sua teoria, a lingua — por ser social e homogénea — tem primazia sobre a
fala.

Para essa orientacdo, hd uma identidade normativa que garante a unicidade do sistema
fonético da lingua. Um fonema, por exemplo, é considerado fato da lingua, pois apresenta
uma identidade normativa. O sujeito falante ndo realiza mudanga na lingua, pois ela faz parte
de um sistema ja constituido e imutavel. No objetivismo abstrato ndo ha espaco para a ciéncia
das ideologias, “as leis linguisticas sdo arbitrarias, isto &, privadas de uma justificacdo natural
ou ideoldgica” (BAKHTIN/VOLOSHINOV, 20104, p. 81).

Tal corrente é altamente criticada por Bakhtin/VVoloshinov. Segundo eles, apenas o
sistema linguistico ndo da conta dos fatos da lingua, pois seria preciso considerar 0 seu
conteddo ideoldgico. Um dos erros basicos do objetivismo abstrato apontados por Bakhtin

refere-se a lingua como sistema de normas imutaveis.

A consciéncia subjetiva do locutor ndo se utiliza da lingua como de um
sistema de formas normativas. Tal sistema é uma mera abstracdo, produzida
com dificuldade por procedimentos cognitivos bem determinados
(BAKHTIN/VOLOSHINOV, 2010a, p. 95).

No processo de argumentagdo contra a posi¢do de lingua como sistema imutével,
Bakhtin/VVoloshinov apresentam a pratica viva da lingua em que locutor e receptor possuem
papeis ativos e responsivos determinados pelo contexto ideoldgico de cada situagdo. “A
palavra estd sempre carregada de um conteddo ou de um sentido ideoldgico ou vivencial”
(BAKHTIN/VOLOSHINOV, 2010a, p. 99). E também referente a esse carater ideoldgico que
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0 autor russo classifica a palavra estrangeira, “a filosofia da linguagem e a linguistica até hoje
ainda ndo se conscientizaram do imenso papel ideologico da palavra estrangeira”
(BAKHTIN/VOLOSHINOV, 20104, p. 105). No objetivismo abstrato ha um estudo profundo
da palavra estrangeira por considerd-la uma forma de poder cultural que contribui para a
evolucdo da lingua, porém ndo ha conscientizagdo sobre seu papel ideoldgico.

De forma a sintetizar os problemas das duas correntes filoséficas — objetivismo
abstrato e subjetivismo idealista — Bakhtin reitera que a lingua esta em constante processo de
evolucdo, tendo uma abordagem histérica viva, que se da através da enunciacdo dialdgica e de
seu contexto. A lingua é, ainda, plurivocal e jamais um produto acabado, fechado em si

mesmo. O quadro abaixo visa a resumir as caracteristicas de cada uma dessas tendéncias de

forma comparativa.

Quadro 01: Comparativo das tendéncias Subjetivismo Idealista, Objetivismo Abstrato e Interacionismo Social

Subjetivismo Idealista Objetivismo Abstrato Interacdo Verbal

Principal estudioso: Wilhelm | Principal estudioso: Ferdinand | Principal estudioso: Mikhail
von Humboldt Saussure Bakhtin e o Circulo
Individualista, espiritualista, | Racionalista, neoclassicista Interacional

romantica

Lingua como processo | Lingua como sistema estavel, | Lingua como processo de

ininterrupto que se materializa
nos atos individuais de fala

submetido a normas. Fato
objetivo externo a consciéncia
individual

evolucdo ininterrupto, que se
realiza através da interacdo
verbal social dos locutores

Leis linguisticas = leis da

psicologia individual

Leis linguisticas que estabelecem
ligagbes entre  0s  signos
linguisticos no interior de um
sistema fechado

As leis da evolucdo linguistica
ndo sdo de maneira alguma as
leis da psicologia individual,
mas também ndo podem ser
divorciadas da atividade dos
falantes. As leis da evolugdo
linguisticas sdo essencialmente
leis socioldgicas

Criacdo linguistica semelhante a
criacdo artistica

Ligagdes linguisticas ndo tém
nada a ver com valores
ideolégicos

A criatividade da lingua ndo
coincide com a criatividade
artistica nem com qualquer
outra forma de criatividade
ideoldgica especifica. Mas, ao
mesmo tempo, a criatividade
da lingua ndo pode ser
compreendida
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independentemente de seus
conteudos e valores
ideoldgicos que a ela se ligam

Lingua €
inerte

produto acabado,

Atos individuais de fala sdo
simples refracbes das formas
normativas

Leva-se em conta a realidade
concreta da lingua, ou seja, 0
Seu uso.

Reacdo contra a
estrangeira

palavra

H& um estudo profundo da
palavra estrangeira por consideréa-
la uma forma de poder cultural
que contribui para a evolucdo da
lingua. Porém, ndo ha
conscientizagao do papel
ideoldgico da palavra estrangeira

Enunciagdo monoldgica, ndo de
observacdo passiva, mas do
ponto de vista da pessoa que
fala. Teoria da Expressdo: o
interior se utiliza de signos
exteriores e se transforma. O
exterior é apenas um material
passivo que expressa 0 que esta
no interior

Enunciagdo  monologica, de
observacéo passiva

A estrutura da enunciacdo é
uma  estrutura  puramente
social. A enunciagdo como tal
s6 se torna efetiva entre
falantes. O ato de fala
individual ¢ uma contradictio
in adjecto

Considerando essas diferencas, Bakhtin aponta os principais erros de cada tendéncia.

Quanto ao objetivismo abstrato, ele apresenta dois erros: considerar que apenas 0 Sistema

linguistico da& conta dos fatos da lingua, separando a lingua do seu contetdo ideoldgico; e

rejeitar a enunciacdo, considerando o ato de fala como sendo individual. J& o subjetivismo

individualista peca ao somente levar em consideracdo a fala como ato individual e tentar

explicar a lingua através das condicGes de vida psiquica individual do sujeito falante.

Com base nesses estudos, chega-se a conclusdo de que o objeto da filosofia da

linguagem é a interacdo verbal, realizada por meio da enunciagéo. Portanto, a lingua evolui de

forma ininterrupta:

as relagdes sociais evoluem, depois a comunicacdo e a interagdo verbais
evoluem no quadro das relagdes sociais, as formas dos atos de fala evoluem
em consequéncia da interacdo verbal, e 0 processo de evolucdo reflete-se,
enfim, na mudanca das formas da lingua (BAKHTIN/VOLOSHINOV,
20104, p. 129)
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Conforme a teoria interacionista, que concebe a linguagem como mediagao (discurso)
necessaria entre 0 homem e a realidade natural e social, surgem novos conceitos de texto,
discurso, sujeito e sentido.

Texto € apenas material linguistico oral e escrito que serve para organizar 0S
enunciados, pois ndo € nele que estdo presentes os sentidos, mas na sua relagdo com a
exterioridade, com o sujeito que escreve e que I€, com a situacdo, com a realidade historica e
social que o permeiam. Texto €, portanto, um conjunto de signos (verbais ou ndo), produzido
por um sujeito social® e historicamente localizado. “Atras do texto ha sempre um sujeito, uma
visdo de mundo, um universo de valores com que se interage” (FARACO, 2003. p. 43). Nessa
relacdo com o que € exterior que surge o discurso, lugar onde esta representada a lingua, a
ideologia, o social, o cultural e o histérico, sendo que a lingua produz sentidos para/por
sujeitos. O discurso €, portanto, um acontecimento social e ndo derivado da consciéncia
individual do falante.

Construido discursivamente, o sentido — para a teoria da interacdo — existe em termos
de fazer sentido, ou seja, ele nunca vem dado a priori, pois realiza-se a partir do
acontecimento discursivo e das pessoas envolvidas no processo de interacdo verbal.

Pensar o sentido como um efeito é assumir que os recursos da lingua nao sao
estaveis; é afirmar que o sentido que assumem sdo préprios do

acontecimento discursivo de que fazem parte, podendo ndo vir a se repetir
(CATTELAN, 2008, p.34).

Aceitando que a linguagem ¢ forma de interacdo, ndo se deve pensar 0 sujeito como
origem de si ou sujeito impotente. Ele é atravessado pela histéria e pela linguagem, é um
sujeito em movimento, que determina o que diz e, a0 mesmo tempo, é determinado pela
exterioridade e pela ideologia.

Trazendo essas reflexdes para a area educacional, temos que o ensino € caracterizado
pela interacdo dos sujeitos envolvidos no processo de aprendizagem. Entendemos, de acordo
com a teoria bakhtiniana, que tanto o professor como o aluno sdo partes integrantes da
interacdo, sendo que o meio social e 0 momento historico ndo podem estar dissociados deste

processo.

0 ato responsivo deve ser entendido como aquele realizado por um sujeito
social em interagdo com um ou mais sujeitos e pode ser executado de

® O termo sujeito, para Bakhtin, é constituido na dimens&o da interacéo socioideoldgica, assimilando diversas
vozes sociais. “Como a realidade linguistico-social é heterogénea, nenhum sujeito absorve uma sé voz social,
mas sempre muitas vozes. Assim, ele ndo é entendido como um ente verbalmente uno, mas como um agitado
balaio de vozes sociais e seus inimeros encontros e entrechoques” (FARACO, 2003, p. 81).
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maneira verbal, ou através de gestos, como no caso de uma assembléia de
votantes. No caso em que haja uma maneira de comunicagao verbal e escrita,
0 uso da forma ativa de compreensao responsiva € evidente e clara, tendo em
vista a sua atitude responsiva ativa (CAMARGO, 2009, p. 302).
Assim, nem o professor € onisciente, nem 0 aluno é um ser vazio; ambos possuem
responsividade ativa.
Nessa mesma linha do Interacionismo Social, com diferengas que serdo apontadas no
préximo capitulo, segue a teoria do Interacionismo Sociodiscursivo do estudioso Jean Paul

Bronckart. Na sequéncia, esse sera o assunto tratado.

1.2 O INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO ENTRA EM CENA: NOVO
MODELO PROPOSTO POR JEAN PAUL BRONCKART

A partir de 1980, um grupo de pesquisadores, coordenado por Jean Paul Bronckart’, na
Unidade de Didatica de Linguas da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacdo da
Universidade de Genebra passou a se reunir em torno de estudos em comum. Formado por
Bernard Schneuwly, Daniel Bain, Joaquim Dolz, ltziar Plazola, entre outros, o grupo teve
como referéncia maior Lev Vygotsky (1896-1934), no campo do desenvolvimento, e Mikhail
Bakhtin (1895-1975) no campo da linguagem. Assim, surgia a chamada Escola de Genebra e,

posteriormente, o projeto do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD):

Ao lado de varios colaboradores e principalmente de Daniel Bain e Bernard
Schneuwly, organizei uma estrutura de formacdo/pesquisa, para a qual
contribuiram varios professores de lingua, que visava fornecer-lhes alguns
critérios que fossem, ao mesmo tempo, racionais (ou teoricamente fundados)
e didaticamente adaptados para o dominio da expressdo escrita. Foi dessa
preocupacdo que emergiu o projeto do ISD propriamente dito. Em uma
primeira fase, os trabalhos voltaram-se para a criagdo e a testagem das
sequéncias didaticas e para a elaboracdo de um modelo teérico capaz de
sustentar e de esclarecer essa abordagem préatica de ensino (...). Em uma
segunda fase, a abordagem visou aperfeicoar o modelo tedrico inicial e,

7 Jean Paul Bronckart teve formacéo inicial em Psicologia na Universidade de Liége (Bélgica), no periodo de
1964 a 1969. Na década de 1970, trabalhou no Centro Internacional de Epistemologia Genética (CIEG) de Piaget
e na Unidade de Psicolinguistica. Em 1976, ministrou curso de Linguistica para formadores e professores da
escola primaria de Genebra, na se¢cdo das Ciéncias da Educagdo, onde assumiu a funcdo de professor de
Psicopedagogia das Linguas. Formou-se em Ciéncias da Educacdo e passou a se preocupar com a adaptacdo de
modelos tedricos a realidade escolar. A partir de 1980, envolveu-se na criagdo da Unidade de Didatica das
Linguas, juntamente com Schnewly, Dolz, Bain e Plazaola. Desse grupo, foi constituido um subgrupo
denominado “Langage, Action, Formation (LAF), formado por dez pesquisadores que elaboraram um programa
de pesquisa sobre a analise das ac¢Oes e dos discursos em situagdo de trabalho.
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sobretudo, ressituar a questdo das condicbes e das caracteristicas da
atividade de linguagem, no quadro do problema do desenvolvimento
humano (BRONCKART, 2006, p. 13-14).

Tal teoria, apresentada por Jean Paul Bronckart na obra Atividade de linguagem, textos
e discursos: por um interacionismo sociodiscursivo (2009), surge como um novo modelo de
analise da linguagem. De acordo com o autor, a obra tem como pressuposto tedrico a
psicologia da linguagem que se fundamenta no interacionismo social. Dessa maneira, a
andlise deve-se voltar para as condutas humanas como produtos da socializagdo, conforme
contribuigdes de Vygotsky, de Habermas e de Ricoeur.

Segundo Bronckart, ndo ha como avaliar as condutas humanas apenas com base em
suas atividades cognitivas. E preciso considerar a “historicidade do ser humano”, pois o
interacionismo sociodiscursivo se interessa pelo homem dentro de uma organizagao social.
“As propriedades especificas das condutas humanas séo o resultado de um processo histérico
de socializacdo, possibilitado especialmente pela emergéncia e pelo desenvolvimento dos
instrumentos semioticos” (BRONCKART, 2009, p. 21).

A concepcao sociointeracionista defendida por Bronckart (2009) considera a interacéo
social como fator essencial na constitui¢cdo da acdo humana. Sua teoria esta articulada com 0s

estudos de Vygotsky, conforme pressupostos da psicologia da linguagem,

cuja obra representa o fundamento do interacionismo social que tem o
objetivo de relacionar os aspectos sociais, fisiolégicos, comportamentais,
mentais ou verbais de maneira a integraliza-los, ao analisar diversas
atividades e acdes sociais (FERNANDEZ, 2009, p. 22).

Bronckart reforca os estudos do interacionismo social e da psicologia da linguagem ao
considerar que as ac¢des de linguagem ocorrem no interior de atividades sociais. A atividade
social da espécie humana esta relacionada com as diversas formas de organizacdo, por meio
das quais a linguagem torna-se elemento essencial para constituir uma atividade social.

A espécie humana caracteriza-se pela extrema diversidade e pela
complexidade de suas formas de organizacdo e de suas formas de atividade.
Essa evolucgdo espetacular esta indissoluvelmente relacionada & emergéncia
de um modo de comunicacdo particular, a linguagem, e essa emergéncia

confere as organizagoes e atividades humanas uma dimens&o particular, que
justifica que sejam chamadas de sociais (BRONCKART, 2009, p. 31).

Além de estarem centradas, primariamente, nas dimensdes sociais e historicas, as
condutas humanas também se concretizam na dimenséo psicoldgica por meio das capacidades

mentais e comportamentais. Segundo Matencio, assim como na proposta vygotskyana, o ISD
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“considera que os caminhos mobilizados pelos sujeitos sdo resultantes de sua experiéncia
inter e intra-subjetiva, mediada por formas simbolicas” (MATENCIO, 2007, p. 56).

Uma importante contribuicdo para o interacionismo sociodiscursivo foi a do fildsofo
russo Mikhail Bakhtin, cuja teoria defende a interagdo verbal entre os interlocutores,

conforme exposto anteriormente.®

O ISD tomou dos trabalhos de Voloshinov e de Bakhtin uma abordagem
descendente dos fatos linguageiros, colocando em primeiro plano a praxis,
isto €, a dimensdo ativa, pratica, das condutas humanas em geral e das
condutas verbais em particular (BRONCKART, 2007, p. 21).

E por meio da linguagem que a pessoa se desenvolve, age sobre os outros e sobre si
mesma. “A tese central do interacionismo sociodiscursivo é que a acdo constitui o resultado
da apropriacdo, pelo organismo humano, das propriedades da atividade social mediada pela
linguagem” (BRONCKART, 2009, p. 42).

O posicionamento proposto pelo ISD contesta a concepgdo dominante de tradigdo
aristotélica, para a qual “a representagdo do mundo ¢é primeira ¢ a linguagem ¢ um fen6meno
secundario” (BRONCKART, 2009, p. 105). Nessa perspectiva, a linguagem é um sistema de
recodificacdo das representacBes cognitivas prévias. Tal concepcao ainda propde uma andlise
das capacidades cognitivas do sujeito, como se este ndo fosse influenciado pela historia, pela

linguagem ou por outros instrumentos semiéticos.

De fato, as capacidades bioldgicas da espécie humana possibilitaram as
atividades coletivas com 0 uso de instrumentos e, para organizacdo dessas
atividades, foi necessaria a emergéncia de producfes linguageiras. Por sua
vez, as atividades gerais e 0s comentarios linguageiros deram origem a um
mundo de fatos sociais e de obras culturais, que se superpds ao meio fisico, e
a reabsorgdo dos elementos desse mundo por organismos particulares levou
a constituicdo de um funcionamento psiquico consciente (BRONCKART,
2008, p. 110).

Dessa maneira, a concepgdo de linguagem do interacionismo sociodiscursivo atenta
tanto para o carater de producdo de sentido da atividade social em que ela é constitutiva das
unidades representativas do pensamento humano, quanto para o fato de que, sendo também
uma atividade social, a atividade de linguagem caracteriza o pensamento como algo semiotico

e social.

® Na obra Marxismo e Filosofia da Linguagem (1999), Bakhtin/Voloshinov propéem uma nova forma de estudo
para a busca da verdadeira natureza da lingua baseada na interacdo entre locutor e ouvinte. Segundo ele, a
comunicagdo verbal é um processo dinamico em que locutor e ouvinte possuem espaco conforme influéncias
sociais, histdricas e culturais.
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Conforme explica Bronckart (2008, p. 109/110), o interacionismo baseia-se em trés
principios: o materialismo, 0 monismo e o evolucionismo. Pelo principio do materialismo, é
possivel admitir que os processos de pensamento do homem sdo realidades materiais, pois o
universo e seus objetos sdo constituidos pela matéria. J& com relacdo ao monismo, o0 autor
defende que esses objetos do universo, sejam eles fisicos ou psiquicos, possuem a mesma
esséncia que é a matéria. Por fim, o principio do evolucionismo permite pensar que 0sS
organismos Vivos estdo em constante interacdo com 0 meio e isso permite um processo de
evolucdo em busca de uma organizacéo.

Outra ideia essencial do ISD é justamente a perspectiva dialética e historica

apresentada por Machado (2005).

Tendo em Vygotsky sua fonte de referéncia e com uma abordagem
marxiana, logo dialética, dos fendémenos psicol6gicos, esses autores
colocam-se em favor da reunificacdo da psicologia, a qual atribuem uma
dimensdo social e cuja finalidade central seria elucidar as condi¢Ges de
emergéncia e de funcionamento do pensamento consciente humano
(MACHADO, 2005, p. 238).

Bronckart (2009) afirma que as ciéncias da linguagem desenvolvem-se em torno de
duas areas: o estudo do sistema da lingua e o estudo da estrutura e do funcionamento das
diferentes espécies de texto. Enquanto o primeiro ocupa-se por uma analise dos
procedimentos internos do texto — o que pode tornar-se limitado, por atentar-se apenas as
caracteristicas estruturais das frases — o segundo propde um estudo das producdes verbais no
que se refere a organizacéo e ao funcionamento dos textos.

Nesse sentido, cabe uma conceitualizacdo do que é texto na visdo de Bronckart. Os
textos sdo produtos da atividade humana e “estdo articulados as necessidades, aos interesses e
as condicdes de funcionamento das formagdes sociais no seio das quais sdo produzidos”
(BRONCKART, 2009, p.72). Texto é, portanto, unidade de producdo de linguagem que se
inscreve em um conjunto de textos (géneros de texto). Tais géneros sdo multiplos porque se
relacionam com as atividades humanas, mas possuem segmentos especificos. Os diferentes
segmentos que compdem um género possuem relacdo com um processo particular de
semiotizacao e de colocacdo em forma discursiva, por isso sdo chamados de discursos.

Os textos dependem das situagbes de comunicacdo, dos modelos dos géneros, dos
modelos dos tipos discursivos, das regras do sistema da lingua, das decisdes particulares do
produtor, etc. Assim, para produzir um texto, o autor mobiliza suas representacdes sobre o

contexto de producdo (situacao de interacéo) e sobre o referente (temas presentes no texto).
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O agente constr6i uma certa representacdo sobre a interacdo comunicativa
em que se insere e tem, em principio, um conhecimento exato sobre sua
situacdo no espaco-tempo; baseando-se nisso, mobiliza algumas de suas
representacdes declarativas sobre os mundos como conteldo tematico e
intervém verbalmente (BRONCKART, 2009, p.99)

A organizacdo dos textos compreende fatores do meio fisico, como lugar de producéo,
momento de producdo, emissor e receptor; e, ainda, elementos do mundo social e do mundo
subjetivo, como o lugar social, o enunciador (papel social do emissor), o destinatario (posicao
social do receptor) e o0 objetivo (efeitos que o texto pode produzir no destinatario).

Conforme os aspectos apresentados, a metodologia proposta pelo interacionismo
sociodiscursivo baseia-se na analise do estatuto das acdes semiotizadas e de suas relacdes de
interdependéncia com o mundo social de um lado, e com a intertextualidade, de outro; na
andlise da arquitetura interna dos textos e do papel que nela desempenham as caracteristicas
préprias de cada lingua natural; e na andlise da génese e do funcionamento das operacfes
mentais e comportamentais implicadas na producdo e no dominio dos textos.

Considerando que os textos sofrem influéncias das novas motivagdes sociais, das
novas circunstancias de comunicacao e dos novos suportes de comunicagdo, naturalmente véao
surgindo novas espécies de textos, as quais Bronckart denomina géneros de texto (tema que

discutiremos a seguir), ou géneros do discurso (denominacéo utilizada por Bakhtin).

1.3  UMA QUESTAO DE GENERO

Neste item do capitulo, procuramos contribuir com os estudos sobre o0s géneros do
discurso, trazendo para reflexdo alguns conceitos teéricos defendidos pelo filésofo russo
Mikhail Bakhtin que, em sua obra Estética da Criacao Verbal (1997a/2010b), apresentou um
novo modelo de trabalho com a linguagem por meio dos géneros. Ao mesmo tempo,
apresentamos algumas reflexdes sobre os géneros textuais de Bronckart (2009), tracando um
paralelo entre as duas terminologias.

Muito se tem falado atualmente sobre géneros do discurso/texto, especialmente
guando se trata de discussdes sobre o ensino. Isso porque a inclusdo dos géneros no curriculo

escolar ja é uma exigéncia presente nos programas nacionais de diretrizes curriculares.

O contetdo estruturante desdobra-se no trabalho didatico-pedag6gico com a
disciplina de Lingua Portuguesa. A lingua serd trabalhada, na sala de aula, a
partir da linguagem em uso, que é a dimensdao dada pelo contetdo
estruturante. Assim, o trabalho com a disciplina considerard os géneros
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discursivos que circulam socialmente, com especial atencdo aqueles de
maior exigéncia na sua elaboracgéo formal (...). Ao trabalhar com o tema do
género selecionado, o professor propiciard ao aluno a andlise critica do
conteudo do texto e seu valor ideoldgico, selecionando contetdos
especificos, seja para a prética de leitura ou de producdo (oral e/ou escrita),
que explorem discursivamente o texto (PARANA, 2008, p. 63-64).

Tal proposta vem ao encontro de uma nova perspectiva sobre o processo ensino-
aprendizagem, em que a interacdo aluno-professor, considerando aspectos historicos e

socioculturais, é determinante para uma postura reflexiva. Conforme Rodrigues (2005):

como em funcdo da critica as praticas escolarizadas da produgdo textual e da
leitura ganhou forgca a concepgdo de que o ensino/aprendizagem dessas
praticas como interagdo verbal social tenha os géneros do discurso como
objeto de ensino, abre-se um novo didlogo, agora tendo como foco, além das
nogdes de interagdo verbal e dialogismo, a dos géneros do discurso. Nesse
contexto, destaca-se o lugar para discussdo da concepcdo de género na
perspectiva dialdgica da linguagem (RODRIGUES, 2005, p. 152).

Conforme Bakhtin, toda atividade humana esta relacionada ao uso da linguagem, ou
seja, sempre que utilizamos a lingua estamos fazendo uso de géneros que, segundo ele, sdo
“tipos relativamente estaveis de enunciados” (BAKHTIN, 2010b). Dessa forma, nossa
maneira de expressdo esta obrigatoriamente relacionada aos géneros, sejam eles orais ou
escritos. Por pertencerem a um meio social e historico e por serem objeto de interacdo, esses
géneros do discurso evoluem conforme o tempo e as necessidades, além de possuirem riqueza

e variedade infinitas, ja que cada esfera de utilizacdo da lingua possui um repertério social.

Esses enunciados refletem as condicfes especificas e as finalidades de cada
referido campo néo s6 por seu contetido tematico e pelo estilo da linguagem,
ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da
lingua mas, acima de tudo, por sua constru¢do composicional (BAKHTIN,
2010b, p. 261).

Dessa maneira, 0s géneros moldam a nossa fala/escrita conforme a esfera social a qual
pertencemos ou a qual estamos inseridos em determinado momento. Esses trés elementos
citados pelo filésofo — conteddo temaético, estilo e constru¢cdo composicional — s&o
indissolUveis e manifestam certas caracteristicas dos géneros existentes na sociedade e que
circulam diariamente pelos campos da atividade humana. Se citarmos a esfera escolar, por
exemplo, teremos os géneros dissertacdo, seminario, debate, ficha de leitura, etc.

Assim, a cada época e em cada grupo social, desenvolve-se um conjunto de géneros,
gue podem ser primarios (simples, da ideologia do cotidiano) ou secundarios (complexos, de

sistemas ideoldgicos constituidos). De acordo com Bakhtin, os géneros secundarios surgem
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nas relacbes mais desenvolvidas e organizadas, como 0s meios artisticos, cientificos,

sociopoliticos, etc. J& 0s géneros discursivos primarios surgem nas relacdes da comunicacao

imediata, como um dialogo do cotidiano.

A diferenca entre os géneros primario e secundario (ideoldgico) é
extremamente grande e essencial, e é por isso mesmo que a natureza do
enunciado deve ser descoberta e definida por meio da andlise de ambas as
modalidades; apenas sob essa condicdo a definicdo pode vir a ser adequada a
natureza complexa e profunda do enunciado (e abranger as suas facetas mais
importantes); a orientacdo unilateral centrada nos géneros primarios redunda
fatalmente na vulgarizacdo de todo o problema . A prépria relacdo mutua dos
géneros primarios e secundarios e o processo de formacdo histérica dos
altimos lancam luz sobre a natureza do enunciado (e antes de tudo sobre o
complexo problema da relacdo de reciprocidade entre linguagem e ideologia)
(BAKHTIN, 2010b, p. 264).

Como género do discurso, portanto, entende-se as formas tipicas de enunciados. Essas

formas, assim como as formas da lingua, nos sdo dadas de maneira natural. E preciso saber

molda-las ao género mais adequado a cada situacdo. Essa é a natureza verbal comum dos

géneros a que o autor se refere: a relacdo intrinseca dos géneros com os enunciados (e ndo

com uma dimensdo linguistica e/ou formal propriamente dita, desvinculada da atividade

social).

A vontade discursiva do falante se realiza antes de tudo na escolha de um
certo género de discurso. Essa escolha é determinada pela especificidade de
um dado campo da comunicacdo discursiva, por considera¢fes semantico-
objetais (tematicas), pela situacdo concreta da comunicacgdo discursiva, pela
composicdo pessoal dos seus participantes, etc. A intencdo discursiva do
falante, com toda a sua individualidade e subjetividade, € em seguida
aplicada e adaptada ao género escolhido, constitui-se e desenvolve-se em
uma determinada forma de género (BAKHTIN, 2010b, p. 282).

Uma vez que Bakhtin relaciona género e enunciado, cabe-nos discorrer sobre o

assunto. Para o autor russo, enunciado é um dos elos presentes na cadeia da comunicacao

verbal, que se apresenta numa relacdo complexa onde existem varios outros enunciados

anteriores e posteriores a ele. Em outras palavras:

A noc¢do de enunciado concebe a situacdo social (ou dimensao extraverbal)
ndo como algo externo ao enunciado, uma unidade maior que o envolveria,
mas como um elemento constitutivo. Sem essa dimenséo, pode-se dizer que
se estd diante do texto-sistema. Essa posicdo ndo subestima a dimensdo
verbal (ou outro material semiético) do enunciado, uma vez que sem uma
expressao material semidtica ja ndo se estd também mais diante de um
enunciado, mas de um fenbmeno natural, ndo signico. A problematica
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levantada é que a nogao de enunciado como um todo de sentido ndo se limita
apenas a sua dimensdo linguistica (RODRIGUES, 2005, p.160).

Sobre a natureza dos enunciados, Bakhtin (1997a) apresenta trés particularidades. A
alternancia dos sujeitos falantes, portanto, é a primeira particularidade do enunciado como
unidade da comunicagdo verbal. A segunda particularidade é o acabamento do enunciado,
que esta diretamente ligado a primeira. O acabamento € a atitude do locutor, ele disse o que
queria dizer “num preciso momento e em condigdes precisas” (BAKHTIN, 1997a). Esse
acabamento supde uma possibilidade de resposta do interlocutor baseada em: tratamento do
tema, intuito discursivo e o género do discurso escolhido. A terceira particularidade do
enunciado refere-se a relacdo do enunciado com o préprio locutor e com outros parceiros da
comunicacdo verbal. O enunciado é um elo na cadeia da comunicacao verbal, sua fase inicial
é marcada pela funcdo ativa do locutor (composicao e estilo), seguida pela expressividade do
locutor ante o objeto de seu enunciado (aspectos expressivos — juizo de valor).

De maneira geral, os géneros estdo ligados as situacfes sociais da interacdo: qualquer
mudanca nessa interacdo gerara mudangas no género, ja que cada género esta vinculado a uma
situacdo social de interacdo tipica, dentro de uma esfera social, que tem uma finalidade
discursiva e concepc¢do propria de autor e de destinatario.

A dinamicidade dos géneros também é defendida por Marcuschi (2011), uma vez que
0 estudo dos géneros esta relacionado ao funcionamento da lingua e as atividades culturais e
sociais:

Desde que ndo concebamos 0s géneros como modelos estanques hem como
estruturas rigidas, mas como formas culturais e cognitivas de acao social
corporificadas de modo particular na linguagem, veremos 0s géneros como
entidades dindmicas. Mas € claro que os géneros tém uma identidade e eles
sdo entidades poderosas que, na produgdo textual, nos condicionam a
escolhas que ndo podem ser totalmente livres nem aleatérias
(MARCUSCHI, 2011, p. 18, grifos do autor).

Assim sendo, embora flexiveis e variaveis, sofrendo alteracBes de ordem social,
cultural, processual, interativa, 0s géneros precisam de uma uniformidade para que
representem, de maneira geral, a esfera social a qual pertencem. Portanto, todo trabalho com
géneros deve levar em conta seu carater dindmico e também sua natureza social e linguistica.

Nessa mesma vertente segue o Interacionismo Sociodiscursivo, que caracteriza 0s
géneros como resultados das acdes humanas, pois “estdo articulados as necessidades, aos
interesses e as condigdes de funcionamento das formagGes sociais no seio das quais sdo

produzidos” (BRONCKART, 2009, p. 72). Porem, h4 uma diferenciacdo na terminologia
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adotada pelas teorias. Enquanto Bakhtin utiliza o termo géneros discursivos, Bronckart opta

pelo termo géneros textuais:

Chamamos de texto toda unidade de producdo de linguagem situada,
acabada e autossuficiente (do ponto de vista da acdo ou da comunicacdo). Na
medida em que todo texto se inscreve, necessariamente, em um conjunto de
textos ou em um género, adotamos a expressdo género de texto em vez de
género de discurso (BRONCKART, 2009, p. 75, grifos do autor).

Como uma forma de explicar as diferencas entre as teorias de Bakhtin e de Bronckart

a respeito dos géneros, Rojo (2005) afirma:

Ao descrever um enunciado(s) ou texto(s), essa € a busca do analista
bakhtiniano: a busca da significagdo, da acentuacdo valorativa e do tema,
indiciados pelas marcas linglisticas, pelo estilo, pela forma composicional
do texto. Talvez por isso a designagdo géneros do discurso. Ao contrério, na
abordagem de géneros textuais, parece ser interessante fazer uma descricéo
mais propriamente textual, quando se trata da materialidade linguistica do
texto; ou mais funcional/contextual, quando se trata de abordar o género, ndo
parecendo ter sobrado muito espaco para a abordagem da significacédo, a ndo
ser no que diz respeito ao “contetdo temético” (ROJO, 2005, p. 189, grifos
da autora).

Vale mencionar, conforme explica Machado (2005), que o ISD ndo tem o género
como foco de seu trabalho, ndo sendo seu objetivo “identificar-definir-classificar os géneros”.
Autores como Joaquim Dolz & Bernard Schneuwly apresentam trabalhos que discutem o
papel dos géneros na acdo de linguagem.

Para Bronckart, género de texto esta associado ao que 0os membros de uma sociedade
consideram como praticas de linguagem. “A apropriagdo dos géneros € um mecanismo
fundamental de socializagdo, de insercdo pratica nas atividades comunicativas humanas”
(BRONCKART, 2009, p. 103). Se os géneros estdo articulados as atividades humanas, eles
sdo moveis, surgem, ressurgem e desaparecem conforme as transformacdes sociais e

humanas. Eles, portanto, estdo associados as situagdes de linguagem.

Esse processo, entretanto, quase nunca € uma simples reproducdo de
modelos de géneros disponiveis. Se obrigatoriamente tomamos um modelo
preexistente a determinada acdo de linguagem, entretanto, quase nunca, 0
resultado vai ser uma reproducdo exata desse modelo. Dado que as situagdes
de linguagem, pelo menos em parte, sdo sempre diferentes, o produtor vai
sempre adaptar o género aos valores particulares da situacdo em que se
encontra (MACHADO, 2005, p. 251).
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Com o advento da internet e da tecnologia em geral, por exemplo, alguns géneros
foram reconfigurados e outros estdo surgindo conforme a necessidade interativa dos
participantes da comunicacdo. E assim, fundindo-se, mudando-se e misturando-se, 0s géneros
seguem cumprindo seu carater de mediacdo social e de organizacdo do uso que fazemos da
linguagem.

Ao longo da historia, registram-se estudos dos géneros de forma isolada, sem
considerar a natureza dos enunciados ou buscando classifica-los. Por meio desse método,
corre-se o risco de cair no formalismo e na abstracdo, enfraquecendo o vinculo entre a lingua

e a vida.

Muitos tém sido os esforgos de categorizar tanto a nogédo de género quanto
suas classificages. Mas essas classificacGes, que hoje sdo muitas e com
variadas perspectivas, falham e ja ndo parece mais tdo prioritario classificar
e sim determinar os critérios da categoria de género textual ou género do
discurso (MARCUSCHI, 2011, p. 21)

A linguistica do século XIX estudou a funcdo formadora da lingua sobre o0 pensamento
em detrimento do estudo da fungdo comunicativa da linguagem. Considerava-se a linguagem
do ponto de vista do locutor, como se ele estivesse sozinho, sem relagdo com outros parceiros
da comunicacao verbal. Importava o locutor e o objeto de seu discurso. E, quando o papel do
outro era considerado, era como um destinatario passivo, que apenas compreendia o que dizia
o locutor. A maioria dos estudos linguisticos representava apenas dois parceiros na
comunicacdo: locutor (ativo) e o receptor/ouvinte (passivo). Porém, de acordo com Bakhtin,
para um estudo real da comunicacdo verbal é preciso levar em consideracdo a atitude
“responsiva ativa” que o receptor possui diante do locutor. Ha ainda a compreensdo
responsiva que € a fase inicial de uma resposta. O proprio locutor espera do ouvinte uma
atitude de resposta e em seguida, torna-se também respondente ao enunciado do ouvinte que
no momento é locutor.

Os linguistas do século XIX ainda reduziram o termo “discurso” a um processo de
fala. Assim, o discurso se divide em unidades de lingua, é indeterminado e vago, pois deixam
de considerar a unidade real da comunicagdo — o enunciado.

Rojo (2005) atenta para a importancia da situacdo de producdo quando se trata de
géneros do discurso. Segundo ela, deve-se levar em conta as relagdes sociais dos parceiros da

interlocucdo, bem como a apreciagéo valorativa de ambos.

No entanto, as relagfes entre os parceiros da enunciacdo ndo se ddo num
vacuo social. Sao estruturadas e determinadas pelas formas de organizacéo e
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de distribuicao dos lugares sociais nas diferentes instituicoes e situacdes
sociais de producdo dos discursos. E o que Bakhtin/VVolochinov designam
por esferas comunicativas, divididas em dois grandes estratos: as esferas do
cotidiano e as esferas dos sistemas ideoldgicos constituidos (ROJO, 2005,
p.197).

Seja na esfera do cotidiano ou na esfera dos sistemas ideoldgicos, os parceiros da
comunicacdo ocupam lugares sociais conforme suas apreciacfes valorativas, 0 que os fazem
optar por determinados elementos e ndo outros. Todo esse emaranhado de situacOes
compreendem a complexidade da situacdo de producdo dos géneros do discurso, fatores
extremamente significativos ao analista.

Enfim, neste capitulo, apresentamos as bases teoricas desta dissertacdo, porém, ainda
€ necessario apresentar os caminhos metodoldgicos escolhidos, nos quais se encaixam 0
método sociolégico de Bakhtin/VVoloshinov (2010a) e os procedimentos defendidos por

Bronckart (2009). E dessa matéria que se trata o capitulo seguinte.
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2 METODOLOGIA DA PESQUISA

Adentrando nas questdes referentes a metodologia da pesquisa, contemplamos neste
capitulo, o método materialista histérico dialético, que ampara nossa dissertagdo, bem como o

percurso metodoldgico escolhido para as analises.

21 UM ESTUDO DE BASE MATERIALISTA HISTORICO-DIALETICA

O materialismo historico dialético € um método proposto por Karl Marx em que o
estudo da sociedade ocorre considerando 0s aspectos historicos, culturais, econémicos e
politicos. E uma forma de abordagem a que Marx chegou a partir dos estudos sobre a dialética
de Hegel e dos estudos do materialismo, de Ludwig Feuerbach.

Na interpretacdo materialista, o estudioso apregoa que a realidade material esta
diretamente relacionada as condi¢fes de vida do homem e estas se fundem em uma praxis

1
I 0

social®. J& com relacdo a dialética, Marx conserva o conceito utilizado por Hegel™ como

sendo 0 movimento interno de producdo da realidade cujo motor é a contradi¢do, mas, para

ele, essa contradicao se da entre os homens reais em condic@es histdricas e sociais reais.

A matéria de que fala Marx é a matéria social, isto é, as relaces sociais
entendidas como relagfes de produgdo, ou seja, como 0 modo pelo qual os
homens produzem e reproduzem suas condigdes materiais de existéncia e o
modo como pensam e interpretam essas relagdes. A matéria do materialismo
historico-dialético sdo os homens produzindo, em condicGes determinadas,
seu modo de se reproduzirem como homens e de organizarem suas vidas
como homens. Assim sendo, a reflexdo ndo é impossivel. Basta que
percebamos que o sujeito da histdria, seu agente, embora ndo seja o Espirito,
é sujeito: sdo as classes sociais em luta (CHAUI, 1994, p. 52-53).

O que interessa para a dialética historica materialista ndo é simplesmente a relagdo dos
homens com a natureza mediada pelo trabalho, mas sim a divisdo social desse trabalho

inserida num determinado contexto historico, pois 0 homem é histérico e social. E essa

° Conforme o marxismo, praxis é o conjunto das atividades humanas tendentes a criar as condicdes
indispensaveis a existéncia da sociedade e, particularmente, & atividade material, & producio; pratica. (CHAUI,
1994).

10" A dialética de Hegel foi considerada idealista pois ele relacionava a transformagdo da realidade material a
transformagdo das idéias, ou seja, as contradicBes que se manifestam no pensamento e na realidade seriam
resolvidas pelo trabalho intelectual em nivel de pensamento.
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divisdo que permeia a sociedade nas relacdes familiares, entre cidade e campo, entre manual e
intelectual, que determina as classes sociais e as suas contradicoes.

Conforme o modelo materialista historico dialético de Marx, a realidade é historica e a
transformacédo social deve ocorrer dentro de uma realidade social. Assim, os fendmenos
presentes tanto na superestrutura (conjunto das ideologias politicas, juridicas, ou religiosas,
etc.) como na infraestrutura (forcas produtivas) possuem condi¢des de interferir de forma
reciproca nos processos de transformacdo, ambos estdo “inter-relacionados”.

na producédo social da sua vida, os homens contraem determinadas relacdes
necessarias e independentes da sua vontade, relacbes de producdo que
correspondem a uma determinada fase de desenvolvimento das suas forgas
produtivas materiais. O conjunto dessas relagbes de producdo forma a
estrutura econdmica da sociedade, a base real sobre a qual se levanta a
superestrutura juridica e politica e a qual correspondem determinadas formas
de consciéncia social. O modo de producéo da vida material condiciona o
processo da vida social, politica e espiritual em geral (...). Ao mudar a base

econdmica, revoluciona-se, mais ou menos rapidamente, toda a imensa
superestrutura erigida sobre ela (MARX, S/D, p. 1).

Enfim, a dialética materialista aponta caminhos a percorrer para a compreensdo do
mundo social que estd em constante processo de transformacdo. Para Marx, € através do
trabalho fisico, realizado pelos homens com o intuito de satisfazer suas necessidades
historicas, que os homens entram numa relacdo dialética com 0 mundo e, nesse processo,
transformam néo s6 as ideias que possuem acerca do mundo, mas também o proéprio mundo e

a si mesmos.

Até agora os homens fizeram a historia, mas sem saber que a faziam, pois,
ao fazé-la em condicBes determinadas que ndo foram escolhidas por eles,
tomavam tais condi¢des como poderes exteriores e dominadores que 0s
compeliam a agir (...) A histéria ndo é o desenvolvimento das idéias, mas 0
das forgas produtivas. N&o é acdo dos Estados e dos governantes, mas a luta
de classes (CHAUI, 1994, p. 73).

No que se refere a dissertagdo, a escolha pelo método dialético como norteador sugere
a observacdo desse movimento de contradicbes em que um sujeito (professor) age sobre
determinada situacgdo, utilizando instrumentos partilhados socialmente (RNE), permitindo

uma reflexdo sobre seu proprio agir.

Compreendemos o real como um movimento onde os sujeitos se constituem
enquanto seres historicos através de multiplas relagbes sociais concretas,
sendo que através destas relacdes com a natureza e com 0S outros sujeitos o
homem produz a si mesmo. Porém, quando as idéias ou as “representagdes”
agem de forma a mascarar, ocultar a forma real de producdo das relagdes
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sociais, como também as formas de exploracdo social, temos a ideologia
(CAMARGO, 2009, p. 314).

O professor, por sua vez, tem a missdo de se deslocar dentro desse sistema complexo
de relacdes — especialmente quando essa interacdo ocorre com 0s veiculos midiaticos — para

perceber as contradi¢Bes existentes e supera-las conforme suas possibilidades.

No entender de Marx, todos os fendmenos que se encontram nao s6 no
mundo das idéias, mas também no mundo material, ou seja, todos 0s
fendmenos que se encontram em nivel da superestrutura — conjunto das
ideologias politicas, juridicas, ou religiosas, etc — como em nivel da
infraestrutura da sociedade — forcas produtivas e relagdes de producdo —
estdo em constante processo de transformacéo (SILVA, 2004, p. 44).

Nessa perspectiva do poder de transformacdo, o professor como trabalhador, que se
utiliza das informacdes da Revista Nova Escola para fins pedagdgicos, deve observar os
contetdos publicados de forma critica, para que tenha condi¢es de transformar ndo apenas
suas ideias, mas a prépria sociedade em que vive e a si mesmo. Afinal, o educador ndo é um
mero leitor, mas um multiplicador de informacéo.

Com o objetivo de facilitar a compreensdo desse estudo, segue o0 caminho

metodoldgico das anélises dos objetos de estudo.

2.2  PROPOSTA METODOLOGICA: CAMINHOS PARA A ANALISE

Neste item apresentamos um modelo metodologico baseado nos procedimentos
apresentados por Bakhtin (1997a/2010b) e por Bronckart (2009). Nosso objetivo ndo € propor
um modelo fechado, estanque, mas apenas um caminho norteador para analise dos géneros
editorial e carta do leitor.

Conforme Faraco (2003), os textos de Bakhtin ndo apresentam métodos ou
procedimentos prontos para analises linguisticas ou literarias. ““Ao percorrermos os textos do

Circulo de Bakhtin ndo nos deparamos com a formalizagdo de método cientifico, mas com
grandes diretrizes para construirmos um entendimento mais amplo das realidades sob estudo”
(FARACO, 2003, p. 39).

Por sua vez, Bronckart (2009) também considera esse ndo-acabamento como uma

etapa importante no processo de formulacéo de um procedimento.



40

Os textos sdo unidades cuja organizacdo e funcionamento dependem de
parametros multiplos e heterogéneos: situagdes de comunicagdo, modelos
dos géneros, modelos dos tipos discursivos, regras do sistema da lingua,
decisdes particulares do produtor, etc. Em decorréncia disso, atualmente, ha
diversas proposicOes a respeito deles e, quaisquer que sejam as qualidades
intrinsecas dessas proposi¢bes, todas elas apresentam um carater de
incompletude (BRONCKART, 2009, p. 77).

Dessa forma, elaboramos um esquema de anélise conforme as diretrizes deixadas pelo
método socioldgico elaborado por Bakhtin e o Circulo e pelo procedimento metodolégico
geral do Interacionismo Sociodiscursivo, de Bronckart, os quais apresentamos na sequéncia.
Nossa proposta metodologica ndo visa a analisar o texto em si, fora da situacdo social de
interacdo, mas estabelecer categorias de analise que combinem os aspectos socioideolégicos e
alguns elementos formais relativos ao uso dos géneros editorial e carta do leitor no suporte
midia revista impressa especializada em Educacéo.

Defensor do dialogismo, Bakhtin afirma que ndo tem como haver relacdo dialdgica
quando um texto for analisado apenas sob a perspectiva estritamente linguistica. Faraco
(2003) explica:

Para haver relagdes dialdgicas, é preciso que qualquer material linglistico
tenha entrado na esfera do discurso, tenha sido transformado num enunciado,
tenha fixado a posi¢cdo de um sujeito social. S6 assim é possivel responder,
isto é, fazer réplicas ao dito, confrontar posicdes, dar acolhida fervorosa a
palavra do outro, confirma-la ou rejeita-la, buscar-lhe um sentido profundo,
amplia-la (FARACO, 2003, p. 64).

Foi na obra Marxismo e Filosofia da Linguagem que Bakhtin/\VVoloshinov propuseram
uma ordem metodoldgica para o estudo da linguagem, em que se considere:

1) As formas e os tipos de interacdo verbal em ligacdo com as condicdes
concretas em que se realiza; 2) As formas das distintas enunciac@es, dos atos
de fala isolados, em ligac&o estreita com a interagdo de que constituem o0s
elementos, isto é, as categorias de atos de fala na vida e na criacdo
ideoldgica que se prestam a uma determinacdo pela interagdo verbal; 3) A
partir dai, exame das formas da lingua na sua interpretacdo linguistica
habitual (BAKHTIN/VOLOSHINOV, 20103, p. 129).

Com base nesse modelo, vemos que a preocupagao principal € com a enunciagao, pois
ela é a unidade real da cadeia verbal e por isso ndo pode ser analisada separadamente de
elementos extraverbais e de sua relagcdo com outras enunciagdes. Toda enunciacdo €
socialmente dirigida, assim, é preciso levar em consideracdo os participantes do ato de fala
conforme a esfera em que atuam, a situacdo da enunciacdo. Esses elementos ajudam a definir

a forma e o estilo ideais para aquela situagdo de comunicacao.
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No texto Geéneros do Discurso, presente na obra Estética da Criacdo Verbal
(1997a/2010b), Bakhtin também retoma essas diretrizes para o estudo dos géneros. Segundo
ele, esses tipos relativamente estaveis de enunciados sdo compostos por conteudo tematico,
estilo verbal e constru¢cdo composicional. Por contelldo teméatico podemos compreender o
tema propriamente dito, acompanhado de elementos que compdem o contexto de producéo,
como o produtor do texto e o interlocutor e seus respectivos papéis sociais. Ja o estilo refere-
se aos critérios de selecdo dos elementos linguisticos (recursos léxicos, fraseologicos e
gramaticais) feitos pelo autor do texto. Tais critérios revelam um estilo proprio, ou seja, certas
particularidades do modo de enunciar. Por construcdo composicional entendemos a
organizacdo, disposicdo e acabamento dos elementos, 0s quais ajudam na formulacdo de uma
forma. Por exemplo, 0s géneros, por mais dinamicos que sejam, possuem caracteristicas
formais recorrentes relativas a esfera a que pertencem.

Os procedimentos metodoldgicos do Interacionismo Sociodiscursvio (Bronckart,
2009) baseiam-se nas a¢des de linguagem, que sdo materializadas em textos orais ou escritos.
Dessa forma, a producdo de linguagem - considerando a escolha do género de texto e dos
elementos lexicais/estruturas sintaticas - termina por conceber o que Bronckart denomina
texto empirico. Segundo ele, esse texto empirico possui uma dimensdo dialética na medida em
qgue se constitui num determinado contexto de acdo e conforme algumas representacGes

relativas a lingua.

Todo texto empirico € o produto de uma acdo de linguagem, € sua
contraparte, seu correspondente verbal ou semiético; todo texto empirico é
realizado por meio de empréstimo de um género e, portanto, sempre pertence
a um género; entretanto, todo texto empirico também procede de uma
adaptacdo do género-modelo aos valores atribuidos pelo agente a sua
situacdo de acdo e, dai, além de apresentar as caracteristicas comuns ao
género, também apresenta propriedades singulares, que definem seu estilo
particular (BRONCKART, 2009, p. 108).

Voltando-se para essa dimensdo textual, o autor apresenta uma analise da “arquitetura
interna dos textos” (BRONCKART, 2009), na qual ele destaca o plano geral do texto, os tipos
de discurso, e as sequéncias, que sdo formas de planificacdo. O plano geral é bastante
abrangente, compreendendo questdes como o género ao qual o texto pertence e as condicoes
externas de sua producdo. Os tipos de discurso — basicamente, discurso interativo, discurso

retdrico, relato interativo e narragdo - conferem “as formas de organizag&o linguistica”. Ja as
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sequéncias textuais™ apresentam os modos de planificacdo, e podem ser classificadas em:
narrativa, descritiva, argumentativa, explicativa, dialogal e injuntiva. Além desses elementos,
0 autor apresenta 0s mecanismos de textualizacdo, em que se observa a coeréncia tematica do
texto e 0s mecanismos enunciativos, que contribuem para a coeréncia pragmatica do texto.

Por questdes objetivas, pautamo-nos nos procedimentos referentes a esses dois Ultimos
elementos: os mecanismos de textualizacdo e 0s mecanismos enunciativos. I1sso porque eles
servirdo de apoio nas analises dos textos selecionados. Porém, como o sentido do enunciado
ndo se limita & sua dimenséo linguistica, mas é constituido pela situacéo social e pelos sujeitos
sociais envolvidos no processo comunicativo, as analises referentes aos mecanismos de
textualizacdo (propostos por Bronckart) serdo apresentadas na sua relacdo com a dimensdo
social. Assim, ndo nos ateremos aos elementos linguistico-gramaticais, pois nosso objetivo
ndo é analisar o texto de forma sistemética e/ou sintatica, mas sim recuperar, com o apoio de
alguns organizadores textuais, o agir docente por meio do discurso.

Os mecanismos de textualizacdo podem ser divididos, conforme Bronckart (2009) em:
conexdo, coesdo nominal e coesdo verbal, os quais explicitaremos a seguir.

Os mecanismos de conexdo contribuem para a organizacdo do texto e podem ser
reagrupados nas categorias: 1) subconjunto de advérbios ou locucgdes adverbiais de caréater
transfrastico: de fato, depois, primeiramente, de um lado, finalmente, além de, etc; 2)
subconjunto de sintagmas preposicionais: depois de, para; 3) coordenativas: e, ou, nem, mas,
isto é, etc; 4) subordinativas ou conjun¢des de subordinacdo: antes que, desde que, porque,
etc.

As marcas de conexdao pertencem as categorias gramaticais (partes do
discurso) diferentes (advérbio, preposi¢do, substantivo, conjuncdes
coordenativas, subordinativas, etc.), elas se organizam eventualmente em
sintagmas, também diferentes (sintagma nominal, sintagma preposicional); e
assumem, eventualmente, funcGes especificas no quadro da micro- ou da
macrossintaxe. Apesar dessas diferencas de estatuto sintatico, essas marcas
podem ser reagrupadas com base no critério da funcdo de conexdo que
assumem no nivel textual e é por se inscreverem nesse conjunto funcional
gue sdo denominadas organizadores textuais (BRONCKART, 2009, p.
266-267, grifos do autor).

Os mecanismos de coesdo nominal marcam a introdugédo de novos elementos ou a

retomada/substituicdo deles no decorrer do texto. Bronckart (2009, p. 124) chama as unidades

1 Bronckart baseia-se na descricéo de sequéncia proposta por J.M. Adam, em que “as sequéncias s40 unidades
estruturais relativamente autbnomas, que integram e organizam macroproposicoes, que, por sua vez, combinam
diversas proposi¢des, podendo a organizacéo linear do texto ser concebida como o produto da combinacéo e da
articulacdo de diferentes tipos de sequéncias” (Bronckart, 2009, p. 218).
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que realizam esses mecanismos de anéforas, as quais podem ser realizadas por meio de
sintagmas nominais (ex. a partir de agora) ou pronomes pessoais, relativos, demonstrativos e
possessivos. Por sua vez, os mecanismos de coesdao verbal contribuem para a organizacdo
temporal do texto. Assim, sdo compostos basicamente por tempos verbais e por outras
unidades com valor temporal, como adveérbios e organizadores textuais.

Partindo para o estudo dos mecanismos enunciativos, ressaltamos sua importancia
devido a abordagem das diferentes vozes presentes num texto e também das avaliacGes
(julgamentos, opinides, sentimentos) do conteudo temaético.

J& dizia Bakhtin que os textos sdo dialogicos e estdo repletos de outros discursos e
vozes e é a esse gerenciamento de vozes que Bronckart se refere. Para tanto, ele afirma que
essas vozes podem ser: a voz do autor empirico, vozes sociais de pessoas ou instituicdes

exteriores ao texto e vozes de personagens que pertencem ao contetdo tematico do texto.

De modo geral, considera-se que um texto é polifénico, quando nele se
fazem ouvir vérias vozes distintas, podendo tratar-se de vérias vozes de
mesmo estatuto (diferentes vozes sociais ou diferentes vozes de
personagens) ou de combinacGes de vozes de estatuto diferente (voz do
autor, voz de um personagem, voz social, etc.). Portanto, podem existir
maltiplas formas de combinagdes polifénicas (BRONCKART, 2009, p.
329).

Além do gerenciamento das vozes presentes no texto, ha a expressdao das
modalizac6es, que configuram comentarios ou avaliacdes a respeito do contetido tematico. De
maneira a sintetizar essas modalizacbes, Bronckart propde a seguinte divisdo: 1)
modalizagdes logicas: “julgamento sobre o valor de verdade das proposi¢des enunciadas, que
sdo apresentadas como certas, possiveis, provaveis, etc.”’; 2) modalizagdes deonticas:
avaliacdo de carater social, apoiada em valores socialmente permitidos, proibidos, desejaveis,
etc; 3) modalizacBes apreciativas: avaliacdo subjetiva; e 4) modalizacbes pragmaticas:
“julgamento da responsabilidade de um personagem em relagdo ao processo de que € agente,
principalmente sobre a capacidade de acdo (o poder-fazer), a intencdo (0 querer-fazer) e as
razdes (o dever-fazer)” (BRONCKART, 2009, p. 132).

Atendendo as propostas de ambos autores (Bakhtin e Bronckart), consideramos dois
aspectos relevantes: a dimenséo social, para a qual nos baseamos nos estudos bakhtinianos; e
a dimenséo textual, conforme os mecanismos apresentados por Bronckart (2009).

Para composi¢do do nosso esquema metodoldgico, consideramos o contexto de

producdo como um dos elementos mais importantes, pois 0 mesmo estd presente tanto em
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Bakhtin (1997a, 2010a, 2010b) quanto em Bronckart (2009). Assim, fizemos uma diviséao:
contexto social amplo e contexto social imediato.

A abordagem do contexto social amplo considera a situacdo de trabalho do
professor'?. Uma vez que esta dissertacdo visa a analisar o agir do professor (enquanto
trabalho) por meio dos textos selecionados, é importante apresentar o contexto de producgéo e
os discursos proferidos relacionados as condigdes de trabalho deste profissional.

Quanto ao contexto social imediato, consta no capitulo quatro, um estudo sobre o
suporte no qual os géneros editorial e carta do leitor estéo inseridos, ou seja, a Revista Nova
Escola, observando suas relagdes em termos historicos, ideoldgicos e econémicos™. Em
seguida, mencionamos um estudo da esfera jornalistica, especificamente do Jornalismo
Opinativo e seus modos de funcionamento na situacdo comunicativa; bem como os aspectos
formais dos géneros da esfera jornalistica, citando os estudos de Melo (1994) e Beltrdo
(1980); e, ainda, o contexto de producdo dos editoriais e das cartas do leitor, evidenciando
enunciador, destinatario, objetivo, local de circulacdo dos textos, momento de producédo e
meio de veiculacdo. J& no que se refere a dimensao textual, apresentamos os elementos
textuais (mecanismos de textualizagdo e mecanismos enunciativos), destacando-0s no
decorrer das andlises.

Assim, construimos um método de anélise unindo as teorias de Bakhtin/Voloshinov
(2010a) e Bronckart (2009) em prol de um procedimento de analise que considera 0s aspectos
formais referentes a estrutura e conteldo do texto, e 0s aspectos contextuais, buscando refletir
sobre o contexto de producéo de tais textos.

No que se refere as analises do género carta do leitor, levamos em consideracao, ainda,
o perfil do publico leitor da Revista Nova Escola e tomamos os depoimentos como uma forma
de expressdao, mesmo que velada e administrada. Para tanto, apresentamos o aspecto formal da
carta do leitor, seguindo o modelo proposto por Beltrdo (1980). Segundo ele, o contato do
leitor com o veiculo midiatico € uma forma de colaboracdo que pode ser classificada como
oral ou escrita e de conteudo informativo, opinativo, ilustrativo ou consultivo. Em relagdo ao

conteudo, o autor explicita a seguinte classificagéo:

a) informativa, se narra fatos que julga de interesse coletivo e que séo
desconhecidos ou incompletamente sabidos pela redacdo; b) opinativa, se
transmite juizos ou tece considera¢des sobre temas em foco, concordando,
discordando ou emitindo um novo ponto de vista em resposta & proposicao

12 Este assunto sera abordado de maneira mais abrangente no capitulo trés.
13 por ser um assunto especifico e, de certa forma, longo, dedicamos um subcapitulo para este tema. No item 4.1
deste trabalho consta um estudo sobre a Revista Nova Escola.
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do jornalista, do editor ou de algum outro leitor; c) ilustrativa, se destinada a
retificar, complementar, esclarecer ou ilustrar matéria editorial ou ineditorial
inserida no periddico; e d) consultiva, se destinada a provocar uma
manifestacdo da redacdo ou de alguma pessoa ou entidade capacitada ou
competente para fazé-lo (BELTRAO, 1980, p. 97).

De forma a resumir nossa proposta metodolégica, elaboramos o seguinte quadro™:

Quadro 02: Sintese da proposta metodoldgica

DIMENSAO SOCIAL DIMENSAO TEXTUAL
Bakhtin (2010a) Bronckart (2009)
Contexto Social Amplo® Elementos Textuais
- Situacéo de trabalho do professor - Mecanismos de textualizacdo:

) ] conexdo, coesdo nominal e coesdo
(Contetdo abordado no capitulo 3 deste | yerbal

trabalho)

_ e - Mecanismos Enunciativos: vozes e
Contexto Social Imediato modalizacdes

- Consideragdes sobre a revista Nova | (Conte(idos abordados nas analises dos
Escola textos selecionados)

- Jornalismo Opinativo e seus modos de
funcionamento

- Aspectos formais dos géneros Editorial
e Carta do Leitor

- Contexto de Produgdo dos géneros

(Conteldos abordados no capitulo 4
deste trabalho)

2.3  SELECAO DOS DADOS

Apontamos agora 0s caminhos que nos ajudaram a selecionar os editoriais e 0s

depoimentos para as analises.

* Esclarecemos que o presente quadro apenas ilustra o caminho metodoldgico por nés adotado e, de maneira
nenhuma, reduz a teoria bakhtiniana simplesmente a dimensdo social, muito menos a teoria de Bronckart a
dimensdo textual, visto que o estudioso de Genebra dedica grande parte de seu trabalho também a aspectos
sociais.

15 De forma geral, o contexto social amplo também estara apresentado no desenvolvimento das analises.

16 De forma geral, o contexto social imediato também estara apresentado no desenvolvimento das anélises.
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Para o estudo da imagem do professor representada nos editoriais, partimos de uma
pré-selecdo de onze edi¢bes da Revista, publicadas no periodo de outubro de 2009 a outubro
de 2010. Vale explicar que sdo onze edi¢cdes porque os meses janeiro/fevereiro e junho/julho
sdo publicados conjugados, pois sdo os meses considerados de recesso escolar. Portanto,
diferentemente das outras publicacbes mensais, a Revista Nova Escola possui 10 edicOes
anuais e ndo doze. A opcao de comecar e fechar nos meses de outubro ocorreu porque, sendo
este 0 més em que se comemora o dia do professor, a publicacdo sempre prepara uma edi¢do
especial. Assim, o periodo escolhido para selecdo dos dados foi de um ano e um més de
publicacdes.

Apdbs a leitura de todos os textos (editoriais e seus respectivos depoimentos) e a
elaboracdo da metodologia, sentimos a necessidade de fazer um novo recorte e diminuir a
quantidade de textos a serem analisados. Afinal, objetivamos dar conta de abordar os
elementos contextuais gerais e também os textuais e ndo apresentar varias analises
superficiais em detrimento da qualidade. Ao mesmo tempo, ndo poderiamos nos ater em
apenas um ou dois textos uma vez que precisamos levantar elementos que sdo recorrentes na
Revista e que representam, tanto a posi¢do da publicagdo no que se refere ao agir docente,
como a prépria representacdo que o professor faz de seu agir.

A segunda etapa de recorte, entdo, buscou - entre as onze edi¢Ges — os editoriais que
refletissem e tratassem o agir docente de forma mais contundente ou critica.

Conforme tabela a seguir, a nova sele¢éo ficou:

Quadro 03: Mostra de editoriais a serem analisados

Edicao Titulo do Editorial Tema da reportagem de capa
1 N° 226 Indisciplina: Causa ou Sintoma? Indisciplina
Out./2009
2 N° 227 Um brinde aos professores Educacéo a distancia
Nov./2009
3 N° 234 Trabalho em equipe Leitura
Ago./2010
4 N° 236 O professor do seéculo XXI Professor
Out./2010
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O ponto de partida para a primeira selecdo foi a edi¢do sobre a Indisciplina, através da
qual pretendemos analisar as edigdes subsequentes e assim, verificar como o discurso da
Revista foi construido no periodo em andalise e como a imagem do professor esta ali
representada.

Quanto aos depoimentos presentes na se¢do Caixa Postal, a metodologia de sele¢do
dos dados foi baseada nas edigdes dos editoriais escolhidos. Ou seja, sdo analisados 0s
depoimentos referentes as edi¢cGes de numeros 226, 234 e 236 da Revista Nova Escola, cujo
contetdo refere-se aos temas das reportagens de capa. Cabe explicar que ndo ha a anélise dos
depoimentos referentes a edicdo de nimero 227 porque o tema do editorial ndo foi 0 mesmo
da reportagem de capa e, portanto, as cartas recebidas de nada comentam o teor apresentado
no editorial.

Levando em conta que em cada edicdo ha um grande nimero de depoimentos,
precisamos criar, ainda, um método de selecdo dos textos a serem analisados. Assim,
chegamos a seguinte divisdo: depoimentos de destaque, que aparecem na abertura da secao;
depoimentos de resisténcia, em que o leitor apresenta questionamentos sobre a abordagem do
assunto; e depoimentos de reproducdo, em que o leitor, além de concordar com o contetido
veiculado, afirma que ird incorporar ao seu agir as dicas expostas pela Revista. E importante
lembrar que o desenvolvimento da pesquisa busca abordar a imagem desse professor leitor
caracterizado pelo discurso publicado no periddico, mas no que se refere ao agir do docente
enquanto trabalho, ou seja, o objetivo - no caso dos depoimentos - é verificar como o
professor se vé no processo de interacdo com a Revista e como isso pode vir a influenciar o
seu agir profissional.

Nesse sentido, a tabela abaixo apresenta os depoimentos selecionados para a pesquisa.

Quadro 04: Mostra de depoimentos a serem analisados

Edicdo/ Depoimento destaque Depoimento de resisténcia Depoimento de reproducéo
Tema
Nov/2009 “O que muitas vezes “Conforme sugerido na “Sou coordenadora pedagogica e
R parece ser malcriagdo ou | reportagem de capa de vejo como para alguns
Indisciplina | jesinteresse total dos outubro, tento colocar em educadores ¢ dificil compreender

alunos se mostra como
um sintoma de préaticas
ineficazes do sistema
escolar”

prética a gestdo de conflitos,
mas somos seres humanos e
tudo tem limites. As vezes,
perdemos o controle — e por
que isso ndo é visto como

0 universo da crianca e do
adolescente e conviver com isso.
Ai se inclui a indisciplina, tema
abordado na reportagem de capa
de outubro e uma bela referéncia
para essa reta final de ano
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natural?”

“O professor ndo ¢ onipotente
para solucionar tudo. Varios
fatores levam a questdo da
indisciplina, como a falta de
politicas visando a qualidade
da Educacdo e a ma formacao
docente”

escolar”

Set/2010 “O bom projeto “Vou utilizar as idéias do texto
) pedagdgico deve para estimular ainda mais a leitura
Leitura contemplar a leitura nas entre meus alunos”
suas maltiplas formas e
linguagens. Ha vérias “Introduzi a leitura literaria para
maneiras de apresenta-la, meus alunos de 1° e 2° anos no
mas o importante é inicio do ano letivo. A
envolver o aluno”. reportagem me ajudou a planejar
melhor as proximas aulas”
Nov/2010 “A pratica docente de “O mestrado ¢ um caminho “Vou colocar a reportagem no
) gualidade ndo é possivel importante para a atualizacéo mural da minha escola para
Carreirado | s ¢ interesse do profissional, mas na maioria | chamar a atencéo de pais e
professor profissional em estudar | das vezes retira o professor da | professores e quem sabe atingir

sempre. A boa formagéo
inicial e em servico é
indispensavel para tanto”

sala de aula”.

aqueles que estdo acomodados em
seu saber de 20 anos atras. Se o
mundo mudou e as criangas
acompanharam essa evolucéo,
ndo ha como um professor seguir
trabalhando com métodos que ja
ndo funcionam mais”

Conforme o quadro apresentado, nem todas as edi¢cdes apresentam depoimentos de

resisténcia, o que nos deixa a davida sobre se ndo chegaram depoimentos nesse sentido ou

simplesmente se a editoria da Revista resolveu ndo fazer a publicacdo dos mesmos.

Com base nessa selecdo, chegamos ao nimero de 10 depoimentos analisados, todos

abordando a temaética discutida na edigdo imediatamente anterior. Os depoimentos retratam

um agir docente - seja ele um agir passado, um agir presente ou um agir futuro — na voz do

proprio professor, manifestada por meio de um espaco proporcionado a esse fim. Nessa

perspectiva, os interlocutores (leitores/professores) manifestam suas opinides por meio de um

género especifico, no caso, a carta do leitor, circulada em determinada esfera social, como a

jornalistica. Por esse motivo, as caracteristicas desse tipo de género mantem certas

regularidades, que sdo apresentadas durante as analises.
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No capitulo seguinte, apresentamos algumas reflexdes sobre o que significa esse agir

docente, contextualizando a situacdo do trabalho do professor na atualidade.
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3 O AGIR DO PROFESSOR EM FOCO

Conforme mencionado, o foco de nossa dissertacdo é o agir docente manifestado por
meio de discursos veiculados nos géneros editorial e carta do leitor, 0s quais pertencem ao
Jornalismo Opinativo e possuem como suporte midiatico a Revista Nova Escola. Sendo
assim, faz-se necessaria uma contextualizacdo a respeito do professor e de sua condicdo de
trabalho, bem como de uma explanacdo sobre o conceito de agir conforme teoria do ISD.
Tentamos, portanto, neste capitulo, cumprir essa proposta e, para concluir, propomos uma

reflexdo da imagem veiculada sobre a figura do professor na atualidade.

3.1 OPROFESSOR E SUA SITUACAO DE TRABALHO

Refletir, repensar e discutir jamais serdo verbos em desuso, principalmente, quando o
assunto for Educacdo. O atual estado da Educacdo no Brasil permite abrir infinitos pontos de
investigagdo com o objetivo de contribuir com as discussdes relativas ao ensino. Tal
preocupacdo toma um formato bastante peculiar em se tratando da formacdo desses
profissionais da area educacional.

Adentrando nessa area de formacéo de professores inevitavelmente estaremos tratando
de questdes diretamente relativas a situacdo de trabalho desse profissional. Assim como em
qualquer outra profissao, o professor “vende” sua forca de trabalho (em termos marxianos),
ou seja, presta um determinado servigo e recebe uma remuneracdo para tal. Bronckart (2006)
afirma que o trabalho (em geral) é uma forma de atividade ou de pratica prépria da espécie

humana:

[...] tarefas diversas s&o distribuidas entre esses membros (0 que se chama
divisdo do trabalho); assim, esses membros se veem com papéis e
responsabilidades especificas a eles atribuidos, e a efetivacdo do controle
dessa organizacéo se traduz, necessariamente, pelo estabelecimento de uma
hierarquia (BRONCKART, 2006, p. 209, grifos do autor).

Nessa perspectiva de trabalho'’, consideramos que o oficio do educador, por sua vez,

possui certas particularidades que o tornam mais complexo. Uma dessas particularidades é o

' N&o temos aqui a intencgdo de discutir o conceito de trabalho, sobre isso indicamos Machado (2007).
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fato de o educador ser avaliado ndo apenas por uma instituicdo ou empresa, mas por diversas

pessoas pertencentes ao meio educacional e social.

Os valores desse trabalho ndo sdo atribuidos pelas proprias pessoas que
exercem o oficio, mas por pessoas que se acham fora dele; e geralmente as
acBes dos professores sdo submetidas a criticas repetitivas: o que € feito ndo
corresponde ao que deveria ser feito, os professores utilizam meios
diferentes dos que deveriam utilizar, etc. Em suma, trata-se de julgamentos
externos que incidem sobre as formas do fazer do professor, que ndo sdo
estudados por si mesmas e que se desenvolvem em situagdes reais, que
também ndo sdo objeto de uma analise particular (AMIGUES, 2004, p. 38,
grifos do autor).

Além disso, Amigues (2004) ressalta que o professor ndo € quem define seu proprio
trabalho, o que causa uma distancia entre 0 que estd prescrito e o que sera realmente

realizado. Exemplos disso sd@o 0s documentos, os planos e as diretrizes de ensino que se

propdem como norteadores do trabalho educacional, buscando uma pratica coletiva.

A anélise da atividade permite compreender essa distancia, principalmente
levando em consideracdo o ponto de vista subjetivo do ator e o que ele
constréi de modo mais ou menos conflitual para regular essa distancia. E
nessa tensdo entre o prescrito e o realizado que o sujeito vai mobilizar e
construir recursos que contribuirdo para seu desenvolvimento profissional e
pessoal (AMIGUES, 2004, p. 40).

Nesse sentido, Souza-e-Silva (2004) afirma que as prescri¢fes existentes em torno do
trabalho do professor referem-se tanto em documentos e regras, quanto a questdes especificas
do cotidiano de sala de aula, como o espaco fisico, a carga horaria, o livro didatico, o
curriculo, etc. O desafio do professor é, portanto, saber lidar com essas prescri¢des, tendo em
vista as particularidades do seu trabalho, bem como a realidade da comunidade escolar em

gue se encontra.

Assim, ressalta Ernica;

No ambito da prescricdo do trabalho do professor, ndo raro a aplicacéo
acritica descontextualizada das ferramentas derivadas dessas categorias
explicativas gera um sentimento de estranhamento e desconforto, como se a
realidade estivesse errada por ndo corresponder ao que deveria ser no
modelo que funciona e ao que se imagina que ela é em outros lugares. Como
se o trabalho que realiza estivesse desterrado na propria terra (ERNICA,
2004, p. 108, grifos do autor).

Para nos, pesquisadores, o desafio é conseguir considerar toda essa complexidade para

se chegar a algumas reflexdes sobre o trabalho do professor.
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Para a analise do trabalho, as prescri¢des e a aprendizagem dos alunos, assim
como a organizagdo escolar, ndo podem estar separadas das atividades do
professor, pois entre as prescricbes e os alunos existe um trabalho de
reorganizacgdo das tarefas e dos meios pelos coletivos de trabalho (SOUZA-
E-SILVA, 2004, p. 90).

Em meio a esse amplo universo, especialmente o das prescrices, cabe ressaltar as
diversas intervencOes politico-administrativas que apresentaram normas e regras para 0
sistema educacional brasileiro. Entre elas, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que
surgiram em 1997/1998 como referenciais a fim de fornecer subsidios e auxiliar o professor
em seu oficio: “nosso objetivo ¢ contribuir, de forma relevante, para que profundas e
imprescindiveis transformacdes, ha muito desejadas, se facam no panorama educacional
brasileiro, e posicionar vocé, professor, como o principal agente nessa grande empreitada”
(BRASIL, 1997, p. 9).

Para Machado (2004), essas intervengdes acabaram por delegar aos professores

responsabilidades e atribuicdes sem um acompanhamento devido em termos de estrutura.

A transformagdo do sistema educacional almejada e as novas
responsabilidades atribuidas aos professores ndo foram acompanhadas de
medidas concretas para assegurar as condi¢fes materiais necessarias para o
exercicio dessa profissdo. Assim, os professores viveram — e ainda vivem —
um momento de crise de sua identidade, crise essa que, se Ihes traz inimeras
possibilidades de transformacdo e desenvolvimento, ndo deixa de provocar
sentimentos de inseguranca, de mal-estar e de estresse (MACHADO, 2004,

p. Xi).

Para resumir e fechar esse item, utilizamos a explicacdo de Machado (2007a) sobre a

atividade de trabalho, na qual se encaixa o trabalho do professor.

[...] o trabalho é visto como uma atividade em que um determinado sujeito
age sobre o meio, em interagdo com diferentes “outros”, servindo-se de
artefatos materiais ou simbdlicos construidos socialmente, dos quais ele se
apropria, transformando-os em instrumentos para seu agir e sendo por eles
transformados (MACHADO, 2007a, p. 92-93).

Assim também entendemos a atividade de trabalho do professor, pois é ele quem cria
maneiras de apresentar aos alunos os conteldos necessarios, valendo-se para isso, de
instrumentos sociais e de prescricdes, num processo interativo com instituicdes e pessoas
envolvidas com a educacéo.

Buttler (2009) assim sintetiza:

[...] um sujeito age sobre o meio, em interagdo com diferentes
outros,utilizando-se de artefatos materiais (0 objeto, o utensilio, a maquina)
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ou imateriais (0 programa de computador) ou ainda o0s simbdlicos (signos,
regras, conceitos, metodologias, planos, esquemas) construidos socio-
historicamente. Sendo assim, o trabalho do professor ndo se encontra
isolado, mas em uma rede de numerosas relacdes. O professor tem relaces
ndo apenas com os alunos, mas também com a instituicdo que o emprega,
com os pais, com diferentes profissionais (BUTTLER, 2009, p. 30, grifos do
autor).
Nessa perspectiva, temos que a situacdo de trabalho do professor, especialmente na
atualidade, envolve elementos sociais, politicos e ideoldgicos, os quais interferem na imagem

que a sociedade faz do professor e na imagem que o préprio professor tem de si e de seu agir.

Quando o ISD se apresenta como uma abordagem interdisciplinar e assume a
importancia das varias disciplinas para a compreensdo do agir humano, a
necessidade de um dialogo transversal entre as ciéncias humanas para
melhor compreender o agir representado nos textos torna-se ainda mais
evidente (LOUSADA, ABREU-TARDELLI & MAZZILLO, 2007, p. 240).

Os elementos apresentados sobre o trabalho do professor, levando em conta as
prescrices e as condicOes atuais desse tipo de oficio, apresentam-se como fundamentais e
diretamente constituintes do que chamaremos de agir. 1sso porgue, revestido dessas formacdes
- oficiais ou ndo -, o professor transporta para o seu dia-a-dia e para a sala de aula todo esse
conjunto complexo de normas e formas. E desse agir, ou seja, 0 agir em situagdo de trabalho,
que nos ateremos no proximo item, a fim de elucidar sobre o que se trata esse agir,

principalmente, quando falamos sobre o agir advindo do discurso.

3.2 O AGIR NO DISCURSO

Ter como foco o agir do profissional da Educacdo € uma forma de colaborar com uma
tendéncia de pesquisa que vem sendo ampliada no Brasil. Esses estudos surgem na medida
em que a instituicdo Escola representa uma efetiva participacdo na vida das pessoas e, assim,
vive em constante transformacdo, observando aspectos econdémicos, sociais e propostas
educacionais que interferem no curriculo escolar. Assim, por meio do surgimento de novas
disciplinas, como a Ergonomia e a Analise do Trabalho, o agir do professor vem sendo objeto
de estudo de um novo campo de pesquisa. No Brasil, as pesquisas dessa area foram trazidas
pela professora doutora Anna Rachel Machado, nas quais o trabalho do professor, em situagdo

real, é analisado. Tais pesquisas possuem origem nos proprios estudos de Jean Paul
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Bronckart, seguindo os procedimentos metodoldégicos do Interacionismo Sociodiscursivo.
Grupos de pesquisa como 0 ALTER®®, vinculado & PUC-SP, abordam diferentes préticas de
linguagem no e sobre o trabalho educacional, buscando identificar as relac@es existentes entre
essas préticas e a influéncia delas sobre o agir do professor. A partir do didlogo estabelecido
entre a PUC-SP e a Universidade de Genebra, varias outras pesquisas abordando essa
tematica surgiram no pais, a exemplo da Universidade Estadual de Londrina (UEL) e a
Universidade Federal de Goias. Conforme Machado (2007a), esses estudos ja apontam alguns
resultados:
Os pesquisadores do Grupor ALTER do LAEL (PUC-SP) tém podido
identificar e analisar diferentes dimensGes das situagdes de trabalho
educacional e identificar as mais diversas representagdes sobre o agir do
professor em textos produzidos por indmeros enunciadores, que,
frequentemente, tém nos mostrado que o verdadeiro “déficit” ndo esta no
professor, mas nas proprias prescrigdes ou nas condi¢des de trabalho que

impedem a realizacdo de seu agir profissional e, portanto, o seu
desenvolvimento particular (MACHADO, 2007a, p. 94).

Assim, ao nos depararmos com esses trabalhos e com esses apontamentos de
resultados, esta dissertacdo comecou a ser delimitada, pois visualizamos uma forma de
investigar o agir do professor por meio de discursos proferidos, sem necessariamente ter de
observa-lo em uma situacao real de trabalho.

O agir ao qual nos referimos é o termo genérico, no sentido de uma intervencéo feita
por alguém em determinada situacdo e envolvendo determinados atores sociais. Conforme
explica Bronckart: “esse termo designa, genericamente, qualquer forma de intervencéo
orientada de um ou de varios seres humanos no mundo” (BRONCKART, 2008, p. 120).
Como nosso foco seré o agir no discurso, podemos chamé-lo, conforme terminologia proposta
pelo proprio autor, agir linguageiro, o qual “se traduz em um texto, que pode ser definido
como toda unidade de producdo verbal que veicula uma mensagem organizada e que visa a
produzir um efeito de coeréncia sobre o destinatario” (BRONCKART, 2008, p.87).

Dessa maneira, 0 agir humano € perpassado pelos discursos e os textos podem
influenciar as a¢cBes humanas. Como ja mencionado, o agir do professor se da por meio de
textos prescritivos — leis, documentos, planos - mas, em grande escala, essa influéncia no agir
tambem se d& por meio de leituras alternativas e aleatdrias, como revistas especializadas e 0s

discursos que circulam na midia. E o que confirma Ernica (2004):

8 0 grupo ALTER (Analise de Linguagem, Trabalho Educacional e suas relagdes), do LAEL (Programa de
Estudos Pos-graduados em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem), da PUC/SP, tem como foco de
estudo as relagdes entre linguagem e trabalho educacional, por meio da analise de textos produzidos na e sobre
essa situacéo de trabalho (ver MACHADO e colaboradores, 2009).



55

Além das prescricBes, a presenca desses discursos (gue prescrevem ou
teorizam o trabalho do professor) é reforcada pela condicdo periférica do
Brasil no sistema mundial de producédo, circulacdo e consumo de idéias.
Devido a essa posicdo, teorias e praticas didaticas criadas em universos
sociais distintos sdo transformadas em ferramentas de ensino sem que se faca
uma analise cuidadosa dos contetidos sociais e das implicacdes de poder que
terdo no momento em que se fizerem presentes nas praticas sociais de ensino
(ERNICA, 2004, p. 107).

Nessa perspectiva, encontra-se a Revista Nova Escola, como um texto que exerce
influéncia sobre as agdes futuras dos professores e dos leitores em geral, a0 mesmo tempo em
que reforca ou transforma as representacdes que estes (professores/leitores) fazem de si e de
suas acOes. Podemos dizer, em relacdo ao publico-alvo da Revista (diga-se, professores), que

0 seu conteudo apresenta-se como um modelo de agir, conforme diz Bronckart (2006):

[...] é necesséario assumirmos, em primeiro lugar, a preexisténcia de modelos
do agir [...] Esses modelos praticos disponibilizam “modos de fazer”, estilos
de agir que, evidentemente, dependem dos dominios nos quais esse agir se
desenvolve, mas que também variam em funcdo da configuragdo das
formagdes sociais (BRONCKART, 2006, p.244, grifos do autor).
Os textos presentes no discurso do periddico sdo, em nosso entendimento,
representacdes que determinados observadores fazem sobre o trabalho educacional e que, de
certa forma, influenciam o agir do professor no sentido de execucdo de uma acdo especifica

ou, simplesmente, na reconfiguracdo que ele faz de si e de sua pratica profissional. Assim:

Nesses textos, podem-se identificar as intencdes, as motivacles, as
capacidades, as responsabilidades dos individuos envolvidos no agir, as
quais ndo podem ser detectadas diretamente na observacdo de
condutas/comportamentos, mas por meio de interpretacdes/avaliacfes dos
proprios agentes e de observadores externos expressas em textos, que
contribuem para a (re)construcdo ou modificacdo das formas de agir
(BUTTLER, 2009, p. 28).

Tendo esse aparato como “luz” sobre o agir do professor e o discurso da Revista como
uma producéo de linguagem que abre espaco para analise nesse processo de semiotizacao,
passamos, a seguir, a uma contextualizacdo sobre a figura do professor em si, trazendo
elementos que nos mostrem a imagem desse profissional que circula na sociedade atual,

especialmente por meio de produtos veiculados pela midia.

33 A (DES)VALORIZACAO DO TRABALHO DO PROFESSOR
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Para melhor interpretar o agir do professor representado nos textos em analise,
achamos conveniente apresentar um contexto sociointeracional mais amplo no qual o
professor esta inserido, assim, optamos por trazer materiais veiculados na midia que (re)
constituem a imagem do educador na atualidade, conforme observacdes que se seguem.

Ao contréario da imagem positiva do professor propagada hd muitas décadas, vemos
hoje uma desvalorizacdo significativa desse profissional tdo importante na vida de milhares e
milhares de profissionais de outras areas. Essa desvalorizacdo ndo se apresenta apenas em
termos financeiros - como salarios defasados - mas, principalmente, em termos de uma
desvalorizacdo moral que envolve falta de estrutura nas instituicdes escolares, formagoes
falhas, sistema publico de educacdo inflado, entre outros inUmeros aspectos.

A charge a seguir, repassada de internauta a internauta por meio das redes sociais,
ilustra, de forma humoristica, a diferenca existente entre o professor de ontem e o professor de
hoje.

Quest-France

Figura 01: Professor de ontem e professor de hoje

Primeiramente, gostaria de relembrar algumas questdes pertinentes ao assunto, que
serdo de extrema importancia para o entendimento das condigdes de producdo dos materiais
que serdo apresentados a seguir. E sabido que a discussio sobre Educagio, de maneira geral, é
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polémica e extensa, seja ela ocorrida em gabinetes oficiais de governos, em plenarios, no
contexto escolar, no seio familiar ou numa conversa informal em uma esquina qualquer.

Assim, considerando que tratar de temas pertencentes a esse ambito ndo é uma tarefa
muito facil, optamos por apresentar determinados discursos circulados recentemente que
tomam o professor como objeto de discussdo. Trata-se de reportagens, charges, campanhas
publicitarias, mensagens veiculadas pela internet, enfim, materiais que nos orientam para uma
reflexdo sobre a imagem criada desse profissional.

Vale ressaltar que a selecdo dessa pequena amostra foi muito dificil tendo em vista a
enorme quantidade de discursos e a variedade em suas formas de circulagdo. O recorte dado
foi na tentativa de apresentar os materiais que obtiveram grandes ndmeros de acessos,
baseando-nos, ainda, em meios diversificados.

Comecemos, portanto, por uma campanha publicitaria de valorizacdo do professor,
langada em maio de 2011, pelo Todos Pela Educagdo, um movimento da iniciativa privada
com participacdo de sociedade civil, educadores e gestores publicos, que possui como
objetivo garantir o acesso a Educacdo Basica de qualidade. Criado em 2006, 0 movimento

apresenta 5 metas a serem cumpridas até o ano de 2022.

As 5 Metas sdo claras, realizdveis e monitoradas a partir da coleta
sistematica de dados e da analise de séries historicas de indicadores
educacionais oficiais. Elas servem como referéncia e incentivo para que a
sociedade acompanhe e cobre a oferta de Educagdo de qualidade para todos.
S4o elas: 1) Toda crianga e jovem de 4 a 17 anos na escola; 2) Toda crianca
plenamente alfabetizada até os 8 anos; 3) Todo aluno com aprendizado
adequado a sua série; 4) Todo jovem com o Ensino Médio concluido até os
19 anos; 5) Investimento em Educagdo ampliado e bem gerido
(http:/Avww.todospelaeducacao.org.br/comunicacac-e-midia/noticias/14852/todos-pela-
educacao-lanca-campanha-de-valorizacao-do-professor).

Além disso, o Todos Pela Educacdo faz um convite a sociedade em geral para auxiliar
o0 Estado no seu dever de oferecer Educacdo de qualidade as criancas e jovens, pois entende
que somente a acdo dos governos ndo sera suficiente para alcanca-la. Foi visando a atingir a
sociedade em geral que a campanha de mobilizacdo “Um bom professor, um bom comeco”
foi lancada. Conforme a descri¢do da campanha, o foco € a valorizagcdo do magistério, para a
qual s3o necessarios quatro eixos: “salario inicial atraente, plano de carreira, formacao inicial
e continuada e boas condi¢oes de trabalho”.

A campanha foi criada pela DM9DDB, do grupo ABC. Trata-se de uma animagéo

para TV, em que a proposta é ressaltar que sem a presenca de bons professores ndo haveria
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bons médicos, bons engenheiros e bons profissionais em geral. Segundo a diretora-executiva

do movimento, Priscila Cruz:

A ideia é que as pessoas reflitam sobre a importancia de um bom professor
em suas vidas. Aquele que ajudou no aprendizado, que auxiliou na opgéo da
carreira, que ensinou valores importantes. Todos esses profissionais
contribuem efetivamente para a concretizacdo do direito de aprender de
todas as criancas e jovens (http:/Amwwv.todospelaeducacao.org.br/comunicacao-e-
midia/noticias/14852/todos-pela-educacao-lanca-campanha-de-valorizacao-do-professor).

Com um tom bastante emotivo e motivador, a letra da masica que compde o video
ressalta a presenca da figura do professor na vida das pessoas e valoriza sua participacdo no

processo de formagdo do individuo.

UM BOM PROFESSOR, UM BOM COMECO

A base de toda conquista é o professor

A fonte de sabedoria, o professor

Em cada descoberta, cada invengdo

Todo bom comecgo tem um bom professor

No brilho de uma ferrovia

(um bom professor)

No bisturi da cirurgia

(um bom professor)

No tijolo, na olaria, no arranque do motor
Tudo que se cria tem um bom professor

No sonho que se realiza

(um bom professor)

Cada nova ideia tem um professor

O que se aprende, 0 que se ensina
(um professor)

Uma licdo de vida, uma licdo de amor

Na nota de uma partitura, no projeto de arquitetura
Em toda teoria, tudo que se inicia

Todo bom comego

Tem um bom professor.

Com o objetivo de sensibilizar os ouvintes/telespectadores da campanha, o Todos Pela
Educacéo visa a reativar na memoria de muitos brasileiros aqueles professores que marcaram
suas vidas ao mesmo tempo em que emociona os professores que se sentem desvalorizados.
Depoimentos postados na pagina do movimento mostram o sentido produzido nos

professores:

Quando vi este video pela TV fiquei muito feliz. Sou professora ha varios
anos e agora estou percebendo que tem pessoas interessadas em nos
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valorizar. Hoje em dia é necessario defender o professor, pois nos
encontramos em uma situacdo de caos. Dentro da sala de aula eles nos tem
como inimigos, e é isso que nos professores lutamos para reverter, mas esta
dificil. Tenho fé que isso acontecera, com a graca Divina (E.R.A, postado
em 04.05.2011, via site, as 08h 27min).

Esse video é uma graca! Me fez sorrir lembrando todas as fases escolares e
me emocionar ao recordar dos poucos e bons mestres que tive (M., postado
em 13.05.2011, via site, as 16h16min.).

O questionamento que propomos com relacdo a esse material é o seguinte: qual o
sentido que predomina se levarmos em consideracdo que, na atualidade, a sociedade civil
organizada precisa criar mobilizacdes e campanhas em prol da imagem do professor? No
minimo, entendemos que a situacdo é bastante complicada e envolve uma (des)valorizacdo do
trabalho do professor, pois se assim ndo fosse ndo haveria necessidade de investir em agoes
dessa natureza. Existe um embate entre professores e governos, em que os profissionais
clamam por investimentos na educacdo e 0s governos cobram resultados por parte dos
gestores educacionais e educadores em geral.

No mesmo sentido dessa campanha publicitaria, foi veiculada, também em maio de
2011, uma serie especial de reportagens no Jornal Nacional, telejornal do horério nobre da
rede de televisdo das Organizagdes Globo. A série abordou o tema educacéo no geral, porém,
na noite de quinta-feira (12/05/2011), o foco foi a situacdo dos professores.

Conforme a reportagem (Anexo 01), sdo poucos 0s estudantes que pensam na carreira
de professor, seja por motivos pessoais ou, simplesmente, por questdes financeiras. “Ser
professor hoje no Brasil, infelizmente, ndo compensa”, afirmou um estudante de 17 anos a
equipe do telejornal. O desinteresse pela profissdo confirma a existéncia de uma crise e uma
ameaca ao futuro.

A reportagem ressalta o desprestigio da profissao, observando que muitos professores
precisam trabalhar em jornadas duplas ou triplas para compensar o baixo salario, fato este que
recai na qualidade do ensino oferecido. Outros fatores, como falta de horario remunerado para
planejamento das aulas, falta de materiais essenciais, como diarios de classe — exigindo que
um mesmo trabalho seja feito duas vezes pelo professor -, salas de aula precérias, enfim, falta
de condicbes em geral, sdo elementos que influenciam negativamente para que a complexa
tarefa de ensinar e aprender efetivamente aconteca.

Todo esse emaranhado de situacBes contribui para a formagdo de um circulo vicioso

em que professor desestimulado ndo estimula aluno e aluno desestimulado ndo estimula
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professor. Isso sem contar o desestimulo mais grave que é o mobilizado pela ineficacia ou
pela inexisténcia de politicas publicas de incentivo a qualidade do ensino basico no Brasil.

Uma outra reportagem publicada na midia que causou bastante polémica com a
categoria de professores foi a matéria “Aula cronometrada”, publicada na edi¢cdo n° 2170, da
revista Veja, em 23 de junho de 2010 (Anexo 02).

Com o objetivo de descrever um método de avaliacdo do trabalho realizado em sala de
aula nos estados de Minas Gerais, Pernambuco e Rio de Janeiro, a reportagem assume um tom
de que o dia a dia nas escolas precisa ser investigado a fim de compreender “por que, afinal,
as aulas nao funcionam” (LIMA, 2010, via site).

O texto foi assinado pela jornalista Roberta de Abreu Lima, que apresentou dados
levantados em sua busca por informagdes. De inicio a reporter afirma que “soé agora o dia a
dia de escolas brasileiras comega a ser descortinado por meio de um rigoroso método
cientifico, tal como ocorre em paises de melhor ensino”. Longe de querer fazer uma analise
sobre o conteldo da reportagem, ressaltamos apenas a evidéncia da posic¢do da jornalista ao
qualificar o método como “rigoroso”. Ao longo da matéria jornalistica ela ndo explica o

sentido desse rigor mencionado. Por outro lado, j& apresenta alguns resultados:

Em Minas, primeiro estado a adotar o método, em 2009, os crondmetros
expuseram um fato espantoso: com aulas monétonas baseadas na velha
lousa, um terco do tempo se esvai com a indisciplina e a desatencdo dos
alunos. Equivale a 56 dias inteiros perdidos num s6 ano letivo (LIMA, 2010,
via site).

Em seguida, a reportagem cita exemplos bem sucedidos desse tipo de avaliagéo ou
investigacdo que acontecem em paises como os Estados Unidos.

De forma contundente, a repoOrter chega a chamar de “manifestagdo de flagrante
corporativismo” a a¢do de alguns professores que se movimentaram contra a presenca dos
avaliadores na sala de aula, fato que aconteceu em Pernambuco. E conclui: “Note-se que séo
os proprios professores que preferem passar ao largo daquilo que a experiéncia — e agora as
pesquisas — prova ser crucial: conhecer a fundo a sala de aula” (LIMA, 2010, via site).

Para concluir, a jornalista deixa claro que o método dos crondmetros € “um necessario
passo para o Brasil deixar a zona do mau ensino”. Cabe-nos a indagacéo: nosso pais deixara
essa “zona do mau ensino” apenas com observagdes sobre o trabalho do professor em sala de
aula? E os outros atores sociais envolvidos na complexa tarefa de ensinar? Quais as
responsabilidades da sociedade em geral e dos préprios governantes sobre o tema? Bem,

reflexbes como essas precisam ser constantemente levantadas e jamais esquecidas. As
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respostas ndo nos sdo possiveis nesse momento, mas pensar e problematizar essas questdes ja
se apresentam como um caminho a seguir.

Como era de se esperar, uma resposta a reportagem (Anexo 03) veio a tona pela
Internet (Storrer, 2011). Uma professora da rede municipal de Curitiba indignou-se de tal
contetdo veiculado pela Veja e expbs a sua visdo sobre os problemas enfrentados pelo
sistema educacional. De maneira bastante articulada, com argumentos convincentes e uma
linguagem acessivel, a educadora conseguiu mobilizar grande parte dos profissionais de sua
categoria. A professora teve sua mensagem encaminhada via e-mail, chegando a diversas
pessoas ligadas (ou ndo) ao meio educacional.

A resposta da professora comeca por salientar que os argumentos apresentados pela

jornalista Roberta estdo muito distantes das verdadeiras causas.

N&o ha necessidade de crondmetros, nem de especialistas para diagnosticar
as falhas da educacdo. Ha necessidade de todos os que pensam que: “os
professores é que sdo incapazes de atrair a atengdo de alunos repletos de
estimulos e inseridos na era digital” entrem numa sala de aula e observem a
realidade brasileira (STORRER, 2011).

Ela questiona que alunos sdo esses, que muitas vezes vivem numa realidade de
pobreza, falta de estrutura familiar, em meio a drogas e violéncia, fatos estes que refletem
diretamente no desempenho dessas criangas dentro da sala de aula. Para ela, os professores
ndo podem ser responsabilizados por isso: “problemas da sociedade dever&o ser resolvidos
pela sociedade e ndo somente pela escola”.

Recordando tempos antigos, a professora deixa clara a diferenca no valor que se dava
e que hoje se da para a educacdo no Brasil. Hoje, os professores precisam de uma nova tarefa:

motivar os alunos para o estudo. A professora desabafa:

Hoje, professores “incapazes” dao aulas na lousa, levam filmes, trabalham
com tecnologia, trazem livros de literatura juvenil para leitura em sala de
aula (o que as vezes resulta em uma revolucéo), levam alunos a biblioteca e
a outros locais educativos (benza, Deus, s6 0s mais corajosos!) e, algumas
escolas publicas onde a renda dos pais comporta, até a passeios interessantes,
planejados minuciosamente, como ir ao Beto Carrero. E, mesmo, assim, a
indisciplina estd presente, nada estd bom. Além disso, esses mesmos
professores “‘incapazes”, elaboram atividades escolares como provas,
planejamentos, corre¢fes nos fins-de-semana, tudo sem remuneragdo
(STORRER, 2011).

O fato de trabalhar no final de semana sem a remuneragdo devida apresenta um

problema relativo a falta de condi¢do do trabalho docente. No mesmo sentido, a curitibana
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menciona o curto intervalo que o professor dispde entre as aulas, que sdo de 10 minutos,
tempo quase insuficiente para “ir ao banheiro ou tomar as pressas o cafezinho”. Segundo ela,
essa realidade em que se encontra o professor brasileiro acaba por afastar interessados na
profissdo. Na sequéncia, inevitavelmente, a professora comenta fatos e noticias que expdem

agressoes a professores.

Temos noticias até de agressdes a professores por alunos. Futuramente, esses
mesmos alunos, talvez agridam seus pais e familiares. Lembro de um artigo
lido, na revista Veja, de Claudio de Moura Castro, que dizia que um pais
sucumbe quando o grau de incivilidade de seus cidad&os ultrapassa um certo
limite. E acho que esse grau ja ultrapassou. Chega de passar alunos que ndo
merecem. Assim, nunca vao saber porque devem estudar e comportar-se na
sala de aula; se passam sem estudar mesmo, diante de tantas chances, e com
indisciplina... E isso é um crime! VVao passando série apds série, e ndo sabem
escrever nem fazer contas simples. Depois a sociedade os exclui, porque ndo
passa a mao na cabeca. Ela é cruel e eles j& sdo adultos (STORRER, 2011).

Enfim, apresentando o outro lado da moeda, a professora propde uma reflexdo aqueles
gue denotam ao professor a culpa por uma sociedade incivilizada.

Além desse discurso veiculado pelos varios suportes midiaticos, vemos uma infinita
quantidade de mensagens publicadas essencialmente pela internet. S&o correntes enviadas por
correio eletrdnico ou mensagens multiplicadas e comentadas nas paginas de relacionamento
como orkut, facebook, twitter, entre inimeras outras.

Seria impossivel reproduzir e/ou dimensionar 0 percurso dessas mensagens,
campanhas ou manifestacbes, porém, traremos algumas delas com o objetivo de
contextualizar o leitor a respeito da imagem da educacdo e do professor que é transmitida e
disseminada neste dado momento.

Entre essas mensagens, encontramos textos em formas de piadas que, embora
carregados de humor, promovem uma critica ao sistema educacional ou a administracao
publica. Uma delas, remonta ao periodo de governo do ex-presidente Fernando Henrique

Cardoso, cujo ministro da Educacéo era Paulo Renato Souza:

Quadro 05: Texto “A Vinganga”

A VINGANCAI!

Havia certa vez um homem navegando com seu bal&o, por um lugar desconhecido. Ele estava
completamente perdido, e qual grande foi sua surpresa quando encontrou uma pessoa... Ao
reduzir um pouco a altitude do baldo, em uma distancia de 10m aproximadamente, ele gritou
para a pessoa:
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- Hei, vocé ai, onde eu estou? E entdo a jovem respondeu:
- Vocé esta num baldo a 10 m de altura!
Entdo o homem fez outra pergunta:
- Vocé ¢ professora, ndo €?
A moca respondeu:
- Sim...puxa! Como o senhor adivinhou?
E 0 homem:
- E simples, Vocé me deu uma resposta tecnicamente correta, mas que nio me serve para
nada...
Ent&o a professora pergunta:
- O senhor é secretario estadual da educacdo Dr. Paulo Renato de Souza, ndo é?
E 0 homem:
- Sou...Como vocé adivinhou???
E a Professora:
- Simples: o senhor estd completamente perdido, ndo sabe fazer nada e ainda quer colocar a
culpa no professor.

Vale dizer que o ministro citado permaneceu no cargo de 1° de janeiro de 1995 a 1° de
janeiro de 2003, ou seja, 0s oito anos de mandato do entdo presidente Fernando Henrique
Cardoso. Souza foi quem, por exemplo, criou os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs),
em 1998. A mensagem apresentada percorreu os correios eletrdnicos e chegou até nés em 23
de junho de 2010, tendo sido por varias vezes encaminhada. Mesmo ndo tendo a data exata da
autoria do texto, podemos inferir que ele circulou por, no minimo, oito anos, contando a partir
de 2002.

Com relacdo ao contetdo, vemos um conflito criado entre governante e professores, o
gue sugere um jogo de empurra-empurra, pois, enquanto a voz do ministro aponta uma
ineficdcia no método de ensinar, a voz do professor apresenta certa incompeténcia por parte
do ministro. Assim, mesmo de maneira bem-humorada, o texto oferece um sentido de disputa
e de desconforto no sistema educacional brasileiro na atualidade. Nesse clima conflituoso, as
relacBes entre os agentes educacionais (sejam eles politicos ou ndo) apresentam sinais de
sérios problemas. Dessa maneira, entendemos que esses problemas ndo sdo pontuais e, muito
menos, atuais, mas, sim, questbes complexas que envolvem diferentes atores sociais
(professores, governantes, pais, alunos e sociedade em geral) com reflexos de diferentes
periodos da historia politico-administrativa no Brasil.

Outro texto por nos selecionado também utiliza 0 humor para propor uma reflexao

sobre a situacdo do professor na atualidade.

Quadro 06: Texto “A Maldicao do Professor”
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A Maldicéo do Professor

Conta a lenda que, quando Deus liberou o conhecimento sobre como ensinar 0s
homens, determinou que aquele "saber" ficaria restrito a um grupo muito selecionado
de sabios. Mas, neste pequeno grupo, onde todos se achavam "semi-deuses”, alguém
traiu as determinacdes divinas...

Ai aconteceu o pior!!t ...

Deus, bravo com a traicdo, resolveu fazer valer alguns mandamentos:

1° - Ndo teras vida pessoal, familiar ou sentimental.

2° - N&o veras teu filho crescer.

3° - Néo teras feriado, fins de semana ou qualquer outro tipo de folga.

4° - Terds gastrite, se tiveres sorte. Se for como os demais teras Ulcera.

5° - A pressa sera teu Gnico amigo e as suas refei¢des principais serdo os lanches, as
pizzas e o china in box.

6° - Teus cabelos ficardo brancos antes do tempo, isso se te sobrarem cabelos.

7° - Tua sanidade mental sera posta em cheque antes que completes 5 anos de trabalho;
8° - Dormir sera considerado periodo de folga, logo, ndo dormiras.

9° - Trabalho sera teu assunto preferido, talvez o Unico.

10° - As pessoas serdo divididas em 2 tipos: as que ensinam e as que ndo entendem. E
veras graga nisso.

11° - A maquina de café sera a tua melhor colega de trabalho, porém, a cafeina nao te
faras mais efeito.

12° - Happy Hours serdo excelentes oportunidades de ter algum tipo de contato com
outras pessoas loucas como vocé.

13° - Teras sonhos, com cronograma, planejamento, provas, fichas de alunos, provas
substitutivas e ndo raro, resolveras problemas de trabalho neste periodo de sono.

140 - Exibiras olheiras como troféu de guerra.

15° - E, o pior........ inexplicavelmente gostaras de tudo isso...

16° Seras chamado de PROFESSOR

Dessa vez o tom é debochado, fazendo uma analogia com os 10 mandamentos da
igreja catolica e utilizando termos misticos, como “maldi¢cdo” e “lenda”. Os elementos
apresentados como mandamentos da profisséo incluem o cotidiano do professor e a rotina da

sua situacdo de trabalho no Brasil. Muitos deles referem-se a questdes de satde, tema também
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abordado com bastante énfase pela midia, com informacdes de pesquisas que garantem que a
profissdo de professor € uma das mais estressantes na atualidade.

Recebemos a mensagem em julho de 2010, via correio eletrénico, no mesmo esquema
de corrente de e-mails que acompanham inumeros encaminhamentos de caixa de entrada para
caixa de entrada. Acreditamos que o texto ultrapassa os encaminhamentos apenas para
pessoas ligadas a area educacional. Por muitas vezes, 0 emissor da mensagem, ao gostar do
conteddo, faz o encaminhamento para todos os membros de seu correio. Isso acontece,
inclusive, por uma facilidade disponibilizada pela internet, ou seja, € mais facil, rapido e
pratico para o emissor selecionar a op¢ao “todos” do que ficar marcando ou “ticando” aqueles
nomes para 0s quais pretende enviar. Essa € uma das caracteristicas desse meio de veiculacéo
de mensagens eletrdnicas, o envio ou reenvio de e-mails se da de forma rapida e com apenas
alguns cliques, se assim ndo o fosse, talvez ndo recebéssemos tantas mensagens
reencaminhadas em nossas caixas de e-mails.

Por fim, ressaltamos que a questdo a ser levada em consideracdo nesse capitulo é que
h4, atualmente, um grande conflito social vivido na relacdo professores, politicos e sociedade.
A complexidade é tamanha que estudos isolados sobre o cotidiano da sala de aula ou
pesquisas quantitativas com numeros de alfabetizados ou alunos que estdo na escola, sdo
insuficientes para apresentar uma realidade de falta de qualidade no ensino brasileiro. Nosso
objetivo foi de oferecer ao leitor uma pequena parcela de contribuicdo sobre os discursos
polémicos circulados nesse dado momento, no qual nossa dissertacdo estd sendo
desenvolvida. Se o problema é complexo, histérico, politico, cultural e ideoldgico nédo
podemos isola-lo de tais reflexdes, embora que pequenas diante de tamanha “avalanche” de
informac@es sobre o assunto e, especialmente, sobre as condi¢des do trabalho docente.

E nesse sentido, que também se faz pertinente uma abordagem sobre o suporte
midiéatico que abriga os géneros analisados, ou seja, a Revista Nova Escola. E desse assunto

que trataremos no proximo capitulo.
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4 REVISTA NOVA ESCOLA: SUPORTE DOS GENEROS DA ESFERA
JORNALISTICA

Na academia deparamo-nos constantemente com anélises dos discursos da midia,
principalmente de publicacfes notdveis, como a Revista Veja, sempre abordando aspectos
interessantes da politica, da salde, da educacdo, etc. Porém, nesta dissertacdo, buscamos algo
diferente, que atinge um publico especifico, o qual é formador de opinido e de consciéncias —
o professor. E curioso pensar que uma publicacdo como a Revista Nova Escola, de baixo
custo, especializada, com linguagem clara e objetiva, tenha a segunda maior tiragem®® entre as
revistas do Grupo Abril, perdendo apenas para a Veja. Acrescentamos, ainda, que esta Revista
estd nas maos de gestores educacionais e professores que, cotidianamente, contribuem para a
formacéo de milhares de cidadaos.

Dessa forma, apresentamos no presente capitulo algumas reflexdes sobre a Revista
Nova Escola, que se caracteriza como suporte midiatico dos géneros editorial e carta do leitor,
gue sdo 0s objetos de estudo desta dissertacdo. Em seguida, adentramos no universo
jornalistico, mais especificamente na categoria jornalismo opinativo e analisamos as
caracteristicas dos géneros selecionados — editorial e carta do leitor. Para fechar,
contextualizamos o leitor sobre o contexto de producdo dos textos analisados, apresentando

elementos que sdo recorrentes em todas as analises.

4.1 REVISTA NOVA ESCOLA COMO SUPORTE MIDIATICO

Neste item, apresentamos algumas consideracfes e uma breve analise do suporte que
abriga nosso estudo: a Revista Nova Escola. Trata-se de uma publicacdo mensal do género
revista impressa que, desde sua criacdo, em 1986, até o ano de 1997, circulou em nove
edicdes anuais. Desde 1998, tem circulado em dez edi¢cdes por ano, ndo sendo publicada
somente nos meses de recesso escolar (janeiro e julho). Tal publicacdo pertence a Fundacao

Victor Civita (FVC), uma instituicdo criada por iniciativa do empresario Victor Civita, do

19 Conforme dados divulgados pela Editora Abril, a Revista Veja possui uma tiragem de 1.214.168, enquanto a
Revista Nova Escola possui 842.623. Consulta realizada em 03/04/2011, no endereco eletrdnico
http://publicidade.abril.com.br/tabelas-gerais/revistas/circulacao-geral.
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Grupo Abril. Conforme inscri¢do no expediente do periddico, a propria Revista intitula-se “A

maior revista de Educa¢ao do Brasil”:
NOVA ESCOLA, a maior revista de Educacdo do Brasil, circula em todo o
pais desde marco de 1986 e é uma publicacio da Fundacdo Victor Civita. E
vendida a prego de custo — vocé sé paga o papel, a impressao e a distribuicdo
porque a Fundacdo Victor Civita, entidade sem fins lucrativos criada em
setembro de 1985, tem como objetivo contribuir para a melhoria da
qualidade da Educacdo Baésica, produzindo publicagGes, sites, material
pedagdgico, pesquisas e projetos que auxiliem na capacitacdo dos
professores, gestores e demais responsaveis pelo processo educacional
(NOVA ESCOLA, 2011, p. 16).

E subsidiada através de parcerias com o governo federal, o que tem permitido sua
distribuicdo gratuita as escolas publicas brasileiras, além de ser comercializada a preco de
custo, R$ 3,40 (até este momento). Pode-se pressupor, através dessas informacdes, que o
contetido apresentado neste veiculo de informacdo e formacao possui estreita ligagdo com um
discurso vinculado ao possivel interesse do governo federal.

A principal instituicdo vinculada a producdo da Revista é a Fundacdo Victor Civita,
criada em 1985, por Victor Civita, presidente do Grupo Abril na época. Ha 25 anos, portanto,
a Fundacdo mantém fielmente os objetivos de seu fundador: “lutar por um pais onde nio
faltem escolas, bons professores, incentivo ao trabalho docente e materiais de apoio as
praticas pedagogicas™®. Dessa maneira, a instituicio possui, aos seus cuidados, a Revista
Nova Escola, a Revista Gestdo Escolar, o site de Nova Escola, o Prémio Victor Civita —
Educador Nota 10, entre outros projetos de incentivo a formagdo docente. O evento “Semana
da Educagdo” é um exemplo de projeto, que ocorre anualmente promovendo um debate entre
professores, diretores escolares, coordenadores pedagdgicos e orientadores educacionais sobre

temas como leitura, escrita, 0 ensino de matematica e gestao escolar.

Por meio de suas iniciativas e projetos, muitos deles realizados em parceria
com empresas, entidades e governos, a FVC atinge as escolas publicas do
pais com publicac@es, sites, eventos e pesquisas, todos realizados com um
objetivo comum: promover as melhores praticas para 0 maior nimero
possivel de professores, diretores, coordenadores pedagdgicos e demais
responsaveis pelo processo educacional para que elas possam ser replicadas
e, dessa forma, ajudar nossas criancas e jovens a aprender cada vez mais
(www.fvc.org.br).

E incontestavel a importancia dos objetivos da Fundacgdo, porém, é mais do que
necessaria a vinculagdo de tais objetivos e metas aos propositos das instituicbes parceiras que,

geralmente, séo detentoras do poder.

2 Informagdes obtidas por meio do endereco eletronico http://www.fvc.org.br. Acesso em: 16 de julho de 2011.
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Em marco de 2011, a Nova Escola publicou a edigdo especial comemorativa de seus
25 anos em que apresenta uma comparacao entre o sistema educacional da década de 1980 e o
atual. Sem ignorar as inumeras necessidades ainda pertinentes a Educacéo, a Revista salienta
0S progressos e as evolugbes que se deram nesse caminho, especialmente as suas
contribuigdes para o ensino.

Vinte e cinco anos se passaram. Nesse periodo, a revista cumpriu essa
missdo, sempre se modernizando e acompanhando as tendéncias e as
pesquisas na area. Ao analisar o0 conjunto de 239 edicbes, € possivel
constatar a evolugdo de nossa Educacdo em diversos setores. Porém, em
todos eles, percebe-se que ha muito a avangar (NOVA ESCOLA, 2011, p.
106).

A escolha da Revista Nova Escola para este estudo justifica-se por ser um veiculo de
facil acesso a grande parte dos professores dos niveis fundamental e médio da rede publica de
ensino e por apresentar metodologias de ensino das quais acredita-se que os professores facam
uso constante. Ao se colocar na posicao de articuladora de conhecimentos e de metodologias
voltadas ao professor, supBe-se, a Revista apresenta-se como veiculo especializado e que pode
até substituir livros, estudos complementares, leituras em geral. Pressupde-se que grande parte
desses educadores-leitores procura as revistas especializadas, em vez de procurar livros
tedricos sobre os assuntos que deseja pesquisar devido a facilidade de acesso e as suas
classicas “receitas” de atividades de sucesso. Alguns depoimentos presentes na se¢do Caixa
Postal do més de Outubro/2009 demonstram a posic¢do favoravel do leitor ao discurso da
Revista:

PARA ENSINAR MELHOR

Tornei-me leitora de NOVA ESCOLA em 1997 e, desde entéo, transformei
as salas de aula em que lecionei. Por causa da revista, compreendi que
precisamos mudar os métodos de ensino para melhorar a pratica e aprendi
gue s6 planejando as aulas é que podemos ter bons resultados e sucesso no
aprendizado dos alunos (NOVA ESCOLA, 2009c, p. 14).

DE OLHO NO FUTURO

Tenho 16 anos e quero ser um dos futuros professores do Brasil. Por isso, ja
sou leitor de NOVA ESCOLA, uma publicacdo que realmente ajuda a
melhorar a Educacdo (NOVA ESCOLA, 2009c, p.14)

Ao longo desses anos também, o periddico vem se constituindo em um popularizado
veiculo de divulgagdo de ideias e praticas pedagogicas junto aos professores. Tendo em vista
suas tiragens expressivas, pressupomos que se trata de um periodico educacional manuseado
pela maioria dos professores da rede publica e particular de ensino. Com base nas implicacdes

de estar-se diante de um veiculo de comunicagdo subsidiado pelo governo federal,
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comercializado a preco de custo, vinculado a um grupo e a uma Fundacdo de renomes e
voltado, em sua maioria, a professores da rede publica de ensino, ele apresenta-se, no minimo,
como um alvo interessante para o inicio de uma pesquisa cientifica.

Percebe-se uma grande énfase ja no proprio nome da Revista, que sugere uma “nova
escola”, ou seja, uma nova proposta pedagdgica que deve ser norteadora das a¢fes educativas
realizadas pelos professores-leitores.

Um estudo realizado por Faria (2002) mostrou que a publicacdo propagou — por um
periodo - um discurso construtivista, 0 que a torna um veiculo ndo apenas de divulgacdo de
préaticas pedagogicas a serem copiadas, mas uma publicagdo com objetivos que adentram

direta ou indiretamente em um campo ideologico.

Quanto aos estudos sobre Nova Escola, iluminam a tematica ora proposta o
trabalho de Vieira (1995) que caracterizou o discurso construtivista
produzido pelo periddico, desde 1986 até a primeira publica¢do de 1995 e o
trabalho de Pedroso (1999) que analisou as primeiras 30 publicaces de
Nova Escola discutindo as politicas educacionais implementadas pelo
governo federal no periodo denominado Nova Republica, 1986-1989. Pode-
se afirmar que a partir de diferentes referenciais tedrico-metodolégicos
ambas as autoras demonstraram Nova Escola como “material ideoldgico”
eficaz para a manutengdo da ordem social vigente, conforme a concepgéo
gramsciana. Sob tal 6tica, o periddico sintoniza-se a histéria do exercicio de
hegemona de determinadas classes sociais que tém se utilizado de diferentes
estratégias para conservar, legitimar e ampliar o seu lastro de poder (FARIA,
2002, p. 3).

Atualmente, Nova Escola permanece vinculada aos interesses do governo federal e
possui grandes parceiros, como Bovespa, Fundacdo Bradesco, Fundagdo Telefonica, Gerdau,
Instituto Unilever, Itautec, entre varios outros, ou seja, ao discurso de cunho capitalista.

Obedecendo a uma “ordem comercial”, as publicidades presentes na Nova Escola séo
pensadas de forma a atingir o publico-alvo, professores da rede publica e privada de ensino.
Por isso, 0s produtos comercializados sdo cole¢des de livros e cursos especializados. Dessa

forma, segundo Bueno (2007), a Revista promove uma reconfiguracdo da industria cultural:

Por varios motivos, a revista Nova Escola constitui-se em objeto de estudo
que apresenta de maneira exemplar a configuracdo da semicultura na
sociedade globalizada contemporénea. Seu modelo editorial apresenta-se
como uma tradugdo, para termos préprios a educacdo, do mesmo modelo
seguido pelas demais revistas de entretenimento do Grupo Abril. Sua
formula consistiria, assim, em descaracterizar a categoria “professor” da
especificidade que ela possui, reduzindo-a a mais um entre outros
esteredtipos da industria cultural. Assim como para a adolescente vende-se
Capricho, para a mulher madura vende-se Nova, para 0 macho vende-se
Playboy, para 0 homem de negdcios vende-se Exame, da mesma forma, para
o professor, vende-se Nova Escola (BUENO, 2007, p. 303-304).
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Por outro lado, também percebemos uma constante preocupacdo em motivar o oficio
do professor, divulgando aces bem sucedidas, porém, distantes da realidade da maioria dos
educadores da rede publica de ensino no Brasil.

Enfim, partimos da hipGtese de que a Revista apresenta a imagem de um “super
professor”, alguém que possui todas as condigdes de resolver os problemas relacionados a
Educacao brasileira.

Nesse mesmo sentido, sdo apresentados ao leitor diversos exemplos de superacao,
professores que passaram por dificuldades em suas préticas pedagdgicas mas que as
enfrentaram e as superaram. Mesmo considerando o poder transformador do homem, todo o
contexto de producdo da Revista nos permite pensar que o professor esta sendo motivado a
encarar os problemas da Educacdo no Brasil como se ele fosse 0 Unico agente desse processo.
Inspirando-se nas iniciativas estampadas nas paginas, o professor sente-se instigado a inovar,
buscar e pesquisar coisas novas — 0 que € totalmente positivo — porém, pode perder a
referéncia de que a problematica educacional é uma questdo bastante complexa e que envolve
governos, familias, instituicdes e a sociedade em geral.

A todo momento o leitor/educador é convidado a aderir as propostas divulgadas e até a
participar de forma mais efetiva desse processo. Anualmente, a Revista Nova Escola realiza
um grande evento de premiacdo para os 10 professores que mais se destacaram em termos de
praticas educativas. O evento, denominado Prémio Victor Civita — Educador Nota 10, possui
grande adeséo de professores, 0 que, segundo Silva (2006), pode atentar para a imposicéo de
um novo modelo de cultura docente.

Diante da caracterizacdo da formacdo cultural predominante nos tempos
hodiernos, e especialmente da chamada p6s-modernidade educacional, sera
possivel identificar alguns elementos novos que podem ser considerados
como pontos centrais na cruzada cultural movida pela RNE, com o objetivo
de desenvolver determinados padrdes, critérios e praticas entre 0s
professores do Brasil. Obviamente a RNE procura desenvolver estratégias de
imposicdo deste novo modelo de cultura docente, a exemplo do destacado
Prémio Victor Civita, que confere reconhecimento social aqueles docentes

que implementam na sua pratica profissional os fazeres advogados pela
revista (SILVA, 2006, p. 8).

Milhares de profissionais de todo o pais almejam tal reconhecimento que, a0 mesmo

tempo, confere certo status perante essa sociedade de massas.
SEGREDOS DE SUCESSO
Tenho certeza de que no préximo ano terei mais chances de ganhar o Prémio

Victor Civita — Educador Nota 10. A reportagem Licdo dos Campeles
(setembro) explica muita coisa importante para quem quer concorrer, além
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de apresentar informagdes preciosas para aperfeicoar meu dia a dia na escola
(NOVA ESCOLA, 2009c, p.12).

Ap0s essa breve analise da Revista Nova Escola, achamos conveniente apresentar ao
leitor uma espécie de ficha técnica do periddico para que, no caso de ndo ser leitor da

publicacdo, ele possa ter uma nogéo sobre o seu conteudo e sua disposicao tematica.

Quadro 07: Ficha Técnica da Revista Nova Escola

FICHA TECNICA

Publicacdo Nova Escola

Slogan A revista de quem educa
Editora Abril /Fundacédo Victor Civita
N° de Paginas de 90 a 130

Preco R$ 3,40 (custo)

Patrocinadores Fixos | Grupo Positivo (editora, sistema de ensino), Dell, Editora
Saraiva, Sistema de Ensino Objetivo, Abril Educacdo/Editora
Atica/Editora Scipione, Racco, Banco do Brasil, Faber-Castell,
FTD, Editora Moderna, Governo Federal, Malwee, Itautec e
Rede Pitagoras.

Capa Composta pela chamada reportagem principal, geralmente com
imagens de criancas e professores felizes, e algumas chamadas

para matérias internas.

As quatro primeiras paginas sdo dedicadas aos anunciantes
mais nobres, sendo que as duas primeiras sdo fixas do Grupo
Positivo. O indice da Revista aparece na pagina 6 ou 8, tendo

como anunciante fixo na pagina ao lado, as Empresas Dell.

Secdo Caro Educador | Editorial da publicagdo, em que o diretor de redacdo, Gabriel
Pillar Grossi, informa os leitores sobre os principais temas

abordados na edi¢do ou comenta algum assunto especifico.

Secdo Caixa Postal Espaco do leitor, onde estdo publicadas algumas mensagens de
leitores enviados via e-mail, via site ou por carta. Com o
objetivo de incentivar a participagdo na secdo, a Revista

destaca o “comentario do més” e o autor deste ganha um livro.

Secdo Online Apresenta ao leitor os contetdos disponiveis na pagina

WWW.ne.org.br.

Secdo Na duvida? | Outra forma de participacdo/interagdo do leitor com o
Nova Escola responde

periodico é por meio da secdo Na duavida? Nova Escola

responde. E uma espécie de consultoria, onde os professores
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mandam suas duvidas sobre qualquer area e a Revista publica a
resposta. Assim como na secdo Caixa Postal, os autores das

perguntas selecionadas também ganham livros.

Secdo Fala, Mestre

Espaco para entrevista com profissionais de renome.

Em dia — notas sobre
Educacao

Oferece informacGes sobre a area educacional. Sdo dados
estatisticos, resultados de pesquisas, agenda e tiras em
quadrinhos.

Secdo Retrato

Apresenta iniciativas louvaveis e positivas de profissionais da
educacdo, experiéncias bem sucedidas e exemplos de
dedicagéo e superacéo.

Secdo Pensadores

Breve apresentacdo sobre a teoria de algum estudioso.

Reportagem de Capa

Variada conforme a edicéo.

Espaco Sala de Aula

Por meio dele, o professor-leitor recebe orientacdes sobre o
que fazer em sala de aula. Para isso, a se¢do é dividida por
disciplina, com indicacdo da série devida para aquela atividade
e uma instrucdo didatica ja elaborada e detalhada, com
objetivos, contetidos, tempo de execugdo, material necessario,

encaminhamento e avaliag&o.

Reportagens
Temaéticas

Temas abordados: Crianga e Adolescente, Prémio Victor
Civita, Formacdo Continuada, entre outras. (Varia conforme a

edicéo).

Secdo Estante

Espaco destinado as resenhas de livros.

Secdo Era uma vez

Publica pequenas histérias, poemas e contos para que 0

professor possa trabalhar com seus alunos.

Secdo Gestdo em
Foco

Espaco para textos do articulista, filésofo e docente da PUC-
SP e vice-presidente da TV Cultura — Fundacdo Padre

Anchieta, Fernando José de Almeida.

Secédo Pense Nisso

Aurtigos de autoria do fisico e educador da USP, Luis Carlos de

Menezes.
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Em meio a todo esse universo de informacdes, cabe ao professor estabelecer relagdes

significativas entre a sua condigdo de trabalhador (no sentido marxiano, que vende sua forga

de trabalho para poder se sustentar) e as forcas produtivas que estdo postas de maneira —

geralmente — superficial, sem uma reflex&o critica sobre crises na area educacional e politica.

Estando amparados por um suporte midiatico, 0s géneros editorial e carta do leitor

pertencem a categoria de Jornalismo Opinativo, assunto que serd abordado no préximo item.
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4.2  JORNALISMO OPINATIVO: EDITORIAL X CARTA DO LEITOR

Neste item, abordamos algumas questbes referentes ao universo jornalistico, dando
maior enfoque a categoria de jornalismo opinativo, mais especificamente aos géneros
editorial e carta do leitor.

A historia dos meios de comunicacdo estd diretamente relacionada as mudancas
sociais. Assim, cada veiculo de comunicacdo de massa surgiu conforme os interesses e as
exigéncias sociais de cada época. O mesmo processo continua ocorrendo na medida em que a
evolugdo tecnoldgica permite novos meios de acesso a informacdo, por exemplo, como o
surgimento da Internet e, por meio dela, das redes sociais e do mundo virtual em crescimento
acelerado.

Tais consideracBes permitem-nos afirmar que o exercicio do jornalismo é uma pratica
social que ocorre de maneira dialégica. Assim, conforme Melo (1994), a midia € um objeto
que estd em constante transformacéo, conforme as condi¢des sociais, econdmicas, histéricas e
ideoldgicas da sociedade. “Sao portanto veiculos que se movem na dire¢do que Ihes é dada
pelas forcas sociais que os controlam e que refletem também as contradi¢cBGes inerentes as
estruturas societarias em que existem” (MELO, 1994, p, 67).

O jornalismo surgiu com o objetivo de informar aos povos sobre os fatos ocorridos na
sociedade. Com o passar do tempo, a categoria jornalismo opinativo passou a fazer parte
desse universo e a opinido do publico e da propria empresa passou a complementar a
producdo jornalistica. Melo (1994) afirma que tanto o jornalismo informativo quanto o
opinativo sdo categorias fundamentais e distintas dentro do jornalismo brasileiro. Porém,
ambas possuem caréater ideoldgico e politico:

[...] admitir a convivéncia de categorias que correspondem a modalidades de
relato dos fatos e das ideias no espaco jornalistico ndo significa
absolutamente desconhecer que o jornalismo continua a ser um processo
social dotado de profundas implicagbes politicas, onde a expressdo
ideoldgica assume carater determinante. Cada processo jornalistico tem sua

dimensdo ideoldgica propria, independentemente do artificio narrativo
utilizado (MELO, 1994, p. 24).

Em termos de classificacdo de categorias e géneros jornalisticos, Beltrdo (1980)
apresenta a seguinte divisdo: a) Jornalismo Informativo: noticia, reportagem, historia de
interesse humano, informacéo pela imagem; b) Jornalismo interpretativo: reportagem em

profundidade; ¢) Jornalismo Opinativo: editorial, artigo, cronica, opinido ilustrada e opinido
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do leitor. Essa categorizagdo exposta por Beltrdo representa o aspecto funcional e a praxis do
jornalismo. Segundo Melo (1994).
O critério adotado é explicitamente funcional. Beltrdo sugere uma separagdo
dos géneros segundo as fungbes que desempenham junto ao publico leitor:
informar, explicar e orientar. Nesse sentido, categoriza de acordo com as
tendéncias que marcaram 0 movimento peculiar da atividade jornalistica,

acompanhando as mutacg@es tecnoldgicas e socioculturais que marcam a
sociedade (MELO, 1994, p. 59).

Melo (1994), por sua vez, desconsidera a categoria de jornalismo interpretativo por
acreditar que o jornalismo articula-se em dois focos de interesse essenciais: a informacéo e a
opinido, representadas respectivamente pelo jornalismo informativo e pelo jornalismo
opinativo. Assim, a classificacdo exposta por ele compreende: a) Jornalismo informativo:
nota, noticia, reportagem e entrevista; b) Jornalismo opinativo: editorial, comentario, artigo,
resenha, coluna, cronica, caricatura e carta®’.

No Jornalismo Opinativo se constituem trés categorias de opinido: a do leitor, a do
editor e a do jornalista. Com o objetivo de delimitar ainda mais nosso objeto, pautaremo-nos
nas opinides do editor, por meio dos editoriais analisados, e do leitor, por meio dos
depoimentos destacados.

Beltrdo (1980) ressalta que a opinido do editor apresenta a politica editorial do veiculo
de comunicacdo, considerando tanto os aspectos relativos a filosofia de trabalho do grupo,
como 0s interesses econdmicos e as convicgBes pessoais dos responsaveis pela producao
jornalistica. “A opinido do editor é expressa pelos editoriais e pela linha do jornal,
identificaveis pelo critério de selecdo das informacdes, pelo relevo dado a determinadas
matérias, pelos titulos, fotografias e outras caracteristicas” (BELTRAO, 1980, p. 19).

Ja a opinido do leitor, além de surgir em forma de cartas, aparece por meio de
entrevistas, enquetes e indicacdes de pautas e temas a serem abordados. E uma importante
forma de contribuicdo para o veiculo de comunicacdo, uma vez que o leitor é o grande
responsavel pela permanéncia e pela sobrevivéncia do veiculo em circulagdo na sociedade. De
acordo com Beltrdo (1980), o leitor possui uma familiarizacdo com o jornal/revista, o que

confere grande importancia para sua voz.

O dialogo que o leitor trava com o seu jornal torna-se familiar, construtivo,
interessado. Nem sempre concordamos com sua opinido; as vezes, mesmo,

21 N&o é nosso objetivo discutir as diferencas entre as categorizacdes dos autores mencionados, apenas queremos
apresentar sucintamente o contexto de producgdo do universo jornalistico a fim de contribuir com o processo de
leitura deste material.
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nos irritamos, nos decepcionamos, chegamos quase a revolta. Mas ja que ele
é um dos nossos, podemos falar-lhe francamente, escrevendo a redagdo para
expor nossos pontos de vista, para discutir certos aspectos que escaparam
talvez ao comentarista ou ao repdrter, para leva-lo a retificar conceitos ou
procurar convencer-nos dos nossos equivocos. E esta a base, por vezes
inconsciente, da colaboracdo do leitor: a completa familiarizacdo com o
jornal, que lhe confere vantagens insuspeitadas no comércio que deve existir
entre 0 homem e a imprensa (BELTRAO, 1980, p. 93).

Ha que se considerar a especificidade dos géneros referentes a opinido do leitor, uma

vez que tais consideracfes sdo reguladas pela empresa jornalistica. Melo (1994) atenta para

dois elementos essenciais: a autoria e a angulagem.

No caso dos géneros que se agrupam na area da opinido, a estrutura da
mensagem € co-determinada por variaveis controladas pela instituicdo
jornalistica e que assumem duas fei¢des: autoria (quem emite a opinido) e
angulagem (perspectiva temporal ou espacial que da sentido a opinido)
(MELO, 1994, p. 64).

Dessa forma, o jornalista ou o editor do veiculo de comunicacdo € quem define o que,

como e quando determinada opinido serd publicada. Em muitos casos, por exemplo, a se¢ao

destinada as cartas dos leitores apresenta a seguinte consideracdo: “Por motivo de espaco ou

9922

clareza, as mensagens podem ser resumidas”™*.

Para Beltrdo (1980), o jornalista e o editor, mesmo que ligados diretamente a producao

da informacédo, também possuem relacdo na producdo daquilo que esta ligado a opinido do

publico.

Como na exposi¢do dos fatos interpretados o jornalista corre o risco de
invadir o campo da opinido, as empresas tracam sua politica editorial,
encarregando do seu controle elementos de confianca e experiéncia, que
ocupam cargo de mando na redac&o: o diretor, o redator-chefe, os secretérios
e chefes de reportagem, os editores de diversos departamentos. Tal controle
é exercido, sobretudo, pela sele¢do das informagdes e dos temas que serdo
objeto da opinido (BELTRAO, 1980, p. 38).

A opinido do leitor, portanto, esta presente nas salas da redacdo, mas nem sempre é

considerada como primordial, embora o leitor seja o destinatario final e consumidor do

material produzido.

Evidentemente, as empresas que editam jornais, revistas ou emitem jornais
eletronicos, ndo ignoram o puablico. Conhecem-no até. Sabem da sua
composicao etéria, socioecondmica, dimensionam seus gostos, interesses e
preferéncias. Mas sempre de modo indireto. Mediado pelas sondagens de
opinido publica ou pelas pesquisas de mercado (MELO, 1994, p.174)

22 Tal texto aparece no rodapé da pagina na secéo Caixa Postal, da Revista Nova Escola.
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O publico participa da producéo jornalistica de forma indireta, geralmente por meio de
cartas, as quais dependem da atencdo, selecdo e edicdo da prépria empresa jornalistica.

Essa delimitacdo a que se refere Melo (1994) esta relacionada, no sentido bakhtiniano,
ao fato de que os géneros possuem determinadas caracteristicas especificas da esfera social,
conforme a relagdo existente entre 0s membros pertencentes a esse meio especifico. Assim,
entendemos que a flexibilidade dos géneros do discurso €, de certa forma, regulada pelo
campo social ao qual pertence e por seus agentes.

Assim,

O fluxo na producéo dos discursos sedimenta historicamente um conjunto de
géneros mais apropriados a estes lugares e a estas relagBes, produzindo
regularidades nas praticas sociais de linguagem. Esses géneros, por sua vez,
refletirdo um conjunto possivel de temas e de relagdes nas formas e estilos
de enunciar (BAUMGARTNER & CRUZ, 2009, p. 163).

Além de serem dindmicos e, assim, evoluirem conforme as necessidades sociais, eles
apresentam variedade infinita e representam determinados estilos e comportamentos da esfera
social que representam. Neste caso, a esfera jornalistica é representada por diversos géneros,
como noticia, reportagem, crénica, artigo, dos quais destacamos o editorial e a carta do leitor,
apresentados a seguir.

4.2.1 O Género Editorial

Quando se fala em Jornalismo Opinativo, um dos géneros mais lembrados € o
Editorial. E nele que esta expressa a opinido do editor e, na maioria das vezes, a opinido e 0s
interesses da propria empresa jornalistica. Ele é, sobretudo, a voz do jornal/revista. Segundo
Beltréo (1980), ¢ através do editorial “que o grupo proprietario e administrador do periodico
manifesta sua opinido sobre os fatos que se desenrolam em todos os setores de importancia e
interesse para a comunidade” (BELTRAO, 1980, p. 51).

Para Melo (1994), além de conter a voz da empresa jornalistica, o editorial
compreende também a opinido das forgas que mantém a instituicdo jornalistica, como
parceiros, acionistas, financiadores, etc.

Assim sendo, o editorial afigura-se como um espago de contradi¢fes. Seu

discurso constitui uma teia de articulacdes politicas e por isso representa um
exercicio permanente de equilibrio semantico. Sua vocacéo € a de apreender
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e conciliar os diferentes interesses que perpassam sua operacdo cotidiana
(MELO, 1994, p. 96).

Como o proprio nome deixa claro, o editorial é escrito pelo editor do veiculo de
comunicacdo, e é responsabilidade deste tracar a linha editorial a ser seguida.

Tragar a politica editorial é, pois, ponto basico para o editor. Essa politica

ndo é arbitraria, mas obedece a principios éticos e a normas praticas, de que

esteja imbuido, ndo s6 gracas ao seu preparo e competéncia profissionais em

questdes comerciais e técnicas, como a sua adequacdo as idéias e

sentimentos da comunidade e, de modo especial, dos organismos que
congregam os jornalistas que sdo seus executores (BELTRAO, 1980, p. 46).

O tema do editorial é varidvel, porém, predomina a discussdo sobre uma noticia
polémica publicada no periddico. No caso da Revista Nova Escola, os editoriais, em quase sua
totalidade, versam sobre a matéria de capa da edicdo, reforcando conceitos e fornecendo
dados complementares. Logo, por pertencer a categoria de jornalismo opinativo, é permitido
ao editor aprofundar a tematica e utilizar elementos subjetivos.

Assim, tanto pode nascer da noticia como dela transceder, adiantar-se sobre
ela, valendo-se de dados subjetivos e retirando de um fato, mediante a

analise de suas causas e consequéncias, inferéncias e conclusdes que
apresenta como um roteiro a comunidade (BELTRAO, 1980, p. 52).

Geralmente, nos jornais diarios de grande circulacdo, o editorial ocupa a pagina 2,
onde também estdo presentes artigos de opinido, cronicas, cartas dos leitores, expediente, etc.
No caso da revista Nova Escola, o editorial vem logo nas primeiras paginas, concorrendo
apenas com algumas publicidades de grandes clientes e ap6s o indice.

A estrutura do editorial é bastante simples, contém o titulo, uma introducéo, certa
discussdo sobre o tema e, por fim, uma conclusdo. E um texto geralmente curto, simples e
direto.

Seguindo a classificacdo proposta por Beltrdo (1980), o editorial pode ser analisado
guanto ao seu contetdo, figurando como: a) Informativo, quando se destina a esclarecer ao
leitor sobre determinados fatos, idéias ou situacOes; b) Normativo, quando o editor tenta
convencer o leitor a atuar em determinado sentido, inspirando-o e encorajando-0; c)
llustrativo, quando objetiva despertar o interesse do leitor para questdes adversas, menos
comuns da vida e do cotidiano. O editorial também pode ter dois tipos de estilo: o intelectual,
quando o editor faz um apelo a razdo do leitor; e o emocional, quando busca atingir a
sensibilidade do leitor.

Outra classificacdo interessante € com relacdo a natureza do editorial. Assim, segundo
Beltrdo (1980), ele pode ser:
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a) Promocional — editorial que acompanha regularmente os eventos e ideias marcantes da
atualidade, tomando posicdo definida para analisa-los e explica-los dentro da politica
editorial tracada, tendo em vista convencer a comunidade e leva-la a acdo.

b) Circunstancial — editorial que apenas eventualmente surge para fixar e apreciar dado
sucesso, situagdo ou movimento de opiniéo.

c) Polémico — editorial eminentemente doutrinario, que pretende convencer o leitor sobre
suas convicgoes.

No caso especifico das revistas, hd uma pequena diferenciacdo quanto ao texto do
editorial. Ao contrario dos jornais, que primam por um contetdo mais denso e ligado as
questdes politicas e administrativas, o texto de revista € mais leve, um tanto quanto
publicitario, buscando “vender” ideias e conceitos. Melo (1994) denomina tais textos como
“cartas dos editores”:

Nas revistas, o editorial aparece com mais freqiiéncia nos periédicos
culturais ou politicos, pois as revistas de informagdo geral recorrem as
‘cartas dos editores’ mais proximas daquilo que poderiamos chamar

merchandising jornalistico do que expressGes opinativas (MELO, 1994, p.
104).

Pontuamos durante nossas analises até que ponto os editoriais selecionados

apresentam-se como merchandising jornalistico e, assim, buscam influenciar o agir docente.
4.2.2 O Género Carta do Leitor

O género Carta do Leitor € um dos elementos que compdem o Jornalismo Opinativo.
E ele o espaco destinado para que o leitor do veiculo de comunicacdo expresse sua opiniéo
sobre os fatos divulgados, publique suas duvidas ou simplesmente reforce o discurso
veiculado pelo jornalista.

Antes de adentrarmos as caracteristicas do género carta do leitor, cabe-nos uma breve
explicacdo sobre o género carta em seu sentido geral. Assim, temos diversos tipos de cartas,
que séo veiculadas por meios variados e conforme as necessidades das esferas sociais a que
pertencem. Citando outros autores, Baumgartner e Cruz (2009), sugerem a possibilidade do
género carta possuir subgéneros, que seriam: “carta familiar”, “carta comercial”, “carta de
amor”, entre outras. Na esfera jornalistica, por exemplo, poderiamos ter a carta do leitor, a
carta ao leitor e carta aberta. Dessa maneira, ainda em outras esferas, algumas cartas
especificas acabam surgindo, como carta-convite, comunicados, carta de intimacao, etc.

Nesse sentido, afirmamos que o género carta apresenta uma estrutura basica, como

saudacdo, texto e assinatura. Porém, tais caracteristicas podem variar conforme os objetivos
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dos interlocutores. Conforme Baumgartner e Cruz (2009), a carta € um género de interacao
linguistica em que um locutor diz algo a alguém, por determinadas razfes e, assim, assume
uma posic¢ao social.

Num esquema bésico, poderiamos dizer que, ao interagir com o outro através
do género carta, 0 autor considera uma série de elementos contextuais: ele é
alguém na sociedade, ele escreve para alguém, ele tem um objetivo, ele se
constitui como sujeito de seu discurso e lanca mdo de estratégias para
realizar o processo de interlocucdo, ele escolhe o género mais apropriado
para atingir seus objetivos e ele escolhe o meio de divulgacéo
(BAUMGARTNER & CRUZ, 2009, p.170).

Assumindo esse processo de interacdo social por meio da carta do leitor, consideramos
0 autor do texto como um interlocutor que, falando de determinada posicao social, se vé no
direito de manifestar sua opinido e, assim, concretiza o ato por meio da escrita buscando
atingir seu interlocutor. Consideramos a equipe editorial da Revista como o interlocutor
direto, mas devemos destacar que os outros leitores também sdo agentes nesse processo,
tornando-se também interlocutores do discurso publicado.

No caso especifico da carta do leitor, segundo Melo (1994), a carta apresenta-se como
um género democratico, pois qualquer leitor pode manifestar sua opinido sobre determinado
assunto abordado no veiculo de comunicacdo. De maneira geral, essas cartas Sao
cuidadosamente avaliadas, em seguida selecionadas e publicadas conforme a disponibilidade,

interesse e vontade da empresa jornalistica. O processo bésico é:

Todas as cartas que chegam aos jornais sdo conferidas, identificadas,
avaliadas. As anénimas ndo merecem qualquer atencdo. As outras passam
pelo crivo da verificacdo e sdo publicadas de acordo com critérios que
privilegiam, geralmente, a projecdo social do missivista (...) Escrever para o
jornal, mesmo que ndo encontre abrigo, representa o Gltimo alento de muitos
cidaddos que querem dizer alguma coisa aos seus contemporaneos, que
guerem influir nas decisbes dos governantes, que querem participar dos
destinos da sua sociedade. O que é incompreensivel é a insensibilidade dos
dirigentes das empresas jornalisticas brasileiras, pois embora aumente o
fluxo das cartas a redacdo o espaco reservado a participacdo do leitor nunca
progrediu (MELO, 1994, p. 179).

Por outro lado, entendemos que a participacdo do leitor é, por vezes, uma forma de
fixar lugar na sociedade e conferir certo status perante a populacdo. N&o raro, surgem nas
redagdes dos jornais determinados leitores “assiduos” e avidos por terem sua carta e/ou artigo
publicados. Nesses casos, a interferéncia dos editores e jornalistas torna-se indispensavel para
que o veiculo de comunicacdo ndo sirva de objeto de interesses individuais, mesmo que, na
maioria das vezes, os interesses individuais do proprietario do veiculo prevalecam sobre a

producéo jornalistica.
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E importante destacar que as consideractes de Beltrdo (1980) e Melo (1994) referem-
se ao jornalismo de maneira geral, com exemplificacbes pertencentes ao veiculo jornal
impresso, 0 qual tem um publico leitor bastante variado. Para esta dissertacdo, a questdo é
ainda mais especifica, pois o suporte do objeto de estudo é uma revista especializada em
Educacdo e isso confere certos sentidos sobre o perfil do pablico leitor.

De acordo com informacGes da Editora Abril (2010), o publico leitor da Revista em

questdo, Nova Escola, possui o seguinte perfil:

Quadro 08: Perfil dos Leitores da Revista Nova Escola

Perfil dos Leitores®

SEXO CLASSE SOCIAL FAIXA ETARIA
REVISTA | M F A B C 0 E =% | 10-14 | 15-19 | 20-24 | 25-34 | 35-44 | 45-49 | 50+
%a 22% | 78% | 15% | 49% | 31% | 5% | 0% | 0% | 8% | 9% | 11% | 25% | 20% | 11% | 15%

Fonte: Marplan consolidado (2009)

Resumidamente, temos que os leitores da Nova Escola sdo, em sua maioria, mulheres,
das classes B e C, com idades entre 25 e 44 anos. Pressupomos, com esses dados, que essas
leitoras sdo professoras em atividade profissional, para as quais o conteudo da publicacdo é
direcionado. Isso também nos faz acreditar que os depoimentos selecionados para esta
dissertacdo compreendem, na maioria das vezes, a opinido desse publico leitor especifico,

com excec¢Oes que serdo destacadas nas analises.

43  CONTEXTO DE PRODUCAO DOS GENEROS

Tendo em vista que analisamos varios textos dos géneros editorial e carta do leitor,

veiculados no mesmo suporte, ou seja, Revista Nova Escola, apresentamos neste item o

2 Disponivel em: <http://publicidade.abril.com.br/tabelas-gerais/revistas/perfil-dos-leitores >. Acesso em: 16 de
julho de 2011.
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http://publicidade.abril.com.br/tabelas-gerais/revistas/perfil-dos-leitores
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contexto geral e a situacdo de producdo desses discursos, 0s quais possuem elementos
recorrentes.

Segundo Bakhtin/VVoloshinov (2010a), a interacdo s6 podera ser compreendida se
conhecermos o contexto de producdo desse discurso, o qual engloba as caracteristicas sociais
da esfera comunicacional, os papéis sociais dos interlocutores, as finalidades comunicativas, o

suporte utilizado e as possiveis interacfes entre as varias vozes presentes no texto.

Qualquer enunciacdo, por mais significativa e completa que seja, constitui
apenas uma fragéo de uma corrente de comunicagéo verbal ininterrupta (...)
Essas relagdes tomam formas diversas, e os diversos elementos da situacéo
recebem, em ligagdo com uma ou outra forma, uma significagdo diferente. A
comunicacao verbal ndo podera jamais ser compreendida e explicada fora
desse vinculo com a situagdo concreta. A comunicacdo verbal entrelaga-se
inextricavelmente aos outros tipos de comunicagao e cresce com eles sobre o
terreno comum da situacdo de producdo. Nao se pode, evidentemente, isolar
a comunicacdo verbal dessa comunicacdo global em perpétua evolucdo
(BAKHTIN/VOLOSHINQV, 2010a, p. 128).

Assim, abordamos neste subcapitulo, essas condi¢es de producdo, especialmente no
que se refere aos atores sociais envolvidos e as caracteristicas da Revista Nova Escola.

O suporte de veiculacdo de ambos 0s géneros é a revista que pertence a esfera
jornalistica, um periddico impresso especializado em Educagdo - conforme mencionado no
capitulo trés - e comporta discussdes pertinentes a area educacional. E importante mencionar
que a publicacdo possui um publico de leitores bastante expressivo (tendo em vista a tiragem
de mais de 800 mil exemplares). Esta disponivel para venda nas bancas, possui grande
namero de assinantes e € distribuida gratuitamente nas escolas da rede publica de ensino.
Pressupomos, com esses dados, que ela circula nas escolas publicas, particulares e nos lares
de milhares de professores e gestores educacionais do Brasil. Ela é, portanto, voltada a
profissionais que possuem uma posi¢do social na area educacional, ou seja, professores,
coordenadores pedagdgicos, diretores, entre outros envolvidos na comunidade escolar.

No que se refere aos editoriais, eles fazem parte da secdo fixa da Revista que leva o
nome de Caro Educador e sdo sempre assinados pelo diretor de redagdo, Gabriel Pillar
Grossi. A fim de situar o leitor sobre o autor dos textos, apresentamos um breve curriculo®:
Grossi € jornalista formado pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul, trabalhou numa
afiliada da Rede Globo de Televisdo, em Porto Alegre, e também num jornal chamado Diario

** Tais informag®es estdo disponiveis em
http://www.megabrasil.com.br/congresso8/DetalhesPalestrante.aspx?idCur=183, acesso em 29 de julho de 2011.
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do Sul. No inicio de 1989 foi para Séo Paulo, onde trabalhou na Folha de Séo Paulo, no Jornal
da Tarde e no O Estado de S&o Paulo, além de diversas revistas.

Munido de sua condicdo social de diretor de redacdo, Grossi assume autoridade na
producdo dos textos e, a0 mesmo tempo em que deixa transparecer suas opinides pessoais,
reforca a posicdo social e ideoldgica do Grupo Abril. Dos 11 editoriais analisados, 10 estdo
assinados por Gabriel Pillar Grossi, apenas o texto do més de maio de 2010 foi assinado pela
redatora-chefe Denise Pellegrini.

Os editoriais aparecem sempre entre as primeiras paginas da Revista e, via de regra,
defendem o tema principal da edigdo, com certo posicionamento sobre o assunto. Eles sdo
compostos por poucos paragrafos — trés ou quatro — e resumem o trabalho dos jornalistas na
preparacdo das reportagens.

Jé& a secdo Caixa Postal é o espaco que abriga as declaracfes, depoimentos, sugestdes
e criticas dos leitores. E um contelido pertencente as se¢es fixas, e surge imediatamente apds
o editorial. Em média, sdo publicados 12 depoimentos por edicdo, sendo, portanto, destinadas
duas paginas para a secdo. Na mesma péagina, constam ainda o expediente (local em que séo
trazidas as informac6es da empresa jornalistica, tiragem, equipe de redacdo, etc.) e as erratas.

Todos os comentérios sdo assinados (nomes reais ou ficticios, conforme a vontade do
leitor), contendo ainda a cidade e o Estado do remetente, bem como o meio pelo qual o
depoimento chegou a redacdo (via site, por carta ou por e-mail). Ndo ha a publicacdo de
comentarios gerais sobre a Revista, apenas citacdes referentes a edi¢do anterior, com opinies
dirigidas as matérias publicadas.

A disposicdo dos depoimentos é organizada por subtitulos, assim, se houver mais de
um comentario sobre um determinado assunto, eles estardo agrupados.

A fim de incentivar a participacdo na secdo de cartas do leitor, a produgéo da Revista
escolhe um comentério para abrir a pagina (depoimento destaque) e um comentario
classificado como “do més”. Para ambos os casos, o autor do comentario selecionado ganha
um livro. O depoimento destaque sempre comenta a reportagem principal da edi¢do anterior,
ja o comentario do més é geral, pode ser sobre qualquer assunto publicado.

Com base nos mais de 100 depoimentos publicados no periodo de novembro de 2009 a
outubro de 2010, confirmamos a hipoGtese de que prevalece a participacdo/interagdo com
professores ou profissionais da area, na maioria das vezes, mulheres. Eventualmente, surgem
cartas de pais ou até mesmo de estudantes. Temos, entdo, no geral, interlocutores na posi¢do
de educadores, que falam desse lugar social de forma a deixar transparecer no discurso suas

angustias, suas fragilidades, suas indignacoes, etc.
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Apresentados esses elementos que sdo recorrentes em todas as analises, partimos para

o estudo individual dos textos selecionados.
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5 ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo apresentamos as analises dos editoriais e das cartas dos leitores,
observando os aspectos pertencentes as dimensdes social e textual, conforme explicitado no
capitulo referente a metodologia. Para facilitar o trabalho, dividimos as analises conforme as
edicdes das revistas, fazendo uma breve descri¢do sobre o conteudo principal tratado em cada
edicéo e ressaltando alguns elementos presentes nas capas.

Inicialmente, apresentamos a capa das edicbes em analise com o intuito de
contextualizar o leitor sobre os assuntos tratados na Revista, mas, principalmente, sobre o
tema da reportagem de capa que, via de regra, € o tema escolhido para o editorial e,
posteriormente, para as cartas dos leitores. Nessa perspectiva, discutimos brevemente o
contetido tematico de tais reportagens e refletimos sobre os elementos simbdlicos presentes no
discurso.

Depois, seguem as analises dos textos, comecando pelos editorias (devidamente
ilustrados com imagens da edicdo impressa da Revista) e fechando com os depoimentos
selecionados.

A fim de ilustrar a ordem das andlises, apresentamos a seguir um quadro apontando a

organizacdo dos textos a serem analisados:

Quadro 09: Organizacéo dos textos a serem analisados

Edicdo Més Tema Titulo do Depoimentos Temas dos
principal Editorial selecionados depoimentos
N° 226 Outubro Indisciplina “Indisciplina:
2009 Causa ou
sintoma?”’
N° 227 Novembro Educacéo a “Um brinde aos 4 Indisciplina
2009 Distancia professores”
N° 234 Agosto Leitura “Trabalho em
2010 equipe”
N° 235 Setembro 3 Leitura
2010
N° 236 Outubro Carreira do “O professor do
2010 professor século 217
N° 237 Novembro 3 Carreira do
2010 professor
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51 CONTEUDO TEMATICO: INDISCIPLINA

Publicada em outubro de 2009, més de comemoracao do Dia dos Professores, a edi¢éo
n°® 226 teve como tema da reportagem de capa a Indisciplina, uma questdo bastante discutida e
presente no cotidiano dos profissionais da Educacéo.

A edicdo confere ao professor uma responsabilidade que — acreditamos - ndo € apenas
dele. O texto faz referéncia aos problemas enfrentados em sala de aula e aponta alguns
caminhos para que o professor reflita sobre o assunto, colocando-se “como parte da questio”.
De inicio, o editor da Revista apresenta-se solidario ao educador, mas em seguida modifica o
discurso com o intuito de chamar a atengdo do professor e, devagar, vai “desmistificando” o
termo indisciplina, chegando a considerd-lo como “doencga cronica”, no sentido de sintoma
resultante de toda a problematica enfrentada pelo sistema educacional brasileiro. O professor,
entdo, é convidado a participar (ainda mais — como se ndo o fizesse) do problema a fim de
combater a indisciplina em sala de aula. Para isso, além de suas obrigacGes rotineiras, o
professor deve “rever posturas, mudar habitos e colocar-se como parte da questdo”. E preciso,
ainda, chegar as verdadeiras causas e enxergar o0 que a escola esta oferecendo ao aluno.

Apbs a leitura desse editorial fizemos o percurso 6bvio: ler a matéria principal. Nela a
imagem do educador aparece ainda mais “denegrida”: “o que se espera da escola ¢
conhecimento. E isso que faz o aluno respeitar o ambiente a sua volta. Se a aula esta um tédio,
ele vai procurar algo mais interessante para fazer” (NOVA ESCOLA, 2009c, p. 81).
Concluimos, portanto, que o tema é tratado de forma simplificada, desconsiderando fatores
sociais, econdmicos, culturais e politicos que se estabelecem na relacdo escola-professor-
aluno e que interferem positiva ou negativamente no cotidiano escolar. Assim, como alerta
Machado (2007, p. 94): “Muitas vezes o verdadeiro “déficit” ndo esta no professor, mas nas
préprias prescricdes ou nas condicdes de trabalho que impedem a realizacdo de seu agir
profissional e, portanto, o seu desenvolvimento particular”.

A capa (Figura 02) utiliza cores fortes com 0 objetivo de chamar a atengdo do
professor. Nela aparecem fitas amarelas entrecruzadas simulando uma amarragcdo, com o
titulo Indisciplina — Como se livrar dessa amarra e ensinar melhor. Entendemos, portanto,
gue a Revista pressupde que a indisciplina amarra o professor e que ele precisa se livrar desse
“problema”. A palavra livrar possui uma forte conotacao, um sentido de libertagdo, sugerindo
algo que causa muito mal ao professor. E interessante observar que a publicagdo se coloca
como uma conselheira do educador no enfrentamento desse problema, oferecendo um “como

fazer”, uma “receita”, uma prescricao.
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Figura 02: Capa da Revista Nova Escola, edicdo 226, Outubro/2009

A REVISTA DE QUEM EDUCA

Como se {{vrar dessa

~ amarra e ensinar melhor
Pag. 78

& N i |

E MAIS

® ENTREVISTA Howard Gardner: a ética vale mais que a Inteligéncia. Pag. 38
= LINGUA PORTUGUESA Ensine a turma a revisar textos com autonomia. Pig. 90
® POLITICAS PUBLICAS De onde vem a verba que mantém sua escola. Pig. 116

Nessa relacdo de interacdo com o professor, a Revista apresenta uma reflexdo que
aguca a curiosidade de quem se depara com a imagem da capa: Qual € a causa? Falta ou
excesso de limites?; Conversa na aula, boné e briga: é tudo problema?; Sera que a culpa é
mesmo (s6) dos alunos?. Nesse discurso, observamos contra-argumentos que ja dao a
entender o tom da reportagem, ou seja, a Revista questiona/dialoga com o professor: sera que
a indisciplina também ndo poder ser excesso de limites?, serd que conversa, boné e briga sdo
tdo ruins assim? e, ainda, sera que s6 o aluno é culpado?.

A capa é realmente um convite para a leitura do contetido da reportagem principal. E o

cartdo de visitas, a primeira impressédo e, muitas vezes, o elemento essencial para a recusa ou

0 aceite do convite.



5.1.1 Editorial “Indisciplina: causa ou sintoma?”

Figura 03: Editorial da Revista Nova Escola, edi¢do 226, Outubro/2009

._Caro educador

Carta do editor

VEMBRO
N0_| coordenacao da redatora-

Eodiaemque
nossa proxima edicao
estard nas banczs

Causa ou sintoma?

ual € o principal problema que vo-
cé encontra na sala de aula? Toda
vez que essa pergunta ¢ feita (em pesqui-
sas com professores), alguns temas sem-
pre surgem entre os mais votados: falta
de motivacao dos alunos, falta de parti-
cipacdo dos pais, falta de infraestrutura e,
claro, a famosa indisciplina. Na escola
publica ou na particular, nas séries ini-
ciais do Ensino Fundamental ou nos tl-
timos anos do Médio, ela pode até apre-
sentar-se de forma diferente, mas nunca
deixa de ser uma preocupagao para 0s
gestores e a equipe docente. Tanto € as-
sim que jd virou quase um chavao afir-
mar que a indisciplina é uma das causas
(senao a principal) do fra-
casso escolar brasileiro.
Serd mesmo? Sob a

chefe, Denise Pellegrini, e
do editor Ricardo Falzet-
ta, NOVA ESCOLA pas-
sou os tiltimos dois meses

ouvindo especialistas para discutir essa
questdo. E a apuracao realizada pela edi-
tora Beatriz Vichessi e pelos repdrteres
Anderson Moco e Thais Gurgel mostra
claramente que, hoje, a indisciplina é
muito mais um reflexo dos problemas
enfrentados por nosso sistema educacio-
nal — é sintoma, nao causa.

O que a reportagem da pagina 78 mos-
tra, para ficar na metdfora da drea mé-
dica, € que a indisciplina nao é um pro-
blema pontual, que se resolve com um
remédio jd conhecido (algo como enges-
sar 0 braco para fixar um osso quebrado).
Ela estd mais para uma doenga cronica,
que se manifesta de diversas maneiras e
nem sempre pode ser totalmente cura-
da, podendo voltar a aparecer a qualquer
momento. Combaté-la, portanto, exige
pensar além de férmulas mdgicas — exige
mudar hébitos, rever posturas e, numa
abordagem que tem um toque psicanali-
tico, colocar-se como parte da questao. O
essencial € chegar as verdadeiras causas,

ESTE MES NAS BANCAS

Os especiais Prova Brasil e Matemdtica ja estao a venda. E o numero 4 de
nossa GESTAO ESCOLAR tem lancamento dia 23. Reserve ja seus exemplares

‘escola v

que incluem enxergar o que a escola estd
oferecendo a todos os alunos, para fazer
com que a indisciplina deixe de ser esse
enorme fantasma que assombra nossas
salas de aula e se torne o que de fato é:
uma manifesta¢ao natural das criancas e
jovens, que pode e deve ser controlada.
Um grande abraco,

EMILIA BRANDAO

GABRIEL PILLAR GROSSI
Diretor de Redagao
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Observando o contexto social mais amplo, conforme as orientacbes metodoldgicas de
Bakhtin/VVoloshinov, em que “a comunica¢do verbal ndo podera jamais ser compreendida e
explicada fora desse vinculo com a situagdo concreta” (BAKHTIN/VOLOSHINOV, 2010a,
p.128), iniciamos essa analise com reflexdes sobre alguns elementos externos ao texto, mas
que determinam o sentido e a leitura do editorial.

Comecemos, portanto, pelo termo Indisciplina, tema escolhido para a reportagem de
capa dessa edicdo da publicacdo. Segundo descricdo de Ferreira, indisciplina €
“procedimento, ato ou dito contrario a disciplina; desobediéncia; desordem; rebeli&do”
(FERREIRA, 2004, p.1096). Mesmo que, etimologicamente o termo néo tenha ligacdo direta
com a Educacdo, atualmente quando falamos ou ouvimos essa palavra logo pensamos na
relacdo aluno-professor-ambiente escolar. Assim, temos que a palavra indisciplina adquiriu
um sentido social, tendo em vista questdes historicas e culturais.

E 0 que o proprio Bakhtin/Voloshinov (2010a), confirmam:

Deixando de lado o fato de que a palavra, como signo, é extraida pelo
locutor de um estoque social de signos disponiveis, a propria realizacdo
deste signo social na enunciacdo concreta é inteiramente determinada pelas
relagdes sociais. A individualizago estilistica da enunciacéo de que falam os
vosslerianos, constitui justamente este reflexo da inter-relagdo social, em
cujo  contexto se  constr6i uma  determinada  enunciacdo
(BAKHTIN/VOLOSHINOV, 2010a, p.117)).

Nesse sentido, vemos na situacdo de producédo desse texto uma permissdo social obtida
por meio da esfera jornalistica que ampara o suporte midia revista especializada em educacéo
que, por sua vez, comporta e abriga o género editorial como elemento pertencente ao
jornalismo opinativo. Essa relacdo caracteriza um dado momento de produgdo em que se
discute o tema indisciplina, buscando cativar o leitor/professor para o conteido que se segue.
Assim, o tema abordado era abrangente, pertinente, atual e discutivel naguele momento em
que o texto foi produzido e também no momento de interagcdo com o leitor.

A indisciplina é uma questdo do mundo social e envolve, ainda, outros agentes sociais,
como a familia. O depoimento apresentado a seguir demonstra que o entendimento dos pais e,
por extensdo, da sociedade em geral, também influencia no tratamento dessa problematica na

escola:

Eu e minha esposa lemos o texto sobre indisciplina e adoramos — até fizemos
copias para a equipe da escola do nosso filho de 17 anos. Recentemente, ele
foi repreendido pela coordenadora e até suspenso das aulas por estar
fumando, fora da escola e ao ar livre. Por isso, penso que a discussdo sobre o
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assunto precise ultrapassar os muros da escola (NOVA ESCOLA, 2009b, p.
16, 18).

Além de ler, compreender e concordar com a opinido da Revista, o casal leitor assume
esse mesmo discurso e faz questdo de propaga-lo. A voz exposta € de alguém que esta do
outro lado da situacéo, ou seja, do lado dos alunos, participando do seu dia-a-dia e ouvindo a
sua versdo das coisas. Aparentemente, sdo pais liberais, pois permitem que o filho de 17 anos
fume e ndo aceitam a repreensdo da coordenadora ja que o filho cometeu o ato fora da escola.

Sendo o tema um conteudo socio e ideologicamente marcado entre as discussdes
pertinentes ao ramo educacional, ele se torna um elemento da ordem do dizivel, ou seja, €
permitido aos interlocutores do discurso que digam algo sobre esse assunto, adaptando-o ao
género selecionado com o devido suporte de divulgagao.

Antes de partirmos efetivamente para a analise, cabem algumas colocacGes sobre 0s
parceiros da comunicacdo. O editorial estd assinado pelo diretor de redagdo, o qual também
chamaremos de editor, que representa a posi¢cdo da empresa onde trabalha, ou seja, editora
Abril. Seu discurso € voltado diretamente ao professor, especialmente ao professor em
atividade e que convive direta ou indiretamente com a indisciplina. A imagem que o editor
parece fazer do professor ¢ a de um profissional que nao sabe lidar com o “problema” e que,
portanto, precisa ler a reportagem principal e perceber que a indisciplina ndo é um enorme
fantasma.

Essa interacdo com o leitor fica marcada logo no primeiro paragrafo, quando o editor
chama o educador por vocé: Qual é o principal problema que vocé encontra na sala de aula?.
Nesse processo interativo fica claro que o editor esta direcionando seu discurso para o
professor ou profissional da area. Qualquer outro eventual leitor da Revista fica de fora desse
“didlogo”. Mesmo mantendo impessoalidade, fornecendo dados objetivos e informagdes
adicionais, fica claro que a postura tomada é a de que a equipe redacional é solidaria ao
professor na questdo da indisciplina. Apds esse primeiro contato com o leitor, o editor
defende a relevancia de se discutir o tema, afirmando ser a indisciplina uma preocupacao
constante dos profissionais da &rea. O uso do termo Tanto é assim assegura essa relevancia, é
um recurso de conexdo que confere coeréncia ao texto e marca uma relagdo entre as suas

partes, conforme os mecanismos de textualizagédo apresentados por Bronckart (2009):

Os mecanismos de conexdo contribuem para marcar as grandes articulagdes
da progressdo tematica e sao realizados por um subconjunto de unidades, a
gue chamamos de organizadores textuais. Esses organizadores podem
assinalar as transigcdes entre os tipos de discurso constitutivos de um texto,
entre frases de uma sequéncia ou de uma outra forma de planificacdo e
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podem ainda assinalar articulagfes mais locais entre frases (BRONCKART,
2009, p. 263).

Para tratar do tema, o editor utiliza o que ele mesmo denomina metafora médica e
constréi o texto promovendo uma breve discussdo em torno de que a indisciplina se
caracterizaria como causa ou como sintoma. O proprio titulo do editorial estampa essa
dicotomia. Fazendo uma analogia entre metafora médica e os termos causa e sintoma,
podemos subentender que o sistema educacional brasileiro é a “doenga”, da qual a
indisciplina pode ser tanto causa, como sintoma, dependendo do entendimento das partes.
Pelo discurso apresentado no editorial, percebemos que, na visdo dos professores, a
indisciplina é tida como causa, j& na visdo da Revista e da equipe jornalistica ela é apenas
sintoma: a indisciplina é muito mais um reflexo dos problemas enfrentados por nosso sistema
educacional — é sintoma, ndo causa (NOVA ESCOLA, 2009a, p.10). Ai encontramos a
posicdo da Revista, conforme caracteristico do editorial, em afirmar que a indisciplina é
sintoma e, assim, tanto o editorial como a reportagem sdo construidos, com o intuito de
convencer o leitor dessa concluséo.

Se num primeiro momento o editor se solidariza com o professor chegando a fazer crer
que a indisciplina é causa, no segundo paragrafo a pergunta Serd mesmo? sugere uma
mudanga no discurso. O autor comeca a defender o trabalho realizado pela equipe de
reporteres, narra 0 processo de busca de informacdo com o objetivo de convencer o leitor a
conferir a reportagem de capa: NOVA ESCOLA passou os ultimos dois meses ouvindo
especialistas para discutir essa questdo. Tal estudo, segundo o editor, concluiu que a
indisciplina € reflexo dos problemas enfrentados por nosso sistema educacional. Nesse
trecho, destacamos 0 uso do pronome possessivo nosso, que indica proximidade entre a
publicacéo e o leitor, pois o editor coloca-se como membro integrante do sistema educacional.
Outro fator a ser destacado € a personificacdo da Revista, como se a propria Nova Escola
tivesse colhido as informacoes, fato este que foi desenvolvido por uma equipe jornalistica
pertencente ao grupo. Com certeza, fica claro para o leitor que o editor esta usando o nome da
Revista para representar toda a equipe, porém, podemos entender essa atitude como um
recurso de valorizacdo do periddico, pois o termo inclusive esta grafado em letras maidsculas.

No terceiro paragrafo, além de apresentar parte dos resultados das pesquisas feitas
pelos reporteres, o editor mostra caminhos para o enfrentamento do problema: mudar habitos,
rever posturas e colocar-se como parte da questdo. Podemos inferir, por meio do uso dos
verbos no infinitivo (mudar, rever) que o editor espera uma acio por parte do leitor. E

evidente que essas atitudes sdo voltadas ao professor, ou seja, € o educador que deve colocar-
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se como parte da questdo, é ele que deve agir conforme as indicacdes da Revista. Nesse
paragrafo, observando os mecanismos enunciativos, percebemos que a voz enunciativa do
autor do texto apresenta comentarios que deixam clara sua posicéo referente ao problema. E o
que Bronckart (2009) chama de modalizacdo l6gica, pois 0 autor faz uso de elementos

avaliativos com base no seu ponto de vista, naquilo em que acredita como ser verdade:

As modalizagdes ldgicas consistem em uma avaliagdo de alguns elementos
do conteudo tematico, apoiada em critérios (ou conhecimentos) elaborados e
organizados no quadro das coordenadas formais que definem o mundo
objetivo, e apresentam o0s elementos de seu conteldo do ponto de vista de
suas condicbes de verdade, como fatos atestados (ou certos), possiveis,
provaveis, eventuais, necessarios, etc. (BRONCKART, 2009, p. 330).

O uso do termo exige, defendendo a necessidade de mudanca e conferindo forca ao
seu discurso, cumpre essa funcdo. O mesmo ocorre em O essencial é chegar as verdadeiras
causas e em a indisciplina deixe de ser esse enorme fantasma que assombra nossas salas de
aula e se torne o que de fato é.

A opinido do editor - que representa a linha editorial da Revista - fica expressa nesse
pardgrafo. Segundo ele, a indisciplina ¢ “de fato” uma manifestacio natural das criancas e
jovens. Assim, os profissionais da Educacdo devem deixar de considera-la como um
“enorme” fantasma e trata-la como algo natural, mas que pode e deve ser controlado. Porém,
contraditoriamente, cabe lembrar o conteido da capa em que o convite é para que o0 professor
se “livre” da tal amarra. Bem, se a indisciplina ¢ algo natural, o professor nao precisa livrar-se
dela, mas sim conviver de forma a ndo prejudicar nem o seu e nem o desempenho do aluno.

Por uma analise geral do texto, destacamos as ocorréncias da palavra-tema do
editorial: a Indisciplina. Ao todo, s&o oito ocorréncias do termo, algumas representadas por
sintagmas nominais, ou seja, por elementos que tornam possivel a retomada ou substituicdo
do termo inicial, conforme o mecanismo de coesdo nominal. Por cinco vezes o autor utiliza 0
termo indisciplina, duas vezes é substituido pelo pronome da terceira pessoa do singular Ela e
uma vez é substituido pelo termo essa questdo. O texto do editor também confere qualidades
para a palavra indisciplina: famosa indisciplina, enorme fantasma e manifestacdo natural das
criancgas e jovens.

O predominio de verbos no presente do indicativo (encontra, é, resolve, esta, etc.)
demonstra uma temporalidade atual, ou seja, a pertinéncia do tema.

Também a respeito dos mecanismos enunciativos presentes no texto, segundo
orientagdes metodologicas de Bronckart (2009), consideramos que ha diversas vozes sociais

constituindo o discurso. Além da voz do autor empirico — o editor — percebemos a voz social
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da propria empresa jornalistica, uma vez que a posicdo social do editor permite essa
afirmacdo. Ha4 também a voz de outros participantes, como a equipe de jornalistas envolvidos
(reporteres, redatores, editores) e suas fontes (os especialistas ouvidos). Podemos dizer que
ha, inclusive, a voz do proprio leitor. Quando o editor afirma que a indisciplina é uma
manifestacdo natural, imaginamos a possibilidade de uma reacdo de indignacdo do professor
que Ié o desfecho do texto e que convive diariamente com a questdo. Adiantando-se, portanto,
0 autor complementa: que pode e deve ser controlada. Como propriamente caracteristico do
género editorial ou carta ao leitor, o falante destina o seu discurso a um interlocutor especifico
e este, por sua vez, possui ativa compreensao responsiva, conforme afirmou Bakhtin (2010b).

Ao falar, sempre levo em conta o fundo aperceptivel da percep¢cdo do meu
discurso pelo destinatario: até que ponto ele esta a par da situagdo, dispde de
conhecimentos especiais de um dado campo cultural da comunicagéo; levo
em conta as suas concepgdes e convicgdes, 0s seus preconceitos (do meu
ponto de vista), as suas simpatias e antipatias — tudo isso ira determinar a
ativa compreensdo responsiva do meu enunciado por ele (BAKHTIN, 2010b,
p. 302).

Assim, o falante promove uma antecipacao ao que o seu destinatario poderia pensar ao
ler o editorial.

Com relagéo aos aspectos formais do editorial, seguindo a classificagcdo proposta por
Beltrdo (1980), temos que o presente texto possui um conteddo normativo, pois o autor tenta
convencer o leitor a agir de determinada maneira. No que se refere ao estilo, o texto
compreende o estilo intelectual, pois oferece consideracdes da ordem da razdo, mas possui um
tom emotivo, buscando atingir a sensibilidade do leitor que esta diretamente envolvido com a
questdo da indisciplina. Quanto a natureza, o editorial apresenta-se como promocional ao
colocar em pauta um assunto polémico e propor certas atitudes conforme a politica editorial
da Reuvista.

De forma a fechar tais consideracbes apresentamos 0s seguintes elementos com
relagdo ao texto analisado: A Revista Nova Escola, dadas as suas condigdes e caracteristicas,
confere ao seu editor a permissdo/o poder de falar em seu nome sobre o tema Indisciplina,
através do género editorial, reportando-se aos leitores (em sua maioria, professores). Dessa
maneira, com o proposito inicial de apresentar o conteudo da edicdo, o editor assume a
posicdo de quem déa valor ao trabalho de sua equipe e, para tanto, tenta convencer os leitores

das conclus6es obtidas na reportagem.
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5.1.2 Secdo Caixa Postal

Como ja foi dito anteriormente, a secdo Caixa Postal por meio das cartas dos leitores,
€ 0 espaco destinado a participacdo do leitor, promovendo uma interacdo direta com a equipe
da Revista. Os depoimentos que serdo aqui analisados referem-se ao tema Indisciplina, de
acordo com o editorial analisado anteriormente.

Na edicdo n° 227, de novembro/2009, encontramos 0s trés tipos de depoimentos,
conforme procedimento de selecdo adotado e j& mencionado em capitulo anterior: depoimento
destaque, depoimento de resisténcia e depoimento de reproducdo, todos referentes a edicdo
anterior, n°® 226. Para a analise, utilizamos 0s conceitos classificatérios quanto ao aspecto
formal das cartas dos leitores, segundo abordagem de Beltrdo (1980), em seguida partiremos
para 0s mecanismos enunciativos de Bronckart (2009), discutindo as vozes sociais presentes
no discurso, especialmente as modalizagdes dessas vozes, que contribuem no processo de
interpretacdo do contetdo apresentado. Frisamos, ainda, que nas andlises dos depoimentos
ndo nos ateremos aos mecanismos de textualizacdo, pois 0s depoimentos selecionados séo
muito breves para tratar de organizadores textuais que sdo responsaveis por uma linearidade
nos textos.

E o que explica Bronckart:

Enquanto os mecanismos de textualizacdo, que marcam a progressao e a
coeréncia tematicas, sdo fundamentais articulados a linearidade do texto, as
modalizagdes por sua vez, sdo relativamente independentes dessa linearidade
e dessa progressao; as avaliagfes que traduzem sdo, a0 mesmo tempo, locais
e discretas (..) Portanto, as modalizacbes pertencem a dimensdo
configuracional do texto, contribuindo para o estabelecimento de sua
coeréncia pragmatica ou interativa e orientando o destinatario na
interpretacdo de seu contetdo tematico (BRONCKART, 2009, p. 330).

O texto escolhido como destaque pela propria Revista apresenta a seguinte

afirmacao®:

O que muitas vezes parece ser malcriacdo ou desinteresse total dos alunos se
mostra como um sintoma de praticas ineficazes do sistema escolar (NOVA
ESCOLA, 2009c, p. 16).

% Por uma quest&o estética, promovendo uma melhor visualizacio para o leitor, todos os depoimentos
selecionados para analises estdo destacados em recuo.
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Este texto foi enviado por uma leitora, via e-mail e caracteriza-se por ter um conteudo
ilustrativo, uma vez que ratifica o discurso da reportagem ao mesmo tempo em que a
complementa, comentando sobre uma suposta ineficacia do sistema escolar. E um discurso
impessoal na medida em que a leitora ndo utiliza a primeira pessoa nem transmite algum juizo
pessoal sobre a questdo da indisciplina. Podemos pressupor que por essa impessoalidade e
também por fornecer uma espécie de reflexdo sobre o problema da indisciplina este
depoimento foi o escolhido para aparecer em destaque. Dessa forma, a opinido estampada
surge como algo leve, sem criticar a matéria e sem elogid-la em demasia. Por meio do
depoimento ndo fica claro se a leitora é professora, alguém da éarea educacional ou
simplesmente uma leitora sem qualquer ligacédo direta com o ramo educacional.

Mesmo sendo impessoal, 0 comentario possui vozes sociais falando no discurso. Além
da voz da autora do depoimento, ou seja, pessoa talvez ligada a educacdo, temos a voz da
comunidade escolar em geral, com a utilizag&o dos termos malcriacéo e desinteresse total, tdo
comumente reproduzidos na instituicdo escolar. Ha, ainda, a voz da propria Revista, pois ao
comentar a reportagem publicada a autora se apropria do termo sintoma adotado pela equipe
de reportagem na produgdo do texto anterior. Conforme afirma Bakhtin: “as palavras podem
entrar no nosso discurso a partir de enunciacgdes individuais alheias, mantendo em menor ou
maior grau os tons e ecos dessas enunciag¢des individuais” (BAKHTIN, 2010b, p. 293).

No momento em que a leitora diz o que muitas vezes parece ser malcriacdo ou
desinteresse, ela esta se referindo a indisciplina. Portanto, ela concorda com o discurso da
Revista de que a indisciplina é um sintoma do sistema escolar e assim deve ser encarada pelo
professor, ou seja, esse € o agir esperado, que ele a encare como algo natural.

No que se refere as modalizacGes, o depoimento encaixa-se na modalizacdo l6gica,
pois a leitora faz uma avaliagdo do tema amparada em valores do mundo objetivo, como se a
sua visdo — ou no caso, a da Revista apenas ratificada — tivesse uma condicdo total de verdade.
Essa afirmacdo estd amparada no trecho em que ela afirma que a indisciplina € um sintoma de
praticas ineficazes do sistema escolar.

Seguindo para os depoimentos de resisténcia encontramos dois na referida edicéo:

1) Conforme sugerido na reportagem de capa de outubro, tento colocar em
pratica a gestdo de conflitos, mas somos seres humanos e tudo tem limites.
As vezes, perdemos o controle — e por que isso ndo é visto como natural?
(NOVA ESCOLA, 2009b, p. 16).
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2) O professor ndo é onipotente para solucionar tudo. Varios fatores levam a
questdo da indisciplina, como a falta de politicas visando a qualidade da
Educacéo e a ma formacao docente (NOVA ESCOLA, 2009b, p. 18).

O primeiro elemento a ser destacado é a presenca de dois depoimentos que apresentam
certo tipo de critica e reflexdo sobre a postura adotada pela Revista na producdo da
reportagem. Por analises gerais de outras edi¢Bes verificamos que sdo raros 0s depoimentos
contrarios a opiniao da publicacédo. Por outro lado, 0 nimero de opinides apresentadas sobre a
reportagem da indisciplina — 11 depoimentos - foi consideravelmente grande se comparado as
outras publicacBes. Acreditamos que isso se deva a relevancia e pertinéncia do tema, bem
como a uma maior circulagdo do periddico entre os profissionais da educacdo por ser a
publicacdo do més de outubro.

O depoimento 1, enviado via site por uma leitora da cidade de Sdo Paulo, evidencia
que a mesma é do ramo educacional. N&o esta claro se é professora, coordenadora pedagdgica
ou diretora escolar, mas é alguém ligado a Educagdo pois ela admite praticar a gestdo de
conflitos em seu agir de trabalho. O contetudo do texto é totalmente opinativo, pois a leitora
tanto concorda com o discurso da Revista que, conforme sugerido pela publicacdo, pratica a
gestdo de conflitos. Porém, num segundo momento ela aponta uma reflexdo e contesta as
consideracdes expostas pela reportagem ao mencionar que o professor é um ser humano e tem
direito de perder o controle. Assim, se a indisciplina é tida como algo natural, por que certas
atitudes do professor também ndo podem ser vistas assim? Ou, ainda, por que essas atitudes
também ndo sdo consideradas como sintoma de problemas de ordem maior? O tom do texto
permeia o desabafo de um profissional que conhece a realidade, até concorda com a teoria
sobre o tema, mas, por estar diretamente envolvido, sabe que a situacdo nao € tdo simples. Ou
seja, o professor ndo pode ser responsabilizado por todos 0s problemas educacionais, pois nao
é um super-heroi, capaz de resolver tudo sozinho.

O uso da primeira pessoa do singular evidencia a opinido da leitora. O tom apreciativo
fica marcado pela indignagao sobre o fato de o professor ndo poder “perder o controle”. Nesse
caso, a posicédo social da autora prevalece no discurso.

Mesmo falando em seu préprio nome, a educadora carrega no seu discurso vozes de
diversos profissionais da area. Essa marcacdo enunciativa pode ser caracterizada pela
modalizacdo apreciativa, em que a autora do depoimento se apdia em valores subjetivos de

sua condicdo de professora. Segundo Bronckart (2009, p.330), “as modaliza¢des t€ém como
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finalidade geral traduzir, a partir de qualquer voz enunciativa, os diversos comentarios ou
avaliaces formulados a respeito de alguns elementos do contetido tematico”.

Ja o depoimento 2, também enviado via site, é de uma leitora de Martindpolis, interior
do Estado de S&o Paulo, que ndo se identifica como professora ou profissional da &rea. Dessa
vez, o discurso de resisténcia € menos pessoal, sem 0 uso da primeira pessoa. Logo de inicio
ela afirma que o professor ndo € onipotente, atentando para o teor da reportagem publicada
que insistiu em delegar funcdes e funcbes ao professor no combate a indisciplina. Alem de
dizer que nédo cabe ao educador a missdo de resolver tudo, ela alerta para outros fatores que
também levam a indisciplina. A leitora emite sua opinido e apresenta um novo ponto de vista
que deve ser considerado pelos demais leitores da Revista, principalmente para aqueles que
leram a reportagem citada. Mesmo sendo caracterizado como discurso de resisténcia, vemos
que a leitora ndo utilizou termos que fossem diretamente contrarios e discordantes da matéria
jornalistica, mas ela deixou transparecer certa insatisfacdo por reforcar que a indisciplina nao
sera solucionada apenas com a mudanca de atitude do professor.

A modalizacdo da voz enunciativa encaixa-se, conforme o0s procedimentos
metodoldgicos de Bronckart (2009), como uma modalizacdo dedntica, em que a autora utiliza
valores do mundo social para defender sua posigéo.

Partindo para o depoimento de reproducdo, selecionamos o de uma coordenadora
pedagdgica de Belo Horizonte, que o enviou por e-mail. O texto estad escrito em primeira
pessoa e a leitora assume sua posi¢édo social perante a escola:

Sou coordenadora pedagdgica e vejo como para alguns educadores é dificil
compreender o universo da crianga e do adolescente e conviver com isso. Ai
se inclui a indisciplina, tema abordado na reportagem de capa de outubro e

uma bela referéncia para essa reta final de ano escolar (NOVA ESCOLA,
2009b, p.18).

Inicialmente percebemos a preocupacdo da autora em colocar-se como conhecedora da
realidade quando se trata da indisciplina: vejo como para alguns educadores é dificil
compreender o universo da crianga e do adolescente e conviver com isso. Com esse discurso,
ela apresenta-se solidaria aos educadores pois sabe que essa ndo € uma questdo muito simples
de ser solucionada. Até esse ponto seu agir é o de alguém da area educacional que se
preocupa em conhecer e compreender a situacdo dos alunos. Poréem, quando ela afirma que a
reportagem da Revista € uma bela referéncia, estd apresentando um outro tipo de agir, na
verdade um modelo de agir, para todos os educadores de sua escola. 1sso ocorre porque,

estando a autora na posicdo social de coordenadora pedagogica, ou seja, quem oferece
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assisténcia e apoio pedagogico ao corpo docente, ela o influencia a agir desse ou daquele
modo.

O que fica marcado no agir presente no discurso é a reproducao do entendimento de
que a indisciplina € uma manifestacdo natural, que faz parte do universo de criangas e jovens

e que o professor precisa conviver com isso.

52 CONTEUDO TEMATICO: PREMIO VICTOR CIVITA

Com a proposta de apresentar os mitos e as verdades da Educacdo a Distancia (EAD),
a edicdo n° 227, de novembro de 2009, da Revista Nova Escola dedicou oito paginas ao
assunto. A justificativa pela escolha do tema estd na propria abertura da reportagem: “De
2000 para ca, a EAD cresceu espantosos 45.000% em ndmero de alunos no pais” (NOVA
ESCOLA, 2009b, p. 52). De forma pontual, a edicdo discute 16 pontos polémicos da EAD
classificando-os como mito ou verdade. Alguns desses pontos, inclusive, aparecem na capa
em forma de perguntas.

Além de apresentar um tema atual, sugerido por leitores da Revista, a edi¢ao evidencia
a importancia do uso da tecnologia na Educacdo. O proprio projeto grafico da capa (Figura
04) foi feito nesse sentido, simulando icones e elementos da area da informatica, como cursor,
janelas e subjanelas, etc. As discussdes do texto giram em torno dos temas: pre-requisitos para
a matricula, qualidade pedagdgica, rotina do aluno, estrutura e corpo docente, perspectivas
para o formado.

Observando o contexto social mais amplo, essa apresentacdo e reflexdo do tema da
edicdo e da capa servem como uma contextualizacdo das discussdes pertinentes a area
educacional naquele dado momento e também para embasar o contetdo do editorial que sera
analisado a seguir. Porém, neste caso especifico, o editorial publicado ndo tomou o tema da
reportagem de capa como seu tema, por isso ndo nos ateremos em profundidade no assunto
Educacdo a Distancia e no tratamento dado a esse conteudo.

O que é interessante frisar sobre essa edicdo é a iniciativa do grupo Abril em
incentivar o uso das tecnologias de informacéo na Educacdo, uma caracteristica ja observada
por qualquer leitor assiduo do periddico.

A fim de justificar o tema escolhido para o editorial, a edi¢do inclui uma reportagem
sobre o Prémio Victor Civita, intitulada Uma festa nota 10, em que os reporteres da equipe

contaram, em detalhes, como foi a entrega do prémio aos educadores vencedores do ano de
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2009. Conforme a reportagem, o evento aconteceu em 19 de outubro de 2009, na capital

paulista e reuniu mais de mil pessoas.

Figura 04: Capa da Revista Nova Escola, edi¢do 227, Novembro/2009
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Esse, portanto, foi o tema presente no editorial dessa edi¢do, conforme anélise a

sequir.
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5.2.1 Editorial “Um brinde aos professores”

Figura 05: Editorial da Revista Nova Escola, edi¢do 227, Novembro/2009

Caro educador

Carta do editor
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espeito, valorizacao, profissionalis-

mo. Quando penso na atividade do-
cente, vejo que € impossivel separar as
trés expressoes. O bom professor € reco-
nhecido assim porque desempenha sua
funcao com profissionalismo. Com isso,
conquista o respeito de colegas e alunos —
0 que faz com que seja (e se sinta) valo-
rizado, num ciclo virtuoso.

Neste més, essa agenda
positiva se faz mais pre-
sente. Destaco o Prémio
Victor Civita — Educador

14

ultimo dia 19 para dez professores e um
gestor numa festa em Sao Paulo.

Ano apds ano, o envolvimento de

toda a nossa equipe mostra que, para
tratar com o devido respeito os quase 4
mil educadores inscritos, é preciso atuar
sempre com profissionalismo (para esco-
lher os trabalhos, falar com os inscritos
durante a selecdo, visitar os vencedores €
finalmente, recebé-los em Sao Paulo).
A soma desses dois fatores faz com que
nao apenas esses craques da sala de aula
sejam valorizados. Também nés percebe-

que mostra 0s 11 Educadores Nota 10 e a
equipe da Fundacio Victor Civita (FVC)
e de NOVA ESCOLA, € uma pequena
amostra da alegria e da sensaco de dever
cumprido. A todos os professores brasi-
leiros, parabéns. E muito obrigado.

Um grande abraco,

Nota 10. Em sua 122 edi-
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Diferentemente de outras edicOes, esta carta do editor ndo apresenta — alids, nem
menciona — o conteudo da reportagem principal. O tema do editorial (Imagem 05) é o Prémio
Victor Civita — Educador Nota 10, promovido pela Revista em parceria com a Fundacéo
Victor Civita, no qual as iniciativas dos professores sdo premiadas mediante concurso.

O titulo Um brinde aos professores ja marca um tom de comemoracdo e homenagem.
Comecemos por ele, portanto, levando em conta os aspectos do contexto social mais amplo. O
termo brinde nos remete, primeiramente, a comemoracdo, pois apresenta o sentido de
saudacdo a algo ou alguém durante o ato de beber. Pensando no verbo brindar, temos,
segundo Ferreira (2004): “1. Dirigir um brinde a; beber a saude de, ou pelo bom éxito de. 2.
Dar ou oferecer brinde a; presentear, mimosear” (FERREIRA, 2004, p. 329). Assim, a palavra
brinde pode tanto significar o ato de brindar a premiacdo dos professores, como pode nos
remeter a um “mimo” oferecido a eles. No entanto, pela situacdo de producdo do discurso, ou
seja, uma Revista que fala de um prémio organizado por ela mesma, o sentido pretendido € o
de comemoracdo e homenagem aos participantes e finalistas do concurso.

Isso fica marcado logo no inicio do editorial, em que o editor faz uma breve abertura
sobre o0 que é ser professor:

Respeito, valorizacdo, profissionalismo. Quando penso na atividade docente,
vejo que é impossivel separar as trés expressdes. O bom professor é
reconhecido assim porque desempenha sua funcdo com profissionalismo.

Com isso, conquista o respeito de colegas e alunos - o que faz com que seja
(e se sinta) valorizado, num ciclo virtuoso (NOVA ESCOLA, 2009b, p. 12).

Como caracteristico do periddico, que procura incentivar e motivar o professor, o
autor do texto evidencia a valorizagdo profissional, tema que incomoda bastante o0s
professores atualmente, tendo em vista a baixa remuneracdo, a falta de infraestrutura nas
escolas, etc. Assim, ele deixa claro que apenas o bom professor, ou seja, aguele que age com
profissionalismo, conquista o respeito de colegas e alunos e consegue ser valorizado. Com
isso, o editor pretende influenciar o agir do educador. Sabemos que embora a iniciativa da
Revista em premiar ideias inovadoras seja louvavel, a realidade na préatica € muito diferente.
Custa-nos acreditar que o professor sé ndo € valorizado porque ndo faz por merecer. Muito
pelo contrério, acreditamos que muitos profissionais chegam as salas de aula munidos de boa
vontade, conhecimento, criatividade e profissionalismo, e ainda assim ndo séo valorizados.

Conforme reflexdo de Bueno (2007), a Revista apresenta a imagem estereotipada de

um professor voluntarioso, que podera reproduzir os projetos premiados:

% Informagdes sobre o prémio constam no subitem 4.1. desta dissertagao.
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O professor presumidamente voluntarioso de Nova Escola absorve os efeitos
das demandas repressivas impostos pelo ritmo de acumulagdo de capital
como um problema exclusivamente seu, a ser resolvido por meio de
exercicios de ioga que aliviam o sofrimento fisico e mental; sua atuagdo
como cidaddo restringe-se a mobilizacdo da comunidade para compensar a
atuacdo precéria do Estado minimo; carente de experiéncias bem sucedidas
que possam modelar sua pratica e motiva-lo para a dureza da vida docente,
encontra em Nova Escola premiagdes que talvez poderdo mitigar suas
frustracbes (BUENO, 2007, p. 305).

O discurso da Revista fica na ordem do “faga a diferenga” ¢ concorra ao nosso prémio.
Se, por um lado, isso incentiva a busca de novas praticas, de atualizagéo profissional - 0 que é
extremamente positivo - por outro inibe a autonomia do professor no sentido de que ele
mesmo possa rever suas metodologias e criar novas maneiras de aplicacdo do conteudo,
levando em conta a realidade dos seus alunos e as caracteristicas de cada turma.

No paréagrafo seguinte, o autor narra o evento realizado recentemente, justificando
assim, a pertinéncia de falar do assunto. Nesse ponto fica evidente duas temporalidades: o
momento da producdo do texto, em que o editor usa o presente do indicativo (penso, vejo, é,
conquista, faz) e o momento passado, referindo-se a entrega da premiacdo, bem como ao
trabalho da equipe da Revista durante o processo de selecdo. Tais temporalidades sdo
mecanismos de coesdo verbal marcados pelos tempos verbais, os quais contribuem para a
compreensdo da organizacdo temporal dada ao texto?’. O trecho Ano ap6s ano, o
envolvimento de toda a nossa equipe mostra gque, permite pensar que este trabalho possui uma
longa caminhada e que a equipe responsavel esta devidamente capacitada para a selecao.

No parégrafo final, o autor continua a falar de valorizacdo, mas dessa vez, inclui a
valorizacéo de seu prdprio agir e do agir da equipe que realiza o prémio: A soma desses dois
fatores faz com que ndo apenas esses craques da sala de aula sejam valorizados. Também
nos percebemos que o nosso dia a dia profissional ganha mais valorizacdo. Ele, portanto,
encerra a carta destacando o sucesso do evento que conferiu alegria e sensacéo de dever
cumprido. Por fim, parabeniza todos os professores brasileiros, mesmo que apenas 11 deles
tenham sido premiados.

A voz do autor empirico, ou seja, do editor fica marcada logo no primeiro paragrafo
pelo uso da primeira pessoa do singular. Dessa maneira, 0 autor profere o discurso com

autoridade e fala do oficio do professor na posicdo social de editor de uma revista

%7 Segundo Bronckart (2009), os mecanismos de coesdo verbal estdo mais relacionados aos tipos de discurso, 0s
guais ndo se encaixam como elementos de andlise no presente estudo. Portanto, nas analises correntes apenas
mencionaremos as temporalidades existentes de forma sucinta e independente do tipo de discurso pertencente.
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especializada em Educacéo, assim, fala na voz de quem tem poder para isso. Em seguida, para
falar da premiacao e comentar sobre o envolvimento da equipe, ele assume a impessoalidade.
Por fim, a voz do autor volta a aparecer nos dois Gltimos paragrafos com o uso do Nés, em
que vemos representada a voz do editor e a voz de sua equipe de redagdo. Assim, se
concretiza o que diz Bronckart (2009):

A primeira vista, é 0 autor (ou o agente-produtor do texto) que assume ou se
posiciona em relacdo ao que é enunciado (..) a identificacdo dos
posicionamentos enunciativos, entretanto, é um problema bastante
complexo: ao produzir seu texto, na verdade, o autor cria, automaticamente,
um (ou varios) mundo(s) discursivo(s), cujas coordenadas e cujas regras de
funcionamento sao “diferentes” das do mundo empirico em que estd
mergulhado. Assim, é a partir desses “mundos virtuais”, e mais
especificamente a partir das instdncias formais que o0s regem, que s&do
distribuidas e orquestradas as Vvozes que Se expressam no texto
(BRONCKART, 2009, p. 130).

O tom apreciativo do enunciador pode ser percebido pelo uso dos verbos penso, vejo
na abertura do texto, e também no final da carta, em que o editor manifesta alegria e sensacéao
de dever cumprido.

No aspecto estrutural, o editorial possui um contetdo informativo, pois fornece
informacBes sobre o que é o prémio, mas também é normativo pois busca convencer o
professor a fazer parte do evento. O estilo é, sem ddvida, emocional; na medida em que
recorre a sensibilidade do professor/leitor tdo “faminto” de valorizagdo. Quanto a natureza do
editorial, ele apresenta-se como circunstancial, pois objetiva ressaltar um determinado evento,
no caso, o Prémio Victor Civita.

Percebemos, portanto, que o texto analisado reforca uma acéo da equipe de producéo
da Revista, que é o Prémio Victor Civita, e até assume uma posi¢do publicitaria, marcando o
sucesso do evento, no qual quase quatro mil educadores se inscreveram. Para resumir, € como

se o editor simplesmente dissesse: Vocé, professor, o que esta esperando para participar?

53 CONTEUDO TEMATICO: LEITURA

O tema escolhido para a reportagem de capa da edicdo n® 234, de agosto de 2010, da
Revista Nova Escola, foi Leitura. Com a proposta de auxiliar o professor a “criar o habito da

leitura” nos alunos, a reportagem aponta caminhos a serem seguidos pelo educador.



103

Antes de entrarmos no conteldo abordado na matéria interna, cabe apresentar uma
breve descricdo da capa da Revista (Figura 06) ressaltando alguns elementos que contribuem
para 0 entendimento da proposta. Ocupando grande parte da capa estda um grande livro
formado por diversas palavras pertencentes a esfera escolar, como diversidade, literatura,
conhecimento, escola, leitura, acesso, didlogo, etc. Na mesma imagem aparecem expressdes
direcionadas ao professor, como se fossem objetivos de um plano de aula, tais como: dialogar
sobre as obras, indicar e trocar livros, ajudar o aluno a construir sua autonomia como leitor,
incentivar a turma a ler sempre, criar comunidades de leitores, organizar rodas de leitura e
fazer da leitura literaria uma atividade cotidiana. Observamos que todos os verbos estdo no
infinitivo e se apresentam como tarefas a serem cumpridas pelo profissional de sala de aula,
ou seja, tais elementos interferem no agir do professor, pois na relacdo de interacdo o
periddico se coloca como um manual didatico, oferecendo dicas e passos a serem seguidos.
Para completar a imagem, aparecem alunos, mais especificamente, duas criangas (um menino
e uma menina), uma adolescente e um jovem, todos com livros nas mdos. No canto inferior
esquerdo estd uma mulher, supostamente uma professora, também com um livro aberto e
fazendo a leitura do mesmo.

O titulo, ou manchete de capa — como também pode ser chamado no jornalismo —
aparece em destaque, com letras vermelhas: Ler na escola, acompanhado pelo subtitulo
explicativo: Por que é preciso ir além dos questionarios e resumos para criar o habito da
leitura entre alunos e professores. Com esse discurso, o periddico pode ser comparado a uma
ferramenta de ensino que mostra um como fazer ao professor e ainda explica 0 motivos para
que ele aceite os “conselhos” expostos. Nessa perspectiva, o discurso da Revista é de
convencimento, para que realmente o professor aja dessa ou daguela maneira, conforme as
metodologias e as experiéncias apresentadas pelo magazine.

Buscando atingir a totalidade da area de cada professor, a reportagem interna foi
dividida em indicacdes para os professores de educacdo infantil, orientacdes para o ensino
fundamental (1° ao 5° anos), em seguida para o ensino fundamental (6° ao 9° anos), fechando
com dicas para adquirir o habito da leitura na fase adulta, sendo que essa parte esta mais
voltada ao proprio professor, conforme a abertura da pagina: Muitos professores brasileiros
ndo tiveram a chance de construir uma histéria como leitores de literatura. Mas sempre é

tempo de criar o habito da leitura e também inspirar os alunos.
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Figura 06: Capa da Revista Nova Escola, edi¢do 234, Agosto/2010
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Todas as se¢des respondem as seis perguntas basicas: por que ler?, quem I&, como ler
quando ler, onde ler e o que ler. Assim, para cada etapa escolar da crianca ou adolescente, a

Revista oferece dicas e procedimentos a serem seguidos de forma bastante didatica.
O sentido da reportagem é de orientacdo e também um convite para os professores que

possuem dificuldades em trabalhar com leitura.

Muitos (docentes brasileiros) ndo tiveram acesso a obras literarias em casa
nem construiram préaticas sociais de leitura (...). Entdo, o que fazer para
transformar essa pessoa que tem pouca familiaridade com a literatura em um
agente disseminador de boas praticas leitoras? O mais importante é saber que
nunca é tarde para se deixar encantar pela literatura e comecar uma trajetoria
como leitor — ou, quem sabe, ampliar ainda mais 0s conhecimentos sobre 0s

livros. Vamos nessa? (NOVA ESCOLA, 2010d, p. 56).
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Portanto, a publicacdo busca influenciar o agir do professor ndo apenas para o trabalho
de sala de aula, mas também para sua propria vida e formacdo, indicando livros e métodos

para que o educador obtenha o habito da leitura ou se torne um leitor literario.
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5.3.1 Editorial “Trabalho em equipe”

Figura 07: Editorial da Revista Nova Escola, edi¢do 234, Agosto/2010
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Formagéo em servico e trabalho em
equipe sao duas expressoes comuns
em escolas — e também aqui, em NOVA
ESCOLA. Mais do que nunca, porém, elas
estiveram em alta gracas a um trabalho
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curso de edicao organiza-
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aulas expositivas e participar de ativida-
des préticas, com 0 objetivo de aperfeico-
ar as técnicas de edi¢ao: desde reescrever
e redesenhar reportagens até pensar do
zero temas e abordagens.
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dos jornalistas Ana Rita Martins, Ander
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coes integradas para os publicos das duas
revistas: professores e gestores escolares.
Na reta final do projeto, todos se uniram

Al i
GABRIEL PILLAR GROSSI
Diretor de Redacao
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O titulo escolhido para este editorial (Figura 07) foi “Trabalho em equipe”, porém nao
é qualquer trabalho em equipe, mas o trabalho da equipe da Revista Nova Escola e da Revista
Nova Escola Gestédo Escolar, que se uniram em torno de uma agao em conjunto.

Na tentativa de manter uma coeréncia entre o tema abordado e a escola, o autor inicia
o0 editorial defendendo que formagdo em servico e trabalho em equipe sé@o duas expressoes
comuns em escolas — e também aqui, em Nova Escola. Assim, ele concretiza o que Bronckart

(2009) afirma com relacdo aos mecanismos de textualizacao:

Os mecanismos de textualizacdo séo, por sua vez, articulados a progressao
do contetdo tematico, tal como é apreensivel no nivel da infra-estrutura.
Explorando as cadeias de unidades linglisticas. Organizam os elementos
constitutivos desse conteddo em diversos percursos entrecruzados,
explicitando ou marcando as relagdes de continuidade, de ruptura ou de
contraste, contribuindo, desse modo, para o estabelecimento da coeréncia
tematica do texto (BRONCKART, 2009, p. 260, grifos do autor).

O editor da Revista faz uma comparacgéo entre a equipe de redacdo das duas revistas e
a equipe envolvida no ambiente escolar, mais especificamente, os professores. 1sso porque,
lembramos, conforme o perfil dos leitores da RNE apresentado anteriormente, 0S
interlocutores dessa comunicagdo sao o0 autor — no caso, diretor de redacdo da Revista — e 0s
professores — em sua maioria, mulheres, com idade entre 25 e 44 anos. Assim, 0 discurso
veiculado esta voltado a esses leitores, pressupondo que o trabalho em equipe seja uma prética
efetiva na escola.

Quando o editor diz que essas duas expressdes — formacdo em servico e trabalho em
equipe — estiveram em alta, ele esta valorizando um curso de edi¢do do qual toda a equipe
participou. Ele ressalta, no entanto, que o curso foi especialmente organizado pelo Grupo
Abril (leia-se a maior editora de revistas da América Latina). Isso demonstra o tom
propagandistico do editorial e a exaltacdo do trabalho do Grupo Abril.

Abordando de forma ampla a expressao trabalho em equipe, temos que ela faz parte de
uma nova metodologia, surgida como um diferencial de perfil para enfrentar o mercado de
trabalho. Ou seja, em diversos ramos de negdcio, saber atuar em equipe passou a ser uma
habilidade exigida no momento da pré-contratagdo. Dessa forma, socialmente essa expressdo
possui uma conotacdo bastante positiva, tendo em vista que inclui divisdo de opinides, troca
de ideias e experiéncias, maturacdo de objetivos, enfim, diversos elementos que contribuem
para a tomada de decisdo, seja ela em qualquer area. Portanto, no momento da interacdo com
o leitor do editorial, o diretor esta reforgando esse carater positivo da expresséo e ressaltando

a importancia da iniciativa do Grupo Abril em proporcionar tal oportunidade. O leitor, por sua
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vez, pode se apropriar desse discurso e passar a refletir sobre sua postura profissional,
observando se faz uso dessa habilidade.

Ainda sobre a palavra trabalho, percebemos o uso por meio de vozes sociais que
extrapolam a voz do autor empirico, no caso, o diretor de redacdo. Seguindo 0s pressupostos
do ISD, conforme os mecanismos enunciativos, encontramos na voz do autor empirico a
modalizacao apreciativa, a qual “consiste em uma avaliagdo de alguns aspectos do contetido
tematico, procedente do mundo subjetivo da voz que ¢ a fonte desse julgamento”
(BRONCKART, 2009, p. 332).

Além da valorizacdo do termo trabalho, no sentido de oficio, funcdo e profissao,
exposto pelo autor do editorial, temos uma analogia ao sentido de trabalho real, considerado
como algo necessario para a sobrevivéncia e para o sustento. Assim, percebemos uma voz
social de supervalorizacdo do trabalho, algo caracteristico da sociedade capitalista, ou seja, ha

um apagamento ou uma “alienagdo do trabalho”.

O trabalho alienado é aquele no qual o produtor ndo pode reconhecer-se no
produto de seu trabalho, porque as condi¢des desse trabalho, suas finalidades
reais e seu valor ndo dependem do préprio trabalhador, mas do proprietério
das condicdes de trabalho. Como se ndo bastasse, o fato de que o produtor
ndo se reconhega no seu proprio produto, ndo o veja como resultado de seu
trabalho, faz com que o produto surja como um poder separado do produtor
e como um poder que o domina e ameaca (CHAUI, 1994, p. 55).

E nesse sentido que o professor precisa se reconhecer como parte do processo e ter
consciéncia de que as condi¢cBes materiais sdo criadas nas relacfes sociais, ndo existem por si.
O trabalho é necessério, na atualidade, mas foi algo criado na pratica social e, por essas
praticas, foram desenvolvidas cada vez mais a¢des com o objetivo de prender o trabalhador.
Por exemplo, para que o professor receba remuneracdo, ele precisa de formagdo continuada,
precisa atender certas exigéncias — como trabalhar em equipe — ou, ainda, cumprir metas
estipuladas pelo governo. Nao defendemos aqui a ndo realizacdo de capacitacdo ou afins, mas
a necessidade de uma tomada de consciéncia sobre os fatos que acontecem na sociedade, para
que haja uma reflexdo acerca dos discursos formadores e uma nédo-reproducao dos mesmaos.

No segundo paragrafo, Grossi continua o discurso autopromocional e conta que sua
equipe participou da atividade de formacdo, com o objetivo de aperfeicoar as técnicas de
edicdo: desde reescrever e redesenhar reportagens até pensar do zero temas e abordagens.
Nessa perspectiva, estd materializado no discurso um sentido de importancia da
capacitacdo/atualizagdo constante, pois se a equipe de redacdo, que prepara 0s materiais a

serem publicados, necessita de formacdo, os professores também precisam. Esse tom
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apreciativo com relagdo ao trabalho marca um discurso generalizador sobre o trabalho
docente. Machado afirma que esse tipo de discurso “considera o professor como um ser a
quem sempre “falta” algo (“falta-lhe conhecimento”, “falta-lhe reflexdo”, “falta-lhe vontade
de mudar”, etc.) (MACHADO, 2009, p.17).

No terceiro e pendltimo pardgrafo o autor entra no tema principal da edicdo, ou seja,
leitura. A fim de relacionar este assunto ao tema trabalho em equipe, ele conta que o primeiro
trabalho realizado pelos jornalistas apds a participacdo no curso de edicdo foi a reportagem
especial sobre leitura literaria. Justificando o termo “trabalho em equipe” ele explica que os
reporteres, designers e editores das duas revistas ndo se uniram apenas no curso, mas tambem

na producdo da matéria jornalistica que ocupou a capa do més de agosto de Nova Escola:

Sao 18 péaginas impressas e complementos em formato digital sobre leitura
de textos literarios na escola. Um verdadeiro trabalho de equipe, ja que
jornalistas e artistas graficos das duas redacdes trabalharam “misturados”,
buscando solugdes integradas para os publicos das duas revistas: professores
e gestores escolares (NOVA ESCOLA, 2010d, p. 8)

Para fechar o editorial, o diretor de redagdo utiliza verbos no imperativo para fazer
com que o leitor confira o trabalho da equipe. Assim, o autor espera um agir do professor no
sentido de que ele va até a pagina 48, compre o exemplar de Gestdo Escolar e acesse
www.ne.org.br/gestao. Tais indicacdes demonstram a posic¢ao social da revista que se coloca
como um manual de consulta e de apoio para outras acdes docentes. E possivel, portanto, que
ao ler os materiais, o professor utilize as indicacdes para trabalhar diretamente em sala de
aula, para se tornar bons leitores de literatura, ou para gestores escolares criarem o habito da
leitura na escola. O discurso exposto ndo apenas oferece um material de consulta como
afirma o que o professor/gestor deve fazer ap6s a leitura do mesmo.

Por fim, nesse mesmo Ultimo paragrafo, hd uma valorizacdo da equipe de redacdo,
com a citacdo do nome de cada um dos jornalistas e designers que participaram da edicdo de
todo o material publicado, seja na edi¢do de Nova Escola, na de Gestdo Escolar ou na pagina
eletronica.

Em termos estruturais, o editorial apresenta-se, segundo a classificagdo definida por
Beltrdo como normativo, “quando o editor tenta convencer o leitor a atuar em determinado
sentido, inspirando-o e encorajando-0”; de estilo intelectual, “quando o editor faz um apelo a
razdo do leitor”; e de natureza polémica, “editorial eminentemente doutrinario, que pretende

convencer o leitor sobre suas convicgdes” (BELTRAO, 1980, p.57-58).



110

5.3.2 Secdo Caixa Postal

Tomando a leitura como conteudo temético da edicdo n° 234, de agosto de 2009,
temos na edig&o seguinte, n® 235, de setembro de 2009, os comentarios referentes a esse tema.
Lembramos, conforme Bakhtin/VVoloshinov (2010a), que a enunciacdo é regulada através de

um auditorio social, de acordo com a posicdo que cada individuo ocupa perante o outro.

Toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de que
procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela
constitui justamente o produto da interacdo do locutor e do ouvinte. Toda
palavra serve de expressdo a um em relagdo ao outro. Através da palavra,
defino-me em relagcdo ao outro, isto é, em ultima analise, em relacdo a
coletividade (BAKHTIN/VOLOSHINOQV, 20104, p. 117).

Assim, temos na interacdo do leitor, por meio da secdo Caixa Postal, a sua relagéo
perante o interlocutor, no caso, a equipe da Revista Nova Escola. Essa comunicacdo é
possivel dentro da esfera jornalistica, por meio do género carta do leitor, seguindo as
caracteristicas proprias desse género. Os interlocutores sdo a equipe de redacdo que recebe as
cartas dos leitores, os quais respondem em nome do grupo, e os individuos leitores do produto
veiculado geralmente pessoas na posi¢édo social de educadores/professores, 0s quais possuem
condicdo/permissdo de falar sobre o assunto desta ou de outra forma. Com isso, ndo estamos
afirmando que a redacdo ndo recebeu nenhum comentario desse tipo, mas simplesmente que
nédo houve a publicacdo dos mesmos.

Nesse sentido, traremos trés depoimentos selecionados, sendo um depoimento de
destaque e dois depoimentos de reproducdo. Cabe ressaltar que nessa edicdo ndo houve
depoimento de resisténcia, ou seja, comentario com sentido contrario ao exposto pela equipe
editorial no desenvolvimento da matéria jornalistica.

Assim como no depoimento de destaque da edicdo n° 227, este também segue num

tom impessoal e com aspecto generalizado:

O bom projeto pedagdgico deve contemplar a leitura nas suas multiplas
formas e linguagens. H& véarias maneiras de apresenta-la, mas o importante é
envolver o aluno (NOVA ESCOLA, 2010c, p. 16).

A autora do texto € uma mulher de Natal/RN, que encaminhou o comentario via e-

mail. Seguindo a classificacdo de Beltrdo (1980), o contato foi escrito, com contetdo que se
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aproxima do ilustrativo, o qual busca complementar a reportagem. Fazendo uso da teoria
referente aos mecanismos enunciativos apresentados por Bronckart (2009), podemos ressaltar
que a voz social da autora é, possivelmente, de uma professora ou gestora educacional que
entende do assunto em especifico, ou seja, leitura. Essa voz social, segundo o autor, surge
como uma “instancia externa de avaliacdo”, pois ao assumir a posi¢ao de educadora, a autora
do depoimento carrega no seu discurso as expressoes da esfera social a qual pertence, no caso,
a escolar/educacional. Ao dizer o bom projeto pedagdgico, percebemos a marcacdo de uma
modalizagdo enunciativa de ordem deontica, ou seja, “uma avaliagdo apoiada nos valores do
mundo social, apresentando os elementos do contetido como sendo do dominio do direito, da
obrigagdo social” (BRONCKART, 2009, p. 331). Assim, ela nos permite pensar que
reconhece um bom e um mau projeto, conforme as orientacdes recebidas e vividas por meio
de sua atividade profissional.

O foco do agir do professor estd em saber elaborar um bom projeto voltado a leitura,
contemplando-a em suas mdltiplas formas e linguagens. Na verdade, essa foi a proposta da
reportagem, que apresentou varias abordagens de leitura tendo em vista o perfil dos alunos,
desde a Educacdo Infantil até a fase adulta. Em seguida, a autora afirma que existem varias
formas de apresentar a leitura aos alunos, mas saber envolvé-los é o mais importante.
Também nesse trecho ela esta reforcando o discurso da Revista, de que essa funcdo é do
professor, dando o sentido de que ele é o Unico responsavel por esse trabalho. Assim, se
concretiza a teoria bakhtiniana de que o locutor, ao enunciar, integra a enunciagdo do outro,
ou seja, ele se apropria do discurso do outro como se fosse o seu préprio discurso.

Seguindo para os depoimentos de reproducdo, temos o agir representado no discurso
de forma bastante evidente. O primeiro depoimento apresenta um agir futuro, marcado pelo
uso do verbo auxiliar “ir”, que ao ser empregado com o infinitivo do verbo principal “utilizar”

passa 0 sentido de que a agdo seré executada:

Vou utilizar as idéias do texto para estimular ainda mais a leitura entre meus
alunos (NOVA ESCOLA, 2010c, p. 16).

Com esse discurso, fica refor¢cado que a Revista obtém sucesso ao propor “modelos de
agir”.

Por meio de uma colaboracdo de conteudo ilustrativo (Beltrdo, 1980), a leitora de Luiz
Antonio/SP, remete seu discurso & Revista com a inten¢do de demonstrar que ndo sé concorda

com as dicas apresentadas na reportagem, mas que ira utiliza-las na sala de aula. Nessa
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relagdo de interagdo, cumpre-se o sentido de que a Revista Nova Escola estd sendo utilizada
como um manual didatico ou uma ferramenta de ensino para o professor. O proprio uso da
palavra “estimular” pode significar uma reprodugdo dos verbos utilizados no desenvolvimento
da reportagem de capa, tais como: incentivar, estimular, despertar, inspirar, entre outros.
Também aqui h&d uma apropriacdo do discurso do outro.

Podemos pressupor, também, um agir presente, pois a autora do texto utiliza o
adveérbio ainda, dando o sentido de que ja estimula a leitura entre os alunos, mas com as dicas
da reportagem podera estimula-los ainda mais.

Nesse mesmo sentido de reprodugdo, o terceiro depoimento apresenta um agir

executado, mas com acgdes a serem realizadas por causa do contetudo da publicacéo:

Introduzi a leitura literaria para meus alunos de 1° e 2° anos no inicio do ano
letivo. A reportagem me ajudou a planejar melhor as préximas aulas (NOVA
ESCOLA, 2010c, p. 18).

Assim, a leitora de Catende/PE, teve a autonomia de introduzir a leitura literaria antes
mesmo de ler a reportagem, porém, apos ver o material publicado, p6de fazer uma avaliacdo
do seu trabalho e planejar melhor as préximas.

A autora faz uso da primeira pessoa do singular para assumir sua posi¢do de
educadora e o seu papel de agente educacional. Assim, o discurso da leitora nos faz pressupor
que ficou faltando algo quando ela introduziu a leitura aos seus alunos, por isso o contetdo da
reportagem foi pertinente e atendeu as suas expectativas, tanto que a auxiliara nas proximas
aulas.

Seguindo a classificacdo de Beltrdo (1980), o contetdo do depoimento pode ser
considerado como informativo, pois a leitora comenta uma atividade j& realizada por ela,
como forma de contribuir com o sentido de que a leitura literaria é realmente algo importante

para os alunos.

5.4  CONTEUDO TEMATICO: CARREIRA DO PROFESSOR

Com a chamada principal O professor do futuro é vocé, a RNE de outubro de 2010 faz

um apelo ao leitor-professor para que ele conhega as principais caracteristicas do profissional
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do futuro. Na capa (Figura 08), além dessa chamada, aparece em destaque o busto de uma
professora em formato de mosaico digital composto por fotos de outros professores.

A imagem simboliza o professor do século 21, constituindo um sentido de que todas as
fotos que a compdem representam esse profissional do futuro, ou seja, cada professor que
encaminhou a foto para a equipe editorial da Revista tem essa responsabilidade de ser o
educador do futuro.

O projeto grafico complementa o conteddo apresentado na reportagem principal,
buscando sensibilizar o professor para que ele assuma uma nova postura educacional. Como
ja dito anteriormente, a producdo da capa estd diretamente relacionada aos interesses
econémicos e ideoldgicos da Revista, € ela quem vai fazer com que o professor leia ou ndo o
material exposto e, muitas vezes, nas vendas nas bancas de revistas, a capa é essencial para a
decisdo de compra. Nessa perspectiva, por ser o més de comemoracdo pelo dia dos
professores, a imagem da professora em mosaico, sorrindo, e o titulo principal O professor do
futuro é vocé conferem um sentido de valorizacdo e homenagem aos professores.

Antes mesmo da producdo da reportagem, a equipe jornalistica convidou os
professores a interagirem com a Revista encaminhando uma foto. Porém, para aqueles que
ndo conseguiram enviar a tempo, h4 uma nova proposta de interacdo, para que o professor
acesse 0 site?® da editora e insira uma foto sua no mosaico e, assim, obtenha uma capa
exclusiva da Revista.

Nesse sentido, a Revista promove uma suposta valorizagdo do professor, para que ele
se sinta incluido, ativo e participante no processo educativo. Afinal, vivendo numa sociedade
capitalista como a nossa, quem ndo gostaria de ver ou ndo se sentiria lisonjeado em ter sua
foto publicada na capa de uma Revista de grande circulagdo como a RNE?

A proposta da reportagem principal é abordar a carreira do professor afirmando que
existe um novo perfil de professor. Com o subtitulo Diferentes demandas se apresentam hoje
como essenciais para quem estd a frente de uma sala de aula. Conheca quais sao elas e as
historias de quem j& as incorporou a rotina e comprovou que se aperfeicoar faz toda a
diferenga na aprendizagem da turma, fica evidente a posi¢do da Revista em se colocar como
conselheira e defensora de que o aperfeicoamento do professor influencia diretamente o
aprendizado dos alunos. Fica silenciado que o professor é apenas parte de um processo

complexo que é o sistema educacional. A formacdo e o aperfeigoamento, sem ddvida, sdo

%8 http://revistaescola.abril.com.br/.
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essenciais para a melhoria do ensino, porém, ndo podem ser tidos como Unicos agentes

influenciadores.

Figura 08: Capa da Revista Nova Escola, edi¢do 236, Outubro/2010
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A reportagem baseia-se em um estudo feito por uma empresa norte-americana de

consultoria, de onde tirou o resultado de que o profissional de Educagéo deve se encaixar em

um determinado perfil que exige algumas habilidades essenciais. A fim de resumir tais

habilidades, a equipe de redacdo organizou seis topicos: ter boa formacdo, usar as novas

tecnologias, atualizar-se nas novas didaticas, trabalhar bem em equipe, planejar e avaliar

sempre e, ainda, ter atitude e postura profissionais. Para dar vida a esses tdpicos, sdo

apresentadas experiéncias vividas por professores em exercicio. Lembramos que esse tipo de

estratégia ja é caracteristico da RNE, que sempre apresenta historias bem sucedidas e

exemplos a serem seguidos:
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N&o podemos nos esquecer de que esses estudantes conectados tém uma
relacdo diferente com o tempo e com 0 mundo, o que coloca desafios para a
docéncia. A boa noticia € que ha muita gente encarando esse novo mundo
nas escolas. Nas proximas paginas, vocé confere as historias de seis
professores que estdo firmes nesse caminho (NOVA ESCOLA, 2010b, p.
46).

Acreditamos que o0s seis topicos apresentados ndo sdo novidades para os professores.
A partir do momento em que o profissional estd na sala de aula, tais necessidades surgem
naturalmente. Correr ou ndo atras delas ndo é simplesmente uma questdo de querer ou ndo
querer, muitas vezes falta oportunidade para que esse profissional consiga atingir essa
habilidade. Tomemos como exemplo o tépico usar as novas tecnologias, € sabido que tais
recursos auxiliam no aprendizado, porém, muitos professores — mesmo bem intencionados —
ndo possuem acesso a esses recursos, nem mesmo na propria escola e entdo fica dificil

assumir essa responsabilidade sozinho.
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5.4.1 Editorial “O professor do século 21”

Figura 09: Editorial da Revista Nova Escola, edi¢do 236, Outubro/2010

Caro educador

uando se pensa em “futuro” e em
“coisas do século 217 a tecnologia
sempre aparece com destaque. Nos cend-
rios mais alarmistas, ela substitui as pes-
soas — mas, na vida real, ela nos ajuda a
desempenhar melhor suas tarefas. E as-
sim em indmeras profissoes. E também
na escola. Porque o fato € que jd estamos
no século 21 hd uma década e continua-
mos construindo o futuro, dia ap6s dia.
E claro que essa caminhada faz com
que mudem as expectativas em relacao
ao trabalho dos educadores. Discutir tu-
do isso € a proposta da reportagem de
capa desta edicao, que mostra que o pro-
fessor do século 21
jé estd nas salas de
aula - € vocé.
Para ilustrar essa
ideia, o artista grafi-
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Eodiaemque _
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co Tato Araujo trabalhou durante duas
semanas na montagem do mosaico digi-
tal que aparece na capa e na pagina 46.
Tudo comecou com um pedido, lancado
por e-mail na newsletter distribuida aos
cadastrados em nosso site: “Escolha seu
melhor retrato e mande-o paranés”. Em
poucos dias, mais de mil fotos chegaram
a redacao, vindas de todo o Brasil.

As imagens acima revelam etapas do
processo. Cada foto € usada para fazer
parte de uma foto maior, que reproduz
um rosto imagindrio de uma professora
do século 21. Se vocé nao mandou seu
retrato para compor 0 mosaico, uma
boa noticia: a tecnologia vai permitir
que vocé monte uma capa exclusiva de
NOVA ESCOLA. Basta acessar Www.
ne.org.br/vocenacapa. Confira mais
detalhes no texto da pagina 18.
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Finalmente, aproveito para contar que
setembro foi repleto de comemoragoes
aqui, na redacao. A Fundacao Victor Ci-
vita (FVC), que edita NOVA ESCOLA e
NOVA ESCOLA GESTAO ESCOLAR,
completou 25 anos de existéncia. Em
1985, quando foi criada, o interesse pela
Educacao era menor do que ¢ hoje no
Brasil — razao pela qual Victor Civita
(1907-1990) ainda € lembrado como um
visiondrio. Acreditar que € possivel trans-
formar a realidade, a cada dia, é o que nos
move. Tenho certeza de que vocé tam-
bém compartilha desse sentimento.

GABRIEL PILLAR GROSSI
Diretor de Redagao
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Uma vez que esse material é considerado um enunciado, conforme pressupostos
teoricos de Bakhtin (2010a), que é constituido por uma situacdo social, partimos da premissa
de que naquele determinado momento era possivel para o diretor de redacdo da Revista Nova
Escola falar sobre a carreira do professor. O assunto também se torna pertinente por tomar
como foco de atengdo o préprio professor e ser publicado na edigdo comemorativa pelo Dia
do Professor, como uma espécie de homenagem.

Por esse motivo, o titulo do editorial (Imagem 09) é O professor do século 21, e ndo é
qualquer professor é “o” professor, um em especifico, dando o sentido de que apenas um
unico perfil de profissional se encaixa na categoria professor do seculo 21. Segundo
Bakhtin/VVoloshinov (2010a), as palavras ndo sdo neutras, elas estdo carregadas de sentido e
podem ser uma forma de reacdo a outros dizeres. Portanto, ha uma carga ideoldgica nesse
sentido do termo “professor do século 21”.

Assim, temos que nesse editorial o tema geral de abordagem é a carreira desse
professor do século 21. Porém, no desenvolvimento do texto o editor ndo mantém a mesma
tematica e aproveita 0 espaco para comentar sobre aspectos referentes a propria publicacgéo.
No primeiro paragrafo, o autor inclui a tecnologia e defende a sua utilizagdo na educacéo, em
seguida, ele comenta sobre a proposta da reportagem principal da edi¢cdo. No terceiro e quarto
paragrafos, ele comenta sobre o projeto grafico que elaborou a imagem da professora em
mosaico digital. Por fim, o ultimo paragrafo apresenta algumas consideracbes sobre a
Fundacdo Victor Civita (FVC) que comemorou 25 anos de existéncia.

Mesmo que tratado de forma breve, o tema “carreira do professor” ¢ defendido no
texto como uma necessidade emergencial, da qual a aceitacdo das tecnologias é o ponto
fundamental. O discurso proferido afirma que a tecnologia ajuda a desempenhar melhor as
tarefas, seja em qualquer profissdo. Na escola ndo é diferente, portanto, é natural que as
expectativas em torno do trabalho do professor, também mudem.

E claro que essa caminhada faz com que mudem as expectativas em relag&o
ao trabalho dos educadores. Discutir tudo isso é a proposta da reportagem de
capa desta edicdo, que mostra que o professor do século 21 ja esta nas salas
de aula — é vocé (NOVA ESCOLA, 2010b, p. 10).

Com base nesse trecho e também em elementos presentes na reportagem interna, é
possivel tirarmos algumas conclusdes com relacdo a imagem que a Revista tem do professor:
1) Estamos no século 21 hd uma década, o futuro ja estad em construcéo;

2) O professor do século 21 é vocé, professor que esta lendo a Revista;
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3) O século 21 apresenta mudancas radicais em diversos aspectos, um deles é a
insercdo da tecnologia como elemento de apoio ao trabalho docente;
4) Para fazer parte desse século, o professor precisa de atualizacéo;
5) O que vocé esta esperando para ser “0” verdadeiro professor do século 21.
Assim, possivelmente, a publicagdo tem a imagem de um professor acomodado,
resistente a tecnologia e a qualificacdo profissional e que precisa tomar consciéncia de sua

posicdo social e mudar de postura. Conforme trecho da reportagem interna:

De fato, ndo é mais possivel dar aulas apenas com o que foi aprendido na
graduacdo. Ou achar que a tecnologia € coisa para especialistas. Trabalhar
sozinho, sem trocar experiéncias com os colegas, e ignorar as didaticas de
cada area sdo outras praticas condenadas pelos especialistas quando se pensa
no professor do século 21. Planejar e avaliar constantemente, acreditando
que o aluno pode aprender, por outro lado, é essencial na rotina dos bons
profissionais (NOVA ESCOLA, 2010b, p. 47).

Nessa perspectiva de futuro, a equipe da Revista buscou na tecnologia um elemento
para cativar esse professor: a formacdo do mosaico de imagens com fotos dos proprios
professores leitores. O uso do sintagma preposicional para caracteriza um organizador textual
dando maior conexdo ao texto, segundo orientacdo dos mecanismos de textualizacdo
defendidos por Bronckart (2009): para ilustrar essa ideia, o artista grafico Tato Araljo
trabalho durante duas semanas na montagem do mosaico digital que aparece na capa
(NOVA ESCOLA, 2010b, p. 10).

O recurso do mosaico foi uma cartada fenomenal, pois a0 mesmo tempo em que
mostra que a tecnologia pode ser utilizada em favor do trabalho — seja ele de qualquer area —
também busca a interatividade por meio da participacdo efetiva dos leitores que mandaram
suas fotos para a montagem da imagem. No terceiro paragrafo do editorial, o editor explica
como a ideia comecgou e afirma que em pouco tempo, mais de mil fotos foram enviadas por
profissionais de todo o pais, revelando o sucesso da iniciativa. Seguindo para o proximo
paragrafo, ele explica como a imagem foi montada e faz um convite aos profissionais que ndo
mandaram a foto em tempo, pois havera a possibilidade de criar uma capa exclusiva atraves
de um determinado link de acesso ao site da Revista. Assim, o leitor sente-se valorizado e
encontra uma nova oportunidade de poder interagir com a equipe editorial.

Para fechar o editorial, utilizando um mecanismo de conexdo por meio do advérbio
finalmente, o editor muda o assunto e promove um discurso publicitario com relacdo a

Fundacgdo Victor Civita, responsavel pela edi¢do, entre outras publicagdes, da Nova Escola.
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Ele cita a comemoragdo dos 25 anos de existéncia da fundagdo e defende a preocupacéo da
equipe para com a Educacéo no Brasil.

Fazendo uma analise sob a Gtica dos mecanismos de textualizacdo (Bronckart, 2009),
além dos que ja foram expostos acima, ressaltamos que neste editorial em especifico ndo ha
muitos organizadores de coesdo nominal, isso porque na construgdo do texto ndo houve a
necessidade de muitas retomadas, pois o editor mudou o tratamento do tema e nao precisou
ficar remetendo ao contedo tematico principal que € a carreira do professor. No que se refere
aos mecanismos de coeséo verbal, ressaltamos que o tempo dominante no texto varia entre o
presente e o passado. Nos dois primeiros pardgrafos o autor utiliza o presente do indicativo
(pensa, aparece, substitui, €), ja no terceiro ele utiliza o pretérito perfeito (trabalhou,
comecou, chegaram). No quarto paragrafo hd o uso de verbos no presente e no pretérito,
porém, salientamos o uso do verbo confira no imperativo, fazendo um convite para que o
professor leia um contetdo publicado mais adiante na Revista. O quinto paragrafo possui a
temporalidade do passado, pois o autor comenta o fato de a FVC ter completado 25 anos de
existéncia.

Seguindo a classificagdo de Beltrdo (1980), o presente editorial possui contetdo
normativo, de estilo intelectual, pois o diretor de redacdo tenta convencer o leitor sobre a
importancia da valorizacdo profissional, incentivando-o a agir nesse sentido. Sua natureza é
promocional, na medida em que “acompanha regularmente os eventos e ideias marcantes da
atualidade, tomando posicéo definida para analisa-los e explica-los dentro da politica editorial
tragada, tendo em vista convencer a comunidade e levéa-la a agdo” (BELTRAO, 1980, p. 57-
58).

5.4.2 Secdo Caixa Postal

No momento da interacdo linguistica realizada por meio do género carta do leitor, o
produtor do texto toma a posi¢do de locutor, buscando a concretizacdo de uma comunicagéo
com seu interlocutor. No caso desta dissertacdo, temos professores, educadores ou leitores em
geral falando da posi¢éo social que assumem, & equipe de redacdo da Revista Nova Escola.

Nessa relagdo interlocutiva, o locutor dirige um conteddo a seu interlocutor com

algum objetivo que o motivou a escrever e, ainda, esperando uma resposta de seu interlocutor.
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Essa resposta ndo precisa ser necessariamente real e efetiva, mas a simples compreensdo do

enunciado ja aponta uma responsividade do interlocutor. Assim, conforme Bakhtin (2010b):

O falante termina 0 seu enunciado para passar a palavra ao outro ou dar
lugar & sua compreensdo ativamente responsiva. O enunciado ndo é uma
unidade convencional, mas uma unidade real, precisamente delimitada da
alternancia dos sujeitos do discurso, a qual termina com a transmissao da
palavra ao outro, por mais silencioso que seja o “dixi” percebido pelos
ouvintes [como sinal] de que o falante terminou (BAKHTIN, 2010b, p. 275).
A primeira expectativa do produtor do texto é a publicacdo de seu comentério, o que
significa que o depoimento foi lido e aceito pela redacdo do periddico, ou seja, aconteceu uma
compreensdo ativamente responsiva. Nesse momento, concretizou-se a alternancia dos
sujeitos falantes.
E dentro desse entendimento que analisamos os depoimentos publicados na edigdo n°
237, de novembro de 2010, da Revista Nova Escola, que sdo referentes a reportagem sobre
carreira do professor publicada na edicdo anterior. Selecionamos, portanto, trés depoimentos,
sendo um de destaque, um de resisténcia e um de reproducao.

Iniciaremos pelo depoimento de destaque:

A prética docente de qualidade nédo é possivel sem o interesse do profissional
em estudar sempre. A boa formacdo inicial e em servigo é indispenséavel para
tanto (NOVA ESCOLA, 2010a, p.10).

Fica marcada nesse comentario a chamada alternancia dos sujeitos falantes. Vejamos o
percurso: a autora do depoimento — uma leitora da cidade de Flores/PE — leu a reportagem de
capa da edigdo n° 236, cujo tema central era a carreira do professor; em seguida, refletiu sobre
suas consideracdes e tomou a decisdo de tornar a interacdo ainda mais ativa (0 momento da
compreensdo ja foi uma marca de responsividade), enviando seu comentario para a Revista.
Por sua vez, a equipe de redacdo compreendeu o enunciado enviado e decidiu explicitar essa
compreensédo publicando o contetido como o comentario do més. Esse é o modelo exposto por
Bakhtin (2010b):

Os limites de cada enunciado concreto como unidade da comunicagdo
discursiva sdo definidos pela alternéncia dos sujeitos do discurso, ou seja,
pela alternancia dos falantes. Todo enunciado — da réplica sucinta
(monovocal) do didlogo cotidiano ao grande romance ou tratado cientifico —
tem, por assim dizer, um principio absoluto e um fim absolutos: antes do seu
inicio, os enunciados de outros; depois do seu término, os enunciados
responsivos de outros (ou ao mMenos uma compreensdo ativamente
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responsiva silenciosa do outro ou, por Gltimo, uma agdo responsiva baseada
nessa compreensao) (BAKHTIN, 2010b, p. 275).

Concretizando a teoria bakhtiniana, a autora do depoimento reproduziu o enunciado
(ou o discurso) da reportagem da Revista ao afirmar que o profissional de educagédo precisa
estudar sempre, esse foi o contetdo central desenvolvido em toda a matéria jornalistica. Por
sua vez, a publicacdo fez uma re-reproducdo do seu discurso ao escolher esse comentario para
ser 0 de destaque na pégina da Secdo Caixa Postal. Assim, temos ndo apenas a voz do autor
empirico — a leitora — mas a voz da propria empresa jornalistica falando por meio da Sec¢éo
Caixa Postal. H4, ainda, no texto da leitora, uma voz institucional governamental, que cobra
do professor a valorizagdo profissional. Ao empregar o termo é indispensavel, a autora faz
uso de uma oragdo impessoal que designa uma modalizacdo l6gica, segundo 0s mecanismos
enunciativos explicitados por Bronckart. Para ele, esse tipo de modalizag¢do “define o mundo
objetivo, e apresenta os elementos de seu conteudo do ponto de vista de suas condicbes de
verdade, como fatos atestados (ou certos), possiveis, provaveis, eventuais, necessarios, etc”
(BRONCKART, 2009, p. 330). Dessa forma, o discurso sobre a constante capacitacao
profissional adquire condicdo de verdade incontestavel.

Ja o depoimento de resisténcia, mesmo que ratificando a ideia da necessidade de
atualizacao profissional, promove uma reflex&o e, de certa forma, um questionamento quanto

ao contetido publicado:

O mestrado é um caminho importante para a atualizagdo profissional, mas na
maioria das vezes retira o professor da sala de aula (NOVA ESCOLA,
2010a, p. 10).

Nesse depoimento, a leitora de Governador Valadares/MG esta se referindo a um dos
pontos abordados na reportagem de capa da edicdo n°® 236, no qual o mestrado é apontado
como um “caminho natural” para que o profissional tenha uma boa formagao. O discurso da
matéria jornalistica é todo construido em forma de testemunho de determinada professora de
Lingua Portuguesa. Disso concluimos que a Revista se apropriou da voz da educadora para
defender a ideia central de valorizacdo da capacitagdo profissional, “apagando” ou fazendo
silenciar que foi um jornalista quem escolheu tal testemunho e quem editou o material

publicado. Enfim, no texto, a professora afirma:

Acredito que a boa formacéo é o caminho para a Educagdo publica dar um
salto de qualidade. SO assim os educadores vdo dominar os contetdos, fazer
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um planejamento de acordo com as diretrizes da rede e a realidade dos
alunos e avaliar a propria pratica (NOVA ESCOLA, 2010b, p. 48).

No discurso da carta enviada pela leitora, h4 uma reflexdo importante, ela concorda
que o mestrado € uma importante forma de atualizacdo, porém, questiona o fato de que um
professor mestre continue lecionando na Educacgédo Basica, principalmente no ensino pablico.

12° em discussdes referentes as

Com isso, ela levanta questdes que permeiam a sociedade atua
condicBes do trabalho docente, pois muitos professores de escolas publicas questionam a
baixa remuneracdo; a excessiva carga horaria em sala de aula, sem tempo destinado a
preparacdo das aulas; o grande numero de alunos por sala; a infraestrutura; entre varios outros
fatores. Dessa forma, na maioria das vezes, o profissional qualificado — especialmente com
mestrado concluido — vai buscar outras alternativas de trabalho, como lecionar em faculdades
publicas ou particulares, as quais oferecem salarios mais altos e melhores condi¢cbes de
trabalho. Por isso, a leitora afirma que o mestrado retira o professor da sala de aula. Também
com base nesse trecho, podemos pressupor que ela esta se referindo ao afastamento do
professor da sala de aula, enquanto cursa o mestrado, e, ainda, a possibilidade deste
profissional voltar-se a pesquisa cientifica, fator que é bastante motivado em cursos de pos-
graduacdo em nivel de mestrado e doutorado.

O ultimo depoimento apresenta a perspectiva do agir futuro, como uma forma de
reproducéo literal do discurso da Revista:

Vou colocar a reportagem no mural da minha escola para chamar a atengéo
de pais e professores e quem sabe atingir aqueles que estdo acomodados em
seu saber de 20 anos atrds. Se 0 mundo mudou e se as criangas
acompanharam essa evolugdo, ndo ha como um professor seguir trabalhando
com métodos que ja ndo funcionam mais (NOVA ESCOLA, 20103, p. 10).

Nesse caso, a leitora de S&o Paulo/SP tomou a postura de defensora do discurso da
Revista e, para tanto, ira fixar a reportagem em um mural para que mais pessoas possam ler a
matéria e, quem sabe, transformar sua acdo. Além de reproduzir o sentido exposto na matéria,
a leitora parece dar “indiretas” aos colegas de trabalho que estdo acomodados em seu saber de
20 anos atras.

O agir representado no discurso sugere a voz enunciativa de uma pessoa ligada a
educacdo, podendo ser professora, coordenadora pedagogica ou diretora, mas, com certeza,
uma pessoa que se sente a vontade para fixar a reportagem no mural da escola com o objetivo

de atingir diretamente seus colegas de trabalho. Ha, ainda, uma voz institucional — que pode

2 Sobre esse assunto, trazemos algumas reflexdes no item 4.3 A (des) valorizacéo do trabalho do professor.
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ser a do governo ou do Ministério da Educagdo — a qual defende a constante atualizacao
profissional do educador, num sentido de que isso seria a salvacdo para a melhora da
qualidade de ensino no Brasil. Acreditamos, sim, que a capacitacdo € um dos fatores
necessarios para a busca da qualidade, porém, ndo € o Unico. Conforme ja mencionado sobre
0 materialismo historico dialético, o professor produz e é produto da sociedade, ele tem o
poder da transformacao, mas isso ndo quer dizer que ele precisa atuar sozinho e sim que ele
precisa ter consciéncia de seu espaco e se mobilizar para a mudanca.

Dessa maneira, as andlises apresentadas neste capitulo ressaltam a importancia do
papel social do professor, ndo apenas perante aos alunos e a comunidade escolar, mas, na sua

amplitude, a toda sociedade.
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A GUISA DE CONCLUSAO

Nosso objetivo neste “fechamento” é 0 de apresentar os resultados das anélises num
contexto geral, ou seja, ressaltando os pontos de convergéncia e de divergéncia encontrados
nos textos. Ao mesmo tempo, oferecemos algumas respostas possiveis para as trés questdes
norteadoras desta dissertacéo.

De inicio, apontamos algumas conclusfes a respeito do suporte mididtico — Revista
Nova Escola — dos géneros editorial e carta do leitor, para, em seguida, apresentar a
abordagem do agir existente nos mesmos.

Conforme observado em leituras gerais da Revista, percebemos que a publicacdo
ocupa um espac¢o destinado aos manuais didaticos e paradidaticos, pois oferece dicas para o
agir pedagdgico e “receitas” a serem seguidas — passo a passo — pelo professor.

Assim, a Nova Escola faz um convite ao professor para que ele utilize as indicacfes
prescritas na sala de aula. A divulgacdo de acBes bem sucedidas, exemplos a serem seguidos,
conteidos a serem trabalhados, etc., permite-nos inferir que a propria Revista se coloca na
funcdo de manual paradidatico. E frequente encontrarmos a conjungdo como, fazendo
referéncia a maneira como o professor deve agir diante de uma determinada situacdo. Dessa
forma, a publicacdo cumpre a funcdo de um organismo que age ideologicamente, assim como

qualquer outro veiculo de comunicacao.

Na comunica¢do social, o jornalismo, a publicidade, a propaganda, o
merchandising, entre outras ferramentas comunicativas passiveis de uso, ha
caracterizacOes especificas em sua linguagem, o que discerne também suas
funcBes. A medida que o jornalismo tem funcdo social e informativa, as
ferramentas publicitarias apresentam um discurso que visa a persuasdo de
um publico determinado, com uso de valores culturais e ideoldgicos na
producdo das mensagens (CAMARGO, 2009, p.303-304)

Outro fator ideoldgico observado refere-se ao discurso motivador, conferindo ao
professor a ilusdo de que ele seja o Unico agente mobilizador. Acreditamos que o educador €
apenas uma parte, muito importante, diga-se, de um todo complexo que envolve politicas
publicas, valores culturais e ideoldgicos. Sendo assim, é como se a Revista responsabilizasse
o professor por problemas relativos & educacdo brasileira, enquanto que outros agentes, seja
na esfera politica ou na esfera social/familiar, também sdo fatores importantes a serem

considerados. A esse respeito, Ernica afirma:
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N&o raro, o apagamento das contradi¢cbes subjacentes ao trabalho do
professor nasce da suposicdo de um relativo consenso entre alunos,
professores, instituicdo e familias acerca dos objetos, objetivos e praticas
didaticas, além, claro, de ndo problematizarem as diferencas econdmicas, de
poder e prestigio que estio envolvidas (ERNICA, 2004, p. 126).

Assim, entendemos que ndo ha como responsabilizar apenas as a¢des individuais dos
professores, pois existe uma multiplicidade de fatores que se fazem presentes na agéo escolar
e na propria acdo do professor. Portanto, cabe ao educador/leitor de Nova Escola, ou leitor
desta dissertacdo, refletir sobre os diversos elementos que compdem o chamado trabalho
docente e reconhecer os discursos reprodutores de modelos e prescrigdes que generalizam as
atividades educativas.

Partindo para as consideracdes a respeito dos géneros analisados, abordamos agora,
alguns aspectos referentes aos editoriais da Revista Nova Escola.

A fim de promover certa intimidade com o leitor, os editoriais sdo apresentados de
maneira interativa, em que o editor/diretor de redacéo fala diretamente ao educador, como se
ambos ocupassem a mesma posicdo social. Nos quatro editoriais analisados encontramos na
voz do autor o pronome vocé, referindo-se ao leitor, 0 que corrobora nossa afirmacdo. Essa
aproximagdo com o leitor torna a linguagem utilizada mais informal, sendo que o editorial
pode ser comparado a uma carta do editor ou carta ao leitor.

Utilizando essa linguagem informal e objetiva, o autor vai apresentando os contetdos
da Revista no decorrer do texto, como que fazendo uma propaganda das reportagens. Assim,
percebemos que os editoriais, além de defenderem os interesses da empresa jornalistica,
assumem uma posicdo propagandistica que “vende” idéias. Prova disso € o editorial sobre o
Prémio Victor Civita, no qual o tema central ndo foi a reportagem de capa — como de costume
-, mas o concurso promovido pelo Grupo Abril. Isso demonstra claramente que para promover
as acdes organizadas pelo grupo € permitido, inclusive, que o editorial mude sua temaética.

Por serem textos curtos e breves, diferentemente de um texto narrativo, os editoriais
ndo apresentam profunda utilizacdo de organizadores textuais (diga-se, mecanismos de
textualizacdo). Notamos o uso de elementos de conexdo, coesdao nominal e coesdo verbal sem
muita complexidade, apenas com a intencdo de facilitar a compreensdo do texto. No editorial
sobre leitura, por exemplo, o editor fez uso dos mecanismos de textualizacdo para falar sobre
0 assunto trabalho em equipe. Ou seja, seu objetivo era defender (divulgar) o trabalho da
equipe da Revista Nova Escola, mas para fazer sentido, ele precisava aproximar o tema da

realidade dos seus leitores, contribuindo para uma coeréncia tematica.
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J& 0s mecanismos enunciativos, sdo bastante aparentes, com uso de modalizagdes, por
meio das quais encontramos julgamentos e avaliaces sobre o conteudo tematico. Isso se da
porque o editorial € um género pertencente ao jornalismo opinativo e, portanto, permite
avaliacBes e julgamentos sobre o tema. Com relagdo as vozes enunciativas presentes nos
editoriais, encontramos outras vozes falando no discurso do autor empirico, assim, cumpre-se
0 que Bakhtin/Voloshinov (2010a) haviam afirmado, de que: “Nosso discurso ¢ pleno de
palavras dos outros, de um grau vario de alteridade ou de assimilabilidade, de um grau vario
de aperceptibilidade ¢ de relevancia” (BAKHTIN/VOLOSHINOV, 2010a, p. 294-295).

O tom apreciativo no discurso do editorial ficou bastante marcado no texto sobre o
Prémio Victor Civita, em que o editor apresenta um discurso capaz de dizer quem € o “bom”
professor, ou seja, a Revista assume a posi¢do de quem tem poder para dizer quem € um bom
ou um mau professor. Os “bons”, para eles, sdo aqueles que participam do concurso de
premiacao.

Seguindo para as consideracdes a respeito das cartas dos leitores, da Secdo Caixa
Postal, percebemos que o professor ou profissional da educacdo € o agente maior de
participacdo, reforcando o que apresenta o perfil dos leitores da revista. Assim, 0S
depoimentos publicados oferecem nocdes da posicdo social assumida pelos participantes, o
que possibilita a marcacdo das vozes enunciativas presentes no discurso.

Por serem depoimentos e por estarem assinados, os textos da secdo Caixa Postal
transmitem julgamentos e valores a respeito dos temas. Na maioria dos casos, eles
reproduzem o discurso da propria Revista, como que reforcando a posicdo ideoldgica da
empresa jornalistica. Isso ndo quer dizer que, generalizadamente, todos os leitores entrem
nesse engendramento, mesmo porgue nao ha como tomarmos conhecimento dos depoimentos
que ndo foram publicados.

Concluimos, com isso, que a carta do leitor, como um género secundario (da ordem da
ideologia por meio da midia) apresenta ndo apenas a voz do leitor, mas, principalmente a voz
da propria publicacdo, como uma forma de reforgar o seu préprio discurso. Ou seja, a se¢do
Caixa Postal, embora passe a ideia de privilegiar o sentido, o entendimento ou a simples
participacdo dos leitores, € uma maneira de — veladamente — fazer prevalecer o discurso da
Revista, pois todos os contetdos sdo lidos, por vezes editados, e publicados caso atendam aos
interesses da propria organizacao jornalistica.

Tomando a interacdo social como fator essencial para a comunicacdo humana, as
atividades de linguagem presentes nos depoimentos s&o marcadas por aspas, um recurso que

ressalta a alternancia dos sujeitos falantes.
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O discurso do outro tem dupla funcdo: a sua, isto é, a alheia, e a expressdo
do enunciado que acolheu esse discurso. Tudo isso se verifica onde o
discurso do outro é citado textualmente e destacado com nitidez (entre
aspas): 0s ecos da alternéncia dos sujeitos do discurso e das suas mutuas
relacBes dialdgicas aqui se ouvem nitidamente (BAKHTIN, 2010b, p. 299).

Nesse sentido, o falante (leitor da revista) corresponde as expectativas do ouvinte
(revista) na medida em que atende ao apelo da se¢do Caixa Postal e envia sua carta. Porém,
mais importante do que isso, € o fato de o falante marcar no seu discurso o discurso do outro.

Respondendo as questdes norteadoras da dissertacdo, apresentamos a primeira
pergunta: 1) Como se configura a imagem e o agir do professor em editoriais da Revista Nova
Escola?. O discurso presente nos editoriais visa a um agir do professor. Espera-se, num
primeiro momento, que o professor continue lendo a publicacdo e chegue até sua reportagem
principal. Em seguida, o agir explorado acontece em termos de acdo mesmo, ou seja, espera-
se que o professor utilize os conteldos publicados na prépria sala de aula ou num contexto
escolar de forma geral. No editorial sobre a carreira do professor, por exemplo, a publicagdo
afirma-se como defensora do aperfeicoamento profissional constante e, buscando o agir do
professor, ela oferece um manual de caminhos a serem seguidos por estes profissionais. Como
o tema central do editorial foi o “professor do século 217, a Revista cria um modelo para esse
tipo de educador. Dessa forma, percebemos que a RNE, por meio dos editoriais, apresenta-se
como um “modelo de agir” (Bronckart, 2006), que influencia a agdo dos educadores.

Seguindo para a proxima pergunta: 2) Como o professor se vé/se define em situacdes
de interacdo com a revista, por meio de cartas publicadas na secdo Caixa Postal?. Nos
depoimentos analisados, os professores-leitores se permitem interagir com a Revista e
assumem — na maioria dos casos — a posi¢do social a qual pertencem, ou seja, afirmam ser
professores e/ou gestores educacionais. Dessa forma, o agir representado no discurso € um
agir passado, quando o leitor afirma que ja utilizou as dicas/informacdes da publicacdo na sua
rotina profissional; ou um agir futuro, quando o mesmo afirma que ir4 utilizar os contetdos
apresentados.

Cabe frisar que as cartas dos leitores apresentam parte da voz do professor (tendo em
vista que as opinides explicitadas passam pelo crivo da empresa jornalistica), o que dificultou
nosso trabalho de analise por conta do perigo de direcionar afirmativas de forma equivocada.
Podemos, portanto, afirmar que — com base nos depoimentos publicados e analisados — ha
uma reproducdo do discurso da Revista, a0 menos no que se refere ao agir expresso pela

linguagem escrita. Em alguns casos, essa reproducédo pode ficar apenas na ordem do discurso,
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ou seja, ndo significa que o professor siga 0s “modelos de agir” presentes na Revista em sua
pratica profissional, mas que reproduz os sentidos ao reiterar aquilo que foi dito na edicéo
anterior.

E, por Gltimo: 3) Existe uma banaliza¢do do trabalho do professor?. Nossa intencao
nesta dissertacdo foi averiguar se existe uma vulgarizacdo do trabalho do professor por meio
dos discursos que circulam na midia, particularmente da revista citada. Assim sendo, hd uma
banalizacdo no sentido de apresentar o oficio de professor como sendo algo simples e
corriqueiro. O trabalho docente representado é vulgarizado, ainda, quando a Revista propde
modelos prontos de aulas, negando e apagando que o professor é o auténtico articulador da
sua aula. As dicas e informac6es podem e até devem ser utilizadas como auxiliares, desde que
o0 educador seja o real autor de seu trabalho e, para isso, ha que repensar 0s perigos existentes,

conforme alerta Lousada (2007):

Se acreditamos que nos constituimos por diferentes discursos, cabe a nés
apontar e denunciar o que as analises desses discursos revelam sobre o papel
atribuido ao professor e compreender melhor por que, as vezes, o proprio
professor se coloca como “ndo conhecedor” e “ndo capaz”: ele esta

reproduzindo seu “ndo-saber’revelado nos diversos textos que circulam na
Educacdo (LOUSADA, ABREU-TARDELLI, MAZILLO, 2007, p. 254).

Fechando, ento, essas reflexdes, acreditamos que o professor é um possivel agente
transformador que pode utilizar os discursos do outro e/ou discursos da midia de forma
reflexiva e critica mantendo a sua posic¢do social de profissional atuante na esfera escolar.

Distantes de propor um estudo acabado, oferecemos nesta dissertacdo, apenas uma
reflex@o sobre o qué e como se vé o trabalho e a imagem do professor por meio do discurso da
midia. Portanto, movimentos de reconstrugdo deste trabalho sdo extremamente necessarios
para a contribuicdo com as discussdes relativas ao trabalho docente e a imagem que se vem
construindo a respeito do professor na sociedade atual. Afinal, ser professor é refletir e
refratar — ja dizia Bakhtin (2010a).
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ANEXO 01 - Reportagem Jornal Nacional

Apesar de essenciais, professores brasileiros
sao desprestigiados

Da preé-escola ao ensino superior, sao hoje 2,3 milhdes no
pais. No Brasil, a lei fixa um salario inicial de R$ 1.187
para 40 horas de trabalho por semana.

Na série especial de reportagens que o Jornal Nacional apresenta sobre a educacdo, nesta
quinta-feira, vocé vai ver uma analise da situacdo dos professores. Da pré-escola ao ensino
superior, sdo hoje 2,3 milhdes no pais. E uma profissdo essencial. E, mesmo assim, uma das
mais desprestigiadas.

Na sala de aula, muitos querem fazer administracdo e quase metade, direito. Quem quer ser
professor? Apenas um, dois. “Eu ndo vejo futuro, eu acho que ¢ uma carreira que ndo me
satisfaria financeiramente também”, contou a aluna Luana Gallo, de 17 anos. “Ser professor
hoje no Brasil, infelizmente, ndo compensa”, disse Gustavo Lovatto, de 17 anos.

O desinteresse pela profissdo ¢ mais do que um sintoma de crise. E uma ameaca ao futuro. “E
uma pena porque o professor ¢ tudo em um pais”, destacou um deles. “S6 existem as outras
profissdes porque existe o professor”, lembrou uma professora.

Nas faculdades de pedagogia e nas que formam professores da educacdo basica, os numeros
confirmam o desprestigio. Em quatro anos, caiu pela metade a quantidade de formandos.
Houve reducdo também nos cursos de licenciatura, que formam professores de disciplinas
especificas.

Quem é esse aluno que no futuro deseja trocar de posi¢do na sala de aula? Uma pesquisa
mostra que quase metade dos estudantes de pedagogia veio de familias de baixa renda e a mae
sO fez até a quarta série. E 80% estudaram em escolas puablicas. “Enquanto vocé ndo
conseguir trazer o jovem motivado e bem qualificado para a carreira de professor, vocé nédo
consegue fazer um salto na educagdo”, afirmou a diretora do Instituto Paulo Montenegro, Ana
Lucia Lima.

Para que os alunos de fato aprendam, é fundamental que, além de dominar o conteudo, o
professor saiba como ensinar. Parece 6bvio, mas em muitos casos, falta esse preparo. Em um
mundo onde os alunos tém cada vez mais acesso a informacao, é preciso inovar para tornar as
aulas mais atraentes

Muitas vezes, ideias simples bastam para chamar a atencdo. Investir em qualificacdo de quem
ja esta no mercado tem sido uma preocupacdo em varios estados, uma oportunidade que nem
todos conseguem aproveitar. “Eu sei que o estado oferece, mas eu ndo tenho tempo. Eu ensino
em duas escolas particulares e em uma escola da rede municipal e mais essa escola que é da
rede estadual. De manha, de tarde e a noite”, disse a professora de ciéncias e biologia Daniella
Barbosa.
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E a rotina de muitos professores para driblar os baixos salarios. No Brasil, a lei fixa um
salario inicial de R$ 1.187 para 40 horas de trabalho por semana. Em Santa Catarina e no Rio
Grande do Sul, a remuneracdo é bem menor. Na pratica, em todo o pais, muitos professores
recebem menos do que o piso.

O Ministro da Educacdo, Fernando Haddad, diz que ha R$ 10 bilhdes por ano para
reestruturar a carreira dos professores. “O professor ganha no Brasil, em média, 60% do que
ganham os demais profissionais de nivel superior. Uma das metas do Plano Nacional de
Educagao ¢ superar essa distancia”.

Plano que o Brasil tracou para alcancar em 2020. Formado na Universidade de S&o Paulo,
uma das mais prestigiadas do pais, o professor de filosofia Eduardo Amaral ganha R$ 1.100
por més. Tem 650 alunos em 23 turmas. “Vocé nao tem tempo de corrigir adequadamente os
trabalhos, de dar um retorno para os alunos. Vocé acaba comprometendo todo o processo
pedagdgico”, contou.

A lei diz que um tergo da jornada deve ser reservada para preparacdo das aulas e correcao das
provas, determinacdo que vem sendo contestada na Justica sO é realidade em seis estados,
segundo um levantamento divulgado pela categoria.

Como temporaria, Cristina recebe apenas pelo trabalho dentro da sala de aula. “Nao tem
horério para fazer planejamento ndo. Cada um faz no horario que der, final de semana, a
noite, quando da”, disse.

A falta de horizonte na carreira e as condigdes de trabalho sdo outros entraves. Em Alagoas,
por falta do diario de classe, a frequencia dos alunos é anotada no caderno, tarefa que tera de
ser refeita. No Piaui, onde a temperatura passa de 40°C, € dificil manter a concentragdo dos
alunos com ventiladores quebrados.

Sao muitos os professores que tiram do proprio bolso para garantir o ensino. “Compro meus
lapis, tudo de reserva. Vocé fala: ‘Nao tenho’. ‘Entdo, estd aqui’. ‘Ndo tenho no meu
caderno’, ‘Entdo est4 aqui uma folha de papel, vamos escrever!” Quando eu vejo uma crianca
lendo as primeiras palavras, eu derreto toda eu fico muito feliz!”, contou a professora do 1°
ano Joana Teixeira.

A relacdo com o professor, que nos primeiros anos de escola é mais afetiva, muda com o
passar do tempo. “Eu tenho alunos que falam: ‘Eu s6 venho porque minha mae me obriga, eu
nao quero vir’. Um aluno que chega assim fica muito mais dificil de aprender”, destacou a
professora Adriana Martins. “Tem muito professor desestimulado que reflete em desestimulo
ao aluno e tem o aluno que ndo tem a perspectiva de aprender dentro da escola e isso
desestimula o professor”, afirmou um deles.

A formula para quebrar esse circulo vicioso combina investimento e cobranga de resultados.
“Tem que deixar muito claro o que ele tem que fazer, qual é a meta que ele tem que atingir.
Tem que ter um cendrio mais claro para o professor”, disse a diretora do Todos pela
Educacéo, Priscila Cruz.

Quem sabe assim, no futuro, mais brasileiros levem adiante o desejo de crianga de ser
professor.
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ANEXO 02 — Reportagem Veja

Aula cronometrada

Com um método j& aplicado em paises de bom ensino,
0 Brasil comeca a investigar o dia a dia nas escolas

Roberta de Abreu Lima

Fotos Eduardo Martino/Documentography e Istockphoto/RF

Controle do tempo
Escola municipal no Rio de Janeiro: os crondmetros vao ajudar a entender as causas da
evidente ineficicia na sala de aula

As avaliacOes oficiais para medir o nivel do ensino no Brasil tém se prestado bem ao propésito
de langar luz sobre os grandes problemas da educacdo — mas ndo fornecem resposta a uma
questdo basica, que se faz necessaria diante da sucessao de resultados t&o ruins: por que, afinal,
as aulas nao funcionam? Muito ja se fala disso com base em impressdes e teoria, mas sé agora o
dia a dia de escolas brasileiras comeca a ser descortinado por meio de um rigoroso método
cientifico, tal como ocorre em paises de melhor ensino. Munidos de cronémetros, 0s
especialistas se plantam no fundo da sala ndo apenas para observar, mas também para registrar,
sistematicamente, como o tempo de aula é despendido. Tais profissionais, em geral das proprias
redes de ensino, ja percorreram 400 escolas publicas no pais, entre Minas Gerais, Pernambuco e
Rio de Janeiro. Em Minas, primeiro estado a adotar o método, em 2009, 0os crondmetros
expuseram um fato espantoso: com aulas mondtonas baseadas na velha lousa, um terco do
tempo se esvai com a indisciplina e a desatencdo dos alunos. Equivale a 56 dias inteiros
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perdidos num s6 ano letivo.

Ja esta provado que a investigacdo continua sobre o que acontece na sala de aula guarda relacéo
direta com o progresso académico. Ocorre, antes de tudo, porque tal acompanhamento permite
mapear as boas praticas, nas quais os professores devem se mirar — e ainda escancara 0S
problemas sob uma oOtica bastante realista. Resume a especialista Maria Helena Guimaré&es:
"Monitorar a sala de aula € um avanco, a medida que ajuda a entender, na minucia, as razdes
para a ineficacia". Nao é de hoje que paises da OCDE (organizacdo que retine 0s mais ricos)
investem nessas incursdes a escola. Os americanos chegam a filmar as aulas. O material é até
submetido aos professores, que séo confrontados com suas falhas e insucessos. Das visitas que
fez a escolas nos Estados Unidos, o pedagogo Doug Lemov depreendeu algo que a breve
experiéncia brasileira ja sinaliza: "Os professores perdem tempo demais com assuntos
irrelevantes e se revelam incapazes de atrair a atencdo de alunos repletos de estimulos e
inseridos na era digital™.

Numa manifestacdo de flagrante corporativismo, os professores brasileiros chegaram a se
insurgir contra a presenca dos avaliadores dentro da sala de aula. Em Pernambuco, o sindicato
rotulou a préatica de "patrulhamento” e "repressao”. Note-se que sdo 0s proprios professores que
preferem passar ao largo daquilo que a experiéncia — e agora as pesquisas — prova ser crucial:
conhecer a fundo a sala de aula. Treinados pelo Banco Mundial, os técnicos ja se puseram a
colher informacdes valiosas. Afirma a secretaria de educacdo do Rio de Janeiro, Claudia Costin:
"Pode-se dizer que o cruzamento das avaliacdes oficiais com um panorama téo detalhado da sala
de aula revelara nossas fragilidades como nunca antes". Nesse sentido, 0s cronémetros sao um
necessario passo para o Brasil deixar a zona do mau ensino.
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ANEXO 03 — Resposta a Revista Veja

Sou professora do Estado do Parana e fiquei indignada com a reportagem da jornalista
Roberde Abreu Lima “Aula Cronometrada”. E com grande pesar que vejo quio distante estdo
seus argumentos sobre as causas do mau desempenho escolar com as VERDADEIRAS
razGes que geram este panorama desalentador. Ndo ha necessidade de cronémetros, nem de
especialistas para diagnosticar as falhas da educacdo. Ha necessidade de todos 0s que pensam
que: “os professores é que sdo incapazes de atrair a atengdo de alunos repletos de estimulos e
inseridos na era digital” entrem numa sala de aula e observem a realidade brasileira.

Que alunos sdo esses “repletos de estimulos” que muitas vezes ndo t€ém o que comer em suas
casas quanto mais inseridos na era digital? Em que pais de familias oriundas da pobreza
trabalham tanto que ndo tém como acompanhar os filhos em suas atividades escolares, e pior
em orienta-los para a vida? Isso sem falar nas familias impregnadas pelas drogas e destruidas
pela ignoréncia e violéncia, causas essas que infelizmente séo trazidas para dentro da maioria
das escolas brasileiras.

Esta na hora dos professores se rebelarem contra as acusacdes que lhes sdo impostas.
Problemas da sociedade dever&o ser resolvidos pela sociedade e ndo somente pela escola.N&o
gosto de comparar épocas, mas quando penso na minha infancia, onde pai e mée, tios e avos
estavam presentes e onde era inadmissivel faltar com o respeito aos mais velhos, quanto mais
aos professores e ndo cumprir as obrigacGes fossem escolares ou simplesmente caseiras, faco
comparagdes com os alunos de hoje “repletos de estimulos”. Estimulos de qué? De passar o
dia na rua, ndo fazer as tarefas, ficar em frente ao computador, alguns até altas horas da noite,
(quando o tém), brincando no Orkut, ou o que € ainda pior envolvidos nas drogas. Sem
disciplina seguem perdidos na vida.

Realmente, nada estd bom. Porque o que essas criangas e jovens procuram € amor, atencao,
orientacéo e disciplina.

Rememorando, o que tinhamos nds, os mais velhos, ha& uns anos atras de estimulos?
Simplesmente: responsabilidade, esperancga, alegria.

Esperanga que se estudassemos teriamos uma profisséo, seriamos realizados na vida. Hoje os
jovens constatam que se venderem drogas vao ganhar mais. Para qué o estudo? Por que numa
época com tantos estimulos ndo vemos olhos brilhantes nos jovens? Quem, dos mais velhos,
ndo lembra a emocdo de somente brincar com os amigos, de ir aos piqueniques, subir em
arvores?

E, nas aulas, havia respeito, amor pela patria.. Cantdvamos o hino nacional diariamente,
tinhamos aulas “chatas” s6 na lousa e sabiamos ler, escrever e fazer contas com fluéncia.

Se ndo soubéssemos ndo iriamos para a 5% Serie. Precisadvamos passar pelo terrivel, mas
eficiente, exame de admissdo. E tinhamos motivacao para isso.

Hoje, professores “incapazes” ddo aulas na lousa, levam filmes, trabalham com tecnologia,
trazem livros de literatura juvenil para leitura em sala-de-aula (0 que as vezes resulta em uma
revolucdo), levam alunos a biblioteca e a outros locais educativos (benza, Deus, s6 0s mais
corajosos!) e, algumas escolas publicas onde a renda dos pais comporta, até a passeios
interessantes, planejados minuciosamente, como ir ao Beto Carrero.

E, mesmo, assim, a indisciplina esta presente, nada esta bom. Além disso, esses mesmos
professores “incapazes”, elaboram atividades escolares como provas, planejamentos,
correcdes nos fins-de-semana, tudo sem remuneracéo;

Todos os profissionais tém direito a um intervalo que ndao é cronometrado quando estdo
cansados. Professores tém 10 minutos de intervalo, quando tém de escolher entre ir ao
banheiro ou tomar as pressas o cafezinho. Todos os profissionais tém direito ao vale
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alimentacéo, professor tem que se sujeitar a um lanchinho, pago do préprio bolso, mesmo que
trabalhe 40 h.semanais. E a salde? E a Unica profissdo que conhego que embora apresente
atestado meédico tem que repor as aulas. Plano de satide? Muito precario.

Ha de se pensar, entdo, que sdo bem remunerados... Mera ilusdo! Por isso, cada vez vemos
menos profissionais nessa area, sé permanecem 0s que realmente gostam de ensinar, 0s que
estdo aposentando-se e estdo perplexos com as mudancas havidas no ensino nos ultimos
tempos e os que aguardam uma chance de “cair fora”.Todos devem ter vocagdo para Madre
Teresa de Calcuta, porque por mais que esforcem-se em ministrar boas aulas, ainda ouvem
alunos chama-los de “vaca”,”puta”, “gordos “, “velhos” entre outras coisas. Como isso ¢
motivante e temos ainda que ter forcas para motivar. Mas, ainda ndo € tdo grave.

Temos noticias, dia-a-dia, até de agressbes a professores por alunos. Futuramente, esses
mesmos alunos, talvez agridam seus pais e familiares.

Lembro de um artigo lido, na revista Veja, de Claudio de Moura Castro, que dizia que um
pais sucumbe quando o grau de incivilidade de seus cidaddos ultrapassa um certo limite.

E acho que esse grau ja ultrapassou. Chega de passar alunos que ndo merecem. Assim, nunca
vao saber porque devem estudar e comportar-se na sala de aula; se passam sem estudar
mesmo, diante de tantas chances, e com indisciplina... E isso € um crime! Vao passando série
apos série, e ndo sabem escrever nem fazer contas simples. Depois a sociedade os exclui,
porque ndo passa a mao na cabeca. Ela é cruel e eles ja sdo adultos.

Por que os alunos do Japdo estudam? Por que h& crondémetros? Os professores sdo mais
capacitados? Talvez, mas o mais importante € porque ha disciplina. E € isso que precisamos e
ndo de crondmetros. Lembrando: o professor estadual sé percorre sua ingreme carreira
mediante cursos, capacitacGes que sdo realizadas, preferencialmente aos sabados. Portanto, a
grande maioria dos professores estd constantemente estudando e aprimorando-se. Em vez de
cronémetros, precisamos de carteiras escolares, livros, materiais, quadras-esportivas cobertas
(um luxo para a grande maioria de nossas escolas), e de lousas, sim, em melhores condigdes e
em maior quantidade.

Existem muitos colégios nesse Brasil afora que nem cadeiras possuem para os alunos
sentarem. E é essa a nossa realidade! E, precisamos, também, urgentemente de educacédo
para que tudo que for fornecido ao aluno ndo seja destruido por ele mesmo Em plena era
digital, os professores ainda séo obrigados a preencher os tais livros de chamada, a mao: sem
erros, nem borrbes (0, coisa arcaical), e ainda assim se ouve falar em cronémetros.
Francamente!!!

Passou da hora de todos abrirem os olhos e fazerem algo para evitar uma calamidade no pais,
futuramente. Os professores ndo sdo culpados de uma sociedade incivilizada e de banditismo,
e finalmente, se os professores até agora ndo responderam a todas as acusacdes de serem
despreparados e “incapazes” de prender a atengdo do aluno com aulas motivadoras ¢ porque
ndo tiveram TEMPO.

Responder a essa reportagem custou-me metade do meu domingo, e duas turmas sem as
provas corrigidas.

Vamos fazer uma corrente via internet, repasse a todos os seus! Grata.

Vamos comegar uma corrente nacional que pelo menos dé aos professores respaldo legal
quando um aluno o xinga, o agride... chega de ECA que n&o resolve nada, chega de Conselho
Tutelar que s6 vai a favor da crianga e adolescente (capazes as vezes de matar, roubar e coisas
piores), chega de salério baixo, todas as profissdes e pessoas passam por professores, deve ser
a carreira mais bem paga do pais, afinal os deputados que ganham 67% de aumento tiveram
professores, até mesmo os "alfabetizados funcionais”. Pelo amor de Deus somos uma classe
com forga!!!VVanessa Storrer - professora da rede Municipal de Curitibal
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