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"Um individuo geogréfico ndo resulta somente das condigdes
geoldgicas e climaticas. Nao é completamente livre das maos
da natureza, mas €& um homem que revela a sua
individualidade moldando um territério para o seu préprio uso.
A Geografia tem como missdo investigar como as leis fisicas ou
biolégicas que regem o globo se combinam e se modificam ao
aplicarem-se as diversas partes da superficie terrestre. A
geografia tem como missdo especial estudar as expressoes
cambiantes que existem nos diversos lugares(...) O geografo
deve buscar o encadeamento e a unidade dos elementos que
agem sobre a superficie terrestre. A Terra € o dominio do
Homem. Mas € preciso que a humanidade conheg¢a o seu
dominio para dele desfrutar e para fazer-se valer. A Geografia
tem com funcéo ensinar isso."

(PAUL VIDAL DE LA BLACHE, 1913)



RESUMO

Quando se prop0s o trabalho de andlise das atividades de Educagdo Ambiental no
municipio de Assis Chateaubriand — PR, objetivou aprofundar conhecimento em
torno desta tematica, emergindo a necessidade de conhecer também as praticas dos
docentes e de outros atores sociais. A proposta de pesquisa considera aspectos
histéricos, econémicos, sociais, politicos e ambientais, baseando-se no contexto
amplo e complexo sobre a pratica de Educacdo Ambiental no Ensino Fundamental
(6° ao 9° ano). A pesquisa justifica-se por permitir conhecimento do eventual
destaque e resultados das praticas de Educagdao Ambiental de docentes de
Geografia em duas instituigdes de ensino no municipio de Assis Chateaubriand —
PR, levando-se em conta a influéncia da Secretaria Estadual de Educacgao do
Parana (SEED) e do Nucleo Regional da Educacao de Assis Chateaubriand (NRE).
Considerando-se a obrigatoriedade da Educacdo Ambiental segundo a Lei Federal
n® 9.795/1999, objetiva-se com a pesquisa identificar quais sdo os conteudos
trabalhados, as metodologias e os recursos didaticos utilizados pelos docentes.
Dessa forma, poderia-se compreender como se constituem as agbes de Educacao
Ambiental no chamado Ensino Formal. O recorte temporal preestabelecido nesta
pesquisa se da no periodo de 2003 a 2011 e o recorte espacial € composto por duas
instituicdes de ensino, nas quais buscou-se conhecer as diversas dinamicas
relacionadas ao processo de Educagcdo Ambiental no Ensino Fundamental, sendo
uma instituicdo escolar localizada na area urbana e outra na area rural. A Educacéao
Ambiental que se propde ndo pode ser mera ‘pratica’ corretiva das agbes dos
diversos grupos sociais em seu meio, ou ser lembrada como economia de dinheiro.
Ao mesmo tempo, porém nao se pode ignorar a forma como ocorre o
direcionamento da tematica de Educacdo Ambiental para os docentes e o0s
discentes, dificultando a efetivacdo qualitativa. Entende-se que o docente é o
elemento central nas atividades de Educacdo Ambiental. Portanto, apontou-se
aspectos convenientes, relativos a analise da Educagao Ambiental, nas instituicbes
participantes do municipio de Assis Chateaubriand, da regido oeste do Parana.

Palavras-chave: Educagdo Ambiental, Ensino Fundamental, Geografia, Docentes,
Discentes.



ABSTRACT

As we proposed to work analyzing Environmental Education in the township of Assis
Chateaubriand — PR, the necessity of knowing the professors and other social
actors’ practice arises, in the sense of deepening the analysis around this theme.
The proposal of the research considers historical, economics, socials, politics and
environmental aspects, based on the ample and complex context about the practice
of Environmental Education, at Elementary School (6° until 9° degree). The research
is justified, allowing knowledge from the occasional highlight and practice results of
Environmental Education, of Geography professors, at two higher education
institutions in the township of Assis Chateaubriand- PR, considering the influence of
the State Education Department of Parana (SEED) and Regional Center of
Education in Assis Chateaubriand (NRE). Considering it's required the
Environmental Education according to the Federal Law n°® 9.795/99, we’ve intended
to identify which worked contents, the methodologies and the didactic researches are
used by the professors. This way, it will be possible to comprehend how the
Environmental Education actions are constituted, in the Formal Education. The
temporal cut established in this research is between the period of 2003 and 2011 and
the spatial cut is composed by two education institutions, where we ve tried to know
the diverse dynamics related to the Environmental Education in the Elementary
School, one institution is located in the urban area and the other in the countryside.
The proposed Environmental Education, can’t be a remedial “practice” for the diverse
social groups actions in their environment, or be remembered as money economy.
However we can’t ignore the way the Environmental Education thematic is leaded for
the professors and students, making it difficult the social sensitization. We
understand that the professor is the main element for the Environmental Education
activities. Finally, we point convenient aspects, related to the analysis of
Environmental Education at the participating institutions, from the township of Assis
Chateaubriand, west of Parana.

KEY WORDS: Environmental Education, Elementary School, Geography,
professors, students.
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INTRODUCAO

A Educacao Ambiental surge, transforma-se e evolui-se com o passar dos
tempos, a partir de analises e reflexdes sobre seus fundamentos e suas utilidades.
Essa evolugédo esta vinculada a diversas necessidades e desafios impostos pela
chamada crise ambiental, influenciada pelo modelo de desenvolvimento produtivista,
consumista e educacional, predominante na histéria do capitalismo.

Em pleno século XXI, a Educagdo Ambiental apresenta-se como fator
instigante, problematizador e contraditorio, perante a relagdo da sociedade com a
natureza, necessitando-se de um posicionamento coerente e critico de
pesquisadores, docentes, discentes, sociedade em geral e, principalmente, da
esfera politica.

Na busca de abordar e discutir elementos referentes a Educagao Ambiental,
esta pesquisa, possui como objetivo principal, conhecer e analisar as praticas de
Educagdo Ambiental no Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) desenvolvidas pelos
docentes de Geografia em duas instituicdes de ensino do municipio de Assis
Chateaubriand — PR.

O municipio de Assis Chateaubriand — PR, onde realizou-se a pesquisa,
localiza-se na Mesorregiao Oeste Paranaense e Microrregido de Toledo, possuindo
uma area de 970 Km? (IBGE, 2010), contendo doze instituicbes estaduais de Ensino
Fundamental (6° a 9° ano) e uma instituicdo da rede particular.

Para tanto, evidenciou-se uma relacdo das praticas de Educacdo Ambiental,
com documentos, diretrizes e agdes da Secretaria Estadual de Educacgao do Parana
(SEED) e do Nucleo Regional da Educacao de Assis Chateaubriand (NRE), com o
intuito de levantar a concepgao sobre Educacao Ambiental do Governo do Parana.
Outros objetivos especificos da pesquisa séo:

- conhecer os materiais disponiveis e os procedimentos metodolégicos em
Educagdo Ambiental adotados pelos docentes de Geografia;

- avaliar a forma de organizagao e desenvolvimento de praticas da Educagao
Ambiental nas duas instituicdes de ensino do municipio de Assis Chateaubriand —
PR;
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- verificar a contribuicdo do ensino de Geografia no processo da Educacao
Ambiental;

- analisar o grau de satisfacdo dos discentes com as atividades
desenvolvidas.

A pesquisa justifica-se diante da percepgdo da relevancia de uma analise
critica de praticas de Educacdo Ambiental no Ensino Fundamental, para
compreender como os docentes de Geografia vém atuando e como os discentes
vém compreendendo tais atividades, sobretudo, pela necessidade em analisar como
os problemas ambientais da area urbana e rural do Municipio de Assis
Chateaubriand estdo sendo enfatizados pelas instituicdes de ensino.

A sistematizacdo da pesquisa possibilitou conhecimento de elementos que
demonstram serem caminhos para a atual forma e efetivagdo da Educacao
Ambiental, perante o Ensino Fundamental.

No primeiro capitulo, realiza-se um didlogo entre as representagdes da
relacdo entre sociedade, natureza e a ciéncia geografica, respaldando a questao
ambiental que perpassa a ampla e complexa relagdo entre sociedade-natureza. E o
momento de lembrar que a Geografia e a Educagdo Ambiental sdo meios essenciais
para construir e reconstruir a relacao da dindmica da natureza, bem como para
apreender a apropriacdo, 0s usos e as consequéncias das ac¢des do ser humano
sobre essa natureza.

No segundo capitulo & abordado o estudo de movimentos socioambientais,
conferéncias mundiais e nacionais com énfase na Educagdo Ambiental,
apresentando-se como iniciativas de instituicbes internacionais e nacionais. Estas,
compdéem conjungdes de esforcos para compreender a eventual efetivagdo da
tematica no atual momento, mas também posi¢cdes e compreensdes distintas sobre
o processo de Educacao Ambiental.

O terceiro capitulo concretiza-se pelo delineamento e importancia social da
educacao e da Educacao Ambiental, bem como, uma rapida exemplificacdo das
correntes/vertentes da Educacdo Ambiental acerca das relagdes entre sociedade e
natureza. Esse assunto se apresenta como um importante papel na compreensao da
tematica.

O quarto capitulo trata especificamente de politicas publicas sobre Educagao
Ambiental, mais precisamente como um panorama de documentos nacionais, entre

1997 a 2012. Em seguida, evidencia o contexto histérico e documentario de
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Educagdo Ambiental da esfera estadual (paranaense), quando ressaltada que a
proposta de contextualizacdo da Educacao Ambiental no Ensino Fundamental,
categoricamente ndo pode ser mera pratica corretiva das apropriagdes dos recursos
naturais, pelos diversos grupos sociais em seu meio.

Para detalhamento empirico da pesquisa foram realizadas entrevistas semi-
estruturadas, objetivando conhecer os pressupostos que fundamentam as atividades
de Educacédo Ambiental pelos seguintes sujeitos:

- 0 coordenador de Educacido Ambiental do Nucleo Regional de Educacao de
Assis Chateaubriand - PR;

- a direcao de duas instituicdes escolares selecionadas. Os colégios possuem
as seguintes siglas C. E. P. A. — Ensino Fundamental e Médio e C. E. G. V. — Ensino
Fundamental e Médio, escolhidos aleatoriamente, por se tratarem de instituicdes
com realidades distintas, um, por localizar-se na area urbana e outro, na area rural,

- 0s cinco docentes de Geografia dessas institui¢coes;

- 0s quarenta e oito discentes das instituicdes, escolhidos aleatoriamente, por
turmas, do Ensino Fundamental.

As entrevistas buscaram respostas para solucionar diversas indagacgdes
perante o acesso tedrico e pratico a Educagao Ambiental entre 2003 a 2012,
levando-se em consideragao o delineamento das gestdes dos governos estaduais
de Roberto Requiao de Mello e Silva e de Carlos Alberto Richa.

Portanto, acredita-se que o entendimento do contexto da pratica de Educacgao
Ambiental no Ensino Formal podera contribuir na construcdo e na reconstrucdo de
um panorama mais amplo da tematica, colaborando, dessa forma, como subsidio
para a efetivacdo de leis e de praticas educativas, priorizando resultados

qualitativos.



| REPRESENTAGAO DA RELAGAO ENTRE SOCIEDADE E NATUREZA

Neste primeiro capitulo, apresenta-se um dialogo da relagédo entre sociedade,
natureza e a ciéncia geografica, enfatizando que a questdo ambiental perpassa a
ampla e complexa relagdo entre sociedade e natureza, a partir do modelo de
desenvolvimento produtivista e consumista que predomina atualmente, resultando

em graves consequéncias ambientais.

1.1 A “revolugcao” das relagoes: seres humanos e natureza

Quando ocorrem pronunciamentos a respeito da questdo ambiental no século
XXI, é necessario deter conhecimento do processo historico, em especial para
mencionar as acdes de uso e apropriagdes dos seres humanos (sejam nas areas
agricolas, industriais ou urbanas), apresentando-se como um dos impasses mais
relevantes provocados pela humanidade entre a vontade de progresso ilimitado e as
condicbes de suporte da natureza diante dessa interferéncia generalizada.
No decorrer dos séculos, os seres humanos, através de diversas interacoes
com o meio natural em suas praticas e atividades diarias, foram modificando a
configuragdo da paisagem e do espago, sem se preocuparem com as
consequéncias do eventual processo de esgotamento de recursos existentes.
Podemos afirmar que estamos vivenciando um periodo histérico de intensas
transformagbes espaciais e de muitas duvidas em relacdo ao futuro da
humanidade e do proprio planeta. Concomitante a hegemonia do
capitalismo e aos avangos cientificos e tecnolégicos, muitas foram as
conquistas que nos permitiram evoluir como a espécie que dominou e
continua dominando a natureza. Todavia, esse dominio trouxe graves
consequéncias para o funcionamento dos ecossistemas, para a organizagao
da sociedade e para a conservagao da biodiversidade, pois aumentou a
degradagdo ambiental, manteve a concentracdo de riqueza nas maos de
poucos e ampliou a desigualdade social pelo mundo (CANDIOTTO, 2010, p.
45).
E imprescindivel destacar que a forma como os seres humanos se relacionam
com a natureza mudou consideravelmente no decorrer dos tempos. Tais mudancas

manifestaram- se mais drasticas no Ocidente.
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Desde o inicio da histéria humana, ocorreram interferéncias ambientais,
compreendidas como necessarias para vivéncia. Nessa perspectiva, desde o
surgimento dos seres humanos na Era Cenozoica, periodo Quaternario, surge uma
das primeiras acoes de apropriacdo de recursos, para fins de melhor sobrevivéncia
dos grupos humanos, com o descobrimento e a utilizagdo do fogo como uma forma
de se aquecer, de preparar alimentos e de iluminar o territorio, entendido como uma
essencial interferéncia pelo periodo historico.

Nessa época, 0s grupos sociais ndo imaginavam que, dessa forma, estariam
iniciando um processo de apropriacdo e degradacdo das condicbes ambientais.
Segundo Drew (1994), os seres humanos acreditavam que a natureza era sinbnimo
de Deus, ou seja, que precisava ser temida e respeitada por ser poderosa. Assim,

nao poderia ser fragilizada pela agdo humana.

A forma dicotbmica e fragmentada em que se encontra organizado o
conhecimento em nossa sociedade torna possivel distinguir duas
tendéncias bem marcantes: uma, oferecida pelas Ciéncias Humanas,
aborda os fatores histéricos e sociais da questdo ambiental; a outra trata
exclusivamente das suas dimensdes naturais e técnicas. O
desenvolvimento de um imaginario “cultura” antropocéntrica, de dominagéo
da natureza pelo homem, ignorou que o homem & também parte integrante
da natureza. O homem tido como “cultura”, portanto superior a natureza,
passou a domina-la (BORTOLOZZI| e FILHO, 2000, p. 146).

No decorrer dos séculos, os seres humanos foram descobrindo meios de se
apropriarem dos recursos naturais com mais eficiéncia, deixando de fazer somente
por necessidade de sobrevivéncia imediata, mas também passando a adotar
praticas de acumulacao de capital para uso imediato ou futuro. Instalou-se entédo o
anseio por acumulagao de riqueza.

Por conseguinte, pode-se afirmar que o paradigma fundante da sociedade
primitiva foi o biocentrista, em que a natureza ndo era entendida como mero
objeto de satisfagdo das necessidades inerentes a condigdo humana, mas,
ao reveés, era sujeito principal da relagdo homem e natureza (DILL, 2008, p.
25).

Aos poucos, a relagdo entre ser humano e natureza foi modificando-se
significativamente, pois a sociedade iniciou a sua dominagdo pelo poder da terra
(seja na coleta, na caga, na pesca e na agricultura, seja nos diversos tipos de
mineracgéo) e pelo desenvolvimento de ciéncia e da técnica. Segundo Dill (2008), o

ser humano objetivava alcangar o desenvolvimento a qualquer custo, principalmente
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o econbmico, agindo constantemente sobre o meio fisico, resultando em vastas
transformagdes do meio ambiente.

Inicialmente, a questdo ambiental originou-se com a preocupagao dos
problemas ambientais causados pelo processo de exploracdo continua do meio
ambiente, a partir do modelo de desenvolvimento produtivista e consumista,
enfatizando no “[...] imaginario social a representacéo de qualidade de vida atrelada
a ideia de capacidade de consumo do individuo” (GUIMARAES, 2003, p. 85). Isso
resultou em niveis alarmantes de poluicdo e degradacédo do meio, levando a crise de
recursos naturais, energéticos, de alimentos, entre outros, que culminaram na
chamada crise ambiental. Para Guimaraes (2003), a degradagcdo ambiental e a crise
na relacdo entre sociedade/natureza ocorrem por meio da inter-relagdo de
categorias, a partir do sistema capitalista, avanco da modernidade, industrializagao,
urbanizagao, entre outros.

Nesse viés, segundo Drew (1994) e Gongalves (2010), durante os séculos XV
e XVI ocorreu o desenvolvimento de um sistema politico e socioeconbmico que
marcaria o planeta Terra, visando a lucratividade, a partir da exploracdo dos
recursos naturais e da forga de trabalho humano, ndo se importando de que forma
iria garantir a sua ampliagdo e suas consequéncias. Trata-se do denominado
sistema capitalista de producao.

Uma das principais causas da problematica ambiental foi atribuida ao
processo histérico da qual emerge a ciéncia moderna e a Revolugéo
Industrial. Esse processo deu lugar a distingdo das ciéncias, ao
fracionamento do conhecimento e a compartamentalizagdo da realidade em
campos disciplinares confinados, com o propdsito de incrementar a eficacia
do saber cientifico e a eficiéncia da cadeia metodoldgica de produgao. A
partir dessa premissa, iniciou-se a busca por um método capaz de
reintegrar esses conhecimentos dispersos num campo unificado do saber.
Desta forma, a analise da questdo ambiental exigiu uma viséo sistémica e

um pensamento holistico para reconstituicdo de uma realidade “total’
(LEFF, 2002, p. 60).

Com o passar dos tempos, foram se instalando, precisamente no continente
europeu, as chamadas revolugdes industriais. A Primeira Revolugao, no século
XVIIl, ocorreu com a exploragdo do minério de carvdo em maquinas a vapor, como
tentativa de aumentar a produtividade e a lucratividade, ocasionando maiores
indices de desgastes ambientais e esforgo fisico para aumentar a produtividade.

Ja no século XIX, novas conquistas de ciéncia e tecnologia induziram a uma

Segunda Revolugédo Industrial, agora com apoio de estadunidenses além de
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europeus, descobrindo e implementando o uso de duas novas fontes de energia,
quais sejam, o petroleo e a eletricidade, resultando novamente em um alto poder de
poluicdo, em especial pelo diéxido de carbono, CFC, metano, entre outros gases
emitidos pelos novos motores.

Rodrigues (2009, p. 169) evidencia que “[...] os elementos e riquezas da
natureza foram transformados em mercadorias: os recursos naturais que atualmente
aparecem nas abordagens ambientais como 'bem comum' da humanidade [...]".
Diante disso, Leff (2002, p. 50) enfatiza que “[...] a articulagdo entre natureza e
sociedade, entre ecologia e capital ndo poderia se estabelecer como uma relagao
entre intercambio ecoldgico/valor de uso e intercambio econémico/valor de troca”.

As ditas ‘revolugdes industriais’ desprezaram a conservagao/preservagao dos
recursos naturais renovaveis/nao renovaveis. Surge entdo a problematica ambiental
que, para Ost (1997 apud DILL, 2008) decorre simultaneamente da crise do vinculo
e do limite entre seres humanos e recursos naturais, ocasionando uma crise de
paradigmas.

Isto implica em dizer que “ndo ha crise no uso da natureza que nao seja
uma crise no modo de vida do homem”, ou seja, o conquistar e dominar a
natureza se estabeleceu de uma forma extremamente destrutiva,
ocasionando um desequilibrio entre homens e os recursos naturais e
principalmente revelando a concepgéo antropocéntrica (até pouco tempo

vigente) de que os seres humanos estao acima ou fora da natureza (DILL,
2008, p. 15).

No decorrer do século XX, seres humanos desenvolveram a Terceira
Revolugdo Industrial, apresentando como caracteristica predominante a
intensificacdo da tecnologia, com a implantagao da robdtica e dos desenvolvimentos
aeroespaciais, ampliados para os diversos grupos sociais e as atividades
econbmicas em termos globais. O objetivo maior € o uso dos recursos naturais, a
producdo em alta escala e o consumismo exagerado, assim permanecendo até os
dias atuais.

A evolugcdo da ciéncia e da tecnologia, por sua vez, causou relevantes
alteracbes na estrutura social, crescimento da atividade econdmica,
educacao alienante, mudangas de valores humanos, aumento demografico
generalizado e, consequentemente, foram surgindo, cada vez mais novos e
inumeros interesses ao homem, que para satisfazé-los comegou a explorar

(e continua a fazé-lo) predatoriamente os recursos naturais (DILL, 2008, p.
28).
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Diante disso, pode-se dizer que a efetivagao das relagdes entre sociedade e
natureza deu-se por meio do desenvolvimento e da utilizagdo de técnicas, como
pronuncia Santos (2006, p. 16):

E por demais sabido que a principal forma de relagdo entre o homem e a
natureza, ou melhor, entre o homem e o meio, é dada pela técnica. As
técnicas sdo um conjunto de meios instrumentais e sociais, com os quais 0
homem realiza sua vida, produz €, ao mesmo tempo, cria espago. Essa
forma de ver a técnica nao é, todavia, completamente explorada.

Gongalves (2010) enfatiza que a sociedade necessita romper com as ideias
de que os seus problemas sejam enfrentados/solucionados com invengdo de novas
técnicas. Da mesma forma, Drew (1994) exemplifica que a relagao entre ser humano
e meio ambiente esta se tornando critica e irreversivel, devido a diversas técnicas,
ocasionando contaminacgdes na hidrosfera, atmosfera, litosfera e biosfera.

Além disso, Loureiro (2010) enfatiza que a questdo ambiental é resultante de
um contexto interativo de fatores econdémicos, politicos, tecnolégicos e culturais, ou
seja, da dinamica capitalista, sendo representado como a base estrutural da
degradacdo, qualificada pela urbanizagdo, pelo industrialismo e pelo modelo
antropocéntrico, inerente ao lluminismo iniciado pelas elites intelectuais da Europa.

Isso propicia que nos coloquemos (nés seres humanos modernos) na
seguinte equagéao: A diferente de B; logo A ndo é B. Assim, em analogia,
entende-se: ser humano diferente (e superior) da natureza; logo ser humano
ndao € natureza, “naturalizando” um antagonismo representado pela
expressao seres humanos versus natureza, em uma postura de oposigéo,
antag0nica e dissociada, tipica de nossa sociedade (GUIMARAES, 2006, p.
20-21).

Por conseguinte, o ser humano apresenta acéo de se apropriar dos recursos
naturais por pratica frequente, ao acreditar que a ‘natureza’ € somente uma fonte de
recursos materiais, sem se importar com sua dindmica e modificacées. Dessa forma,
amplia as inumeras formas de utilizar o meio ambiente para sobrevivéncia e
conforto, muitas vezes sem a real necessidade de explorar os recursos naturais de
maneira indiscriminada e, consequentemente, sem refletir e analisar sobre a
importancia da natureza para a propria sobrevivéncia da espécie humana. Visto que
0s grupos econdmicos organizados ao longo do processo histérico construiram o
processo politico e socioecondmico que usam 0s seres humanos para 0 consumo,

consequentemente para a arrecadagao de capital.
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[..] com a chamada Revolugdo Industrial, foi tida como forma de
conhecimento que traria "progresso", prosperidade e bem-estar aos
homens, por outro, hoje se vé convocada a repensar o seu papel para
contribuir na resolugédo dos problemas de degradagédo das condi¢des de
vida, que esse mesmo modelo de "progresso" criou. E se ndo € da
competéncia da ciéncia decidir sobre o uso das tecnologias que impactam o
meio ambiente, porque a decisdo, como se sabe, € politica, acredito que Ihe
caiba, sim, rever o seu papel na busca de um novo paradigma, capaz de
imprimir nos homens novos valores, pensamentos e agbes que possam
contribuir para a formagdo de novas mentalidades, mais aptas a participar
de uma politica ambiental mais justa. Uma visdo de mundo global, na qual o
homem n&o se separe da natureza e que, portanto, a questdo ambiental
nao esteja separada das questbes sociais mais amplas, que compreenda a
questdo ambiental como a interligagdo e interdependéncia entre os
fendmenos sociais, fisicos, econémicos, bioldgicos, culturais e politicos
(BORTOLOZZI e FILHO, 2000, p. 147).

De acordo, com a problematica da questdao ambiental, tem efetivado estudos
em varias frentes sobre as formas de utilizagdo dos recursos naturais, percebendo a
necessidade de articulagdo da ciéncia geografica como prioritaria na tematica da
Educacido Ambiental.

Nesta perspectiva, Santos (1991 apud AGUIAR, 2010) considera que a
relacdo do ser humano com a natureza é progressiva e dindmica, pois a natureza vai
incorporando a agdo humana e adquirindo diferentes fei¢bes relacionadas a
determinado momento historico.

Todavia, Leff (2002, p. 111-112) evidencia:

A resolucdo dos problemas ambientais, assim como a possibilidade de
incorporar condigdes ecoldgicas e bases de sustentabilidade aos processos
econdmicos — de internalizar as externalidades ambientais na racionalidade
econdmica e os mecanismos do mercado — e construir uma racionalidade
ambiental e um estilo alternativo de desenvolvimento implica a ativagéo e
objetivagdo de um conjunto de processos sociais: a incorporagao de valores
do ambiente na ética individual, nos direitos humanos e na norma juridica
dos atores econdmicos e sociais; a socializagdo do acesso e apropriagdo da
natureza; a democratizacdo dos processos produtivos e do poder politico,
as reformas do Estado que lhe permitam mediar a resolugédo de conflitos de
interesses em torno da propriedade e aproveitamento dos recursos e que
favoregam a gestéo participativa e descentralizada dos recursos naturais, o
estabelecimento de uma boa legislagdo ambiental eficaz que normatiza os
agentes econdmicos, o governo e a sociedade civil, as transformagdes
institucionais que permitam uma administracdo transitorial do
desenvolvimento e a reorientagédo interdisciplinar do desenvolvimento do
conhecimento e da formacgao profissional.

Portanto, a questdo ambiental pode ser compreendida como abrangente e
complexa, devido a diversidade de relacbes que se constituem no espaco

geografico, necessitando discussdo, em busca de compreensao e eventuais formas
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para amenizar essa problematica, trazendo para a Geografia novos

questionamentos e desafios.

1.2 Reflexdes da ciéncia geografica sobre as questoes ambientais

Diversos grupos sociais conhecem e sentem os vastos problemas ambientais
que ocorrem em escala mundial, a partir da intensificacdo da intervencdo do ser
humano no meio ambiente, conduzindo a exaustdo de diversos recursos naturais.
Diante disso, a ciéncia geografica vem contribuindo para a compreensao e analise
da apropriacao, uso e degradacéo da natureza.

Segundo Santos (1996), a ciéncia geogréafica, instituida no decorrer do triunfo
da burguesia, passou por diversas modificacdes e correntes de analise sobre a
forma de se pensar e fazer Geografia, estudando a dindmica natural e social e suas
interacbes no espago geografico, traduzidas na chamada relagdo sociedade-
natureza. Assim, surgiram diversos ramos desta ciéncia, como a Geografia fisica;
Geografia humana tradicional; Geografia critica; Geografia cultural; Geografia
regional; Geografia teorética/quantitativa; Geografia da percepgado; Geografia
politica, entre outras.

No inicio, a ciéncia geografica ndo representava um papel importante na
relacao entre sociedade-natureza, e sim enfatizava a adaptagao do ser humano aos
ambientes, como pode ser exemplificado por Santos (1996, p. 21): “O homem
atuava sobre o0 meio como se estivesse separado dele e ndo como um dos seus
elementos”.

[...] durante muito tempo, os geodgrafos se preocuparam, quase
exclusivamente, com o “habitat” rural e com a agricultura (influéncia do
clima). As cidades ndo eram lembradas sen&o por sua relagdo com o seu
sitio topografico original e sua situacdo, em face dos principais contrastes
de relevo da regido circundante ignorada, ao menos reduzida a enumeragao

de localizagbes dos centros industriais, em fungao das jazidas de matérias-
primas (LACOSTE, 1997, p. 108).

Assim, o francés Yves Lacoste, em uma de suas obras denominada A
Geografia — isso serve, em primeiro lugar, para fazer a guerra (1997), salienta que

geodgrafos apresentam pouco interesse em contextualizar os problemas ligados ao
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meio ambiente, resultando em uma pratica menos significativa no processo de

ensino-aprendizagem.

Quando Anne Buttimer (1979, p. 249) observa que "entre as preocupagdes
centrais para a geografia moderna encontra-se a organizagédo do espacgo e
do tempo", seu objetivo ndo ¢é explicitamente uma descoberta da
experiéncia humana total, mas, antes, da experiéncia técnica, ou da
utilizagao racional do espago-tempo, visando assegurar eficacia econémica
a administragdo dos investimentos. Todavia, o objetivo correto ndo € uma
geografia preocupada com investimentos, mas com todas as formas de
existéncia. Trata-se, desse modo, de privilegiar um enfoque que leve em
conta todos os aspectos de uma dada situagdo. Toda situagdo € uma
construgdo real que admite uma construgdo légica, cujo entendimento
passa pela histéria da sua produgédo. O recurso a técnica deve permitir
identificar e classificar os elementos que constroem tais situagbes. Esses
elementos sdo dados histéricos e toda técnica inclui histéria. Na realidade,
toda técnica é histdria embutida. Através dos objetos, a técnica € histéria no
momento da sua criagcdo e no de sua instalagdo e revela o encontro, em
cada lugar, das condigbes histéricas (econdmicas, socioculturais, politicas,
geograficas), que permitiram a chegada desses objetos e presidiram a sua
operagao. A técnica € tempo congelado e revela uma histéria (SANTOS,
2006, p. 29).

Dessa forma, a ciéncia/disciplina geografica, passou a ter hoje a necessidade
de contextualizar o conjunto indissociavel de elementos e sistemas que a relacionam
no espaco.

Para Andrade (1987 apud CAMARGO; TROPPMAIR, 2002, p. 149):

[...] a Geografia atualmente pode ser definida como a ciéncia que estuda as
relacbes entre sociedade e a natureza, ou seja, como a sociedade,
dispondo de capital e tecnologia, interfere na natureza, transformando-a de
acordo com os seus interesses, produzindo assim organizagdes espaciais
diferenciadas e, consequentemente, provocando perturbagbes e impactos
ambientais.

Aos poucos, a Geografia, como as demais ciéncias, esta se
modificando/evoluindo, devido ao fato de gedgrafos colaborarem com esforgos em
contextualizar e analisar as relagdes dos diversos grupos sociais com 0 seu meio,
enfatizando a amplitude das tematicas ambientais, historicas, sociais, econdmicas e
politicas, posicionando-se em favor da natureza e contra aos meios produtivistas e
consumistas do capitalismo vigente.

Dessa forma, evidencia-se que

[...] a Geografia pode ser entendida como uma Ciéncia Social que procura
compreender como o Homem (ou a Sociedade) organiza o seu espacgo
natural, modificando-o e transformando a Natureza de acordo com os seus

propositos e interesses (TAYLOR, 1984 apud CAMARGO; TROPPMAIR,
2002, p. 137).
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Segundo Aguiar (2010), o reconhecimento da Geografia como disciplina que
apresenta um modo particular de pensar os problemas sociais e ambientais de
forma integrada, confirma seu relevante papel na reflexdo sobre a Educagéao
Ambiental, mantendo sempre presente no bojo das orientagdes sobre as discussdes
ambientais.

Diante disso, a Geografia e a Educacdo Ambiental sdo meios essenciais para
conhecer aspectos da dindmica da natureza; os usos que a sociedade faz da
natureza; as consequéncias desses usos (impactos); bem como o reconhecimento
dos resultados, para assim influir com alternativas de solucéo e efetivagao do ato de
educar.

Nesse ponto, a ciéncia/disciplina geografica, segundo Moreira (2002), enfatiza
um papel essencial perante o Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), pois proporciona
desenvolver condicdes necessarias para que o discente realize leitura e
compreensdo do espago geografico como um processo de relagdes entre seres
humanos com a realidade local, regional, nacional e mundial.

A disciplina de Geografia, no Ensino Fundamental, direciona-se para a analise
e percepcao da sociedade com a interagcdo no espacgo de vivéncia, ressaltando a
importancia de atitudes entre os diversos grupos sociais.

Segundo esse entendimento, a Geografia demonstra-se como agéo na leitura
do ambiente global, a partir do ponto de vista ambiental e social. Moreira (2002, p.
55) contextualiza que, “ao estudar as paisagens, os lugares, o territorio e a regido, a
Geografia estara contribuindo para a melhor compreensao da realidade soécio-
espacial e dos problemas ambientais”.

A pratica coerente de Educacao Ambiental formal, no contexto do Ensino
Fundamental, sobretudo na disciplina de Geografia, pode possibilitar novos rumos
aos fatores sociais, econémicos, politicos e ambientais, contanto que os docentes
nao sejam meros transmissores de conteudo e os discentes, meros receptores de
informagdes. E necessario investir na formagéo de cidad&os criticos, sensibilizados
€ responsaveis, pelas agdes no meio ambiente.

A Geografia mostra-se inter-relacionada com a Educagdo Ambiental ao
contextualizar o ser humano, bem como as suas formas de relacionar
economicamente com elementos naturais.

Diante disso, Moreira pronuncia que:
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[...] a natureza pela natureza nao faz parte da vida e das preocupacoes do
homem. Ela s6 entra nos seus planos enquanto um processo metabdlico no
qual a natureza é incorporada como dado essencial a reprodugdo dos
homens enquanto seres vivos e esta reprodug¢do incorpora por sua vez
conteudo social a natureza. Em geografia falamos de socializagdo da
natureza, para referir a esse processo de incorporagéo reciproca na qual a
natureza é transformada na sociedade na mesma medida em que a
sociedade €& transformada em natureza. E o metabolismo cresce em
significado histérico-estrutural (MOREIRA, 2009, p. 3).

Em outras palavras, a articulagdo da ciéncia geografica e de praticas de
Educacdo Ambiental é de grande importancia no ato de considerar as relagbes entre
seres humanos e meio natural, objetivando a compreensao dos processos sociais,
riscos ambientais e seus eventuais cuidados com o meio ambiente.

Portanto, a ciéncia geografica propicia a inter-relagdo entre ser humano e
ambiente, favorecendo o entendimento das a¢cdes humanas no espaco. A ciéncia
geografica, juntamente com a Educagdo Ambiental, apresenta como um
direcionamento da sociedade para o desenvolvimento de autonomia e da criticidade,
em relagcdo as amplitudes econdémicas, politicas, sociais e ambientais.

Acredita-se que através da praxis de Geografia juntamente com a Educacao
Ambiental, sera possivel desenvolver acbes capazes de analisar/refletir as causas e
consequéncias dos diversos problemas ambientais (assoreamento de rios/lagos,
desflorestamento, queimada, perda da biodiversidade de fauna e flora, erosao,
desertificagao, poluicdo da agua, ar e solo, bem como escassez de agua potavel).
Dessa forma, torna-se necessario refletir e objetivar mudangas importantes de
valores perante a forma de produzir/consumir/desperdicar, enfatizando que agdes de
Educagdo Ambiental ndo devem ser efetivadas somente como corretivas de
problemas ambientais.

Para alcangar-se bons resultados, Moreira (2009) enfatiza que as agdes de
Educagdo Ambiental em Geografia devem ser relacionados as formas do arranjo
espacial, ecologico e social:

Creio que sao estes alguns parametros de um programa de educagao
ambiental em geografia. Suponho que deva ser um programa antes de mais
nada de uma gestdo do espago para o fim de uma gestdo democratica dos
bens publicos, passando por praticas técnicas novas de agricultura e
pecudria, de apropriacdo da fauna e da flora, de rela¢des industriais, de
saneamento (drenagem, canalizagdo de valas negras, prevencao de
epidemias), tudo ensejando um paradigma de rede de relagbes territoriais

que harmonize, pela determinagéo das formas do arranjo do espaco, o lado
ecoldgico e o lado social, em beneficio do homem (MOREIRA, 2009, p. 9).
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Ha que se frisar, que a efetivagdo de Educacdo Ambiental em Geografia nao
pode ser voltada somente a praticas corretivas decorrentes da apropriacao dos
recursos naturais pelo ser humano. E preciso que haja comprometimento em acées
conservacionistas, como forma de prevenir a exaustao, da natureza.

A ciéncia geografica, juntamente com a efetiva praxis da Educagdo Ambiental,
nao sera a solugdo aos mais diversos e complexos problemas ambientais, politicos,
histéricos, econdmicos e sociais. Podera, no entanto, influir decisivamente para a
melhoria, no ambito mundial, nacional, estadual, regional e local, pois 0os problemas
ambientais foram criados por interesse dos seres humanos, utilizando-se de
observacao/conhecimento, sendo eles mesmos que poderdo desenvolver as
eventuais e necessarias solu¢des de problemas criados ao meio em que se inserem.
Como pronuncia Leff (2002), € necessario que ocorra constantemente o processo de
construcdo e de desconstrugdo de conhecimentos, bem como indignacdo de para
que e para quem o ser humano usa e degrada a natureza.

No entanto, prenuncia-se, desde ja, que a educagdo ambiental ndo deve ser
idealizada como “panacéia salvacionista” para resolugao de problemas, mas

sim como uma via de acesso para a construgdo de uma sociedade mais
critica e reflexiva (MORALES, 2009, p. 41).

Diante disso, é imprescindivel a reflexdo que a pratica de Educacéao
Ambiental formal seja relacionada com a ciéncia geografica, estando em discussao
em ambito nacional, pois a incorporacao complexa da Educacdo Ambiental colabora
para fomentar conhecimentos, habitos e valores dos mais diversos grupos sociais,

objetivando

[...] preparar as novas geragdes nao para que aceitem a incerteza (uma
educagédo com preparagdo em face do desastre ecolégico e como criagédo
de capacidade de resposta diante do imprevisto), ela deve preparar também
novas mentalidades, capazes de compreender as complexas inter-relagcbes
entre os processos objetivos e subjetivos que constituem seus mundos de
vida, para gerar habitantes inovadores tendo em vista a construgdo do
inédito. Trata-se de uma educagdo que permite que os individuos se
preparem para a constru¢do de uma nova racionalidade, ndo para uma
cultura de desesperanca e alienagao, mas, pelo contrario, para um processo
de emancipacdo que permita o surgimento de novas formas de
reapropriagdo do mundo (LEFF, 2002, p. 219).

Apresenta-se no proximo capitulo, o contexto histérico da Educacédo

Ambiental, em esfera mundial e nacional.



Il MARCO HISTORICO DA EDUCAGAO AMBIENTAL

Neste capitulo, aborda-se alguns eventos internacionais e nacionais
relacionados a Educagao Ambiental, com destaque para conferéncias que definiram
suas bases conceituais, e que se refletiram em outras agbes para a

institucionalizacdo da Educacdo Ambiental no Brasil e no mundo.

2. 1 Institucionalizagao da Educa¢ao Ambiental no mundo

A Educagao Ambiental surge, transforma e evolui com o passar dos tempos,
em virtude do crescimento de analises e de reflexdes por pesquisadores, como uma
proposta de educagdo, em ambito formal e informal, a partir de diversas
necessidades e desafios impostos pelo modo de desenvolvimento
produtivista/consumista, pelo qual o dano é causado no planeta, sem distingao entre
paises desenvolvidos ou subdesenvolvidos.

Ha séculos os seres humanos sabem do seu poder de apropriar-se e de
usufruir do espaco, bem como de seus elementos. Diante disso, sua busca de
apropriacdo de riquezas, acarretaram diversas alteracbes ambientais, movimentos
sociais e estudos (publicagdes), em ambito mundial, defendendo a preservagao do
meio ambiente e contextualizando melhoria na qualidade de vida dos seres vivos.

Um dos primeiros livros desenvolvidos e publicados, retratando a incontrolavel
acao humana perante o uso dos recursos naturais, ocorreu em meados do século
XIX, de autoria do diplomata George Perkin, com o titulo O homem e a Natureza: ou
a geografia fisica modificada pela acdo do homem. Segundo Dias (2004), George
Perkin previa que os recursos da natureza poderiam se esgotar devido a forma
como o ser humano se apropria da natureza. Entretanto, até meados do século XIX,
nao houve preocupagdes, por parte diversos grupos sociais, com a forma de
exploracao da natureza nos campos de cultivo, mineragao e de ocupacao.

As primeiras percepcdes dos efeitos da acido humana sobre os recursos
naturais se deram a partir dos anos de 1950. Segundo Dias (2004), na época
ocorreu, na Inglaterra, uma das primeiras grandes catastrofes ambientais, devido ao

alto indice de poluigdo do ar, provocando diversas mortes. Como resultado, surgiu
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uma lei, denominada Lei do Ar Puro, promovendo inumeras discussdes entre
ambientalistas e as poderosas forcas dos empreendimentos derivados da Revolugao
Industrial.

A partir desse panorama, € necessario enfatizar que eram incipientes, por
parte de muitos grupos sociais, percepgdes sobre a perda da biodiversidade (fauna
e flora), bem como a fertiidade e a erosdo do solo, e a poluicdo hidrica e
atmosférica. O ‘desenvolvimento’ econbémico era hegemodnico e parecia ser
inquestionavel, mesmo custando a exaustao de diversos recursos naturais.

Todavia, a década de 1960 pode ser considerada como uma das primeiras e
importantes referéncias de alerta e de abordagem cientifica quanto a relagao
predatodria entre sociedade e natureza. Tal abordagem recai sobre a obra da bidloga
e escritora norte-americana Rachel Carson, obra intitulada Primavera Silenciosa,
ressaltando uma iniciativa de movimento socioambiental com o objetivo de que a
sociedade aumentasse o interesse em conter e amenizar os problemas ambientais
ja vivenciados a partir da implantagcido do modelo de desenvolvimento produtivista e
consumista, em especial alertando contra os pesticidas sintéticos usados, na época.

Com a publicagdo do livro, passaram-se a ser desenvolvidas
consideravelmente conferéncias ditas como movimentos socioambientais para
promoveram mudangas no processo de ensino e aprendizagem ambiental,
proporcionando a sociedade uma nova visdo de mundo e de como usufrui-lo,
enfatizando que utilizar materiais retornaveis, ndo tomar banho demorado, reutilizar
a agua com que se lavou roupa, separar o lixo, entre outros, ndo devem ser somente
atitudes de economia financeira, mas de postura pessoal e social a serem adotadas
para a preservacao/conservagao da natureza para a sobrevivéncia dos seres vivos.

Para Carson (1969), os movimentos socioambientais deviam despertar nos
seres humanos a atengéo sobre a necessidade dos recursos naturais, pois a historia
dos seres humanos é parte de interagdo na natureza.

Mediante o surgimento de uma bibliografia mais ampla sobre temas
ambientais, o contexto histérico da Educacao Ambiental se aprofundou através de
movimentos socioambientais e formacgdes de conselhos para a Educacao Ambiental,
devido a forma de producdo e o modo de vida dos seres humanos em acreditarem
ser superiores e controladores das forgcas naturais. Passou-se, entao, a enfatizar que
a Educacdo Ambiental deveria se tornar parte essencial e primordial no periodo de

educacgao/ensino a todos os grupos sociais.
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Segundo Dias (2004), em margo de 1965, ocorreu, na Gra Bretanha, a
Conferéncia em Educagéao, pela Universidade de Keele, sendo proposto por Albert
Schwitzer o termo Environmental Education (Educagdo Ambiental). Como
reconhecimento do termo, o autor ganhou o Prémio Nobel da Paz, vista como parte
essencial da educacédo de todos os seres humanos, como ecologia aplicada.

No ano de 1968 surgiu um grupo de estudiosos preocupados com o crescente
modo de producado e de consumir da populacao, primordialmente nos paises ditos
‘desenvolvidos’, sendo denominado como Clube de Roma. O grupo realizou
relatérios, como forma de alertar a sociedade, da eventual exaustio da natureza,
mas, infelizmente, ndo teve muito éxito, pois diversos grupos sociais objetivavam a
elevacdo econdmica, considerando somente a busca incessante em explorar,
produzir, consumir e desperdicar (DIAS, 2004).

No decorrer dos anos posteriores e com utilizagdo de diversos meios de
comunicacao, a sensibilizacdo da importancia de implantar e efetivar a Educacao
Ambiental foi avangando por diversos paises do mundo. De inicio, a proposta da
Educacdo Ambiental era informativa perante as questbes ambientais, feita sem
contextualizar as acdes e as consequéncias da eventual relagao entre ser humano e
natureza.

Surgem outros acontecimentos para a consolidagédo do debate em torno dos
problemas ambientais. Entre eles no ano de 1972 foi realizada a Conferéncia das
Nagbes Unidas sobre o Ambiente Humano, também conhecida como Conferéncia de
Estocolmo.

Essa Conferéncia, sediada na Suécia - Estocolmo, reuniu 113 governantes de
diversos paises, gerando, sobretudo, a Declaracido sobre o Ambiente Humano, a
qual oferecia orientagdo aos governos. Segundo Dias (2004, p. 36), “A
recomendacao n°® 96 da Conferéncia reconhece o desenvolvimento da Educacao
Ambiental como o elemento critico para o combate a crise ambiental do mundo”.

De acordo com Dias (2004), foi realizada em 1975, a Conferéncia de
Belgrado, pela Organizagdo das Nagbes Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), com a participagédo de pesquisadores e cientistas de 65 paises.
Essa conferéncia resultou em um documento denominado Carta de Belgrado,
apresentando principios e orientagdes para um programa internacional de Educacao
Ambiental, preconizando a erradicacdo da pobreza, fome, analfabetismo, poluicao,

exploragao no desenvolvimento de um pais a custa de outro (Divisao Internacional
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do Trabalho - DIT) e se contrapondo a dominagdo de elites humanas sobre os

povos. Diante disso, Loureiro enfatiza que
O grande mérito desse seminario, apesar de resvalar em um certo
economicismo liberal, foi reforcar a necessidade de uma nova ética global e
ecologica, vinculada aos processos de erradicagdo de problemas como
fome, miséria, analfabetismo, poluicdo, degradagdo dos bens naturais e
exploragdo humana, por meio de um novo modelo de desenvolvimento e do
entendimento de que tais problemas estdo estruturalmente relacionados.
Para isso, enfatizou-se a Educagdo ambiental como processo educativo
amplo, formal ou n&o, abarcando as dimensdes politicas, culturais e sociais,

capaz de gerar novos valores, atitudes e habilidades compativeis com a
sustentabilidade da vida no planeta (LOUREIRO, 2004, p. 70).

Dias (2004) também destaca que no ano de 1977, em Thbilisi, capital da
Geodrgia, ocorreu a Conferéncia Intergovernamental de Educagdo Ambiental
(Programa Internacional de Educagao Ambiental), com apoio da Organizagdo das
Nacdes Unidas (ONU) e da Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagao, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), apostando em objetivos, principios e estratégias de
implementagdo da pratica de Educagdo Ambiental, no ambito formal e informal,
levando em consideracdo todos os paises do mundo, a partir de suas
particularidades, como um processo dindmico, integrativo, transformador,
participativo, abrangente, globalizador, permanente e contextualizador.

Portanto, foi diante do repensar a relacdo sociedade e natureza e da
necessidade de intervengao politica e cultural, que as primeiras iniciativas
de Educacdo Ambiental se desencadearam, como componente educativo
essencial na tentativa de deflagrar agcado consciente, critica e transformadora
das posturas em relacao ao modo de conceber o ambiente, o mundo e seus

semelhantes, assinalando possivel articulagdo entre as ciéncias humanas e
sociais (MORALES, 2009, p. 40).

Segundo Dias (2004), baseados na Conferéncia de Thbilisi, sdo finalidades da
Educagdo Ambiental: promover a compreensdo da existéncia e importancia da
interdependéncia econdmica, social, politica e ecoldgica; proporcionar a todas as
pessoas possibilidade de adquirirem os conhecimentos, o sentido dos valores, o
interesse ativo e as atitudes necessarias para protegerem e melhorarem o meio
ambiente; e induzir novas formas de conduta na sociedade, a respeito do meio
ambiente.

Essas conferéncias realizadas enfatizavam o bem-estar dos seres vivos,
como praticas de eventuais agdes corretivas, por alguns grupos sociais, de acordo

com a utilizagao dos recursos naturais.
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Diante disso, Vieira contextualiza que

Transcorridos quase trés décadas desde a realizagdo da Conferéncia de

Estocolmo, em 1972, ndo seria um exagero afirmar que continuamos a lidar

com a crise socio-ambiental como se ela representasse apenas uma

perturbagdo intempestiva, uma espécie de ruido do fundo a ser tratado de
forma reativa e fragmentada, sem implicar a transgressdo da ldgica
profunda que condiciona a organizagdo das sociedades contemporaneas

(VIEIRA, 2002, p. 9).

Como forma de analisar as dificuldades de implementagcdo da Educacao
Ambiental e os eventuais resultados da tematica em diversos paises, foi proposto,
no ano de 1987, o Congresso Internacional sobre Educagdo Ambiental e Formagdo
Ambiental, em Moscou, na tentativa de incluir a dimensao ambiental nos curriculos
dos mais diversos niveis de ensino (DIAS, 2004). Infelizmente, um dos objetivos do
congresso nao foi efetivado, pois governantes de alguns paises ndo compareceram
ou nao divulgaram os resultados da pratica de Educacdo Ambiental. Diante disso,
levanta-se um questionamento: Sera que é suficiente alguns paises terem
implantado, em seu territério, a tematica Educacdo Ambiental, mas sem se
importarem em amenizar os problemas ambientais, em amplitude global, perante a
forma de produzir/consumir/desperdicar? Portanto, € necessario agdes coerentes da
tematica ambiental.

Passaram-se alguns anos e ocorreu novamente um encontro entre
governantes de diversos paises, para discussdo ambiental. No ano de 1992, em
territério brasileiro, o encontro possuiu denominacdo de Conferéncia das Nacgdes
Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento (Rio-92/Eco-92).

Dias (2004, p. 50) enfatiza que a Conferéncia teve diversos objetivos, como:

a) examinar a situagdo ambiental do mundo e as mudangas ocorridas
depois da Conferéncia de Estocolmo;

b) identificar estratégias regionais e globais para acgbes apropriadas
referentes as principais questdes ambientais;

c) recomendar medidas a serem tomadas, nacional e internacionalmente,
referentes a protecao ambiental através de politica de desenvolvimento
sustentado;

d) promover o aperfeicoamento da legislagdo ambiental internacional;

e) examinar estratégias de promogao do desenvolvimento sustentavel e da
eliminagéo da pobreza nos paises em desenvolvimento, entre outros.

Essa conferéncia resultou na aprovacado da Agenda 21, apresentando como
documento na énfase dos mais elevados principios de defesa do bem mais

importante que o ser humano tem a seu dispor, que € a prépria Terra. A Agenda 21
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€ considerada como um documento que contém compromissos dos paises
desenvolvidos em relagédo aos paises subdesenvolvidos, onde cada pais participante
sera responsavel por incorporar as suas politicas publicas o desenvolvimento
sustentavel, com o objetivo de compatibilizar a melhoria da qualidade de vida da
populacdo, proporcionando o crescimento econdmico em sintonia com o meio
ambiente.

A Agenda 21 possui divisdo por areas de programas apresentadas em quatro
secodes: | Secao — Dimensdes sociais e econbmicas. || Se¢cdo — Conservacao e
gerenciamento dos recursos para desenvolvimento. |ll Se¢ao — Fortalecimento do
papel dos grupos principais. IV Se¢ao — Meios de implementacao.

As questdes abordadas em cada seg¢do da Agenda 21 sdo contextualizadas
pelo governo para os problemas ambientais atuais, possuem o objetivo de preparar
o mundo para os desafios deste novo século. A premissa basica do documento
reflete um consenso mundial e 0 mais profundo comprometimento e compromisso
politico quanto ao desenvolvimento e a cooperagao ambiental. Contudo, questiona-
se, se esses compromissos foram efetivamente cumpridos.

Neste viés, a Rio-92 priorizou em seus documentos, a harmonia, ética e amor,
perante diversas formas de vida, possuindo como proposta uma Educacao
Ambiental permanente, devido aos eventuais problemas do meio ambiente. Desta
forma, mais uma vez se mostra nitidamente a forma como foram direcionadas as
conferéncias por compreenderem a Educagdo Ambiental como forma de agao
corretiva e romancista.

De acordo com Marcatto (2002), no ano de 1997, em Thessaloniki — Grécia,
ocorreu outro evento em favor da Educagcao Ambiental, denominado Conferéncia
Internacional sobre Meio Ambiente e Sociedade: educagdo e consciéncia publica
para a sustentabilidade, sendo ressaltado que, apds cinco anos da Rio-92, a pratica
de Educacado Ambiental, em ambito formal e informal, havia sido insatisfatoria.

Vale pontuar que, nessa Conferéncia, foram ressaltadas recomendagdes aos
paises participantes, entre elas:

Que os governos e lideres mundiais honrem os compromissos ja assumidos
durante as Conferéncias da ONU e déem a Educagio os meio necessarios
para que cumpra seu papel pela busca de uma futura sustentabilidade; Que

as escolas sejam encorajadas e apoiadas para que ajustem seus curriculos
em direcao a um futuro sustentavel [...] (MARCATTO, 2002, p. 31).
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Praticamente, passaram-se vinte anos da Rio-92 e, apos esse tempo, pode-
se pronunciar que hoje ocorrem eficientes praticas e resultados satisfatérios perante
a Educacao Ambiental? Pode-se afirmar que a amplitude da sensibilidade ambiental
estd em alta tanto em paises desenvolvidos quanto subdesenvolvidos, de acordo
com o seu nivel educacional? Sdo esses questionamentos que propdem-se
enfatizar na pesquisa empirica.

Diante disso, Vieira afirma que,

Apesar do efeito mobilizador exercido pela Rio 92, as a¢des que vém sendo
empreendidas em nome da gestdo ambiental ou do desenvolvimento
sustentavel tém se mostrado até o momento ambiguas, fragmentadas e
pouco capazes de fazer justica a complexidade dos desafios criados pela
busca, de consolidacdo progressiva de novos arranjos institucionais para
um controle democratico-participativo dos riscos da evolucdo técnica, e de

internalizacdo de uma razdo de simbiose auténtica e duradoura dos seres
humanos com a natureza (VIEIRA, 2002, p. 9).

Fica evidente que a Rio 92 propbs acoes frente aos desafios para melhorarem
a relacao entre sociedade e natureza, como processo permanente na orientacado e
discussdo ambiental.

De acordo com Marcatto (2002), a Rio+10 ou Encontro da Terra, desenvolveu
no ano de 2002, precisamente em Johannesburgo - Africa do Sul, objetivando
analisar, refletir e avaliar as eventuais praticas efetuadas de Educacao Ambiental
realizadas pelos paises envolvidos na Rio-92.

Diante disso, a continuacdo dessa conferéncia ocorreu, no ano de 2012,
sendo denominada Rio+20 ou Conferéncia das Nagbes Unidas sobre
Desenvolvimento Sustentavel. Segundo o governo brasileiro, o principal objetivo era
a renovacdo do compromisso para o desenvolvimento sustentavel e avaliar o
eventual progresso da Educagdo Ambiental. Com isso, surgem inquietagcdes entre
elas: Qual foi o progresso e os eventuais resultados das praticas de Educagao
Ambiental? De que forma foram realizadas as praticas permanentes? Quais sao as
lacunas na implantacao e execucao da pratica de Educagcao Ambiental? Infelizmente
esses questionamentos nao foram levantados na Conferéncia e transmitidos pelos
orgaos publicos através da midia.

Assim, Medina enfatiza que:

E evidente que o aprofundamento de processos educativos ambientais
apresenta-se como uma condi¢do sine qua non para construir uma nova

racionalidade ambiental que possibilite modalidades de relagbes entre a
sociedade e a natureza, entre o conhecimento cientifico e as intervencdes
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técnicas no mundo, nas relagdes entre os grupos sociais diversos e entre os
diferentes paises em um novo modelo ético, centrado no respeito e no
direito a vida em todos os aspectos (MEDINA, 2008, p. 5).

Para Guimaraes (2003), a Educacao Ambiental necessita ser implementada e
contextualizada como meio para a transformagdo social, em conjunto com os
diversos grupos sociais, partindo de uma mudanca de atitude, buscando uma nova
visdo de ver o mundo, prezando o equilibrio do meio ambiente, realizando o
exercicio de cidadania, através de consciéncia + agao.

E imprescindivel que a pratica de Educacdo Ambiental formal esteja em
discussao nos diversos ambitos, pois a incorporacdo complexa da Educacao
Ambiental deve fomentar conhecimentos, habitos e valores em agdes

conservacionistas e preventivas, visto que essa pratica é de vasta abordagem.

2. 2 Institucionalizagao da Educagao Ambiental no Brasil

A Educacado Ambiental ‘surge’ em territorio brasileiro no inicio dos anos 1970,
através de pressbes internacionais para efetivacgdo de movimentos sociais
relacionadas as acdes voltadas a recuperacdo, a conservacdo e a melhoria da
qualidade do meio ambiente.

Para Brugger (2004), o movimento socioambiental emerge no contexto de
uma ditadura militar de direita. A politica esquerda nacional acreditava que o
subdesenvolvimento do pais se devia a agdo do imperialismo aliado a oligarquia
latifundiaria, e que deveria-se buscar uma revolucao antiimperialista, de carater
popular, com o apoio da burguesia nacional.

Brugger (2004) ressalta que a burguesia nacional declara que ‘a poluigao é a
da miséria’ e se articula para implementar justamente o contrario: atrair capitais
estrangeiros para o pais, sob o pretexto de que esses capitais se traduziriam em
desenvolvimento. Concomitantemente cresce, em nivel mundial, a pressdo em torno
da questdo ambiental, obrigando as instituicdes estrangeiras a colocarem exigéncias
para a realizagdo de investimentos no Brasil, ou seja, ‘sem preservagcao nao ha
dinheiro’.

Antes que se houvesse enraizado um movimento socioambiental, o governo,

sob os ditames da burguesia, tratou de criar diversas instituicbes para gerir o meio
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ambiente a fim de viabilizar a entrada dos investimentos pleiteados. Para Brugger
(2004), em tais instituicbes, apesar de haver técnicos efetivamente preocupados
com as condi¢gdes de vida, o que prevalece é a politica global de atragdo de
investimentos e ndo o valor intrinseco da questao ambiental.

Segundo Loureiro (2008), apesar de experiéncias identificadas na década de
1970, as discussdes relacionadas a Educacdo Ambiental demonstram o carater
publico de proje¢ao no cenario brasileiro em meados da década de 1980.

Um dos primeiros passos para a institucionalizacdo da Educagdo Ambiental
teve inicio com a criagdo da Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA),
instituida pelo Decreto n® 73.030, de 30 de outubro de 1973. A Secretaria Especial
do Meio Ambiente estabeleceu como parte de suas atribuicdes, a educacio para o
uso adequado dos recursos naturais, tendo em vista a conservacdo do meio
ambiente.

Em 1981, foi estabelecida a Politica Nacional de Meio Ambiente (PNMA),
contextualizando a necessidade de inclusdo da Educagdo Ambiental em todos os
niveis de ensino, em defesa do meio ambiente.

Segundo Dias (2004), no decorrer do ano de 1987, o entdo conselheiro
federal Arnaldo Niskier, realizou, a partir do Parecer de n. 226/1987, uma
manifestacéo para que o Conselho Federal de Educagao posicionasse a favor da
inclusdo da Educagdo Ambiental nos curriculos institucionais de ensino de 1° e 2°
grau (Ensino Fundamental e Médio), contextualizando a necessidade da formagéao
de uma sensibilizacdo publica voltada para a preservacdo da qualidade ambiental,
fazendo com que a populacédo tenha um posicionamento com relagcao a fendmenos
ou circunstancias do meio ambiente.

Um marco fundamental para a promog¢ao da Educacdo Ambiental foi a
divulgacao da Constituicdo Federal de 1988, pois no seu texto estabelecia esse tipo
de educagao, como competéncia do Poder Publico para o avango da tematica no
ensino formal. Com isso, no ano de 1989, ocorreu a criacdo do Fundo Nacional de
Meio Ambiente, como apoio a implantagédo de projetos direcionados a Educagéao
Ambiental como agente financiador, por meio da participagdo social para a
‘efetivacao’ da Politica Nacional do Meio Ambiente - PNMA.

Ja em 1991, foi formulada e assinada a Portaria n°678 - MEC, estabelecendo
que os sistemas de ensino, bem como as instituicdes escolares, deveriam adequar

0s seus respectivos curriculos, enquadrando-os desde entdo, a Educacgao
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Ambiental, sendo uma forma para ‘melhor’ expressar a Educagdo Ambiental no
Brasil, pois uma conferéncia mundial sobre a tematica estava para ocorrer em
territério brasileiro.

Ainda em 1991, foram criadas duas instancias no Poder Executivo destinadas
a lidar exclusivamente com o Grupo de Trabalho de Educagdo Ambiental do
Ministério da Educacdo (MEC), que, em 1993, se transformou na Coordenacao
Geral de Educagao Ambiental (COEA/MEC), e a Divisédo de Educagdo Ambiental do
Instituto Brasileiro de Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA),
cujas competéncias institucionais foram definidas no sentido de representar um
marco para a institucionalizacdo da politica de Educagdo Ambiental no ambito do
Sistema Nacional de Meio Ambiente (SISNAMA) (ProNEA, 2005).

Como agao publica, em 1992, foram criados os Ministérios da Educacao e do
Meio Ambiente, bem como a instituicdo de Nucleos de Educacdo Ambiental em
todos os Estados brasileiros, como uma forma de desenvolver politicas publicas em
territério nacional e de fomentar debates relacionados a realizagdo da conferéncia
mundial denominada Rio-92.

Durante a Rio-92, com a participacao do Ministério da Educacao, foi criada a
Carta Brasileira para Educacdo Ambiental, admitindo a demora de reunir
conhecimentos em Educagdo Ambiental, bem como a falta de comprometimento real
do Poder Publico no cumprimento e complementacao da legislacdo em relacdo as
politicas especificas de Educacdo Ambiental, em todos os niveis de ensino, pois
consolidam um modelo educacional que ndo responde as reais necessidades do
pais (ProNEA, 2005).

A partir dai, em 1994 foi desenvolvido, com parceria dos Ministérios da
Educagdo, Meio Ambiente, Ciéncias e Tecnologia e Comunicagcdo, o Programa
Nacional de Educagdo Ambiental (PRONEA), objetivando, acima de tudo, a
efetivacdo da Educacdo Ambiental Formal, isto €, capacitar o sistema de ensino de
Educacdo Ambiental formal, visando a formagao consciente, a adocao de atitudes e
a difusdo do conhecimento tedrico e pratico como uma forma para a prote¢ao do
meio ambiente e de seus recursos naturais.

O PRONEA previu trés componentes: (a) capacitagdo de gestores e
educadores, (b) desenvolvimento de agbes educativas, e (c)
desenvolvimento de instrumentos e metodologias, contemplando sete linhas

de agéo:
- Educagao ambiental por meio do ensino formal.
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- Educacéo no processo de gestdo ambiental.

- Campanhas de educagéo ambiental para usuarios de recursos naturais.

- Cooperagao com meios de comunicagao e comunicadores sociais.

- Articulagdo e integracao comunitaria.

- Articulagédo intra e interinstitucional.

- Rede de centros especializados em educagdo ambiental em todos os
estados (ProNEA, 2005, p. 25).

Em 1995 foi criada a Camara Técnica Temporaria de Educagao Ambiental no
Conselho Nacional de Meio Ambiente (CONAMA), discutindo, apdés um ano, o
documento intitulado Subsidios para a formulagdo de uma Politica Nacional de
Educacdo Ambiental, elaborado pelo Ministério do Meio Ambiente e da Educacao,
contextualizando a participacdo, a descentralizacdo, o reconhecimento da
pluralidade e da diversidade cultural, e a interdisciplinaridade (ProNEA, 2005).

No ambito do Ensino Fundamental, a efetivacdo formal de atividades de
Educacdo Ambiental ocorreu a partir de 1997, apds a publicacdo dos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN’s), sendo proposto o tema Meio Ambiente como
transversal abrangendo de 12 a 42 série (atualmente 1° a 5° ano) e 52 a 82 série
(atualmente 6° a 9° ano).

Os Parametros Curriculares Nacionais constituem como um subsidio para
apoiar a instituicdo escolar na elaboracdo do seu projeto educativo, inserindo
procedimentos, atitudes e valores no convivio escolar, bem como a necessidade de
tratar de alguns temas sociais urgentes, de abrangéncia nacional, denominados
como temas transversais, sendo eles: meio ambiente; ética; pluralidade cultural;
orientagcdo sexual; trabalho e consumo, com possibilidade das escolas e/ou
comunidades elegerem esses temas como relevantes para suas realidades.

Ainda em 1997, na 12 Conferéncia de Educacdo Ambiental, realizada em
Brasilia, foi produzido o documento intitulado: Carta de Brasilia para a Educacéao

Ambiental, contendo cinco areas tematicas:

- Educacgéo ambiental e as vertentes do desenvolvimento sustentavel.

- Educacgéo ambiental formal: papel, desafios, metodologias e capacitacao.

- Educacéo no processo de gestdo ambiental: metodologia e capacitagao.

- Educacdo ambiental e as politicas publicas: PRONEA, politicas de
recursos hidricos, urbanas, agricultura, ciéncia e tecnologia.

- Educacdo ambiental, ética, formacdo da cidadania, educagéo,
comunicacgéo e informacgao da sociedade (ProNEA, 2005, p. 27).

E necessario enfatizar que n3o se encontra informacgdes sobre os resultados
concretos dessa proposta em esfera Nacional e Estadual, tornando-a somente como

um mero documento.
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Em 1998, o Ministério da Educacao (MEC) institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental, através da Resolugédo de n° 2, de 7 de abril

de 1998, enfatizando, no artigo 3°, as seguintes obrigatoriedades:

IV - Em todas as escolas devera ser garantida a igualdade de acesso para
alunos a uma base nacional comum, de maneira a legitimar a unidade e a
qualidade da agédo pedagodgica na diversidade nacional. A base comum
nacional e sua parte diversificada deverdo integrar-se em torno do
paradigma curricular, que vise a estabelecer a relagdo entre a educacgéo
fundamental e:
a) a vida cidada através da articulagdo entre varios dos seus aspectos
como:
1. a saude
2. a sexualidade
3. a vida familiar e social
4. 0 meio ambiente
5. o trabalho
6. a ciéncia e a tecnologia
7. a cultura
8. as linguagens.

Em 1999, foi criada a Diretoria do Programa Nacional de Educagdo Ambiental
(ProNEA), unida a Secretaria Executiva do Ministério do Meio Ambiente, que, de

inicio, passou a desenvolver as seguintes atividades:

- Implantagdo do Sistema Brasileiro de Informagbes sobre Educacao -
Ambiental (SIBEA), objetivando atuar como um sistema integrador das
informacgdes de educagédo ambiental no pais.

- Implantacédo de Podlos de Educacdo Ambiental e Difusdo de Praticas -
Sustentaveis nos Estados, objetivando irradiar as agdes de educagio
ambiental.

- Fomento a formagdo de Comissbes Interinstitucionais de Educagéo -
Ambiental nos estados e auxilio na elaboragdo de programas estaduais de
educagido ambiental.

- Implantagéo de curso de Educagdo Ambiental a Distancia, objetivando
capacitar gestores, professores e técnicos de meio ambiente de todos os
municipios do pais.

- Implantacédo do projeto Protetores da Vida, objetivando sensibilizar e
mobilizar jovens para as questdes ambientais (ProNEA, 2005, p. 27).

No mesmo ano é aprovada a Lei Federal n° 9.795/1999, que dispbe sobre a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental, que tera maior respaldo no IV capitulo
desta pesquisa.

Em novembro de 2003, foi realizada a Conferéncia Nacional do Meio
Ambiente, como publico alvo, adulto e infanto-juvenil. O documento resultante desse
encontro contemplou, em um capitulo especifico, deliberacbes para a Educacao
Ambiental (ProNEA, 2005).

O Programa Nacional de Educagdo Ambiental foi reorganizado em 2004,

apresentado com carater prioritario e permanente, tendo como eixo orientador a
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perspectiva da sustentabilidade ambiental na construgcdo de um pais de todos. O
Programa enfatiza que suas agbes se destinam a assegurar, no ambito educativo, a
interacdo e a integragao equilibradas das multiplas dimensdes da sustentabilidade
ambiental — ecoldgica, social, ética, cultural, econdmica, espacial e politica — ao
desenvolvimento do pais, buscando o envolvimento e a participagdo social na
protecao, recuperacao e melhoria das condicdes ambientais e de qualidade de vida,

assumindo as seguintes diretrizes:

- Transversalidade e Interdisciplinaridade.

- Descentralizagdo Espacial e Institucional.

- Sustentabilidade Socioambiental.

- Democracia e Participagéo Social.

- Aperfeicoamento e Fortalecimento dos Sistemas de Ensino, Meio
Ambiente e outros que tenham interface com a educagdo ambiental
(ProNEA, 2005, p. 33).

Para Loureiro (2008), o Programa Nacional de Educacdo Ambiental sinaliza
claramente para um novo espaco de compreensdo do processo educativo. Para o
pensador, o Programa articula as transformagbes de percepgao e de cogni¢ao no
aprendizado das mudancas sociais e explicita o reconhecimento de que a intengao
basica da educagédo néo estd apenas em gerar novos comportamentos ou trabalhar
no campo das ideias e valores. Assim, o Programa também propde compreender as
especificidades dos grupos sociais, 0 modo como produzem seus meios de vida,
como criam condutas e se situam na sociedade, para que estabelegcam processos
coletivos pautados no dialogo, na problematizacdo do mundo e na agao. Com isso,
um dos pressupostos basicos esta na transformacado das condigcbes materiais e
simbdlicas que expressam a concretude do ato educativo na superagao das formas
alienadas de existéncia e das dicotomias entre sociedade-natureza.

Em 2012, ocorreu a Rio+20 (Conferéncia das Nagbdes Unidas sobre
Desenvolvimento Sustentavel), apresentando como proposta na discussao dos
rumos ao equilibrio entre economia e recursos naturais. Dessa forma, foram
enfatizados assuntos como a economia verde, erradicacao da pobreza e a estrutura
institucional para o desenvolvimento sustentavel. Apesar da importancia dessa
tematica, a Rio+20 foi reconhecida, porém, como a conferéncia do espetaculo, das
especulacdes e de baixos resultados qualitativos para a Educacdo Ambiental, em

ambito mundial.
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Nesse mesmo ano, a Resolugédo n° 02, de 15 de junho de 2012, estabelece
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdao Ambiental, apresentando-se
como referéncia para a promogao da Educagdo Ambiental em todos os niveis e
modalidades do Ensino Formal, como um ‘marco’ para o Brasil.

Outro acontecimento recente relacionado a Educagdo Ambiental, esteve na
aprovacgao da Lei n® 12.633, de 14 de maio de 2012, em favor do Dia Nacional da
Educagdo Ambiental, solenizado em 3 de junho. Para alguns pesquisadores e
grupos sociais, essa lei representa a valorizacdo da Educagédo Ambiental.

Para finalizar, Loureiro (2008, p. 8-9) apresenta alguns aspectos que podem
ser indicados como expressdo de sintese da historia e do atual momento da

Educacido Ambiental, no Brasil:

— Temos uma Educagdo Ambiental extremamente complexa, que permite
multiplas abordagens da questdo ambiental e suas causas, constituida por
abordagens similares ou nao (ecopedagogia, Educagcdo Ambiental critica,
emancipatéria ou transformadora; alfabetizagdo ecoldgica; educagdo no
processo de gestdo ambiental, etc.). Isso favoreceu a construgdo de
alternativas consistentes em diferentes espagos de atuacdo (em unidades
de conservagao, no processo de licenciamento, com movimentos sociais,
em escolas, em empresas € junto a 0Orgdos governamentais) e a
possibilidade de enfrentamento de qualquer tratamento reducionista do
ambiente.

— A atual estrutura do Orgéo Gestor, enquanto espago interministerial (MEC
e MMA), bem como a existéncia da PNEA, abre para a possibilidade de
consolidagdo da Educagdo Ambiental como politica publica de carater
universal e democratico.

— A ampliagdo do dialogo com movimentos sociais e professores, caso se
efetive, tende a qualificar a capacidade da Educagdo Ambiental na
promogado de uma sustentabilidade democratica e no enfrentamento dos
graves problemas socioambientais que existem no pais.

— Em funcdo destas caracteristicas, a Educacdo Ambiental brasileira
incorpora plenamente a discussdo da indissociabilidade entre o social e o
ecologico, nédo sendo, portanto, necessaria a adogdo de outras
denominagbes recentes no cenario internacional (educagdo para o
desenvolvimento sustentavel, educagdo para a sustentabilidade, entre
outras) que procuram superar esta lacuna observada em outros paises em
que esta se definiu com um sentido estritamente ou fundamentalmente
bioldgico.

Sobre essa perspectiva, pontua-se que o contexto histérico e atual da
Educacdo Ambiental insere-se através das suas diversas ideias, prevalecendo-se
ilusoriamente como tematica transversal e democratica.

Apresenta-se com énfase no préximo capitulo, o contexto da Educacao no

Ensino Fundamental, bem como suas eventuais correntes e tendéncias.



Il EDUCAGAO AMBIENTAL: CORRENTES E TENDENCIAS

Neste capitulo, propde-se o debate sobre a importancia social da educacao e
da Educacdao Ambiental, bem como a exemplificacdo de correntes/vertentes que
surgiram no decorrer do século XX, pautadas na apreensdo das relagdes entre

sociedade-natureza.

3.1 - A importancia social da educagao

O ato de educar pode ser compreendido com a finalidade de construir e
reconstruir conhecimento, bem como a compreensao da realidade, em ambito local,
nacional e global.

Conforme Saviani (2005, p. 13 apud TOZONI-REIS, 2008): “...] o trabalho
educativo € o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular,
a humanidade que é produzida histoérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”.
O ato educativo é um processo de formacao humana, isto €, um processo no qual os
seres humanos — que nascem inacabados do ponto de vista de sua humanidade, de
seu carater humano — sdo produzidos, construidos, como humanos.

A educagdo subentende um processo de transformagdo e nele subjaz a
necessidade de uma adequagdo. Embora educar seja sempre uma
adequacao a alguma coisa, o fundamental € que esse processo conduza a

liberdade com responsabilidade, o que pressupde uma consciéncia da
necessidade [...] (BRUGGER, 2004, p. 105).

Ocorre que, para Bachelard (1998 apud SATO, 2006), o ato de educar
compreende como uma atitude filosofica para alimentar sonhos, ja que este
mergulha em diversas duvidas, inquietagdes e incertezas.

Da mesma forma, Loureiro (2004, p. 32) evidencia: “[...] educar € emancipar a
humanidade, criar estados de liberdade diante das condigcdes que nos colocam no
processo historico e propiciar alternativas para irmos além de tais condicdes”.

A educagdo deve preparar as novas gera¢cdes ndo para que aceitem a
incerteza (uma educagéo com preparagao em face do desastre ecoldgico e
como criagdo de capacidade de resposta diante do imprevisto), ela deve

preparar também novas mentalidades, capazes de compreender as
complexas inter-relacdes entre os processos objetivos e subjetivos que
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constituem seus mundos de vida, para gerar habitantes inovadores tendo
em vista a constru¢do do inédito. Trata-se de uma educacao que permite
que os individuos se preparem para a construgdo de uma nova
racionalidade, ndo para uma cultura de desesperanca e alienagdo, mas,
pelo contrario, para um processo de emancipagéo que permita o surgimento
de novas formas de reapropriagdo do mundo (LEFF, 2002, p. 219).

Para que a educacéo seja compreendida ndo apenas como um instrumento
de mudanca cultural ou comportamental, Loureiro (2004) enfatiza que educacéao é
um instrumento de transformacgao social para se alcangar a mudanga ambiental:
Educar € negar o senso comum de que temos uma minoria consciente,
secundarizando o outro, sua historia, cultura e consciéncia. E assumir uma
postura dialogica, entre sujeitos, intersubjetiva, sem métodos e atividades
‘para” ou “em nome de® alguém que “ndo tem competéncia para se
posicionar”. E entender que ndo podemos pensar pelo outro, para o outro e
sem o outro. A educagéo é feita com o outro que também é sujeito, que tem
sua identidade e individualidade a serem respeitadas no processo de
questionamento dos comportamentos e da realidade (LOUREIRO, 2004, p.
27-28).
Deste modo, o ato de educar fez surgir diversas analises académicas, que
tiveram contribuicdes no plano tedrico e empirico. A educagado evidencia como
amparo fundamental na construcdo e reformulacdo de ideias e acbes de seres

humanos.

3.2 Relevancia da Educagcdao Ambiental no Ensino Formal

A problematica das questdes ambientais, geralmente apresentada pela
expressao ‘crise ambiental’, se tornou uma ‘preocupacado’ para diversos grupos
sociais, inclusive para os agentes do campo educacional em geral. No caso dos
educadores, essa tematica € proposta como um possivel campo do estudo na area
da educacido em vista do sistema educacional contribuir para engendrar e fazer
evoluir qualitativamente mudancas socioculturais.

No presente estudo, nas diversas leituras sobre a tematica da Educacéo
Ambiental, foram constadas inumeras definicbes de Educacdo Ambiental, muitas
vezes apresentando controvérsias entre si. Diante desses desencontros de
entendimento, cabe ressaltar, inicialmente, a visdo de Brugger (2004), quando

propde uma questdo preliminar ndo pode passar despercebida, é o resgate de uma
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perspectiva ‘ambiental’, ou seja, a introdugdo do adjetivo ‘ambiental’ pressupde a
aceitacao de que a educacao, tradicionalmente, ndo tem sido ambiental.

Isto posto, cabe afirmar que a tematica de Educacido Ambiental tem muitos
desafios que se apresentam, cada um de maneira especifica, em situacoes
vivenciadas no dia a dia, da sociedade. Como essa questdo passou a ser
generalizadamente perturbadora, cabe questionar se € possivel existir uma definicao
delineada e preestabelecida de Educagao Ambiental?

Saté (2006), pronuncia que dificiilmente ira encontrar uma definicdo clara e
distinta de Educagdo Ambiental, pois uma definicdo perfeita iria constituir uma
circunscricdo de sua abrangéncia, implodindo a riqueza de sua contribuigao.

Diante disso, muitas pesquisas, como as de Bruger (2004), Guimaraes
(2004), Loureiro (2004, 2005, 2011), Satdé (2006), Dias (2004), Sauvé (2005),
Reigota (1995, 1998, 1999), entre outros, foram realizadas para conhecer as
representacdes de Educacdo Ambiental. A partir do conhecimento desses autores
que essa parte da pesquisa foi organizada.

Segundo Guimaraes (2004), a Educacdo Ambiental € constru¢édo e nao
apenas reproducdo e transmissdo de conhecimento. E construgdo de novos
caminhos, de novas relagcdes entre sociedade e a natureza.

Como contribuigdo, Brugger (2004) enfatiza que uma educagdo com o
adjetivo ambiental deve considerar o valor intrinseco da vida, bem como discutir os
aspectos éticos das trajetérias das relagdes entre seres humanos e natureza.

Em suma, a chamada educagdo ambiental deve ser vista também como
uma luta pela difusdo de uma determinada concepg¢do de mundo, que
permite a perpetuagao das classes dominantes — e n&o somente como uma
tentativa de conscientizagdo ambiental. E também lamentavelmente
possivel que o adjetivo ambiental possa significar mais uma maneira de
garantir mao-de-obra refinada para gerenciar de uma nova forma os

mesmos “apocalipses ambientais” e as estruturas que os desencadearam
(BRUGGER, 2004, p. 108).

Uma das escritoras renomadas sobre a tematica é Sauveé, que, em um de

seus trabalhos (2005), analisa a Educagdo Ambiental como uma forma de

[...] induzir dindmicas sociais, de inicio na comunidade local, e,
posteriormente, em redes mais amplas de solidariedade, promovendo a
abordagem colaborativa e critica das realidades socioambientais e uma
compreensao autbnoma e criativa dos problemas que se apresentam e das
solugdes possiveis para eles. Mais do que uma educacgdo “a respeito do,
para o, no, pelo ou em prol do” meio ambiente, o objeto da educagéo
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ambiental é, de, fato, fundamentalmente, nossa relagdo com o meio
ambiente (SAUVE, 2005, p. 317).

E fato que esse tipo de educagdo possui como principio contribuir para a
construcdo e a reconstrugdo social, em valores éticos e morais (individuais e
coletivos), tanto para as atuais como para as futuras geracoes.

Segundo Reigota (1999), em seu livro A Floresta e a Escola: por uma
educacdo ambiental pos-moderna, a Educacido Ambiental permite que o processo
de Ensino Formal ocorra entre docentes e discentes na constru¢ao do conhecimento
e de representagcbes sociais e na integracdo entre a ciéncia e o conhecimento
cientifico, sendo que a Educacdo Ambiental ndo se aprende de alguém, mas, sim,
com alguém. Especificamente nos tempos pds-modernos, essa tematica ndo tem a
pretensdo de dar respostas prontas e acabadas, mas, sim, de instigar
questionamentos sobre as relagdes entre os seres humanos e a natureza. A
Educacdo Ambiental contribui como meio para questionar os dilemas entre as agdes
de seres humanos em esfera local, nacional e mundial.

Para Segura (2001), ao longo dos anos, a Educagao Ambiental tem sido
cogitada como colaboradora na transformacdao do padrao de integracao entre
sociedade e meio ambiente, evidentemente a instituicdo de ensino, € o primeiro local
para ocorrer colaboragcdo, com a responsabilidade de ajudar a melhorar a qualidade
de vida da sociedade por meio de informacdo e sensibilizacdo. A escola é atribuida
essa responsabilidade, por mais que carregue consigo o peso estrutural de
instituicdo desgastada e pouco aberta as reflexdes relativas as questdes
socioambientais e politicas.

Dessa forma, a EA vem somar esforgcos, ao lado de instrumentos como
licenciamento e planejamento ambiental, tecnologias de conservagéo,
auditorias ambientais e estudo e relatério de impacto ambiental, legislagao,
etc., para a construgdo de uma sociedade orientada por uma ética baseada
na solidariedade planetaria, na sustentabilidade socioambiental e no direito
do ambiente saudavel. Nesta perspectiva, ela compde um conjunto de
iniciativas que buscam alicergar a relagdo entre natureza e cultura, entre
outras bases [...] (SEGURA, 2001, p. 30).

A Educacdo Ambiental € apresentada como um possivel campo de trabalho
em instituicbes de ensino, contribuindo para engendrar mudangas socioculturais
necessarias no cotidiano.

O conceito de Educacao Ambiental, no livro Meio Ambiente e Representagdo

Social, de Reigota (1995), € uma proposta que altera profundamente a educagao,
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nao sendo necessariamente uma pratica pedagdgica voltada para a transmisséo de
conhecimento sobre ecologia. Trata-se de uma educagdo que visa nao sé a
utilizacdo racional dos recursos naturais, mas basicamente a participacdo dos
cidadaos nas discussoes e nas decisoes sobre a questao ambiental.
Considero que a educagao ambiental deve procurar estabelecer uma “nova
alianga” entre a humanidade e a natureza, “uma nova” razdo que nao seja
sinbnimo de autodestruigcdo e estimular a ética nas relagbes econdémicas,
politicas e sociais. Ela deve se basear no dialogo entre geragdes e culturas
em busca da tripla cidadania: local, continental e planetaria, e da liberdade
na sua mais completa tradugdo, tendo implicita a perspectiva de uma

sociedade mais justa e tanto em nivel nacional quanto no internacional
(REIGOTA, 1995, p. 10).

Para Reigota (1995), a Educagao Ambiental ndo trata de transmitir conteudos,
conceitos e método cientifico experimental, mas, sim, aprender a olhar, a ler e a
compreender as questbes ambientais. Por isso, ela ressalta que pensar uma
mudanca radical da sociedade, tendo como base uma perspectiva ambiental, é
utopia que ndo se deve ser entendida como ingénua ou impossivel, mas como um
conjunto de ideias que tendem a gerar atividades, visando mudangas no sistema
produtivista e consumista. Dai decorre, sobretudo, que a tematica da Educacéao
Ambiental contribui para uma profunda e complexa discussao/reflexao entre ética e
valores na época contemporanea. Nao se trata, pois, de mera transmissdo de
conhecimento, e sim de produzi-lo em conjunto.

Outra concepcado de Educacdo Ambiental é contextualizada por Dill (2008),
em seu livro Educacdo Ambiental Critica — a formagdo da consciéncia ecoldgica.

[...] a educacdo ambiental consiste em um instrumento pivotal na busca pela
solugéo da crise que afeta o meio ambiente, uma vez que promove uma
mudanga de paradigmas, de valores, principios e interesses humanos,
culminando com a conscientizagdo do homem acerca da escassez
progressiva dos recursos naturais, das consequiéncias maléficas causadas
a natureza pelas suas agbes, bem como da urgéncia de exercer

responsavel participativamente a protegdo ecologica e, dessa forma,
concretizar a cidadania ambiental [...] (DILL, 2008, p. 20).

Nessa perspectiva, compreende que a Educacdo Ambiental € uma construcao
social dotada de singularidade inserida no modelo produtivista/consumista,
compreendida, desta forma, como um processo contraditério de elementos
subjetivos e objetivos.

Segundo Sparemberger (2008), a Educacdao Ambiental ndo deve ser

entendida com neutralidade, mas, sim, como ideoldgica, apresentando-se como um
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ato politico, ou seja, ato baseado em valores para a transformagado social. A
Educagdo Ambiental deve tratar das questdes globais criticas, das suas causas e
das inter-relacbes em uma perspectiva sistémica, em seu contexto social e historico.

Conforme afirma Loureiro (2005), a Educagcédo Ambiental é entendida por
agdes educativas, sociais e politicas na construcao de valores, de conceitos, de
habilidades e de atitudes, objetivando o entendimento do contexto da vida e a
atuacdo lucida por meio de agdes responsaveis. Para o mesmo autor (2004), a
Educacdo Ambiental, antes de tudo, € educacdo, nutrindo-se de pedagogias
progressistas, historicas, criticas e libertarias, atuando com ideias/informagdes, no
processo de sensibilizacdo, caracterizando pela acdo de conhecimento dos diversos
grupos sociais em realizarem opc¢des, comprometidos consigo mesmos e com 0s
demais seres Vvivos.

A Educagdo Ambiental, no entanto, mais que ac¢des educativas, é
reconhecida como uma concep¢ao ampla de educacao, rompendo limites entre as
areas: politica, social, econdbmica e ambiental, necessitando de uma reflexao perante
a formagao e a trajetoria de educadores ambientais, devendo fomentar as inter-
relagbes com o aspecto socioecondmico e politico, internalizando a questédo
ambiental, sobretudo na relagao do ser humano com o seu meio de vivéncia.

Por isso, ha necessidade de desenvolver, de forma integrada, as relagdes
entre natureza e sociedade com énfase em Educacdao Ambiental, permitindo a
compreensao dos aspectos ambientais, sociais, econbémicos, em pleno processo do
Ensino Formal.

Tristdo (2004, p. 25) enfatiza que:

A educacdo ambiental, na sua complexidade, configura-se como a
possibilidade de religar a natureza e a cultura, a sociedade e a natureza, o
sujeito e o objeto, enfim. Entretanto, baseada na relagdo do ser humano
com o meio ambiente, da sociedade com a natureza, das sociedades entre
si, encontra-se em construgdo e em debate.

Para a mesma autora, a Educagao Ambiental desponta como possibilidade de
reencantamento, abrindo possibilidades de novos conhecimentos, na introducao de
novas metaforas pela sua condicdo de dialogo e convergéncia nas diversas
ciéncias/areas de saber. Nesse contexto, sdo apontadas como propostas
pedagdgicas centradas na sensibilizacdo, mudancas de comportamento,

desenvolvimentos de competéncias, mudancas de valores e aperfeicoamentos de
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habilidades. A partir disso, questiona-se: Sao esses itens, por si s6, o bastante para
se ter as condigbes basicas para estimular maior integracdo e harmonia dos seres
humanos com o seu meio? E necessario criar métodos para atender as propostas
pedagogicas de Educagcdo Ambiental? Evidenciando, dessa forma, ser uma
Educacdo Ambiental voltada a corrente conservadora.

Bugger (1997 apud TRISTAO, 2004) afirma que informagdo sobre Educacéo
Ambiental ndo tem o mesmo significado que conhecimento, pois a informagéao
possibilita o acesso e ¢é indiferente em relagcdo ao significado, enquanto o
conhecimento possui a possibilidade de construir significados.

De acordo com Jacobi (2004), a Educacdao Ambiental possui diversas
possibilidades, apresentando-se como estimulante espaco para construir e repensar
as praticas sociais, bem como o papel dos docentes como mediadores de
conhecimento necessario para que o discente adquira uma base adequada de
compreensdao essencial da natureza, considerando a interdependéncia dos
problemas locais € mundiais, as solu¢gdes e a importancia de cada ser humano em
construir uma sociedade planetaria mais equitativa.

Dessa forma, como é imposta a tematica de Educagdo Ambiental, ela deve
contemplar tanto o conhecimento cientifico quanto os aspectos subjetivos da
sociedade, muitas vezes tendo a necessidade de buscar e impor novas formas de
pensar e agir.

Para Reigota (1998, p. 35), “[...] a pratica de educagcao ambiental ndo deve
estar baseada na transmissdo de conteudos especificos, ja que nado existe um
conteudo unico, mas sim varios [...]".

De acordo com o autor, a Educacdo Ambiental € uma possibilidade de
ampliacdo da participacdo politica dos cidaddos, estando inserida a busca da
consolidacdo da democracia, a solugao dos problemas ambientais e uma melhor
qualidade de vida para todos os seres Vvivos.

[...] a Educagdo Ambiental €, por definicdo, apontada como portadora de
processos individuais e coletivos que contribuem com: (1) a redefinicdo do
ser humano como ser da natureza, sem que este perca o0 senso de
identidade e pertencimento a uma espécie que possui especificidade
historica; (2) o estabelecimento, pela praxis, de uma ética que repense o
sentido da vida e da existéncia humana; (3) a potencializagdo das agodes
que resultem em patamares distintos de consciéncia e de atuagéo politica,
buscando superar e romper com o capitalismo globalizado; (4) a
reorganizagao das estruturas escolares e dos curriculos em todos os niveis

do ensino formal; e (5) a vinculagdo das agbes educativas formais, ndo
formais e informais em processos permanentes de aprendizagem, atuagao
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e construgdo de conhecimentos adequados a compreensdo do ambiente e
problemas associados. Em sintese, uma praxis educativa que é sim cultural
e informativa, mas fundamentalmente politica, formativa e emancipadora,
portanto, transformadora das relagdes sociais existentes (LOUREIRO, 2004,

p. 31).

A Educacdo Ambiental, entretanto, pode ser contextualizada com enfoque
avaliativo e reflexivo das agdes sociais, bem como em propiciar desenvolvimento de
atitudes concretas, instigando agdo social na conquista de estratégias em
compreender e reavaliar as agdes desenvolvidas ao longo do tempo. Diante do
exposto, pode-se dizer que a Educagdo Ambiental ndo se constitui em transmissao
de verdades, informacdes, demonstracdées e modelos, mas, sim, em processos de
acao-reflexdo que levem o ser humano a aprender por si s6, a conquistar essas
verdades e, assim, desenvolver novas estratégias de compreender a realidade.

Cabe ressaltar uma importante contribuicdo de Loureiro (2011) perante a
concepcado de Educagao Ambiental, compreendida como uma praxis educativa e
social que possui a finalidade de construir valores, conceitos, habilidades e atitudes
que possibilitem a compreensdo da atuacado dos seres humanos (individualmente
elou coletivos), contribuindo com perspectiva ética da relagdo sociedade e natureza.
Dessa forma, a Educagdo Ambiental possui objetivo estratégico na formagao da
sensibilizacao critica das relagdes sociais e de producado, na insercdo humana como
natureza.

Para Loureiro (2011), a Educacdo Ambiental detém dimensao politica

intrinseca pelas seguintes razdes:

a) O conhecimento transmitido e assimilado e os aspectos técnicos
desenvolvidos fazem parte de um contexto social e politico definido. O
que se produz em uma sociedade € resultado de suas proprias
exigéncias e contradi¢cdes. Assim, o dominio do conhecimento técnico-
cientifico confere ao individuo maior consciéncia de si mesmo e
capacidade de intervir de modo qualificado no ambiente. O saber
técnico é parte do controle social e politico da sociedade.

b) As relagdes sociais que se estabelecem na escola, na familia, no
trabalho ou na comunidade possibilitam que o individuo tenha uma
percepcgao critica de si e da sociedade, podendo, assim, entender sua
posicéo e insergéo social e construir base de respeitabilidade para com
o proximo [...] (LOUREIRO, 2011, p. 76).

Para Barcelos (2008), a Educacao Ambiental apresenta como desafio de
inventar novas metodologias que auxiliem a edificar espagos de convivéncia a partir

da solidariedade, da cooperacao, da tolerancia e do amor, nao sé com os demais
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seres humanos, mas, sim, com todas as demais formas de vida existentes no
Planeta. Apresentando de forma romancista.

Segundo Dias (2004), a Educagdo Ambiental apresenta como propdsito de
desenvolver conhecimento, compreensdo, habilidades e motivagdo, como uma
forma de adquirir valores, mentalidades e atitudes, lembrando que sédo elementos
necessarios para lidar com as questées/problemas ambientais.

A Educagdo Ambiental € uma pratica pedagodgica. Dessa forma, para
Guimaraes (2004), essa pratica nao se realiza sozinha, mas nas relagdes do
ambiente escolar, na interagao entre diferentes atores, conduzida por determinados
sujeitos, os professores. Por isso, € importante ressaltar que, para esse pensador, o
sentido de educar ambientalmente deve ir além de sensibilizar a populagdo para o
problema. N&o basta saber o que é certo ou errado em relagdo ao meio ambiente. E
preciso compreender a importancia da natureza para que seja alcancada a
preservacao dela pelos seres humanos. Ha, pois, a necessidade de superar a nogao
de sensibilizar, que, na maior parte das vezes, é entendida como compreender
racionalmente. Sensibilizar envolve também o sentido de doagdo, de integragao, de
pertencimento a natureza.

De acordo com Leroy e Pacheco (2006), a tematica de Educagdo Ambiental
apresenta diversos desafios, entre eles:

- transformar a cultura e a concepgdo de mundo para poder mudar as
relacdes com a natureza e com o planeta: diante disso, ndo basta optar pelo ‘ser
contra o ‘ter’, pois € o ‘ser’ que leva ao ‘ter’, precisando re-situar e buscar uma nova
relacdo com a natureza, e, em decorréncia, um novo modo de ser e de ter;

- enfrentar os atuais padrdes de producao e de consumo insustentaveis, pois
isso interliga uma tarefa extremamente complexa. O consumo ndo € uma deciséo
meramente individual, pois, de um lado, o mercado se dedica a buscar capturar e
prender na sua teia o conjunto da sociedade e, de outro, ha o sistema do
proletariado, em que 0s grupos sociais que o integram apresentam dificuldade em
definir sua identidade;

- humanizar o territério, € um desafio que reforca a importancia do papel dos
educadores e de que eles tenham uma percepgao sistémica, totalizadora da

complexidade do real;
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- inserir o trabalho na perspectiva da construgdo de um projeto de futuro para
a humanidade e o planeta. Tal trabalho deve ser visto por uma dimensao central, na
referéncia e na reconstrucdo de uma nova relagao entre a sociedade e a natureza;

- repensar o tempo e o0 espago, pois as percepgdes sobre o tempo e o0 espago
sao multiplas entre seres humanos, devido aos diferentes modos de se situarem no
mundo e as diferentes historias pregressas dos povos, consequentemente gerando
modos diferentes de insercao da sua preocupag¢ao com a natureza;

- ética, visdo de mundo e diretos humanos e ambientais. E fundamental que
os seres humanos consigam reestruturar os papéis da cultura e da ética. E preciso
resgatar as identidades nacionais, n&o xendfobas nem excludentes, mas
precisamente naquilo que cada cultura tem de contribuicdo e de riqueza para o
projeto comum de sociedade;

- a democracia € um desafio que apresenta como busca e construgao
permanente de acordos, através da negociacdo e da gestdo democratica, em
assegurar a possibilidade de convivéncia entre classes e setores sociais e a
execugao de politicas que permitam a todos viver com dignidade.

Portanto, compreende que sao inumeros os desafios para a abrangéncia e a
pratica de Educagao Ambiental, principalmente possuindo como perspectiva de via
de acesso de desenvolvimento da consciéncia ambiental nos seres humanos,
objetivando a compreensao e a minimizacao dos problemas ambientais.

Nesse debate, contextualizar a tematica da Educagdo Ambiental se tornou
uma preocupagao. O que se questiona é sobre a acdo dessa educacgao as situagoes
decorrentes das agdes humanas, tanto em esfera local, regional ou nacional, quanto
em ambito global, integrando aspectos econémicos, sociais, politicos e ecoldgicos.

Diante desse questionamento, Higuchi (2003) apresenta a Educacao
Ambiental como uma pratica imprescindivel para a constru¢do de uma nova ética
que reconhecga a corresponsabilidade de cada individuo como pessoa unica e, ao
mesmo tempo, como membro de um determinado grupo, em favor de uma mudanca
de atitudes com relagdo ao meio ambiente em a&mbito geral.

Da mesma forma, Santos (2003) pondera que a Educagdo Ambiental deve
basear-se na identificagao dos problemas que interferem nas condi¢cdes de vida dos
individuos, favorecendo mudangas significativas de consciéncia que resultem em
processos emancipatoérios efetivos, sobretudo na difusdo de novos valores e na

formagdo de uma consciéncia ambiental facilitados pelo saber oriundo de



50

discussdes e de experiéncias que considerem devidamente o conhecimento
académico e sabedoria popular.

E necessario ressaltar que a Educagdo Ambiental € uma proposta de ensino-
aprendizagem com relevancia para a reconstrugédo e construgdo de perspectivas
socioculturais, econémicas, politicas e, acima de tudo, ambientalistas.

[...] finalmente é preciso reconhecer que s6 educagado, quer tenha ela o
adjetivo “ambiental” ou n&o, ndo sera suficiente para dar conta dos
complexos problemas que nos desafiam atualmente. Reconhecer os limites
da educagdo € uma necessidade que se relaciona, entre outras coisas, com
o fato de haver hoje, mais do que nunca, uma tendéncia em se dividir
desigualmente os problemas “ambientais” e que embora uma mudanga nas
condi¢gdes materiais, s6 o0 mundo das idéias €& insuficiente para concretizar
determinadas mudancgas materiais. Embora a educagdo também envolva
uma certa coergdo, ndo devemos assim desconhecer a necessidade de

outras formas de coergdo, talvez aquelas materializadas em leis que se
fagam cumprir (BRUGGER, 2004, p. 122).

Evidencia-se, que a Educacido Ambiental € compreendida como um processo
amplo, com intensa ligagdo as esferas: social, cultural, historica, politica e
econbmica. Para Loureiro (2004), a Educagdo Ambiental ndo transforma o mundo
sozinha, e tampouco se podem imaginar transformagdes da sociedade sem que
essa educacao especifica se realize. Cabe a Educacdo Ambiental gerar um sentido
de responsabilidade social e planetaria que considere o lugar ocupado pelos
diferentes grupos sociais, a desigualdade no acesso e ao uso dos bens naturais e
nos efeitos desse processo, as diferentes culturas e seus modos de entender a
ameaca a vida no planeta, problematizando as ideologias e os interesses existentes
por tras dos multiplos modelos de sociedades sustentaveis que buscam se afirmar

no debate ambientalista.

3.3 — Correntes de Educagao Ambiental na perspectiva de Lucie Sauvé (2005)

Na obra intitulada Educacdo Ambiental: pesquisa e desafios, precisamente no
capitulo Uma cartografia das correntes em educacdo ambiental, a pensadora Lucie
Sauvé demonstra que o termo ‘corrente’ utilizado nessa area do conhecimento é
apresentada como perspectiva tedrica e metodoldgica, significando uma forma de

conceber e de praticar a tematica de Educacdo Ambiental.
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A nocgao de corrente se refere aqui a uma maneira geral de conceber e de
praticar a educagao ambiental. Pode se incorporar, a uma mesma corrente,
uma pluralidade e uma diversidade de proposigdes. Por outro lado, uma
mesma proposigcdo pode corresponder a duas ou trés correntes diferentes,
segundo o angulo sob o qual é analisada. Finalmente, embora cada uma
das correntes apresente um conjunto de caracteristicas especificas que a
distingue das outras, as correntes ndo sio, no entanto, mutuamente
excludentes em todos os planos: certas correntes compartilham
caracteristicas comuns. Esta sistematizagdo das correntes torna-se uma
ferramenta de andlise a servico da exploragdo da diversidade de
proposigdes pedagdgicas e ndo um grilhdo que obriga a classificgr tudo em
categorias rigidas, com o risco de deformar a realidade (SAUVE, 2005, p.
17).

Assim, Sauvé (2005) explana sobre diversas correntes de Educacao
Ambiental, sendo sete delas desenvolvidas nas décadas de 1970 e 1980,
apresentando tradicbes ‘antigas’, e oito delas correspondendo as preocupagdes
recentes, entre o final do século XX e inicio do século XXI.

Segundo a autora, entre as correntes de Educagdo Ambiental, mais
tradicionais incluem as seguintes: naturalista, conservacionista/recursista, resolutiva,
sistémica, cientifica, humanista e moral/ética.

No entanto, as correntes recentes incluem as seguintes: holistica,
biorregionalista, praxica, critica, feminista, etnografica, da ecoeducacédo e da
sustentabilidade.

Na sequéncia, serdo apresentados alguns aspectos dessas correntes.

3.3.1 Corrente naturalista

A corrente naturalista, segundo Sauvé (2005), é centrada na relagdo com a
natureza, possuindo diferentes enfoques educativos, dentre eles o cognitivo, que
ressalta a aprendizagem, sobretudo a dos assuntos que envolvem a natureza; o
experiencial, que busca a vivéncia e a aprendizagem na interagdo com a natureza; o
afetivo, espiritual ou artistico, objetivando a associagdo de criatividade do ser
humano com a criatividade propria da natureza ndo humana.

Nessa perspectiva, essa corrente € direcionada para uma Educacgéo
Ambiental que se realize no ‘meio natural, ao ar livre’ para a resolugéo de problemas
relacionados a questdo ambiental, ndo se interferindo no funcionamento e na

compreensao da natureza.
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3.3.2 Corrente conservacionista

Para Sauvé (2005, p. 19-20), a corrente conservacionista,

[...] agrupa as proposi¢des centradas na “conservagdo” dos recursos, tanto
no que concerne a sua qualidade como a sua quantidade: a agua, o solo, a
energia, as plantas (principalmente as plantas comestiveis e medicinais) e
0os animais (pelos recursos que podem ser obtidos deles), o patriménio
genético, o patrimonio construido, etc. Quando se fala de “conservagéo da
natureza’, como da biodiversidade, trata-se sobretudo de uma natureza
recurso. Encontramos aqui uma preocupagédo com a “administracdo do meio
ambiente”, ou melhor, dizendo, de gestdo ambiental.

Como demonstracdo desse posicionamento, essa corrente apresenta a sua
contribuicdo com a Educagdo Ambiental centrada em trés palavras iniciadas por ‘r
em portugués, quais sejam as palavras: redugédo, reutilizagdo e reciclagem. E a

corrente dos trés ‘R’. Demonstrando ter ampla influéncia no setor empresarial e

industrial.

3.3.3 Corrente Resolutiva

Segundo Sauvé (2005), a corrente resolutiva objetiva informar aos seres
humanos a problematica que é vivenciada. Com isso, propde o desenvolvimento de
habilidades para resolver as eventuais necessidades da natureza.

Nessa perspectiva, enfatiza a relevancia de modificacdes nas acbes e
comportamentos de seres humanos, numa perspectiva pragmatica de se fazer algo
para resolver os problemas. Contudo, nem sempre € possivel resolver determinados
problemas ambientais, pois suas causas muitas vezes, estao distantes do poder de

agao dos individuos.

3.3.4 Corrente Sistémica

Essa corrente, por meio da sistematizacdo dos elementos geograficos
(biofisicos) e dos socioecondmicos (intervengées humanas, no meio ambiente),
procura conhecer e compreender o espaco local, nacional e global, na busca de

resolver os conflitos da relacéo entre seres humanos e natureza.
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A analise sistémica permite identificar os diferentes componentes de um
sistema ambiental e salientar as relagbes entre seus componentes, como as
relagbes entre os elementos biofisicos e os elementos sociais de uma
situagdo ambiental. Esta analise € uma etapa essencial que permite obter
em seguida uma visdo de conjunto que corresponde a uma sintese da
realidade apreendida. Chega-se assim a totalidade do sistema ambiental,
cuja dindmica ndo s6 pode ser percebida e compreendida melhor, como
também os pontos de ruptura (se existirem) e as vias de evolugdo (SAUVE,
2005, p. 22).

A concepcao sistémica teve e continua tendo forte influéncia no pensamento
geografico, ao propor uma juncéo entre os conhecimentos das ciéncias naturais e
das ciéncias sociais. Como a Geografia enfatiza as causas e consequéncias das

relagbes entre natureza e sociedade, a abordagem sistémica permite essa
importante interagao.

3.3.5 Corrente Cientifica

Para Sauvé (2005), essa corrente € baseada por abordar com rigor as
realidades e as problematicas ambientais, bem como compreendé-las melhor,
identificando especificamente as relagdes de causa e efeito entre seres humanos e
natureza.

A énfase pontua-se na compreensao dos seres humanos para
adequadamente orientar as suas acbdes na natureza. Contudo, acredita-se que tal
abordagem entende que o conhecimento cientifico € o Unico a contribuir no processo
de compreensdo e de solucdo dos problemas ambientais. Esse enfoque acaba
reduzindo a importancia das variaveis econdmicas, politicas e sociais, que de certa

forma também sao fundamentais para trabalhar com a Educagédo Ambiental.

3.3.6 Corrente Humanista

A énfase adotada por essa corrente corresponde a avaliar as dimensdes de
sistemas naturais e humanos através de sua trajetéria de vivéncia, para melhorar os
relacionamentos nos aspectos histoéricos, fisicos, humanos, entre outros.

Esta corrente da énfase a dimensdo humana do meio ambiente, construido
no cruzamento da natureza e da cultura. O ambiente ndo é somente
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apreendido como um conjunto de elementos biofisicos, que basta ser
abordado com objetividade e rigor para ser melhor compreendido, para
interagir melhor (SAUVE, 2005, p. 25).

Nesta perspectiva, essa corrente se apresenta como um fator essencial,
priorizando a abordagem do ser humano em sentir-se e compreender-se como

elemento da natureza, objetivando a sua melhor interacdo no seu meio de vivéncia.

3.3.7 Corrente Moral/Etica

Segundo Sauvé (2005), diversos docentes consideram que o fundamento da
relacdo com o meio ambiente é de ordem ética: pois, nesse nivel que se deve
intervir de maneira prioritaria, segundo essa corrente.

Alguns convidam para a adogdo de uma “moral” ambiental, prescrevendo
um codigo de comportamentos socialmente desejaveis (como os que o
ecocivismo propoe); mas, mais fundamentalmente ainda, pode-se tratar de
desenvolver uma verdadeira “competéncia ética”, e de construir seu proprio
sistema de valores. Ndo somente € necessario saber analisar os valores
dos protagonistas de uma situagdo como, antes de mais nada, esclarecer
seus proprios valores em relagdo ao seu proprio atuar (SAUVE, 2005, p.
26).

De modo geral, a Educacdo Ambiental na perspectiva da corrente de
moral/ética caracteriza-se por propor, agir com consciéncia e coeréncia em valores
ambientais. Contudo, essa concepgao também apresenta seus limites, sobretudo se

for aderida por apenas alguns individuos, e ndo por toda a sociedade.

3.3.8 Corrente Holistica

O sentido de “global” aqui € muito diferente de “planetario”; significa antes
holistico, referindo-se a totalidade de cada ser, de cada realidade, e a rede
de relagdes que une os seres entre si em conjuntos onde eles adquirem
sentido (SAUVE, 2005, p. 27).

Para Sauvé (2005), a corrente holistica n&do associa proposicoes
necessariamente homogéneas, fazendo com que se aprenda a comprometer-se com

os elementos naturais.
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Em geral, essa corrente busca o desenvolvimento de conhecimento e
interacao do ser humano com o meio ambiente. Ela também implica uma mudancga

de valores, muito propagada, mas pouco efetivada.

3.3.9 Corrente Biorregionalista

Trata-se de um movimento socioecologico que se interessa em particular

pela dimenséo econdmica da “gestéo” deste lar de vida compartilhada que &
o meio ambiente (SAUVE, 2005, p. 27).
Nessa perspectiva, a corrente biorregionalista se inspira no ideal de que os
seres humanos aprendam a habitar adequadamente o seu meio e gostem dessa

habitagdo harmoniosa.

3.3.10 Corrente Praxica

A énfase desta corrente esta na aprendizagem na agéao, pela agéo e para a
melhora desta. Nao se trata de desenvolver a priori os conhecimentos e as
habilidades com vistas a uma eventual agédo, mas em pér-se imediatamente
em situacdo de agdo e de aprender através do projeto por e para esse
projeto (SAUVE, 2005, p. 29).

O processo da corrente praxica evidencia a reflexao na agao, na busca mutua

de complementacéo, na resolugdo de problemas socioambientais.

3.3.11 Corrente Critico-Social

Essa corrente:

[...] se inspira no campo da “teoria critica”, que foi inicialmente desenvolvida
em ciéncias sociais e que integrou o campo da educacao, para finalmente
se encontrar com o da educagdo ambiental nos anos de 1980
(ROBOTTOM; HART, 1993 apud SAUVE, 2005, p. 30).
Visto que a corrente evidencia, essencialmente, diversas analises das
dindmicas sociais que se encontram na base das realidades e das problematicas

ambientais, bem como de intencgdes, de posicdes, de argumentos, de valores
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explicitos e implicitos, de decisdes e de acdes dos diferentes protagonistas de uma

situacgao.

3.3.12 Corrente Critico-Feminista

A corrente, como especifica a sua denominagcdo, realiza uma analise
feminista, bem como de eventuais denuncias contra o poder dos homens sobre as
mulheres, enfatizando reintegrar valores entre ambas as partes. Além disso, quanto
as relagdes de poder nos campos politico e econémico, a énfase esta nas relagdes
de poder que os homens ainda exercem sobre as mulheres em certos contextos e
na necessidade de integrar as perspectivas e os valores feministas aos modos de
governo, de producgdo, de consumo e de organizagcdo social. Em matéria de meio
ambiente, uma ligagao estreita ficou estabelecida entre a domina¢cao das mulheres e
a da natureza: trabalhar para restabelecer relagcbes harmbnicas com a natureza é
indissociavel de um projeto social que aponta para a harmonizagéo das relagdes
entre os humanos, mais especificamente entre os homens e as mulheres.

A corrente feminista se opde, no entanto, ao predominio do enfoque
racional das problematicas ambientais, tal como freqlientemente se observa
nas teorias e praticas da corrente de critica social. Os enfoques intuitivo,
afetivo, simbdlico, espiritual ou artistico das realidades do meio ambiente
sao igualmente valorizados. No contexto de uma ética da responsabilidade,
a énfase esta na entrega: cuidar do outro humanp e o outro como humano,
com uma atengao permanente e afetuosa (SAUVE, 2005, p. 32).

Portanto, essa corrente enfatiza a harmonia de valores feministas, bem como

na sua relacdo com o meio ambiente.

3.3.13 Corrente Etnografica

A corrente etnografica da énfase ao carater cultural da relagdo com o meio
ambiente. A educagdo ambiental ndo deve impor uma visdo de mundo; é
preciso levar em conta a cultura de referéncia das populagbes ou das
comunidades envolvidas (SAUVE, 2005, p. 32).
Outra caracteristica da corrente etnografica esta em propor adaptacbes a
pedagogia, sobretudo no caso das realidades culturais diferenciadas, e se inspirar

nas pedagogias de diversas culturas que tém outra relagdo com o meio ambiente.



57

3.3.14 Corrente da Ecoeducacgao

Segundo Sauvé (2005), essa corrente pretende perpetuar o entendimento de
aproveitar a relagdo com o0 meio ambiente como espaco de desenvolvimento
pessoal, para uma atuagao significativa e responsavel.

O meio ambiente é percebido aqui como uma esfera de interacdo essencial

para a formacao de seres humanos em relagao ao seu meio de vivéncia.

3.3.15 Corrente da Sustentabilidade

Para Sauvé (2005), essa corrente demonstra que o termo ‘sustentabilidade’ é
uma estratégia importante para transformar os modos de produgdao e de consumo,
em processos de base da economia dos grupos sociais.

Nessa perspectiva, as correntes citadas por Sauvé (2005) distinguem-se por
caracteristicas particulares de divergéncia, bem como correntes divergentes com
importantes elementos de convergéncia.

Mesmo assim, sem essa delimitacao precisa-se de circunscricdes entre essas
correntes. A classificagdo traz uma vasta contribuicdo e profundidade para a
pesquisa e para a pratica da Educacdo Ambiental.

As correntes apontadas por Sauvé (2005) podem apresentar similitudes e
diferencas profundas ou sutis, entre si. Elas demonstram como a percepgao sobre
os problemas ambientais e sobre suas resolugdes, € ampla e multipla. Acredita-se
gue assim como na Geografia, as correntes buscam uma aproximagao e abordagem
integracionista entre natureza e sociedade, apresentando mais condizentes com os
dilemas e os desafios ambientais atuais. Ha uma profunda relacédo entre a dimensao
ambiental e a dimensdo politica-territorial, que muitas vezes é negligenciada ou

subestimada.

3.4 — Correntes de Educagao Ambiental na perspectiva de Carlos Loureiro
(2004)

Em contrapartida as énfases de Sauvé (2005), o pensador Loureiro (2004),

em sua obra Trajetorias e Fundamentos da Educagcdo Ambiental, destaca somente
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duas correntes, sendo a corrente critica e a corrente emancipatéria, visto que, para o
autor, a Educagédo Ambiental do século XXI, ndo apresentou evolugao, pois reproduz
propostas e fundamentos contextualizados no decorrer da década de 1970, periodo
de inicio da Educagao Ambiental.

Para o autor, ocorre atualmente, no ensino formal, um falso consenso entre
os docentes na efetivacdo da Educagdo Ambiental, devido a escassa
problematizagao, tedrica-pratica de visdes e de acbes no mundo.

Segundo Loureiro (2004), a pratica de Educagao Ambiental no Ensino Formal
necessita ser efetivada por meio de agdes e de debates democraticos, buscando
acdes de Educacdo Ambiental critica, apresentando-se relevantes ao ponto de vista
politico e social, sobretudo na efetivagao qualitativa da Educagdo Ambiental como
um elemento de transformagao e de evolugédo dos seres humanos.

Para o mesmo pensador, a Educacdo Ambiental emancipatéria compreende a
educagao como elemento de transformacgao social inspirada no didlogo, no exercicio
da cidadania, no fortalecimento dos sujeitos, na criagdo de espacgos coletivos de
estabelecimento das regras de convivio social, na superagdo das formas de
dominagao capitalista, na compreensdo do mundo em sua complexidade e da vida

em sua totalidade.

A idéia de que “tudo € valido” desde que se almeje proteger o ambiente,
ignorando o modo de como este se constitui, ndo colabora para
alcangarmos novas relagbes sociais e formas sensoriais e perspectivas de
nos compreendermos e nos sentirmos como parte da sociedade e de uma
vida planetaria (LOUREIRO, 2004, p. 22).

Assim, compreende que a diversidade de correntes até hoje publicadas,
demonstra que a Educagcao Ambiental necessita atribuir novo sentido, diferente dos
posicionamentos politico-educacionais.

Apesar de consideradas toda essa diversidade de correntes, foram
selecionadas, para serem abordadas duas grandes correntes trabalhadas por
Loureiro (2004), pois acredita-se que ha um predominio de uma Educagao
Ambiental conservadora, e que faz-se necessario caminhar em direcdo a uma
Educacdo Ambiental critica, que possa ser efetivamente transformadora. Na
perspectiva da Educagcdo Ambiental critica, algumas correntes trabalhadas por
Sauvé (2005) sao facilmente incorporadas, pois pressupdem-se um processo de

integracédo entre saberes (cientificos, populares, representagdes sociais) e a busca
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por uma transformacéao social. Entre elas, estdo as correntes holistica; critico-social

e critico-feminista.

3.5 - Visoes de Educagao Ambiental conservadora

A corrente de Educagdo Ambiental de cunho conservador é conhecida e
muito criticada, pois se contextualiza como uma educacdo tradicional na relagéo
entre docente, pratica e discente, a fim de reproduzir a visdo ingénua das questbes
ambientais. Segundo autores como Loureiro (2004 e 2010) e Guimaraes (2004), a
Educacido Ambiental conservadora predomina no ambiente escolar.

Como uma proposta disso, a pensadora Brugger (2004), em seu livro
Educacdo ou Adestramento Ambiental?, enfatiza que a Educacdo Ambiental
conservadora se encontra imersa numa racionalidade essencialmente instrumental,
marcada pelo antropocentrismo e pelas ego-acoes.

Dessa forma, faz compreender que a acado de educacgao conservadora produz
ensinamentos que conduzem ao uso racional dos elementos naturais e a
manutencdo da produtividade dos ecossistemas naturais, controlados pela
sociedade.

Na pesquisa empirica do trabalho demonstra atitudes de docentes que, sem
perceber, acabam adotando e desenvolvendo praticas conservadoras em suas
atividades de Educacdo Ambiental. Um exemplo é a adogcdo sem maiores
questionamentos, da retdérica da sustentabilidade que, ao privilegiar a manutencao
do crescimento econdmico, aliada a conservacdo ambiental, ndo trabalha com as
proprias contradicbes do modo de produgdo capitalista, que se pauta no
desenvolvimento desigual e combinado e na exploragéo do trabalho humano. Outro
exemplo esta na leitura de que as escassezes de recursos naturais significam
perdas econOmicas e produtivas e, que, portanto, a natureza deve ser conservada
pelo fato de constituir-se em uma reserva de valor econémico para a produgcao € o
consumo.

Guimaraes (2004) enfatiza que a Educagcdo Ambiental conservadora gera
inumeras criticas a ela mesma, pois baseia em uma visdo mecanicista e absoluta,
pelo fato de simplificar e reduzir os fenbmenos complexos da realidade, bem como o

das questbes ambientais. A educacao conservadora nao pode e/ou nao quer
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perceber as redes de poder e de dominacéo presentes tanto na sociedade, quanto
na relagdo entre paises dos hemisférios norte e sul, bem como nas relagdes de
dominacdo em que se construiram historicamente entre elementos da natureza.
Portanto, essa relacao de ‘pelo’ e ‘para’ o poder de dominacao se compreende como
um dos principais pilares da crise ambiental.

Para Loureiro (2010), essa forma de Educacdo Ambiental & cultivada e
desenvolvida num contexto de romantismo ingénuo, defendido por aqueles que
buscam ser ‘politica e ecologicamente corretos’, desconsiderando a prépria dindmica
da natureza e a inevitavel acdo humana sobre ela. Da mesma forma argumenta
Reigota (1995), afirmando que essa ‘educacdo’ baseia-se na transmissao de
conteudo cientifico e sem reflexao critica.

Ja no livro intitulado Educagdo Ambiental Critica: a formagao da consciéncia
ecolégica, de Dill (2008), a acao conservacionista é entendida como parte
eminentemente representada pelo interesse das empresas privadas, na conquista
de capital a qualquer custo e ndo atendendo aos interesses das massas populares.

Ademais, Guimarades (2004) ressalta que a Educagdo Ambiental
conservadora é baseada em uma visao liberal de mundo, preferindo acreditar que a
transformacgao da sociedade é consequéncia da transformacao de cada individuo, ou
seja, que a educacéo, por si so, € capaz de resolver todos os problemas ambientais
e sociais, somente com o ato de ensinar/transferir informacgdes e conhecimentos.

Assim, o ato de Educacdo Ambiental conservadora & precisamente tedrico,
informativo, pois o docente é visto como transmissor de informagdes e de
conhecimentos, enquanto o discente € o receptor de informagdes como verdade
absoluta e inquestionavel. Para Guimaraes (2004), essa educacdo € hegemonica,
por contextualizar valores fragmentarios e individualistas quando acredita que a
soma das partes (ser humano) é que forma o todo (sociedade), quando n&o valoriza
as relacbes entre as partes (relacbes sociais e ambientais), pois realiza a
atomizagdo do ser humano na sociedade. Veja que, muitas vezes, esse ato de
Educagdo Ambiental conservadora é preso ao conteudo dos livros, nao se
preocupando em ser contextualizado em uma realidade socioambiental, ficando
restrito ao ambiente da sala de aula, ndo havendo estimulagdo e interacéo,
resultando em uma educagao pouco apta a interagir no processo de transformacgéao

social.
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Nesse ambiente conservador, na maior parte das vezes, o docente ndo tem
embasamento tedrico (formagao qualitativa) e apoio governamental para ir além,
ficando sempre com os mesmos ensinamentos, ou seja, a utilizagdo de materiais
retornaveis, habito de ndo tomar banho demorado, reutilizagdo de agua com que se
lavou roupa, separacdo do lixo, entre outros. E importante ressaltar que a
reformulacao pedagdgica é necessaria, pois investir é preciso.

Um exemplo disso é apresentado por Santos e Pardo (2011), ao enfatizarem
que a proposta de Educacdo Ambiental conservadora diz respeito as praticas
pedagdgicas cujos pressupostos se embasam na funcao social da educacao, bem
como na adaptagcao dos seres humanos na sociedade de forma néo critica, pois se
manifesta através da transmissdo de conhecimentos e de valores sociais produzidos
pelos grupos sociais dominantes. A proposta pedagogica conservadora se entende
eminentemente ideoldgica e hegemobnica na sociedade.

A énfase da ideologia é em relagcédo a reproducao de informagao de maneira
acritica, tornando o docente um ser transmissor de conhecimento e o discente um
ser passivo e receptor. Dessa forma, tanto docente quanto discente ndo se tornam
seres humanos questionadores do contexto histérico das questdes ambientais.

Guimaraes (2003) ressalta que a Educacdo Ambiental conservadora conduz
ao desconhecimento dos valores, da ética e da moral, fazendo dos seres humanos
vitimas do processo conservacionista.

Como ‘resultado’ desse modelo de educacao, tem um

[...] sujeito definido numa individualidade abstrata, numa racionalidade livre
de condicionantes sociais, cuja capacidade de mudanga se centra na
dimensdao  “interior”. Educagdo como  processo  instrumental,
comportamentalista, de adequac&o dos sujeitos a uma natureza vista como
harménica e como processo facilitador da insercdo funcional destes na
sociedade. Busca por mudancga cultural e individual como suficiente para
gerar desdobramentos sobre a sociedade e como forma de aprimorar as
relagdes sociais, tendo como parametro as relagbes vistas como naturais,

adotando geralmente uma abordagem funcionalista de sociedade e
organicista de ser humano (LOUREIRO, 2008, p. 6).

Lima (2002) acrescenta que a Educacdo Ambiental conservadora caracteriza-
se por também possuir concepgao reducionista, fragmentada e unilateral da questao
ambiental; compreensao naturalista e conservacionista da crise ambiental; tendéncia
a sobrevalorizar as respostas tecnolégicas diante dos desafios ambientais; leitura

comportamentalista e individualista da educagdo e dos problemas ambientais;

abordagem despolitizada da tematica ambiental; baixa incorporacdo de principios e
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de praticas interdisciplinares; perspectiva critica limitada ou inexistente; separagcao
entre as dimensdes sociais € naturais da problematica ambiental; banalizacdo das
nocdes de cidadania e participacao que na pratica sdo reduzidas a uma concepgao
liberal, passiva e disciplinar.
A Educacdo Ambiental Conservadora tende, refletindo os paradigmas da
sociedade moderna, a privilegiar ou promover: o aspecto cognitivo do
processo pedagogico, acreditando que transmitindo o conhecimento correto
fara com que o individuo compreenda a problematica ambiental e que isso
va transformar seu comportamento e a sociedade; o racionalismo sobre a
emocado; sobrepor a teoria a pratica; o conhecimento desvinculado da
realidade; a disciplinaridade frente a transversalidade; o individualismo

diante da coletividade; o local descontextualizadﬁo do global; a dimenséo
tecnicista frente a politica; entre outros. (GUIMARAES, 2004, p. 27).

Um dos desafios daqueles que trabalham com uma Educacdo Ambiental
conservadora — mesmo sem saber disso - é sair da ingenuidade, propondo e
considerando, sobretudo, alternativas socioambientais, ndo considerando as

questdes ambientais como tematicas de pouca importancia, ou que apresentam

neutralidade cientifica.

3.6 - Visoes de Educagao Ambiental critica

A Educacdo Ambiental critica, diferentemente da conservadora, evidencia o
contexto histdrico, cultural, social, politico, bem como econémico, tanto em ambito
local, quanto nacional e global, ressaltando a reflexao e a acéo levando em conta a
situagédo dos grupos sociais.

A Educacdo Ambiental critica apresenta raizes democraticas e também
emancipatérias do pensamento critico aplicado a educacdo, como pronuncia
Carvalho (2004).

Educagdo Ambiental critica, para Guimaraes (2004), € a construgdo e a
reproducdo de conhecimentos, sobretudo a construcdo de novos caminhos, de
novas relacdes entre a sociedade e a natureza.

Para uma educagdo ambiental critica, a pratica educativa é a formagéo do
sujeito humano enquanto ser individual e social, historicamente situado.
Segundo esta orientagdo, a educagdo ndo se reduz a uma intervengao
centrada exclusivamente no individuo, tomado como unidade atomizada,

nem tampouco se dirige apenas a coletivos abstratos. Desta forma, recusa
tanto a crencga individualista de que mudanga social se da pela soma das
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mudancas individuais: quando cada um fizer a sua parte. Mas recusa
também a contrapartida desta dicotomia que subsume a subjetividade num
sistema social genérico e despersonalizado que deve mudar primeiro para
depois dar lugar as transformagdes no mundo da vida dos grupos e
pessoas, aqui vistos como suceddneos da mudanga macro social. Na
perspectiva de uma educacdo ambiental critica, a formacgao incide sobre as
relagbes individuo-sociedade e, neste sentido, individuo e coletividade sé
fazem sentido se pensados em relagdo. As pessoas se constituem em
relagdo com o mundo em que vivem com 0s outros e pelo qual séo
responsaveis juntamente com os outros. Na educagédo ambiental critica esta
tomada de posicdo de responsabilidade pelo mundo supbe a
responsabilidade consigo proprio, com os outros e com o ambiente, sem
dicotomizar e/ou hierarquizar estas dimensdes da ag¢do humana
(CARVALHO, 2004, p. 19-20).

Para Guimaraes (2004), as a¢cbes de Educagdo Ambiental de carater critico
estimulam a percepcao e a fomentagcdo do ambiente educativo como movimento,
viabilizando a adesdo da agao pedagdgica ao movimento da realidade social/local,
potencializando o surgimento e estimulando a formagdo de liderangas que
dinamizem o movimento coletivo, o conjunto de resisténcia. Essa concepgao
trabalha a perspectiva da construcdo do conhecimento para além da mera
transmissdo de informacao/conhecimento, promovendo a percepgdao de que o
processo educativo ndo se restringe ao aprendizado individualizado dos conteudos
escolares, mas na relagdo do um com o outro, do um com o mundo, afirmando que a
educacao se da na relacio, ou seja, pelo conjunto.

A Educacdo Ambiental critica possibilita a interligacdo e a articulagdo entre
diversas areas de conhecimento, bem como de areas sociais, culturais, econdémicas
e politicas.

Exercita a emogdo como forma de desconstrugdo de uma cultura
individualista extremamente calcada na raz&o e a construgdo do sentimento
de pertencimento ao coletivo, ao conjunto, ao todo, representado pela
comunidade e pela natureza. Incentiva a coragem da rendncia ao que esta
estabelecido, ao que nos da segurangca, e a ousadia para inovar.
(GUIMARAES, 2004, p. 32).

Em pratica, para a perspectiva de Educacdo Ambiental critica, Loureiro (2007)
enfatiza que é preciso admitir que um ato educativo carrega a relagao entre o que se
quer e o que se faz em uma instituicdo de ensino e 0 que a sociedade impbe na
forma de expectativas e exigéncias a instituicao e as pessoas.

Ja para Brugger (2004), a Educagao Ambiental critica deve proporcionar os

meios basicos para tornar os seres humanos capazes de distinguir o conteudo dos
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diversos discursos, independentemente das formas sob as quais possam se
apresentar.

A Educacao Ambiental critica propde potencializar verdadeiramente a
superagao das dificuldades ambientais. Para Sparemberger (2008), o repensar da
Educagdo Ambiental vista numa perspectiva critica remete a um novo conceito de
vida, contribuindo para a procura de solugbes para assegurar a sobrevivéncia da
humanidade.

Segundo a mesma autora, o conceito e a implementacdo de Educacao
Ambiental critica poderiam ser pensados como a formag¢ao de um sujeito capaz de
ler seu ambiente e interpretar as relagcbes com os conflitos e as dificuldades
presentes e ressaltar as irregularidades e manter o respeito pelos diferentes
ecossistemas e pelas culturas humanas do Planeta.

Ademais, Brugger (2004) organiza dez principios ou pilares para a construcao
de uma educagao merecedora dos adjetivos: ‘ambiental’ e ‘critica’. Entre eles, séo:

1) A Educacdo Ambiental necessita evidenciar um conjunto de valores que
formem uma racionalidade contra-hegemonica, tendo como referéncia de
contra hegemonia, a racionalidade/ideologia da sociedade industrial em
seus diversos aspectos. Essa racionalidade contra-hegeménica € uma
forma de tornar a educagdo merecedora dos adjetivos ambiental e critica,
e nao a escolha de determinados temas ou areas (geralmente confinados
a uma dimens&o natural e técnica). E imprescindivel encarar a educagéo
como um processo continuo, permanente e complexo que envolve todos
0S grupos sociais.

2) A Educacdo Ambiental propondo ensinar a ‘abrir mao’ de exercer dominio
sobre o outro ser ou elemento.

3) Ressalta acontecer o carater metaférico do conhecimento, ou seja,
reconhecer a auséncia de neutralidade, criticidade tanto no sentido
epistemoldgico, quanto politico, ético. Isso implica reconhecer os limites da
Ciéncia e da técnica hegeménicas diante das questdes ambientais.

4) Mover num campo inter ou transdisciplinar do conhecimento, evitando as
meras justaposi¢cdes de diferentes areas e tradi¢oes de pensamento.

5) Estar alicercada, sobretudo, em visbes de mundo e paradigmas
sistémicos, ecoldgicos, reconhecendo a interdependéncia entre

ambientes. Enfim, o que 0s seres humanos consomem, 0 que pensam, o
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gue sao e o0 que aparentemente esta fora deles — tudo esta intimamente
inter-relacionado.

6) Conhecer os limites da racionalidade instrumental dominante na cultura e
valorizar os conhecimentos filoséficos, ndo pragmaticos, bem como os
conhecimentos e a racionalidade de outros povos e culturas.

7) Incorporar a dimensao do conflito, ou seja, reconhecer o carater nao
consensual do conhecimento, bem como o carater dialético da prépria
realidade. Uma educacido critica ndo pode ser consensual ou se
fundamentar num pensamento inabalavel.

8) Estimular o florescimento dos atributos pessoais, individuais, ao mesmo
tempo em que postula uma orientagdo ética rigorosa a respeito do bem-
estar coletivo, incluindo os seres vivos.

9) Procurar desenvolver um corpo de conhecimentos ou ciéncias, no qual
haja um equilibrio entre conhecimento quantitativo, especializado e geral,
€ em razdo e emogao, assim uma sintese entre o racional e o intuitivo,
entre o dominio cognitivo e afetivo.

10) Promover idearios e atitudes para o outro, bem como uma reaproximagao
entre seres humanos e a natureza. Como cada ser vivo é parte de um todo
maior — e 0 ser humano nao € uma exceg¢ao.

Os principios apresentados para a Educagcdao Ambiental critica esclarecem
aspectos de totalidade e de complexidade importantes para a efetivacdo dessa
vertente, que muito deve fazer avancar em termos de compreensao do fenémeno
educacional.

Guimaraes (2004) acredita que a Educacdo Ambiental critica enfatiza entre si
as desigualdades sociais e os desequilibrios nas relacbes entre sociedade e
natureza. Reconhece, sobretudo, que os problemas ambientais sao decorrentes do
conflito entre interesses privados e coletivos, mediados por relagées desiguais de
poder que estruturam a sociedade contemporanea em suas multiplas determinagdes
e seu modo de producao.

Diante dessas constatagdes, a Educagdo Ambiental critica viabiliza como
fator importante para a construgédo de seres humanos ativos. Segundo Guimaraes
(2004), ela ocorre diferentemente da ideia hegemdnica de uma sociedade passiva,
submissa aos deveres e pouco reivindicativa na conquista dos direitos ja

contemplados e de novos direitos.
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O exercicio por uma Educacdo Ambiental critica da, aos docentes e
discentes, importantes instrumentos (compreensao e eventual agdo sobre realidades
complexas mediadas por relagbes desiguais de poder) para a sua efetiva
participacdo como atores sociais num movimento coletivo de transformagdes sociais
e construgdo de novos paradigmas que consolidem a constituigdo de uma nova
sociedade (CARVALHO, 1992 apud GUIMARAES, 2004).

Ademais, Guimardes (2004) enfatiza que, para se realizar a Educacgéo
Ambiental critica, é preciso mobilizagdo, ou seja, pér a acdo em movimento,
incorporando na interioridade razdo e emocao, perante a questdo ambiental. Trata-
se de uma mudanca de atitude com os préprios seres humanos, em uma nova visao
de mundo, entre os seres humanos e com o0 ambiente que esta ao redor. E preciso,
portanto, o0 exercicio pleno de cidadania em um processo de
conscientizagao/sensibilizagdo (consciéncia+agao).

Para o mesmo autor, a Educagcao Ambiental € uma proposta aberta ao novo
(ruptura de paradigmas), compreendendo a sociedade em suas multiplas
determinagdes, como um sistema de realidade complexa em que cada uma de suas
partes (individuos) influencia o todo (sociedade), mas, ao mesmo tempo em que a
sociedade, com seus padroes sociais, influencia os individuos. Dessa forma, para
haver mudangas significativas da realidade socioambiental ndo bastam
transformacgdes individuais (partes), mas também sao necessarias transformacgdes
reciprocas e simultaneas na sociedade (todo).

Segundo Guimaraes (2006), a reflexdo da perspectiva de Educacao
Ambiental critica € uma construgcado que reflete uma pratica diferenciada: teoria e
pratica, acao e reflexdo na praxis dialogada da diversidade na unidade e da unidade
da diversidade. Lembra que, para ocorrer uma praxis para causar transformacées
significativas, devem-se superar as perspectivas individualistas, realizando-as no
coletivo e pelo coletivo.

No livro A Educagdo Ambiental: um caminho possivel, Santos e Pardo (2011)
propdem que essa forma de ‘educar vem buscando transformacio social, pois
implica uma educagcao e emancipagao reflexiva para a construcdo entre seres
humanos e sociedade, em que o ser humano deixe de possuir um papel passivo de
receptor de conhecimento/informagao e passe a ter um papel ativo essencialmente
no seu espago de vivéncia, objetivando o desenvolvimento das competéncias e de

habilidades praticas para a sua adaptacao na sociedade, sendo que a pratica social
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€ vista como ponto de partida, como meta do processo educativo. Os mesmos
autores apontam que a Educacado Ambiental critica se expressa pela valorizagao do
método ativo ao referir-se a construcdo de novos valores que podem resultar em
novas atitudes, novos comportamentos, ditos como mais adequados do ponto de
vista de agdes sobre o ambiente e ndo de dominagao.

Um dos itens fundamentais para iniciar a Educagdo Ambiental critica, para
Santos e Pardo (2011), consiste numa postura critica, ou seja, na constituicdo de um
corpo de conhecimento produzido a partir de reflexdes sobre a realidade vivenciada,
buscando principios e redescobrindo a amplitude das questdes ambientais, bem
como, buscando a compreensido da dialética das realidades sociais, ambientais e
educacionais. Essa analise tende a buscar mais pontos positivos e as caréncias da
pratica cotidiana frente dos dilemas ambientais, servindo de norte para a tomada de
novas decisdes e metodologias em prol do desenvolvimento critico e valor ativo de
novas agoes (agdes que unam a pratica e a teoria).

Conforme citado, a Educagcao Ambiental critica € o desafio que se apresenta
nas instituicbes de ensino, devendo buscar a inovacgao e a transformacao social em
enfoque amplo no relacionamento entre ser humano e natureza. Diante disso,
revela-se como uma mudanga paradigmatica, contextualizando o docente como um
mediador de conhecimentos, como mediador de resgate, de valores e de saberes, e
nao como transmissor.

Um exemplo disso, a Educacao Ambiental critica volta-se para uma acao de
transformacédo da sociedade em busca de novas habilidades e paradigmas. Para
Loureiro (2000 apud GUIMARAES, 2003), a auséncia de critica politica e analise
estrutural das dificuldades enfrentadas pelo exercicio da Educagao Ambiental critica
possibilita que Educacdo Ambiental seja a estratégia na perpetuacao da légica e do
instrumental do sistema vigente ao reduzir o ambiental aos aspectos de
questionarios sobre comportamentos individuais.

E nesse contexto que a Educacdo Ambiental critca admite que o
conhecimento € uma construgdo social e histérica. Para Loureiro (2006), essa
construcao nao se apresenta como neutra, pois atende a diferentes frentes em cada
sociedade, reproduzindo e produzindo relagdes sociais, inclusive as que se referem
a vinculacao entre o saber e o poder.

Segundo Trein (2008), a Educacdo Ambiental, quando realizada numa

perspectiva critica, ndo pode abrir mao do rigor teérico-metodolégico na analise da
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realidade. O pensamento critico, ao desvendar o modo produtivista/consumista, sua
estrutura interna, as contradigdes que engendra enquanto processo social, seus
limites materiais, aponta também os mecanismos de ocultamento dessa realidade,
mecanismos elaborados pela ideologia dominante, possuindo tragos na destruigao
da natureza e na mercantilizacdo de todos os elementos da natureza e das
dimensdes sociais e culturais das relagdes humanas.

Da mesma forma, para Trein (2008), a Educagao Ambiental pode contribuir
para ampliar uma visdo critica dos seres humanos e, com isso, incentivar uma maior
participacdo nas discussdes sobre as politicas publicas e os movimentos
socioambientais que estdo voltados para minimizar problemas ambientais. Portanto,
para essa autora, a Educacdo Ambiental, apoiada em uma teoria critica que
exponha com vigor as contradicbes que estdo na raiz do modo
produtivista/consumista, deve incentivar a participagcdo dos seres humanos como
uma acgao politica, social, econémica e ambiental. Como tal, ela deve ser aberta ao

didlogo e ao embate, visando a explicitacdo das contradi¢cdes tedricas/praticas.

[...] a educacdo ambiental, numa perspectiva critica, precisa afiar seu
instrumental de analise para compreender as conseqiéncias da exploragao
predatoria da natureza, desvendando como essas consequéncias impactam
de forma diferenciada paises e populagdes. A destruicao do meio ambiente
causa danos maiores as populagdes mais vulneraveis, pois a concentragédo
de renda e poder permite a classe dominante impor a classe trabalhadora
0s maiores prejuizos que decorrem desta forma especifica de organizagéo
material da vida social. Isto impacta de forma direta o padrdo de qualidade
de vida que é possivel usufruir a partir da insergéo de classe de cada sujeito
(TREIN, 2008, p. 44).

Loureiro (2007) lembra, todavia, que, a Educacdo Ambiental critica nao

comporta separacdes entre cultura e natureza,

[...] fazendo a critica ao padrao de sociedade vigente, a ciéncia e a filosofia
dominante, ela deve ser efetivamente autocritica. Critica sem autocritica é
problematizar o movimento da vida querendo ficar de fora, sem “colocar a
mao na massa, algo inaceitavel para uma perspectiva na qual ndo pode
haver oposigéo entre teoria e pratica. Assim, ndo basta apontar os limites e
contradigées e fazer denuncias. E preciso assumir com tranqgiilidade que
vivemos em sociedade e que, portanto, mesmo quando buscamos ir além
da realidade na qual estamos imersos, acabamos muitas vezes repetindo
aquilo que queremos superar. Os dilemas que vivenciamos ndo sdo um mal
em si. O complicado é se colocar acima de tudo e de todos! Admitir erros,
incertezas, inquietagbes e dificuldades ¢é inerente ao processo de
transformagéao da realidade e constituicdo dos sujeitos, sendo indispensavel
para refletirmos sobre o que fazemos, o que buscamos e quais sdo os
caminhos que estamos trilhando (LOUREIRO, 2007, p. 67-68).
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Nesses termos, o autor supracitado enfatiza que a Educagao Ambiental critica
€ bastante complexa em seu entendimento de natureza, sociedade, seres humanos
e educacéo, exigindo amplo transito entre ciéncias (sociais ou naturais) e filosofia,
dialogando e construindo pontes e saberes em relagdo aos elementos que envolvem
o ensino formal, como politica educacional, politica de formacao de professores,
relacdo educacao-trabalho-mercado, diretrizes curriculares, curriculo, conteudos,
atividades extracurriculares, relagao escola-comunidade, projeto politico pedagdgico.

Diante disso, a Educacdo Ambiental critica se mostra complexa e abrangente.
Para Loureiro (2007) as dificuldades e as possibilidades estdo presentes no campo
de Educacdo Ambiental, mas os desafios precisam ser assumidos e enfrentados e
nao ignorados para justificar respostas simples e a ado¢cao de modelos de facil
aplicacdo, que aliviam angustias, mas pouco ajudam no processo educativo e na
superacgao das condi¢cbes de degradacéao e destruicdo de vida/natureza.

O autor destaca ainda que o desafio da Educacdo Ambiental critica nos
tempos atuais é repensar os proprios objetivos de projetos e praticas pedagdgicas. E
muito comum pronunciar que o objetivo da Educagcdo Ambiental é conscientizar
alunos e comunidades, como uma forma de sensibilizar para o ambiente; transmitir
conhecimentos; e ensinar comportamentos adequados a preservagao.
Desconsideram-se, porém, as caracteristicas socioeconémicas e culturais do grupo
com o qual se trabalha.

Assim, a questdo nao é somente conhecer para se ter consciéncia de algo,
mas conhecer inserido no mundo para que se tenha consciéncia critica do
conjunto de relagbes que condicionam certas praticas culturais e, nesse
movimento, superarmo-nos e as proprias condi¢des inicialmente
configuradas (LOUREIRO, 2007, p. 69).

Diante disso, Loureiro (2007) entende que o cerne da Educagdo Ambiental
critica €& a problematizacdo da realidade, de valores, de atitudes e de
comportamentos em praticas dialdgicas e reflexivas. Assim, conscientizar s6 tem
significado se for no sentido posto por Paulo Freire, de ‘conscientizagdo’. de
processo de mutua aprendizagem pelo dialogo, reflexdo e agdo no mundo,
compreendendo esse processo como um movimento coletivo de ampliagdo do
conhecimento das relagcdes que constituem a realidade, de leitura do mundo,
conhecendo-o para transforma-lo e, ao transforma-lo, conhecé-lo. Portanto, o termo

‘conscientizar’ € um conceito problematico de ser utilizado, pois pode ser pensado
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em termos unidirecionais, de se levar luz para os que dela ndo dispdem, de se
ensinar aos que nada sabem.
Para a educagao ambiental critica, a emancipagéao € a finalidade primeira e
ultima de todo o processo educativo que visa a transformagdo de nosso
modo de vida; a superagédo das relagbes de expropriagdo, dominagdo e

preconceitos; a liberdade para conhecer e gerar cultura tornando-nos
autébnomos em nossas escolhas (LOUREIRO, 2007, p. 70).

Outro desafio da Educagdo Ambiental critica é a sua insergdo no projeto
politico pedagogico e a consolidagado de espacos de participagao institucionais. Para
Loureiro (2007), o desafio é grande e ndo deve ser visto como desanimador ou
angustiante, visto que

[..] o prazer de ser educador ambiental reside ndo na certeza dos
resultados, mas na construgdo permanente de novas possibilidades e
reflexdes que garantam o aprendizado, o respeito as multiplas formas de
vida e ao planeta e a esperanga de que podemos, sim, construir um mundo
melhor para todos, igualitario, culturalmente diverso e ecologicamente viavel
(LOUREIRO, 2007, p. 71).

E importante ressaltar que a Educagédo Ambiental critica é a mais relevante e
pertinente para a implementagao nas instituigdes de ensino, pelo papel fundamental
dessa concepcdo em atribuir as dimensbes politicas, econbmicas, sociais,
ambientais e educacionais, sendo que essa perspectiva se apoia em acado e
reflexao, buscando novos elementos para contextualizar e para fazer acontecer a
praxis.

Todavia, a pesquisa empirica buscara verificar se os docentes vém atuando
com uma Educacdo Ambiental critica ou com a conservadora. Acredita-se que a
praxis permite dialogar com a teoria, e que é fundamental apreender as experiéncias
concretas de Educacdo Ambiental para poder analisa-las e para verificar as
concepcodes de meio ambiente e de Educagao Ambiental dos docentes.

O préoximo capitulo apresenta resgate histérico das politicas publicas de

Educagdao Ambiental no ambito do Governo Federal e Estadual — paranaense.



IV POLITICAS PUBLICAS SOBRE EDUCAGAO AMBIENTAL

O presente capitulo trata especificamente de politicas publicas sobre
Educacdo Ambiental no Brasil e no Estado do Parana. Esta parte, mostra um breve
panorama de documentos nacionais e estaduais, criados entre o final do século XX
e inicio do século XXI. Em seguida, apresenta a contextualizagdo da Educacao

Ambiental no Ensino Fundamental.

4.1 Educacao Ambiental no Ensino Formal: Panorama de documentos

nacionais

No decorrer desta pesquisa foram necessarias leituras e analises de
documentos que regem a Educacdo Ambiental no ensino formal. Dentre tais
documentos, aqueles que merecem maior destaque sao: os Parametros Curriculares
Nacionais (1997); a Politica Nacional de Educagao Ambiental (1999) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (2012). Nesse contexto, surgem
diversas questdes sobre a efetivagdo desses documentos e leis. Busca-se
responder algumas dessas questdes na dissertacdo, apds a aplicacdo e analise das
entrevistas e questionarios. Outras questbes, acabam sendo de dificil solugdo ou

resposta, tornando reflexao para o leitor.

4.1.1 Parametros Curriculares Nacionais

Os Parametros Curriculares Nacionais foram emitidos pelo Ministério da
Educagao para o Sistema Brasileiro de Educagéo, no ano de 1997, apresentando a
Educacdo Ambiental como um tema transversal, sobretudo o tema Meio Ambiente.

Por vez, sera que ha uma dificuldade de contextualizar a Educagao Ambiental
de forma transversal? E valido que as instituicdes de ensino visem a construcéo e
reconstrucdo conjunta da proposta pedagodgica, em especial, para que nao haja
fragmentagdo por area de conhecimento entre docentes, a partir do ensino

fundamental (6° a 9° ano).
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Analisando sucintamente esses Parametros, pode-se observar que ha uma

incerteza sobre a concep¢ao de Meio Ambiente e de Educacao Ambiental.

A principal funcéo do trabalho com o tema Meio Ambiente é contribuir para
a formacédo de cidadaos conscientes, aptos a decidir e atuar na realidade
socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o bem-estar de
cada um e da sociedade, local e global. Para isso € necessario que, mais do
que informacgbes e conceitos, a escola se proponha a trabalhar com
atitudes, com formagdo de valores, com o ensino e aprendizagem de
procedimentos. E esse € um grande desafio para a educagéo. Gestos de
solidariedade, habitos de higiene pessoal e dos diversos ambientes,
participagdo em pequenas negociacdes sdo exemplos de aprendizagem
que podem ocorrer na escola (BRASIL, 2001, p. 187).

Os Parametros contextualizam de forma sistémica, conteudos ditos para
Educacdo Ambiental, devendo ser centrados na construcdo de atitudes e posturas
éticas.

Assim, fazem parte dos conteudos desde formas de manutencao da limpeza
do ambiente escolar (jogar lixo nos cestos, cuidar das plantas da escola,
manter o banheiro limpo), praticas organicas na agricultura, formas de evitar
o desperdicio, até como elaborar e participar de uma campanha ou saber
dispor dos servicos existentes relacionados com as questdes ambientais
(por exemplo, os 6rgaos ligados a prefeitura ou as organizagbes nao-
governamentais que desenvolvem trabalhos, exposigbes oferecem servigos
a populagao, possuem material e informacgdes de interesse da escola, dos
alunos e das familias etc.). Portanto, deve-se possibilitar aos alunos o
reconhecimento de fatores que produzam bem-estar ao conjunto da
populagéo; ajuda-lo a desenvolver um espirito de critica as indugbes ao
consumismo e o senso de responsabilidade e solidariedade no uso dos
bens comuns e recursos naturais, de modo que respeite 0 ambiente e as
pessoas de sua comunidade (BRASIL, 2001, p. 201-202).

Considerando que os conteudos apresentam de forma abrangente, na
organizagao em blocos. O primeiro bloco apresenta envolvimento nas questbes da

natureza, entre elas sobre solo, clima, relevo e recursos hidricos.

O posicionamento critico diante de alteragbes no ambiente depende
também da possibiidade de previsdo dos seus desdobramentos. O
conhecimento dos ciclos da natureza e da complexa trama de relagdes que
os possibilitam permite aos alunos compreender a importancia da
recomposigdo dos elementos necessarios a permanéncia da vida no
planeta. A viabilizacdo desse tipo de agao é de extrema importancia, diante
da amplitude, rapidez e intensidade das agbes predatodrias, que podera até
mesmo inviabilizar a continuidade da vida (BRASIL, 2001, p. 211).

Especificamente, o segundo bloco, denominado como sociedade e meio

ambiente, enfatiza diversidade de culturas, bem como sua forma de organizagdo em
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relacdo com a natureza, relacionando assuntos como desperdicio, consumismo,

valorizagao da diversidade cultural, entre outros.

Ao problematizar as relagdes sociais e da sociedade com a natureza,
ressalta-se a importancia de que os alunos venham a entender a dimenséao
local como uma materializagdo dessas relagbes. Por exemplo, ao estudar
as transformacgbes da paisagem, como cortes de taludes, construgdo de
usinas, desmatamentos, entre outras, é interessante interpretar suas
consequéncias para a dindmica ambiental local. Porém, ao incluir, nesse
estudo, os interesses de grupos, os conflitos sociais e os aspectos
econdmicos no interior dos quais foram definidas e implementadas essas
atuacdes, possibilita-se aos alunos ampliar seu universo de compreensao
sobre cada forma especifica de intervengdo ambiental. Esse € o contexto
das questdes ambientais cuja compreensdo € imprescindivel para construir
futuras formas de atuagdo com relagdo a natureza, tendo em vista a
superagao dos problemas atuais (BRASIL, 2001, p. 213).

Ja o terceiro bloco, denominado como manejo e conservagdo ambiental,
discute a intervencdo do ser humano na natureza.
Algumas das técnicas tradicionais mais comuns no campo tém sido as
diferentes formas de desmatamentos, as queimadas e as alteracoes
inadequadas de relevo. Essas técnicas, sua dimensdo e potencial de
desestabilizagdo dos ciclos naturais precisam ser compreendidas no
contexto das politicas governamentais, do passado e do presente, que
enfatizam a rapida extracdo de madeira para exportagcdo ou o
desflorestamento para o aumento das areas de cultivo de alimentos e

criagdo de animais, e ndo estimulam o uso sustentavel (BRASIL, 2001, p.
219).

Nesta perspectiva, os blocos de conteudos da Educacdo Ambiental proposto
nos Parametros Curriculares Nacionais: Meio Ambiente, mostraram-se
diversificados. Contudo, os Parametros apresentam essa garantia de praxis no
processo de ensino e aprendizagem escolar? Especificamente um documento por si
sO6, nao se apresenta como resultado qualitativo no processo de ensino-
aprendizagem, sendo necessario agdes.

Outro item que chama a atencdo dos Pardmetros é em relacdo a forma de
trabalhar, bem como as dificuldades encontradas em Educagcdao Ambiental,
ressaltando, dessa forma, a necessidade de formacao profissional dos docentes em
todas as instituicbes de ensino.

No que se refere a area ambiental, ha muitas informacdes, valores e
procedimentos aprendidos pelo que se faz e se diz em casa. Esses
conhecimentos poderéo ser trazidos e debatidos nos trabalhos da escola,
para que se estabelecam as relacdes entre esses dois universos no

reconhecimento dos valores expressos por comportamentos, técnicas,
manifestagdes artisticas e culturais (BRASIL, 2001, p. 187).
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Nessa perspectiva, ‘area ambiental’ se mostra de forma abrangente/geral. Os
Parametros Curriculares Nacionais ressaltam a participagdo permanente e
continuada de toda comunidade escolar com as praticas educativas ambientais,
objetivando a construcdo de valores ambientais. Trazem, contudo, diversas
discussdes em relacdo as questdes ambientais devido aos fatores econdmicos,
politicos, sociais e historicos.

A questao ambiental vem sendo considerada como cada vez mais urgente e
importante para a sociedade, pois o futuro da humanidade depende da
relagdo estabelecida entre a natureza e o uso pelo homem dos recursos
naturais disponiveis. (BRASIL. 1997, p. 15).

Apesar dos Parametros Curriculares Nacionais contextualizarem de forma
ampla a questdo ambiental e acabam n&o sendo um instrumento para analise do
processo produtivista e consumista, ou seja, esses parametros foram constituidos a
partir de uma suposta neutralidade e de maneira acritica. Isso levanta a questao se
os Parametros Curriculares Nacionais sao efetivamente um auxilio na execugao do
trabalho de Educagcdo Ambiental, sobretudo a partir do viés da Geografia? Os
Parametros sdo um caminho para a realizacdo da Educacdo Ambiental, contudo a

acao em Educacdo Ambiental entende-se, ser uma pratica continua.

4.1.2 Politica Nacional de Educagdao Ambiental

A Lei Federal de n°® 9.795, institui a Politica Nacional de Educagdo Ambiental,
sendo aprovada em 27 de abril de 1999, no governo de Fernando Henrique
Cardoso, referindo-se ao envolvimento da Educacdo Ambiental, no ensino formal de
forma acritica.

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental foi fruto de reivindicagdes
socioambientais para reger essa area do conhecimento em todas as intuigdes de
ensino. Como se pode ler no artigo 1°, estabelece a seguinte énfase da Educacao
Ambiental:

Entende-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do meio

ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade.
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Com essa simples explanagdo, ndao se pode afirmar que a Educacgao
Ambiental impregnada nas instituicbes de ensino como conservadora esta em um
processo continuo na construcao de valores socioambientais.

Ja o artigo 2°, refere a Educagcdo Ambiental como um componente essencial e
permanente na educacao brasileira, devendo estar presente, de forma articulada, no
processo educativo, em carater formal e ndo formal. Porém, questiona-se, se a
Educacdo Ambiental é contextualizada por todas as instituicdes de ensino como um
componente permanente? Esta resposta se dara com a finalizagdo da pesquisa
empirica.

Outro artigo que merece destaque é o 4°, apresentando os principios basicos
da Educacido Ambiental:

| - o enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

Il - a concepgcao do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o sécio-econdmico e o cultural, sob o
enfoque da sustentabilidade;

Ill - o pluralismo de idéias e concepgdes pedagodgicas, na perspectiva da
inter, multi e transdisciplinaridade;

IV - a vinculagéo entre a ética, a educagao, o trabalho e as praticas sociais;
V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI - a permanente avaliagao critica do processo educativo;

VIl - a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais,
nacionais e globais;

VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual
e cultural.

Diante do artigo exposto, qual é o enfoque de sustentabilidade proposto pela
Politica Nacional de Educacdo Ambiental? Ha permanente avaliagdo critica do
processo de ensino-aprendizagem em Educacdao Ambiental? Acredita-se que a
sustentabilidade € um caminho ideolégico, compreendido também como marketing.
Dessa forma, ndao se prioriza permanentemente a verificagdo de resultados
qualitativos de ensino-aprendizagem de Educagado Ambiental.

No Capitulo Il, mais precisamente no artigo 5°, a lei expressa diversos
objetivos com a Educagdo Ambiental, entre eles:

| - o desenvolvimento de uma compreenséo integrada do meio ambiente em
suas multiplas e complexas relagdes, envolvendo aspectos ecoldgicos,
psicolégicos, legais, politicos, sociais, econémicos, cientificos, culturais e
éticos;

Il - a garantia de democratizagdo das informagdes ambientais;

Ill - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a
problematica ambiental e social;

IV - o incentivo a participagdo individual e coletiva, permanente e
responsavel, na preservacao do equilibrio do meio ambiente, entendendo-



76

se a defesa da qualidade ambiental como um valor inseparavel do exercicio
da cidadania;

V - o estimulo a cooperagéo entre as diversas regides do Pais, em niveis
micro e macrorregionais, com vistas a construcdo de uma sociedade
ambientalmente equilibrada, fundada nos principios da liberdade, igualdade,
solidariedade, democracia, justica social, responsabilidade e
sustentabilidade;

VI - o fomento e o fortalecimento da integracdo com a ciéncia e a
tecnologia;

VIl - o fortalecimento da cidadania, autodeterminacdo dos povos e
solidariedade como fundamentos para o futuro da humanidade.

Segundo o Dicionario Aurélio (2011), o termo objetivo, numa de suas
acepgoes, significa: pratico, direto e positivo. Nessa perspectiva, sera que esta
ocorrendo de maneira pratica e eficaz a efetivagao da Politica Nacional de Educacao
Ambiental? Este item sera aprofundado no préoximo capitulo, enfatizando, sobretudo,
o contexto paranaense.

Outros artigos que chamam atencdo, versam sobre como deve ser

desenvolvida a Politica de Educacao Ambiental, como consta abaixo:

Art. 10. A educagdo ambiental sera desenvolvida como uma pratica
educativa integrada, continua e permanente em todos os niveis e
modalidades do ensino formal.

Art. 11. A dimensao ambiental deve constar dos curriculos de formacgao de
professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas.

Paragrafo unico. Os professores em atividade devem receber formagao
complementar em suas areas de atuagdo, com o propoésito de atender
adequadamente ao cumprimento dos principios e objetivos da Politica
Nacional de Educag¢do Ambiental.

Diante dessas informagdes, sera que a pratica educativa de Educacgao
Ambiental é contextualizada de forma integrada, continua e permanente em todas as
instancias de ensino? Os docentes recebem formacao continuada para construirem
e reconstruirem saberes para a aplicabilidade dessa Politica? Verifica-se em
entrevistas e questionarios que este contexto ainda é precario, no processo de

ensino-aprendizagem (docentes/discentes).

[...] ha na Lei uma preocupagéo com a construgéo de atitudes e condutas
compativeis com a “questdo ambiental”’ e a vinculagdo de processos formais
de transmisséo e criagdo de conhecimentos a praticas sociais. Ha também
efetiva preocupagédo em fazer com que os cursos de formagéo profissional
insiram conceitos que os levem a padroes de atuagdo profissional
minimamente impactantes sobre a natureza e que todas as etapas do
ensino formal tenham a Educacdo Ambiental de modo interdisciplina.
(LOUREIRO, 2008, p. 7).
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Sao, portanto, diversas inquietagdes e diversos questionamentos,
necessitando encontrar respostas consistentes sobre como se efetiva a Politica
Nacional de Educagdo Ambiental, pois tem se mostrado de forma acritica e
conservadora, proposta como lei em pleno governo de Fernando Henrique Cardoso,
quando o Brasil vivia periodo de neoliberalismo, e tinha o objetivo, a menor
participacdo do Estado em assuntos relacionadas a economia, sociedade, e com
isso a educacao.

A partir do governo de Luiz Inacio Lula da Silva, entre 2003 a 2010, a énfase
da Educacdo Ambiental também deixou a desejar. Nesse periodo, o governo
somente realizou a reformulagdo do Programa Nacional de Educacdo Ambiental
(2004), enfatizando a falsa perspectiva da sustentabilidade ambiental na construgéo

de um pais para todos.

4.1.3 - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdao Ambiental

No governo de Dilma Rousseff, que iniciou em 2011, foi desenvolvida a
proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental (2012).
Ela é recente, mas apresenta diversos elementos importantes para refletir-se sobre
a Educacdo Ambiental, podendo surgir resultados qualitativos, no decorrer do
tempo, a partir de seu conhecimento e aplicagéo.

Desde o seu inicio ja explicita o pressuposto de que a Educacdo Ambiental
deve ser contextualizada de forma reflexiva e critca e n&o de forma
conservadoraltradicional, conforme implicito nos dois documentos anteriores
elaborados no governo Fernando Henrique Cardoso. Isso pode ser observado

abaixo:

Art. 1° A presente Resolugcdo estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Ambiental a serem observadas pelos sistemas
de ensino e suas instituicbes de Educacao Basica e de Educagéo Superior,
orientando a implementacdo do determinado pela Constituicdo Federal e
pela Lei n°® 9.795, de 1999, a qual dispbe sobre a Educagdo Ambiental (EA)
e institui a Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA), com os
seguintes objetivos:

| - sistematizar os preceitos definidos na citada Lei, bem como os avangos
que ocorreram na area para que contribuam com a formagdo humana de
sujeitos concretos que vivem em determinado meio ambiente, contexto
histérico e sociocultural, com suas condigbes fisicas, emocionais,
intelectuais, culturais;
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Il - estimular a reflexdo critica e propositiva da insercdo da Educacado
Ambiental na formulagéo, execugédo e avaliagdo dos projetos institucionais e
pedagodgicos das instituicdes de ensino, para que a concep¢ao de Educagao
Ambiental como integrante do curriculo supere a mera distribuicdo do tema
pelos demais componentes;

Il - orientar os cursos de formacéao de docentes para a Educacao Basica;

IV - orientar os sistemas educativos dos diferentes entes federados.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (2012)
apontam ainda que a Educacdo Ambiental deve embasar-se na interface entre a
natureza, a sociocultura, a producdo, o trabalho, o consumo, assim superando a
visdo despolitizada, acritica, ingénua e naturalista ainda muito presente na pratica
pedagdgica das instituicdes de ensino.

O Art. 12° pontua sobre os principios da Educacao Ambiental, ressaltando,

sobretudo os seguintes itens:

| - totalidade como categoria de analise fundamental em formacao, analises,
estudos e producéo de conhecimento sobre o meio ambiente;

Il - interdependéncia entre o meio natural, o socioecondmico e o cultural,
sob o enfoque humanista, democratico e participativo;

Il - pluralismo de ideias e concepgdes pedagogicas;

IV - vinculagdo entre ética, educacgao, trabalho e praticas sociais na garantia
de continuidade dos estudos e da qualidade social da educagéo;

V - articulagdo na abordagem de uma perspectiva critica e transformadora
dos desafios ambientais a serem enfrentados pelas atuais e futuras
geragdes, nas dimensoes locais, regionais, nacionais e globais;

VI - respeito a pluralidade e a diversidade, seja individual, seja coletiva,
étnica, racial, social e cultural, disseminando os direitos de existéncia e
permanéncia e o valor da multiculturalidade e plurietnicidade do pais e do
desenvolvimento da cidadania planetaria.

As Diretrizes também indicam que a Educacao Ambiental nas instituicbes de

ensino, com base nos referenciais apresentados, deve contemplar:

| - abordagem curricular que enfatize a natureza como fonte de vida e
relacione a dimensdo ambiental a justica social, aos direitos humanos, a
saude, ao trabalho, ao consumo, a pluralidade étnica, racial, de género, de
diversidade sexual, e a superagdo do racismo e de todas as formas de
discriminacgéo e injustiga social;

Il - abordagem curricular integrada e transversal, continua e permanente em
todas as areas de conhecimento, componentes curriculares e atividades
escolares e académicas;

Il - aprofundamento do pensamento critico-reflexivo mediante estudos
cientificos, socioecondmicos, politicos e historicos a partir da dimenséao
socioambiental, valorizando a participagdo, a cooperagdo, o senso de
justica e a responsabilidade da comunidade educacional em contraposicéo
as relagdes de dominagéao e exploracao presentes na realidade atual;

IV - incentivo a pesquisa e a apropriagdo de instrumentos pedagodgicos e
metodoldgicos que aprimorem a pratica discente e docente e a cidadania
ambiental;

V - estimulo a constituicdo de instituicdes de ensino como espagos
educadores sustentaveis, integrando proposta curricular, gestao
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democratica, edificacdes, tornando-as referéncias de sustentabilidade
socioambiental.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental de 2012
apresentam e justificam a necessidade qualitativa da implementagao e execugéo de
praxis, voltadas para a construcdo e reconstrucdo de uma Educacdo Ambiental
critica e ndo conservadora, apresentando como um elemento norteador a inclusao
de principios de Educacdo Ambiental em instituicbes de ensino.

Além desses documentos do governo federal, abordar-se a seguir o contexto
histérico, diretrizes e normas da Educagcao Ambiental também na esfera Estadual —

paranaense.

4.2 — Educagcao Ambiental no territorio paranaense

A énfase a Educagdo Ambiental em territério paranaense se concretizou a
partir de 1978. O seu inicio ocorreu no 1° Simpésio de Ecologia, na capital Curitiba.
Segundo Marques e Pinheiro (2010), o Simpésio resultou na Carta de Curitiba,
denunciando a chamada ideologia desenvolvimentista, ou seja, consumismo para
aumentar a lucratividade e o eventual ‘progresso econdmico’, com a consequente
degradacédo socioambiental pelos efeitos da monocultura, da megatecnologia
concentrada e com a alienacdo das populacdes, desinteressadas das tomadas de
decisbes que afetavam seu proprio destino.

Passaram-se alguns anos para a Educacdo Ambiental iniciar a sua
consolidacdo como atividade formal no sistema de ensino. Segundo Marques e
Pinheiro (2010), isso realizou-se no ano de 1984, sendo uma proposta da Secretaria
de Estado da Educacdo do Parana (SEED-PR), com o repasse de textos e de
informagbes as instituicbes de Ensino Fundamental e Médio, consideradas de
grande porte.

Diante disso, para Marques e Pinheiro (2010), até 1984 ocorreram somente
essas iniciativas de peso no Estado, concluindo que a Educagao Ambiental
paranaense iniciou de forma precaria e deficitaria. Surgindo, as seguintes
inquietacoes: as instituicdes escolares de médio e pequeno porte nao precisariam de
conhecimentos mais elaborados para realizar acbes efetivas de Educagao

Ambiental? Se a proposta da Secretaria de Estado da Educacéao, a partir de 1984
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abrangeu um pequeno numero de escolas, era o seu objetivo somente realizar um
teste para detectar a aceitacdo da Educacao Ambiental ou elas foram elaboradas
mais com o objetivo de cumprir alguma exigéncia formal, ao invés de serem
efetivamente aplicadas nas escolas?

Diante dos questionamentos, evidencia-se que o processo histérico da
Educacdo Ambiental no territério paranaense é recente, ndo apresentando uma
preocupagdo de que essa pratica seja ampla e permanente nas instituicbes de
ensino.

Conforme Marques e Pinheiro (2010), no ano de 1992, em pleno governo de
Roberto Requiao, a Secretaria de Estado da Educacdo divulgou um documento
intitulado Construindo a Escola Cidada, que diferenciava a Educagao Ambientalista
(defesa da fauna e da flora) da Educacdo Ambiental com o propdsito de formar
cidadaos com consciéncia local e planetaria, enfocando a relagdo entre o ser
humano, a natureza e o universo, de forma interdisciplinar. Essa Educacéao
Ambiental deveria ser vista como perspectiva de orientagcdo a rede publica estadual
de ensino e exigia preparagao mais adequada de profissionais de cada instituicao de
ensino e dos proprios administradores da educacao publica. Diante disso, é
importante ressaltar que essa preparagéo nao chegou a ser efetivada. Na pratica, os
trabalhos de Educagdo Ambiental foram direcionados a iniciativa de cada instituicao
de ensino, muitas vezes sendo repelido.

Um dos primeiros projetos de estudo e pesquisa de campo visando
contribuicbes para o avanco de politicas publicas na area educacional foi
desenvolvido na cidade paranaense de Paranagua. Isso ocorreu ao final dos anos
1990. O objetivo do projeto era diagnosticar a maneira como a dimensdo ambiental
da educacgao formal vinha sendo desenvolvida de 12 a 42 série. Visava-se, entao,
pesquisar e analisar a compreensao dos assuntos de Educacdo Ambiental e de
meio ambiente pela comunidade escolar em relagdo aos procedimentos de ensino e
resultados da pratica educativa (CARNEIRO, 1999 apud MARQUES e PINHEIRO,
2010).

Segundo Marques e Pinheiro (2010), a interpretacdo dos dados refletiu a
situacdo de Paranagua e, provavelmente, a realidade paranaense e brasileira da
eventual pratica de Educagdo Ambiental no Ensino Fundamental. O que se
constatou, foi que os projetos e as campanhas desenvolvidos pelos érgaos publicos

relacionados de algum modo ao meio ambiente, ndo estavam integrados as
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atividades educativas das escolas e muito menos aos programas curriculares. Na
época, em relacao a essa falta de integracao, varias causas foram apontadas, entre
elas:

¢ Relacionamento deficiente entre instituicbes escolares e os 6rgaos
administrativos publicos, incluindo os educacionais;

e Falta de um referencial tedrico e metodoldégico sobre a Educagao
Ambiental por parte dos dirigentes das instituicdes do sistema educacional
estadual;

e Uma concepcgao disciplinarista de curriculo, dificultando um trabalho
interativo, relativamente ao meio ambiente, das instituicdes de ensino com
suas comunidades.

Como se pode verificar, todos esses itens apontados confluiam para a falta de
capacidade consistente em conduzir trabalhos de Educagdo Ambiental com
orientacdo dimensional nas disciplinas e com perspectiva de integracédo a realidade
da comunidade escolar. Sendo contextualizado profundamente através de
entrevistas e questionarios, essa evidencia no proximo capitulo, pois essa realidade
ainda nao foi superada.

Segundo Marques e Pinheiro (2010), os discentes evidenciaram ter
conhecimento genérico e fragmentario, sem reflexao critica sobre as dindmicas do
meio, o que ndo lhes permitiria construir, progressivamente, uma conscientizacéo
ambiental. Ficou também evidente nos docentes uma visdo assistencialista a
respeito de melhorias no meio ambiente, sendo que 70% deles atribuem
responsabilidades e decisdes as autoridades administrativas e 30% a participagcao
das comunidades ou dos cidaddos em geral. Portanto, a Educacdo Ambiental
‘estava’ sendo deficitaria, tanto por parte do direcionamento do governo
federal/estadual, quanto por parte dos docentes. Segundo os mesmos pensadores,
na pesquisa, ficou evidente que os docentes nao estavam preparados para
trabalharem o meio ambiente e outros temas transversais com a finalidade de

desenvolverem nos discentes uma postura reflexiva e critica.

4.2.1 Cadernos tematicos de Educagiao Ambiental

No decorrer do terceiro mandato (2008 — 2011) de Roberto Requiao de Mello

e Silva como governador do Parana, a Secretaria de Estado da Educacgéo
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impulsionou iniciativas para eventual educac¢do continuada dos docentes, bem como
a producéao do primeiro Caderno Tematico de Educacao Ambiental, sendo publicado
no decorrer de 2008, apresentando como uma forma de oferecer aos docentes do
ensino publico a possibilidade de ampliacdo de conhecimento sobre a tematica, visto
que a Educagao Ambiental constitui-se num processo de aprendizagem continua, de
assimilacdo de novos conceitos e de abordagens criticas da relagdo do ser humano
em seu meio.

Desde o seu inicio, o material € contextualizado e apresentado com a
finalidade de oferecer subsidios tedricos que ampliem a bagagem de conhecimento
dos docentes, direcionando-os a uma discussdo consistente sobre a Educacao
Ambiental, enfatizando a necessidade de se formularem agdes permanentes,
integrando a matéria ao curriculo, ao cotidiano escolar e ao projeto politico
pedagdgico escolar (Parana, 2008).

O material apresenta-se organizado em trés partes, sendo elas: Cenario da
Educagdo Ambiental na Atualidade; Educacdo Ambiental e Sustentabilidade; e
Legislagdo Ambiental.

Sucintamente, a primeira parte enfatiza o contexto histérico da Educacao
Ambiental em esfera mundial e nacional, com um enfoque direcionado a corrente
Conservadora da Educacdo Ambiental, a partir da analise de documentos
provenientes de Conferéncias, conforme apontamento de Meira (2008) no préprio
Caderno Tematico de Educagdo Ambiental:

Os documentos da ONU oferecem uma ampla lista de recomendacdes,
porém arraigada de leitura superficial, de discurso identificado como
formalismo idealizado e imperativo, e expressam redacao camuflada de

conflitos e interesses, muitas vezes, alheios é§ préprias dinamicas do
campo educativo-ambiental (MEIRA apud PARANA, 2008, p. 18).

O Caderno também apresenta um texto denominado Mudangas climéaticas —
aquecimento global e saude: uma perspectiva a partir da tropicalidade, tendo como

pressuposto ressaltar o polémico fendbmeno de ‘aquecimento global’.

O interesse pelo conhecimento dos climas do planeta, e de sua dindmica,
torna-se mais importante no atual contexto das mudancas climaticas
globais. A intensificagdo do aquecimento climatico planetario na Era
Moderna é um fato aceito pela maior parte de cidadaos e cientistas de todo
o mundo. As referidas mudancgas poderao causar consideraveis impactos na
saude de parcelas importantes da humanidade, todavia ocorrerdao de
maneira bastante distinta na superficie da Terra. (PARANA, p. 26, 2008).
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Ja a segunda parte do Caderno ¢é fundamentada no ideario do
Desenvolvimento Sustentavel e a Agenda 21, que seriam as diretrizes para se
chegar a esse desenvolvimento. Os principais elementos do discurso em torno da
questdo ambiental sdo abordados como conteudos importantes, porém, até o
momento, o Caderno nao indica metodologias de trabalho para o professor, somente
a necessidade de despertar a preocupacao ecoldgica por parte da sociedade como
um subsidio da acdo plena e eficaz para resolver-se os problemas ambientais
atuais.

Diante disso, & nitida a caréncia de uma iniciativa para relacionar e efetivar a
Educagdo Ambiental a partir do Caderno publicado em 2008, pois enfatiza a
tematica a partir da Agenda 21 como um compromisso para o Desenvolvimento
Sustentavel, deixando de realizar uma analise critica a toda retérica que se tem feito
em torno do tema, a partir do século XX.

Quanto a A21E' sabe-se que a mesma se constitui numa das expressdes
mais localizadas de um conjunto de processos e/ou instrumentos que atua
em diferentes esferas, inspirado sob o ideario da sustentabilidade assumido
pela Agenda 21 Global, concebida, por sua vez, no ambito da Eco-92.
(PARANA, 2008, p. 69).

Finalizando, a terceira parte do Caderno Tematico, contextualiza alguns
documentos da legislacdo federal e que constituem a base para o trabalho da
Secretaria Estadual de Educacdo do Estado do Parana no contexto da Educacao
Ambiental, destacando o Decreto Federal n® 4.281/2002, que regulamenta a Lei
Federal n°® 9.795/1999, estabelecendo que a “Politica Nacional de Educacéao
Ambiental sera executada pelos 6rgaos e entidades integrantes do Sistema Nacional
de Meio Ambiente, pelas instituicdes educacionais publicas e privadas dos sistemas
de ensino, pelos 6rgaos publicos da Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios,
envolvendo entidades ndo governamentais, entidades de classe, meios de
comunicagao e demais segmentos da sociedade” (Decreto Federal n° 4.281/2002,
artigo 1°).

Considerando o Caderno Tematico de Educagdo Ambiental (2008), percebe-

se que predomina a corrente conservadora de Educagao Ambiental.

! A sigla A21E faz referéncia a Agenda 21 Escolar.
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Assim, em 2010 ocorre uma reformulagédo do Caderno Tematico de Educacéao
Ambiental, que passou a ser denominado Educagdo Ambiental na Escola,
objetivando dar continuidade tedrica ao processo de aperfeicoamento dos docentes,
das diversas areas da Educacgao Basica (Educagao Infantil, o Ensino Fundamental e
o Ensino Médio), no que diz respeito a tematica de Educagdo Ambiental.

Segundo as informagdes do material, ele foi elaborado por profissionais das
mais diversas areas que se preocupam com a Educacdo Ambiental, tendo foco no
estimulo da reflexdo e tomada de consciéncia dos aspectos sociais e ambientais,
apresentando como desafio uma Educagcdo Ambiental critica e inovadora, devido as
diversas questbes envolvidas, entre elas socioambientais, histéricas, geograficas,
politicas, econdmicas, culturais e pedagodgicas, abrangendo esfera local e mundial.

Neste novo Caderno, o objetivo geral € desenvolver uma visao critica das
questbes ambientais para docentes e discentes, através de uma perspectiva
interdisciplinar. Os objetivos especificos voltados a implementagdo da Educagao

Ambiental junto as instituicbes de ensino sdo os seguintes:

a) Implementar a Lei Federal 9.795/99, que institui a Politica Nacional de
Educacgado Ambiental;

b) Subsidiar os professores da Educagéo Basica por meio de formagao
continuada e produgao de material de apoio didatico-pedagogico;

c) Orientar o trabalho junto aos conteudos das disciplinas e a insergao
da tematica no Projeto Politico-Pedagogico dos estabelecimentos de
ensino;

d) Estabelecer parcerias com outras instituicbes para desenvolvimento
de programas e agbes governamentais voltados a Educagdo Ambiental.
(PARANA, 2010, p. 9).

E valido ressaltar que este Caderno de Educagdo Ambiental é constituido por
cinco partes (em que estéo distribuidos onze artigos).

Sucintamente, a Parte | do material contém varios artigos. O primeiro deles,
de autoria de Alemao, apresenta, como principal discussdo, o conceito de Meio
Ambiente, mostrando que diversos individuos e grupos sociais geralmente,
associam Meio Ambiente ao ambiente natural.

Podemos afirmar que a grande maioria das pessoas ainda considera o meio
ambiente como o meio natural (ndo € a toa que o verde € a cor vinculada a
questdo ambiental, e que a maioria das logomarcas que envolvem o tema
sejam representadas por animais ou plantas). Considero que essa questao,
ou seja, demonstrar que meio ambiente ndo é sé natureza, seja um dos

grandes paradigmas a serem quebrados quando tratamos da problematica
ambiental (ALEMAO apud PARANA, 2010, p. 15).
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Alemao propbde elementos para a compreensdo de Meio Ambiente,
proporcionando a sistematizacdo do conceito de modo a facilitar a discussao do
assunto no ambiente escolar. Os elementos sao: ocupacao de um espaco fisico;
existéncia de seres vivos; elementos nao vivos; coexisténcia (divisdo do mesmo
espaco entre seres vivos e elementos nao vivos); interdependéncia (interagcado de
dependéncia mutua entre seres vivos e elementos nao vivos); bem como a busca de
equilibrio das acdes dos seres vivos com os elementos nao vivos. Diante disso, com
a identificacdo desses elementos basicos, € possivel compreender a complexidade
do conceito de meio ambiente.

Ja, o segundo artigo da Parte |, foi desenvolvido por docentes do Ensino
Superior que atuam diretamente com as questdes ambientais, a partir de
fundamentos tedrico-metodolégicos para a formacédo de profissionais educadores
ambientais, apresentando como uma reflexdo diante de experiéncias, na regiao
paranaense dos Campos Gerais.

Este artigo evidencia, a partir da necessaria agao politica e transformadora
em Educagdo Ambiental, a participacdo da sociedade no processo de
problematizacdo e de reflexdo critica para a reorganizagdo do dialogo entre
sociedade e natureza, a partir de iniciativas interdisciplinares entre diferentes
profissionais. Ele também apresenta uma proposta de estruturacao das secretarias
municipais na area de meio ambiente e da constru¢édo do projeto politico pedagdgico
para a regido dos Campos Gerais. Nesse contexto, os autores acreditam que a
formagao critica e a valorizagdo da interdisciplinaridade nas praticas de Educacéao
Ambiental serdo os caminhos para a efetivagdo dessa pratica nas instituicdes de

ensino.

A necessidade de formar profissionais na area ambiental que, por sua
atividade, incidam de algum modo sobre a qualidade de vida e a analise da
crise ambiental, € fundamental para a realizagdo de um movimento de
reflexdo do pensamento moderno da sociedade. Assim, acredita-se que a
formacao de diversos profissionais na area ambiental, em uma perspectiva
interdisciplinar, possa ser um fator contribuinte para discutir a crise de
pensamento da ciéncia cartesiana, que simplifica e reduz os fendémenos
complexos da realidade (MORALES apud PARANA, 2010, p. 31).

A Parte Il, do caderno tematico recebeu o titulo: Meio ambiente e educagcdo
ambiental - espaco e tempo. E composta por artigos que tratam de questdes
ambientais em esfera nacional, regional (Sul do Brasil) e estadual (paranaense).
Essa parte contextualiza a Educacao Ambiental com os campos e as florestas,

mudangas climaticas globais, processo de educagdo do Parana, capitalismo
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moderno, Sete Quedas paranaense, espécies exoticas invasoras e paisagens em
graffiti, na capital paranaense.

O primeiro capitulo, intitulado Homem e natureza nas Américas: confrontos de
visées, de autoria da antropdloga Kimiye Tommasino, enfatiza que as sociedades
indigenas na regido amazbnica do Brasil, possuem o desenvolvimento de
sofisticadas formas de manejo agroflorestal, fruto de um conhecimento tradicional e
antigo, que é oposto ao modelo ocidental de exploragdo socioeconémica.

Os exemplos poderiam se multiplicar para evidenciar a diversidade de
formas racionais de sobrevivéncia encontradas por sociedades nativas em
todos os pontos do planeta e que, assim como no Brasil, tém sido objeto de
destruicdo pelo colonialismo ocidental (TOMMASINO apud PARANA, 2010,
p. 38).

O capitulo seguinte, de autoria do gedgrafo Francisco Mendonga, tem o titulo
Mudancgas climaticas globais e Educagdo Ambiental - consideragbes a partir de
alguns indicadores da Regido Sul do Brasil. Demonstra que as mudancas climaticas
observadas no atual século despertam a ateng¢ao da ciéncia e da midia, apesar de
que alguns cientistas, muitas vezes, apresentam previsdes errbneas em relacao a
intensificagdo do aquecimento climatico no século XXI. Enfatizando, contudo, que
houve alteragdes térmicas na regidao Sul, do Brasil.

Considerando-se o tratamento estatistico efetuado sobre os dados
levantados para a pesquisa, e considerando-se também o contexto dos trés
Estados da regido Sul do Brasil, observou-se que as principais alteragbes
detectadas nos ultimos quarenta anos sdo mais evidentes na porgdo Norte
regional. Ou seja, as mais evidentes tendéncias de intensificagcdo do
aquecimento e da pluviosidade-umidade regional sdo mais evidentes no

Estado do Parana e menores nos outros dois, Santa’Catarina e Rio Grande
do Sul, respectivamente (MENDONGCA apud PARANA, 2010, p. 58).

O capitulo posterior, denominado Ambiente e insalubridade no processo de
ocupacgédo do Estado do Parana, desenvolvido pela gedgrafa Marcia S. de Carvalho,
demonstra as precarias condigdes de saude da populagdo durante o inicio do
processo de ocupacgao da regido Norte do Parana.

As condigbes ambientais e sociais afetavam sobremaneira a saude dos
habitantes paranaenses desde a metade do século XIX, época em que a
Medicina tinha um arsenal exiguo contra doengas frequentes nos ambientes
urbanos e rurais (CARVALHO apud PARANA, 2010, p. 69).

Ja o capitulo seguinte, desenvolvido pela também geografa Cicilian Luiza

Léwen Sahr, demonstra que a questdo socioambiental dos faxinais paranaenses
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abre caminhos para pensar-se nhuma pedagogia holistica e integrativa, na busca da
superacao da relacdo dicotbmica entre sociedade e natureza através de novos
caminhos pedagdgicos, com enfoque no enraizamento cultural.
Demonstrou-se que os faxinais da floresta com araucaria do Parana podem
representar ambientes de ensino-vivéncia privilegiados por permitirem
reflexbes em torno de uma pedagogia holistica, isto em fungdo de sua
grande diversidade e capacidade ecoldgica, suas formas sociais integradas,

sua produgdo econdmica ndo capitalista e seu enraizamento cultural.
(SAHR apud PARANA, 2010, p. 88).

O outro capitulo é de autoria de Carvalho e Savoia. Seu foco é abordar a
questao do desaparecimento das Sete Quedas, questionando se esse projeto era
mesmo necessario/inevitavel, para época. Esse artigo realiza a analise do contexto
histérico da construcao de Itaipu a partir da década de 1950 e o desaparecimento de
Sete Quedas na década de 1980, sendo uma forma de fazer acontecer a pratica de
Educagdo Ambiental nas aulas de Histéria, relacionando fatores politicos e

diplomaticos para algumas grandes mudancgas nas paisagens naturais da regiao Sul.

Tudo indica que os fatores politicos, entre eles o diplomatico, que
envolviam ambas as ditaduras e os fatores econdmicos que sempre
estiveram nas pautas de discussbes dos tecnocratas do governo,
prevaleceram. (CARVALHO apud PARANA, 2010, p. 102).

O penultimo capitulo dessa parte, denominado Espécies exdticas invasoras —

0 que sdo, quem sao e o que fazer?, demonstra que plantas, animais e quaisquer

outros seres vivos que sao introduzidos em ambientes exteriores aos de sua area de

distribuicdo natural causam impactos e ameagam ecossistemas, habitats e outras

espécies, causando prejuizos ambientais e socioecondmicos. Isso ocorre desde o

periodo de colonizacdo do Brasil e do Parana, de modo que atualmente se faz

necessario investir em ac¢des de prevencgao, erradicagdo, controle e monitoramento
de espécies exoticas invasoras.

As espécies exoéticas invasoras estdo disseminadas por todos os tipos de

ambiente e sdo um problema causado especificamente por agdo humana,

de modo que é necessaria igualmente a agdo humana para que possa ser

resolvido ou, ‘ao menos, que 0s impactos sejam reduzidos. (CARVALHO
apud PARANA, 2010, p. 117).

Para finalizar a Parte |l, hda um texto que propde uma leitura sobre as

questdes do meio ambiente nos graffiti em Curitiba (2005-2008), evidenciando-se
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como um dos elementos para despertar a atencao dos jovens, até como uma ‘voz’

contra a sociedade de consumo.

Pode-se, por meio de imagens e textos como estes, examinar a importancia
da agua para a vida de todas as espécies. Ndo apenas manté-la limpa —
desafio do inicio do milénio —, mas economiza-la para que seja suficiente
para todos, sdo questdes relevantes, de facil compreensao dos educandos.
Entretanto, mais que medidas de economia, praticar pequenas ag¢des no
cotidiano, como fechar a torneira ao escovar os dentes, apagar a luz ao
deixar um cdmodo ou desligar um aparelho quando néo esta em uso, séo
medidas que precisam ser tomadas para que exista melhor qualidade de
vida para todos os segmentos da populacao, bem como para a manutencao
da vida do homem, dos animais e dos vegetais. (PROSSER apud PARANA,
2010, p. 126).

A préxima parte do Caderno tematico aborda a Agenda 21 como a principal
agao para implementar a Educacdo Ambiental no Ensino Formal, contextualizando a
todo instante a Agenda 21, como sendo um real instrumento para a pratica de
Educacido Ambiental.

Essa parte do Caderno é composta por dois artigos. O primeiro apresenta a
Agenda 21, relacionando a gestdo da agua na area urbana, afirmando que a acao
de desenvolvimento sustentavel ainda se apresenta como algo complexo, devido ao
fato da sociedade utilizar incessantemente os recursos hidricos para beneficios
socioecondmicos. Entende, contudo, que os problemas podem ser amenizados com
a criacao e a efetivacdo da Agenda 21, local.

[...] & preciso identificar e implementar estratégias e medidas que
assegurem o abastecimento continuo de agua, a prego exequivel para
as necessidades presentes e futuras e que invertam as tendéncias atuais de
degradagédo e esgotamento dos recursos. A expansdo intensa de muitas
cidades tem colocado em risco a prépria sustentagdo do meio urbano na
questado do abastecimento de agua das cidades. Na tentativa de reorganizar
e recuperar ambientes degradados, a implementagdo da Agenda 21 Local
vem contribuindo para um processo de transi¢do, que favorece uma série
de adaptagbes e mudancas de paradigmas. Ela se coloca a servigo da
cidadania e do meio ambiente, a fim de promover diversas combinagbes e
estratégias de desenvolvimento social, econdmico e ambiental. (SANCHES
apud PARANA, 2010, p. 138).

Desta forma, acredita-se que a Agenda 21 Local tem potencial de transformar
a execucdo das politicas publicas e a acdo social de uma cidade, mas evidencia
que, para isso acontecer, € necessario estabelecer habitos de discusséo coletiva.

O segundo artigo, desenvolvido por membros da equipe de Educacgao
Ambiental da Secretaria de Estado da Educacao do Parana, enfatiza que o ambiente

escolar é o local propicio para a construcao de conhecimentos sobre as questbes
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ambientais, através da interdisciplinaridade, bem como o envolvimento da
comunidade e a adequacgao do projeto politico pedagdgico escolar.

Para a equipe de Educagcdo Ambiental, a Agenda 21 apresenta o objetivo
principal de “[...] incutir, incentivar e acompanhar as agdes que visem transformar o
espaco escolar e seu entorno em ambientes sustentaveis, refletindo na qualidade de
vida de todos os envolvidos" (PALU apud PARANA, 2010, p. 161).

Diante disso, surgem as seguintes inquietagdes: de que forma a Agenda 21
podera transformar ambientes sustentaveis? E valido dizer que um documento
(Agenda 21) por si sO, &€ capaz de realizar agdes de Educacdo Ambiental no
ambiente formal e informal? Acredita-se que a Agenda 21 deve ser vinculada com as
praticas diarias as instituicbes de ensino, deixando de ser vinculada ao
‘Desenvolvimento Sustentavel'.

Os autores do artigo acreditam que a construcao e a efetivagao da Agenda 21
nas escolas s&o fundamentais.

[...] a Agenda 21 Escolar aparece como um processo que possibilita a
integracado e a participagao de toda a comunidade, também abrindo espaco
a implementagéo da legislagao que institui a politica nacional de Educagéo
Ambiental, a saber a Lei n. 9.795/99 e o Decreto 4.281/02 (PALU apud
PARANA, 2010, p. 170).

A quarta parte do Caderno Tematico de Educacdao Ambiental de 2010,
denominada Inventario de experiéncia em Educacdo Ambiental: escolas da rede
publica estadual do Parana, propde inicialmente reflexdes sobre a Educacao
Ambiental a partir da construgdo da Agenda 21 Escolar. Esse capitulo € o unico
desenvolvido por docentes de uma instituicio de ensino, que pertencem ao
municipio de Bela Vista do Paraiso, tendo como responsavel o Nucleo Regional de
Educacéao de Londrina.

Segundo os docentes, o artigo foi desenvolvido no decorrer de reunides dos
Grupos de Estudos promovidos pela Secretaria de Estado da Educacao do Parana
(SEED-PR), em decorréncia de uma reflexao quanto a implementacao da Agenda 21
Escolar, a partir da realidade local, na busca em conhecer e intervir nas
caracteristicas socioambientais do municipio de Bela Vista do Paraiso.

As atividades desenvolvidas pelos docentes, no ano de 2009, consideradas

de Educacédo Ambiental foram:
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Semana do Meio Ambiente (de 1° a 5 de junho), com a elaboragdo de
diversas atividade tais como cartazes, trabalhos de pesquisas, videos,
palestras, desenhos, entre outros.

Grupo de Estudos aos sabados promovidos pela Secretaria de Estado da
Educacao.

Realizagdo de trabalhos de campo, como viagens a Usina Hidrelétrica de
Capivara (alunos de 52 séries), viagem com os alunos do Curso Técnico em
Meio Ambiente ao litoral paranaense (com visita a llha do Mel).

Palestras, seminarios, entre outros, que nos dao a ideia da importancia dos
temas ambientais e enriquece as propostas de intervengdo pedagodgica
(LEITE apud PARANA, 2010, p. 179).

Diante desse fato, conclui-se que sido escassas as praticas de Educacao
Ambiental, podendo ser consideradas conservadoras/pontuais, pois se prioriza
somente uma semana por ano letivo para ter-se intensa participacéo dos discentes
com a questdo ambiental. Outro aspecto a ser considerado esta no publico-alvo para
a ocorréncia de palestras e de seminarios, pois a linguagem e o conteudo devem ser
adaptados para cada faixa etaria. Em relacdo aos trabalhos de campo, poderiam ser
mais diversificados, envolvendo discentes das diversas séries/anos. Lembrando que
o envolvimento da comunidade local nas praticas de Educagao Ambiental também
seria importante.

Para finalizar, a ultima parte do Caderno apresenta uma variedade de livros,
filmes e sitios da web que podem auxiliar as praticas de Educacdo Ambiental.

Os livros apresentados sdo de escritores renomados, como Enrique Leff,
Carlos Loureiro, Mauro Guimaraes, Carlos Gongalves, Genebaldo Dias, Isabel
Carvalho, Fritjof Capra, Marilia Tozoni-Reis, Marcos Reigota, entre outros. Esses
autores enfatizam a linha de pesquisa critica da Educagao Ambiental. Essa linha ¢,
contudo, pouco trabalhada nos artigos publicados no Caderno Tematico Educagao
Ambiental na Escola de 2010, demonstrando uma certa contradicdo entre os textos
e as referéncias. Mesmo assim, contudo, se comparado ao Caderno Tematico de
2008, entende-se que a corrente critica acaba sendo melhor trabalhada no Caderno
Tematico de 2010. Vale ressaltar que os organizadores desses Cadernos Tematicos
sdo os maiores responsaveis pelo enfoque dado a Educagdo Ambiental.

Dos filmes, grande parte enfatiza o futuro do planeta como algo tragico,
demonstrando que a causa das catastrofes naturais foi resultado da constante agao
humana. Entre eles estdo A dltima hora; as versdes de A era do gelo; O dia depois
de amanha; O dia em que a terra parou; Uma verdade inconveniente, entre outros.

Ja, os sitios da web apresentam uma variedade de conteudos,

contextualizando questdes relacionadas aos recursos hidricos, cobertura vegetal,
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bem como, sitios relacionados a programas de Governo, como Agenda 21, Agéncia
Nacional de Aguas, Conselho Nacional do Meio Ambiente, Fundagdo SOS Mata
Atlantica, Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e Recursos Naturais Renovaveis
(IBAMA), Instituto Chico Mendes, Planeta sustentavel e Rede de Educacédo
Ambiental do Parana. Esses sites apresentam varias informacées que podem ser
utilizadas pelos professores.

Desta forma, é necessario contextualizar que o Caderno Tematico de
Educagdao Ambiental de 2010 teve avancos em relagao ao de 2008. Esses Cadernos
Tematicos apresentam, porém, conteudos que podem ser trabalhados de formas
distintas, dependendo da formagdo e da visdo de mundo do docente. Assim,
percebe-se que os documentos do governo estadual e federal auxiliam no processo
de formacado dos docentes, porém cabe a eles a tarefa de interpretar essas
informacdes, criar sua visao em relacdao a Educagdo Ambiental e repassa-la aos

discentes, através de atividades praticas desenvolvidas pelo docentes.

4.2.2 Politica Estadual de Educacao Ambiental

Em 3 de novembro de 2010, no Parana, o Conselho Estadual do Meio
Ambiente (CEMA) aprovou, mediante proposta do governo estadual, a Politica
Estadual de Educagdo Ambiental. Na época, essa legislagcao estadual foi recebida,
pela maioria dos docentes e demais profissionais envolvidos com essa area do
conhecimento, como sendo avancada se confrontada com os principios e os
objetivos da Politica Nacional de Educacao Ambiental (PNEA) e do Programa
Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA). Vale ressaltar que a Lei 17.505,
publicada no Diario Oficial n°. 8875, entrou em vigor em 11 de Janeiro de 2013.

De modo geral, o surgimento da Politica Estadual de Educacdo Ambiental é
valida, pois é apresentada como uma Educagado Ambiental critica. Contudo, hd uma
énfase na possibilidade do desenvolvimento sustentavel, fato que considera
questionavel nos dias atuais. Adota o discurso da sustentabilidade, mas efetiva-la
requer mudancas radicais.

No Capitulo |, da Lei Estadual, nos artigos 2° e 3°, consta:

Art. 2° Entende-se por educagdo ambiental os processos continuos e
permanentes de aprendizagem, em todos os niveis e modalidades de
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ensino, em carater formal e ndo formal, por meio dos quais o individuo e a
coletividade, de forma participativa, constroem, compartilham e privilegiam
saberes, conceitos, valores socioculturais, atitudes, praticas, experiéncias e
conhecimentos, voltados ao exercicio de uma cidadania comprometida com
a preservagao, conservagao, recuperagdo e melhoria do meio ambiente e
da qualidade de vida, para todas as espécies.

Art. 3° Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado,
cabendo ao Poder Publico e a coletividade, o compromisso de desenvolver
a sustentabilidade, o respeito e a valorizagdo da vida em todas as suas
formas de manifestagéo, na presente e nas futuras geragoes.

Assim, ja no ano de 2013, perante os artigos da Politica Estadual de
Educagdo Ambiental, pode-se questionar: O que consta nas instituicbes escolares
sobre o tipo de atitude, praticas, experiéncias voltadas para a cidadania, bem como
sobre a preservacao, conservacgao, recuperacao e melhoria na qualidade de vida de
todos os seres vivos do territério estadual? De que forma o governo do Parana
concretiza o desenvolvimento da sustentabilidade do meio ambiente? O que o
governo do Parana compreende como “desenvolver a sustentabilidade”?

No seu Capitulo Il, a lei evidencia os principios, as diretrizes e os objetivos da
Politica Estadual de Educacdo Ambiental, sendo ressaltados, no artigo 4°, os

principios basicos da Educacdo Ambiental, como segue abaixo:

Il. A concep¢dao do meio ambiente em sua totalidade e diversidade,
considerando a interdependéncia entre as dimensfes fisicas, quimicas,
bioldgicas, sociais e culturais, sob o enfoque da sustentabilidade da vida;

Ill. O pluralismo de idéias e concepg¢des pedagdgicas, na perspectiva
constante do dialogo entre a diversidade dos saberes e do contexto;

IV. A vinculagéo entre a ética, a educagao, a saude publica, a comunicagao,
o trabalho, a cultura, as praticas socioambientais e a qualidade de vida;

V. A garantia de continuidade, permanéncia e articulagdo do processo
educativo com todos os individuos, grupos e segmentos sociais;

VI. A permanente avaliagao critica do processo educativo;

VII. A abordagem articulada das questdes socioambientais locais, regionais,
nacionais e globais;

VIIl. O diadlogo e reconhecimento da diversidade cultural, de saberes,
contextos locais e suas relagdes que proporcionem a sustentabilidade;

IX. A equidade, justica social e econdmica;

X. O exercicio permanente do dialogo, da alteridade, da solidariedade, da
participagédo da corresponsabilidade e da cooperagao entre todos os setores
sociais;

XI. A coeréncia entre discurso e pratica no cotidiano, para a construgéo de
uma sociedade justa e igualitaria (Artigo 4°).

Nessa perspectiva, como o governo do Parana contextualiza a Educagéao
Ambiental para as instituicbes de ensino de forma critica, inovadora e
emancipatoria? De que forma ocorre o didlogo entre diversidades de saberes?

Acontece avaliacdo critica do processo educativo? De que forma? Quais sdo os

resultados? Diante disso, das poucas praticas de ensino e aprendizagem seria
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necessario ocorrer relacéo entre o documento (discurso) e a pratica no cotidiano de
todas as instituicoes de ensino do Parana.

Ja o artigo 5° propde os objetivos fundamentais da Educagao Ambiental:

I. Desenvolver praticas integradas que contemplem suas multiplas e
complexas relagdes, envolvendo aspectos de saude, historicos, politicos,
sociais, econOmicos, cientificos, culturais, filoséficos, estéticos,
tecnologicos, éticos, psicologicos, legais e ecoldgicos;

Il. Divulgar e socializar as informagdes socioambientais;

lll. Estimular o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre as questdes
ambientais e sociais;

IV. Promover e incentivar o envolvimento e a participagdo individual e
coletiva, de forma permanente e responsavel, como um valor inseparavel do
direito e do exercicio da cidadania, visando a promocdo da saude
ambiental;

V. Estimular a cooperagéo entre as diversas regides do Estado, em niveis
micro e macrorregionais, com vistas a construgdo integrada de sociedades
sustentaveis, fundamentada nos principios da solidariedade, liberdade de
ideias, democracia, responsabilidade, participacdo, mobilizagdo e justica
social;

VI. Fomentar e fortalecer a integragdo com a ciéncia, as tecnologias
apropriadas os saberes tradicionais e inovadores, tendo como base a ética
de respeito a vida, assegurados os principios desta lei;

VII. Fortalecer a democracia, a cidadania, a mobilizagdo, a emancipagao
dos povos e solidariedade como fundamentos para o futuro de todos os
seres que habitam o planeta.

Como se estimula o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre as
questdes socioambientais e o envolvimento individual e coletivo no exercicio da
cidadania? Como se constroem, de forma integrada, sociedades sustentaveis? De
que forma ha democracia, liberdade, mobilizagdo e justica social? Dessa forma,
compreende-se em mais um artigo dessa Lei, que a amplitude de sustentabilidade é
vista como um ponto de partida ilusério para as praticas de Educagcédo Ambiental.

O préximo capitulo da Politica Estadual de Educagdo Ambiental evidencia a
politica e o sistema de Educacdo Ambiental.

O artigo 6° ressalta que sdo instituidas a Politica e o Sistema Estadual de
Educagdo Ambiental como parte do processo educativo e da gestdo ambiental
ampla no estado do Parana, sendo que todos tém direitos e deveres em relacéao a
Educacdo Ambiental, a sua realizacdo e coordenacdo de competéncia do Poder
Publico, por meio das Secretarias de Estado, com a colaboragéo de todos os érgaos
publicos, empresas estatais, fundacdes, autarquias e institutos, bem como dos
meios de comunicagido, organizagbes nao governamentais, movimentos sociais,

demais organizagdes do terceiro setor e organizagdes empresariais.
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§ 1°: O Sistema Estadual de Educagdo Ambiental sera implantado com a
finalidade de integrar, sistematizar e difundir informagbes e experiéncias,
programas, projetos e agdes, bem como realizar diagnédsticos, estabelecer
indicadores e avaliar a politica de educagdao ambiental no estado do Parana.
§ 2°: A politica publica de educagdo ambiental no Parana deve:

I. Promover a educagdo ambiental em todos os niveis de ensino e o
engajamento da sociedade na preservagado e conservagao, recuperagao e
melhoria do meio ambiente;

Il. Promover e desenvolver a educagdo ambiental de maneira integrada,
interdisciplinar e transversal no curriculo escolar, bem como integra-la como
pratica e principio educativo continuo e permanente, em todos os niveis e
modalidades do ensino formal;

lll. Promover agbes de educagdo ambiental integradas aos programas de
preservagao, conservagao, recuperacao e melhoria do meio ambiente;

IV. Promover, disseminar e democratizar de maneira ativa e permanente
informacdes e praticas educativas socioambientais numa perspectiva
inovadora, transformadora, emancipatéria em sua programagao;

V. Promover programas destinados ao aprendizado e ao exercicio da
cidadania, visando a melhoria e o controle efetivo sobre o ambiente e os
processos de trabalho, bem como sobre as atividades exercidas e
respectivos impactos no meio ambiente;

VI. Estimular a sociedade como um todo, a exercer o controle social sobre
as acdes da gestéo publica na execugéo das politicas publicas ambientais e
atuacdo individual e coletiva voltadas para a prevencao, identificagio,
minimizacgao e solugao de problemas socioambientais;

VII. Desenvolver programas, projetos e agdes de Educagdo Ambiental
voltados a estimular a formagao critica do cidadao no conhecimento e
exercicio de seus direitos e deveres constitucionais, na perspectiva
socioambiental com a transparéncia de informagbes sobre sustentabilidade
e com controle social.

Visto que esta Lei entrou em vigor, cabe questionar: Quais séo os resultados
do Sistema Estadual de Educacido Ambiental? Ja existem resultados quantitativos
da politica publica de Educacdo Ambiental no Parana? Até o momento estes
resultados ainda apresentam-se como precarios, principalmente a partir de dados
levantados para analise dessa pesquisa qualitativa.

O Capitulo IV enfatiza as competéncias e a execucdo da Politica Publica,
como evidéncia o artigo 7°, ficando instituido o Orgdo Gestor, que coordenara a
Politica e o Sistema Estadual de Educagcédo Ambiental. J& o artigo 8° apresenta as

atribuicdes do Orgao Gestor em:

I. Elaborar o programa estadual de educagdo ambiental com participagdo da
sociedade e com avaliagao periddica;

Il. Coordenar o processo de definicdo de diretrizes para implementagdo em
ambito estadual;

lll. Articular, coordenar e supervisionar os planos, programas, projetos e
acOes na area de educacao ambiental, em ambito estadual;

IV. Assegurar a implementagcdo e o funcionamento do Sistema Estadual
para Educacdo Ambiental;

V. Participar da negociagdo na elaboragdo do Plano Plurianual (PPA), Lei
de Diretrizes Orgamentarias (LDO) e Lei Orgamentaria Anual (LOA), a fim
de viabilizar o programa estadual, bem como os planos, projetos e agcbes na
area de educacao ambiental.
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Art.9° Fica institucionalizado a Comissao Interinstitucional de Educagado
Ambiental, composto paritariamente por representantes governamentais e
nao governamentais, com a finalidade de propor, apoiar, apreciar e avaliar a
implantagdo da Politica Estadual de Educagcao Ambiental e os programas,
projetos e agdes de educagédo ambiental, exercendo o controle social.
Paragrafo Unico: A Comissao Interinstitucional de Educagcdo Ambiental sera
constituida pelos diversos segmentos da sociedade, regulamentado por
Decreto Estadual.

Ademais, como se consolida o Programa de Estadual de Educacéio
Ambiental, com participagdo de todos os grupos sociais, bem como a sua
supervisdo? De que forma foi implementado e como esta funcionando o Sistema
Estadual para Educacdo Ambiental? O fomento deste Programa é pouco
sistematizado para os cidadaos, até mesmo visualizando o site oficial do Governo —
Dia a Dia Educacao, mostra-se como praticas pontuais, ndo tendo envolvimento da
maioria das instituicdes escolares paranaense.

Dando continuidade, o Capitulo V propde o Plano Estadual de Educacao

Ambiental, contendo os seguintes itens:

Art. 10 A Politica Estadual de Educagdo Ambiental deve ser desenvolvida
na educagao formal e ndao formal, por meio de linhas de atuacgéo inter-
relacionadas, a serem detalhadas pelo Programa Estadual de Educacédo
Ambiental, como instrumentos de politicas publicas:

I. Formagdo de pessoas e profissionais de todos os segmentos da
sociedade, desenvolvendo projetos politico pedagogicos;

Il. Fomento ao desenvolvimento de estudos, pesquisas, métodos e técnicas;
lll. Producéo e divulgacédo de material educativo;

IV. Acompanhamento e avaliagdo com a construcdo participativa de
indicadores;

V. Fomento a politicas, programas e projetos territoriais e setoriais de
Educagdo Ambiental em todo o Estado tendo como uma das suas
ferramentas de financiamento o Fundo Estadual do Meio Ambiente;

VI. Estimulo a normatizagao voltada a formagao em Educagdo Ambiental;
VII. Garantia do acesso democratico a produgéo e a difusdo de informagao
por meio de programas de educomunicagao socioambiental e extensao;

VIIl. Promocao de processo que possibilite a sinergia entre forgas instituidas
e instituintes de Educagao Ambiental em cada territério do Parana [...].

Diante do exposto restam duvidas. De que forma ocorrem o fomento e a
formagdo de pessoas para trabalharem com a Educacdo Ambiental? Que tipo de
materiais foram disponibilizados para serem evidenciados como centro de estudos a
Educacdo Ambiental? Esta é uma das questdes a ser contextualizada no préximo

capitulo, tendo como embasamento a entrevista com o coordenador de Educacao

Ambiental do Nucleo Regional de Educagao.
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A subsecdo | demonstra a educacédo basica, educacido especial, educacao
profissional, educagcdo de jovens e adultos e a educagdo de comunidades
tradicionais com inter-relagdo com a Educagao Ambiental:

Art. 15 A educagdo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina
especifica no curriculo de ensino, devendo estar contemplada nas diretrizes
das disciplinas curriculares.

Art. 16 - A educagao ambiental deve contribuir para a formagéo de escolas
sustentaveis na gestao, no curriculo e nas instalagdes fisicas e estruturais,
tendo a Agenda 21 na escola como um dos instrumentos de implementagéo

inserindo-os no Projeto Politico Pedagoégico dos estabelecimentos de
ensino.

Diante disso, a Educacdo Ambiental é contemplada de maneira qualitativa em
todas as diretrizes das disciplinas curriculares? Como uma instituicao de ensino se
torna sustentavel? De que forma a Agenda 21 colabora com a efetivagdo da
Educagdo Ambiental? Sera que a Agenda 21 é a melhor forma de se trabalhar a
Educagdo Ambiental, ja que apresenta-se como elemento das relagdes de poder,
entre setores e classes sociais, no processo de concentracdo da riqueza e nas
desigualdades sociais? Visto que a Agenda 21, evidenciada primordialmente por
paises desenvolvidos como um suporte para o ‘desenvolvimento sustentavel’, em
contrapartida é apresentado também como teoria utdpica para diversos estudiosos.

Nessa perspectiva, a Educacdo Ambiental apresenta como tematica a busca
de ir além das mascaras das relagdes de poder entre o setor econdmico, politico e
social.

Apesar da Politica Estadual de Educacdo Ambiental ser abrangente, ela
determina o que deve ser feito, mas nao detalha como fazer. Assim, caberia as
instituicbes de ensino e aos docentes, conhecerem a referida Politica e procurarem
desenvolver suas atividades com base nela. No entanto, partimos da hipotese de
que as praticas de Educacdo Ambiental no Estado paranaense, ainda encontram-se
deficitarias, de modo que predominam nas instituicbes escolares as praticas
pontuais, onde a Educagao Ambiental acaba trabalhando com agdes corretivas ao
invés de acdes mais estruturais. Geralmente, o foco esta nas consequéncias dos
problemas ambientais, e ndo em suas causas. Portanto, a existéncia de uma Politica
Estadual de Educacdo Ambiental ndo garante que as acdes sejam efetivadas e que
estas tenham seu foco nas causas dos problemas ambientais e em solugdes que

ultrapassem a mera acéo dos individuos, como é comum nas praticas escolares.
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Apods 1999 a 2013, passaram-se quatorze anos do surgimento de documentos
norteadores da Educacdo Ambiental. Portanto, fica agora o novo questionamento:
Atualmente pode-se afirmar que ocorreu evolugdo na implementacdo e nos
resultados da Educacdo Ambiental formal? Os docentes priorizam a Educacao
Ambiental como centro de seu ensino ou ainda a realizam esporadicamente, sem
fundamentos? O Estado do Parana implementou politicas publicas capazes de
oferecer as instituicdes de ensino a oportunidade de adotarem medidas reflexivas
perante a acdo do ser humano em seu meio, bem como do modo de vida
produtivista e consumista? E necessario ter dados para responder-se a estes
questionamentos, que serdo ressaltados detalhadamente no proximo capitulo da

pesquisa.

4.3.3 Conteudos de Educacao Ambiental presentes no site da Secretaria

Estadual de Educagao do Parana

Analisando o site da Secretaria de Educagdao do Governo do Parana
(http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/) no item Educagdo Ambiental, percebe-se
que a énfase adotada da Educacdo Ambiental, € como tematica a ser contemplada,
bem como, elemento de consolidacdo da sustentabilidade no projeto politico
pedagdgico de cada instituicdo de ensino. Nao ha, contudo, um direcionamento para
a implementacéao e efetivacao dessa sustentabilidade na pratica.

Outro ponto a ser levantado € o predominio de somente dois materiais
didaticos acerca das questdes ambientais, que seriam a digitalizacao dos Cadernos
Tematicos (2008 e 2010). Dessa forma, torna-se evidente o precario investimento na
producdo e divulgagdo de outros materiais didaticos no processo de ensino-
aprendizagem em Educacdo Ambiental.

Um item que chama a atencao é o Escola Sustentavel, porém somente ha um
icone para preenchimento de formulario, ndo havendo, até a finalizacdo desta
pesquisa, nenhuma publicacdo de propostas, como resolucbes de problemas
ambientais locais, por meio da implementagdo da Agenda 21 Escolar, ou seja, de
praticas sustentaveis.

Constam, no site, documentos oficiais em esfera nacional e estadual, entre
eles: Lei Estadual n.° 17.505/2013 - Politica Estadual de Educagcao Ambiental do



98

Parana, que institui a Politica Estadual de Educacao Ambiental e o Sistema de
Educagdo Ambiental; a Lei Estadual n.° 17.279/2012, que institui o Cadastro Técnico
Estadual de Atividades Potencialmente Poluidoras ou Utilizadoras de Recursos
Naturais, integrante do SISNAMA, bem como a Taxa de Controle de Fiscalizagao
Ambiental; a Lei Federal n.° 9.985/2000, que cria o Sistema Nacional de Unidades
de Conservagao da Natureza; a Lei Federal n.° 9.795/1999, que institui a Politica
Nacional de Educagdo Ambiental; a Lei Federal n.° 9.433/1997, que institui a Politica
Nacional de Recursos Hidricos; a Lei Federal n.° 6.938/81, da Politica Nacional do
Meio Ambiente; a Resolugcdo CNE/CP n° 2/2012, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Ambiental; e a Resolugdo CNE/CP n°
1/2012, estabelecendo as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos
Humanos.

Outro item presente € o Programa Parque Escola, realizado em Unidades de
Conservacao do Parana, promovendo agdes educativas com participacdo da
comunidade, de discentes e docentes, do 6° e 7° ano das instituicdes estaduais,
ressaltando atitudes sustentaveis em prol da conservacao da natureza. Nesse icone
poderiam ser disponibilizados imagens, resultados e depoimentos dessa agao,
porém ndao ha nenhum dado/resultado, restando a inquietacdo da
efetivacdo/implementacido da pratica permanente da Educacdo Ambiental em
Unidades de Conservacéo.

O icone Projeto Solo na Escola demonstra ser desenvolvido pelo
Departamento de Solos da UFPR, objetivando promover nos docentes e discentes
da Educacdo Basica, a conscientizacdo de que o solo é um componente do
ambiente natural que deve ser adequadamente conhecido e preservado, tendo em
vista sua importancia para a manutencdo do ecossistema terrestre e sobrevivéncia
dos organismos que dele dependem. Nele, sdo disponibilizados textos, imagens,
videos e experimentos. Entende-se, contudo, que nesse icone seria valido conter
informacdes de como as instituicbes escolares do Ensino Fundamental poderiam
participar ativamente do Projeto.

De modo geral, observa-se que ha muita coisa que poderia ser adicionada ao
site oficial do governo do Parana, primordialmente no icone Educagao Ambiental, na
busca da divulgacédo das ‘eventuais’ agdes realizadas e dos resultados obtidos nas

escolas.
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4.3.4 Panorama da Educa¢dao Ambiental no Ensino Fundamental

As instituicbes escolares sdo consideradas locais, mas adaptadas ao
processo de ensino-aprendizagem. Desta forma, na escola é possivel estabelecer
uma contextualizagdo gradativa da relagdo entre o ser humano e seu espago de
vivéncia, bem como questionamentos sobre os valores estabelecidos pelos grupos
sociais e 0s valores necessarios para serem trabalhados na perspectiva da
Educacdo Ambiental.

Nas ultimas décadas, tem-se apresentado e intensificado parcialmente as
preocupacodes relacionadas com as questdes ambientais no ambito escolar. Com
isso, podem ser desenvolvidas diversas acdes e propostas pelos docentes, através
de projetos, atividades de campo, jogos, oficinas, entre outras ferramentas
metodologicas.

Segundo Silva (2007), a Educacdo Ambiental inserida nas praticas de
instituicbes de ensino, pode significar a inser¢do da escola e dos saberes que se
processam em seu interior, num movimento de andlise e reflexdo profunda do
sentido de estar no mundo, vendo-o como poténcia e possibilidade. Havendo essa
insercao, afirma-se que a Educagdo Ambiental significa educar com a perspectiva da
projecéo da vida, na vida e por ela. Para tanto, se impde uma instituicado de ensino
capaz de se organizar, através de didlogos com a realidade, dialogos criticos e
propositivos com base na autonomia de ideias e praticas que se entrelacam
permanentemente. O desenvolvimento dessa proposta leva em consideragao que a
instituicdo escolar se apresenta como local privilegiado de praxis educativas.

E valido ressaltar que a efetivacdo de acdes de Educagdo Ambiental pode
ocorrer gradativamente e de forma diferenciada para cada nivel escolar. Além disso,
as atividades podem ter uma sequéncia légica conforme os conteudos que se quer
trabalhar, e uma continuidade desejada. Portanto, a Educacdo Ambiental ndo
propde-se apenas ser trabalhada em datas pontuais (dia do meio ambiente, dia da
arvore, dia da agua), mas de forma organizada e continua, a partir de objetivos pré-
definidos e de conteudos integrados, preferencialmente com atividades vinculadas
ao cotidiano e a realidade dos discentes. Na medida do possivel, as atividades de
Educagdo Ambiental devem estar fundamentadas na cooperacdo, participagao,

envolvendo toda comunidade escolar.
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A Educacdo Ambiental € um elemento do processo educativo, e que a propria
Educacdo deveria incorporar as causas e consequéncias da relacdo estabelecida
entre sociedade e natureza. Assim, se o processo de Educacgao fosse abrangente,
nao seria preciso falar em Educagdo Ambiental, haja vista que ela é mais um
componente do processo educativo geral.

Segundo Loureiro (2007), o processo de expansao da Educagdo Ambiental
nas instituicbes de ensino, precisamente no Ensino Fundamental®, foi acelerado
entre os anos de 2001 a 2004, e que 94% das intuicbes brasileiras afirmam que
oferecem atividades de Educacdo Ambiental. No Estado do Parana esse percentual
chega a 96,93%. Diante disso, pode-se afirmar que ¢é um percentual
consideravelmente alto. Contudo, é preciso avaliar as caracteristicas, metodologias,
conteudos trabalhados e resultados dessas atividades, com o objetivo de
estabelecer uma analise qualitativa da Educagédo Ambiental.

De forma geral, ha caréncia dessas andlises, do modo que os dados
quantitativos expressam somente o0 processo € 0 avango da universalizacdo da
Educagdo Ambiental formal (Ensino Fundamental). Tais dados ndo sao suficientes
para analisar-se as praticas de Educacao Ambiental, bem como suas caracteristicas,
peculiaridades, objetivos, dificuldades e resultados qualitativos de sua aplicabilidade,
sobretudo, nas escolas. Portanto, pesquisas como esta, sao desenvolvidas,
podendo contribuir para conhecer qualitativamente como se dao as atividades de
Educacdo Ambiental, para verificar entdo, as abordagens trabalhadas pelos
docentes e os resultados na otica dos discentes.

Nessa linha de raciocinio, Loureiro (2007) enfatiza a necessidade constante
de aprimoramento de praxis, bem como as seguintes prioridades estratégicas para

efetivacado qualitativa dessa pratica:

e dedicacdo especialmente no processo de formacdo de educadores
ambientais, tanto no que se refere a formacao inicial quanto a formagao
continuada. Para isso, € fundamental ampliar as relagdes de fomento e
parceria com as instituicbes de ensino superior, principalmente as

universidades publicas, para a promog¢éo de cursos; estimular os debates

’> O ensino fundamental em territério brasileiro ¢ amparado pela Lei Federal de n° 11.274, de 6 de
fevereiro de 2006, possuindo a obrigatoriedade, a partir dos seis anos de idade. Atualmente, ele é
composto por nove anos de estudo.
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e propor a reorganizacao das licenciaturas como forma de assegurar a
presenca e a obrigatoriedade da Educagdo Ambiental nos cursos de
formagao inicial dos professores; incentivar a qualificagdo em nivel de
pds-graduacgao; estimular politicas estaduais e municipais que garantam a
liberacdo dos professores para a participacdo em cursos e que viabilizem
maior disponibilidade de tempo para projetos e programas em Educacao
Ambiental;

e ampliar e fomentar o envolvimento de professores, direcéo, funcionarios e
alunos em espacos de participacdo (Agenda 21, Coletivos Educadores,
COM-VIDA, conselhos, gestdo colegiada etc.), sendo uma forma de
construir e reconstruir democraticamente as praticas ambientais escolares
e favorecer a relacao entre a instituicdo de ensino com a comunidade em
geral,

e garantir a participacdo dos profissionais do ensino fundamental em
eventos como forma de atualizagdo de informacdes, incorporacdo nos
debates das legitimas necessidades, praticas e entendimentos dos que ai
atuam e rediscussao ou esclarecimento das finalidades da Educacéao
Ambiental em esfera local, nacional e global;

e abrir ampla discussdo nacional, envolvendo secretarias como do
Ministério da Educacdo, Orgdo Gestor e sindicatos dos trabalhadores da
educacgao, sobre a politica educacional, principalmente no que se refere a
organizagao curricular e ao fortalecimento do ensino publico autbnomo e
democratico, problematizando e definindo o que se deseja a
transversalizacdo e com a interdisciplinaridade na Educacdo Ambiental,
seus limites e possibilidades no contexto educacional local, nacional e
mundial.

Ja para Veloso (2007), uma estratégia de implantagao e execugao continuada
de Educagao Ambiental formal se depara com o projeto politico pedagdgico, pois se
apresenta como um singular instrumento em torno do qual a comunidade escolar é
estimulada a se organizar e construir, dentro do seu espaco, as tomadas de posicao
descentralizadas e o fortalecimento de atitudes democraticas e comunicativas no
interior da instituicdo, pois quando a instituicdo consegue se organizar para tomar

decisdes conjuntas, ela esta construindo a sua autonomia e identidade.
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Penso a necessidade do projeto politico-pedagdgico como uma espécie de
carta de intengbes e proposigdes, de compromissos que a escola, como
instituicdo do Estado, faz com a comunidade e com a sociedade como um
todo. Nele, ficam definidos e registrados os rumos, desejos, agdes,
objetivos, metas e finalidades como intencionalidades dos sujeitos que a
constituem. Favorece que a comunidade de educandos, pais e
responsaveis possam ajudar a construir, acompanhar e também cobrar
daquilo que Ihe é de direito: educagédo publica de qualidade e sucesso
escolar para todos. (VELOSO, 2007, p. 81).

Da mesma forma, Oliveira (2007) aponta para a necessidade de investigar e
refletir mais, sobre o carater das iniciativas que vém sendo implementadas nas
instituicbes brasileiras de ensino, na busca de refletirem sobre estratégias de
ambientalizacdo da escola e da sociedade. Cabe a todos trabalharem para que as
iniciativas no campo das politicas publicas estejam comprometidas com a
implementacdo das mudangas necessarias na formagao inicial e continuada de
professores.

No que diz respeito a educar ambientalmente, Oliveira (2007) parte do
principio de que ha um consenso em torno da importancia e preméncia das
comunidades escolares apresentarem formagao e capacitagao profissional.

Ademais, Guimaraes (2004) lembra que a pratica constante de Educacéao
Ambiental vem se tornando vulneravel nas instituicbes de ensino, por meio do
docente, que deixa de impulsionar a pratica de Educagcdo Ambiental, nao
apresentando ligacdo dos temas tedricos com a realidade ambiental e social, seja na
esfera local, nacional e global.

Nessa perspectiva, considera que o docente pode ser e considerar-se agente
transformador do processo de ensino e aprendizagem, questionando e
desenvolvendo concepgodes e significados na pratica de Educagdo Ambiental.

Para Guimardes (2004) ¢é necessario, ainda, oportunizar formacgoes
continuadas diante da perspectiva da tematica de Educacdo Ambiental, possuindo o
docente a obrigacdo de buscar praticas atrativas em metodologia e acdes didaticas.

Ha que frisar que, para a efetuacao da pratica de Educacdo Ambiental formal
no ensino fundamental, apresenta necessidade de adaptar essa pratica educacional
a realidade, ao cotidiano e as necessidades dos discentes que frequentam a
instituicdo de ensino, objetivando a formacdo de seres humanos conscientes e
comprometidos com a sua realidade. Conforme cada nivel etario e escolar,
linguagens, metodologias e conceitos especificos devem ser aplicados,

considerando a realidade dos discentes e os problemas ambientais cotidianos.
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Guimaraes (2004) ressalta ainda a vasta necessidade de o docente
apresentar uma postura de confianga e investigagdo na demonstracéo de efetivas
praticas de Educagdo Ambiental, ndo se baseando somente no paradigma
conservador da reproducao de conhecimentos limitados, devido a acdes mecanicas
e nao reflexivas. O autor destaca ainda que “nao ha receita” pronta na efetivacao de
praxis ambiental, ou seja, € preciso refletir quais sdo as necessidades locais do
espaco de vivéncia dos discentes que frequentam a instituicdo de ensino, para
relacionar teoria e pratica.

Contudo, o capitulo a seguir ira ressaltar a eventual implantagao, execucéao e
resultados da Educacdo Ambiental, em instituicdes de ensino, do municipio de Assis

Chateaubriand — PR, ressaltando que ndo sao exemplos isolados.



V OLHARES E AGOES DE EDUCAGAO AMBIENTAL NO MUNICiPIO DE ASSIS
CHATEUBRIAND - PR

Buscando investigar como materializam-se as atividades de Educacao
Ambiental nas instituicbes de ensino, considerando sua relacido com diretrizes do
governo federal e estadual, este capitulo € dedicado a analise empirica proposta
nesta pesquisa, através do levantamento de informag¢des no dambito do municipio de
Assis Chateaubriand e, especificamente, em instituicbes escolares que ofertam o
Ensino Fundamental.

A metodologia utilizada constou da realizagdo de entrevistas e da aplicagao
de questionarios, durante o més de novembro/2012. As entrevistas foram realizadas
com o coordenador de Educagcdo Ambiental do Nucleo Regional de Educacao de
Assis Chateaubriand; com a direcao das duas instituicbes escolares de Ensino
Fundamental selecionadas; e com docentes de Geografia desses estabelecimentos.
Ja os questionarios, estes foram aplicados a discentes escolhidos aleatoriamente,
das duas institui¢des.

Vale ressaltar que, antes do inicio da pesquisa, os roteiros das entrevistas
foram estruturados e submetidos ao Comité de Etica da Universidade do Oeste do

Parana, recebendo a aprovacdo, no segundo semestre de 2012.

5.1 Olhares e agdes do Governo do Parana: Secretaria Estadual de Educagao
(SEED) e Nucleo Regional de Educac¢ao (NRE) de Assis Chateaubriand (2003 a
2011)

Na entrevista com o coordenador do Nucleo Regional de Educagao de Assis
Chateaubriand, denominado aqui de “J”, este afirmou possuir formagdo em
Licenciatura, Especializacdo e Mestrado em Geografia, sendo docente ha oito anos
e estando no cargo de coordenador de Educacdo Ambiental do Nucleo Regional de
Educacgao (NRE) de Assis Chateaubriand — PR ha aproximadamente um ano.

Questionado sobre o conceito e a importancia de Educagédo Ambiental, o

coordenador “J” expressou o seguinte posicionamento:
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“Atividade/disciplina que incentiva o aluno ter uma nova visdo sobre as
questbes ambientais, possuindo a importancia de sensibilizar essa nova
clientela a mudar alguns habitos antigos da sociedade” (informagéo verbal).

Na fala do coordenador fica claro o modo simplificado que a sociedade em
geral possui sobre a Educacdo Ambiental, na busca corretiva de mudanca de
costumes herdados por povos antigos, ndo ressaltando em nenhum momento quais
sao os habitos garantidos pela ‘nova sociedade’.

O préximo questionamento foi a respeito da compreensao sobre duas
correntes de Educagdo Ambiental, entre elas a conservadora e a critica. Neste item
tivemos a seguinte resposta:

“A conservadora ndo deixa de ser importante, porém os docentes ndo
conseguem mais colocar em pratica, demonstrando sempre a mesma forma

de pensar. Ja a critica faz o aluno repensar sobre as questbes ambientais”
(informacgéo verbal).

“J” acredita que as duas correntes tém sua importancia no século atual,
porém nao respondeu o real conceito da corrente conservadora e critica, ressaltando
que a primeira corrente tornou-se pouco utilizada pelos docentes. A resposta indica
que o entrevistado ndo possui real conhecimento sobre a diferenca entre as duas
correntes. Ao ser questionado ainda sobre o que entende pelos conceitos de meio
ambiente, problemas ambientais e desenvolvimento sustentavel, a resposta foi a

seguinte:

“Meio Ambiente é tudo que esta a nossa volta, muito maior que SO
conceituar rio, floresta, passaros, sendo onde nés estamos inseridos, todo e
qualquer local que pode ocorrer agbes é meio ambiente. Problemas
ambientais sdo inumeros, como a poluigdo, ocupagédo desordenada, falta de
sensibilizagdo da polugdo dessas questées. Desenvolvimento sustentavel é
importante que se trabalhe com a sociedade em geral, sendo dificil de ser
empregado, pois ainda é dificil assimilar a questdo econbmica com a
questdo ambiental” (informagéo verbal).

Ao questionar como a Educacao Ambiental foi trabalhada no periodo de 2003
a 2011 pelo Nucleo Regional de Educacao de Assis Chateaubriand e se as praticas

tiveram continuidade com a mudanga de governo, obteve-se a seguinte resposta:

“Continua na mesma forma ainda, orientagées da SEED, que vém para o
NRE, que sao repassadas as escolas, sendo pelos docentes de Geografia e
Ciéncias que realizam trabalhos de Educagdo Ambiental, ja por volta de
2009 a 2010 era enfatizado a Agenda 21, dando sequéncia pelos
professores, contudo, no governo atual, os materiais vém pronto da SEED,
acreditando que o foco da Educacdo Ambiental se tornou mais fechado”
(informagéo verbal).
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Neste item € necessario ressaltar a importancia que o coordenador da a
Agenda 21, demonstrando que teve uma perda significativa com a sua inviabilidade
no governo atual — Carlos Alberto Richa — pontuando também a inexistente
preocupacéao do atual governo com a Educagédo Ambiental.

Outra questao levantada objetivou conhecer quais sdo as orientagdes que o
Nucleo Regional de Educacao repassa as instituicdes escolares no que diz respeito
a pratica de Educagao Ambiental. A resposta foi a seguinte:

‘A SEED nédo impde nenhum programa, projeto e pratica continua de
Educacdo Ambiental, por exemplo, se vem ao Nucleo Regional de
Educagdo um projeto de Bacia Hidrografica, é repassado a algum colégio,
sendo efetivada somente se houver interesse de pelo menos um docente,
ficando livre a escola em realizar as atividades, pois as escolas tém outras
atividades, fora a Educagao Ambiental” (informagéo verbal).

Diante dessa resposta, fica clara a falta de incentivo do atual governo
paranaense na implementacido e execucao de praticas de Educacdo Ambiental,
tendo como resultado pouco interesse por parte da instituicdo escolar em criar e
desenvolver atividades que contemplem a Educagdo Ambiental.

Como atividade desenvolvida em alguma instituicdo escolar do Nducleo
Regional de Educagao que considera satisfatéria, foi por ele apontado que:

“Ocorre plantio de mudas nativas no Dia da Arvore, palestra sobre poluigdo
e acumulo de lixo na Semana do Meio Ambiente. Sendo mais facil para a
escola essas praticas” (informagao verbal).

Segundo esta informagdo, basicamente as escolas efetivam praticas de
Educagdo Ambiental pontuais, ou seja, afirmando a perspectiva conservadora, de
modo que alguma problematica acaba sendo abordada em datas especificas. Outro
aspecto reside no conteudo da abordagem, que acaba justicando os problemas
ambientais como algo de responsabilidade de toda a sociedade, e que entende que
bastam ac¢bdes de cada individuo para melhorar a relagcdo entre sociedade e
natureza. Esses sdo exemplos do predominio da corrente conservadora no trato da
Educacdo Ambiental.

Ao questionar o coordenador se ha algum estudo desenvolvido pela equipe
do Nucleo Regional de Educagado (NRE) de Assis Chateaubriand sobre a pratica de
Educagdo Ambiental nas instituigdes escolares que integram o referido Nucleo, a

resposta foi negativa:
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“Néo, pois sdo acées pontuais, ndo uma sequéncia, nao tendo profissional
especifico, sobrecarregando fungbes de profissionais no Nucleo Regional
de Educagéo” (informagéao verbal).

Nesta resposta, o coordenador de Educacdo Ambiental tenta justificar sua
falta de iniciativa em propor projetos e agdes, em virtude do acumulo de fungdes.
Isso demonstra que ndo ha uma preocupagado, por parte do coordenador, em
planejar alguma atividade ou algum debate com os professores sobre o tema.

Ao ser questionado o coordenador do Nucleo sobre seu conhecimento em
relacdo a legislacdo estadual atinente a Educacdo Ambiental, este mostrou total
desconhecimento da legislagdo no Estado do Parana, afirmando que somente a
Agenda 21 escolar orientaria para a pratica continua de Educagédo Ambiental. Assim,
o préprio coordenador de Educagdo Ambiental do Nucleo Regional de Educagéo de
Assis Chateaubriand, desconhece a Politica Estadual de Educagdo Ambiental e o
Sistema Estadual de Educacao Ambiental, sendo proposto como projeto desde 2010
e tendo a sua aprovacao recentemente, no ano de 2013.

Além disso, o coordenador demonstra escasso conhecimento sobre os
Cadernos Tematicos de Educacao Ambiental, que constituem-se nos documentos
norteadores no processo de ensino de Educacdo Ambiental, no Estado do Parana,
afirmando o desconhecimento da presenca deste material no Nucleo Regional de
Educacéo.

No que diz respeito ao seu conhecimento sobre objetivos impostos para a
implementacdo da Educagdo Ambiental pelo governo do Parand, a resposta foi a
seguinte:

“Néo tem objetivo, se fala muito pouco sobre Educacdo Ambiental, se ha
Educacdo Ambiental nas escolas é pela vontade do professor e nao por
orientagdo da SEED” (informagé&o verbal).

"J" também informou que n&o ha formagéo continuada na area de Educacgao
Ambiental para docentes que atuam na disciplina de Geografia. Diante desse fato,
constatou-se que ha pouca preocupacao por parte do coordenador de Educacao
Ambiental do Nucleo Regional de Educagao de Assis Chateaubriand, além da falta
de informacéao e escasso conhecimento sobre questdes importantes para Educagcao
Ambiental Paranaense. O coordenador deste setor tem funcdo de orientar os
professores sobre a existéncia de leis, de documentos e de outros materiais

relacionados ao tema. Podendo também ser um propositor de projetos e de agdes
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em nivel municipal ou regional, porém é necessario vontade ao aperfeicoamento
sobre o tema.

Apesar de "J" considerar a Agenda 21 importante, ele ndo avanga em uma
analise mais detalhada sobre as razoes dessa importancia, limitando-se a dizer que
a Agenda 21 envolvia docentes e discentes.

Questionado se existe algum sistema que analisa a pratica de Educagao
Ambiental com os discentes do Ensino Fundamental (6% a 92 ano) e quais sdo os
resultados, o coordenador afirmou que, no Nucleo em que atua, ndo ha nada que
comprove as atividades de Educacdo Ambiental na escola ou seus resultados. Ele
afirma também que ndao ha nenhum tipo de cobranca por parte da Secretaria
Estadual de Educacdo do Parana, em relacdo a alguma atuacdo do Nucleo com
Educagdo Ambiental. Assim, fica a seguinte pergunta: Por que ter um coordenador
de Educacado Ambiental no Nucleo Regional de Educagao?

O coordenador também comete outro erro ao entender a Educagédo Ambiental
como disciplina e ndo como eixo tematico transversal, segundo o documentario que
consta sobre a tematica no Brasil. Sugerindo o uso de um parque municipal para
atividades, mas afirma que falta interesse por parte dos professores.

“Conseguir implantar na escola a disciplina de Educagdo Ambiental como
deveria ser, para abordar as questdes de Educagcdo Ambiental do municipio,
explorando as questdes do Parque Municipal S&o Francisco de Assis. Outro
fator é o pouco interesse pelos professores, desafio da escola e
profissionais qualificados” (informagéo verbal).

Outro questionamento foi, sobre, em que momento os docentes do Nucleo
Regional de Educacao de Assis Chateaubriand se reunem para discutir as tomadas
de decisdo com relagao aos projetos desenvolvidos na area de Educagdo Ambiental.
"J" afirmou que nao existe esse momento, acreditando que, muitas vezes, quando se
fala de atividades de Educacdo Ambiental, isso ocorre por poucos docentes,
restringindo-se a Geografia e a Ciéncias. Ele comenta que as atividades deveriam
ser multidisciplinares, mas nao propde nada e ndo assume suas responsabilidades
NO pProcesso.

A ultima pergunta foi sobre o que poderia ser melhorado para a efetiva pratica
de Educagao Ambiental nas instituigdes de ensino do Nucleo Regional de Educagao

de Assis Chateaubriand? A resposta foi a seguinte:
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“Politica clara de Educagcdo Ambiental e agbes que tivessem continuidade,
politica efetiva, viabilizagdo de verbas, projetos, estimular os discentes e 0s
docentes, podendo ser realizadas no préprio local da escola, tendo apoio da
escola e politico” (informacao verbal).

Pelo discurso do coordenador de Educacdo Ambiental do Nucleo Regional de
Educacgao de Assis Chateaubriand, pode-se entender que sua preocupagéo com o
desenvolvimento de projetos e atividades de Educagdo Ambiental & praticamente
inexistente. Para justificar algumas falhas, ele acaba culpando os professores ou a
prépria Secretaria Estadual de Educacédo (SEED). De acordo com a entrevista, seu
conhecimento sobre a Educagdao Ambiental evidenciou-se como parco, € nao
demonstra, em nenhum momento, uma abordagem préxima da corrente critica, nem

mesmo conhecimento sobre o que seria essa corrente.

5.2 Olhares e acgoes das equipes diretivas em duas instituicoes de Ensino

Fundamental

A primeira instituicdo de ensino visitada e convidada a participar da pesquisa
foi de sigla C. E. P. A. — Ensino Fundamental e Médio, localizada na area urbana do
municipio de Assis Chateaubriand. O primeiro dia de contato com a Diretora “L” foi
em 13 de novembro de 2012, onde foi esclarecido o objetivo da pesquisa e
agendada a entrevista.

Ja a outra instituicdo de ensino visitada e convidada a participar da pesquisa
foi de sigla C. E. G. V. — Ensino Fundamental e Médio, localizada na area rural do
municipio de Assis Chateaubriand. O primeiro dia de contato com a Diretora “E” foi
para agendar a entrevista.

Na entrevista com a diretora “L”, esta afirmou possuir graduagéao/licenciatura
em Letras Portugués/Inglés e Pedagogia, especializagdo em Fundamentos em
Educacdo e mestrado em Educacido, sendo docente ha 35 anos e atuando na
direcdo escolar ha menos de um ano. Ja a diretora “E” afirmou possuir
graduacéaol/licenciatura em Geografia e especializacdo em Meio Ambiente, sendo
docente ha seis anos e assumindo o cargo de diregdo escolar ha menos de um ano.

A primeira pergunta direcionada a equipe diretiva de cada instituicao foi a
seguinte: Para vocé, o que é Educacao Ambiental? Qual € a sua importancia?

Postas essas questdes, obtiveram as seguintes respostas:
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“E educar as pessoas para viver em harmonia com o ambiente em que
vivem, quanto mais harmoniosa em que vive é melhor para o local e para as
pessoas” (informagéao verbal - Diretora “L”, area urbana).

“E trabalhar a consciéncia, a cultura da populagdo, perante a questdo do
lixo e reciclagem” (informacgao verbal - Diretora “E”, area rural).

Ao questionar as diretoras sobre seu entendimento a respeito da Educacéo
Ambiental conservadora e critica, as respostas foram as seguintes:

“Conservadora - Educagdo voltada para conservagdo e preservagdo do

ambiente como esta estruturado. Critica - fazer uma critica de como se da a

estrutura do espacgo, citando o exemplo da arborizagdo da escola, com a

invasédo de quatis no colégio, interferindo nas relagbes humanas na escola,

sendo comunicado a Secretaria do Meio Ambiente e Vigildncia Sanitaria”
(informagéo verbal - Diretora “L”, area urbana).

“Eu acho que é aquela tradicional e mais antiga, menos inovadora digamos.
2 — relacionar novas ideias, progresso com o meio ambiente, ndo parar com
0 progresso, mas avangar de uma forma sustentavel” (informagéo verbal -
Diretora “E”, area rural).

Diante das respostas obtidas, acima transcritas, percebemos que a visao de
Educacdo Ambiental das diretoras esta associada a corrente conservadora e que
predomina uma visdao romantica em relacdo a questdo ambiental. A prépria
diferenciagéo entre as correntes € problematica.

A partir do que dizem as diretoras, observa-se que o discurso da diretora “L” é
menos fragmentada. “L” consegue relacionar as questdes ambientais a realidade da
escola, mas ndo demonstra conhecimento sobre os fundamentos da corrente critica.
Ja a diretora “E”, demonstra maior dificuldade em conceituar as correntes de
Educagdo Ambiental propostas. Assim, de acordo com o levantamento bibliografico
as diretoras das instituicdes pesquisadas ndo demonstram conhecimento tedrico na
tematica da Educacao Ambiental.

Ao questionar as diretoras como entendem os conceitos de: meio ambiente,
problemas ambientais e desenvolvimento sustentavel, as respostas foram as

seguintes:

“Meio ambiente - E tudo que faz parte da natureza, onde o homem vive,
onde o sujeito vive, nas relagbes que estabelece com a natureza.
Problemas ambientais — o estado que estamos vivendo, pegando Assis
Chateaubriand como exemplo, o calor excessivo, alta produgdo com
agrotoxico, doengas causadas pela agua na regido, desmatamento,
superpopulagdo de alguns animais e de outros, auséncia, poluicdo das
aguas, queimada de lixo, que até menos jé vi queimando pé de manga e
poluigdo sonora.
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Desenvolvimento sustentavel - desenvolvimento humano, cultural e
econbmico, sem prejudicar o meio ambiente, o homem, ocorrendo em
pequenas iniciativas, como em escolas e pequenos agricultores”
(informacgéo verbal - Diretora “L”, area urbana).

“Meio ambiente - E o espago onde estamos inseridos, onde moramos,
temos nossas atividades.

Problemas ambientais — sdo ag¢bes diretas que prejudicam os animais,
entram em extingdo, uso indiscriminado de lixo e poluigdo, queima de lixo,
agrotoxico.

Desenvolvimento sustentavel - ndo deixar de progredir tecnologicamente,
exemplo compostagem, novas formas de energia” (informagéo verbal -
Diretora “E”, area rural).

Segundo a Resolugdo CONAMA n° 306/2002, no Anexo |, meio ambiente
significa “[...] conjunto de condigdes, leis, influéncia e interagbes de ordem fisica,
quimica, bioldgica, social, cultural e urbanistica, que permite, abriga e rege a vida
em todas as suas formas”.

Vale lembrar, que apds o século XX ocorreu a intensificagdo dos problemas
ambientais, surgindo na Geografia o conceito de meio como sinbnimo de ambiente,
acarretando o discurso ambiental para a ciéncia.

Dessa forma, os problemas ambientais apds as Revolugdes Industriais e
Tecnoldgicas, podem ser conceituados como a crise do processo de
desenvolvimento produtivista e consumista.

Esse modelo produtivista e consumista impulsionou a criacdo do termo
desenvolvimento sustentavel a partir do chamado Relatério Brundtland ou Nosso
Futuro Comum, criado pela ONU (Organizagcao das Nacbes Unidas) objetivando
realizar um balang¢o do desenvolvimento econbémico a partir das diversas perdas e
escassez ambiental, criando o principio de que o atendimento as necessidades
basicas dos seres humanos, no presente momento, ndo deveria comprometer as
geracbes futuras dos seres. Segue-se que, com esse cenario, surgem diversas
criticas de pesquisadores, em acreditarem que esse termo ¢é ilusério e
(in)sustentavel, impulsionado pela midia.

Com isso, nos depoimentos encontra-se forma iluséria de conceituar a farsa
do desenvolvimento sustentavel, conceito muitas vezes, sendo manifestado, pelos
diversos meios de comunicacdo, como algo possivel de existir entre 0 meio
produtivista/consumista/ambiental.

Levantou-se, como questionamento sobre o comprometimento da Secretaria
Estadual de Educagcdo do Parand e do Nucleo Regional de Educacédo de Assis

Chateaubriand na area de Educacdo Ambiental e obtive-se a seguinte afirmacao:
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“Nesse governo ndo podemos perceber nada ainda, mas pelo governo
anterior se tinha um caderno que todas as escolas tinham que trabalhar a
Educagdo Ambiental como tema transversal” (informagéo verbal - Diretora
“L”, area urbana).

“Acontece teoricamente, apresentando pouca importancia” (informagao
verbal - Diretora “E”, area rural).

Percebe-se que "L" entende que o governo anterior (Governo Requido) ao
menos tinha um material para se trabalhar com Educagédo Ambiental.

Outro item levantado foi: Como o governo do Parana e o Nucleo Regional de
Educagdo de Assis Chateaubriand (NRE) incentivam as instituicbes de ensino a
trabalharem com tematicas referentes ao meio ambiente e a Educagédo Ambiental?

“Inserem, sim, mas esse ano teve uma esfriada, cito como exemplo os
cuidados com o meio ambiente, curso com a Defesa Civil, para escola ter
menos risco. Jé a escola esté resgatando o Projeto Horta, juntamente com a
Universidade PUC/estudantes de agronomia. Um questionario foi
encaminhado dia 30 de novembro, referente a Educagcdo Ambiental que

sera enviado a SEED sobre Educagdo Ambiental” (informagédo verbal -
Diretora “L”, area urbana).

”

“Néo ha insergdo de projeto do NRE, mas a horta se inclui parcialmente
(informagéo verbal - Diretora “E”, area rural).

Diante disso, novamente constata-se que, basicamente, as poucas a¢des de
Educagdo Ambiental no Ensino Fundamental sao realizadas por ag¢des do préprio
colégio e nao por parte do governo.

Foi necessario também investigar a forma como a Educagdo Ambiental
insere-se no projeto politico-pedagdgico da instituicdo, onde teve-se o seguinte
discurso:

“Sim, como tema transversal, ndo sendo especifico” (informacao verbal -
Diretora “L”, area urbana).

“Sim, poderia ser mais amplo pela forma que ela esta, com os Projetos do
lixo, de compostagem e de horta” (informacao verbal - Diretora “E”, area
rural).
Enquanto "L" reconhece que a Educagdo Ambiental € um tema transversal,
"E" somente fala de temas especificos. Mesmo assim, nenhuma das entrevistadas
consegue responder a questao de forma satisfatoria.
Também foi questionado como é trabalhada a Educacdo Ambiental no

colégio, sendo que a diretora “L” respondeu que é através da manutencao de horta
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na escola, com alunos do 8° ano que frequentam o contraturno. Ja a diretora “E”
enfatizou que é também o Projeto Horta, desenvolvido com as quatro turmas do
Ensino Fundamental, no contraturno. Ambas ressaltaram que o Projeto Horta é
considerado uma pratica exemplar de Educacdo Ambiental que ocorre na instituicao.

Outro questionamento enfatizado foi se existe um documento que norteia as
praticas de Educacdo Ambiental na instituicdo. A diretora “L” respondeu que os
unicos documentos eram os Cadernos Tematicos. A diretora “E” disse que sim,
constando a existéncia no projeto politico pedagogico e nas diretrizes, mas nao
especificou de que documento se trata.

Perguntado se existe uma relacdo das praticas de Educacdo Ambiental
desenvolvidas no colégio com alguma forma de degradacdo ou de conservagao
ambiental no municipio, as respostas foram as seguintes:

“Ha proposta é levar o conhecimento para sua casa, mas néo foi analisado
se tem plantado frutos para fora da escola o Projeto Horta. Dentro do

colégio esta sendo consumindo com maior prazer os produtos cultivados na
horta” (informagéao verbal - Diretora “L”, area urbana).

“Sim, a queima constante de lixo” (informagao verbal - Diretora “E”, area
rural).

Contudo, as respostas foram complicadas, pois a primeira nao vincula a
relagdo da horta escolar com a degradagao ou a conservagao ambiental. A segunda
associa conservagao ambiental com queima do lixo, algo preocupante e até
lastimavel.

Ao se perguntar sobre as disciplinas que desenvolvem atividades de
Educagdo Ambiental, "L" afirmou que ndo houve nenhuma iniciativa por parte dos
professores. Ja "E" disse que os docentes de Geografia, Artes, Ciéncias e Historia
desenvolvem atividades, demonstrando que a instituicdo rural € um pouco mais
atuante que a urbana.

Dando continuidade, outro questionamento foi em relacdo aos resultados
qualitativos das praticas de Educacdo Ambiental desenvolvidas pelas instituicoes,
tendo o seguinte discurso:

“A horta é o meu maior orgulho, pelo cuidado com a terra, com adubacgéo,
analise de solo, irrigacdo, produzindo cada dia mais para a merenda do

colégio, com o apoio de um engenheiro agrénomo — pai de um aluno do
colégio” (informacao verbal - Diretora “L”, &rea urbana).
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“Quando se faz o trabalho ndo é para deixar morrer, sendo uma forma
continua” (informacao verbal - Diretora “E”, area rural).

Para finalizar as entrevistas com as diretoras, foi levantado o seguinte
questionamento: Quais sao os maiores obstaculo enfrentados pelo colégio na pratica
de Educacado Ambiental? As respostas foram as seguintes:

“A maior dificuldade é néo ter um profissional designado ao trabalho e
cuidado da horta” (informagéao verbal - Diretora “L”, area urbana).

“Ter um trabalho continuo com os alunos. A sociedade nao esta preparada
com a Educacdo Ambiental. Tudo é a longo tempo, muitas vezes pensando
no bolso, pois a sociedade é capitalista, na busca do lucro momenténeo’.

(informagéo verbal - Diretora “E”, area rural).
Enquanto "L" foca a entrevista na horta, "E" entende que deve ocorrer um
trabalho continuo. Mesmo assim, contudo, as respostas também foram
desanimadoras, pois percebeu-se que tanto a visao quanto as ac¢des das diretoras

entrevistadas sao problematicas e fragmentadas.

5. 3 Olhares e acdes de docentes de Geografia do Ensino Fundamental

Apds definir as instituigdes de ensino que seriam objeto da pesquisa, tendo
como critério de selegdo um colégio rural e outro urbano, e realizar as entrevistas
com as diretoras dessas instituicbes, foi abordado relacionadas a Educacgao
Ambiental e a Geografia, junto aos docentes de Geografia nas turmas do Ensino
Fundamental. Assim, ocorreu a realizagdo dos convites aos docentes e realizadas
as entrevistas. Contudo, foram entrevistados cinco docentes, sendo apenas um da
instituicdo rural (o unico docente de Geografia do Ensino Fundamental) e quatro
docentes da instituicdo urbana. O roteiro de entrevistas continha 19 questbes
relacionadas a Educagdao Ambiental e Geografia. As entrevistas foram feitas em
novembro de 2012.

Na tentativa de nao ficar descrevendo cada entrevista, optou-se por agrupar
as respostas em quadros e comenta-los em seguida, contudo o roteiro encontra-se

na integra, no Anexo C.
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Todos os docentes possuem graduagao na area especifica de Geografia, bem
como especializacdo em areas diversas da Educacdo. O tempo de atuagdo como
docente varia de 3 a 39 anos. Iniciou-se a entrevista questionando sobre o
significado e a importancia da Educagcdo Ambiental. As respostas podem ser

visualizadas no Quadro 1.

- Esta muito relacionada a Geografia, tudo que esta acontecendo no Planeta, é a
natureza é a vida.

- Para mim €& vocé ensinar, mostrar ao aluno para prevenir o meio ambiente para o
futuro, sendo muito importante.

- Temos que ver o e}mplo, desde as séries iniciais, trabalhando o conceito de
Educagdao Ambiental. E importante ser trabalhada.

- Atitudes voltadas para preservacao e cuidado ambiental, voltadas também para a
sustentabilidade.

- Educagao Ambiental, creio que seja algo relacionado com a forma que o homem
interfere na natureza, agindo e interferindo nessa acdo do homem.

Quadro 1 — Compreensao do significado e importancia da Educagcao Ambiental para
os docentes de Geografia
Fonte: Pesquisa de campo, 2012.
Org. OLIVEIRA, G.C. T

Essas respostas indicam que o significado da Educagdao Ambiental € bem
amplo e de dificil definicdo por parte dos docentes. A maioria das concepgoes esta
relacionada a uma Educagcdo Ambiental conservadora e somente a ultima resposta
aborda a relacdo estabelecida entre sociedade e natureza. As demais abordam
conceitos que sdo grandes chavdes, como sustentabilidade, preservacdo e
natureza, mas nao indicam uma visao critica de Educagcado Ambiental.

Buscou-se também compreender o que os docentes entendem por Educacao

Ambiental conservadora e critica. As respostas estdo agrupadas no Quadro 2 e 3.

- Que cuida e protege a natureza e os animais.

- Vocé estuda, aprende, mas nao faz nada pelo que aprendeu.
- Nao sei responder.

- Tem a ver com conservar e criticar, como ac¢des globais.

- Trabalhar no que ja temos de recurso natural, forma equilibrada de atuagéo.

Quadro 2 — Compreensao sobre Educagdo Ambiental Conservadora pelos docentes
de Geografia

Fonte: Pesquisa de campo, 2012.
Org. OLIVEIRA, G.C. T.
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- Educacao Ambiental Critica — ndo sei te responder isso.
- Critica o0 ambiente.
- Nao sei responder.
- Tem a ver com conservar e criticar, como agdes globais.

- E dialética, interdisciplinar, voltada a sociedade e a natureza.

Quadro 3 — Compreensao sobre Educagcao Ambiental Critica pelos docentes de

Geografia
Fonte: Pesquisa de campo, 2012.
Org. OLIVEIRA, G.C. T.

Vale observar que os docentes concebem a Educagcao Ambiental de forma
simplificada e equivocada, de modo que ndo conseguem diferenciar a corrente
conservadora da corrente critica. Isso indica que ndo ha um aprofundamento tedrico
por parte desses professores em termos das correntes de Educacdo Ambiental
existentes. As respostas desconsideram a forma de poder e dominagcao de grupos
sociais em relacdo aos elementos naturais. Apenas a ultima resposta em torno da
Educacdo Ambiental critica parece ter algum sentido, mas sem um detalhamento do
que seria essa Educacdo Ambiental dialética.

A maioria dos docentes ndo souberam responder a diferenca entre as duas
correntes. Alguns responderam de forma confusa e dois docentes reconheceram
que ndo sabiam do que se tratava. Foi uma questdo que deixou os docentes um
pouco nervosos, pelo fato de n&o saberem responder. Ocorre que esse
desconhecimento indica que ndo ha uma reflexao critica desses docentes sobre as
acdes humanas sobre o ambiente, considerando suas causas e consequéncias.
Quando se fala em critica, entende-se que a critica limita-se aos danos ambientais
causados pelo homem de forma geral, e ndo as diferentes relagées que a sociedade
estabelece com o meio ambiente.

O proximo questionamento foi a partir dos conceitos de Meio Ambiente,
Problemas Ambientais e Desenvolvimento Sustentavel, sendo indicada a

sistematizagao das respostas nos Quadros 4, 5 e 6.
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- Meio ambiente é tudo na area de Geografia, tudo que se faz na sala de aula,
arvores, aguas, bacias hidrograficas.

- Lugar onde a gente vive, a vida nossa.
- Tudo o que esta ao nosso arredor.
- Zelo pelo planeta.

- E diferente do conceito de meio geografico, € um pouco inferior, porque néo trata a
relagdo ampla do homem no meio, sendo mais estatico.

Quadro 4 — Conceito de Meio Ambiente para docentes de Geografia
Fonte: Pesquisa de campo, 2012.
Org. OLIVEIRA, G.C. T.

- Transformacao que o ser humano faz, para pior no meio ambiente, industria e
poluicéo.

- Todas as coisas que o planeta esta vivendo.
- Desmatamento.
- Descaso com os recursos que temos de gracga.

- E a necessidade de mudar o modo de produgdo e consumo do ser humano, sendo
impossivel realizar essa teoria.

Quadro 5 — Conceito de Problemas Ambientais pelos docentes de Geografia.
Fonte: Pesquisa de campo, 2012.
Org. OLIVEIRA, G.C. T

— Para que proteja 0 meio ambiente a gente precisa da sustentabilidade, a
reciclagem € muito importante, o ser humano necessita da retirada dos recursos da
natureza, mas poderia fazer com sustentabilidade. Se cortar uma arvore, plantar
outra, nao destruindo a natureza. Acredito no desenvolvimento sustentavel, com as
leis e reciclagem.

- Aquele que vai utilizar para sustentar o nosso ambiente.
- Precisa ter uma conscientizagdo da populagdo. E possivel sim.

- Cuidado e utilizagdo dos recursos do meio ambiente, também pensando nas
futuras geragdes.

- Conceito que acaba burlando a real situacdo do homem que utiliza os recursos
naturais.

Quadro 6 — Conceito de Desenvolvimento Sustentavel - docentes de Geografia
Fonte: Pesquisa de campo, 2012.
Org. OLIVEIRA, G.C. T
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Os discursos apresentados sobre Meio Ambiente distanciam o homem da
natureza, separando-os. O homem é concebido como algo fora da natureza e nao
como um ser antes de tudo natural.

Ja as respostas sobre problemas ambientais possuem relacao direta com o
modo produtivista e consumista, porém englobando todos os homens como
responsaveis pelos problemas ambientais. Alguns docentes tocam em apenas um
problema ambiental, e o docente que demonstra uma visao mais critica entende que
€ impossivel mudar o modo de producgao e a légica do consumo vigente.

Vale observar que grande parte dos docentes entrevistados apresenta viséo
ingénua e imprecisa sobre desenvolvimento sustentavel, predominando a ideia do
uso racional dos recursos naturais para as futuras geragcbes. Somente o ultimo
docente questiona o conceito, demonstrando novamente um conhecimento mais
apurado, se comparado aos demais docentes entrevistados.

Questionando os docentes sobre a relacédo entre a disciplina e ciéncia
geografica com a pratica de Educacdo Ambiental, obteve-se o0s seguintes

posicionamentos, demonstrados no Quadro 7.

- Tudo o que se vai trabalhar na sala de aula, bacia hidrografica, protegcao das
nascentes e aguas, cuidando do meio ambiente.

- Tudo, tudo.
- Tudo.

- Creio que andam lado a lado, pois os conteudos da geografia séo voltados ao meio
ambiente.

- A ciéncia geografica busca organizar o espaco geografico, sendo uma base para
estudar as questdes ambientais.

Quadro 7 - Relagao entre a Geografia e a Educagdo Ambiental para os docentes de

Geografia
Fonte: Pesquisa de campo, 2012.
Org. OLIVEIRA, G.C. T.

Os docentes apresentaram a visdo de Geografia como uma ciéncia dedicada
as questdes ambientais e, portanto, a Educacdo Ambiental, porém ao dizerem que
todos os conteudos da Geografia relacionam-se com a Educagdo Ambiental, as
respostas acabam sendo genéricas e indicam a visao fragmentaria de conteudo por

parte desses docentes. O ultimo docente afirma que a Geografia busca organizar o
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espaco, porém, acredita-se que a resposta é equivocada, pois a Geografia busca,
sim, entender como se da a organizagao do espago geografico.

Buscando investigar a existéncia de formacdo continuada oferecida pelo
governo do Parana para docentes de Geografia, cem por cento dos entrevistados
afirmaram que nao tiveram ainda propostas de formacio especifica em Educacao
Ambiental, indicando, segundo eles, a falta de preocupag¢ao do governo do Parana
com essa tematica. Assim, ha uma caréncia no processo de ensino-aprendizagem
dos docentes com a tematica de Educagcdo Ambiental. Ocorre, contudo, que, mesmo
sem uma formacao especifica, os materiais didaticos disponibilizados pelo governo
(estadual e federal), assim como grande quantidade de outras informagdes de facil
acesso via internet, poderiam ser utilizados pelos docentes para qualificar sua
formacgao e sua atuagao na tematica.

Os docentes de Geografia afirmaram também que n&o ocorrem momentos
especificos para planejamento e estudos conjuntos sobre Educagdo Ambiental. Ao
questionar-se sobre a insercdo da Educagdo no projeto politico pedagogico das
instituicdes, teve-se os seguintes posicionamentos, podendo ser visualizados no
Quadro 8.

- Eujali, ja vi alguma coisa relacionada com a questdo da Educagdo Ambiental, mas
bem enxuto, deveria abordar mais com as devastagdes.

- Acredito que tem que ter, para passar para o aluno como ele ira viver no futuro.
Como projetos, aulas complementares, palestras, filmes para mostrar como esta o
mundo hoje.

- Dessa escola, nao conheco, porque s6 tenho uma turma para completar o padrao.
- Sim, mas no momento nao tem projetos voltados a Educagcao Ambiental.

- Nao consegui verificar nada relacionado, n&do ha projeto, talvez s6 pequenas
atividades fracionadas, como a horta e coleta de lixo.

Quadro 8 - Insercédo da Educagdo Ambiental no Projeto Politico Pedagdgico —
docentes de Geografia

Fonte: Pesquisa de campo, 2012.
Org. OLIVEIRA, G.C. T

Alguns docentes afirmam que nao tiveram a preocupagao de verificar as
acdes propostas no projeto politico pedagdgico direcionadas a questdo ambiental.
Outros apresentam a visdo de que agdes de Educacdo Ambiental seriam por meio

de projetos, e que eles n&o existem nessas instituicdes escolares.
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Mesmo assim, no entanto, ao questionar os docentes sobre a forma e os
conteudos que ‘trabalham’ na disciplina de Geografia e sua relagdo com a Educagao
Ambiental, foi constatado que a maior parte realiza a Educacao Ambiental de
maneira pontual, de modo que, muitas vezes, ndo conseguem assimilar a insergao
da tematica nos conteludos dos anos do Ensino Fundamental, como pode ser

visualizado no Quadro 9 e 10.

- Todo tempo trabalho com o meio ambiente, trabalho nas datas do dia da arvore,
meio ambiente. Vou a campo também mostrar na realidade como € a natureza,
como em nascentes.

- Eu trabalho com seminario, filmes sobre catastrofes, assim.

- Quando tem a ver com o conteudo, sim, porque sigo o livro didatico, no 7° ano
trabalha, mas no 8° ano é s6 a América.

- Desde quando entro na sala € cobrada a organizagéao e limpeza da sala.

- Sempre tento trabalhar numa forma mais holistica, quais as consequéncias
positivas e negativas do meio ambiente.

Quadro 9 - Maneira dos docentes trabalharem a Educagdo Ambiental na Geografia
Fonte: Pesquisa de campo, 2012.
Org. OLIVEIRA, G.C. T

- A area rural e urbana, bacias hidrogréaficas, poluicdo, da para trabalhar bastante,
mas no momento s6 lembro desse.

- No 3° ano, quando chega em urbanizagao e solo. E no fundamental também da para
trabalhar, no 6° ano, com agricultura e solo.

- Regides, problemas ambientais, matas, vegetacao nativa que foi devastada.

- Praticamente quase todos, citando como exemplo a base da economia da cidade
que seria a agricultura e conservagao dos recursos hidricos.

- Principalmente no comeco, a paisagem — o seu entendimento, também se pode no
1° ano, com as questdes de globalizagdo, transformagdo do nosso planeta,
industrializacdo com as revolucdes industriais.

Quadro 10 - Conteudos que os docentes de Geografia contempla a Educagao
Ambiental

Fonte: Pesquisa de campo, 2012.
Org. OLIVEIRA, G.C. T.

Buscando investigar atividades de Educagdo Ambiental que os docentes
realizam com os discentes, as respostas indicam que as atividades ocorrem

gradativamente nas aulas teédricas, de acordo com o material didatico de cada ano




121

do Ensino Fundamental, afirmando também a dificuldade da realizacdo de aulas de
campo, que poderiam colaborar para o ensino-aprendizagem da tematica.

Questionados sobre documentos norteadores e referéncias que utilizam no
processo de ensino de Educagao Ambiental, os docentes pronunciaram que
desconhecem documentos especificos, que até o momento da entrevista nao
tiveram acesso a nenhum documento especifico, tanto em esfera mundial, como
nacional e estadual. Dessa forma, os docentes utilizam os livros didaticos como
referéncia no processo de ensino-aprendizagem da tematica de Educacgao
Ambiental.

Foi perguntado, no entanto, aos entrevistados, sobre conhecimento e
utilizacao dos Cadernos Tematicos de Educagcdao Ambiental publicados em 2008 e
2010, pelo governo paranaense, sendo que somente um entrevistado afirmou que ja
viu o material, mas que, devido a pouca disponibilidade, acaba ndo estudando e nao
o utilizando com frequéncia. Os demais profissionais desconhecem esse documento
publicado pelo governo estadual como norteador para as praticas de Educacéao
Ambiental.

No discurso, os docentes afirmaram que ndo possuem dificuldade em
executar a Educagdo Ambiental da forma que ja realizam, porém as atividades
realizadas refletem o conhecimento e a percepcao que os docentes tém em relacao
ao tema. Assim, se o docente tem visao fragmentada dos conteudos, que sao
amplos e complexos, as atividades tendem a ser pontuais e pouco eficazes no
processo de sensibilizacdo dos discentes acerca das causas do processo de
degradacdo ambiental, predominando as atividades que abordam as consequéncias
dessa degradacdo, como o desmatamento, a polui¢éo, o lixo e sua reciclagem, entre
outras diversas.

E valido evidenciar que eles poderiam ter preparo/formagdo continuada e
disponibilidade de materiais por parte do governo paranaense. Fica claro, diante dos
questionamentos, que as atividades sdo generalizadas e sem compromisso com
uma necessidade de transformacéao social, conforme preconiza a corrente critica da
Educacido Ambiental.

O ultimo questionamento aos docentes foi em relacdo ao que os discentes
compreendem quanto a Educacdo Ambiental, tendo os seguintes discursos,

visualizados no Quadro 11.
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- Quando fica s6 na teoria uns alunos entendem outros ndo, mas quando se vai
para o campo, todos aprendem, tendo maior preocupag¢do com o meio ambiente.

- Alguns se interessam bastante, mas outros ndo estdo nem ai. Alguns tém cuidado
com a prevencao do meio ambiente, até com o lixo na sala de aula.

- Os alunos tém uma visao bem falha - depende do meio onde estado inseridos,
tendo uma caréncia.

- Cuidado com a natureza, ndo desperdicar e ter zelo pelo meio ambiente, sendo
um desafio para todos.

- Nao realizei aula pratica, dificultando a compreenséo.

Quadro 11 — Compreensao dos discentes sobre a Educagdo Ambiental, segundo
docentes de Geografia

Fonte: Pesquisa de campo, 2012.
Org. OLIVEIRA, G.C. T.

Uma das visbdes evidenciadas com os depoimentos dos docentes demonstra
que ocorrem falhas no processo de ensino-aprendizagem de Educacdo Ambiental,
pelo fato das aulas serem praticamente tedricas. Mesmo assim, no entanto, uma
aula pratica pode ser dada em sala de aula, dependendo da metodologia utilizada
pelo professor. Os docentes parecem associar atividades praticas com trabalhos de
campo, esquecendo-se das diversas possibilidades de associar os conteudos da
disciplina de Geografia com os conteudos que podem ser trabalhados no processo
de Educacdo Ambiental. Isso indica uma visdo ingénua dos docentes entrevistados,
que acaba sendo refletida no processo de aprendizado dos discentes.

Os docentes também afirmam que ndo atingem o interesse de todos os
alunos com as atividades que propdem. Sera que esses docentes ja dialogaram com
os discentes sobre tais atividades? Sera que, se eles construissem as atividades
com os discentes, os resultados nao seriam melhores? Sera que os docentes nao
precisariam ampliar seus conhecimentos sobre a questado ambiental?

Portanto, até o0 momento, o processo de ensino nas instituicbes escolares
participantes da pesquisa, juntamente com os 6rgdos competentes do ensino
paranaense, ndo apresentam compromisso direto com a Educacdo Ambiental.
Dessa forma, evidencia-se, no préximo item do capitulo cinco, a compreensao da

Educacdo Ambiental para os discentes do Ensino Fundamental.
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5.4 - Olhares e acdes discentes do Ensino Fundamental

Para conhecer a visdo dos discentes sobre o processo de ensino-
aprendizagem, aplicou-se, durante o més de novembro de 2012, questionarios a
alguns discentes das instituicbes selecionadas para a pesquisa. Assim, optou-se por
uma amostragem de 48 alunos, de modo que escolheu-se aleatoriamente 6
discentes por turma (quatro turmas da instituicdo urbana e quatro turmas da
instituicao rural, entre o 6° a 9° ano).

O questionario preestabelecido conteve 11 situacdes relacionados as acgbes
de Educacido Ambiental nas instituicdes de ensino, como mostra no Anexo D.

Buscando investigar essas questdes referentes ao processo de ensino-
aprendizagem em Educacdo Ambiental, a primeira pergunta foi direcionada ao
cuidado com o meio ambiente por parte dos seres humanos. No Quadro a seguir,

organizou-se o que foi dito pela maioria dos discentes.

- Nao desmatar.

- Nao jogar lixo nas ruas.

- N&o poluir os rios.

- Fazer coleta de lixo.

- Reciclar mais.

- Nao fazer queimada.

- Plantar arvores.

- N&o utilizar agrotéxicos.

- Diminuir o consumismo.

- Respeito e educacao.

- Consciéncia.

- Fazer palestras, conselhos e conscientizagdo nas escolas.
- Alertar a populacao para a quantidade de poluicao.
- Campanhas para cuidado com o meio ambiente.

- Lei e proibigdes de poluicao.

Quadro 12 — Principais ag¢des para cuidado com o Meio Ambiente, segundo os

discentes.
Fonte: Pesquisa de campo, 2012.
Org. OLIVEIRA, G.C. T.
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O que foi citado deixa transparecer que as respostas dos discentes com as
principais acdes para se ter cuidado com o meio ambiente sdo centradas nos
seguintes temas: poluigdo, desmatamento, reciclagem, areas verdes, consumo, leis,
proibigdes, respeito e conscientizagcdo. A partir desses temas, os discentes apontam
como o ensino-aprendizagem poderia surtir efeito a partir de atitudes que a politica e
a sociedade em geral poderiam exercer. E valido ressaltar que ndo foram citadas
somente ac¢des simplificadas como n&o cortar arvores, ndo tomar banho demorado,
entre outros. Aspectos importantes, como 0 consumismo, o respeito e o atendimento
da legislacéo apareceram nas respostas.

Questionados os alunos sobre o interesse pelos assuntos relacionados ao

meio ambiente, obteve-se o seguinte resultado, como mostra nos Graficos 1 e 2.
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Grafico 1 — Real interesse de discentes da area rural por assuntos relacionados ao

Meio Ambiente
Fonte: Pesquisa de campo, 2012.
Org. OLIVEIRA, G.C. T.
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Grafico 2 — Real interesse de discentes da area urbana por assuntos relacionados

ao Meio Ambiente
Fonte: Pesquisa de campo, 2012.
Org. OLIVEIRA, G.C. T.

O tratamento dado pelos discentes evidencia que nem todos se interessam
por assuntos relacionados ao meio ambiente. Essa falha se da pela forma como é
exercido o processo de ensino-aprendizagem proposto pelo governo do Parana nas
instituicdes escolares. Observa-se que o desinteresse de alunos da escola rural é
um pouco maior que o da escola urbana. Vale ressaltar que todos os alunos
questionados do 8° e 9° anos demonstram interesse pelo tema.

Diante do questionamento, os discentes justificaram o seu interesse pelas
questdes voltadas ao meio ambiente, como evidencia o Quadro 13. E valido dizer
que os discentes que ndo se preocupam com oOs assuntos nédo justificaram a

afirmacao negativa.
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- Pensar no mundo melhor.

- Tentar ajudar o meio ambiente.

- E a nossa vida.

- Para tentar morar em um mundo sem polui¢ao.

- Deus fez 0o mundo para cada ser humano cuidar.

- Se 0 meio ambiente estiver sujo, ndo vai ser bom para ninguém.

- Pensar nos animais, plantas e tudo o que contém vida, pois a vida do outro nao
pode ser tirada.

- Para as futuras geracdes nao sofrerem.
- E importante preservar.

Quadro 13 — Justificativas dos discentes pelo interesse aos assuntos relacionados

ao Meio Ambiente
Fonte: Pesquisa de campo, 2012.
Org. OLIVEIRA, G.C. T.

Fica claro que a percepgcao dos discentes esta associada a compreensao
tradicional de separacdo entre sociedade e natureza. Apesar de reconhecerem as
responsabilidades que a sociedade tem em relagdo a preservagdo ambiental, ndo ha
nenhuma associagdo com o modo de producdo ou mesmo com o fato de também
considerarem seres naturais. As respostas demonstram a percepgao dos discentes
levando-se em consideracdo a realidade complexa que envolve o ambiente (ser
humano-natureza), bem como a sua preocupacéao para a vida das futuras geragdes.

A visao dos discentes sobre o significado da Educagdo Ambiental encontra-se
sistematizada no Quadro 14. Dos 48 questionados, 10% disseram que n&do sabem

qual é o significado da Educagédo Ambiental.
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- Cuidado com o meio ambiente.

- Saber nao jogar lixo no chao.

- Ensinar a respeitar a natureza, para um futuro melhor.
- Ensinar a preservar.

- Saber separar o lixo.

- Aprender sobre meio ambiente.

- Buscar ar puro, uma vida melhor.

- Cuidar dos rios e das florestas.

- Demonstrar o quanto o meio ambiente € importante.

- Preservagao do meio ambiente.

- E nao prejudicar o meio ambiente.

- Fazer com que as pessoas tenham consciéncia do meio ambiente.
- Alertar as pessoas sobre 0s riscos ambientais.

- E corrigir as pessoas.

- Saber cuidar das plantas e dos animais.

Quadro 14 — Compreensao dos discentes sobre o conceito e importincia da
Educacdo Ambiental

Fonte: Pesquisa de campo, 2012.
Org. OLIVEIRA, G.C. T.

A partir do que foi exposto pelos discentes, é evidenciado que a visdo que
possuem da tematica de Educacdo Ambiental € conservadora, a partir dos seguintes
temas: corrigir as pessoas, preservar, separar lixo, ndo jogar lixo no chao, entre
outras agdes isoladas e pontuais. As respostas sao genéricas, mas nao fogem do
conteudo das respostas dos préprios docentes.

Outro item questionado aos discentes foi sobre o significado de conceitos
como Meio Ambiente, Problemas Ambientais e Desenvolvimento Sustentavel,
questionamentos aos quais diversos discentes ndo souberam responder, deixando

questdes sem respostas, como visualiza o Grafico 3.
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Grafico 3 — Compreensao de conceitos: Meio Ambiente, Problemas Ambientais e

Desenvolvimento Sustentavel
Fonte: Pesquisa de campo, 2012.
Org. OLIVEIRA, G. C. T.

Em seguida, o Quadro 15, 16 e 17, demonstra a relacdo dos conceitos
propostos.

- Natureza.

- Florestas.

- Flores.

- Mata.

- Lugar onde vivemos.

- Arvores e rios.

- Lugar limpo, sem cheiro de fumaca.

Quadro 15 — Conceito de Meio Ambiente pelos discente
Fonte: Pesquisa de campo, 2012.
Org. OLIVEIRA, G.C. T.
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- Seca.

- Poluicao.

- Destruicao.

- Seres humanos.

- Fabricas.

- Queimadas.

- Atmosfera: diminuindo de espessura.
- Desmatamentos.

- Enchentes.

- Deslizamentos de terra.

Quadro 16 — Conceito de Problemas Ambientais pelos discentes
Fonte: Pesquisa de campo, 2012.
Org. OLIVEIRA,G.C. T

- Vegetacao.

- Plantar arvores.

- Mata ciliar.

- Consumir sem prejudicar o meio ambiente.
- Materiais ecoldgicos.

- Desenvolver um mundo melhor.

- Fazer melhorias no meio ambiente.

Quadro 17 — Conceito de Desenvolvimento Sustentavel pelos discentes
Fonte: Pesquisa de campo, 2012.
Org. OLIVEIRA, G.C. T

Diante do exposto, os discentes ndo apresentaram criticidade, reflexéao,
investigacao, interpretacdo e construcido de opinido com o0s conceitos propostos,
demonstrando o baixo envolvimento em considerar toda realidade complexa que
envolve o ambiente.

Investigando sobre qual disciplina enfatiza a Educagao Ambiental no Ensino
Fundamental e obteve-se as seguintes respostas, podendo ser visualizadas no
Grafico 5 e 6.
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M Geografia M Ciéncias M Geografia e Ciéncias M Nao responderam

Grafico 4 — Disciplinas do Ensino Fundamental que sdo trabalhada/estudada a

Educacao Ambiental — Colégio rural
Fonte: Pesquisa de campo, 2012.
Org. OLIVEIRA,G.C. T

M Geografia M Ciéncias ™ Geografiae Ciéncias M N3do responderam

Grafico 5 — Disciplinas do Ensino Fundamental que sio trabalhada/estudada a
Educacao Ambiental - Colégio urbano

Fonte: Pesquisa de campo, 2012.
Org. OLIVEIRA, G.C. T.

A partir das respostas, fica claro que apenas as disciplinas de Ciéncias e de
Geografia trabalham com atividades de Educagdo Ambiental. Isso contraria a
proposta de que esse tema seja trabalhado de forma transversal, pelas varias
disciplinas do Ensino Fundamental.
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Ao questionar os discentes sobre sua participacdo em atividades de
Educagdo Ambiental, praticamente a metade respondeu que ja desenvolveu
atividades, enquanto 48% responderam que nunca realizaram nenhuma atividade
sobre o tema.

Os discentes relacionaram as atividades de Educagdo Ambiental com
atividades praticas e nao tedricas, demonstrando a mesma percepg¢éo equivocada
dos docentes entrevistados, de que a teoria ndo consegue trabalhar a questao

ambiental. As atividades realizadas pelos discentes sédo evidenciadas no Quadro 18.

- Horta.

- Plantar arvore na beira da mina.

- Plantar flores.

- Recolhimento de latinhas de bebidas.
- Concurso de redagéo do Agrinho.

- Reciclagem.

- Palestra.

- Fera com Ciéncia.

- Reflorestamento.

- Essa é a minha primeira participacgao.

Quadro 18 — Envolvimento dos discentes em atividade de Educagdo Ambiental
Fonte: Pesquisa de campo, 2012.
Org. OLIVEIRA, G.C. T.

Questionados os discentes se ha problemas ambientais no seu bairro ou no
municipio de Assis Chateaubriand, 77% responderam que sim, que ha problemas, e
23% que nao ha. Os principais problemas ambientais citados pelos discentes foram:
desmatamento, polui¢do, lixo e uso de agrotoxicos.

As atividades de Educagao Ambiental cumprem importante papel na formacao
de discentes do Ensino Fundamental em sua integridade, auxiliando e ampliando a
concepgao de ser humano/natureza, bem como as inumeras transformagdes e
processos que acontecem através da interagdo na dindmica entre os elementos da
natureza. Dessa forma, prop0s-se aos discentes que escrevessem como gostariam
que a Educagdo Ambiental fizesse parte do processo de ensino-aprendizagem da

instituicdo de ensino. O resultado esta sintetizado no Quadro 19.
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- Controle do lixo no chéo.

- Exigéncia com o destino do lixo no lixo.

- Ajudando as pessoas a entenderem da limpeza.

- Palestra.

- Plantar arvores.

- Criar horta.

- Os professores poderiam falar para nds cuidarmos do meio ambiente.
- Programa de reciclagem.

- Projeto ‘Cuidadores da Escola’.

- Ensinar a cuidar da natureza.

- Alertando a todos sobre o lixo.

- Educacao Ambiental de forma divertida.

- Com mais seriedade.

- Ambiente do colégio limpo e cuidado.

- Projetos interessantes.

- Caminhada ecoldgica.

- Cuidados com as plantas.

- Grupo de patrulheiros mirins que cuidam e zelam pela escola e patio.
- Cursos

- Reciclagem

- Plantar bastantes arvores.

- Sair para pegar lixo.

- Conhecer lugares de preservagao ambiental.

- Aprender se divertindo.

- Visitar florestas.

- Plantando flores.

- Levar a sério o desenvolvimento de projetos.

- Placas avisando do cuidado com o Meio Ambiente.
- Fazer debates.

Quadro 19 — Opinides de discentes: maneiras de trabalhar e estudar Educacgao

Ambiental, no Ensino Formal
Fonte: Pesquisa de campo, 2012.
Org. OLIVEIRA, G.C. T.

Mais uma vez fica claro que a associacdao que os alunos fazem com a

questdo ambiental estd concentrada no lixo, na limpeza e no plantio de arvores.



133

Essas respostas indicam uma visdo limitadissima sobre a problematica ambiental
por parte dos alunos, que acaba sendo um reflexo da visdo deficitaria dos docentes
e da falta de conhecimento sobre a complexidade da questao.

Dessa forma, as agbes de Educagdo Ambiental ndo podem ser fragmentadas.
Devem, sim, tornarem-se continuas, diferenciadas e exercidas na dimensdo de
Secretaria Estadual de Educacdo, Nucleo Regional de Educacado e instituicbes
escolares desse sistema — diregcédo, docentes, agente | e Il, bem como por discentes,
que gostam e aceitam bem a tematica de Educacdo Ambiental.

As acdes ndo podem ser por limitagcdes, tendo como exemplo somente o
cuidado do ambiente escolar, podendo e devendo ultrapassar os muros das
instituicdes, articuladas com as reais necessidades socioambientais do municipio de

Assis Chateaubriand.



CONSIDERAGOES FINAIS

O ambiente escolar é considerado espaco propicio para o processo da
socializacao de valores e de conhecimentos cientificos. Assim, é imprescindivel que
diretores e docentes busquem o aprimoramento qualitativo do processo de ensino-
aprendizagem, através da organizacdo e sistematizacdo de atividades diversas.
Nesse contexto, encontra-se a Educagdo Ambiental que propde a reorganizagao de
paradigmas como tentativa de quebrar a visdao fragmentada e conservadora do
conhecimento.

Acredita-se que desde a criagdo da Politica Nacional sobre Educacéao
Ambiental no final do século XX, as atividades praticas e outras iniciativas dos
docentes deveriam ter tomado um novo félego, levando a resultados significativos
pautados em uma perspectiva critica e emancipatoria da Educagdo Ambiental. No
entanto, a partir da pesquisa desenvolvida, percebeu-se que muita coisa nao mudou,
que o escasso/fragmentado conhecimento da tematica, por parte de docentes
influencia na abordagem sobre meio ambiente e sobre a problematica ambiental,
bem como na qualidade das atividades propostas.

Os documentos analisados em esfera nacional e estadual apresentam por si
sO, perspectivas de melhorias qualitativas no Ensino Formal. Contudo, os
documentos nédo bastam para a efetivagdo de praticas de Educagdo Ambiental
comprometidas com a transformacao social. A partir da realidade estudada,
percebemos que tais praticas continuam desconectadas das realidades locais e da
prépria relacao contraditoria estabelecida entre a sociedade e suas diferentes
classes com o meio ambiente.

A disciplina de Geografia é por natureza, uma disciplina de interface entre as
ciéncias naturais e humanas. Ela trabalha com conteudos decorrentes da relacao
sociedade-natureza, porém, nos casos estudados, apesar do potencial da Geografia
e de algumas atividades pontuais, ha uma deficiéncia grande em relagdo aos
resultados das atividades propostas, que ao invés de atacar as causas do processo
de degradagédo ambiental, enfoca as consequéncias desse processo.

Por outro lado, percebe-se que o governo do Parana atribui pouca
importancia para a Educacdo Ambiental. Apesar dos Cadernos tematicos de 2008 e

2010, atualmente pouca coisa vem sendo feita para incentivar a discussdo de



135

aspectos da tematica ambiental. Faltam processos formativos para os docentes e
uma organizag¢ao dos Nucleos Regionais de Educagao nesse sentido.

A pesquisa mostrou que a Educagdo Ambiental realizada nas duas
instituicdes escolares de Ensino Fundamental e que ndo sdo exemplos isolados, nao
possui articulagdo com as politicas publicas sobre Educagcdo Ambiental (esfera
nacional e estadual), e é trabalhada de forma roméantica, incoerente e pontual, ou
seja, dentro de uma perspectiva conservadora, tdo criticada por autores como
Loureiro (2004 e 2010) e Guimaraes (2004).

Assim, pode-se dizer que, com ac¢des conservadoras e isoladas de Educacéo
Ambiental, o processo de ensino-aprendizagem nao tem obtido éxito em modificar
valores sociais no tocante a questdo ambiental. Sdo necessarias melhorias nas
praticas educacionais por parte dos docentes de Geografia, que poderiam se pautar
em uma analise critica do espago geografico, visualizando as relagdes processuais
dos aspectos: histérico, politico, social, econémico, entre outros, na esfera local,
regional, nacional e global.

E importante ressaltar, que as instituices de ensino evidenciaram
dificuldades na construcdo e na efetivacdo de praticas continuas de Educacgao
Ambiental, mas que isso deve ser responsabilidade das proprias instituicdes e de
esferas maiores, como os Nucleos Regionais de Educagao e a prépria Secretaria
Estadual de Educacao (SEED/PR). Assim, acredita-se que seja importante, realizar
diretamente com as instituicbes de ensino, didlogo com participagdo efetiva da
Secretaria Estadual de Educacao e dos Nucleos Regionais de Educacéo.

Os docentes evidenciaram nitidamente a falta e a necessidade de momentos
para realizarem discussdes, em formacgbes continuadas, a partir das concepgoes
tedricas vigentes, na busca de ampliar conhecimentos tedricos e agdes coletivas,
vinculadas com o contexto social, ambiental e econémico do municipio.

Deve-se destacar que um dos resultados obtidos a partir da analise das
entrevistas e questionarios, € que as pequenas ac¢des de Educacido Ambiental nas
instituicbes de ensino, ndo tem se apresentado significativas para os olhares dos
discentes, resultado da fragmentagao metodoldgica da tematica ambiental.

Dessa forma, afirma Bortolozzi e Filho (2000) que o problema do ensino e
aprendizagem nas instituicdes de ensino, da rede publica brasileira ndo deve ser
tratada isoladamente do conjunto dos demais problemas sociais. Uma boa qualidade

de vida deve estar também relacionada com um bom ensino, porque esse estaria
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permitindo desenvolver, através das praticas escolares, atitudes democraticas e de
respeito ao meio ambiente, tornando os individuos conscientes da sua cidadania, da
sua insercao no tempo e no espaco e de sua capacidade de lutar por uma sociedade
mais justa, socialmente.

Entre as duas instituicbes de ensino participantes da pesquisa, verificou-se
um certo, sentimento de complacéncia, unido a agdes deficientes e superficiais no
tocante a Educacao Ambiental. Contudo, as ac¢des refletem, sobre, a formacao dos
docentes em termos de conteudo e de analise sobre a problematica ambiental.
Como trabalhar com um tema que se conhece pouco?

A pesquisa realizada nas instituicbes de ensino vem mostrar que as ag¢des de
Educacdo Ambiental executadas ndo tém integrado o processo de ensino-
aprendizagem do discente de forma satisfatéria e emancipatéria. E preciso iniciar um
“processo de desconstrucao e reconstrugdo do pensamento” (LEFF, 2002, p. 191-
192).

Portanto, compete ao Governo do Parana/Secretaria Estadual de Educacéo,
mas também dos Nucleos Regionais de Educacédo, das diregcbes e, sobretudo dos
docentes, a busca por avangos politicos em termos de conteudo, metodologias e
recursos didaticos voltados a promocao de uma Educacao Ambiental critica. No
entanto, é preciso refletir se o Governo do Parana esta realmente comprometido

com uma Educagcao Ambiental efetivamente critica e transformadora.
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ANEXOS



ANEXO A
ROTEIRO DE ENTREVISTA: COORDENADOR DE EDUCAGCAO AMBIENTAL DO
NUCLEO REGIONAL DE EDUCAGAO (NRE) DE ASSIS CHATEAUBRIAND - PR

Data: / 12012.

Entrevistado:

1. Qual a sua formagao (graduacgao, pés graduacao, mestrado)? Em que area?

2. Ha quanto tempo é docente? E coordenador de Educacdo Ambiental do Nucleo
Regional de Educacgao (NRE) de Assis Chateaubriand — PR?

3. Para vocé, o que é Educacdo Ambiental? Qual a sua importancia?

4. Qual o seu entendimento por Educagdo Ambiental conservadora e critica?

5. Conceitue: Meio ambiente, problemas ambientais, desenvolvimento sustentavel.

6. Como foi trabalhada a Educagao Ambiental no periodo de 2003 a 2011 pelo Nucleo
Regional de Educacdo (NRE) de Assis Chateaubriand? As praticas tiveram

continuidade com a mudanca de governo?

7. Quais orientagdes que o Nucleo Regional de Educagdo (NRE) repassa as

instituicdes escolares referente a pratica de Educacao Ambiental?

8. Cite uma atividade desenvolvida em alguma instituigdo escolar do Nucleo Regional

de Educacéao (NRE) que considera satisfatoria.

9. Ha algum estudo desenvolvido pela equipe de Educagdo Ambiental (Nucleo
Regional de Educacdo de Assis Chateaubriand) sobre a pratica de Educagao

Ambiental nas instituicdes escolares que integram o Nucleo Regional de Educagéao?

10.0 Governo do Parana possui alguma legislagdo especifica que regulamenta a

pratica continua de Educagcdo Ambiental? Qual seria?
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11.Quais sao os documentos norteadores no processo de ensino de Educacéao

Ambiental no Estado do Parana?

12. Quais seriam os objetivos impostos para implementacdo da Educagédo Ambiental

pelo Governo do Parana?

13. E realizado com que frequéncia formagdo continuada na area de Educacdo
Ambiental com docentes que atuam na disciplina de Geografia? Como se da essa

formagao?

14. O Nucleo Regional de Educacdao de Assis Chateaubriand desenvolve algum

projeto/programa de Educagao Ambiental junto aos docentes/discentes?

15.Qual a sua opinido sobre a Agenda 21? E efetuada e apresenta resultados

satisfatérios? E tratado algo especifico com os discentes do Ensino Fundamental?

16.Existe algum sistema que analisa a pratica de Educagdo Ambiental com os
discentes do Ensino Fundamental (6% a 92 ano)? Quem realiza esse estudo? Quais

sao os resultados?

17.Quais tém sido os maiores problemas na efetiva pratica de Educagédo Ambiental nos

colégios/escolas publicas de Assis Chateaubriand - PR?

18.Em que momento os docentes do Nucleo Regional de Educacdo de Assis
Chateaubriand se relinem para discutir as tomadas de decisbes com relacdo aos

projetos desenvolvidos na area de Educagcao Ambiental?

19.0 que poderia melhorar para a efetiva pratica de Educacdo Ambiental nas

instituicdes de ensino do Nucleo Regional de Educagao?
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ANEXO B
ROTEIRO DE ENTREVISTA: DIREGOES DE ENSINO - DOIS COLEGIOS DE
ENSINO FUNDAMENTAL DE ASSIS CHATEAUBRIAND - PR

Data: / 12012.

Entrevistado:

1. Qual a sua formagao (graduacgao, pés graduacao, mestrado)? Em que area?

2. Ha quanto tempo é docente? E que faz parte da diregdo do colégio?

3. Para vocé, o que é Educacdo Ambiental? Qual a sua importancia?

4. Qual o seu entendimento por Educagdo Ambiental conservadora e critica?

5. Conceitue: Meio ambiente, problemas ambientais, desenvolvimento sustentavel.

6. Em seu ponto de vista, como membro da dire¢gdo do colégio, qual o
comprometimento da politica do Governo do Parana e Nucleo Regional de
Educagao de Assis Chateaubriand, na area de Educagéo Ambiental?

7. Como o Governo do Parana e o NRE (Nucleo Regional de Educacao de Assis
Chateaubriand) inserem projeto no colégio com tematicas referentes ao meio
ambiente e Educacdo Ambiental?

8. A Educacgao Ambiental se insere no projeto politico-pedagégico? Como?

9. Como é trabalhada a Educacao Ambiental no colégio?

10.Cite uma experiéncia de Educagdo Ambiental realizada no colégio que considera

exemplar.
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11. Existe um documento que norteia as praticas de Educagcao Ambiental na instituicido?

Qual?

12.Existe uma relagdo das praticas de Educacédo Ambiental desenvolvidas no colégio

com alguma forma de degradacéo ou de conservagao ambiental no municipio?

13. Os professores de quais disciplinas desenvolvem trabalhos de Educacao

Ambiental?

14.Quais os resultados das praticas de Educagao Ambiental desenvolvido pelo colégio?

15. Quais os maiores obstaculo enfrentados pelo colégio na pratica de Educagéo

Ambiental?
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ANEXO C
ROTEIRO DE ENTREVISTA: DOCENTES DE GEOGRAFIA DO ENSINO
FUNDAMENTAL DAS INTUIGOES ESCOLARES PARTICIPANTES DA PESQUISA
DO MUNICIPIO DE ASSIS CHATEAUBRIAND - PR

Data: / 12012.

Entrevistado:

1. Qual a sua formagao (graduacgao, pés graduacao, mestrado)? Em que area?

2. Ha quanto tempo é docente?

3. Em que anos de ensino atua?

( )62%ano ( )7%ano ( )8 ano ( )9%ano

4. Vocé leciona somente a disciplina de Geografia?

5. Para vocé, o que é Educacdo Ambiental? Qual a sua importancia?

6. Qual o seu entendimento por Educagdo Ambiental conservadora e critica?

7. Conceitue: Meio ambiente, problemas ambientais, desenvolvimento sustentavel.

8. Qual é a relagéo entre a Geografia e a Educagédo Ambiental?

9. Existe formagao continuada aos professores de Geografia oferecido pelo Governo

do Parana? Como se da essa formagao?

10.Como avalia o trabalho de sensibilizacdo ambiental viabilizado em cursos propostos

pelo Governo do Parana em cursos?

11.A Educacao Ambiental se insere no projeto politico-pedagdgico do colégio? Como?



12.Existe algum momento onde os docentes da area de Geografia se reunem para
planejamento e estudo sobre Educagdo Ambiental? Existe um debate com

professores de outras disciplinas?

13.De que forma vocé trabalha a Educagdo Ambiental na Geografia?

14.Quais documentos norteadores e referéncias que utiliza no processo de ensino de

Educagao Ambiental?

15.Qual é o seu conhecimento perante ao Caderno Tematico de Educagdo Ambiental?

Vocé tem facil acesso e o utiliza com frequéncia?

16. Quais conteudos da disciplina de Geografia que contempla a Educagao Ambiental?

17. Que atividades de Educagcdo Ambiental realiza com os discentes? Qual atividade

realizada que considera mais importante?

18. Possui dificuldade em executar a Educagao Ambiental? Por que?

19. 0 que os discentes compreendem com a Educagdo Ambiental?



ANEXO D
ROTEIRO DE QUESTOES: DISCENTES DO ENSINO FUNDAMENTAL DAS
INTUIGOES ESCOLARES PARTICIPANTES DA PESQUISA DO MUNICIPIO DE
ASSIS CHATEAUBRIAND - PR

Data: / 12012.

Nome:

1. Qual é a sua idade?

2. Em que ano do Ensino Fundamental vocé estuda?

3. O que é necessario para que as pessoas tenham mais cuidado com o meio

ambiente?
4. Vocé se interessa por assuntos relacionados ao meio ambiente?
() Sim ( ) Nao
Justifique:
5. Para vocé, o que é Educagcdo Ambiental? Qual a sua importancia?
6. Conceitue: Meio ambiente, problemas ambientais, desenvolvimento sustentavel.
7. Qual matéria trabalha a Educagéao Ambiental?
8. Que atividades de Educagado Ambiental vocé ja participou?
9. Qual atividade achou mais interessante? Por qué?

10. Existe algum problema ambiental no seu bairro ou na sua cidade? Qual?

11. Como vocé gostaria que fosse trabalhada a Educagdo Ambiental no seu colégio?



