UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA — UNIOESTE
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU EM EDUCACAO
NIVEL DE MESTRADO/PPGEFB
AREA DE CONCENTRACAO: EDUCACAO

{

e — TR T T T G TN

A DIALETICA DA SEXUALIDADE E DA EDUCACAO
SEXUAL NA FORMACAQO DE DOCENTES.

ANDREA REGINA DE CARVALHO GOMES

Francisco Beltrdo — PR

2016



ANDREA REGINA DE CARVALHO GOMES

A DIALETICA DA SEXUALIDADE E DA EDUCACAO
SEXUAL NA FORMACAO DE DOCENTES

Texto apresentado ao Programa de Pos-
Graduacao Stricto Sensu em Educacdo —
nivel de Mestrado Area de
concentracdo: Educacdo, Linha de
Pesquisa: Cultura, Processos Educativos
e Formacdo de Professores, da
Universidade Estadual do Oeste do
IParand — UNIOESTE, como requisito
para obtencdo do titulo de Mestre em
Educacao.

Orientadora: Giseli Monteiro Gagliotto.

Francisco Beltrdo

2016



Catalogagio na Publicagio (CIP)
Sistema de Bibliotecas da Uniceste — SBU

Gomes, Andréa Regina de Carvalho

GH33d A dialética da sexualidade e da educacio sexual na formacio

de docentes. / Andréa Regina de Carvalho Gomes. — Francisco

Beltrio, 2016.
190 £.

Orientadora: Prof® Dra. Giseli Monteiro Gagliotto.
Dissertacio (Mestrado em FEducagio) — Universidade
Estadual do Oeste do Parana — Campus de Francisco Beltrio,

2016.

1. Professores - Formacio. 2. Educacio sexual. 3. Sexo. I.
Gagliotto, Giseli Monteiro. II. Titulo.

CDD 20.ed. —370.71

Sandra Regina Mendonga CRB — 9/1090




FOLHA DE APROVACAO

ANDREA REGINA DE CARVALHO GOMES

TITULO DO TRABALHO: A DIALETICA DA SEXUALIDADE E DA
EDUCACAO SEXUAL NA FORMACAO DE DOCENTES

Dissertagdo apresentada ao Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo - Mestrado. Area
de Concentragdo: Educa¢do. da Universidade Estadual do Oeste do Parana.
UNIOESTE. Campus de Francisco Beltrdo. julgada adequada e aprovada. em sua versao
final. pela Comissdo Examinadora. que concede o litulo de Mestra em Educagdo a

autora.

COMISSAO EXAMINADORA

i (7

A //‘_//—A._
/4

Prof. Dr. Carlos Antonio Bonamigo

UNIPAR - Francisco Beltriao

p ’
i /)
AchA¢
]
Prof™. Dr". Jamyzg/a Damasco Umbelino
UNIOESTE - Franci

g

A

Prof'. Dr". Vera Mércia (4arques Santos
UDESC - Florianopolis

Beltrdo

~
W bwd/\ Miliune. Mol
( rof”. Dr'. Giseli Nd)melrd Gagliotto

Orientadora — PPGEFB - UNIOESTE — Francisco Beltrdo

Francisco Beltrdo. 15 de abril de 2016



DEDICATORIA

"Antes da transformacdo de um homem ou de uma mulher bioldgicos em géneros masculino ou
feminino, cada crianga contém todas as possibilidades sexuais acessiveis a expressdo humana". Gayle
Rubin (1949)

A todas e todos que lutam pela justica na vivéncia da sexualidade de cada um, com
todas as suas subjetividades.



AGRADECIMENTOS

Valeu a pena cada amanhecer e cada anoitecer, com 0 apoio de vOceés:

A minha orientadora: Prof: Giseli,
N&o esquecerei as palavras que me impulsionaram a querer sempre mais:
“Déa, a vida ¢ uma luta. Vocé€ nunca pode parar de lutar”.

Obrigada, Gi!

A0S mestres:

Carlos Anténio Bonamigo,
Nesta fala, “encontrei” vocé falando para mim:

Mas o que é filosofar hoje em dia- quero dizer, a atividade
filoséfica- sendo o trabalho critico do pensamento sobre o
proprio pensamento? Se ndo consistir em tentar saber de que
maneira e até onde seria possivel pensar diferente em vez de
legitimar o que ja se sabe? Existe sempre algo de irrisorio no
discurso filoséfico quando ele quer, do exterior, fazer a lei para
os outros, dizer-lhes onde esta sua verdade e de que maneira
encontra-la, ou quando pretende demonstrar-se por positividade
ingénua; mas € seu direito explorar o que pode ser mudado, no
seu proprio pensamento, através de um exercicio de um saber
que lhe é estranho (FOUCAULT, 1984, p.13).

Janaina Umbelino

Com suas orientacOes passei a entender melhor o quanto de aluna deve haver em mim
para que eu possa ser uma professora mais compreensiva

e

Vera Marcia Marques Santos

Penso que sempre buscarei a pesquisadora que ha em mim, professora Vera. Valeu seu
guestionamento.

Mergulhados em profundas e diversas reflexdes, com inimeros trabalhos e
preocupacOes, concederam-nos um tempo e puderam olhar para nossa pesquisa e
contribuir para nossa melhor formagdo como pesquisadoras. Obrigada!

Ao meu esposo Vinicius,

Com quem aprendo, a cada dia, nos Gltimos 25 anos, que é possivel amar, ser amiga,
ser amante e ser namorada, tudo ao mesmo tempo, sem apagar a “‘chama” da
libido.
Obrigada pela paciéncia nas minhas auséncias, meu amor.
Comemoramos Bodas de Prata neste ano e continuo acreditando nessa uniéo.



Ao meu filho André Vinicius e a minha filha Débora,

Que mesmo distantes fisicamente na maior parte do tempo, estiveram “conectados”
comigo o tempo todo, me apoiando e também entendendo meus “apagdes”
momentaneos. Obrigada, amo vocés!

A minha m&e Maria Edite e ao meu pai Ideivalter,

Que divorciados (um do outro) ha mais de trinta anos, provam que pode haver unido
entre ex-casais, em prol dos filhos e netos. Todo apoio que vocés nos déo, ndo
conseguirei agradecer o suficiente.

O desapego de vocés, as coisas, ¢ o0 melhor exemplo de vida que tenho. O seu “dividir
com os necessitados de verdade”, pai e mae, eu raramente vi igual até agora.

Ao mano Eder,

Eu sei que vocé chorou escondido ao ver minha tristeza quando ndo encontrei meu
nome na lista (lembra que eu estava no seu computador?) da primeira selecdo do
mestrado da UNIOESTE.

Minhas/meus colegas da turma mestrado 2014,

Eritania, Ivania, Nara, Keissiane, Tassiane, Marcia, Mariane, Marilce, Manoel,
Micheli, Juliane, Marineiva, Fernanda, Andréa Meira, Elisangela,

Que “pira”!

Vamos continuar com 0s nossos encontros, né?

As/aos minhas/meus professoras/es do Programa de Pds-Graduac&o, Mestrado em
Educacao da UNIOESTE Campus de Francisco Beltrédo-PR:

André Castanha

Giseli Gagliotto

José Luiz Zanella

Mafalda Nesi

Sonia Marques (Yolanda também)

Sueli Martins

Angela Portelinha e Eduardo Jacondino (minha banca no Seminario de Pesquisa)

Aulas de verdade. Obrigada!

Professor Clésio e Professora Karen: A janta estava uma delicia! Quero mais! Obrigada
pelo acolhimento, queridos!

As/aos minhas/meus colegas e amigas/os da equipe pedagogica do NRE (2013), que
participaram do processo de meus estudos preparatdrios para ingresso no mestrado e me
deram apoio constante.

A direcéo, equipe pedagdgica, professoras/es e toda a equipe do Colégio Estadual
Eduardo V. Suplicy, que souberam me acolher em todos 0s momentos da jornada
trabalho/mestrado.

A direcéo, pedagogas e professoras/es do Curso de Formagéo de Docentes do Colégio
Estadual Mario de Andrade, onde encontrei pessoas realmente dispostas a colaborar
com nossa pesquisa. A sua crenca na educacao me impulsiona a continuar acreditando
também.

Zelinda,



Vocé é nota dez em atendimento e acolhimento.

A todas/os as/os funcionarias/os da UNIOESTE-PR , cada um igualmente importante
para o funcionamento do todo.

Professora Melissa de Oliveira (Direito-UNIOESTE-FB),
Vocé tem grande importancia neste processo!

As/ao minhas/meu amigas/o, colegas e companheiras de estudos do GEDUS:
Gi, Taninha, Fran Lorenzi, Fran Menin, Jaque, Natélia, Sabrina, Micheli, Suzane,
Gisah, Rosangela, Micheli, Val, Aninha, Talita, Juliana, Melissa e Eduardo.

Conhecé-las/lo e estudar com vocés também me fez crescer.



RESUMO

GOMES, Andréa Regina de Carvalho. A dialética da sexualidade e da
educacdo sexual na formacéo de docentes. Ano. 2016, 190f. Dissertacdo (Mestrado) -
Programa de Mestrado em Educacdo, Universidade Estadual do Oeste do Parana,
Francisco Beltréo, 2016.

O objetivo desse estudo foi nos inteirarmos sobre o0 processo de formagdo em
sexualidade para as/os professoras/es do Curso de Formacdo de Docentes do
Colégio Estadual Mario de Andrade, em Francisco Beltrdo-PR-BR. Buscamos
compreender quais diretrizes orientam (e se de fato orientam) o trabalho
pedagogico das/dos professoras/es que formam professoras/es, no tocante a
sexualidade. Por meio de pesquisa-empirico bibliografica de cunho qualitativo,
entendemos a sexualidade como produto histérico e dimensdo da praxis.
Fundamentamos nossa pesquisa pelo método do materialismo histérico-dialético.
A pesquisa documental engendrou-se na leitura dos documentos produzidos pelos
governos federal e estadual nos Gltimos vinte anos, no tocante as categorias de
andlise contradigdo, historicidade, mediagdes, totalidade, sexualidade, formacéao
de professoras/es e educacdo sexual emancipatoria, relativas a formacdo de
professoras/es do curso de formacdo de docentes. Também analisamos obras,
artigos, teses e dissertacdes acerca da sexualidade na formacéo de professoras/es e
fizemos a pesquisa de campo por meio de entrevistas semiestruturadas com nove
professoras/es do curso de Formacdo de Docentes do Colégio Estadual Mario de
Andrade de Francisco Beltrdo. Diagnosticamos que os documentos e diretrizes
relativos a sexualidade exigem conhecimentos das/dos professoras/es além do que
a maioria delas/es teve na sua formacao inicial e continuada. E as “verdades” que
cada uma/um traz de sua cultura raiz afetam profundamente no seu jeito de ser e
de viver a sexualidade, bem como na forma de ensinar suas/seus alunos/as. A
vontade de aprofundar os conhecimentos em sexualidade existe para a maioria
destas/es professoras/es, porém as condi¢Oes estruturais pedagogicas cotidianas
esbarram em uma série de impedimentos para que isso ocorra. Vislumbramos uma
Educacdo Sexual Emancipatéria, na qual a autonomia quanto aos valores e
atitudes ligados a sexualidade torne as/os professoras/es capazes de denunciar
situacOes repressoras da sexualidade. No entanto, defendemos que para se efetivar
tal emancipacéo é preciso relacionar dialeticamente os polos individual e social.

Palavras-Chave: Sexualidade, Formacdo de Docentes, Educacdo Sexual
Emancipatoria, Dialética.



ABSTRACT

GOMES, Andréa Regina de Carvalho. The dialectic of sexuality and sex education in
teacher training. Year. 2015, 190p. Master’s degree dissertation — Master’s Degree
Program in Education, Universidade Estadual do Oeste do Parand, Francisco Beltréo,
2015.

The objective of this study was for us to acquaint about the sex education in teachers
training in the Colégio Estadual Mario de Andrade Teachers Training Course, in
Francisco Beltrdo-PR-BR. We seek to understand which guidelines lead (and if they
really lead) the pedagogical work of the teachers who form teachers, regarding to
sexuality. By means of empirical and bibliographic researches with qualitative nature,
we understand the sexuality as a historical product and human praxis dimension. We
based our research by the historical and dialectical materialism. The field research is
directed to reading documents produced by the federal and state government in the last
twenty years, regarding to the analysis categories: contradiction, historicity, mediations,
totality, sexuality, teachers training and sexual emancipatory education, for the teachers
training from the Teachers Training Course. We also analyzed works, articles, thesis
and dissertations about the sexuality in teachers training and did semi-structured
interviews with nine teachers from the Colégio Estadual Méario de Andrade Teachers
Training Course, in Francisco Beltrdo. We diagnosed that the documents and the
guidelines on sexuality demands knowledge from the teachers beyond what most of
them had on their initial and continuous formation. And the “truths” that each one
brings from their root culture affects deeply in their way of seeing and living the
sexuality, as in the way they teach their students. The will to deepen the knowledge
about sexuality exists for the major part of these teachers, but the everyday pedagogical
structural conditions bump into a number of impediments for that to happen. We
glimpsed an emancipatory sexual education, where the autonomy regarding the value
and attitudes linked to sexuality allows the teachers to report sexuality repressive
situations. However, to accomplish this emancipation it is necessary to connect
dialectically the individual and social poles.

Keywords: Sexuality, Teachers Training, Sex Education, Emancipatory Sexual
Education, Dialectic.
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INTRODUCAO

Ha pouco tempo comecei a entender que a escola publica se direciona para a
formacdo “média seis”, a necessaria para manter trabalhadoras/es “com estudo” na
base da piramide social, quase “dando” sua for¢a de trabalho para enriquecer os “0,9
% do topo da piramide, com 60% do total das riquezas do pais” (AVILA, 2015). E nao
foi em minha formacdo académica que comecei a entender concretamente isso e sim
na “luta” cotidiana do meu trabalho como pedagoga de escola publica hd 25 anos,
juntamente com leituras e releituras fundamentadas no materialismo histérico
dialético. Constatei, também, a necessidade de fazermos a maioria de nossos pares
entenderem isso. Somos massa de manobra! Mas, filtremos agora para o foco desta

pesquisa.

Interessam-me as questfes da sexualidade e do género (com teor cientifico)
desde que comecei a dar aulas no primeiro segmento do ensino fundamental, no inicio
dos anos 1990. Era sempre chamada para falar com as/os alunas/os nas escolas sobre
essas “questdes que comecam a fervilhar” na terceira e quarta série dos anos iniciais
(hoje denominados quarto e quinto anos). Para tanto, eu lia artigos e alguns livros para
tentar me fundamentar. Ainda assim, sem grande nocdo metodoldgica eu repetia
contetdos higienistas, preocupada em ensinar aos alunos e alunas, como se prevenir de
doencas sexualmente transmissiveis e de gravidez indesejada (sempre enfatizando
como uma questdo futura, para nao “induzi-los” em suas atividades sexuais
precocemente, como diziam as diretoras para mim). Era preciso que alguém falasse
para “salvar a patria”. Sequer tive nocdes de estudos sobre sexualidade na minha
formacdo inicial. Em 1992, um grupo de enfermeiras da BEMFAM (Bem Estar
Familiar) de Chapecd, esteve na escola municipal onde eu lecionava, em Santo
Antbnio do Sudoeste (morei la de 1990 a 2005), e deu uma palestra de conteddo
também higienista para nos auxiliar com esse trabalho; foram poucas as novidades,
mas sempre um apoio para nds que ndo tinhamos nada de cientifico a respeito de

sexualidade em nossa formacéo.

Em 2009, ja morando em Francisco Beltrdo desde 2006, fui convidada a
participar de um curso sobre Género e Sexualidade oferecido pela Secretaria de

Educacdo do Parana. Fui representando o colégio onde trabalhava (e onde hoje

13



trabalho novamente). Tal curso (GDE) proporcionou-me ouvir 0s sujeitos da
Diversidade que foram dar depoimentos de vida (homossexuais', transexuais’,
bissexuais®, intersexuais® travestis®, transgéneros®, membros dos movimentos
LGBTT’, dos movimentos feministas® e todas as pessoas interessadas em lutar pelo
respeito aos seres humanos diversos) e entender muitas coisas antes nao
compreendidas por mim. Também pude ter contato com diversas/os
especialistas/mestres/doutoras/es em sexualidade, género, direito, educacdo, entre
outros. Eu vivi a educacao sexual de forma que nunca antes pude perceber em minha

formacdo de vida, escolar, académica e profissional.

Ainda em de 2010, trabalhei com o NGDS Itinerante. Estavamos em pleno
processo eleitoral estadual. Coincidéncia ou ndo, o governo da época nunca havia

demonstrado tanto interesse em trabalhar tdo intensamente com questdes da

! Homossexualidade é a atracdo sexual por pessoas de mesmo género e relacionamento afetivo-sexual
com elas (BRASILIA, 2009, p.128).

2 Pessoas que possuem uma identidade de género diferente do sexo designado no nascimento. Homens
e mulheres transexuais podem manifestar o desejo de se submeterem a intervengdes médico-cirdrgicas
para realizarem a adequac&o dos seus atributos fisicos de nascenga (inclusive genitais) a sua identidade
de género constituida (BRASILIA, 2009, p.128).

* Pessoa que tem desejos, praticas sexuais e relacionamento afetivo-sexual com pessoas de ambos os
sexos (BRASILIA, 2009, p.128).

* Intersexual ou Intersex: a palavra intersexual é preferivel ao termo hermafrodita e é um termo usado
para se referir a uma variedade de condicBes (genéticas e/ou somaticas) com que uma pessoa nasce,
apresentando uma anatomia reprodutiva e sexual que ndo se ajusta as definicbes de masculino e
feminino, tendo parcial ou completamente desenvolvidos ambos os 6rgdos sexuais, ou um
predominando sobre o outro. A intersexualidade, enquanto transgeneridade é uma condicdo e ndo uma
orientacdo sexual. Portanto, as pessoas que se autodenominam intersexuais podem se identificar como
homossexuais, heterossexuais ou bissexuais (PARANA, 2010, p.11).

® Travesti: pessoa que nasce do sexo masculino ou feminino, mas que tem sua identidade de género
oposta a seu sexo biolégico, assumindo papéis de género diferentes daquele imposto pela sociedade.
Muitas travestis modificam seus corpos através de hormonioterapias, aplicacfes de silicone e/ou
cirurgias plasticas, porém vale ressaltar que isso ndo é regra para todas (Definicdo adotada pelo
Conferéncia Nacional LGBT em 2008) (PARANA, 2010, p.14)

® Transgéneros ou Trans: sdo termos utilizados para reunir, numa s categoria, travestis e transexuais
como sujeitos que realizam um transito entre um género e outro (PARANA, 2010, p.14).

’ Movimento LGBTT: Movimento social e politico que agrega diferentes sujeitos politicos- Iéshicas,
gays, bissexuais, travestis e transexuais- em favor de direitos de livre orientacdo sexual e de expresséo
das identidades de género. Atua através da intervencdo no ambito da legislagdo e da formulacdo de
politicas publicas, bem como por meio de agBes que procuram viabilizar essa populacdo e suas
demandas e desconstruir preconceitos fortemente arraigados no social (BRASILIA, 2009, p.134).

® Movimento Feminista: 0 movimento feminista surgiu para questionar a organizacdo social, politica,
econdmica, sexual e cultural de uma sociedade profundamente hierarquica, autoritaria, masculina,
branca e excludente. Sendo assim, o feminismo pode ser entendido como uma luta pela transformacéo
da condi¢do das mulheres, que é publica e também privada. E que pode ser entendida, a partir de trés
eixos: 1) como movimento social e politico; 2) como politica social; 3) e como ciéncia, ampliando o0s
debates teoricos e conceituais (derivando a categoria género como analitica de sexo). Essas vias se
entrecruzam, por diversas vezes, para desestabilizar representaces, questionar a divisdo sexual da
sociedade, opor-se a hierarquizagdo dos géneros e, por isso, as teorias nem sempre podem dissociar-se
de suas agBes politicas, e vice-versa (PARANA, 2010, p.12).
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diversidade. Porém, ndo posso deixar de expor que o grupo do NGDS, que estava a
frente desse trabalho, realmente estava envolvido com as questdes da sexualidade e do

Género ha mais tempo e estava no referido Ndcleo justamente por esse motivo.

Também em 2010 participei de uma formacdo para o Programa Salde e
Prevencao nas Escolas — de ambito federal, estadual e municipal — em Faxinal do Céu,
no municipio de Pinhdo, onde costumava haver cursos para professoras/es das escolas

estaduais do Parana.

Em 2011 fui convidada a assumir a pasta de Género e Sexualidade (dentre
outras), no Nducleo Regional de Educacdo de Francisco Beltrdo. Aceitei. O
aprendizado foi grande no NRE porque além de entender um pouco mais sobre como
funciona o Estado, pude aprofundar leituras, principalmente acerca de Género e
Sexualidade. Participei de cursos sobre os temas em questdo e falei, algumas vezes,
com meus/minhas colegas professores/as nos momentos de formacdo continuada,
sobre 0 tema que quase ninguém queria (sabia) falar. Na verdade, isso tudo me
impulsionou a estudar a sexualidade e o género. Porém, as formacoes, que eu ficava
ansiosa por trabalhar com minhas/meus colegas, cada vez mais foram deixadas de
lado. No meu ultimo ano de NRE (2013) participei do Gltimo Simposio de Sexualidade
e Encontro LGBT, em Praia de Leste-PR, no qual ministrei um curso para
professoras/es de todo o Parand. Encontros com as/os colegas do meu nucleo, sO
consegui realizar um durante os trés anos que estive no NRE, e foi com pedagogas e
com Agentes Educacionais Il (funcionarios de secretaria), principalmente por conta da
questdo da Instrucdo Conjunta 02/2010° referente ao nome social. Aproveitei para
trabalhar questdes de género e orientacdo sexual, além da transexualidade e da
travestilidade. Foi produtivo, afinal, nunca havia sido trabalhado nada disso com
elas/es. Enfim, entrei no NRE achando que poderia praticar mais agdes propostas nas
Diretrizes. Confesso, me frustrei, pois existiam muitas demandas e “mais importantes”

em todos 0s momentos.

Enfim, o NGDS que poderia realmente auxiliar no sentido de possibilitar as/aos

profissionais da educacdo momentos de reflexdo e aprendizagem no que se refere a

® Instrugdo Conjunta 02/2010: Os estabelecimentos do Sistema Estadual de Ensino do Parana deverdo
incluir, a partir do ano letivo de 2010, o nome social do aluno e/ou da aluna travesti ou transexual,
maior de 18 anos, que requeira, por escrito, esta insercdo, nos documentos escolares internos das
escolas, tais como: espelho do Livro Registro de Classe, Edital de Nota e Boletim [...] (PARANA,
2010(b), p.560)
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sexualidade e género, com o passar do tempo e de governos foi se ‘desmantelando’,
haja vista que no momento, apenas duas pessoas respondem por tal departamento. E
mais ninguém. O que ha no meio do caminho? Por que as Diretrizes ndo se efetivam
na pratica? Sera que tal Departamento continuara existindo? Para ndo soar apologia a
esse ou aquele governo, fazemos a seguinte observacdo: entra governo e sai governo,

as invisibilidades continuam as mesmas.

Ainda que sejam construidos documentos considerados adequados como
ferramentas de luta, é preciso que mais pessoas se instrumentalizem para poder lutar.

Como vencer qualquer luta sem o dominio/fundamentacéo para lutar?

Hoje vejo que tudo o que estudei foi significativo e serviu como base para
intensificar a qualidade de meus estudos, 0 que permite que eu produza conhecimento
no campo da sexualidade e do género™ no que se refere ao curso de formacdo de

docentes.

Ainda em 2011, um ano apds a conclusdo do PDE, prestei selecdo para o
mestrado em Educacdo da UNIOESTE de Cascavel e, embora ndo tenha sido
aprovada, foi uma primeira experiéncia na tentativa de iniciar minha trajetdria na
pesquisa. Antes de 2013 ndo havia possibilidade de afastamento para estudos de
mestrado na rede estadual de ensino, por isso, em 2012, quando a UNIOESTE de
Francisco Beltrdo inaugurou o mestrado em Educacdo na minha cidade, pensei: é
agora! Estudei toda a bibliografia indicada e fiz um projeto bastante amplo sobre
Formacdo de Professores, ja que ndo havia ninguém para me orientar a respeito de
Sexualidade e Género. Passei na prova, mas ndo na entrevista. Um pouco frustrada
continuei preparando-me para a selecdo seguinte. No segundo processo seletivo da
UNIOESTE-FB, havia uma orientadora que estudava sexualidade, porém eu precisava
de mais experiéncia para entender que a minha intencdo de pesquisa deveria estar
engajada na pesquisa do/da orientador/a, no caso, especifica em sexualidade. E foi

nesse transito, na busca por uma pés-graduacao stricto sensu, que comecei a entender

1% Género: Conceito formulado a partir das discussées trazidas do movimento feminista para expressar
contraposi¢do ao sexo bioldgico e aos termos “sexo” e “diferenga sexual”, distinguindo a dimensao
biologica da dimensdo sexual e, acentuando através da linguagem, “o carater fundamentalmente social
das distingdes baseadas no sexo” (SCOTT, 1995). Ndo com a intengdo de negar totalmente a biologia
dos corpos, mas para enfatizar a construcdo social e historica produzida sobre as caracteristicas
bioldgicas. Dessa forma, género seria a construcéo social do sexo anatdmico demarcando que homens e
mulheres sdo produtos da realidade social e ndo decorréncia da anatomia dos seus corpos (PARANA,
2010, p.8).
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a importancia da producédo do conhecimento académico (pesquisa) e a acreditar que eu

poderia, sim, participar de tal processo.

No ano seguinte, a Melissa de Oliveira, professora do curso de Direito da
UNIOESTE-FB, com quem eu conversava sempre a respeito das questdes legais da
transexualidade, perguntou-me se eu tinha interesse em ser ouvinte do mestrado em
educacdo de Francisco Beltrdo, nas aulas da professora Giseli Gagliotto, que estuda
sexualidade, dispondo-se a falar com a professora sobre a possibilidade de eu ser aluna
ouvinte. Melissa fazia parte de um grupo de pesquisa junto com a professora Giseli
Gagliotto e concordei em assistir aquelas aulas. Ndo perdi nenhuma aula daquela que,
logo depois, tornou-se de fato a “minha” orientadora. Estudei muito mesmo para
passar na prova do mestrado e, assim, envolvia-me em tudo o que me era permitido e

sugerido pela professora Giseli.

O mestrado modificou a qualidade da minha relagdo com tais categorias

temaéticas, me inserindo como pesquisadora e produtora de conhecimentos em tal area.

Entdo, a presente dissertacdo, a partir de agora sera apresentada na primeira
pessoa do plural porque o desenvolvimento da pesquisa de mestrado ocorreu numa

parceria entre mim e minha orientadora, Giseli Gagliotto.

O método utilizado em nossa pesquisa € o materialismo historico-dialético,
que, segundo Trivifios (1987), leva em consideracéo o:
[...] contexto do fendbmeno social que se estuda, privilegia a préatica e
0 proposito transformador do conhecimento que se adquire da
realidade que se procura desvendar em seus aspectos essenciais e
acidentais. Por isso, consideramos como valido o enfoque histérico-
estrutural para nossa realidade social que, empregando o método
dialético, é capaz de assinalar as causas e as consequéncias dos
problemas, suas contradi¢Bes, suas relacbes, suas qualidades, suas

dimens@es quantitativas, se existem, e realizar através da agdo, um
processo de transformacéo da realidade que interessa (p.125).

Pesquisamos a sexualidade na formacao de docentes para tentar entender como
se deu/da o processo historico das apropriacdes e transmissdo de conceitos e atitudes
das/dos docentes, relativos a tal categoria de analise, em seus aspectos essenciais e
acidentais. Tentamos, também, compreender as causas e consequéncias dos problemas

e contradicOes referentes a uma sexualidade que cala e oprime, conforme foi se
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desvelando no decorrer de nossa pesquisa. A dialética nos permite entender que, na

contradi¢do é possivel vislumbrar a transformacéo.

Por meio de pesquisa empirico-bibliografica de cunho qualitativo, trabalhamos
com as categorias de andlise: contradicdo, historicidade, mediacGes, totalidade,
sexualidade, formacdo de professoras/es e educacdo sexual emancipatoria.
Explanaremos sobre a importancia de formacbes pedagodgicas, abrangéncia e
efetivacdo de tais propostas no processo pedagogico de formacdo continuada das/dos
professoras/es do curso de Formacéo de Docentes.

Diante das condig¢Oes estruturais que nos levam a ser reprodutoras/es do
sistema capitalista e a urgéncia de transformar a realidade opressora em que vivemos,
buscamos compreender de que forma podemos contribuir na melhora do processo
pedagdgico da formacdo de docentes que formam docentes. Assim vislumbramos a

possibilidade da mediacdo como ferramenta da transformagéo social.

O exame do papel do mediador dos processos sociais, articulados em
uma determinada totalidade, é um primeiro passo no esforco de
distinguir certas parcelas do real nas suas multiplas determinagoes.
Quer nos parecer que a categoria da particularidade é um segundo
passo nessa direcdo. E um segundo esforco no sentido de
historizacao dos fenémenos (CIAVATTA, 2001, p.129).

A totalidade social construida “ndo é uma racionalizacdo ou modelo
explicativo, mas um conjunto dinamico de relacBes que passam necessariamente pela
acao dos sujeitos sociais” (CIAVATTA, 2001, P.123). Essa categoria transparece na
fala das/do professoras/or entrevistadas/o em nossa pesquisa. Quando perguntamos se
elas/ele tiveram/teve oportunidade de estudar sexualidade em sua formagéo inicial, a

resposta de Alvaro™ foi:

A gente teve sexualidade. Foi trabalhado... eu lembro que
basicamente isso ficava circunscrito na disciplina de Psicologia da
Educacdo . Nado havia grandes relacbes com outras questdes
metodolGgicas etc. E... ai depois havia uma disciplina...claro, a
fundamentacdo era muito boa assim, nessa questdo. Foi no
primeiro e no segundo ano, assim que... que ... por outras questdes
como no primeiro ano a gente trabalhava as correntes, entdo a
gente tinha é... por exemplo. A psicanalise e ai o Freud trabalha

1 Todos os nomes das/do entrevistadas/o da nossa pesquisa sao ficticios.
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uma série de questdes ali do préprio desenvolvimento da crianca em
outras teorias. No segundo ano ai tinha o tdpico especifico da
questdo da sexualidade, que a gente trabalhou. E no quarto ano
tinha uma disciplina que se chamava topicos especiais, e ai nessa
disciplina a gente montava uma série de questBes, trabalho com
idoso, trabalho com... enfim... e ai a gente... mas assim... ainda
estava na época, quando eu fiz faculdade, ainda muito forte a
questdo dos PCNS, e ai entdo as tematicas , quando elas eram
voltadas pra isso, elas ndo se relacionavam a questdo da
diversidade, ela estava na questdo da pluralidade cultural e ai, ou
seja, ai dentro daqueles preconceitos que se tem ou inversGes de
valores, a questdo da cultura e da Africa... entdo a gente acabava
ficando muito nas manifestacbes culturais e ndo necessariamente
nas manifestacGes, ou seja, deveria incluir é... todas essas questdes,
que sdo manifestagbes culturais mas acabava ficando nas
manifestacBes artisticas da cultura, né... e ai eu acho que a gente
perdeu um pouco essa questéo, especialmente na questao de género,
da diversidade, o que pra mim é uma pena né, porque por exemplo
nos, eu fiz curso de pedagogia, quer dizer, ndo se discutia género. E
isso € uma coisa bem complexa, especialmente num grupo
eminentemente de mulheres que quer dizer, historicamente sofreram
né...e...e... por questdes de ndo entendimento das suas fun¢des e com
problemas das condig@es historicas de luta, etc.

Essa pluralidade de relagdes é vista no depoimento do professor, que expde
uma dindmica de ac¢des envolvidas no fazer pedagdgico das/dos professoras/es que o
formaram, que se misturaram as suas proprias acdes e também as acGes do grupo
social ao qual o professor pertencia/pertence . Esse conjunto de acdes, sempre
carregado de determinac@es sociais que as dirigem, denotam a totalidade construida
socialmente que, por vezes, o impediu de se aprofundar nos estudos de sexualidade,
visto que h& sempre uma carga de conceitos, crencas e determinagfes curriculares
embutidos/as em nossa formacdo e que estes/as determinam nosso olhar, nosso

aprender e nosso ensinar .

Por esse viés dialético, entendemos a totalidade como um processo dinamico
que reflete as mediacdes e transformacdes que sdo abrangentes, porém passiveis de
mudanga. A possibilidade da mudanca inerente a totalidade, nos faz entender essa
categoria como apropriada a nossa pesquisa no sentido de vislumbrar a educacéo

sexual emancipatéria'® na formacéo de professoras/es que formam professoras/es.

12 A educacio sexual pautada na abordagem emancipatdria procura estudar, rever a construcéo cultural
e sdcio-historica sobre as questdes da sexualidade e da educagao sexual para demarcar todos os entraves
de reducionismo ou da visdo fragmentéria, dos tabus, dos mitos negando a sexualidade, as éticas sexuais
(DECKER, 2010, p.58).
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N&o podemos permitir a continuidade da dicotomizacdo teoria e pratica,
pesquisa e ensino e contetido especifico e pedagogico. O eixo principal da formacéao
da/do professora/or deve ser “aquele que articula a teoria e a pratica do ensino e
promove atividades que contribuem para a formacdo do professor pesquisador numa
perspectiva de formacéo continua” (GERALDI, 1998, p.332). Conforme esta mesma
autora (1998):

Trata-se, entdo, de formar um professor que ndo abdica do aprender
porgue a vivéncia da curiosidade, da vontade de ver/fazer coisas
novas e realidades que ndo estdo dadas, é a possibilidade que tem de
contagiar seu aluno. E um professor que por apropriar-se do seu
trabalho, indaga-o e indaga as teorias. E um professor que, capaz de

se indignar com as contradi¢Ges, agrega outros na tarefa de suportar
e de guiad-lo por uma histéria que ndo negue a existéncia humana

(p.67).

A contradicdo apresentada no cotidiano da formacdo docente € uma das
categorias fundantes do nosso problema de pesquisa. A categoria da contradi¢cdo é
uma “interagdo entre aspectos opostos, distingue o0s tipos de contradigdes [...],
determina o papel e a importancia que ela tem na formacdo material e ressalta que a
categoria da contradicdo é a origem do movimento e do desenvolvimento”
(TRIVINOS, 1987, p.54). A contradicdo esta na pratica das/dos professoras/es, pois
observamos que o processo formativo apresenta o conhecimento como necessario
apenas para identificar quais competéncias sdo necessarias que a/o professora/or
adquira para que sua relagdo com as/os alunas/os seja mais eficaz. “O conhecimento
do professor ndo pode ser desvinculado da relacdo entre teoria e pratica, nem de sua
funcdo de analista de problemas morais, éticos, sociais e politicos da educagdo, nem
tampouco de um contexto concreto” (IMBERNON, 2002, p.113). Pesquisamos a
possibilidade de uma concretude na formacéo de professoras/es em sexualidade, que
adote uma metodologia que de fato as/os leve a processos reflexivos sobre a educacéo
sexual por meio de diferentes experiéncias. E desse modo pensando, sobre as
contradi¢des que encontramos, enfrentamos e superamos ou ndo, Paulo Netto (2011)
afirma, sobre Marx e Engels:

[...] o ser social- e a sociabilidade resulta elementarmente do

trabalho, que constituird 0 modelo da praxis- € um movimento que
se dinamiza por contradicdes, cuja superacdo o conduz a patamares
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de crescente complexidade, nos quais novas contradicBes
impulsionam a outras superacdes (p.31).

Buscamos, por meio desta pesquisa, explicitar as contradi¢es e consequéncias
advindas dos determinantes politicos, econdmicos e estruturais de nossa sociedade
classista, no processo formativo das/dos professoras/es do curso de formacdo de

docentes, em sexualidade.

Segundo Goldberg (1988), a forma maior de educar-se sexualmente é por
meio do envolvimento na transformacédo social, j& que a educagdo sexual € positiva e
saudavel para formar a/o cidada/o consciente. Dessa maneira, podemos vislumbrar a
referida educacdo emancipatoria. “Enquanto ator social o professor desempenha o
papel de agente de mudancas, a0 mesmo tempo em que é portador de valores
emancipadores em relacdo as diversas logicas de poder que estruturam tanto o espaco
social quanto o espago escolar” (TARDIF, 2002, p.303).

A abordagem emancipatdria ¢ resultante da producao social de mulheres e de
homens livres e conscientes, cujo processo de educacao é percebido como uma das
possibilidades de transformacdo social, ao sensibilizar através de espacos e praticas
educativas baseadas em ideias emancipatorias” (DECKER, 2010, p.57). A referida
autora aponta a abordagem emancipatéria como uma intervencdo educacional
intencional “qualitativa e cientifica” (DECKER, 2010, p.54), que se constitui das
dimensbes ética, estética e politica. Nesse processo educativo emancipatério

intencional, ha uma coeréncia de informaces, pautada na ciéncia da sexualidade.

A educacdo sexual emancipatéria parte da “perspectiva de uma sexualidade
mais prazerosa e mais humana” (DECKER, 2010, p. 55), cada individuo deve viver

sua sexualidade sem culpa e ndo deve haver opressdes na esfera social.

Para transformar a sociedade, precisamos ir contra a repressdo instituida
historicamente. Sobre a historicidade na logica de construgdo do objeto cientifico,
Ciavatta (2001) afirma:

[...] denominamos l6gica da reconstrugdo histérica. Ela pretende ser
uma ldgica sociocultural que supere a l6gica economicista, a logica
pos-moderna e outras abordagens que buscam ignorar a histéria
como producdo econémica e cultural da existéncia humana. Nesta
concepcao, 0 objeto singular € visto a partir de sua génese nos
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processos sociais mais amplos, o que significa compreender a
histéria como processo; e reconstrui-lo a partir de uma determinada
realidade que é sempre complexa, aberta as transformagbes sob a
acdo dos sujeitos sociais, 0 que significa utilizar a histéria como
método (p.123).

E nessa historicidade, por meio de nosso pensamento, que podemos questionar
os valores estabelecidos e, assim, construir novos valores e atitudes. Sobre os

condicionantes historico-sociais, Mészards (2005) aponta;

O que estd em jogo aqui ndo é simplesmente a deficiéncia
contingente dos recursos econdmicos disponiveis, a ser superada
mais cedo ou mais tarde, como ja foi desnecessariamente prometido,
e sim a inevitavel deficiéncia estrutural de um sistema que opera
através dos seus circulos viciosos de desperdicio e escassez. E
impossivel romper esse circulo vicioso sem a intervencéo efetiva na
educacdo, capaz, simultaneamente, de estabelecer prioridades e de
definir as reais necessidades, mediante plena e livre deliberacéo dos
individuos envolvidos (p. 37).

O conteudo da citacdo anterior de Mészards pode ser aplicado ao trabalho de
pesquisa em Sexualidade e Educacdo Sexual, e por isso parafraseamos o referido
autor: é preciso considerar a deficiéncia estrutural dos conhecimentos acerca de tais
categorias de analise na formacdo dos/ das professores/as. Tais assuntos devem sair
do campo do senso comum, que alimenta as midias e contamina a todos/as com
preconceitos arraigados historicamente na sociedade. Urge estabelecer prioridades e
definir as reais necessidades, mediante plena e livre deliberacdo dos individuos
envolvidos. Nesse caso adequamos a educacdo sexual emancipatoria as/aos
professoras/es que formam docentes, enfatizando o as mulheres, os homens e todos

0s sujeitos da diversidade sexual como sendo os envolvidos.

Nosso entrevistado, professor Alvaro, exemplifica a importancia da

historicidade, ao expor sua preocupacéo no trato com a diversidade sexual:

Eu acho que € justamente essa aceitacdo de que sexualidade
ndo é uma coisa padrdo, ndo é uma coisa: € isso ou é aquilo. Quer
dizer o normal, 0o que muita gente prega como normal, porque
supostamente seria natural. E eu acho que a diversidade seria
justamente é... é... tentar entender que... que essa normalidade
sexual ndo € um padr&o de natureza, ou seja, se sexualidade € uma
construcdo social, ou seja, vocé vai ter varias possibilidades de
sexualidades diferentes, consequentemente, vocé vai ter que ter uma
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aceitacao de diversidades, e ndo um padrao natural. Eu sempre digo
pras pessoas assim: se a sexualidade heterossexual fosse o normal,
entdo a mulher entraria no cio, sairia urinando por ai para lancar
seu cheiro, o primeiro macho que a conquistasse, transaria no meio
da rua mesmo. Quer dizer, as vezes as pessoas tém dificuldade no
entendimento de que a heterossexualidade também € uma
construcdo social, ou seja, ninguém age como qualquer animal na
rua, etc., né, simplesmente porque é hétero, ou seja, foge dessa
condicdo de normalidade, de naturalidade. Qualquer sexualidade,
no meu entender. Portanto ai vocé teria uma grande diversidade. O
problema é vocé ter essa aceitacdo e o trato com essa diversidade.

Alvaro manifestou sua preocupagao no sentido de que a diversidade sexual seja
analisada a luz do que temos em termos conceituais e culturais. Convém salientarmos
a importancia em diferenciar a questdo do instinto sexual®®, inerente aos seres
humanos, que desde a tenra idade sdo educados para o autocontrole do referido
instinto, da questdo da orientacdo sexual, também inerente a cada sujeito, orientacao
esta, que numa sociedade heteronormativa como a nossa sempre € induzida e educada
para ser heterossexual, fator esse que leva, frequentemente, os sujeitos que fogem a
heteronormatividade a sofrerem discriminagdes, preconceitos, profundos traumas

psicoldgicos, homicidios e até suicidios.

Paulo Freire (1992) sintetiza a importancia da sexualidade como ferramenta
para a educacdo emancipatdria quando afirma:
Eu continuo sendo um homem para quem a sexualidade ndo apenas
existe, mas é importante, fundamental. A minha sexualidade tem a
ver com os livros que eu escrevo, com 0 amor que eu tenho a vida
[...] E que no fundo a sexualidade, sem querer chegar a nenhum
reducionismo, tem muito do centro de nés mesmos [..] Nao
podemos assumir com éxito pelo menos relativo, a paternidade, a

maternidade, o professorado, a politica, sem que estejamos mais ou
menos em paz com a sexualidade (p.6).

Por concordarmos com Paulo Freire que a sexualidade tem muito de ndés
mesmas/os, de nossa cultura raiz e é construida ao longo de nossa vida, a presente
pesquisa buscou entender como tém sido abordadas pelas/os professoras/es, tais
questdes no curriculo do curso de Formagdo de Docentes e como elas estdo

relacionadas ao cotidiano escolar, no sentido de questionar as naturalizacdes de

B[] A carga energética que se encontra na origem da atividade motora do organismo e do
funcionamento psiquico inconsciente do homem” (ROUDINESCO, 1998, p.628).
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preconceitos sexuais e de género, somando forgas junto as/aos professoras/es e toda a
comunidade escolar objetivando fazer mediacGes para mudar esta realidade, uma vez
que a maioria das/dos professoras/es se cala para ndo se incomodar.
A mediacdo ndo é um instrumento analitico de medicéo quantitativa
do comportamento de um fendmeno, nem a busca da relagdo causa e
efeito, mas, sim, é a especificidade histérica do fendbmeno. A
mediacdo situa-se no campo dos objetos problematizados nas suas

multiplas relagdes no tempo e no espaco, sob a agdo dos sujeitos
sociais (CIAVATTA, 2001, p. 132).

A sexualidade é entendida como um conceito dindmico que vai tomando
diversas formas, conforme as variagdes sociais e culturais dos sujeitos. Ela abrange
tudo o que somos, escolhemos e fazemos. A sexualidade “ndo tem ligagdo somente
com a questdo do sexo e dos atos sexuais, mas também com os prazeres e sua relagao
com o corpo e a cultura compreendendo o erotismo, o desejo e o afeto [..]”
(PARANA, 2010(a), p.13). Como, em uma sociedade que se diz democrética e até

possui leis contra discriminagdo de género e orientacdo sexual'*

, ainda temos tantas
atitudes cotidianas, veladas e néo veladas, de preconceitos e discriminagédo de género e
orientacdo sexual dentro das escolas, nas salas de aula? Podemos entender melhor
quando Trivifios diz que “as categorias sdo mais ricas que as leis, j& que aquelas
refletem também as propriedades e os aspectos universais da realidade objetiva”

(1987, p.54).

Entender a categoria sexualidade é entender que o processo da construgdo
identitaria de cada uma/um é inerente ao seu fazer, ao seu ensinar, a sua sexualidade.
A identidade se constréi de formas diferentes para cada professora/or. Segundo
Pimenta (2000):

Uma identidade profissional se constrdi, pois, a partir da significacéo

social da profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da
profissdo; da reviséo das tradi¢des. Mas também da reafirmacdo de
praticas consagradas culturalmente que permanecem significativas.
Préaticas que resistem a inovacgdes porque prenhes de saberes validos
as necessidades da realidade. Do confronto entre as teorias e as

" Orientagdo Sexual: refere-se ao sexo das pessoas que elegemos para nos relacionar afetiva e
sexualmente. Atualmente temos trés tipos de orientacdo sexual: heterossexual, homossexual e bissexual.
Contrapdem a OPCAO SEXUAL entendida como escolha deliberada e realizada de forma autdnoma
(PARANA, 2010, p.14).
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praticas, da andlise sistematica das praticas a luz das teorias
existentes, da construcdo de novas teorias. Constroi-se, também,
pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor, confere a
atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu
modo de situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de suas
representacdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do
sentido que tem em sua vida o ser professor. Assim como a partir de
sua rede de relagbes com outros professores, nas escolas, nos
sindicatos e em outros agrupamentos (p.19).

Nesse processo de construcdo identitaria das/dos professoras/es que formam
docentes, tentamos entender como se da/deu a construcdo dos saberes referentes a
sexualidade. As/os professoras/es “trazem em suas praticas, a marca da constitui¢ao de
suas historias, ndo sé da histéria profissional, como também de suas histérias de vida,
que séo incondicionalmente transformadas em suas praticas profissionais” (SANTOS,
2011, p.144). A observacdo de Santos € pertinente a nossa pesquisa, haja vista a
construcdo da sexualidade como um processo inerente a historia de vida e
consequentemente a historia profissional de cada uma/um. “E preciso investigar
algumas caracteristicas e modos de ser da profissdo docente, examinando os contextos
nos quais emergiram, as necessidades a que vieram responder e os desafios que se lhe
apresentam, tentando explicitar a identidade dos professores” (PIMENTA,
ANASTASIOU, 2005, p.96). O que as/os professoras/es dizem sobre suas proprias
atitudes perante aos preconceitos sexuais, ao machismo, ao sexismo e a
heteronormatividade? = Como  as/os  professoras/es entendem a relagéo
significado/significante na sua formacao inicial e continuada? Como se apresenta a

pluralidade imbricada nos conceitos de sexualidade e género para as/os professoras/es?

Nossa pesquisa reforca que a experiéncia docente é geradora e produtora de
conhecimento, porém € preciso que haja uma sistematizagdo que passa por um
processo formativo fundamentado em sexualidade, que leve de fato as/os
professoras/es a desenvolver uma postura critica sobre as proprias experiéncias para
que se efetive 0 processo emancipatorio das/dos professoras/es e das/dos alunas/os.
Nas palavras de Ghedin (2005), € preciso

Impor um novo paradigma epistemoldgico capaz de emancipar e
“autonomizar” ndo s6 o educador, mas, olhando-Se a si e & propria
autonomia, possibilitar a auténtica emancipacdo dos educandos, ndo
sendo mais um agente formador de mao-de-obra para 0 mercado,

mas o arquiteto da nova sociedade, livre e consciente de seu proprio
projeto politico (p.135).
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Quando o professor Alvaro afirma “[..] porque eu acho que, entender a
sexualidade alheia, a diversidade e tudo mais, perpassa entender-se a si antes de mais
nada, né? E a maioria das pessoas ndo se compreende. Essa que é a
realidade ”(ALVARO), ele expde da necessidade da/do professora/or formadora/or
emancipar-se, por meio de reflexdo consistente, no tocante aos conhecimentos de
sexualidade, porém ¢ preciso reforcar da importancia do “se construir” na relacdo com
a/o outra/o, respeitar a dialética da histéria de cada uma/um. A/o professora/or deve se
entender e entender a/o outra/o na relacdo. Somente entendendo mais de si mesmo na
relacdo com a /o outra/o e vice-versa € possivel, na perspectiva dialética, orientar o

processo formativo de suas/seus alunas/os da referida educacdo sexual emancipatoria.

Os estudos da sexualidade e da educacéo sexual no viés emancipatorio estao
inseridos na necessidade do reconhecimento e no acolhimento da sexualidade que nédo
estd enquadrada no padrao hegemonicamente heterossexual, “significa apenas que os
diferentes tém o direito de continuar diferentes e o direito de aprender de suas
diferencas. Diferencas de natureza religiosa, cultural, sexual, politico-ideoldgica,
diferengas raciais, de classe” (FREIRE, 1997, p.14).

Assim sendo, buscamos, na presente dissertacdo, apresentar resultados das
analises de nossas entrevistas com professoras/es do Curso de Formacdo de Docentes,
para poder entender qual fundamentacdo e quais atitudes tém permeado as acgdes
das/dos referidas/os profissionais. Até que ponto as politicas publicas em sexualidade

e diversidade sexual estdo de fato na praxis dessas/desses professoras/es?

Especificamente buscamos a compreensdo das/dos professoras/es do Curso de
Formagdo de Docentes sobre Sexualidade, Género, Diversidade Sexual e Educacéo
Sexual, as situagGes vivenciadas e formas de encaminhamento relativos aos
preconceitos e discriminagdes vivenciados na diversidade sexual, o conhecimento
das/dos professoras/es acerca de materiais informativos sobre tais temas na formacéo
inicial e continuada. Também refletimos sobre a necessidade de fundamentacéo
tedrico-metodoldgica em Sexualidade, Género e Diversidade Sexual na formacdo

das/dos professoras/es.
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No primeiro capitulo abordamos uma visdo historica da sexualidade como
estratégia dialética de compreensdo dos fendmenos e contradi¢cGes que se deram e se
ddo no processo formativo das/dos professoras/es pesquisadas/os. Também
transitamos pelos conceitos de género e apropriacdo cultural das diferencgas sexuais,
com énfase na teoria freudiana, pois escolhnemos esta para orientar as/os professoras/es
no seu processo formativo, ja que tais conhecimentos psicanaliticos sdo capazes de
fazer as/os professoras/es entenderem que 0s desejos e as curiosidades sexuais das
criancas podem ser sublimados, se forem canalizados corretamente na direcdo de
objetos ndo sexuais, e que estes também trardo satisfacdo para as criangas,

normalmente sem causar neuroses.

No capitulo Il apresentamos uma sintese da legislacdo e das politicas
educacionais referentes a sexualidade, ao género e a educacao sexual. Fizemos uma
viagem no tempo, voltando até a Declara¢do Universal dos Direitos Humanos (1948) e
procuramos relacionar tudo o quanto possivel aos direitos de sexualidade e de género
em todos os documentos analisados. Nossa frustracdo ndo constitui uma novidade,
apenas constatamos o que ja tinhamos nocdo: em todos os continentes, em todas as
sociedades do mundo, ha resquicios e também situacBGes efetivas de segregacéo,
preconceitos, violéncia, suicidios e homicidios por questdes de orientacdo sexual e de
género. Algumas leis e politicas educacionais foram construidas a favor dos direitos
sexuais e de género, porém a forma como sdo conduzidas, ou ndo, tais politicas,
constitui um grande desafio a nossa pesquisa: entender como e por que ha tanta teoria
a esse respeito e tdo pouco se efetiva na préatica, na formacdo das/dos professoras/es

que formam professoras/es.

No terceiro capitulo, analisamos a Proposta Curricular do Curso de Formacgéo
de Docentes e as entrevistas feitas com as/os as/os professoras/es do referido curso
para tentar entender como se deu e como se da sua formacdo em sexualidade e
educacao sexual, as motivacOes, os significados e os valores que sustentam as
opinides e visdes de mundo das/dos mesmas/os. “Em outras palavras, ¢ dar voz ao
outro e compreender de que perspectiva ele fala” (FRASER ¢ GONDIM, 2004, p.8).
Por meio de revisdo bibliografica pudemos nos apropriar um pouco mais da
fundamentacdo em sexualidade, género e educacdo sexual pelo viés do materialismo

dialético. Dessa forma vislumbramos o processo historico-social carregado de
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preconceitos e discriminacdes de orientacdo sexual e de género que foi sendo

construido na sociedade, na escola e na formacdo das/dos professoras/es.

As respostas das/dos professoras/es, em nossa entrevista, mostram a propria
diversidade de compreensdes que existe entre as professoras do curso de Formacéo de
Docentes. Ha uma carga de conceitos e entendimentos que as acompanham desde sua
formacdo familiar até o senso comum transmitido pelas midias. A admiracdo de
Gabriela: Meu Deus! Dai agora vocé me pegou! Porque dai... rsrsrs. Diversidade?[...] e de
Marcela: [...] mas envolve gays, léshicas, é... meu Deus, que mais?[..], traz a tona o
proprio receio de ser “pega” de surpresa num questionamento que nos entendemos que
ndo deveria surpreender, mas estar naturalizado no curriculo e na formacdo das

professoras.
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CAPITULO |

| - Sexualidade, Género e Formacao Docente: considerac@es historicas.

No primeiro capitulo utilizamos a estratégia dialética de abordar uma
visdo historica da sexualidade para compreender os fendbmenos e contradi¢cdes que
permeiam o processo formativo das/dos professoras/es pesquisadas/os. Transitamos
pelos conceitos de género e pela apropriacdo cultural das diferencas sexuais,
enfatizando a teoria freudiana, pois, segundo esta, os desejos e as curiosidades sexuais
das criangas podem ser sublimados caso sejam canalizados corretamente e podem
trazer satisfacdo as criancas, sem causar neuroses.

A sexualidade, no nosso entender, ¢ um conjunto de fatos,
sentimentos e percepg¢des vinculados ao sexo ou a vida sexual. E um
conceito amplo, que envolve a manifestacdo do impulso sexual e o
gue dela é decorrente: o desejo, a busca de um objeto sexual, a
representacdo do desejo, a elaboragdo mental para realizar o desejo,
a influéncia da cultura, da sociedade e da familia, a moral, os
valores, a religido, a sublimacdo, a repressdao. Em sua esséncia, a
sexualidade é bioldgica, e tem como objetivo primordial — aqui com
o significado de fonte, principio, origem — a perpetuacdo da espécie.
Mas o ser humano, com o uso da razdo e das outras faculdades
mentais, pode ir além do impulso bioldgico e usar a manifestacdo da
sexualidade para outros fins. Mais precisamente, encontrou nela uma
forma de dar e receber prazer. Essa sensagdo ocorre por intermédio
do sistema nervoso central, é estimulado por sentimentos e fantasias

sexuais e é decorrente de uma resposta sexual a um dado estimulo
plantado em sua mente (RIBEIRO, 2005, p.1).

O termo sexualidade surgiu no inicio do século XIX e movimentou, nas
sociedades ocidentais modernas, diversos campos de conhecimento como o0 da
biologia no tocante a reproducdo humana e também no que diz respeito a variantes
individuais ou sociais do comportamento. Foram instauradas regras de normas
tradicionais e também novas normas de comportamento, sempre apoiadas em
“Instituigdes religiosas, judiciarias, pedagogicas e médicas” (FOUCAULT, 1984, p.9).
As pessoas foram levadas a mudar o modo pelo qual davam sentido as suas condutas e
prazeres. Foi instaurado, entdo, um sistema de regras e coercdes no tocante a
preocupacdo moral com as manifestaces da sexualidade. Fundiram-se “as idéias do

velho puritanismo com as novas modas intelectuais, formando-se deste modo um novo



sistema moral conveniente as ambicBes sociais geradas pelo vitorianismo™”

(CABRAL, 1999, p.136).

O mundo ocidental foi “preparado para receber, sem contestagdo uma nova
moral sexual, diferente de todas as tendéncias morais j& vistas na Historia: o
vitorianismo do século XIX” (RIBEIRO, 2005, p.7). Essa ideologia sexual repressora
norteou o0 comportamento e as atitudes sexuais dos individuos a partir do seculo XIX,

com reflexos importantes até os dias de hoje.

Também a partir do século XIX, toda a perspectiva histérica sobre a
sexualidade remete & vida e obra de Sigmund Freud®™. Uma de suas mais importantes
descobertas foi a de que o ser humano é dotado de um inconsciente e que a
consciéncia ndo é o centro do psiquismo,

O inconsciente é a verdadeira realidade psiquica; em sua natureza
mais intima, ele nos é tdo desconhecido quanto a realidade do
mundo externo, e é tdo incompletamente apresentado pelos dados da

consciéncia quanto o € o mundo externo pelas comunicacdes de
nossos 6rgaos sensoriais (FREUD, 1980, p.14).

Compreender a perspectiva histérica da sexualidade nos remete ao
entendimento da ideologia sexual repressora a partir do século XIX e ao
aprofundamento da teoria freudiana como ponto de partida para a compreensao de que
0 inconsciente tem fundamental importancia na formacdo da personalidade. E que
as/os professoras/es podem, se bem fundamentados na teoria psicanalitica, orientar o
processo de canalizacdo da pulsdo'’ sexual das criancas para objetos ndo sexuais, o

que pode evitar neuroses no processo formativo da sexualidade das/dos educandas/os.

15 Refere-se ao regime de ideologia sexual repressora, instaurado na Inglaterra, durante reinado da
rainha Vitdria, no século XIX.

'® Sigmund Freud: (1856-1934) criador da Psicanalise. Psicanalise: Termo criado por Sigmund Freud*,
em 1896, para nomear um método particular de psicoterapia* (ou tratamento pela fala) proveniente do
processo catartico(catarse*) de Josef Breuer* e pautado na exploragdo do inconsciente*, com a ajuda
da associagdo livre*, por parte do paciente, e da interpretacdo*,por parte do psicanalista
(ROUDINESCO, 1998, p.603).

Y Por pulsdo podemos entender, a principio, apenas o representante psiquico de uma fonte
endossomética de estimulagdo que flui continuamente, para diferencia-la do “estimulo” que é produzido
por excitagOes isoladas vindas de fora. Pulsdo, portanto, € um dos conceitos da delimitacéo entre o
animico e o fisico. [...] O que distingue as pulsdes entre si e as dota de propriedades especificas é sua
relagdo com suas fontes somaticas e seus alvos. A fonte da pulsdo é um processo excitatorio num érgéo,
e seu alvo imediato consiste na supressao desse estimulo organico (FREUD, 1905, p.28).
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1.1-Uma visao histdrica da sexualidade no Brasil.

As Diretrizes Curriculares de Género e Diversidade Sexual do Parand afirmam:

Sexualidade: E aprendida, ou melhor, é construida ao longo de toda
a vida, de muitos e diferentes modos, por todos os sujeitos. Por isso,
é entendida como um conceito dindmico que se modifica conforme
as posi¢des do sujeito e suas disputas politicas. A sexualidade tem a
ver tanto com o corpo, como também com 0s rituais, o desejo, a
fantasia, as palavras, as sensacdes, emocdes, imagens e experiéncias.
Ela ndo tem ligacdo somente com a questdo do sexo, mas também
com os prazeres e sua relagio com o corpo e a cultura
compreendendo o erotismo, o desejo e o afeto; até questdes relativas
a reprodugdo, saude sexual, reproducdo de novas tecnologias
(PARANA, 2010, p.12).

Para entender melhor a repressdo sexual que acompanha, ha séculos, a
formacdo familiar e escolar das/dos brasileiras/os, € preciso compreender 0 processo

histdrico que a instaurou.

A Inquisicao Ibérica criou o Santo Oficio no Concilio de Trento (1545-1563),
que era uma estratégia da Contra-Reforma cujos principios incluiam a defesa do
catolicismo também no plano da moral familiar e sexual. Vainfas (1986) afirma:

Zelar pela indissolubilidade do casamento monogamico, pela
primazia de valores como a castidade, sobretudo do clero, pela

limitacdo do sexo a cOpula procriativa dos esposos, tudo isso passou
a ser, embora ndo exclusivamente, tarefa do Inquisidor (p. 42).

No Brasil do século XVI ndo havia Tribunais do Santo Oficio, mas a
Inquisicéo veio junto com o Império, para a Coldnia, por meio de delegacdo do Santo
Oficio de Lisboa, ao Bispo da Bahia, em 1580. A inquisi¢do era, “ainda que sem
tribunais, parte integrante da sociedade colonial, sempre a busca de judaizantes,
feiticeiros, blasfemos e demais transgressores do catolicismo” (VAINFAS, 1986,

p.43).

A partir do século XVIII foi formulado pelos médicos europeus, certo tipo de
saber e poder a respeito do sexo, que chegou ao Brasil depois dos anos 1840. A
politica sexual foi canalizada para a fungdo reprodutiva, heterossexual, adulta e
aprovada somente por meio do matriménio. Mas essa politica sexual ndo se reduzia a

isso. Conforme Foucault (1988) pode-se dividir, também, no referido século, quatro
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grandes conjuntos estratégicos a respeito do sexo: “histerizacdo do corpo da mulher™®,

. - . 19 .. - o~
“pedagogizagdo do sexo da crianga”, “socializa¢do das condutas de procriacao

C 21
“psiquiatrizacdo do prazer perverso” .

9520 e

A sexualidade tornou-se uma politica abrangente de novas maneiras de
relacionamento e controle sexual que levou a “emergéncia de uma nova sociedade
capitalista-industrial e de suas formas de organizacdo e producdo, que preconizavam
como espaco privilegiado da reproducédo da forga de trabalho, a reproducdo da espécie
humana, a familia mononuclear” (SOARES, 1986, p. 167).

O século XIX tornou-se o palco ideal para a repressdao sexual,
baseada em padrBes e normas negativistas e restritivas, que
sustentavam o controle sexual pregado pela moral médica: Catdlicos,
protestantes, médicos, educadores, todos se aliavam para normatizar

as atitudes e comportamentos sexuais através de postulados
pseudocientificos (RIBEIRO, 2005, p.7).

Tentar entender a forma como aconteceram e acontecem o0s estudos sobre

sexualidade nas escolas e na formacdo das/dos professoras/es é adentrar num terreno

'8 Triplice processo pelo qual o corpo da mulher foi analisado-qualificado e desqualificado - como
corpo integralmente saturado de sexualidade; pelo qual, este corpo foi integrado, sob efeito de uma
patologia que Ihe seria intrinseca, a0 campo das praticas médicas; pelo qual, enfim, foi posto em
comunicagdo organica com o corpo social (cuja fecundidade regulada deve assegurar), com 0 espago
familiar (do qual deve ser elemento substancial e funcional) e com a vida das criancas (que produz e
deve garantir, através de uma responsabilidade bioldgico-moral que dura todo o periodo da educagdo): a
Mae, com sua imagem em negativo que ¢ a “mulher nervosa”, constitui a forma mais visivel desta
histerizacdo (FOUCAULT, 1988, p.115).

19 Dupla afirmagdo, de que quase todas as criancas se dedicam ou séo suscetiveis de se dedicar a uma
atividade sexual; e de que tal atividade sexual, sendo indevida, ao mesmo tempo “natural” e “contra a
natureza”, traz consigo perigos fisicos e morais, coletivos e individuais; as crianc¢as s8o definidas como
seres “liminares”, a0 mesmo tempo aquém e ja no sexo, sobre uma perigosa linha de demarcagio; os
pais, as familias, os educadores, os médicos e, mais tarde, os psicologos, todos devem se encarregar
continuamente desse germe sexual precioso e arriscado, perigoso e em perigo; essa pedagogizacdo se
manifestou sobretudo na guerra contra o onanismo, que durou quase dois séculos no ocidente
(FOUCAULT, 1988, p.115) .

2°Socializa<;éo econdmica por intermédio de todas as incitagOes, ou freios, a fecundidade dos casais,
através de medidas “sociais” ou fiscais; socializa¢do politica mediante a responsabilizagdo dos casais
relativamente a todo o corpo social (que é preciso limitar ou, ao contrario reforcar), socializagao
médica, pelo valor patogénico atribuido as praticas de controle de nascimentos, com relagdo ao
individuo ou a espécie (FOUCAULT, 1988, p.115).

21 0 instinto sexual foi isolado como instinto bioldgico e psiquico autdnomo; fez-se a andlise clinica de
todas as formas de anomalia que podem afeta-lo; atribuiu-se-lhe um papel de normalizacdo e
patologizacdo de toda a conduta; enfim, procurou-se uma tecnologia corretiva para tais anomalias
(FOUCAULT, 1988, p.116).
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complexo, porém entendemos esse como um grande e necessario desafio. “Quando
levamos para a escola a tentativa de trabalhar com a sexualidade, levamos junto com
essas propostas e projetos toda esta histdria de repressdo e preconceitos” (RIBEIRO,
2005, p.8).

Nesse processo repressivo e cheio de preconceitos de sexualidade, encontramos
nossas/o entrevistadas/o. Estamos conscientes de que a entrevista pode trazer muito da
da histdria e da préxis dessas/desse professoras/or, porém muito também fica nas
entrelinhas, no ndo dito e no insinuado. E com essa realidade que lidamos e tentamos

obter o maximo da historicidade que nela esta embutida.

1.1.1 Diferentes verdades sobre a sexualidade no decorrer da historia.

O que era a intimidade para os homens e as mulheres entre os séculos XVI e
XVII? Certamente muito diferente do que temos como nocdo de intimidade hoje.
Conforme Del Priore (2011):

Fazer sexo, andar nu ou ter reagOes eroticas eram préaticas que
correspondiam a ritos estabelecidos pelo grupo no qual se estava
inserido. Regras, portanto, regulavam condutas. Leis eram
interiorizadas. E o sentimento de coletividade sobrepunha-se ao de
individualidade (p.13).

Somente em 1718 o conceito de privacidade apareceu no diciondrio Jesuita de
Raphael Bluteau, que, pioneiramente esclareceu o termo como sendo “privado: uma
pessoa que trata s6 de sua pessoa, de sua familia e de seus interesses domésticos”
(DEL PRIORE, 2011, p14). A mesma autora observa que depois, em 1798 , frei
Joaquim de Santa Rosa de Viterbo, em seu Elucidario de Palavras e termos definiu o
verbete “privido”, que depois foi substituido por “privado”, “designava o que

pertencia a uma particular pessoa” (p.14).

O erotismo, no sentido pornografico que hoje vemos nos corpos nus, nem
sempre foi visto dessa maneira. O Renascimento desabrochava na Europa em 1500. Os
conceitos mudam. Muito do que é erotico hoje, para nds, ndo o era para NOSSOS

ancestrais.

Os indios, desde o inicio foram tratados como animais e pecadores, que deviam

aprender o que era “a cultura correta”. Os ritos e pudores vindos da Europa nao se
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consolidaram facilmente entre os/as indios/as e africanos/as. A modernidade chegou, o
espaco privado cresceu e 0s autoconstrangimentos também “A nudez e a poligamia

dos indios ajudavam a demonizar sua imagem” (DEL PRIORE, 2011, p.20).

O Brasil coldnia vivia uma pobreza material, mas a preocupacdo com a beleza

feminina ja era grande. Porém havia um rigoroso controle da igreja.

Por meio da literatura dos séculos XVIII e XIX percebe-se que a morenice e a
robustez eram padrGes de erotismo velado e de beleza. As vestes tinham um carater
ambivalente, pois ao cobrir as partes mais cobicadas do corpo, também constituia um
obstaculo a sedugdo. A ideia do “desejo sexual como enfermidade” (DEL PRIORE,
2011, p 31), nasceu do sentimento fora de controle, que levava ao erotismo

desenfreado.

Ao final do Renascimento, o ar e 0s alimentos eram considerados 0s motivos
externos do desejo erotico e a falta de repouso e sono eram as causas internas do

desejo sexual. Conforme Del Priore (2011):

Em 1540, em Portugal, Jodo de Barros dizia que a paixdo fisica
“abreviava a vida do homem”. Incapazes de conter nutrientes os
membros enfraqueciam-se, minguando ou secando. Muitos males
decorriam dai, entre eles a cidtica, as dores de cabeca, os problemas
de estbmago ou dos olhos. A relacdo sexual, por sua vez,
emburrecia, além de abreviar a vida. E ele concluia: s6 os “castos
vivem muito” (p.31).

Em 1559, Renaldus Colombo descobre o clitéris feminino. Porém isso nédo
mudou em nada a concepcao milenar sobre a menoridade fisica da mulher. O clitdris
era visto como um minipénis capaz somente de uma curta ejaculagdo. Os doutores da
época reforcavam a funcéo reprodutora feminina. N&o Ihes interessava se a mulher
sentisse prazer sexual ou ndo. O organismo feminino era mal estudado e “reduzia a
mulher a sua bestialidade” (DEL PRIORE, 2011, p.34). O prazer das mulheres foi

ignorado durante séculos por padres e médicos.

Antes do século XVII o sexo era recomendado com moderagéo, porém a partir
desse periodo, o quadro muda. A ideia, a partir de entdo, era negar a sensualidade e
direcionar a pulséo sexual para o trabalho.
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Com a chegada da Corte portuguesa, em 1808, na cidade do Rio de Janeiro e a
abertura dos portos por D. Jodo VI, “a populacdo colonial inicia o contato com o
modelo oficial europeu da época” (PEREIRA, 2006, p.73). A medicina passou, entéo,
a ser solicitada mais insistentemente. Nascia, por isso, a necessidade da transformacao

médico-higienista a fim de acabar com a conduta anti-higiénica colonial.

O modelo de organizacdo escolar foi sendo imposto como reprodutor da razéo
médica, “pelo qual deveria retirar do espago privado, religioso ou familiar, o
monopolio sobre a formagdo dos meninos e das meninas” (PEREIRA, 2006, p.77). A
educacdo para as elites, por volta de 1830, no Rio de Janeiro, investia nos internatos,
com vistas a transformar as criancas em cidaddos/ds com corpos disciplinados e
sexualidade medicalizada. Controlava-se o dcio e inculcava-se o valor do trabalho. A
sexualidade era submetida ao controle total. As praticas sexuais, inclusive a

masturbacdo, eram condenadas.

1.1.2 A repressao da sexualidade, cada vez maior, pela igreja catolica.

No século XIX o sexo, para igreja catdlica, ainda era restrito exclusivamente a
procriacdo. Ficava cada vez mais evidente o elo entre sexualidade conjugal e pura
funcéo reprodutiva. Os maridos deviam ser dominadores e insensiveis e as mulheres
deviam ser fiéis, submissas e recolhidas. Del Priore (2011) afirma que os séculos ditos
“modernos” do Renascimento ndo foram tdo modernos assim, e completa:

A concepcdo do sexo como pecado, caracteristica do cristianismo,
implicava a proibigdo de tudo o que desse prazer. Desde as caricias
que faziam parte dos preparativos do encontro sexual até singelos
galanteios. Na verdade, os casamentos contratados pelas familias,
em que pouco contava a existéncia ou ndo de atracdo entre 0s
noivos, submetidos a constante vigilancia, deixavam pouco espacgo
para as praticas galantes, que precisavam se adaptar as proibicoes.
Mensagens e gestos amorosos esgueiravam-se pelas frinchas das
janelas ou sobrevoavam o abanar dos leques (p.48).

As cerimdnias religiosas se tornaram momentos perfeitos para encontros
sensuais, ja que os jovens podiam se encontrar sem despertar suspeitas dos pais ou dos
padres. A igreja tornou-se abrigo de amantes em certas circunstancias, ja que era um
dos “raros espacos privados de conversagdes amorosas € jogos eroticos, nos quais se

envolviam nada menos do que os confessores” (DEL PRIORE, 2011, p.49).
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A igreja catdlica perseguia todas as formas de prazer sexual dentro do
casamento e isso se enraizou lentamente, mas de forma definitiva. “Pecava-se” nas
missas e festas religiosas, afinal a sexualidade é inerente ao ser humano. Porém, a
fidelidade conjugal era firmemente cobrada das mulheres. A falta de fidelidade
masculina era considerada um mal inevitavel que se havia de suportar. A durabilidade
de um casamento repousava sobre a honra da fidelidade feminina. Havia uma dupla
moral dos homens. Eles faziam filhos em casa e buscavam prazer nos bordéis. E as
mulheres casadas cabia a missdo de fazer e cuidar dos filhos. Como se fossem

assexuadas.

A infidelidade era considerada falta grave para ambos 0s sexos, porém, o
antigo direito portugués punia as mulheres casadas, acusadas de adultério, e seus

cumplices, com pena de morte. Ja os homens adulteros ndo sofriam punicoes.

No sistema patriarcal do século XIX, o homem procura tratar a mulher de
forma a torna-la o mais diferente possivel dele mesmo. O homem é narcisista e toma

para si a mulher como o sexo dominado, oprimido.

Segundo Del Priore (2011), “maos e pés eram os que mais atraiam olhares e
atengdes masculinas” (p.73). Os pés “embrulhados cuidadosamente” noS Sapatos
significavam muitas vezes, 0 primeiro passo para a conquista amorosa. Eles eram
sentidos como uma promessa, um prenuncio de gozo. “O culto ao pé era uma devogao

poética e erdtica naqueles tempos” (DEL PRIORE, 2011, p.75).

Os movimentos corporais sob as roupas eram formas estratégicas de atrair 0s
olhares masculinos. As mulheres eram cobertas de cima a baixo, mas tiravam proveito

do olhar e dos gestos com as maos e o0 corpo todo.

Além das preocupacdes com os “desvios” nas relagdes sexuais como
masturbacéo, histeria e ninfomania, os medicos pesquisavam o ato sexual em si e 0s
embates conjugais. Essas teses comegaram na Europa e vieram para as faculdades de

medicina do Rio de Janeiro, Bahia e Pernambuco.

O sexo que ndo resultasse no coito disciplinado era considerado errado. Os
casais tinham que jurar fidelidade. Os médicos usavam a desculpa da higiene sexual
para abordar o tema com seus/suas pacientes. Segundo Del Priore (2011) “os médicos

exaltavam o orgasmo” (p.78). O homem era igualado a Deus por meio do prazer que
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garantia a procriacdo da espécie. Porém era preciso economizar liquido seminal para
ndo se extrair a pureza do sangue por meio de muito esforco. Dai a defesa de certa

continéncia sexual masculina, seja por masturbagdo ou por amores inuteis.

Segundo Del Priore (2011), “os médicos acreditavam que as mulheres tinham
capacidade para gozar muito maior que a dos homens” (p.79). Havia a preocupagao
médica de uma escala numérica para se ter relagdes sexuais. A0S esposos jovens eram
recomendaveis dois ou trés coitos semanais. Aos cingquenta anos, 0 marido deveria se
contentar com um a cada quatro semanas. Depois dessa idade era proibido ter relagdes

sexuais.

Podemos perceber que a posicdo de quem recomendava era sempre levando em
conta o homem e suas ansiedades, pouco importando a condi¢cdo sexual da mulher.
Mulher era sinébnimo de pudor. O sexo feminino representava riscos, entdo os médicos
aconselhavam as mulheres ndo tomar qualquer iniciativa. Os maridos eram orientados
a aplicar “doses homeopaticas do santo remédio da cépula” (DEL PRIORE, 2011, p.
80) para regular a “enervacdo” da esposa e evitar infidelidades. Mais uma vez a

negacdo da existéncia do desejo feminino.

Sobre a questdo da “Ideologia de Género” ndo ha publicagdes ainda, visto que
é uma discussao recente e as pessoas estudiosas estdo num processo inicial de pesquisa
da tematica, porém presenciamos, por parte das igrejas, desrespeito e falta de
fundamentacéo cientifica acerca das identidades de género e orientagcdes sexuais que
ndo se enquadram na heteronormatividade®. Nessa linha, segundo Furlani (2015), a
“Ideologia de Geénero”, que foi exposta no Congresso Nacional, pelas bancadas
catdlicas e evangélicas, € uma interpretacdo rasteira feita pela igreja, sem autor/a
especifica/o definido/a, com intencdo de controlar e amedrontar as pessoas
desinformadas. A intencdo é fazer com que as familias acreditem que a escola pode
educar as criangas a terem um sexo neutro e que isso € algo com que os pais/maes
devem se preocupar. E como se a escola pudesse influenciar na formagio da

orientacdo sexual da crianga.

2Termo que se refere aos ditados sociais que limitam os desejos sexuais, as condutas e as identificacdes
de género que sdo admitidos como normais ou aceitdveis aqueles ajustados ao par binario
masculino/feminino. Desse modo, toda a variagdo ou todo o desvio do modelo heterossexual
complementar macho/fémea- ora através de manifestacGes atribuidas & homossexualidade, ora a
transgeneridade- é marginalizada/o e perseguida/o como perigosa/o para a ordem social (BRASILIA,
p.128).
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Entendemos que os termos ideologia e género sdo palavras de campos de
conhecimento distintos e variados, que ndo podem ser simplesmente colocadas num
contexto especifico e reducionista. Por exemplo, quando uma/um transexual da um
depoimento de vida , ndo significa que ela/ele esta induzindo alguém a se tornar
transexual. Em geral as pessoas que sofrem discriminacéo e violéncia por orientacao
homo ou bissexual, costumam dar depoimentos de vida para tentar fazer a sociedade
entender o sofrimento pelo qual passaram por ndo conseguirem se enquadrar na
heteronormatividade. Da mesma forma uma pessoa heterossexual ndo consegue
transformar um homossexual em heterossexual na sua esséncia. Numa sociedade
heteronormativa como a nossa, entendemos que ndo haveria homossexuais caso fosse

possivel, de fato, determinar a orientacdo sexual dos sujeitos.

E preciso que se discuta com as familias a construcdo das Propostas
Pedagogicas das escolas, para orienta-las de que as escolas ndo educam para uma
neutralidade sexual e que existem politicas publicas especificas de educacdo sexual
para cada segmento educacional, desde a educacao infantil até o ensino médio. O que
deve haver é a conscientizagdo para o respeito as diversas identidades de género® e

orientacfes sexuais dos sujeitos.

A ideologia de género ndo é um constructo de pesquisadoras/es para ser
trabalhado dentro das escolas, mas sim um movimento construido no interior da igreja,
no sentido negativo de controle. Como a maioria da sociedade tem dificuldades em
falar, ndo sabe como agir em relacdo a esse movimento, justamente pela falta de

conhecimento, acaba por ficar contra a educacao sexual ou no siléncio absoluto.

% |dentidade de Geénero: Expressdo utilizada primeiramente no campo médico-psiquiatrico para
designar os “transtornos de identidade de género”, isto €, o desconforto persistente criado pela
divergéncia entre o sexo atribuido ao corpo e a identificacdo subjetiva com o sexo oposto. Entretanto,
atualmente, a identidade de género corresponde a experiéncia de cada um, que pode ou ndo
corresponder ao sexo do nascimento. Podemos dizer que a identidade de género é a maneira como
alguém se sente e se apresenta para si ou para 0s outros na condi¢cdo de homem ou de mulher, ou de
ambos, sem que isso tenha necessariamente uma relacdo direta com o sexo biolégico. E composta e
definida por relagBes sociais e moldadas pelas redes de poder de uma sociedade. Os sujeitos tém
identidades plurais, multiplas, identidades que se transformam, que ndo sdo fixas ou permanentes, que
podem até ser contraditdrias. Os sujeitos se identificam, social e historicamente, como masculinos e
femininos e assim constroem suas identidades de género. Cabe enfatizar que a identidade de género
trata-se da forma que nos vemos e queremos ser Vistos, reconhecidos e respeitados, como homens ou
mulheres, e ndo pode ser confundida com a orientacdo sexual (atracdo sexual e afetiva pelo outro sexo,
pelo mesmo sexo ou por ambos) (PARANA, 2010(a), p.10).
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Visto que a desinformacdo e a repressdo estdo fortemente arraigadas na
sociedade por meio dos grandes instrumentos de controle, inclusive a escola,
evidencia-se a urgéncia de formar as/os professoras/es das/dos futuras/os
professoras/es, no sentido da educacé@o sexual emancipatoria, educacdo esta na qual
alo professora/or é o0 agente da mudanca. E preciso que a/o professora seja de fato
portadora/or de valores emancipadores no tocante as logicas de poder que estruturam e

oprimem a sociedade .

A nudez completa s6 comecou a ser praticada por volta da metade do século
XX, sendo antes executada com frequéncia somente nos bordéis. “Fazia-se amor no

escuro sem que o homem se importasse com o prazer da mulher” (DEL PRIORE,

2011, p.81).

Havia uma preocupacdo médica com a iniciacdo da mulher. Esta ndo podia
mostrar conhecimentos sexuais e deveria casar-se virgem, pois “obedeceria” melhor a
quem a iniciasse. Posturas ilegitimas eram proibidas. As posi¢des consideradas
legitimas eram papai e mamae®* e a mulher ajoelhada de costas, posicdo esta indicada
para a procriacdo. Isso tudo, aliado a responsabilidade imposta pela medicina aos
esposos, ndo poucas vezes vislumbrava um horizonte de aflicGes para os casais. Nessa
I6gica machista, o adultério masculino era necessario ao bom funcionamento do

sistema.

Ainda no século XIX, segundo Del Priore, “partia-se do principio de que,
gracas a natureza feminina, o instinto materno anulava o instinto sexual e,
consequentemente, aquela que sentisse desejo ou prazer sexual, seria inevitavelmente
anormal” (2011, p.90).

Uma grande linha divisoria correlacionada a diferenca sexual e ao género foi
estabelecida na cultura ocidental moderna para diferenciar as variadas expressoes de
orientacdo sexual. “Isto se deveu, em parte, as consequéncias das teorias biomédicas
ocidentais do século XIX, das quais se originou a sexologia” (BRASILIA, 2009,
p.124).

Os médicos debrugcavam-se sobre a sexualidade alheia, examinando seus

pormenores. Dessa forma transformavam seus tratados em literatura pornogréafica de

0 homem em cima da mulher, esta em posic&o dectbito dorsal.
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grande interesse no periodo referido. Na virada do século XIX para o seculo XX
percebemos a mudanca das razfes e explicacOes para a reproducdo humana, mas o
tema continuava sendo a necessidade da reproducéo. Era preciso povoar a patria para
continuar existindo as massas de mdo de obra barata, tdo necessarias ao

desenvolvimento do sistema produtivo capitalista.

No século XX multiplicaram-se os ginasios, 0s professores de ginastica e 0s
manuais de medicina que chamavam a atencéo para as vantagens fisicas e morais dos
exercicios. O corpo e 0s movimentos comegaram a ser valorizados. A exposic¢do fisica
aumentou juntamente com o ‘“hibridismo urbano do gosto das camadas médias e
populares” (DEL PRIORE, 2011, p.106). O corpo intimo e sexuado viu as disciplinas
e a rigidez do passado irem se dissolvendo para dar lugar ao prazer. E o principio da
contradicdo evidenciado! Envelhecer passou a denotar perda de prestigio social e

afastamento do mesmo. A gordura é atribuida a falta de sensualidade e a velhice.

No decorrer de nossa pesquisa, percebemos que o problema do enraizamento
de conceitos machistas, sexistas, heteronormativos e homofébicos, que fazem uma
leitura preconceituosa a sexualidade, estdo presentes na formacéo de professoras/es,
formacdo esta que € fruto de um contexto histdrico social. A contradi¢io esté presente
no lidar com os preconceitos. Observa-se, na fala do professor Alvaro, quando
questionado sobre ja ter presenciado atitudes machistas e/ou homofobicas no espaco
escolar, que ha situacdes concretas de preconceito e discriminacdo, mas também se

vislumbra uma abertura maior em lidar com a diversidade sexual hoje:

Sim, sim, com certeza. Um exemplo, quando eu retornei pro...
quando eu trabalhei em outra instituicdo, da pra citar né?, o
Colégio ***** que é um ambiente eminentemente masculino, né?
Havia muito... com 0s meninos que eram mais... que
tinham...é...6..uma feicdo, um gestual de repente ndo t&o
masculinizado, ndo tdo viril , né, como se pede num ambiente
daqueles, se pede entre aspas né...havia muito assim, realmente,
muita discriminagdo, bem mais latente assim...€...e coisas assim...do
tipo...o diretor dizer: “ai, no colégio**** o numero 24 tinha que
sair da chamada”, sabe o preconceito ja embutido, embutido,
embutido. Bem complicado. Aqui no Mario de Andrade, eu, por
exemplo, quando eu voltei em 2009 pra c4, eu tive uma situagao, que
até eu fiz uma fala num conselho de classe, de uma pedagoga,
chegar para um aluno, do curso de Formagdo de Docentes, e
solicitar que ele... assim... “Quando é que vocé vai mudar isso?
Quando é que vocé vai deixar de ser gay?”. E ai ele foi reclamar
para uma professora etc. e tal, que apesar da religiosidade dela
muito mais aberta, muito mais laica, na sua pratica dentro da
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escola, né, ai a professora me contou. Eu fiz essa fala no Conselho
de Classe, quer dizer, no curso de formacéo de docentes, nds ainda
tinhamos que chegar nesse ponto de um professor, um profissional
da educacéo, pedir ao aluno para ele deixar de ser uma coisa que
ele simplesmente é! Quer dizer, como é que vocé deixa de ser? Vocé
pode deixar de estar, mas agora... deixar de ser...Vocé é! Ponto né?
Entdo, vivéncias... e outras questdes, claro, né, assim, isso pra mim
grita porque, trata-se de um profissional de educacdo, né? Agora
vocé ver acontecendo entre os alunos hoje muito menos, sabe, eu
acredito assim, que hoje muito menos do que se tinha. Até porque o
adolescente hoje, ele é muito mais permissivo com a diversidade do
gue a nossa geracdo, por exemplo. Eu vejo isso, assim, nitidamente.
Claro, ele é permissivo com uma série de outras coisas, na
perspectiva do proprio modismo. E “cult” pra alguns alunos aceitar
a diversidade. N&o necessariamente que ele trabalhou isso
conscientemente, Ndo é que eles sejam necessariamente pessoas
mais respeitosas do que a nossa geracdo, mas hoje, nessa questéo
especificamente do lidar com a diversidade sexual, eu acho que eles
sdo mais tranquilos do que foi a nossa geracdo. Quer dizer, as
pessoas eram muito mais bloqueadas ha dez, quinze anos, muito
mais fechadas, sofriam mais com piada, riso. Hoje ndo, eu vejo
assim hoje. Se aceitam, mas se aceitam também porque as pessoas,
acredito, elas tiveram mais abertura social de aceitar também.
Coisa que antigamente vocé ndo tinha tanto (ALVARO).

1.1.3 A diversidade sexual nesse contexto histérico: inicialmente a
homossexualidade.

O termo homossexualidade foi inventado por um médico hangaro em 1869.
Este solicitou ao ministro da justica da época, que a lei prussiana que condenava a
homossexualidade fosse abolida. Inicialmente o termo era empregado para “descrever
uma pessoa com certos atributos e ndo uma experiéncia universal. Embora por muito
tempo fosse usado para designar os homossexuais masculinos, o termo se aplica aos
dois sexos” (WEREBE, 1998, p.44).

A homossexualidade, no século XIX, ainda era considerada como

homossexualismo, um comportamento perigoso, uma doenga.

Os medicos apoiavam esse estigma com base nos preconceitos cristdos. E a
orientacdo homossexual se tornou objeto de estudos clinicos. O homossexual passou
de pecador a doente, necessitando de tratamento. Todos 0S gestos e roupas que 0S
rapazes usavam e fugiam ao padrdo considerado masculino, indicava a “doenga”
homossexual. O mesmo acontecia com as mocas que fugiam do padrdo feminino

heterossexual. Del Priore (2011), acerca da homossexualidade, diz: “E os homens que
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amavam homens e as mulheres que amavam mulheres? Discretos quando néo
perseguidos e vitimas de toda sorte de preconceitos, esses grupos tiveram que viver
seu amor nas sombras, pelo menos até os anos 60 (p.169).

S0 muitos os termos usados para designar o homossexual masculino. O termo
americano gay “nasceu nos Estados Unidos, depois das primeiras lutas do movimento
homossexual no fim dos anos sessenta e faz referéncia a uma autodefinicdo por parte
dos individuos. No Brasil, € comum designar o homossexual como veado” (WEREBE,
1998, p.44).

Foi na decada de 1960 que nasceram o0s movimentos feministas e de
homossexuais e houve alteragdes significativas nas subculturas homossexuais, nos
grandes centros como Sdo Paulo e Rio de Janeiro. Muitos homossexuais que sofriam
pressdes em suas comunidades de origem, buscavam trabalho e a fuga da presséo

familiar sofrida por suas orientagdes sexuais, consideradas aberragoes.

Embora houvesse organizacdes LGBT no Brasil no periodo pds- guerra,
somente “nos anos 1970 que se tém registros documentados, com o Jornal o Lampiéo
da Esquina, em 1978” (FIGUEIRO, 2007, p.102). O primeiro grupo homossexual
brasileiro foi 0 Somos, que nasceu em S&o Paulo em 1979. E o Primeiro Encontro
Brasileiro de homossexuais foi realizado em 1980. Depois surgiram outros grupos,
porém havia muitas divergéncias politicas sobre os rumos de tais movimentos. A
AIDS também afetou na participacdo dos gays nesses movimentos, havendo entdo um

grande declinio do ativismo LGBT.

No final da década de 1980 e inicio dos anos 1990 o movimento LGBT
comegou a se mobilizar novamente. Surgiram as ONGS com capacidade organizativa

para a luta contra a AIDS e também campanhas em massa que serviram “de escola

para a criacdo de grupos GLBTT®” (FIGUEIRO, 2007, p.102).
Com relagdo aos movimentos LGBT no Parana, Figueird (2007) esclarece:

Em 1995, em Curitiba, foi criada a ABGLT-Associacdo Brasileira de
Gays, Lésbicas e Transgéneros, durante o VIII Encontro Brasileiro
(o entdo EBGL), com 31 grupos GLBTT fundadores. De certa

% GLBTT: Gays, Léshicas, Bissexuais, Travestis e Transexuais. E desta forma que Mari Neide Damico
Figueiré usa a nomenclatura para o movimento que n6s chamamos de LGBT (Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Travestis e Transexuais). Ambas as nomenclaturas sdo consideradas corretas pela
comunidade cientifica que pesquisa tais movimentos.
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forma, este foi um marco de uma tendéncia de organizacdo, bem
como do fortalecimento destes segmentos e, a partir dai, houve um
rapido crescimento no nimero de grupos e redes que reivindicam a
igualdade de direitos. As paradas GLBTT comecaram a tomar forca,
também, no ano de 1995, dando visibilidade a causa. Houve uma
parada no final do EBGL, em Curitiba, e outra, no Rio de Janeiro, no
final da Conferéncia Internacional da ILGA - Associacdo
Internacional de Lésbicas e Gays.

Sabemos que antigamente como hoje, no Brasil, a homossexualidade, assim
como a heterossexualidade, ndo tem classe social, etnia nem religido. Elas
simplesmente existem. “A homossexualidade ndo foi criada por uma organizagao
social particular, mas seria antes uma forma fundamental da sexualidade humana que
se exprime em todas as culturas” (WEREBE, 1998, p.45). E apesar de Planos®® e Leis
para acabar com a homofobia, as pessoas com orientacdo sexual diferente do que
prega nossa sociedade heteronormativa, ainda sofrem e lutam muito pelo direito de

viver sua orientacdo sexual naturalmente.

Na primeira década do novo milénio houve avancos significativos na promocao
da cidadania LGBT. O governo federal deu abertura para a implementacao de politicas
publicas afirmativas. Varios estados e municipios ja aprovam a legislacdo LGBT e ha
jurisprudéncia que concede os direitos LGBT. Porém ainda ha resisténcias e muito
preconceito velado no Congresso Nacional, no tocante a legislacdo favoravel a
diversidade sexual dos cidadaos.

Conforme o Livro de Contetdos de Formacdo de Professoras/es em Género,
Sexualidade, Orientacdo Sexual e Relacdes Etnico-Raciais, “a posicdo vigente hoje, do
ponto de vista cientifico e ético que sustenta o respeito por todas/os as cidadds e os
cidadaos, € a de que a vivéncia da sexualidade faz parte da identidade da pessoa e deve
ser compreendida em sua totalidade” (BRASILIA, 2009, p.126). Portanto a
sexualidade de cada uma/um deve ser respeitada em suas subjetividades. “Atualmente,
existe consenso sobre a ideia defendida por Freud de que os homossexuais nao
constituem um grupo com caracteristicas particulares que se poderia separar dos
outros individuos” (WEREBE, 1998, p. 49).

% Exemplificamos com o Plano Estadual de Politicas Piblicas para Promogao e Defesa dos Direitos de
Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais (LGBT) do Parana (PARANA, 2013).
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A ideia de Freud de que os homossexuais ndo devem ser separados dos outros
individuos vem a corroborar com nossa pesquisa por esclarecer aspectos ha muito
tempo apresentados pelo precursor da psicanalise. Sobre a homossexualidade, Freud
(1901) afirma:

Tampouco nos devemos esquecer de que a perversao que nos € mais
repelente, o amor sensual de um homem por outro, ndo sé era
tolerada num povo culturalmente tdo superior a n6s quanto 0s

gregos, como também lhe eram atribuidas entre eles importantes
fungdes sociais (p.32).

Por que separar as pessoas pela sua orientacdo sexual? Em que afeta a
orientacdo sexual do ser humano nas suas relacOes profissionais e/ou pessoais nao
conjugais? “A homossexualidade esta presente em todos os sexos, ragas, etnias e
conviccdes religiosas. Ndo ha como, salvo auto-identificacdo ou atribuicdo por
terceiros, distinguir por mero recurso visual, de antemdo, homossexuais de
heterossexuais” (RIOS, 2014, p.24).

Entendemos que enquanto as escolas forem espaco de preconceito e
discriminacdo por orientagdo sexual, precisamos sim, formar as/os professoras/es para
o entendimento de que ndo h& caracteristicas especificas que nos permitam definir a
orientacdo sexual das pessoas, a ndo ser a prépria assuncdo de cada um sobre sua
orientacdo sexual. E, principalmente, entender e fazer entender que ndo ha motivo para
que seja definida a orientacdo sexual de cada um como condigdo para pertencer a

qualquer grupo.

O Plano Estadual de Politicas Publicas para Promocéo e Defesa dos Direitos de
Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais (LGBT) do Parana afirma:

E fundamental que o Estado, em consonancia com seu papel de

diagnosticar situagdes de wvulnerabilidade, planejar, financiar e

executar politicas publicas, atue como mediador social na defesa e

promogdo de direitos, realizando aces que reconhegam a existéncia

de novos arranjos sociais e sujeitos invisibilizados, bem como a

efetivagao, de seus direitos politicos, civis, econdmicos e sociais
(PARANA, 2013, p.11).

Deparamo-nos com um material rico na construgdo de Politicas Publicas do
Parana, especificas para promover a defesa dos direitos dos sujeitos que ndo se
enquadram na heteronormatividade. Porém ¢é preciso ir muito além do papel.

Entendemos que o primeiro passo foi dado. As Politicas estdo ai, porém ndo ha como
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exigir a efetivacdo das mesmas, no espaco escolar, se quem esta na escola, as/os
professoras/es e toda a comunidade escolar, ndo se instrumentalizar/ fundamentar e
ndo discutir/ interagir com tais documentos no sentido de efetivar tais a¢Oes, bem

como, trabalhar com a comunidade escolar.

A questdo do género também deve ser ressaltada, visto que o machismo, a
homofobia?’, a lesbofobia®® a bifobia®®, a transfobia® e o sexismo®® ainda imperam na
sociedade e sdo fortemente reproduzidos nas escolas, com uma ldgica que ainda 0s

sustenta.

1.1.4 Nesse contexto histérico o machismo: defunto que insiste em ressuscitar a
cada dia ou o defunto que nunca o foi?

Entendemos que a fonte das relagdes desiguais entre 0s géneros tem suas
origens na sexualidade e é reforcada no sistema capitalista de relagcdes sociais, como
arrolamos no inicio do primeiro capitulo da presente dissertagdo. “Familias, lares e
sexualidades s&o, no fim das contas, todos, produtos dos modos cambiantes de
producdo. E assim que Engels concluia suas exploragdes sobre a origem da familia”
[..]. (SCOTT, 1995, p.78).

A década de 1960 se desenvolveu com avancos significativos por meio dos
movimentos feministas, haja vista que as mulheres principiavam a escolha, ndo sem
muita luta, pela desobediéncia as normas impostas socialmente. Os homens
percebiam, entdo, que ndo podiam dar ordens as suas esposas, como se fossem seus
donos. Os maridos violentos comecaram a ser enxergados como homens brutos e nao

mais proprietarios das suas mulheres. Quando o amor acabava, algumas enfrentavam a

*Termo usado para se referir ao desprezo e ao 6dio as pessoas com orientagdo sexual diferente da
heterossexual (BRASILIA, 2009, P.35).

%8 Termo usado para descrever varios fendmenos sociais relacionados ao preconceito, a discriminagao e
a violéncia contra as léshicas (ter desprezo, 6dio, aversdo ou medo de pessoas com orientacdo sexual
diferente do padréo heterossexual) (PARANA, 2010a, p.11).

?® Termo usado para descrever varios fendmenos sociais relacionados ao preconceito, a discriminagéo e
a violéncia contra bissexuais (PARANA, 2010a, p.9).

% Termo usado para descrever varios fendmenos sociais relacionados ao preconceito, a discriminacéo e
a violéncia contra transexuais (ter desprezo, 0dio, aversdo ou medo de pessoas com orientagdo sexual
diferente do padréo heterossexual) (PARANA, 2010a, p.14).

3! Atitude preconceituosa que prescreve para homens e mulheres papéis e condutas diferenciadas de
acordo com o género atribuido a cada um, subordinando o feminino ao masculino (BRASILIA, 2009,
p.178).
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separacdo. N&o sendo possivel romper o casamento, muitas mulheres também

passaram a praticar o adultério, ato praticado pelos homens ja ha muito tempo.

O golpe militar de 1964 acelerou as mudancas; “o milagre econdémico”
expandiu as cidades e também os motéis e pornoshops. Os trajes nas revistas e capas
de discos foram ficando cada vez mais ousados. Por outro lado, esses também foram
anos de muita falta de liberdade, de censura e perseguices, torturas e exilios. Assim,
vemos, mais uma vez, o principio da contradicdo emergente com o fechamento
politico do golpe militar, pois “ha referéncias a um forte processo de moralizagao e
puritanizacdo dos discursos, em todos 0s campos, 0 que foi bastante refor¢cado no que
tange a juventude” (PEREIRA, 2006, p.86).

O fim dos anos 1960 foi uma época de historicas lutas no campo da
sexualidade, mas também de grande censura e repressdo sexual. A contradicdo reside
entre a censura e o siléncio. N&o se fala e ndo se pode falar em sexualidade, mas ainda

assim, hd uma pseudoabertura para a temética.

1.1.5 A represséo continua.

Nesse processo contraditorio vislumbraram-se os anos 1970, por um lado
caracterizado por um “retrocesso ao puritanismo e intensificacdo do rigor da censura
de obras teatrais, literarias, de filmes e de programas de televisao” (PEREIRA, 2006,
p.87) e por outro, os anos 1970 reforcaram os movimentos iniciados na década de
1960, aumentando a busca pela valorizagdo das minorias. Entdo a questdo da mulher
comecgou a mudar de forma e a sexualidade passou a ser vista com olhar cientifico. A
pilula anticoncepcional foi aceita por homens e mulheres. O orgasmo media a
qualidade das relagcbes, sendo direito de ambos os sexos. Musicas, filmes e novelas
valorizavam cada vez mais o amor e o sentimento de homens e mulheres, porém,
convém lembrar, dentro dos principios da heteronormatividade e do machismo latente.
“E aos trancos e barrancos, discutia-se um novo modelo de feminilidade, mas,
também, de masculinidade” (DEL PRIORE, 2011, p.179).

A sociedade dos anos 1980, saturada de tantos excessos, sofreu com a ressaca
pornogréafica. Assim sendo, discutia-se para se chegar a um consenso sobre o que era
obscenidade, afinal. Em 1982, o entdo presidente da Republica do Brasil, Jodo Batista

Figueiredo, assustou a populagdo com um pronunciamento em horario nobre na
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televisdo, quando condenou o obsceno e o pornogréafico, sendo tal fato visto como um
retorno autoritario dos censores. Nesse mesmo periodo, também alguns movimentos
conservadores tentaram impedir a transmissao de programas que insinuavam imagens

de ato sexual.

No inicio dessa mesma década a pornochanchada brasileira perdia boa parte do
seu publico devido a crise mundial, na qual o Brasil incluia-se. A classe artistica
brasileira, preocupada com a opinido publica, passou a evitar atuagdes nesse tipo de
filme. Entdo os filmes pornogréficos americanos comegavam a desembarcar no Brasil

e a fazer sucesso.

Na mesma época, 0s estudos empiricos sobre a sexualidade se multiplicaram
com o surgimento da AIDS. O foco era a questdo epidemioldgica do termo. “A
abertura politica favoreceu a discussdo sobre novos temas, como a gravidez na
adolescéncia, no inicio dos anos 80 e posteriormente a tematizagdo da AIDS, no final
da mesma década” (PEREIRA, 2006, p.89).

A AIDS chega, em meados dos anos 1980, como um castigo para os “‘excessos
de libertinagem”. Falava-se do “cancer gay”. E o preco pago pela sociedade pelo
desconhecimento das formas de transmissdo da AIDS ndo foi baixo. Milhares de
pessoas contrairam a AIDS por ndo se prevenirem com o uso da camisinha durante
relacbes heterossexuais, acreditando que s6 0os homossexuais poderiam contrai-la. No
final da década de 1980, havia sido dado um “né nos costumes” (DEL PRIORE, 2011,
p.215), ja que as pessoas tiveram de (re) avaliar habitos sexuais, estilos de vida,

principios morais e de cultura.

No inicio do século XXI, ainda temos, acerca da sexualidade, uma heranca
médico-cultural do vitorianismo, sob a égide de um modo de vida consumista e
individualista de uma sociedade capitalista e globalizada. Temos “uma concepc¢éo de
sexualidade ainda limitada, normatizada e geradora de culpa, angustia e ansiedade”
(RIBEIRO, 2005, p.8). Sofremos as consequéncias desta moral anti-sexual que

influencia nossas atitudes em relacdo a sexualidade, inclusive na escola.

Mergulhadas nesse processo eloquente de busca de direitos sexuais, de
igualdade no tratamento dos géneros e de extincdo da homofobia, da bifobia e da

transfobia estamos nds, pesquisadoras, nos envolvendo em nossa pratica profissional e

47



dialogando com essas/esses autoras/es que dizem o que queriamos dizer sem saber

como, 0 que sentimos e queremos mudar. Percebemos e sentimos em nds mesmas -

que trazemos em nossas raizes, firmemente fixadas em nossa formac&o, e nem por isso

livres de ser por vezes arrancadas e trocadas - o quéo dificil € nos desprendermos de

certas crencas e conceitos arraigados, quase inconscientemente, em nossas vidas, em

atitudes veladas e ndo veladas, quase impulsionais.

Dialogamos com nossos pares, professoras/es do curso de Formacdo de

Docentes e descobrimos muitas possibilidades de mudanga. H4 um querer aprender,

um querer mudar para melhor, para o respeito e a justica social; e nisso inclui-se a

justica sexual.

Eu ndo consigo mais... é...participar nem de piadinhas , nem de
comentarios. E... é... tanto na escola quanto em casa, quanto em
grupo de amigos eu ja digo assim: “para, a gente ta sendo
preconceituoso”. Porque a partir do momento que a gente para e
reflete sobre isso, a gente ndo consegue mais... embora isso fez parte
muito tempo na minha vida , esse preconceito. Até eu nao tomar
conhecimento, ndo saber o que era, né, assim... é ...culturalmente. a
gente cresce aprendendo ...eu , por exemplo, cresci ouvindo que essa
diversidade sexual era porque a pessoa era doente, era pecaminosa,
era vergonhosa, inclusive era um tabu muito grande que existia,
inclusive sobre sexualidade, né? Tudo era pecado (TAMIRIS).

Porém h& muitos entraves ainda, que escapam as leis e as propostas

pedagogicas das escolas. H& de se arrancar muitos “fantasmas” que pairam enraizados

e a nossa volta.

Olha, eu vejo que primeiro, eu acho que carece de formacgdo do
docente que esta trabalhando com a formacdo de docentes. Como
com qualquer docente. Acho que carece de formacdo. N&do ha
preocupacdo de vocé ter uma formacgdo sistemética dentro dessa
tematica ou uma formacdo que atinja a todos. Primeiro ponto, quer
dizer, como eu te falei, nos tivemos essa defasagem na formacéao
inicial e ndo houve uma preocupacéo. Apesar de voceé ter hoje essas
questdes todas postas na legislacéo, nas diretrizes etc., eu ndo vejo
que disso derivou uma grande preocupacdo, uma formacédo maior.
J& tem um limitador, né. E o outro ponto que eu vejo é... é... é que
claro, seria necessario vocé ter essa formacao. Primeiro porque o
adolescente, ele ta vivendo uma transposi¢do, uma... quer dizer , ser
jovem, é ter tudo isso, muito vivo, muito gritante e muito incémodo,
quer dizer, € 0 momento em que vocé ndo entende a si préprio ,
imagine vocé entender coisas muito claras da sua sexualidade , da
sua visdo de mundo, quanto a género , quanto a tudo isso né. Entéo
eu acho que seria meia a mao e a luva assim vocé trabalhar essas
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teméaticas no Formacdo de Docentes. Mas eu ndo vejo que isso
aconteca de maneira muito aprofundada ndo... por todo este
contexto que eu te passei (ALVARO).

Esse desafio € o que langcamos no resultado do dialogo que tivemos com as/os
professoras/es do Curso de Formacdo de Docentes do Colégio Mario de Andrade, sem
nunca deixar de dialogar também com pesquisadoras/es que ja fizeram boa parte dessa
histdria. E continuam fazendo.

Eu penso assim que os professores tém que estudar, fazer um grupo
de estudo sobre isso porque as alunas, os alunos vao lidar com
situagdes, com criangas, com situagdes as vezes de masturbacéo, de
manipulacdo do 6rgdo genital dentro da sala, de os meninos irem
pro banheiro. Entdo eu acho que de alguma maneira a gente tinha
que trabalhar. Eu em Fundamentos Psicoldgicos trabalho em
algumas situagdes com elas, cito alguns exemplos, algumas coisas.
Mas eu acho que ainda é um trabalho assim que ndo sei... até
entristece as vezes porque parece que ndo atinge. Parece que a
gente ta falando de uma outra coisa , que ndo é com eles, que nao é

uma coisa assim muito presente. E dai néo sei se surte muito efeito
mas é importante, deveria ter (DALVA).

O depoimento de Dalva traz a tona uma reflexdo oportuna na questdo da
sexualidade e do género: “Parece que a gente t4 falando de uma outra coisa , que ndo
é com eles, que ndo € uma coisa assim muito presente. E dai ndo sei se surte muito
efeito mas é importante, deveria ter”. Dalva se refere as/aos alunas/os, mas nos temos
essa percepcdo também nas/nos professoras/es. E preciso que estas/es se entendam na
relacdo com as/os alunas/os, pois também ndo sdo atingidos, € como se ndo fosse
com elas/eles a necessidade urgente da compreensdo dos conceitos referentes as

diferencas sexuais e de género para lidar com suas/seu alunas/os.

1.2-Os conceitos de Género e a apropriagdo cultural das diferencas sexuais.

Embora se afirme algumas vezes que a “ideologia de género”
“reflete” as estruturas econdmicas e sociais, ha também um
reconhecimento crucial da necessidade de compreender “o vinculo”
complexo “entre a sociedade e uma estrutura psiquica persistente”
(SCOTT, 1995, p.79).

O presente estudo se utiliza dos conhecimentos produzidos pela ciéncia
psicanalitica e suas contribui¢bes para educacdo e sexualidade humana, na qual a

identidade de género se baseia no medo da castracdo, porém reforcamos a importancia
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da investigacdo histérica, ou seja, “¢ preciso examinar as formas pelas quais as
identidades generificadas sdo substantivamente construidas e relacionar seus achados
com toda uma série de atividades, de organizaces e representacdes sociais
historicamente especificas” (SCOTT, 1995, p.88). A referida autora alega o objetivo
de descobrir os papéis e simbolismos sexuais nas diferentes sociedades e periodos e
encontrar qual era o seu sentido e como eles funcionavam para manter a ordem social

ou para muda-la.

Ai... hoje género ta bem dificil de vocé conceituar né? Porque hoje
género, a questdo de género ta envolvendo a midia. Toda essa parte
da discussdo ai do feminino e do masculino. Ele hoje, ele t& sendo
posto assim como sei |4 se uma questdo ultrapassada, mas ele ta
mais numa linha da igualdade, do respeito a sua definicdo. Porque
vocé tem masculino se definindo feminino. Tem feminino se
definindo masculino. E ai vocé tem... vocé tem que ter esse respeito
e essa ... eu acho que é um novo momento que a sociedade ta
vivendo em relagdo a género, né? E uma construcdo. Ainda a gente
tem muitos paradigmas, muitos preconceitos, mas acho que é um
novo momento, € uma fase. N&o sei no que que vai dar essa fase
depois . Mas acho que € um novo momento, € uma transicdo ai, né...
(GABRIELA).

Género é o reconhecimento que a pessoa tem, né, digamos , ela se

reconhece em determinado sexo. “Eu sou mulher, eu sou homem”...
Desta forma (TAMIRIS).

A divisdo dos corpos em femininos e masculinos tem uma histdria que esta
intimamente relacionada a forma como a cultura ocidental compreende a natureza e as
relagOes de género. “Nesse contexto, os fatos cientificos, localizados em determinado
tempo e espaco refletem as concepcdes socioculturais, demandas politicas e interesses
economicos de cada contexto.” (FERREIRA, 2013, p.74). Imersa nessa realidade a

forma de olhar o corpo é moldada.

1.2.1 Mulheres e a luta pela igualdade no tratamento de géneros.

O século XX foi marcado pelo reconhecimento dos direitos de grupos antes
ignorados ou oprimidos. Dentre tais grupos esta 0 movimento feminista. O nascimento
dos movimentos de defesa das minorias fez crescer a consciéncia das desigualdades e

discriminagdes. Aos movimentos feministas coube a tarefa de levar ao publico a
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discussdo das diferencas de poder entre os géneros, de questionar os privilégios
masculinos desde o inicio das civilizacdes e de reivindicar para as mulheres o direito
de serem suas proprias donas. A partir desses movimentos, “cresce a consciéncia de
que a falta de equidade entre os géneros, profundamente arraigada na sociedade, gera
comportamentos considerados ‘“naturais”, que sao obstaculos a concretizacdo dos

direitos sexuais e reprodutivos da mulher” (BRASIL, 2008, p.45).

Desde o inicio das pesquisas das historiadoras feministas acerca de género, as
mesmas afirmavam que os estudos das mulheres ndo acrescentariam somente novos

temas, mas que haveria um “reexame critico das premissas e dos critérios do trabalho

cientifico existente” (SCOTT, 1995, p.73).

O interesse das/dos pesquisadoras/es feministas denotavam a forma pela qual a
nova historia incluia as experiéncias das mulheres e tornavam o género como
categoria de analise, em que a analogia com a classe e com a raca eram explicitas.
Assim, havia um “envolvimento do/a pesquisador/a com uma histéria que incluia as
narrativas dos/as oprimidos/as e uma analise do sentido da natureza da sua opressao e,
em segundo lugar, uma compreensdo de que as desigualdades de poder estdo
organizadas ao longo de, no minimo, trés eixos” (SCOTT, 1995, p.73): 0 género, a
classe e a raca. A categoria classe esta fundamentada na teoria de Marx sobre a
determinacdo econdmica e a mudanca histdérica. Nesse caso trabalhamos com uma
série de definicGes que implicam uma ideia de causalidade econdmica e uma visao do
processo ao longo do qual a histéria caminhou dialeticamente. No caso do género ha
uma ampla gama de posigdes tedricas ou mesmo de simples referéncias descritivas as
relacBes entre os sexos. NOs optamos pela posicdo tedrica dialética no estudo do
género, pois entendemos que a opressdo sofrida pelo género feminino é anterior ao

capitalismo, porém é nele fortemente reforcada e naturalizada.

Discutir o género como uma categoria analitica ajuda-nos a entender como o
mesmo funciona nas relagdes sociais e humanas e como ele da sentido a organizacéo e
a percepcao do conhecimento histérico. Scott (1995) afirma que “o uso do “género”
enfatiza todo um sistema de relagdes que pode incluir o sexo, mas nao é diretamente

determinado pelo sexo, nem determina diretamente a sexualidade” (p.76).

As/os primeiras/os feministas marxistas tematizavam os seguintes problemas:

elas/eles ndo aceitavam o essencialismo bioldgico que determinava a divisdo sexual do
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trabalho sob o capitalismo; consideravam desnecessario discutir os modos de
producdo; reconheciam que 0s sistemas econdmicos ndo determinam de maneira direta
as relacdes de género, sendo a subordinagdo das mulheres anterior ao capitalismo,
porém nele reforcada, como ja afirmamos em nossa fundamentacgéo, e continuavam a

busca por uma explicacdo materialista que excluisse as diferencas fisicas naturais.
Conforme Scott (1995):

Uma tentativa importante de sair deste circulo de problemas veio de
Joan Kelly em seu ensaio “The Doubled Vision of Feminist Theory”,
onde ela sustentava que 0s sistemas econdmicos e 0s sistemas de
género interagiam para produzir as experiéncias sociais e historicas;
que nenhum dos dois era causal, “mas que os dois operam
simultaneamente para reproduzir as estruturas socioeconémicas e as
estruturas de dominacdo masculina de uma ordem social particular”.
A ideia de Kelly de que os sistemas de género teriam uma existéncia
independente constituiu uma abertura conceitual decisiva, mas sua
determinag@o em permanecer dentro de um quadro marxista levou-a
a enfatizar o papel causal dos fatores econémicos até mesmo na
determinag&o do sistema de género (p. 79).

Scott faz uma critica ao ensaio de Kelly, afirmando que esta introduziu a ideia
de “uma realidade sexual baseada”, mas ela tendia a enfatizar o carater social mais do
que o sexual de tal realidade e, frequentemente, o “social” era entendido em termos de
relacbes econdmicas de producdo. Scott também faz referéncia a estudos das
feministas americanas, em ‘“Powers of Desire” (1983), em que estas centraram seus
questionamentos na politica sexual e colocaram a questdo da causalidade propondo
uma série de solugdes. Diferentemente de Scott, ndo temos como objetivo aqui apontar
a falta de unanimidade analitica das autoras do referido ensaio, mas sim entendemos
que o fato de elas sublinharem a causalidade dos contextos sociais ndo impede de
reconhecer a importancia de se estudar a estruturacdo psiquica da identidade de

género, como elas também afirmam, segundo Scott.

1.2.2 A construcao social dos géneros.

O referencial inicial da constru¢cdo da nossa identidade sexual é o sexo
biologico. Desde pequenos, nos ensinam que se tivermos pénis, seremos
consideradas/os do grupo masculino e chamadas/os de homem. Se tivermos
vulval/vagina, seremos do grupo feminino e chamadas/os de mulher. A partir da

diferenciacdo de nosso género, iremos receber da sociedade um tratamento de acordo
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com os valores por ela construidos. Vamos crescendo e nos identificando com
atitudes, profissdes, roupas, idolos, independente de serem considerados masculinos
ou femininos. “Entretanto vamos sendo encorajados pela sociedade a abrir mao das

escolhas que ndo sdo consideradas condizentes com nosso sexo biologico” (BRASIL,

2008, p. 59).

No ocidente domina o esteredtipo masculino engessado no machismo, que se
exige que o homem negue suas proprias necessidades afetivas, ja que a “expressido de
emocdes ¢ considerada sinal de fraqueza” (BRASIL, 2008, p.44). Tal estere6tipo
induz o homem a demonstrar autossuficiéncia e independéncia. Ele cresce aprendendo
que tem que provar sua superioridade em relacdo aos outros, obtendo sucesso e poder.
As massas ainda hoje tém a imaginacao povoada pelo supermacho que se submete aos
comandos do esteredtipo masculino. Conforme o Guia para formacédo de profissionais
de salde e educacdo, Brasil; 2008,

na verdade, esse esteredtipo masculino é inacessivel aos homens de
carne e 0SSO, 0 que provoca tensdo entre o ideal coletivo e as
possibilidades dos homens reais. A imagem mitica de sucesso,
poténcia, controle e forga acabam fazendo com que os homens
tenham a sensacdo de que sdo incompletos, insuficientes. Tal
sentimento é fonte de angustia e leva muitos homens a lutar,
continuamente, para provar a propria superioridade, agredindo
outros homens e, sobretudo, agredindo e humilhando as mulheres.

Provar virilidade exige que o homem com frequéncia, manifeste
brutalidade, explore as mulheres, tenha reacGes rapidas e agressivas

(p.44).

Os homens tém as mesmas necessidades que as mulheres: amar e ser amado,
comunicar emogdes e sentimentos, ser ativo e passivo, assim sendo, o modelo de
masculinidade dominante é prejudicial aos homens, tanto ao seu bem-estar fisico,
quanto ao emocional e mental. Porém o mito da onipoténcia masculina também
proporciona satisfacdes fantasiosas aos homens, e por isso “o mito persiste, gragas a
cumplicidade dos préprios homens (e das mulheres) que sdo por eles oprimidos”
(BRASIL, 2008, p.45).

1.3-Género e Psicanalise: A teoria de Género em Freud.
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Por que é importante que as/os professoras/es que formam professoras/es
estudem a teoria de género em Freud? Entendemos que os cursos que formam as/os
professoras/es que lecionam para futur

as/os docentes deveriam preparar, de fato, aquelas/es, no sentido de possuirem
0 dominio dos temas sexualidade e género, para poder fazer as/os futuras/os
professoras também se fundamentarem adequadamente , ou seja, para que se efetive a
praxis*? pedagégica. A psicanalise representa “a contribui¢do mais importante ¢ mais
rica para o estudo da sexualidade humana, tendo oferecido o sistema explicativo mais
completo sobre a vida sexual” [...] (WEREBE, 1998, p.21). Somente depois de Freud a
sexualidade passou a ser pesquisada de maneira ampla e ndo somente limitada no
sexo, nas suas funcbes reprodutivas e nas suas localizagdes anatdmicas imediatas.
Antes de Freud, a sexualidade [...] “era restringida a um minimo biologico-6rgao,
instinto finalidade” (FOUCAULT, 1988, p.165).

Freud revolucionou radicalmente o préprio conceito de sexualidade, pondo em
xeque a questdo da centralidade sobre a reproducdo sexual e as diferenciagdes estaticas
entre homem e mulher. Segundo ele, os individuos ndo sdo pré-determinados
biologicamente, mas também n&o sdo somente resultados das relacdes sociais. E no

inconsciente que as possibilidades do corpo adquirem significacao.

A escola freudiana esta preocupada com 0s processos pelos quais a identidade
do sujeito é criada, centrando-se nas primeiras etapas do desenvolvimento da crianca

“a fim de encontrar pistas na formagao sobre a identidade de género” (SCOTT, 1995,

p. 80).

Freud costumava questionar os professores, médicos e familiares em suas
palestras: “Por que estariam constantemente reprimindo as criangas nas escolas e em
casa na prescri¢do de condutas chamadas saudaveis?” (GAGLIOTTO et al., 2012,
p.110).

Sdo vérias as formas de se compreender a sexualidade da crianga, porém “a
mais difundida é a freudiana” (GAGLIOTTO et al., 2012, p. 111). Freud cria uma

teoria das varias fases do desenvolvimento psicossexual. Cada uma das fases

%2 A expressdo préxis refere-se, em geral, a agdo, a atividade, e, no sentido que Ihe atribui Marx, a
atividade livre, universal, criativa e auto criativa, por meio da qual o homem cria (faz, produz), e
transforma (conforma) seu mundo humano e histérico e a si mesmo; atividade especifica ao homem,
que o torna basicamente diferente de todos os outros seres (BOTTOMORE, 2013, p.460).
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corresponde a uma organizacdo da sexualidade, denotando uma estruturacdo no
préprio psiquismo. O autor abandona as concepg¢des bioldgicas e se aproxima de uma
concepgdo psiquica para explicar a sexualidade. Primeiramente o referido autor
entendeu que a relacdo da crianca com ou outro era de dependéncia absoluta, depois a
dependéncia foi entendida como relativa. Essa relacdo € essencial no conceito
freudiano de sexualizagdo. Conforme Gagliotto et al. (2012);
A ideia reminiscente de um prazer vinculado ao objeto que propiciou
a satisfacdo primeira é sempre revivida e, inconscientemente®,
registrada fazendo com que a associagdo entre prazer e objeto seja
reativada. A satisfacdo, ou seja, o prazer € promovido pelo desejo;
satisfazer um desejo psiquico difere de satisfazer uma necessidade
fisioldgica como a fome (p.111).

A teoria freudiana identifica trés fases referentes a manipulacdo dos 6rgaos
genitais; a primeira na lactancia, com énfase no prazer oral e anal, a segunda retorna
por volta do quarto ano de vida, “seja como um estimulo de prurido centralmente
condicionado, que exorta a uma satisfacdo masturbatoria, seja como um processo da
natureza de uma polucdo, que em analogia com as polucdes da maturidade, chega a
satisfacdo sem ajuda de agdo alguma” (FREUD, 1905, p. 40). O autor afirma também
que “todos os detalhes dessa segunda fase de atividade sexual infantil deixam atras de
si as mais profundas marcas (inconscientes) na memdria da pessoa, determinam o
desenvolvimento do seu carater, caso ela permaneca sadia, e a sintomatologia de sua
neurose, caso venha a adoecer depois da puberdade” (FREUD, 1905, p.40). A terceira
fase é a do onanismo da puberdade que costuma ser o Unico levado em conta. A
sexualidade, entdo, estd presente muito antes do que estd legitimado pela ciéncia

anteriormente a teoria psicanalitica freudiana. Segundo Gagliotto et al. (2012):

Ao insistir que a sexualidade infantil é prépria da vida humana,
demonstrando em seus trabalhos como reprimimos, enquanto
sociedade, toda atividade sexual infantil, quer em casa, quer nas
escolas, Freud passa a incomodar nao sé pais e educadores, mas toda
uma comunidade cientifica que se encontrava até entdo, muito
confortavel e protegida por seus tabus (p. 112).

A psicanalise freudiana passa pela elaboracdo de duas teorias do aparelho
psiquico do sujeito. A primeira diz que a interacdo entre o Inconsciente, Pré-

consciente e Consciente resultam no funcionamento psicologico. E que o inconsciente

3 Grifos das autoras.
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€ a maior parte de nossa psique, onde depositamos nossos desejos reprimidos,
recalcados. Depois o0 autor elabora a segunda teoria do aparelho psiquico, que é
composto pelo Id, pelo Ego e pelo Superego. O Id é a parte inconsciente da busca do
prazer ilimitado e inconsequente, 0 Ego nasce a partir do Id e tem grande importancia
na estruturacdo do aparelho psiquico, tem uma parte inconsciente e outra consciente e
sua funcdo € estabelecer o equilibrio entre os desejos incessantes do Id e a repressdo
do Superego. “Assim, o ego ¢ originalmente criado pelo id na tentativa de enfrentar a
necessidade de reduzir a tensao e aumentar o prazer” (FADIMAN; FRAGER, 1986,
p.11). O Superego tem a funcdo de internalizar as normas sociais da personalidade,
impondo limites e bloqueando os impulsos do id, “principalmente os de natureza
sexual e agressiva, pois sdo os impulsos mais condenados pela sociedade quando
exteriorizados” (SHIRAHIGE; HIGA, 2004, p. 19).

Segundo a teoria psicanalitica freudiana, a crianca, apds receber o alimento
como necessidade bioldgica de manutencdo da espécie, continua sentindo um prazer
enorme, que ndo se apresenta mais como uma necessidade basica, mas como a busca
de satisfacdo de um desejo que é sexual. A necessidade da construgdo e fortalecimento
desse vinculo afetivo inicial é necessaria para 0 bom desenvolvimento da crianca, mas

o autor afirma que essa relacdo deve ter um limite.

Todas as criancas precisam passar pelo processo de castracdo, que é o
Complexo de Edipo. Mae e filho, em tal processo, precisam entender que um néo é
tudo para o outro. E preciso “proporcionar a crianga uma independéncia emocional
que garanta a qualidade de suas relagdes sociais sexuais futuras” (GAGLIOTTO et al.,

2012, p.114).

Segundo Nasio (2007), “um conceito psicanalitico s6 tem valor caso se
demonstre indispensavel a coeréncia da teoria e a eficacia de nossa pratica” (p.67).
Conforme o referido autor, o Edipo responde a duas questdes: como se forma a
identidade sexual de um homem e de uma mulher e como uma pessoa torna-se
neurdtica. Entdo o Edipo pode solucionar o problema da origem da nossa sexualidade
de adulto e a origem dos nossos sofrimentos neur6ticos. “A neurose resulta de uma
sexualidade infantil perturbada, interrompida em sua maturidade, hipertrofiada ou, ao
contrario, inibida” (NASIO, 2007, p.67).
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Quando Freud faz sua primeira classificacdo das neuroses, ele leva em conta a
forma pela qual o ser humano se comporta em e com relagéo aos seus afetos, desse
modo, Nasio (2007) aponta;

Efetivamente, foi ao sonhar, analisar seus sonhos, evocar sua
infancia e dirigir por escrito essas reflexdes ao amigo e
correspondente Wilhelm Fliess que Freud elaborou o Edipo [...]. O
Edipo é uma invencdo forjada por Freud na escuta de seus pacientes
adultos (p.68).

Anos depois de escutar uma jovem histérica tentando saber se na infancia ela
fora seduzida por um adulto e tentando fazé-la relatar os detalhes do provéavel
incidente para reviver seu vivido traumatico, Freud opera uma grande mudanca na sua
teoria. Ele admite que “essas famosas cenas de seducdo ndo haviam necessariamente
ocorrido, sendo antes fantasias imaginadas de seus pacientes” (NASIO, 2007, p.69).
Entdo os sintomas neurGticos ndo seriam a consequéncia de um abuso sexual
realmente sofrido, mas de um abuso sexual fantasioso e esquecido. Sendo real ou néo,
a cena de uma seducéo sexual infantil, cometida por um adulto perverso, permanece a
verdadeira causa da histeria, sob a condicdo de ter sido recalcada. A histeria € o que se

denomina de uma “doenga do esquecimento” (NASIO, 2007, p.69).

A descoberta do Edipo tem como ideia principal o desejo incestuoso da crianca

de ser possuida pelo pai, segundo Nasio (2007):

O Edipo é uma fantasia de seduc&o na base da identidade sexual de
todo homem e de toda mulher: uma fantasia de prazer e de angustia.
Em geral, essa fantasia é metabolizada pela crianca, mas pode
ocorrer de o prazer, a anglstia ou a dor serem traumaticas e
dificilmente recalcaveis, isto é, de as emoc0es vividas pela crianca
edipiana na situacdo de sedugdo serem tdo Vviolentas que
permanecam ativas e fomentem uma neurose na vida adulta. A
fantasia edipiana que ndo for liquidada permanece virulenta, aflora a
consciéncia e se exterioriza repetitiva e compulsivamente na vida do
neurdtico (p.71).

Freud teoriza que toda crianca deve consumar o complexo de Edipo, caso
contrario estard fadada a neurose. Na raiz de todos os sintomas encontramos

impressdes traumaticas que tém origem na vida sexual infantil.

A neurose ¢ um “sofrimento psiquico causado pela coexisténcia de sentimentos
contraditérios de amor, édio, medo e desejos incestuosos para com quem se ama e de
quem se depende” (NASIO, 2007, p.93).
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A visdo psicanalitica defende que a afetividade do individuo é constituida
paralelamente ao “EU”. Nosso “EU” ndo nasce pronto, mas ¢ constituido a partir das
inter-relagGes familiares e sociais. O prazer, 0 amor e o reconhecimento séo elementos

que formam a base para a construcgao e identificagdo do “EU”.

1.3.1 Relagéo psicanalitica com a instituicéo escola.

A crianca precisa se apropriar do conhecimento e para isso € necessario que
utilize sua estrutura cognitiva em conjunto com afetos e desejos. Quando a crianca se
relaciona com o/a professor/a da mesma maneira que se relaciona com seus pais,
acontece a transferéncia. E nessa relagio que o professor pode se tornar para a crianca,
inconscientemente, uma figura depositaria de seus afetos, tanto amor, quanto odio.
Essa mediacdo é fundamental no ato de ensinar-aprender. Nela estdo presentes
processos conscientes e inconscientes de educadores/as e educandos/as. H& uma
atuacdo indissociavel entre desejo, afetividade e inteligéncia, assim, Gagliotto et al.
(2012) apontam:

Se o professor tiver conhecimento sobre a psicandlise, trabalhara
COM SUCESSO 0S Seus sentimentos e os sentimentos dos seus alunos, e
ndo assumira um papel autoritario, mas permitird que o aluno pense
por si, se tornando um ser critico e independente. O professor precisa
ser um mentor do seu saber e ndo detentor e impostor, mas saber

renunciar ao poder, e deixar que o0 aluno mostre o poder que esta em
si mesmo de aprender através dos seus desejos (p. 119).

A afetividade é primordial na relacdo ensino-aprendizagem. Apds o
recalcamento, “as ideias inconscientes continuam a existir como estruturas reais no
sistema inconsciente, ao passo que tudo que naquele sistema corresponde aos afetos

inconscientes ¢ um inicio em potencial impedido de se desenvolver” (FREUD, 1974,

p.204).

No primeiro contato da crianga com a escola, ela ndo tem ainda um
pensamento formado, mas traz da familia “um saber inicial que lhe foi concedido”
(MRECH, 2003). Portanto, nos primeiros anos de vida, na familia (cultura raiz), se da
0 inicio da estruturagdo psicoldgica da crianca, tendo na escola a continuidade desse
processo. Gagliotto et al. (2012) reforgam que “o professor precisa conhecer e

entender qual € a imagem de adulto que a crianga internalizou no &mbito da familia e
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identificar se esta imagem esta ajudando ou dificultando os novos relacionamentos no

ambiente escolar” (p.120).

1.3.2 Psicanalise e educacao: contribuicoes.

Optamos pelo método materialista historico dialético em nossa pesquisa pelo
fato de o mesmo nos proporcionar uma leitura histérica das formas como a
sexualidade e o género foram tratados nos diferentes contextos socioecondmicos.
Como recurso tedrico, lancamos maos dos conhecimentos psicanaliticos porque
contribuem para o trabalho pedag6gico das/dos professoras/es, sobre como lidar com
a afetividade, a formac&o da personalidade de forma a enriquecer o processo educativo

no tocante a formacdo da personalidade e da identidade sexual das criancas.

Perguntamos as/ao professoras/or, em nossa pesquisa, se elas/ele acreditam que
0s conhecimentos da Psicologia da Educacdo e da Teoria Psicanalitica podem

contribuir para a compreensdo da sexualidade, do género e da diversidade sexual:

Psicanalise é que nem psicologo né? E essa area né? Eu acho que...
ai como que eu posso te informar? Eu acho que daria um
complemento sim, com certeza. Com a Psicologia, a Psicanalise.
Entdo eu acho que com certeza, tudo favorece porque vocé vai se
abrir, vai poder falar, com uma pessoa que saiba mais, que tenha
uma formacgdo especifica. Como que eu ia desabafar com eu
pedagoga? E quantas vezes que a gente é psicéloga, é tudo, mae,pai,
tudo junto. E quem tem uma formacdo especial, eu acho que é
maravilhoso né? Imagine, nossa! Um professor formado nessa area
pra trabalhar com nossos alunos. Nem que seja cada semestre, um
palestrante que desse uma oficina pra gente, orientando ele,
mostrando, vivenciando, relatando. Porque favorece muito vocé
relatar. Nem que vocé consiga construir uma histéria através dum
fato pra eles. Gravam pro resto da vida. Que a gente relata bastante
isso (CATARINA).

Ajuda. Ajuda e faz parte desse conteudo inclusive, né. Eu nao
trabalho. Ja trabalhei essa disciplina, né. A Psicologia. N&o
trabalho atualmente. N&o tenho presente em mente quais que sdo 0s
conteudos especificos, mas o desenvolvimento psicolégico de homem
ou mulher contempla essa questdo da sexualidade e do
desenvolvimento. Entdo € necessario ter uma formacdo pra tal
(MARCELA).

Eu fiz magistério na minha formacdo de Ensino Médio, e eu tive
uma disciplina, ou duas, ndo lembro se era um ou dois. Mas... isso
ha tanto tempo e eu acho que isso ndo colabora mais pra mim agora
no sentido de pensar na formacéo que eu tive. Certamente que hoje
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para a formacéo desses professores, dos professores, tanto falando
de professores... eu, Luna, professora do curso de formacao, quanto
para eles, alunos do curso de formacdo de docentes, é sim, muito
necessario (LUNA).

Convém salientar que os objetos de interesse da psicanélise e da educacéo séo
diferentes. Sobre isso, Gagliotto et al. (2012) advertem:

Os objetos da psicanalise sdo o inconsciente e o funcionamento do
aparelho psiquico. Ja, o da educacdo é o conhecimento. Por estas
diferengas de objetos que a educacdo e a psicandlise ndo “casam”,
pois enquanto uma se preocupa em atender o desejo reprimido, a
outra produz a repressdao pensando, unicamente, em preparar 0
individuo de acordo com as regras sociais (p. 122).

Entendemos como necessaria uma qualificacdo para as/os professoras, no
sentido de que saibam diferenciar os objetos da psicanélise e os da educagdo e para
que possam usar tais conhecimentos como ferramentas na sua praxis.

Quando o desejo de aprender surge na crianga é preciso estimular a autonomia
da mesma para que ela busque satisfazer tal desejo. Freud introduziu o conceito de
sublimacdo como um mecanismo de defesa para que certos impulsos inconscientes
sejam “desviados de seus objetos primitivos para fins socialmente tteis” e integrem-Se
a personalidade. O papel da sublimacéo, entdo, é adaptar o individuo ao seu meio, sem
inibir seu desenvolvimento pessoal. “Na sublimagdo ¢ possivel canalizar funcdes
destrutivas para fins socialmente tteis” (SHIRAHIGE; HIGA, 2004, p.27).

Por meio do conhecimento psicanalitico o/a professor/a saberd que muitos dos
desejos e das curiosidades originariamente sexuais poderdo ser sublimados, ou seja,
“ter sua energia sexual (libido) canalizada na direcdo da produgdo de objetos ndo
sexuais, mas que também trardo uma satisfa¢ao para a crianga” (GAGLIOTTO et al.,
2012, p. 123).

Observamos que todas as professoras demonstram o entendimento da
importancia do conhecimento da Psicologia da Educacdo em sua formacdo inicial e
continuada, porém também se evidenciou que os estudos em psicologia, psicanalise e
sexualidade na sua formacédo inicial foram escassos, quase nulos. E no tocante a
formacéo continuada néo é diferente.

Partimos entdo para a analise das Leis e dos Documentos/Politicas Publicas
acerca da Sexualidade e do Género e 0 quanto sdo estudadas/os e efetivadas/os no
tocante a formagéo dessas/desses professoras/es
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CAPITULO II

II- A Legislagio e as Politicas Educacionais sobre
Sexualidade, Género e Educacédo Sexual como instrumentos
pedagodgicos.

Neste capitulo apresentamos uma sintese da legislacdo e das politicas
educacionais referentes a sexualidade, ao género e a educagdo sexual, entendendo os
Direitos Sexuais como Direitos Humanos Universais. Nosso desafio é entender por
que ha tanta teoria a esse respeito e tdo pouca préatica efetivada na formacdo de
docentes. Sobre a importancia do estudo e da compreensdo dos Direitos Sexuais como

Direitos Humanos Universais, relacionamos ao apontamento de Santos (2011),

E possivel perceber que os estudos sobre a formagao, os saberes e as
praticas docentes sdo temas importantes para uma realidade que
exige um(a) profissional cuja formagdo ndo centre s6 na formacédo
cognitiva, através da transmissdo ou mediacdo de conhecimentos,
mas também na formac&o cultural, politica e cidadd, visando um
processo formativo que dé conta das demandas voltadas para a vida
(p. 132).

Para compreender como acontece 0 processo de formacdo das/dos
professoras/es em sexualidade, buscamos também entender o que ha de leis e politicas
a esse respeito e ha quanto tempo acontecem intervencfes efetivas no processo
formativo dessas/desses professoras/es no que se refere as questdes de orientagdo

sexual e de género.

N&o se pode dizer que nunca se fala em Direitos Humanos no processo
formativo das/dos professoras/es. Vez por outra, no inicio de algum curso ou reuniao
relativa a outros temas do curriculo, faz-se um comentario ou mesmo uma introducéao
floreada sobre a importancia da educacdo e dos Direitos Humanos. Sempre como
estratégia politica para se mostrar conhecimento das leis e da “importancia da defesa

dos desfavorecidos”. Mas vejamos o que de fato ha na declaracdo Universal dos



Direitos Humanos no tocante a sexualidade, e até que ponto esta inserida no

processo formativo das /dos professoras/es.

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos foi proclamada pela
Assembleia Geral das Nacgdes Unidas em 1948. Alguns artigos do referido documento
podem ser interpretados como legalizacdo do respeito a livre orientacdo sexual e

identidade de género:

e Artigo I: Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e
direitos. Sdo dotados de razdo e consciéncia e devem agir em relacdo uns aos
outros com espirito de fraternidade;

e Artigo Il: 1 - Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as
liberdades estabelecidos nesta Declaragdo, sem distin¢do de qualquer espécie,
seja de raca, cor, sexo, idioma, religido, opinido politica ou de outra natureza,
origem nacional ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condicao;

e Artigo IlIl: Todo ser humano tem direito a vida, a liberdade e a seguranca
pessoal;

e Artigo V: Ninguém sera submetido a tortura nem a tratamento ou castigo
cruel, desumano ou degradante;

e Artigo VII: Todos sdo iguais perante a lei e tém direito, sem qualquer
distingdo, a igual protecdo da lei. Todos tém direito a igual protegdo contra
qualquer discriminacdo que viole a presente Declaracdo e contra qualquer
incitamento a tal discriminagdo;

e Artigo XII: Ninguém serd sujeito a interferéncia em sua vida privada, em sua
familia, em seu lar ou em sua correspondéncia, nem a ataque a sua honra e
reputacdo. Todo ser humano tem direito & protecdo da lei contra tais
interferéncias ou ataques (ONU, 1948).

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos das Nagfes Unidas é um
importante mecanismo de afirmacao da obrigacédo dos Estados em assegurar a todas as
pessoas protecdo eficaz contra discriminacdo por motivo de orientacdo sexual ou
identidade de género. Entendemos que os Direitos Sexuais sdo Direitos Humanos
Universais, j& que aqueles sdo uma politica de acdo afirmativa que considera que a
Declaragdo dos Direitos Humanos ja contempla esses direitos, porém, ainda vemos
respostas inconsistentes dos organismos internacionais em relacdo as violagbes dos

direitos humanos com base na orientagdo sexual e identidade de género.

Como exemplo da afirmacdo anterior, temos no Caderno Género e
Diversidade na Escola. Formacdo de Professoras/es em Género, Sexualidade,
Orientacdo Sexual e Relagbes Etnico-Raciais (MEC, 2009), analisado na presente

pesquisa, o texto : O Julgamento de Edson Neris, uma questao de justica. Apesar
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de relatar uma situacdo nacional, nos reporta a um cenario que sabemos ser mundial,

quando o assunto é desrespeito aos Direitos Humanos.

Este texto é uma carta do educador Beto de Jesus, militante do movimento
Homossexual e consultor para as tematicas da discriminacéo, sobre o de caso Edson
Néris, um rapaz que foi morto em 2000, em Sdo Paulo, a socos e pontapés por um
grupo de skinheads pelo fato de ser homossexual. Ndo pudemos deixar de transcrever
0 penultimo paragrafo desta carta, por considerarmos o profundo teor pedagdgico do
contetido, no tocante a necessidade urgente de trabalhar essa questdo na formacao
das/dos professoras/es.

Sou educador e fico avaliando em que momento o preconceito
tomou conta deles e quais os motivos desse preconceito. Ninguém
nasce com preconceito, pois 0 mesmo é um produto sociocultural da
sociedade que esta doente. O preconceito € repassado atraves da
escola, das igrejas, das proprias familias, do ambiente de trabalho
etc. Como educador, fico pensando que de nada adianta um aluno
sair da escola sabendo tudo de matematica, de portugués, de ciéncias
ou de histéria se ele, em suas reflexdes, achar que homossexuais,
nordestinos e negros sdo cidaddos de segunda categoria. Com
certeza, a escola terd falhado sobremaneira com ele, pois 0s

conteldos de cidadania e direitos humanos ndo permearam sua
formacgéo (BRASIL, 2009, p.84).

Quando é falado sobre isso com as/os professoras/es? Ha reunifes emergenciais nas
escolas quando acontecem esses casos barbaros de preconceitos, discriminacdo e
homicidios por homofobia? N&o, ndo acontece nas escolas e em lugar nenhum. Os
fatos séo noticiados e nada mais. A reflexdo dialética sobre o0 processo que leva a esses
acontecimentos ndo ocorre. Parece que é 1a longe que isso ocorre e que alguém tem
que fazer alguma coisa, mas nao parece ser com as/os professoras/es! As pequenas e
grandes atitudes preconceituosas permanecem impunes e naturalizadas na totalidade

social historicamente constituida.

Em novembro 2006, uma reunido de especialistas de 25 paises, com
experiéncias diversas nas questdes da legislagdo e direitos humanos, realizada na
Universidade Gadjah Mada, na Indonésia, preparou um documento com um conjunto
de principios juridicos internacionais sobre a aplicacdo da legislacdo internacional as
violacgdes de direitos humanos com base na orientacdo sexual e identidade de género.

Sé&o os Principios de Yogyakarta (ONU, 2006), traduzidos para o Portugués em 2007.
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Infelizmente nenhuma/nenhum das professoras/es pesquisadas/os
abordou os Principios de Yogyakarta. Esse fato denota que tais documentos nunca
foram apresentados as escolas, nem trabalhados nas formagdes continuadas das/dos
professoras/es. Eu tomei conhecimento de tais documentos em 2010, no curso GDE,
pois antes disso ndo havia tais documentos nas escolas, nas bibliotecas, nem nas

formacges continuadas. Vejamos do que tratam tais principios.

No intuito de fazer um exame detalhado e clarificar as obrigacGes

dos Estados perante as atuais leis internacionais de direitos humanos, para promover e

proteger todos os direitos humanos de todas as pessoas, na base da igualdade e sem

discriminacdo, a Comissao Internacional de Juristas e o Servico Internacional de

Direitos Humanos, ONU (2006) em nome de uma coalizdo de organizagdes de direitos
humanos,

realizaram um projeto com o objetivo de desenvolver um conjunto

de principios juridicos internacionais sobre a aplicagao da legislagdo

internacional as violagbes de direitos humanos com base na

orientacdo sexual e identidade de género, no sentido de dar mais
clareza e coeréncia as obrigacOes de direitos humanos dos Estados

(p.7).

N&o houve em nenhum momento, no curso de Formacdo de Docentes, uma
reunido ou consulta as/aos professoras/es para orientar sobre o que séo 0s principios de
Yogyakarta. Seria muito pertinente que houvesse uma reflexdo dialética com a
comunidade escolar no sentido de falar sobre direitos humanos de todas as pessoas,
sobre a construcdo na relacdo pedagdgica. E preciso que as/os professoras/es se
entendam construtoras/es do curriculo. E preciso que esse curriculo ganhe vida na
praxis das/dos professoras/es. As vivéncias de cada um podem e devem orientar o
processo de construgdo das leis referentes a educacéo, inclusive da educacédo sexual

emancipatoria.

Conforme os referidos principios da ONU (2006):

Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e
direitos. Todos os direitos humanos sdo universais, interdependentes,
indivisiveis e inter-relacionados. A orientacdo sexual e a identidade

64



de género® sdo essenciais para a dignidade e humanidade de cada
pessoa e ndo devem ser motivo de discriminacdo ou abuso (p.6).

Todas/os as/os professoras/es sdo educadoras/es sexuais, ja que passam,
conscientemente ou ndo, varias mensagens implicitas, ou ndo, sobre a sexualidade.
Conforme Werebe (1998),

[...] todos os professores, qualquer que seja a matéria que ministram,
desempenham, consciente ou inconscientemente, uma acgdo no
campo da educacdo sexual, assim como todos eles ensinam o
vernaculo. Esta acdo se da por meio do que representam no plano
familiar e social, pela maneira de ser, de se vestir, de agir, pelas
ideias e valores que transmitem e, particularmente, pelo tratamento
que dispensam aos alunos dos dois sexos (p.150).

H& um enorme siléncio quando se afirma que todas/os as/os professoras/es sdo
educadoras/es sexuais. Nao é de hoje que observamos esse fato. Os olhares e gestos se
esquivam daquilo que a igreja condena! Sexualidade ndo deve ser ensinada na escolal
A ideologia de género, criada pela igreja e fortemente arraigada na préaxis das/dos

professoras/es, tem um poder persuasivo incrivel!
Sobre ideologia de género, Lima (2015) afirma:

A psicdloga Eliane Maio, da Universidade Estadual de Maringa,
confirma que o conceito de género para o0s estudiosos ndo é
sindnimo de sexo, e sim uma construcdo social. Mas rejeita o termo
“ideologia” e diz que a resisténcia a usar género em politicas
educacionais deve-se ao receio equivocado de alguns de que as
criangas seriam estimuladas ao homossexualismo
(www.gazetadopovo.com.br/.../o-que-e-ideologia-de-genero-13/06).

Convém lembrarmos que o uso do termo homossexualismo foi retirado do
Cadigo Internacional de Doencas e abolido em 17 de maio 1990, pela Organizacao
Mundial da Saude (subordinada a ONU), pois a homossexualidade ndo é considerada

# Compreendemos identidade de género a profundamente sentida experiéncia interna e individual do
género de cada pessoa, que pode ou ndo corresponder ao sexo atribuido no nascimento, incluindo o
senso pessoal do corpo (que pode envolver, por livre escolha, modificacdo da aparéncia ou funcdo
corporal por meios médicos, cirlrgicos ou outros) e outras expressdes de género, inclusive vestimenta,
modo de falar e maneirismos (nota do autor).
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mais como doenca desde entdo. Os termos homossexualismo e op¢éo sexual ainda séo

usados equivocadamente pelas midias.

O quanto precisamos caminhar ainda para que possamos formar professoras/es
que compreendam a orientacdo sexual e o género como algo que ndo deveria se
impor, mas sim respeitar? Por que as politicas publicas ndo nos auxiliam
pedagogicamente? O que o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990) apresenta

sobre essas questfes?

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, aprovado em 1990, afirma que
criancgas e adolescentes sdo sujeitos dotados de direitos a vida e salde, a liberdade e
dignidade, a convivéncia familiar e comunitaria, a educacdo, cultura, esporte e lazer, a
profissionaliza¢do e prote¢do no trabalho. Arrillha, (1998) completa “e, diriamos nos,

a sexualidade” (p.703).
Sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Pereira (2006) sustenta:

O Estatuto da Crianga e do adolescente tem sido um valioso
instrumento na criacdo de condig¢Ges juridicas para as mudancas
tanto formulacdo de politicas publicas, como para o exercicio de
advocacia para a infancia adolescéncia respaldando a organizacao e
o funcionamento de instituicGes que atuam na area (2006, p.94).

Apesar dos avan¢os nas condic@es juridicas, relativos ao ECA, observamos,
ainda, um grande numero de profissionais das escolas que ndo conhece tal Estatuto,
nem sabe gue atitude tomar diante de condi¢des adversas no processo educativo que
exclui os sujeitos que ndo se enquadram na heteronormatividade e mantém a distin¢éo
no tratamento dos géneros, reforcando uma educacdo machista. Dai a necessidade de
inserir acdes preventivas dentro de uma perspectiva de género e cuidados com a salde
reprodutiva, bem como o desenvolvimento de atitude saudaveis em relacdo a
sexualidade, por meio de formacdo em educacdo sexual emancipatoria, agdes essas

que devem abranger estudos do ECA e LDB.

2.1 - Lei De Diretrizes e Bases Da Educagéo Nacional - LDB/96

Na Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996,

verificamos que a educacao sexual ndo é contemplada, nem mencionada. No seu artigo
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segundo- dos principios e fins da educacdo nacional observamos apenas que a
educacdo ¢ “dever da familia e do Estado”, devendo se inspirar nos “principios da
liberdade e nos ideais de solidariedade humana” e que ela objetiva “o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua

qualificagdo para o trabalho”. Conforme Pereira (2006):

A LDB de 1996 ndo especifica que a saude fisica, mental e sexual
faz parte deste pleno desenvolvimento, entendendo por principios de
liberdade o direito de cada cidaddo a sua expressdo afetivo-sexual e
0 acesso as informacg6es adequadas as suas necessidades, como seres
sexuais e sexuados que sao (p.94).

Se o0 processo de efetivacdo das leis € moroso, muito menos se efetivam os
principios de direito a liberdade de expressdo da sexualidade dos cidaddos se tais
principios nao estdo especificados nas leis. Temos que estudar a LDB para qualquer
concurso publico e mesmo nas disciplinas curriculares dos cursos de formacgdo de
professoras/es, porém fica uma enorme lacuna no tocante a educacao sexual visto que
ndo existe legalidade especifica referente a esta categoria. Portanto, ndo se trata
somente de estudar as leis, mas também de se instrumentalizar para poder cobrar do
poder legislativo, a insercdo das questdes da sexualidade nas pautas da legislacdo e do
poder executivo que nos represente adequadamente na luta pela construcdo de uma

educacdo de fato emancipatdria.

A seguir, apresentamos um pequeno historico dos Pardmetros Curriculares
Nacionais de “Orientacio Sexual®®” de 1998, o documento especifico com o tema
Educacdo Sexual de nossa pesquisa, que € o mais proximo, cronologicamente falando,
da construcdo da LDB/96 e fazemos uma analise das discussoes e efetivacdo (ou néo)

de tais politicas publicas.

2.2 - Os Parametros Curriculares Nacionais (1998).

35 . ~ ’ . A ~
Nos PCNs, o termo “orientagdo sexual” é usado como sinénimo de educagdo sexual.
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Em 1998, o governo federal brasileiro lancou os Temas Transversais dos
Parametros Curriculares Nacionais para o Terceiro e Quarto ciclos do Ensino
Fundamental. Os Temas Transversais foram apresentados como questdes sociais que

tém natureza diversa das areas convencionais:

Tratam de processos que estdo sendo intensamente vividos pela
sociedade, pelas comunidades, pelas familias, pelos alunos e
educadores em seu cotidiano. Sdo debatidos em diferentes espacos
sociais, em busca de solucdes e de alternativas, confrontando
posicionamentos diversos tanto em relacdo & intervencdo no &mbito
social mais amplo quanto a atuacdo pessoal. Sdo questbes urgentes
gue interrogam sobre a vida humana, sobre a realidade que esta
sendo construida e que demandam transformagfes macrossociais e
também de atitudes pessoais, exigindo, portanto, ensino e
aprendizagem de conteldos relativos a essas duas dimensdes
(BRASIL, 1998, p.26).

N&o podemos esquecer que a LDB e os PCNs foram criados, segundo Figueir6
(2014),

[...] dentro de uma politica de governo conivente com projetos
neoliberais, em que ao Estado cabe assumir um papel minimizado
em relacdo as questdes sociais e a escola, a tarefa de funcionar como
uma empresa, primando pela qualidade total, tendo como eixo
central a competitividade e a preparagdo do aluno para o mercado de
trabalho (p.68).

Foram entfo apresentados os Temas Transversais: Etica, Pluralidade Cultural,
Meio Ambiente, Salude, Trabalho e Consumo e o Tema Transversal que entendemos
por Educacdo Sexual foi nominado como Orientacdo Sexual. E é neste Tema que
focamos esta parte de nossa pesquisa que ora se configura nos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs) de 1998.

A Orientacdo Sexual®

(Educacéo Sexual) nos PCNs considera a sexualidade
como algo inerente & vida e & salde. Sdo consideradas as relacbes de género, o
respeito a si mesmo, aos outros e a diversidade de crencas, valores e expressoes
culturais numa sociedade democratica e pluralista. Também trata da prevencdo das

Doencas sexualmente Transmissiveis/ AIDS e da gravidez indesejada na adolescéncia

% O que os PCNs denominam orientacdo sexual, nés denominamos educacdo sexual. E o termo
orientacdo sexual, na presente pesquisa, tem o significado ja expresso na nota de rodapé 12 na p.23 e
discutido na p. 107.
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“Pretende contribuir para a supera¢do de tabus e preconceitos ainda arraigados no
contexto sociocultural brasileiro” (BRASIL, 1998, p.287).

A primeira parte do documento justifica a importancia de incluir o tema
Orientacdo Sexual nos Curriculos, afirma da relevancia da postura do educador e da
escola perante o tema e descreve as referéncias necessarias para a atuacdo dos/das
professores/as para tratar do assunto. Por meio de objetivos gerais aborda as

capacidades a serem desenvolvidas pelos alunos do ensino fundamental.

A segunda parte do documento se constitui de blocos de conteudos e
orientacOes para trabalhos com orientacdo sexual em espacgo especifico e refere-se a
abordagem da sexualidade no terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental.

O Tema Transversal Orientagédo Sexual é apresentado como um tema que visa
“promover reflexdes e discussdes de técnicos, professores, equipes pedagogicas, bem
como de pais e responsaveis, com a finalidade de sistematizar a acdo pedagdgica da
escola no trato de questdes da sexualidade” (BRASIL, 1998, p.287).

Na primeira parte faz-se uma breve retrospectiva e aponta-se que a incluséo da
tematica da sexualidade no curriculo das escolas de ensino fundamental e médio tem
se intensificado desde a década de 1970, supostamente em funcdo das mudancas de
comportamento dos jovens dos anos 1960, dos movimentos feministas e dos grupos
que pregavam o controle de natalidade. Contemporaneamente essa questdo foi
retomada juntamente com 0s movimentos sociais que buscavam, com a abertura

politica, repensar o papel da escola e os contetdos trabalhados por ela.

Nos anos 1980 foi retomada a necessidade de se trabalhar a sexualidade nas
escolas em virtude do aumento de gravidez indesejada entre adolescentes e devido ao
advento da AIDS.

Os PCNs também reforcam a questdo de que somente informacdes a respeito
das doencas sexualmente transmissiveis e da AIDS néo sdo o suficiente para favorecer
a adogdo de comportamentos preventivos e que por meio desse trabalho de Orientagdo

Sexual é possivel a realizagdo de prevencdo das DSTs e AIDS de forma mais eficaz.

O topico “Concepcdo do Tema” indica que a sexualidade forma parte integral

da personalidade de cada um e que ela é uma necessidade basica que ndo pode ser
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separada dos outros aspetos do ser humano. Aponta ainda que a sexualidade deveria
ser considerada como um direito humano basico, visto que tem “grande importancia
no desenvolvimento e na vida psiquica das pessoas, pois, além de sua potencialidade
reprodutiva, relaciona-se com a busca do prazer, necessidade fundamental das
pessoas” (BRASIL, 1998, p.295).

A sexualidade também é marcada pela historia, pela cultura e pela ciéncia,
assim como pelos fatos e pelos sentimentos, tornando-se singular em cada sujeito. O

sexo € expressdo bioldgica e cultural ao mesmo tempo.

O Tema Transversal Orientacdo Sexual, dos PCNs (1998), no que tange ao
referido assunto, orienta:

A escola deve informar, problematizar e debater os diferentes tabus,
preconceitos, crengas e atitudes existentes na sociedade, buscando
ndo a isencdo total, o que é impossivel, mas um maior
distanciamento das opiniBes e aspectos pessoais dos professores para
empreender essa tarefa (p.302).

Também ¢é afirmado que o/a educador/a deve ter formacdo especifica para
tratar de sexualidade com os/as alunos/as, possibilitando a construcdo de uma postura
profissional e consciente sobre tal tema. A formacdo deve ocorrer de forma continuada
e sistematica, provocando a reflexdo sobre os valores e preconceitos dos proprios
educadores envolvidos nesse trabalho, bem como reconhecer a legitimidade de valores
e comportamentos diversos dos seus. O papel do orientador do debate sobre a
sexualidade é fundamental para que os /as alunos/as aprendam a refletir e tomar
decisdes coerentes com seus valores, “no que diz respeito a sua propria sexualidade ao
outro e ao coletivo, conscientes de sua insergdo em uma sociedade que incorpora a
diversidade” (BRASIL, 1998, 304).

Os/as professores/as devem acolher a necessidade de discussdo dos medos
provocados pelas mudangas e deve haver respeito as diferencas. E preciso trabalhar as

transformacdes e relaciona-las aos significados culturais que lhes séo atribuidos.

A questdo do machismo ¢é citada também como ponto de discussdo. A ativacao
dos hormonios ligada ao desejo sexual nas meninas e nos meninos deve ser
desmistificada. Urge questionar a tolerancia e incentivo a iniciagdo sexual dos
meninos concomitantemente a repressdo sexual das meninas e ao tabu da virgindade

feminina.
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No bloco Relagdes de Género enfatiza-se que as representacGes sociais e
culturais sdo construidas a partir da diferenca biolégica dos sexos e que, mesmo com

grandes transformac0es ainda persistem muitas discriminagdes relacionadas ao género.

O nivel de escolaridade de meninos e meninas é posto como diferenciado e
falam em desvendar e explicitar as discriminacgdes e preconceitos associados ao género
para garantir a equidade. “As diferencas ndo precisam ficar aprisionadas em padrdes
preestabelecidos, mas podem e devem ser vividas a partir da singularidade de cada
um” (BRASIL, 1998, p.322).

O sexismo esta definido como os comportamentos e habilidades socialmente
desenvolvidos, tidos como naturais. “Sdo muitas as possibilidades de transversalidade
desse bloco de contetidos” (BRASIL, 1998, p.323). A violéncia de género também
esta colocada como conteldo a ser tratado. Deve haver material didatico sobre
estereGtipos, sexismo e heteronormatividade. E preciso, segundo os PCNs, (1998),
“abordar o tempo todo a perspectiva de género nas relacbes, na vivéncia da
sexualidade, explicitando e buscando formas mais criativas nos relacionamentos
sexuais e amorosos” (p. 325). Outra observagdo interessante €& sobre a
homossexualidade: [...] “tantas maneiras de ser homem ou mulher quantas sdo as

pessoas” (p.325).

Conforme os PCNs, os Projetos Politico-Pedagdgicos devem ser construidos
com condicBes de progressiva qualidade na abordagem dos conteddos ligados a
sexualidade. Deve haver “aprofundamento tedrico” (Brasil, 1998, p.331) por parte
dos/das professores/as ou pedagogos/as e estes/as devem ter bom contato com 0s/as
alunos/as, bem como interesse e disponibilidade para esse trabalho. Um ponto
importante a ressaltar € sobre o/a professor/a “questionar seus proprios valores,
respeitando a diversidade dos valores atribuidos a sexualidade na sociedade atual”

(BRASIL, 1998, p.332).

Diante da invisibilidade da Sexualidade e das RelacGes de Género na LDB e
mesmo no ECA, os Temas Transversais dos PCNs nascem como uma grande evolugédo
no tocante aos temas em questdo. Os Temas Transversais constituem um marco que
direciona as politicas de educacdo sexual. Essas questfes , como o proprio nome diz,

deverdo ser trabalhadas de forma transversal, e “ndo como uma area especifica do
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conteudo, mas ministrados no interior das varias areas de conhecimento, perpassando
cada uma delas” (FIGUEIRO, 2002, p.66).

Muito embora os PCNS signifiquem um avango teérico no tocante a
sexualidade, ao género e a educacdo sexual, observamos que muito do que nesses
documentos esta registrado, fica somente na teoria. Elencamos algumas contradi¢fes
observadas no que concerne a relacdo entre o que dizem os PCNs, 0 que vemos nas

escolas e o que dialogamos com algumas/uns autoras/es:

Sendo a sexualidade de “grande importancia no desenvolvimento e na vida
psiquica das pessoas, pois, além de sua potencialidade reprodutiva, relaciona-se com a
busca do prazer, necessidade fundamental das pessoas” (BRASIL, 1998, p.295), como
pode estar colocada no curriculo de forma tdo transversal a ponto de ser
responsabilidade de todos, mas acaba ninguém assumindo de fato? Figueird (2014)
aponta sobre a sexualidade na formagao continuada dos professores que “em todas as
fases da pesquisa, ficou claro que a formacao continuada dos professores deve ser um

processo sistematico feito em longo prazo e acompanhado de supervisdo continua”
(p-33).

Ainda que os PCNs apontem a importancia de o/a educador/a ter formacao
especifica para tratar de sexualidade com os/as alunos/as - e que essa formacgdo deve
ocorrer de forma continuada e sistematica, provocando a reflexdo sobre os valores e
preconceitos dos proprios educadores envolvidos nesse trabalho, bem como
reconhecer a legitimidade de valores e comportamentos diversos dos seus - €
perceptivel a pouca viabilidade de efetivagdo dos PCNs devido aos “limites impostos
pela bagagem dos professores e a precariedade dos contextos de formacdo e de
atuagdo profissional” (FIGUEIRO, 2014, p.69).

Podemos confirmar o que diz Figueird (2014) por meio de nossa experiéncia
em escolas estaduais do Parana ha mais de vinte anos, uma vez que ndao houve nessa
nossa caminhada, nenhum momento sequer de estudos e reflexes acerca do Tema
Transversal Sexualidade, nem mesmo apresentacdo dos referidos materiais ao corpo
docente. Mesmo que eles estejam |& nas estantes das bibliotecas, lindos e novos, para

alguma/um curiosa/o buscé-los quando lhe interesse.
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As respostas a seguir, se referem a uma de nossas perguntas da entrevista com
as/o professoras/or do Curso de Formacao de Docentes do Colégio Mério de Andrade:
“Na formagdo continuada para seu trabalho enquanto professora/or do Curso de
Formacdo de Docentes, houve/ha estudos sobre sexualidade, género e diversidade
sexual? Em caso afirmativo, como se deu/da essa formagdo?”. Selecionamos algumas
respostas de professoras que estdo ha mais de vinte anos lecionando, na tentativa de
descobrir se tais professoras se lembram de ter trabalhado com os PCNs de

Sexualidade no seu processo de formacao continuada:

Quando a gente estava fazendo aqueles trabalhos de reestruturagdo
do PPP, da propria diretriz curricular, me lembro que isso ai foi
contemplado e esta contemplado nas PPCs (propostas pedagdgicas
curriculares) de cada disciplina e assim, ndo sei de que forma
exatamente todas as disciplinas trabalham , né. Mas a gente procura
é, quando possivel, estar contemplando dentro das disciplinas. E
estudos de formag&o continuada nos tivemos. Me lembro que isso foi
trabalhado e consta no PPP, a preocupacdo desse aspecto de
formagdo nossa , de todos os professores. (Foi trabalhado no
processo de semana pedagégica?) Sim, sim (MARCELA).

Na formagdo continuada do estado? N&o. Em nenhuma &rea
inclusive. Nem formacg@o continuada relativa a sexualidade e
nenhuma e nenhuma outra area. Porque eu venho de uma area
especifica e 0 que a gente vé sdo a¢des e, quando h4, o estado da
pouca formacgdo pra cursos como esse. Pouquissimas. E quando
vem, sdo 0s pedagogos que vao, e 0 repasse quase ndo acontece.
Para os outros professores de todo 0 curso o repasse ndo acontece.
Pode ser que estejam ocorrendo algumas acgdes pontuais por parte
do estado, dos cursos direcionados ao curso de formacdo de
docentes, mas isso ndo chega ao corpo docente completo do curso
(LUNA).

E. Eu fui buscar. Fiz pedagogia, psicopedagogia, né. Fiz uma pos-
graduacao e dai nesse curso de p6s-graduacdo, a gente teve uma
disciplina de psicandlise. E ali foi... foi trabalhado. E foi muito
interessante. E as coisas... faz tempo que eu j& fiz esse curso. E de &
pra cA mudou muito. Mudou muito a questdo da diversidade, a
questdo da sexualidade, a questdo das lutas. Mudou muito. (Vocé
fez entdo um curso de formacdo continuada especifico em
sexualidade ou ndo?). N&o foi especifico de sexualidade, s6 que
como a psicanalise trabalha, ela envolve. A psicanalise t4& muito
relacionada com sexualidade (DIANA).

Das professoras que estdo ha mais tempo no colégio, a Marcela citou uma
formacdo continuada que houve na época da reformulacdo da PPC, isso ha

aproximadamente cinco anos. Luna afirma que nunca houve reflexdes sobre
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sexualidade e que, quando houve, foi para as/os pedagogas/os e 0 repasse nao
aconteceu para as/os professoras/es das outras areas. Diana afirma ter ido buscar na
formacéo continuada questBes que abarcam a psicanalise e a sexualidade.

N&do h& citacdo alguma, nas entrevistas de nossa pesquisa, de terem sido
trabalhados os PCNs no processo de formacdo continuada das/dos professoras/es. Em
geral, todas as vezes que alguma/um professora/or tem a oportunidade de participar
das referidas formagdes, e ndo necessariamente é sempre uma/um pedagoga/o, ela/ele
fica incumbida/o de repassar as informacdes e fazer reflexdes com seus pares, fazendo,
entdo, o papel de professora/or multiplicadora/or. Porém, no cotidiano da escola, as
condigdes estruturais esbarram no “nao fazer”, no “deixar pra depois”. Ha professoras,
como a Diana, que entendem que a formacéo continuada também é uma busca pessoal,
e ndo desistem de aprofundar suas reflexdes acerca da sexualidade no seu processo

formativo.

A sexualidade como tema transversal, expressa nos PCNs, denota uma nao
exigéncia de um rigor cientifico que é fundamental para que se possa entender a

abrangéncia da sexualidade na vida cultural e social humanas.

Sobre os critérios de selecdo de contetdos, os PCNs afirmam que devem ser
trabalhadas as questdes apresentadas pela sociedade no momento atual e as dimensdes
bioldgica, psiquica e sociocultural da sexualidade. Percebemos, neles, uma visdo
limitada aos problemas contextuais, sem uma relacdo dialética com a histéria da

sexualidade.

Ao assumir o compromisso com a transversalidade, ha a possibilidade de
dispersdo, “uma vez que o professor acaba despendendo parte de seu tempo para
organizar formas de ensinar, por exemplo, tdpicos de Educacdo Sexual ou educacao
ambiental, dentro de uma aula de Historia ou Portugués” (FIGUEIRO, 2014, p.73).

Acreditamos que os Temas Transversais poderiam ser trabalhados com eficacia
se 0s varios professores de cada escola se reunissem para planejar, dividir tarefas e
fazer replanejamentos em conjunto. E preciso que haja mais reunibes entre
professoras/es, até porque constatamos que tais profissionais pouco se reinem para

tratar das disciplinas da Base Nacional Comum, quem dira dos Temas Transversais!
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No ano de 2000 foram langcados os PCNs para 0 Ensino Médio e, em nenhum
momento se explicita a questdo da Sexualidade ou da Educagéo Sexual nos referidos
PCNS. Verificamos nas finalidades do Ensino Médio, Se¢ao IV, art. 35, item I: “a
consolidacdo e o aprofundamento dos estudos adquiridos no ensino fundamental,
possibilitando o prosseguimento dos estudos” (BRASIL, p.33, 2000) como sendo
bastante abrangente. Observamos que ndo ha referéncia alguma aos Temas
Transversais apresentados nos PCNs do Ensino Fundamental.

O mesmo documento enfatiza ‘“as quatro grandes necessidades de
aprendizagem dos cidaddos do proximo milénio as quais a educacdo deve responder:
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser” (BRASIL,
2000, p.59). No item “Estética da Sensibilidade ”, visualizamos uma fugaz referéncia a
questdo dos géneros “como expressdao da identidade nacional, a estética da
sensibilidade facilitard o reconhecimento e a valorizacdo da diversidade cultural
brasileira e das formas de perceber e expressar a realidade prépria dos géneros, das
etnias e das muitas regides e grupos sociais do pais” (BRASIL, 2000, p.63). O texto
prossegue com teor poético:

A estética da sensibilidade é um substrato indispensével para uma
pedagogia que se quer brasileira, portadora da riqueza de cores, sons
e sabores deste Pais, aberta a diversidade de nossos alunos e
professores, mas que ndo abdica da responsabilidade de construir

cidadania para um mundo que se globaliza, e de dar significado
universal aos contetdos de aprendizagem (BRASIL, 2000, p.63).

Essa passagem poetizada, muito nos lembra dos discursos de palanque eleitoral
que colocam a educacdo em altos patamares, belos, floreados, porém isso tudo esta

totalmente descontextualizado do que vivenciamos na escola.

H& ainda um item denominado “Politica da Igualdade” que [...] “busca a
equidade” [...] e 0 [...] “combate a todas as formas de discriminagdo por motivo de
raca, sexo, religido, cultura, condi¢do econdmica, aparéncia ou condi¢do fisica”
(BRASIL, 2000, p.64). E nada ha sobre formacéo de professoras/es em sexualidade,

género e educagdo sexual. E como se todas/os fossem assexuados.

Né&o hé referéncia alguma, nos PCNs, sobre o Curso de Formacao de Docentes

e a formacéo continuada de suas/seus professoras em sexualidade. Inclusive, no ano de
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implantacdo dos mesmos, o curso de Formacdo de Docentes passava por uma crise

profunda. Arrolamos sobre essa crise no capitulo 111 desta dissertacao.

2.3 - Programa Saude e Prevencao nas Escolas (SPE).

Em 2008 o Ministério da Saude langou o0 a Formagdo Continuada do Programa

Saude e Prevencdo nas Escolas, composto por um Caderno de Diretrizes para a

Implementacdo do Projeto e um Guia para a Formacéo de Profissionais de Salde e de
Educacdo, com o seguinte intuito:

Contribuir para uma aprendizagem compartilhada por trabalhadores

de educacdo, da saude, de outras instituicbes publicas e de

organizagdes da sociedade civil cujas acdes repercutem na reducéao

da vulnerabilidade de adolescentes e jovens as doengas sexualmente
transmissiveis e a aids (DST/aids) (BRASIL, 2008, p.5b).

Na apresentacédo das Diretrizes explicita-se que o projeto conta com o0 apoio da
UNESCO - OrganizacOes das Nac6es Unidas para a Educacdo a Ciéncia e a Cultura,
do UNICEF - Fundo das Nagbes Unidas para a Infancia e do UNFPA - Fundo de
Populacdo das NagGes Unidas, no planejamento, na execugdo, no monitoramento e na
avaliacdo das acdes desenvolvidas em ambito federal, estadual e municipal. O projeto
convida a articulagdo entre educagdo, saide e¢ as demais instancias “cujas agoes
repercutem na formacdo de jovens, entre elas; 6rgdos responsaveis pala cultura e acéo

social, universidades e entidades da sociedade civil organizada” (BRASIL, 2008,

p.7a).

Um breve histérico aponta que, desde 1995, “o Ministério da satde e o
Ministério da Educacdo, tém, conjuntamente, reunido esforcos para que os temas em
saude sexual e saude reprodutiva sejam trabalhados nas escolas” (BRASIL, 2008,
p.9a). O langamento oficial do projeto “Satide e Prevencao nas Escolas” aconteceu em
agosto de 2003, em Curitiba. O evento contou com a presenca de representantes do
MEC, Ministério da Saude, da UNESCO e também com as Secretarias Estaduais e
Municipais de Salde e Educacdo, das escolas e de organizacdes da sociedade civil.
Até dezembro de2003, mais de 100 mil adolescentes e jovens foram mobilizados e no
mesmo ano a UNESCO iniciou a avaliacdo de projeto para subsidiar a estratégia de

ampliacéo.
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Em 2005, o projeto “Satde e Prevengdo nas Escolas” foi reformulado,
passando a contar com novas estratégias de monitoramento das escolas, por meio de
um questionario especifico no Censo Escolar, da incorporacdo de diretrizes para que
as acOes possam atingir alunos a partir das primeiras séries do Ensino Fundamental, do
apoio a estados e municipios na constituicdo de 22 grupos de trabalho intersetoriais
nas 27 UF, da realizacdo de oficinas macrorregionais, do apoio a eventos regionais e
da producéo, impresséo e distribuicdo de materiais educativos. No ambito federal, o
projeto € conduzido pelo Ministério da Educacdo (Secretaria de Educacdo Baésica,
Secretaria de Educacéo continuada, alfabetizacdo e Diversidade), Ministério da Saude
(Programa Nacional de DST e Aids, Area Técnica da Salde do adolescente e do
Jovem e Departamento de Atencdo Bésica), UNESCO, UNICEF e UNFPA. Tais
0rgdos que constituem o Grupo de Trabalho Federal (GTF) “que esta encarregado da
elaboracdo de diretrizes, definicdo de estratégias, avaliacdo e monitoramento do
projeto” (BRASIL, 2008, p.9a). Outras instituigdes, inclusive organizagbes da
sociedade civil, participam como consultoras ou colaboradoras do projeto.

O desafio que se apresenta € o de ampliar a cobertura das agdes para toda a
rede de ensino fundamental e médio, a qualificacdo de servicos de salde e promogao
da aceitabilidade de acdes em saude sexual e salde reprodutiva, no ambiente escolar,

por parte da comunidade.

A justificativa do projeto para o trabalho com a sexualidade é a de que a
mesma se configura como uma construgdo social e histdrica, se constroi a partir de
padrdes e injuncbes sociais, culturais e politicas. E que por isso existem muitas
consequéncias que precisam ser consideradas quando tratamos dos contextos de

vulnerabilidade nos quais os jovens estdo inseridos.

A vivéncia da sexualidade, relacionada & educacéo e a assisténcia a satde, deve
incorporar as dimensbes de género, de orientacdo e identidade sexual, erotismo,
emog¢do e reproducdo. “A abordagem da sexualidade deve, ainda, em um contexto
mais ampliado, superar o enfoque historicamente vinculado as questBes reprodutivas
para adquirir uma abordagem que também relacione ao prazer” (BRASIL, 2008,
p.12a). Segundo as diretrizes do projeto Salude e Prevencao nas Escolas, todo cidadao

deve ter assegurado o direito ao livre exercicio de sua sexualidade. Questbes da
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Gravidez na Adolescéncia e Impactos da aids entre Adolescentes e Jovens também sdo

enfocados na justificativa do projeto.

Ressaltamos um dos topicos relacionados a nossa pesquisa, que esté justificado
como fundamental de ser tratado na formacdo continuada, que é a questdo das
Violéncias associadas a juventude e as Relacdes de Género, onde se pontua que a
populacdo brasileira infanto-juvenil tem morrido mais devido a causas relacionadas a
violéncia do que por doengas.

Outra questdo a ser considerada é a discriminagdo sistemética da
populacdo homossexual em nosso Pais. O Brasil se mantém, ha
varios anos, como um dos paises que apresentam 0s mais altos
indices de assassinato de natureza homofdbica. Recente pesquisa
realizada pela UNESCO (2004a) sobre juventude e sexualidade
revelou a presenca de atitudes e valores homofobicos no ambiente
escolar, identificando que cerca de 25% dos alunos ndo gostariam de
ter um colega de classe homossexual. Bater em homossexuais é
considerado por mulheres jovens como a terceira violéncia mais

grave; j& para os homens jovens ela ocupa o sexto lugar (BRASIL,
2008, p.14a).

As diretrizes também citam uma pesquisa intitulada “Perfil dos Professores
Brasileiros: o que fazem, o que pensam, o que almejam”. Nessa pesquisa 59,75%
das/dos professoras/es declararam ser inadmissivel que uma pessoa tenha experiéncias

homossexuais.

Ha uma centralidade na garantia dos direitos sexuais e direitos reprodutivos da
populacdo adolescente e jovem e inclui-se “a necessidade de superagdo dos processos
de intolerancia com a diversidade de orientacfes sexuais que, em algumas realidades,
tornam-se tdo cruéis que acabam impondo aos jovens homossexuais uma vida de
sofrimento e exclusao” (BRASIL, 2008, p.14).

E salientado que o projeto Politico Pedagdgico das escolas deve incluir o
Projeto “Saude e Preven¢do nas Escolas” em suas diretrizes pedagogicas, favorecendo
a incorporagdo da tematica ao curriculo e o desenvolvimento da cultura de prevencéo e
promocdo da salde, na experiéncia escolar cotidiana.

O curriculo deve estar comprometido com a promogdo da
aprendizagem, com a inclusdo dos sujeitos com necessidades
especiais, com a diversidade cultural, social, étnico-racial, de género

e orientacdo sexual, com a autonomia das escolas e dos sistemas de
ensino, com a especificidade local e, sobretudo, com uma gestéo
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compartilhada entre os diversos atores da comunidade escolar
(BRASIL, 2008, p.15a).

O supracitado projeto também enfatiza que as a¢des desenvolvidas devem ir
além da dimenséo cognitiva e que 0s aspectos subjetivos devem ser levados em conta,
bem como questdes relativas as identidades e as praticas afetivas e sexuais no contexto

das relagfes humanas, da cultura e dos direitos humanos.

Dentre as finalidades apresentadas, elencamos algumas, diretamente
relacionadas a sexualidade:

e Incentivar o desenvolvimento de politicas publicas voltadas para
promog¢do da salde sexual e salde reprodutiva, com a reducdo da
incidéncia das doencas sexualmente transmissiveis e da infeccdo pelo
HIV na populagéo jovem;

e Apoiar acbes de formacéo continuada para profissionais da educagéo e
salde para responder as diferentes situagdes relacionadas a vivenciada
sexualidade no cotidiano dos adolescentes e jovens escolarizados.

e Fomentar a insercdo das teméticas relacionadas a educagdo no campo
da sexualidade ao cotidiano da pratica pedagogica dos professores
(BRASIL, 2008, p.17a).

As diretrizes do projeto “Satde e Prevengdo nas Escolas” apontam que, “na
esfera federal, o gerenciamento do Projeto esta estruturado na atuagdo intersetorial®’.
Para a efetividade da proposta, constitui-se 0 GTF (Grupo de Trabalho Federal) [...].”
(BRASIL, 2008, p.18a). Portanto é imprescindivel que os representantes do Ministério
da Salde, do Ministério da Educacdo, da UNESCO, Do UNICEF e do UNFPA se
relnam para trabalhar as diretrizes, para a implantagcdo e implementacdo da mesma e

para 0 monitoramento e a avaliacdo do projeto.

O conteudo apresenta-se dialético, se considerarmos que j& na introdugédo
afirma-se que a historia do século XX foi marcada pela crenca na neutralidade do
saber cientifico com base nas nossas praticas educativas em saude voltadas,
normalmente, para a prescri¢do de “comportamentos tecnicamente justificados como
Unicas escolhas possiveis para o alcance do bem estar de todos os individuos,
independente de sua historia de vida” (BRASIL, 2008, p.7b). Afirma ainda que a

¥ Intersetorial se refere & articulacio entre as diferentes instancias governamentais e as organizagdes da
sociedade civil, reconhecendo-se o sujeito integral como foco das diversas politicas publicas. A
integracdo intersetorial e com a sociedade civil, em todas as fases da implantacéo do projeto desde o seu
planejamento, é requisito basico para sua efetivacdo (BRASIL, 2008, p.16a)
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sabedoria préatica dos individuos e das comunidades, bem como suas experiéncias

prévias e sua situacao social sdo deixadas em segundo plano ou desvalorizadas.

No texto aparece uma referéncia a Freud, onde diz que este autor afirma que “a
biologia ndo define o destino dos seres humanos” (BRASIL, 2008, p.41b). E muito
dificil denominar alguma caracteristica humana como completamente natural e a ideia
“nao ¢ negar as diferencas entre os sexos, mas distinguir diferencas de desigualdades”

(BRASIL, 2008, p.42b).

A sexualidade é posta como a energia que motiva a encontrar 0 amor, o contato
e a intimidade. E, tendo a salde como direito fundamental, entende-se que a saude
sexual também deve ser considerada um direito humano basico. Como a sexualidade é
inerente a vida humana, € fundamental que o tema seja discutido abertamente para que
as pessoas se conscientizem dos seus direitos sexuais e reprodutivos e possam exercer

sua sexualidade com plenitude e responsabilidade.

Pelo exposto, abordamos apenas algumas das unidades do guia SPE, que s&o as
relacionadas diretamente com as categorias de andlise de nossa pesquisa. Porém
ressaltamos que todas as tematicas do guia estdo bem estruturadas e fundamentadas.
As oficinas estdo todas detalhadas com os objetivos, tempo de duragédo e sugestdes de
encaminhamento que levam a um processo reflexivo e a mudanca de atitude frente as

questdes que emergem na escola, no tocante a sexualidade e ao género.

Concluimos que o projeto SPE é rico em contetdos e sugestdes de praticas
para formacdo continuada de professoras/es, no tocante a sexualidade e género. Ha um
percurso dialético na fundamentacdo da proposta, que leva em consideracdo 0s
condicionantes historico-sociais no processo de formacéo da sexualidade dos sujeitos e
traz propostas capazes de transformar a realidade no aspecto de inserir as questdes da

sexualidade e do género na formagéo das/dos professoras/es.

Nossa pratica na escola por mais de 20 anos e no NRE por trés anos, aliadas a
andlise que fizemos das entrevistas com as/os professoras/es do Curso de Formacao de
Docentes, mostra que muito mais do que constatar a existéncia desses materiais
oferecidos pelas politicas publicas, hd de se estudar e entender os reais objetivos
dessas politicas, ja que na hora de se efetivar tais formagdes continuadas, uma série de

impasses ocorrem. Dentre eles, constatamos que sempre sdo deixados de lado os temas
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Sexualidade, Diversidade Sexual e Geénero, quando se organiza a formacéo
continuada, alegando-se pouco tempo para se trabalhar com 0s outros temas tidos
como “mais importantes”. Para cada governo que passa, fica o registro de que
“naquele governo” houve valorizagdo da sexualidade e do género na formacéo das/dos

professoras/es.

Ao participar de uma formagao continuada do SPE*® em setembro de 2010, em
Faxinal do Céu, com colegas pedagogas/os e professoras/es de varios NREs, no
decorrer do curso as oficinas funcionaram de acordo com a proposta do guia SPE e
proporcionaram boas reflex6es para as/os participantes, porém, ao retornar para as
escolas ndo tivemos oportunidade de repassar as/aos colegas tais reflexdes. Inclusive,
estavamos prestes a efetivar processo eleitoral de governo estadual (final de 2010),
ndo havia tempo para trabalhar “isso” com professoras/es. Mas para elencar como

politicas efetivadas de governo houve tempo.

Questionamos as/os entrevistadas/os sobre a efetivacdo de algum trabalho
especifico sobre sexualidade e diversidade sexual por parte das/dos gestoras/es do

curso de Formacao de Docentes:

N&o. Nenhum projeto especifico assim. Nao tem nada em especifico.
E tratado assim... os professores dentro das suas disciplinas, né...
tem algumas disciplinas que da bem pra trabalhar o tema. E eu
acredito que os professores... tenho certeza que os professores,
quando tém oportunidade , tém trabalhado (EDUARDA).

Olha, guando veio da SEED alguma coisa , dai assim ofic..., dai vai
pra curso mesmo, muito direcionado ao curso. Dai quando que a
gente tenta promover nas semanas pedagdégicas ou alguma oficina...
A gente que organiza (GABRIELA).

Como que eu vou te dizer... assim... Quando percebe algum foco,
que h& necessidade, que aparece, que acende a luzinha de alerta,
dai é tratado o assunto. Sendo, ndo como preparar para prevenir,
pra acontecer debates... (TAMIRIS).

Observamos que a categoria sexualidade ndo é priorizada por parte da gestao

escolar, no processo pedagogico, ficando a cargo de algumas/uns professoras/es mais

% Salde e Prevencao nas Escolas (SPE). Atitude pra curtir a vida. Diretrizes Para Implementagéo do
Projeto e Guia para a formacéo de Profissionais de Saude e Educagdo (MEC, 2008).
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interessados no tema. Nenhuma/nenhum das/dos nossa/nossos entrevistadas/os citou
ter conhecimento ou ter trabalhado com o material SPE no processo de formagao
continuada. Depois de terminada a entrevista com Tamiris, a mesma se lembrou de
falar que havia participado do GDE, curso organizado pelo governo federal em
2009/2010, que trata do género e da diversidade sexual, cujo material fazemos uma

analise a seguir.

2.4 - Género e Diversidade na Escola. Formacéo de Professoras/es em Género,
Sexualidade e Orientacédo Sexual (MEC, 2009).

Em 2009 foi lancado o Livro de Conteldo Género e Diversidade na Escola,
material construido para subsidiar o curso com o mesmo nome, que foi ofertado a

algumas/alguns professoras/es do Brasil, inclusive do Parana.

O primeiro texto do Livro de Conteldos é uma apresentacdo/justificativa da
entdo Ministra da Secretaria Especial de politicas para as Mulheres, Nilcéia Freire,
juntamente com os Ministros da Educacdo e da Secretaria Especial de Politicas de
Promocdo da Igualdade Racial, Fernando Haddad e Edson Santos, respectivamente. O
texto € intitulado Construindo uma Politica de Educacdo em Género e Diversidade
e afirma que acOes discriminatorias em todas as sociedades ainda é uma realidade
persistente e naturalizada, que deve ser eliminada.

N&o bastardo leis, se ndo houver a transformacgdo de mentalidades e
praticas, dai o papel estruturante que adquirem as agdes que
promovam a discussao desses temas, motivem a reflexdo individual
e coletiva e contribuam para a superacdo e eliminacdo de qualquer
tratamento preconceituoso. Ac¢Oes educacionais no campo da
formacdo de profissionais, como o curso Género e Diversidade na

Escola, sdo fundamentais para ampliar a compreensdo e fortalecer a
acdo de combate a discriminacéo e ao preconceito (BRASIL, 2009,

p.9).

No texto Género e Diversidade na Escola; a ampliacdo do debate hd um
breve histérico do GDE, dizendo que este € uma experiéncia inédita de formacéo de
profissionais a distancia nas tematicas de género, sexualidade, orientacdo sexual e
relacbes étnico-raciais GDE de trinta horas presenciais em Pontal do Paran, com

participagdo e depoimentos de sujeitos da diversidade. A versdo piloto do curso foi
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oferecida em seis municipios da federacdo, sendo Maringa o Unico paranaense dentre
eles e disponibilizavam 1200 vagas, priorizando professoras/es de 6° ao 9° ano. Depois
da avaliagdo dessa experiéncia passou-se a nova fase de realizacdo do projeto em

versdao mais ampliada.

Em 2008 o GDE foi ofertado por meio de edital do MEC para todas as
instituicdes Publicas de Ensino Superior do Brasil que quisessem ofertar o curso pelo
Sistema da Universidade Aberta do Brasil-UAB, passando a integrar a “Rede de
Educacéo para a Diversidade no &mbito do Ministério da Educacdo- MEC que visa a
implementacdo de um programa de oferta de cursos de formacao para professores/as e
profissionais da educagdo para a diversidade” (BRASIL, 2009, p.11).

O contetudo da publicacdo do GDE foi organizado pela equipe do CLAM-
Centro Latino-Americano em Sexualidade e Direitos Humanos e por professoras/es
especialistas convidadas/os e amplamente debatido com todos os parceiros envolvidos.
A edicdo impressa permite o trabalho com o contedo também fora do ambiente
virtual e serve ndo s para profissionais da educacdo, mas também para todos os
publicos interessados nas tematicas em questdo. Os contetdos dos modulos desse

Livro de Contelidos sdo:

e Moddulo 1- Diversidade
e Modulo 2- Género
e Modulo 3- Sexualidade e Orientacdo Sexual

e Moddulo 4- Relagbes Etnico-Raciais

Os mdédulos acima citados visam “contribuir para a ampliagdo do debate e para
0 aprimoramento da formacdo em torno do respeito a diversidade e do combate as
formas de discriminagdo envolvendo género, sexualidade e relacfes étnico-raciais no
Brasil” (BRASIL, 2009, p.12). Analisamos, nessa dissertacdo, os modulos 1, 2 e 3 do

GDE, referentes a nossa pesquisa.

O Livro de Contetdos aponta a cultura como sendo a que “vai além de um
sistema de costumes; é objeto de intervencdo humana, que faz da vida uma obra de
arte, inventavel, legivel, avaliavel, interpretavel” (BRASIL, 2009, p.22). Também sao
trabalhados os conceitos de etnocentrismo, esteredtipo, preconceito e discriminagao.

Os referidos documentos ainda explicitam que 0s movimentos sociais e as politicas
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publicas tém contribuido para desnaturalizar os preconceitos. Os cursistas, entdo, séo

entdo questionados sobre de que forma podem contribuir para a mudanga almejada.

Sobre a homossexualidade, afirma-se que as préticas sociais que fogem a
heteronormatividade, sdo, ainda hoje, condenadas, vistas como transtorno, perturbacao
ou desvio a norma natural, como recentemente observado no século XX.

Aqgueles e aquelas que manifestavam desejos diferentes dos
comportamentos heterossexuais, além de condenados por varias
religibes, foram enquadrados/as no campo patolégico e estudados/as
pela medicina psiquiatrica que buscava a cura para aquele mal. Foi
necessaria a contribuicdo de outros campos do conhecimento para
romper com a ideia de “homossexualismo” como doenga e construir
0s conceitos de homossexualidade e de orientacdo sexual, incluindo

a sexualidade como constitutiva da identidade de todas as pessoas
(BRASIL, 2009, p.27).

Destacam, 0s mesmos documentos, que 0 preconceito contra pessoas de
orientacdo sexual ndo hétero, vem sendo combatido pelo Movimento LGBT e que as
praticas homoeroticas, nas Ultimas décadas, tém contribuido para a superacdo do

estigma que as reprova e persegue.

Silenciosamente, vado sendo demarcados os lugares dos homens e os lugares
das mulheres, apesar de mudancas estarem acontecendo. Os movimentos feministas
tém sido responsaveis por grandes transformaces, inclusive em relacdo a entrada
progressiva das mulheres no mercado de trabalho e seu acesso a ambientes antes
considerados masculinos. “Esse processo veio acompanhado de uma profunda
discussdo sobre a construcdo das feminilidades e masculinidades nos diferentes
processos de educacdo e pela organizacdo politica das mulheres na luta contra o
preconceito e as discriminagdes e pela construgdo da igualdade” (BRASIL, 2009,

p.28).

Para superarmos as discriminagcfes € preciso que sejam elaboradas politicas
publicas especificas e articuladas. A desnaturalizacdo das desigualdades requer um
olhar transdisciplinar. O olhar transdisciplinar é construido também na formacéo
continuada. Perguntamos as/ao professoras/or sobre a necessidade ou ndo, de

formacéo continuada em sexualidade:
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Existe muuuuita necessidade. Sugestdes de propostas? Eu acredito
que... é ... durante todo o ano, uma vez formagdo continuada, nédo é
uma funcéo esporadica, né. Entdo ndo adianta dar um curso de uma
hora, duas horas, trés horas, um dia por ano. Se houvesse... porque
isso ndo ha, né. O que ha é pra duas ou trés pessoas, uma vez a cada
la de vez em quando, se houver. E essas pessoas normalmente néo
repassam para o restante do corpo docente. Entdo o que ha é uma
desinformacéo geral como esta que eu estou lhe passando agora.
Agora, 0 que pode existir e que eu acho que surtiria muito efeito é
uma formacéo realmente continuada, em que os professores teriam
condic@es de trabalhar 60, 100 horas, 120 horas, s especificamente
sobre o tema. E durante um tempo habil, ndo concentrado, com
leituras tedricas muito boas, antes de avaliar e... ou paralelamente a
avaliacao de acOes praticas que possam ocorrer na ...no contexto do
chdo da escola , né? Pra que a gente possa realmente ter uma
fundamentacao, ndo pautada somente no empirismo. Né, porque isso
ai ja ndo é uma reflexdo Que quando a gente so reflete a partir da
pratica, mas que a gente ndo entende aquilo teoricamente, a
reflexdo acaba passando por um achismo e ela nao vai ter respaldo
cientifico nenhum. E o reflexo da agdo do professor na pratica é
zero.ou quase nada (LUNA).

Eu acho que n&o precisa ter uma disciplina pra trabalhar isso, mas
eu acho que é um assunto que tem que ser discutido. Tem que ser
discutido até pra questdo dos preconceitos. Que muitas vezes 0s
preconceitos sdo velados, eles ndo sdo manifestos, mas eles estédo
ali. E dependendo do momento ele surge (DIANA).

2.4.1 Género
As diferencas sexuais sdo explicadas como decorréncia da cultura, e ndo de
diferencas naturais instaladas nos corpos de homens e mulheres. A definicdo de
género, segundo Scott (1995)
[..] tem duas partes e diversos subconjuntos, que estdo
interrelacionados, mas devem ser analiticamente diferenciados, o
nicleo da definicdo repousa numa conexdo integral entre duas
proposicdes: (1) o género é um elemento constitutivo de relagbes
sociais baseadas nas diferencas percebidas entre os sexos e (2) o
género é uma formagdo priméria de dar significado as relacGes de
poder. As mudancas na organizagdo das relagbes sociais

correspondem sempre a mudangas nas representacdes de poder, mas
a mudanga ndo é unidirecional (p.86).

O conceito de género se refere a construgdo social do sexo anatémico, que foi
criado para distinguir a dimensdo biologica da dimenséo social, por meio da ideia de
que ha machos e fémeas na espécie humana. Porém a maneira de ser homem e de ser

mulher é realizada pela cultura.
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Sobre a insercdo de homens e mulheres no mercado de trabalho, a principio,
pode parecer que ela ocorre como reflexo de preferéncias naturais e desempenhos
distintos entre mulheres e homens. Porém o texto solicita uma observagdo minuciosa
para percebermos que a distribuicdo de homens e mulheres no mercado de trabalho e
as desigualdades decorrentes podem ser atribuidas s assimetrias de género®°.
Conforme o género ha maneiras diversas de trabalhar, gerenciar, amar, ensinar, ingerir
bebidas, dentre tantas outras atividades, que estdo naturalizadas socialmente. “Todos
nos, em algum momento da vida, ja nos inquietamos para tentar compreender o porqué
de tantas desigualdades entre homens e mulheres, expressas nas mais diversas
situacdes” (BRASIL, 2009, p. 40).

Nos meios de comunicacdo existe uma infinidade de explicacdes cientificas
baseadas no funcionamento do cérebro ou dos horménios, que seria distinto em cada
sexo. Essas explicacBes encobrem o processo historico de socializacdo que nos tornou
humana/os e também acobertam o processo de socializacdo que divide os individuos
em géneros distintos. Conforme Scott (1995), as/os historiadoras/es precisam:

Examinar as formas pelas quais, as identidades generificadas sdo
substantivamente construidas e relacionar seus achados com toda

uma série de atividades, de organizacOes e representacdes sociais
historicamente especificas (p.88).

Neste ponto, encontramos uma relacdo dialética na explicacdo da construcédo
dos géneros, 0 que aproxima nosso método de pesquisa a fundamentacéo ora existente,
uma vez que aborda o processo histérico de construcdo dos géneros e suas
intercorréncias sociais. Porém, ndo ha registros desta relacdo dialética no processo
formativo das/dos professoras/es entrevistadas/os.

N&o. Recentemente ndo temos estudos assim e até porque a
formacdo continuada vem ja pré-determinada, né. O que fazer...
Entdo quando acontece algum caso esporadico aqui na escola, se

procura resolver o problema, mas ndo assim & medida de estudos,
de formagé&o nossa, ndo (MARCELA).

As questdes de género sdo reflexos historicos de como diferentes povos em

diferentes periodos, classificam as atividades de trabalho na esfera publica e na esfera

% Assimetrias de género: Desigualdades de oportunidades, condicdes e direitos entre homens e
mulheres, gerando uma hierarquia de género (BRASIL, 2009, p.43).
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privada e os encargos destinados a homens e mulheres no que concerne a religido, a

politica, ao lazer, & educacéo, aos cuidados com a salde a sexualidade.

O conceito de género “nasceu de um dialogo entre o movimento feminista e
suas teorias e as pesquisadoras de diversas disciplinas — historia, sociologia,
antropologia, ciéncia politica, demografia, entre outras” (BRASIL, 2009, p.41), e foi

elaborado para evidenciar que o sexo bioldgico ndo define as condutas das pessoas.

Assim como 0 conceito sociolégico de classe social distingue diferentes
insercOes sociais conforme as condi¢Bes materiais das pessoas, “o conceito de género
também nos ajuda a compreender o modo de organizacdo da vida social, tanto no

espaco publico quanto na esfera privada” (BRASIL, 2009, p. 55).

No mercado de trabalho, na participacdo politica e na escolarizacdo se
evidenciam as desigualdades de género que ordenam a vida social. E justamente

nessas instancias devemos buscar as possibilidades de transformacao.

Em nossa pesquisa, focada no curso de Formacdo de Docentes, diante da
realidade encontrada, constatamos essa necessidade de buscar tais possibilidades de
transformacdo. Percebemos que a forma com que a cultura constr6i o género nessa
realidade, define um determinado padrdo de organizacao e representacdes no publico e
no privado. Ha, sim, lugares bastante demarcados para homens e mulheres, assim
como uma dindmica peculiar entre ambos. “E a escola tem grande responsabilidade no
processo de formacéo de futuros cidaddos e cidadas, ao desnaturalizar e desconstruir
as diferencas de género, questionando as desigualdades dai decorrentes” (BRASIL,

2009, p.59).

2.4.2 As Relag0es entre os Movimentos Feministas e outros Movimentos Sociais
O texto aborda como foi possivel denunciar publicamente as discriminacgdes de

género e demonstrar como elas afetavam e afetam a qualidade de vida das mulheres.
Para que isso ocorra, é posto da importancia de se conhecer a contribuicdo dada pelos

movimentos sociais, em especial o movimento feminista®.

0 Movimento Feminista: 0 movimento feminista surgiu para questionar a organizacao social, politica,
econdmica, sexual e cultural de uma sociedade profundamente hierarquica, autoritaria, masculina,
branca e excludente. Sendo assim, o feminismo pode ser entendido como uma luta pela transformacéo
da condigdo das mulheres, que é puablica e também privada. E que pode ser entendida, a partir de trés
eixos: 1) como movimento social e politico; 2) como politica social; 3) e como ciéncia, ampliando os
debates teoricos e conceituais (derivando a categoria género como analitica de sexo). Essas vias se
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O movimento feminista é considerado por importantes analistas
sociais como o responsavel pelas grandes mudancgas ocorridas na
segunda metade do século XX. Este movimento foi capaz de
demonstrar a sociedade que as discriminagdes incidiam sobre as
mulheres desde a sujeicdo feminina aos designios da autoridade
masculina no ambiente doméstico até as situacdes de guerra, nas
quais as mulheres sdo vulneraveis a mutilagdes, estupros e abusos de
toda ordem. O movimento feminista também possibilitou questionar
a divisdo sexual do trabalho, tratada na unidade anterior,
caracterizada pela desigual reparticdo de tarefas e de poder entre
homens e mulheres, nas diversas sociedades (BRASIL, 2009, p.68).

N&o detectamos, por meio de nossa pesquisa, que esses questionamentos

estejam ocorrendo no cotidiano da escola.

2.4.3 Violéncia de Género
O texto chama para a reflexdo sobre a/o leitora/leitor ja ter presenciado cenas

de violéncia de género na sua escola e questiona quais atitudes as/os professoras/es
podem ter nesses momentos. H& um panorama da situacéo desse tipo de violéncia nas

esferas publica e privada, apontando suas causas e 0 que tem sido feito a respeito.

Sobre o significado da violéncia e das consequéncias que resultam deste
fendmeno, Saffioti (2004) afirma que na sociedade patriarcal em que estamos
inseridas/os, hd uma grande banalizacdo da violéncia, tolerancia e até incentivo social
para que os homens exercam sua virilidade apoiados na for¢ca/dominacéo instituida na
organizacdo social de género. Assim, ¢ “normal e natural que os homens maltratem
suas mulheres, assim como que pais e mdes maltratem seus filhos, ratificando, deste
modo, a pedagogia da violéncia” (SAFFIOTI, 2004, p.74).

“A violéncia de género ¢ aquela oriunda do preconceito e da desigualdade entre
homens e mulheres” (BRASIL, 2009, p.74). Apesar dos varios avangos no tocante a
equidade de género, ainda persiste a perversa manifestacdo do poder masculino por
meio da violéncia fisica, sexual ou psicoldgica.

Para as mulheres, torna-se dificil romper a ordem social que confere
sentido a sua existéncia, ou seja, 0 mundo da casa, da familia, do

casamento. E nesse universo social e simbélico que elas constroem
suas trajetorias de vida e, quando isso se rompe, torna-se dificil para

entrecruzam, por diversas vezes, para desestabilizar representacfes, questionar a divisdo sexual da
sociedade, opor-se a hierarquizagdo dos géneros e, por isso, as teorias nem sempre podem dissociar-se
de suas agdes politicas, e vice-versa (PARANA, 2010, p.12).
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elas se desvencilharem do parceiro e de sua histdria (BRASIL, 2009,
p.76).

A citagdo anterior vai ao encontro do que pudemos perceber em nossa
pesquisa, com as/os professoras/es do curso de formacdo de docentes. Muito do que
esta arraigado na cultura-raiz, ou seja, 0 machismo, o sexismo, a heteronormatividade
e a homofobia, estdo presentes na praxis das/dos professoras/es. “O papel do homem e
da mulher na construcdo de suas relagdes com conotacdo sexual é influenciado pelas
expectativas dos esteredtipos dos papéis sociais que a sociedade determina para
ambos” (WEREBE, 1998, p.6). E ndo é simples desnaturalizar tais preconceitos no

processo ensino-aprendizagem.

“A violéncia contra a mulher ¢ um fendmeno histérico, fruto das relagoes de
desigualdade de género, as quais, conjuntamente com as desigualdades de classe, raca
e sexualidade, estdo imbricadas aos interesses do modo de produgdo capitalista”
(CUNHA, 2014, p.1). Para analisar as relacdes de género é preciso compreendé-las no
seu contexto historico, econémico e social. Se tais relacfes sdo analisadas na ordem
patriarcal, & preciso entendé-las a partir das desigualdades de classe, raca e

sexualidade, sem hierarquiza-las, ja que estdo amarradas umas as outras.

2.4.4 Outras Violéncias de Género; Lesbofobia, Homofobia, Transfobia
Também é especificada a violéncia de género, podendo ser por meio da

discriminacdo de lésbicas, gays, travestis e transexuais. A violéncia nem sempre é
fisica. Muitas vezes, “o preconceito, a discriminagdo, a lesbofobia, a homofobia, a
transfobia operam por meio da violéncia simbdlica, que nem por isso deixa de ser
danosa” (BRASIL, 2009, p.77).

Hé uma distribuicdo diferenciada por género na incidéncia da violéncia. “Os
homens morrem mais no espago publico, por causas externas (assassinatos, acidentes),
vitimas da violéncia urbana; enguanto as mulheres, como temos observado, sofrem

mais a violéncia no espaco privado” (BRASIL, 2009, p.78).

2.4.5 Lei Maria da Penha
Este texto apresenta a Lei Maria da Penha, uma Lei de protecdo a
mulher, criada reunindo esforgos dos movimentos feministas e de
varias organizagdes de mulheres. Essa Lei é exemplo de uma das
alternativas a que podem recorrer mulheres que sofrem violéncia,
tema tratado no texto Violéncia de Género (BRASIL, 2009, p.80).
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A Lei 11.340/2006 foi criada como mecanismo para coibir a violéncia
doméstica e familiar contra a mulher. Tal Lei € resultado de esfor¢cos dos movimentos
feministas e de varias organizacGes de mulheres que participaram da elaboracédo e da
aprovacao da Lei. O nome foi dado em homenagem a biofarmacéutica cearense Maria
da Penha Maia Fernandes, que ficou paraplégica apos duas tentativas de assassinato
por parte do marido, o professor universitario Marco Antonio Heredia Viveiros. Maria
da Penha lutou incansavelmente por justica e formalizou a denuncia a Comissao
Interamericana de Direitos Humanos da Organizagédo dos Estados Americanos (OEA).
“Marco Antonio s6 foi punido dezoito anos depois, em 2002. Cumpriu pena de dois

anos em regime fechado e passou para o regime aberto” (BRASIL, 2009, p.81).

Em 2010, eu estava na coordenacdo pedagdgica do colégio onde atuo hoje
novamente e uma mée veio conversar comigo sobre sua filha adolescente, que estava
com traumas psicologicos, segundo a mée, por conta de problemas entre o pai e a mée.
A mée desabafou comigo que tinha receio que o ex-marido, pai de sua filha,
aparecesse na cidade para praticar atos de violéncia, ja que o histérico era de violéncia
por parte do ex-marido para com a ex-esposa. Inclusive elas vieram de Brasilia para
Francisco Beltrdo para “fugir” do agressor. Segundo a mae, uma mulher com
formacéo superior e emprego estavel em 6rgdo publico, a Lei existe, mas nem sempre
funciona, ja que o agressor tem que ser pego em flagrante. Ela alegou que “entdo ele
tem que estar me matando para alguém chamar a policia? Até a policia chegar, estarei
morta!”. Ela disse que foi na delegacia varias vezes, em Brasilia, mas ndo funcionou a
questdo da prisdo preventiva. Baseada no depoimento da mae, constatamos que a
contradicdo ainda se faz presente na realidade concreta em que estamos inseridas/os.
Porém, certamente a lei ¢ um avanco, “na medida em que alterou o Codigo Penal
Brasileiro, possibilitando que agressores de mulheres no &mbito doméstico ou familiar
sejam presos em flagrante ou tenham sua prisdo preventiva decretada” (BRASIL,
2009, p.81).

O cotidiano escolar explicita que “de um modo ou de outro, as caracteristicas
tradicionalmente consagradas como femininas ou masculinas sdo evocadas na
construcdo da nogdo de disciplina e em sua pratica no espaco escolar” (BRASIL,
2009, p.95).
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Na constituicdo do modo de ser menino ha dados que associam 0s meninos a
imagem de bagunceiros e este se torna um comportamento legitimado na escola, assim
como Se espera que as meninas assumam delicadeza e tarefas de organizagdo e
cuidado na escola. Essas atitudes perpetuam determinada divisdo sexual do trabalho.

Ai, eu acho que no Formacdo de Docentes a gente tem um pouco
essa coisa, sabe...porque os alunos que procuram o curso de
Formacdo de Docentes, na sua maioria sao mulheres. E quando
alguns homens, temos alguns homens, e muito bons 14, sabe... que...
é... matriculados, cursando... é, eu tive trés fazendo regéncia . e
assim, dois foram excelentes. Um tem dificuldade, teve! Apresentou
dificuldade 14 na regéncia, mas ele também tem as dificuldades aqui
na formac&o, em todas as disciplinas. E... ent&o, porque que eu digo
gue aqui no Formagao a gente sente isso... 0 curso de Formagao, ele
é mais destinado as mulheres. E os alunos bons, que se destacam ai,
as vezes sdo Vvistos por outros e até um pouco rotulados, sabe...
Entdo parece que o curso de Formacgdo de Docentes ndo é para
homens. Entdo eu acho que é uma atitude ja meio discriminatoria. E
dai se a gente parte dum principio, do primeiro principio de que a
educacdo é pra todos, € um principio democratico. Ai tem aquela
questdo de esteredtipo do homem, de que homem tem que ser
malandro, tem que ser safado, é... o caderno ndo precisa estar tao
organizado quanto o das meninas. E, no entanto alguns dos alunos

que a gente vé que estdo ai, tem essa missdo, assim, é...tem o perfil
de professor. E professor tem que ser organizado (MARCELA).

Marcela reconhece que o sexismo é fortemente arraigado na sociedade e na
escola quando diz perceber que o curso de Formacdo de Docentes é mais destinado as
mulheres e que os alunos bons sdo rotulados por isso. E justifica tal discriminacdo pelo
fato de haver o esteredtipo do homem, que para ser “macho”, tem que ser safado e
menos organizado com os cadernos. Observamos que as/o professoras/or tém o
entendimento de que na totalidade do processo pedagdgico ha preconceitos arraigados
e que estes precisam ser superados, porém € preciso construir a educagdo sexual
emancipatoria na formagdo das/dos professoras/es para que estas/es possam atuar
visando a transformacéo necessaria em si e nas/nos educandas/os. Essa transformacao
deve fundamentar as/os docentes no sentido de fazé-las/los se sentirem construtoras/es
da almejada desnaturalizagdo do sexismo, do machismo, da heteronormatividade e da

homofobia.

O predominio de vozes nas salas de aula é dos meninos, mesmo que se diga
que mulheres falam mais. Homens sdo educados para se imporem pela palavra. E

possivel que meninos interajam mais com as/os professoras/es do que as meninas, ja
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que a tendéncia ¢é de a/o professora/os interagir com quem fala mais. Por isso, muitas

vezes, na sala de aula e na comunidade as meninas e mulheres assimilam que suas

contribui¢des tém pouco valor e que a melhor solugéo € se retrair.
A esta altura do nosso curso, ndo sera demais lembrar que todo o
conteido que estamos estudando ndo se presta a provar que
professores e professoras sdo machistas ou autoritarios. Também néo
se trata de atribuir as mulheres, como se faz popularmente, a
responsabilidade pela perpetuacdo das desigualdades de género, uma
vez que cabe a elas, tradicionalmente, o cuidado das geracdes
jovens. Contudo, a abordagem do curso Género e Diversidade na
Escola reconhece que alguns mestres e mestras costumam temer a
contestacdo de valores e papeéis consagrados pela heranga cultural.
Talvez pensem que tal questionamento seja capaz de abalar os

valores morais, a familia ou os ideais de feminilidade e
masculinidade (BRASIL, 2009, p.99).

A questdo do receio das/dos professoras/es em contestar os valores e papéis
consagrados pela heranga cultural estd presente em todos os momentos do cotidiano
escolar, as vezes veladamente e as vezes expressamente Na andlise das entrevistas

também pudemaos perceber isso.

2.4.6 Sexualidade e Orientagdo Sexual
Este mddulo se inicia com a afirmagdo: “Defendemos a ideia que as

diferenciacfes e as posicdes ocupadas na sociedade ndo sdo definidas apenas pelo

género, mas pela combinacdo do género com outras categorias sociais” (BRASIL,
2009, p.111).

No texto € feito cruzamento das categorias de género e orientacdo sexual, para
reflexdo sobre direitos relativos a sexualidade e orientacdo sexual. Também sdo
abordadas as mobilizacbes e a organizacdo do movimento de lésbicas, gays,

bissexuais, travestis, transexuais e Transgéneros (LGBT) no Brasil.

O texto encerra com questionamentos que consideramos oportunos no processo

de formacdao continuada de professoras/es em Sexualidade:

Pessoas podem ter seus direitos ndo reconhecidos por motivos que
envolvam a sexualidade e suas identidades sexuais? Qual o papel
da escola na promocdo dos direitos sexuais das pessoas? Como a
escola pode se transformar num ambiente mais livre, seguro e
formador de cidadania, promovendo de fato a inclusdo de todas as
expressdes da sexualidade? (BRASIL, 2009, p.112).
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Hoje mesmo, ao assistir a uma reportagem na televisdo (Jornal Nacional,
12/02/2016), em que uma familia do Mato Grosso (BR) conseguiu na justica, o direito
de mudar a documentagédo da filha de nove anos, que nasceu com o sexo bioldgico
masculino, porém nunca se sentiu como pertencente ao género masculino. A repdrter
perguntou ao pai e a mae da garota se ele e ela ndo achavam muito cedo para tomar a
decisdo de requerer na justica a mudanca na documentacdo. A mée e o pai falaram que
0 que importa € a felicidade da filha, visto que ela sempre se sentiu menina. E que ndo
importa o que a sociedade quer que ela seja, mas sim o que ela é. A apresentadora e a
reporter usaram o termo transexualismo para definir o caso da menina. Também
participaram da reportagem um psiquiatra e um juiz, que defenderam a mudanca de
género na documentacdo da crianca. O pai e a mae falaram que mais tarde

providenciardo a cirurgia de mudanca de sexo.

O que preocupa é a forma rasteira como € passada a reportagem, pois nunca ha
reportagens fundamentadas no assunto para poder deixar a populacdo ao menos
relativamente informada sobre a questdo. E comum que as méaes e os pais V3o para a
escola para saber a opinido das/dos professoras/es sobre tais questdes. E quando &
chegam se deparam com profissionais completamente desinformados também. Ou
orientados por questdes religiosas da ideologia de género, que agrava ainda mais a
situacao.

Alias, no intervalo do mesmo jornal, passou uma propaganda politica na qual
uma deputada estadual afirmou ter participado da constru¢do do Plano Nacional da
Educacdo e que ela tirou a Ideologia de Género do Plano, em favor da familia
brasileira. Ficamos a pensar no que pode ter passado na cabeca de muitas pessoas que
ouviram isso! Talvez nada! Talvez ficassem a pensar o que seria Ideologia! Ou no que
seria ideologia de género! Ou talvez aplaudissem a deputada, afinal a afirmativa dela
foi “em favor da familia”. As informagdes se cruzam e se contradizem e, por vezes,
nada dizem. Concluimos que a deputada deve conhecer seu eleitorado. A possibilidade
de o eleitorado ndo entender nada sobre a ideologia de género (talvez nem a deputada
entenda!) — e tantas outras questdes acerca da sexualidade - e de a deputada saber
disso e se utilizar desse fato para persuadir suas/seus eleitoras/es, pode render um tema

para construgdo de outra dissertacao.
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Mas, e as/os professoras/es que formam futuras/os professoras/es? Onde ficam
nessa historia? Saberiam participar de uma discussdo reflexiva sobre ideologia de
género na escola? Novamente vem a tona a questdo da urgéncia de uma educacao

sexual emancipatoria.

O GDE aborda de forma coesa questdes referentes a construcao da sexualidade

nos sujeitos, afirmando que hoje em dia o “desejo e a busca de prazer, assim como a

necessidade de compartilhar intimidade e afeto, sdo inerentes aos seres humanos”
(BRASIL, 2009, p.113).

Tendo em vista a intervencgdo dos fatores ideoldgicos na sexualidade

humana, ndo se pode estuda-lo fora do contexto sociocultural em que

se insere. Todo individuo nasce num momento dado da historia, no

seio de uma cultura distinta. Seus desejos, suas emocdes e relacfes

interpessoais sdo formados pelas suas interagbes com a cultura,
dentro da sociedade em gue vive (WEREBE, 1998, p.15).

Todos os seres humanos possuem tendéncias sexuais, porém cada tendéncia
sexual sofre imposicdes/regras culturais que variam de uma sociedade para outra.
Cada cultura determina quais sdo as praticas sexuais apropriadas ou ndo e geralmente
“as regras fixadas sdo diferentes para os dois sexos, com maiores restric0es para as

mulheres” (WEREBE, 1998, p.15).

Os valores e condutas produzidos na escola séo transmitidos por meio da
educacdo formal e também da interacdo cotidiana com colegas e professoras/es. Os
preconceitos e as desigualdades sdo naturalizados e legitimados pela escola e pela

sancéo coletiva da comunidade escolar.

O que € mostrado como grande desafio as/aos educadoras/es € a ado¢do de um
olhar reflexivo sobre esses preconceitos e todas as consequéncias causadas por eles,

sendo capaz de abordar as referidas questdes em sala de aula.

[...] acontece — muito mais frequentemente do que se imagina — que
corpos, desejos, sentimentos e comportamentos nao sdo
convergentes e ndo correspondem necessariamente as expectativas
do que € tido como “natural”, “certo” ou “normal”. Um homem pode
se sentir “masculino” e desejar outro homem. Uma mulher pode se
sentir “feminina” e desejar outra mulher. Alguém que nasceu com
atributos corporais masculinos e foi educado para atuar como
“homem” pode se sentir “feminino” (ou vice-versa), a ponto de
querer modificar seu corpo tornando-se tdo mulher (ou tdo homem)

94



guanto gquem teve esse género atribuido ao nascer (BRASIL, 2009,
p. 114).

Quando se afirma que sexo pode significar véarias coisas ao mesmo tempo, nos
detemos em ressaltar nesta dissertacao que, nesse ponto também temos que ter cautela
ao trabalhar o tema com as/os professoras/es que posteriormente trabalhardo
sexualidade com as/os alunas/os, pois € preciso que de fato haja uma boa
fundamentacdo antes de expor as/aos estudantes que sexo pode ser varias coisas. Que
varias coisas? Nao se pode deixar o assunto no ‘“vacuo”, como se nao houvesse
fundamentagao sobre essas “varias coisas”. Falamos isso porque muitas vezes € o que
parece acontecer quando o tema sexualidade comeca a ser mais questionado na sala de
aula e as/os professoras/es colocam reticéncias para ndo continuar a falar sobre o

temido/desconhecido tema.

Sdo colocadas, também, as posi¢cdes de correntes contemporaneas sobre a
suposicdo de dever ou ndo existir uma conexao fundamental entre o sexo do corpo, a
identidade de género e a orientacéo sexual.

E claro que ndo se pode negar a importancia da fisiologia e da
morfologia do corpo, pois sdo elas que dispdem as condicOes e 0s
limites do que é materialmente possivel em termos de sexualidade.
Mas as precondi¢es biolégicas ndo produzem, por si mesmas, 0S

comportamentos sexuais, a identidade de género ou a orientagdo
sexual (BRASIL, 2009, p. 121).

E importante considerar que o modo como concebemos e vivenciamos a
sexualidade em nossa cultura, ou seja, a suposi¢cdo de que é obrigatério existir conexdo
entre 0 sexo e o corpo, identidade de género e a orientacdo sexual, ndo tem base
natural alguma, e sim é uma construcdo social. Esta afirmacdo estd no texto e

compactuamos com ela, como pudemos constatar na nossa pesquisa.

As nossas maneiras de ser, agir, pensar, sentir € demonstrar “refletem de modo
sutil, complexo e profundo os contextos de nossa experiéncia social” (BRASIL, 2009,
p.124). Portanto nossa orientacdo sexual, ou para quem se direciona nosso desejo, ndo
pode ser uma simples opcéo efetuada de maneira mecénica e voluntéria.

A orientacdo sexual de uma pessoa é uma relacdo entre seu desejo,
comportamento ¢ identidade. Assim, o “gay efeminado”, como a
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“lésbica masculinizada” s3o esteredtipos que ndo traduzem a
realidade de muitas pessoas homossexuais. (BRASIL, 2009, 129).

H& um consenso nas ciéncias hoje de que a orientacao sexual é composta por,
no minimo trés dimensdes: desejo, comportamento e identidade. E estes aspectos ndo
caminham necessariamente da mesma maneira, ou seja, por exemplo, é possivel
praticar relagdes homossexuais sem se considerar “homossexual” ou “bissexual”,
assim como sentir desejos homossexuais sem manter relagdes homossexuais. A
orientacdo sexual ndo é uma escolha livre e voluntaria; porém, “assumir-se” como
gay, lésbica ou bissexual, seja perante amigos e familiares, seja em contextos mais
publicos, representa, em contrapartida, uma afirmacéo de pertencimento e uma tomada

de posicdo critica diante das normas sociais” (BRASIL, 2009, p. 130).

2.4.7 O Movimento LGBT Brasileiro: A Questédo da Visibilidade na Construcéo
de um Sujeito Politico
Nos anos 1980 houve grande expansdo dos casos de Aids no Brasil e diante da

demora da resposta governamental brasileira, assim como da maioria dos paises
ocidentais, as/os militantes homossexuais gestaram as primeiras mobilizacdes contra a
epidemia, tanto como assistentes solidarias/os como formuladoras/es de demandas

para o poder publico.

No final dos anos 1980, o movimento homossexual cresceu como
forma de solugdo para essa situacao, tornando o Brasil pioneiro na
resposta comunitéria e governamental a Aids. Com base no acimulo
de experiéncia e no conhecimento e acesso a comunidade, 0s grupos
passaram a coordenar projetos de prevencdo financiados por
programas estatais de combate a Aids, 0s quais permitiram que
muitos se organizassem no formato de “organizacdo nao
governamental” (ONG) (BRASIL, 2009, p.136).

Em 2008 aconteceu a I Conferéncia Nacional LGBT. O tema foi “Direitos

Humanos e Politicas Publicas”. Seus principais objetivos foram:

. Propor diretrizes para a implementacao de politicas publicas e
0 plano de promocdo da cidadania e dos direitos humanos gays,
Iésbicas, bissexuais, travestis e transexuais;

. Avaliar e propor estratégias para fortalecer o Programa Brasil
sem homofobia (BRASIL, 2009. P.138).
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A sugestdo final do texto € que os resultados desta Conferéncia historica

orientem também as nossas praticas educativas.

Nossa pesquisa buscou, na realidade observada, o quanto esses resultados
orientaram/orientam as praticas educativas das/dos professoras/es do curso de

formacédo de docentes.

Perguntamos as/ao professoras/or se, em sua formacao continuada, ha trabalhos

relativos a sexualidade:

Existe mas pontual, ndo ha formagdo continuada para isso. S&o
encontros pontuais, quando que a gente teve oportunidade de ter
alguém gue veio ou, e explicou e falou. Que tem um dominio maior
né, como vocé fez. E 14 naqueles encontros quando a gente tava
organizando as diretrizes. Nao eram as diretrizes, eram os cadernos
tematicos, isso? E... aquele 14, mas fora disso, ndo (GABRIELA).

A orientacdo sexual e as identidades de género ndo poderiam criar categorias,
pois estas acabam favorecendo a discriminacdo e ignorando a flexibilidade do desejo

humano, disseminando culturalmente a homofobia.

Muitas pessoas acreditam que a livre expressdo das orientacdes sexuais que

fogem a heteronormatividade ameaca as familias e os valores morais.

E preciso questionar esta visdo, e refletir sobre como o siléncio em
relacdo a situacdes de discriminagéo por preconceito e violéncia de
género contribui para a reproducdo de uma ordem desigual e injusta
[...]. E a partir da nossa intervencio que provocaremos as mudancas
de valores em favor da construgdo de uma sociedade livre de
discriminacdo sexual (BRASIL, 2009, p.141).

As pessoas de uma mesma geracdo sao afetadas por valores que marcam uma
determinada época e que os valores podem ser vividos de formas muito diferentes,
conforme os condicionamentos, as oportunidades e os desafios impostos a cada

sujeito, que nem sempre sdo amigaveis para todas e todos.

Nas Ultimas décadas tem havido revisdes importantes de concepcdes
obsoletas, expressas por mudancas no campo biomédico e juridico,
politico e social, no sentido de afirmar que a homossexualidade e a
bissexualidade sdo expressdes legitimas da vivéncia da sexualidade.
No entanto, ainda existem frequentes manifestacfes de violéncia,

97



preconceito e discriminacdo contra quem manifesta uma identidade
ou forma de desejo divergente daquela considerada “normal”. Mas,
para muitas e muitos outros/as, isto acontece porque atuamos de
acordo com nogdes herdadas, sem pararmos para refletir a respeito
do porqué das nossas atitudes (BRASIL, 2009, p.148).

Sugere-se a abordagem da diversidade das orientacGes sexuais por meio de um
didlogo com as/os estudantes sobre como internalizamos e reproduzimos varios
padrGes de comportamento e estilos de vida associados a sexualidade e a outros
aspectos da vida. Também se reforga que tais padrdes estdo “destinados a perpetuar o
controle das classes dominantes sobre o resto da sociedade” (BRASIL, 2009, p.148),
sendo necessario, portanto, refletir sobre como o aprendizado da norma sexual
contribui para manter a ordem social determinada e 0 que acontece para quem fica

“fora da ordem” e para quem se adapta a ela.

“No espaco escolar, as praticas homofébicas sdo pautadas e repetidas
incansavelmente, ora através de mensagens normatizadoras, ora através do siléncio e
do consentimento e da violéncia” (BRASIL, 2009, p.151). Ha algumas sugestdes no
tocante aos questionamentos com as/os alunas/os e consideramos interessante ressalta-
las aqui: O que acontece com os alunos hostilizados na escola por serem considerados
“bichinhas”? Quais efeitos sdo produzidos nas suas vidas e trajetéria escolar? A
homofobia afeta o rendimento escolar? Que efeitos tem essa opressdo para o aluno
discriminado e para os demais? Alguém duvida do que essa hostilidade precocemente

anuncia para o destino de cada um desses estudantes?

Ah, eu acho que homofobia é toda forma de preconceito, que é um
baita dum preconceito, toda forma de preconceito, toda forma de
discriminagdo, simplesmente porque a pessoa optou... optou € a
expressao usual, quer dizer, se a pessoa esta orientada a ter
sentimentos , a ter atragdo sexual por pessoas do mesmo sexo, Quer
dizer, a homofobia é uma ... é a grande imbecilidade do planeta
hoje, na minha opinido pessoal. Assim, porque a pessoa se achar
superior a outra simplesmente por uma orientacdo sexual que
aquela outra pessoa tem. Que dizer, € absurdo demais até pra
pensar em discutir isso. As vezes eu faco postagens no facebook
qguanto a esta tematica e tem um colega meu que tem um blog
também e discute isso. Mas as vezes eu fico pensando assim:
“precisa ainda discutir isso?”. Quer dizer, pra mim é tal absurdo
pessoas que praticam homofobia no planeta que é complicado até
discutir. Pra mim é um crime apesar de legalmente ndo ser, mas é
um crime realmente. Porque eu acho que vocé deixar de enxergar,
nao s6 na homofobia, a homofobia é um caso muito gritante hoje,
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mas vocé deixar de enxergar em outra pessoa um humano, ponto, é
gritante demais. E violento demais. E quando a pessoa age com
homofobia € isso, quer dizer, ela t& deixando de entender que ali tem
uma pessoa, que tem sentimento, que tem emocdes, que trabalha,
que vive etc. Quer dizer, ndo é simplesmente porgue vocé resolveu
ser gay ou ser isso ou ser aquilo, vocé merece simplesmente o meu
desprezo, a minha violéncia, o meu repudio. E... d6i demais ver isso,
né? (ALVARO).

Homofobia pra mim é uma forma de agressdo. Agressdo. Seja ela
contra quem é homossexual, ou contra quem nao é. Eu acho que né,
eu acho que o tem assim, ele é bem limitado nessa questdo. Mas eu
acho que qualquer coisa que fira a pessoa em relacéo a sexualidade
dela eu acho que é homofobia (DALVA).

Homofobia... é aquela aversdo ao homossexual, né. A
homossexualidade, a homofobia E aquela aversio, ndo aceitam, nao
querem e ainda a agressdo em cima. Essa é a fobia total, “ndo
aceito”, ndo tem jeito, “ndo quero”, “ndo aceito” e “ndo quero que
venham pra minha frente assim” né. Essa é a homofobia
(EDUARDA).

E-. Eu acho que a homofobia é o preconceito exposto, é vocé expor,
porque muitas pessoas... vamos dizer, que sdo homofdbicas, talvez,
é... ou que tenha esse preconceito mas ndo expde assim abertamente
e a homofobia é vocé, além de pensar, acreditar naquilo, ter aquela
rejeicdo, ainda expor e marginalizar, excluir, marginalizar mesmo o
outro (GABRIELA).

Ah... eu acho... acho n&o. E a pessoa ter raiva, ira, €... ser violento.
E querer prejudicar as pessoas. N&o aceitar como seres humanos,
eu acho. Independente de preferéncias ou né, do género da pessoa,
ela é um ser humano. E a homofobia é a pessoa ndo aceitar, nao
respeitar, fazer mal (TAMIRIS).

Homofobia?... Sdo pessoas que agem de maneira a discriminar... é...
0s homossexuais. Entdo as pessoas acabam por agir... uma espécie
de bullying, né, verbal. A gente vé as vezes até fisico, é... contra 0s
homossexuais (LUNA).

A homofobia pra mim eu acho que é... é preconceito é medo , ndo s
ao homossexual mas aquelas pessoas que se dizem é...diferentes em
termos da sexualidade (DIANA).

Acreditamos que a discriminacdo com qualquer orientagdo sexual que néo seja
a hetero, traz muito sofrimento para os sujeitos discriminados, poréem, também nos
parece importante que a/ o professora/or esteja bem fundamentado para levantar

guestionamentos a esse respeito com as/os alunas/os, pois caso ndo esteja ela/ele
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mesma/o desprovido de preconceitos para lidar com o tema, podera reforcar ainda

mais o preconceito.

Eu acho importante. Eu acho importante porque noés estamos
trabalhando com futuros professores, que daqui eles vao trabalhar
com as criangas também. E é muito importante pra eles que eles
também levem isso da maneira correta quando eles forme trabalhar
os aluninhos, com as criancas 14, também saber se posicionar, saber
falar sobre o tema né., porque se ndo for pensado aqui no
curso...eles estdo aqui pra aprender, inclusive isso, né? Entdo eles
tém que sair daqui conhecendo, né, e pra depois saber trabalhar pra
frente. Porque a profissdo deles vai ser a nossa profissédo: educador,
que somos né. Entdo... educador tem que saber trabalhar isso
também (EDUARDA).

Nossa! Tudo, tudo! E essencial. Assim, tinha que ter uma area, como
gue vocé... ndo posso dizer uma disciplina, mas talvez uma
disciplina! Mas uma formagédo bem voltada a esses temas, porque 0s
nossos alunos trabalham muito com a educacédo infantil. A maioria
deles é de educacao infantil e de ensino integral. E é onde que ta
aflorando. Eles relatam muitas historias da creche, de criangas que
contam coisas dos pais, de crian¢as que imitam os pais, de criangas
que imitam o que vém na tevé, né. E dai... e assim...de maes que vem
brigar com o professor na creche porque o filho né falou que o
coleguinha ou né... revistas que eles vém... entdo tem certos
momentos que eles ndo sabem lidar com isso, né. E poucas vezes
eles trazem isso pra escola, pra escola, pra compartilhar né, numa
discusséo E os que trabalham no integral, s&o... O integral hoje em
Beltrdo ndo ta muito bem distribuido, isso nos bairros carentes, né.
E ai as criancas no integral, elas fazem atividades diversificadas né,
entdo de danca de croché, de trabalhos manuais e ali eles
conversam mais com a professora, eles se abrem, e ai eles expdem
varias questdes, né, varias. E o0 nosso aluno, assim, precisam ter
uma boa formacéo até pra saber identificar um caso de abuso, né?
Um caso de... de tudo isso né? Eu acho que ta carente ainda A gente
falha muito em relagdo a isso (GABRIELA).

Muito. Deve contribuir porque faz parte da formacéo. Eles véo
atuar com criancas e sempre é um tabu porque eles ndo, eles nao
sabem como abordar esse assunto nem como resolver determinadas
situacBes que aparecem no cotidiano. O que que eles percebem...
geralmente com situacfes que eles percebem situacGes
discriminatorias, vao abafando. Aparece alguma situacdo mesmo de
violéncia, ou eles percebem alguma das criancas que tenha algum
comportamento diferenciado, eles... 0 que eu percebo assim... se
tenta fazer a criangca mudar o comportamento e ndo é aceito
(TAMIRIS).

Eu acho que deveria ter mais. Nossa! Tipo nossa disciplina, que nem
eu trabalho a metodologia. Que nem nds temos quatro anos de
Formacdo de Docentes. Olha, nosso curriculo ndo trabalha
sexualidade, n&o trabalha como tocar uma crian¢a, como ser
tocada. Tu sabe que, principalmente Educacdo Infantil, nos
primeiros anos tem orientacdo, tem estagio. SO que eles tém que
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tocar a crianca. Que nem 0 menino do quarto ano, mandaram ele
numa creche, no Formacdo de Docente. Nossa! Numa creche. Vai
trocar como? Tem mades que ndo aceitam. Entdo tem que ser
trabalhado mais com o aluno, pra ele estar preparado para estar 14
na escola e orientar a mae, que pra ele é uma coisa natural, que le
ndo é mais... sabe... toda essa parte. Eu acho que a escola... ndo é
que peca, no curriculo ndo tem. E muito pouco. A gente trata porque
os alunos trazem nos estagios pra gente e a gente consegue
contribuir no favorecimento deles. Que ndo tem. E muito pouco. No
nosso plano 14, na Diretrizes, tem bem pouquinho. Pode olhar, tem
bem pouquinho (CATARINA).

Eles devem ser trabalhados e devem ser relembrados. Nés temos,
quando a gente comeca a desenvolver o contetdo programatico da
nossa disciplina e quando vocé entra pra a especificidade da sua
disciplina , vocé mergulha muito nela. E esse é um tema que tem que
ser relembrado (MARCELA).

Certamente. Muito relevantes. Muito relevantes. Por diversos
motivos. Em primeiro lugar porque a gente pensa numa formacéo
global do aluno. E isso independentemente da disciplina que a gente
trabalha é uma area, um campo do conhecimento que passa todas as
disciplinas. Portanto é muito importante, e nds estamos tentando
formar professores futuros. Portanto esses professores vao precisar
ter essa formagao também (LUNA).

Os dialogos que tivemos com as/os professoras/es do curso de formacdo de
docentes reforcaram a ideia de que estas/es precisam estar fundamentadas/os para
poder levantar questdes a respeito da sexualidade com as/os futuras/es professoras/es,
tendo em vista que a maioria das/dos entrevistadas/os afirmou a necessidade da

referida fundamentacéo.

E mais uma vez questionamos: Onde esta a lacuna, a falha, neste processo?
Existe material consistente a respeito de Sexualidade e Género, existem sugestdes
metodoldgicas e pedagdgicas de boa qualidade para se tratar o tema. Por que essas
politicas publicas ndo chegam nas/nos professoras/es que formam docentes? Ao
guestionarmos se as/o professoras/or tiveram/teve acesso a materiais educativos sobre

sexualidade, a maioria respondeu negativamente.

Nos ultimos dois anos eu estou fora da escola. Porém nos ultimos
dez anos eu sempre trabalhei com o curso de formacao de docentes
e esse tema nunca chegou a pauta de nenhuma das reunides
(LUNA).

N&o (DIANA).
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Apesar de haver sugestdes e materiais acerca da sexualidade e da diversidade
sexual, as professoras afirmam ndo ter tido contato com os materiais especificos sobre
tais temas e alegam que tais categorias de analise nunca estiveram na pauta das
reunides escolares. Mais uma vez a categoria contradicdo se efetiva. As politicas

publicas existem nos documentos, mas ndo acontecem na pratica.

2.4.8 Orientacdo Sexual e a Identidade de Género na Escola

A partir da apresentacdo de trés casos reais ocorridos em escolas, 0
texto comeca o debate sobre como, na prética, lidar com a
diversidade de orientacdes sexuais e identidades de género na escola
(BRASIL, 2009, p.171).

A andlise dos casos demonstra que o “problema social” ndo ¢ a diversidade,
mas a violéncia e a discriminagdo que perpetuam o preconceito. Enfatiza-se que
exercicio de cidadania também € respeitar pessoas de orientacdes sexuais e
identidades de género diversas. Concordamos que, de forma sutil, a escola busca
formar sujeitos femininos e masculinos considerados “normais” na nossa sociedade e

tende a discriminar os que fogem ao padréo heteronormativo.

Interessante também € a sugestdo para que as/os professoras/es pensem nos
livros didaticos mais usados nas escolas no sentido de questionar se 0s mesmos
contemplam de alguma maneira as diversas orientagdes sexuais e as identidades de
género presentes na nossa sociedade. “Ha a mengdo a homossexualidade e a
transgeneridade? Os livros didaticos falam sobre sexualidade e afeto fora as
abordagens sobre DSTs, Aids e reproducdo?” (BRASIL, 2009, p.173).

Sobre os questionamentos de DSTs e AIDS tenho recordacgdo de experiéncia
propria, héa alguns anos, quando os fiz, numa escolha de livro didatico. Era como se eu
estivesse falando uma lingua desconhecida, muito distante. O assunto mudou
rapidamente para outro rumo, como se as pessoas ndo achassem necessario argumentar
sobre isso. E eu as entendi, pois, como iniciar um processo reflexivo naquele
momento, sobre sexualidade, se diante de tudo o que temos agora, de fundamentagéo

em sexualidade, é dificil atingir as/os professoras/es, imaginem ha uns seis anos?

O ultimo texto de Sexualidade e Orientacdo Sexual do Livro de Contetdos do
GDE traz consideragdes sobre a escola ndo ser o unico lugar para as/os alunas/os

aprenderem sobre sexualidade e género, porém afirma que para muitos a escola é o
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local onde ha um dialogo aberto sobre esses temas e onde se podem confrontar e
sistematizar seus conhecimentos prévios atribuindo ao discurso escolar o “carater

cientifico”.

“Para muitos adolescentes e jovens, aquilo que aprendem na escola acaba
servindo de critério verdadeiro para avaliar seus conhecimentos sobre o assunto”
(BRASIL, 2009, p.185). Em nossa sociedade o que costuma validar um discurso é seu
carater cientifico e a escola é um meio de fazer circular o conhecimento cientifico.
Portanto, o que se aprende na escola e o que se aprende em outros lugares, “representa,
para muitas/os a constatacdo de que o que foi passado pela escola é um saber que traz
um valor de verdade, o qual adotam como critério para sistematizar e avaliar seus
conhecimentos prévios”(BRASIL, 2009, p.185).

O texto, a nosso ver, é finalizado de forma contundente, e ndo podemos deixar

de citar:

Gostariamos de observar ainda que, embora o0 acesso a informacao
seja primordial, ele ndo é suficiente para promover uma atitude
reflexiva, critica e responsavel. Nesse sentido, vale estar atento a
oportunidades ndo s6 de transmitir “mensagens preventivas”’, mas
também de construir propostas educativas que promovam a reflexdo
sobre os direitos e as responsabilidades dos cidaddos e das cidadés a
respeito da expressdo do afeto, da sensualidade e da reproducgéo
(BRASIL, 2009, p.186).

Ressaltamos e questionamos o0 recorte da citacdo acima: “estar atento as
oportunidades de construir propostas educativas [...]”. Seria o caso de sempre estarmos
atentos a “brechas” para falarmos de sexualidade e género? Ou estaria na hora de
afirmar e exigir o espaco que merecem tais categorias de anélise como praxis mesmo,

inerente ao processo ensino-aprendizagem escolar?

Eu vejo que é um processo assim bem complicado, né, ndo € uma
coisa simples né. Porque as pessoas dai entendem a essa mudanca
de concepcdo como modismo. entdo ah...vira festa em tudo, entdo
elas ndo tem assim essa compreensdo do respeito pelo ser humano.
Entdo eu acho que independente de género, de sexualidade, de
heterossexual, homossexual, as pessoas tem que respeitar o outro
enquanto ser humano. Enquanto a gente ndo mudar isso, vocé pode
falar de género, pode falar de dia da consciéncia negra, o que for,
gue parece que nao vai surtir efeito (DALVA).
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Eu penso que deveria ser um pouco mais abordado. Talvez uma
formac&o especifica num momento, por exemplo, na nossa semana
pedagdgica, né... que a gente trata de varios temas , normalmente
vem “de cima”, né...o que é pra ser trabalhado mas eu penso que
tem que ser trabalhado um pouco mais da nossa questéo da escola e
esse curriculo é uma questdo sobre a escola, do que a gente
trabalha. Entdo eu penso que de repente, na semana pedagdgica,
pudesse haver um tempo e com alguém que pudesse vir, neé...
pudesse trabalhar esse tema com a gente, pra gente poder discutir
um pouco melhor o tema entre os professores pra poder trabalhar
depois com os alunos. Mas ai teria que vir alguém que esta
estudando, que esta mais trabalhando e estudando, que pudesse ter
oportunidade de ver com a direcdo daqui pra ver alguém que
pudesse trabalhar com a gente (EDUARDA).

Eu acho que precisa integrar mais isso aos contedos, uma, uma
forma, uma formac&o sei la. E... que o professor veja no contetido
gue ele trabalha, a sexualidade, no contedo que ele trabalha, a
questdo de género e diversidade. Porque mesmo que vocé trabalhe
Histéria da Educacdo Brasileira, né, ali vocé consegue trabalhar
essas trés questbes. Quando vocé trabalha la a educacdo dos
jesuitas, a educacdo da década de trinta. Vocé identifica essas
questbes. Quando que o professor trabalha legislacao né, a nova lei
da educacdo, toda essa questdo da legislagdo entra. As
metodologias do ensino la... Metodologia de Portugués, da
Matematica, da Educacdo Fisica, da Histdria, Geografia, todas elas
vocé identifica contelidos que trazem estas questdes. E eu acho que
ta faltando assim o professor ver no seu conteudo a ligacdo com
esses temas (GABRIELA).

Existe necessidade, eu acho que este tema tem que ser abordado
assim com... com mais naturalidade. Nao precisa se ter uma
disciplina... eu acho que ele tem que ser tratado , deve ser tratado.
Deve ser aumentado o tempo, ou digamos, nés temos que tratar
disso e essa formag&o, eu ndo sei, se interdisciplinar, ou 0 qué, mas
é uma das formas que a gente tem...até na formacdo das alunas .
Quer dizer, principalmente na formacéo das alunas, que sdo alunas
e alunos. Que séo futuros professores (TAMIRIS).

Acrescentar tipo nas aulas, por exemplo, que nem eu falei das
metodologias, aumentar. Como tem no Ensino Médio, por exemplo,
tem Sociologia e Filosofia, que vocé pode abordar isso. E 1& no
Formacdo de Docentes ndo tem. Por que ndo entraria uma
disciplina, vamos fazer... ndo sei quem que poderia dar, uma
disciplina, professor orientar, formado em enfermagem, por
exemplo, assumir uma disciplina, nem que fosse uma vez por
semana, que trabalharia isso, nem que fosse la no segundo ano de
Formacéo de Docentes. Uma disciplina. O Estado fornece, eu tenho
certeza que o estado vai fornecer capacitacdo pra gente. Mas pode
ser que eu faca a capacitacdo esse ano, mas ano que vem eu hao
pegue Formacéo de Docentes. E como que eu vou trabalhar isso?
Tinha que entrar alguém especializado pra poder dar essas aulas,
orientar esses alunos. Poder ter uma formacéo boa (CATARINA).
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Dalva evidencia a necessidade do respeito ao tratamento do ser humano e
ressalta que, sem que haja respeito a humanidade em geral, ndo adianta falarmos em
respeito as categorias especificas. Fica o questionamento: quando se “pluraliza” a
humanidade sem antes trabalhar o principio da alteridade®*, especificamente com as
categorias discriminadas na sociedade, também ndo se pode acabar fechando os olhos

para 0s preconceitos nela enrustidos? Sobre alteridade, FORQUIN (1993), afirma:

Eu s6 posso respeitar a alteridade do outro se eu reconhego esta
alteridade como uma outra modalidade possivel do humano. Mas
ainda € necessario, reciprocamente, que eu reconheca a alteridade
como sendo uma dimensdo constitutiva de mim mesmo (p.141).

Sobre as consideracdes de Dalva, podemos afirmar que considerar a
diversidade da humanidade ndo significa, necessariamente, respeitar todos os seres
humanos, mas pode acontecer de entendermos 0 respeito como respeito a quem se
enquadra nas normas ditadas por determinado grupo. Entdo ndo é importante analisar
especificamente a sexualidade e toda a heteronormatividade, o machismo, as
homofobias e sexismo nela envolvidos? Considerar a alteridade como constituicao de

n6s mesmas/os é o caminho para a educacdo emancipatéria.

A historicidade que cada uma/um traz das suas individualidades e das
coletividades de grupos diversos é fundamental no processo emancipatdrio. Figueird
(2014) afirma: “No processo de uma Educacdo Sexual emancipatoria € preciso
salientar a importancia de se considerar como intimamente imbricados os polos
individual e social” (p.47). A relagdo entre tais polos possibilita a efetivacdo do

principio da alteridade como fundante da educagéo emancipatoria.

A maioria das professoras evidencia a necessidade de formacédo continuada em
sexualidade, seja por meio de grupos de estudo ou com orientacdo de pesquisadoras/es
que estejam estudando tal tema. Tamiris enfatiza da importancia de as/os

professoras/es do curso de formacdo de docentes estarem fundamentadas acerca da

! Alteridade ou “outridade” é a concepgio de que todos os individuos interagem e criam relagdes de
interdependéncia com outros individuos (BRASILIA, 2009, p.35).
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sexualidade pra, entdo, poderem ajudar no processo formativo das/dos futuras/os

professoras/es, acerca de tal categoria.

2.5 - Cadernos Tematicos da Diversidade - Sexualidade (SEED, 2009) — Politica
Publica Estadual do Parana.

Em 2009 foram langados os Cadernos Temaéticos da Diversidade, como
complementos das Diretrizes Curriculares Educacionais do Parana. O Caderno
Tematico de Sexualidade foi organizado por Dayana Brunetto Carlin do Santos e
Débora Cristina de Araujo, da equipe de Sexualidade da SEED, no periodo de gestéo
do Secretério de Educacdo Mauricio Requido, sob a chefia da professora Fatima Ikiko
Yokohama- Diretora de politicas e Programas Educacionais e coordenacdo do
professor Sandro Cavalieri Savoia, da coordenacdo do Desafios Educacionais

Contemporéaneos, sendo Sexualidade um destes.

O Caderno de Sexualidade discute “questdes de género, doencas sexualmente
transmissiveis, educacao sexual, entre outros temas correlatos” (PARANA, 2009, p.6).
Vislumbra-se a escola como espaco privilegiado para se falar sobre sexo e sexualidade
e sobre as relacdes entre mulheres e homens nos diferentes momentos histéricos da
nossa sociedade.

Podemos afirmar que a sexualidade e suas formas de expressao sao
producbes humanas e, como tais, estdo sujeitas a uma série de
determinantes socioecondmicos. Assim, as desigualdades de direito
e de fato que observamos quando falamos de mulheres e homens séo
producdes historicas, e, portanto, passiveis de mudancas. Da mesma

forma, € possivel a superagdo de outros tipos de preconceito sexual
(PARANA, 2009, p.6).

Na apresentacdo do Caderno de Sexualidade estd expressa a intencdo da
Secretaria de Estado da Educacdo em “garantir o direito a educagdo publica, gratuita e
de qualidade para todas as pessoas, independentemente da orientagdo sexual e/ou
identidade de género” (PARANA, 2009, p.7), evidenciando o reconhecimento do
compromisso com 0s sujeitos da diversidade de classe, género, raga/etnia e a

diversidade sexual.

No primeiro artigo do Caderno de Sexualidade, Sexualidade e Géneros:
Questdes Introdutérias (PARANA, 2009, p.13), Santos e Aradjo apresentam
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conceitos gerais sobre o0s estudos recentes sobre as relacbes entre géneros e
sexualidades, apresentam legislacdo pertinente as discuss@es acerca do tema e também
propdem a mudanca de pratica das professoras e professores. Explicitam que “a
sexualidade, como outros saberes, ndo é dada ou natural, mas sim construida por
sociedades que possuem intencionalidade nessa construgdo” (PARANA, 2009, p.17).
As autoras ainda afirmam que a formacdo teérico-metodoldgica inicial da maioria
das/dos professoras/es ndo oferece possibilidade de concep¢fes mais criticas sobre a

sexualidade. Destaca-se

A importancia da abordagem pedagdgica mais critica da Educacéo
Sexual em sala. Pensando especialmente no tratamento que é dado a
orientacdo sexual (homo, hetero e bissexualidade), verifica-se o
quanto a interferéncia de um curriculo atento a formacao escolar e a
construgdo do sujeito social (e sexuado) é valida para problematizar
pré-conceitos e atitudes discriminatorias (PARANA, 2009, p.22).

No artigo Pensar a Sexualidade na Contemporaneidade (PARANA, 2009,
p.29), Louro enfatiza que nas sociedades ocidentais modernas, inclusive na brasileira,
a sexualidade tem evidente centralidade. Porém esclarece que isso ndao foi sempre
assim e que ha uma histdria na constituicdo da sexualidade como questdo central. A
Religido, a Ciéncia, o Estado, a Educacdo e a Justica produziram discursos,
inventaram normas, criaram ‘“verdades” e regularam comportamentos. Os discursos
foram multiplicados e diversificados, principalmente por meio dos movimentos
feministas e pelas “minorias” sexuais. As verdades construidas sdo disputadas em
varias instancias. Portanto precisamos “construir, hoje, um olhar mais complexo sobre
a sexualidade e sobre os géneros” (PARANA, 2009, p.29). Louro também ressalta que
é importante assumir que nenhuma forma de sexualidade e espontanea, mas que todas
as formas de vivenciar a sexualidade sdo ensinadas ao longo da vida, por meio das

varias pedagogias escolares, familiares e culturais.

Furlani, com o texto: Encarar o Desafio da Educacdo Sexual na Escola
(PARANA, 2009, p.37), propde reflexdes sobre que aspectos devem ser considerados
encorajadores para decidir pelo trabalho de educagéo sexual na escola e que fatores
desmotivam as/os professoras/es. Aponta ainda a importancia de pensar e planejar a
educacao sexual no curriculo escolar e quais os efeitos dessa decisdo nos cursos de

formacéo de professoras/es e na formacao continuada. A autora apresenta um ponto de
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vista historico e politico acerca da dupla nomenclatura para se referir a discussao das
sexualidades no contexto escolar- educagéo sexual e/ou orientagdo sexual. Furlani
aponta que o termo educacao sexual estava desgastado no inicio do seéculo XX, por
tratar da sexualidade de forma higienista e controladora. Entdo, para abandonar o
aspecto biologicista e tomar um carater mais cultural e social, foi mudada para
orientagdo sexual a nomenclatura. Também é afirmado pela autora que o provavel
principal aspecto da mudanca do termo educacéo sexual para orientacdo sexual tenha
advindo da forca politica do grupo GTPOS*, tanto na adocdo do termo por
educadores/as quanto na sua inclusdo na politica publica federal de educacdo (nos
PCNs). “Isso, inegavelmente, possibilitou a dispersdo nacional do termo e a aceitacdo
escolar, para muitos/as sem quaisquer resisténcias, reflexdo e/ou questionamentos”
(PARANA, 2009, p.41). A autora entdo esclarece que a época da construgdo do PCNSs,
o status de educadores/as sexuais € concedido aos meios de comunicacdo e as demais
instituicbes ndo formais. Fica destituida a escola do processo educacional da
sexualidade. Entdo é afirmado o processo de contradicdo do GTPOS que usa, de um
lado, em suas publicacdes o termo orientacdo para caracterizar o processo escolar e,

de outro, educadores, para caracterizar seus agentes pedagogicos.

Parece que o neologismo possibilitou ndo apenas o surgimento do/a
orientador/a sexual, mas também viabilizou a necessidade de um
processo de formacdo e de preparagdo adequados desses
profissionais para atuarem na Escola- o que ajudou a criar demandas
para cursos, treinamentos basicos de capacitagcdo, assessorias e
projetos, etc (PARANA, 2009, p. 43).

Furlani reitera o uso da expressdo educacao sexual para todo o trabalho de
discussdo da sexualidade com criangas, jovens e adultos, em todos 0s niveis de

escolarizagéo.

2.5.1 Lugar de Sexo é na Escola? Sexo, Sexualidade e Educacgdo Sexual”
César (PARANA, 2009, p.49) realiza reflexdes sobre os diversos sentidos da

educacéo sexual nas escolas, tentando entender os deslocamentos da educacgéo sexual e

do discurso sobre a sexualidade. S0 analisados os anos 20 e 30 do século XX e

*> GTPOS (Grupo de Trabalho e Pesquisa em Orientacdo Sexual), surgido em 1986, no Estado de S&o
Paulo. Em 1994 publicou o “Guia de Orientagdo Sexual- diretrizes e metodologia da pré-escola ao 2
grau”.Membros do GTPOS que participaram da adaptac&o brasileira do Guia: Marta Suplicy, Antonio
Carlos Egypto, Francisca Vieitas Vergueiro Vonk, Maria Aparecida Barbinato, Maria Cecilia Pereira da
Silva (PARANA, 2009, p.41).
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depois os anos 60 e 70 do mesmo século. Evidencia a educacdo sexual higienista e
eugénica dos corpos infantis nos anos 20 e 30 e o discurso libertéario e de resisténcia a
ditadura militar nas décadas de 60 e 70. Também sdo feitas reflexdes sobre a
sexualidade nos PCNs e sobre como esses temas se tornaram assunto de governo.
Aborda a sexualidade fundamentada nas teorizacbes de Foucault, em torno da
disciplina e o dispositivo da sexualidade. Finalizando, o artigo faz uma reflexdo sobre
a educacdo sexual a partir das teorias pos-identitarias de género e um questionamento
sobre a teoria Queer™. A autora afirma que “os PCNs possuem uma abordagem
preventiva. Prevenir as praticas sexuais de “risco” seria a tonica desta forma ideal de
sexualidade” (PARANA, 2009, p.56). Também afirma que foi o dispositivo da
sexualidade que determinou o regime da heterossexualidade compulsoéria nas nossas
vidas. O género é tomado como categoria de analise das ciéncias humanas para, a
partir de entdo, construir epistemologias da sexualidade na escola. Enfatiza-se a
necessidade da compreensao de que o curriculo possui uma matriz heterossexual.
Os limites do discurso do sexo sdo marcados por sua concepcao
naturalizada, a-histérica e consequentemente imutavel. Nessa
perspectiva 0 sexo estd confinado a sua percepcdo bioldgica,
delimitando uma fronteira entre os sujeitos, masculino/feminino,
heterossexual/hnomossexual e normal/anormal. Contra isso a teoria
queer de curriculo e outras teorizagfes também baseadas nas teorias
pos-estruturalistas trazem a tona uma discussdo sobre os limites
desse modelo de construgdo de conhecimento, demonstrando que o
Sexo, corpo e O proprio género sdao construgBes culturais,

determinadas pelos limites do pensamento ocidental moderno
(PARANA, 2009, p.57).

No artigo A Educacdo Sexual na Escola: Algumas possibilidades Didéatico-
Metodoldgicas, Santos (2009) afirma:

Discutir a sexualidade na Escola ndo é uma escolha neutra, e sim
fundamentada numa postura pedagdgica que compreende uma
determinada visdo de mundo, de sociedade, de sujeito historico, de
pratica social, de cultura, de linguagem, de corpo, de aluno/a, de

A escolha do termo gueer para denominar esta corrente tedrica esta baseada no uso contextual da
palavra nos Estados Unidos, que significa, dentre outras denominagBes, xingamento, anormalidade,
perversdo e desvio. Nesse sentido, a palavra queer é socialmente utilizada de forma negativa e agressiva
em relacdo as sexualidades ndo-hegemonicas e foi incorporada pelos tedricos para demarcar o espago de
estigmatizacdo, analise e desconstrugcdo de identidades hegemdnicas, numa tentativa de dialogar
diretamente com um sujeito fragmentado, efémero e contextual; e questionar as defini¢des do que € ser
homem e ser mulher. Além disso, buscam a compreensdo de uma sexualidade na qual a premissa de
rétulos so serve para fortalecer a concepcdo heteronormativa (PARANA, 2010, p.27).
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professor/a, de educagdo e mesmo de Escola (PARANA, 2009,
p.60).

Ante 0 exposto a discussdo sobre sexualidade ndo pode ser superficial, como
observamos ao longo da historia. Ainda é feita uma critica @ metodologia de projetos
que se concentram apenas em prevencao das DSTs/AIDS e a gravidez indesejada, sem
aprofundamento tedrico consistente. Na defesa de uma discussdo pds-critica e pds-
estruturalista da sexualidade, a autora expbe a necessidade da articulacdo do
tratamento pedagdgico dos conhecimentos sobre a sexualidade e os diversos campos
de conhecimento que produzem saberes sobre ele. A autora também propde algumas
possibilidades para a educacdo sexual a partir do cinema como possibilidade
metodoldgica para a discussao dos contetdos escolares e dos assuntos pertinentes que

precisam ser inseridos no curriculo.

No texto Questdes de Género na Escola e no Recreio: Articulacbes
possiveis, Wenetz (PARANA, 2009, p.73) arrola sobre sua pesquisa etnografica numa
escola publica de Porto Alegre, no terceiro e no quarto ano, abordando a aprendizagem
ndo oficial, ndo formal que acontece no patio da escola. Busca entender como 0s
significados de género constituem modos diferenciados de ser menino e de ser menina
no contexto de uma escola publica. Conclui que “existe no patio uma ocupagao,
imposi¢do ou negociagdo dos espagos segundo os géneros” (PARANA, 2009, p.73).
Observa, também, que o género produz e é produzido por meio das brincadeiras, ou
seja, as criangas aprendem a justificar a segregacao dos géneros pela logica que se

constroi como uma ldgica pré-estabelecida.

O amor e a sexualidade tém sido significados como dimensdes indissociaveis
da vida humana. Isso € o que dizem Meyer, Klein e Andrade (PARANA, 2009, P.81)
no artigo Sexualidade, Prazeres e Vulnerabilidade: Questbes para a Educacéo
Escolar. Afirmam também que a realizacdo prazerosa do amor e da sexualidade é
apresentada como um direito e como um imperativo social ao qual estamos
submetidos e valorizados como mais ou menos bem sucedidos e saudaveis. Abordam
o discurso diario que diz que a felicidade envolve o trabalho, o amor e a vivéncia
plena da sexualidade e que € necessario sair da rotina e inovar para ser feliz. Este
contexto cultural é tomado como referéncia e ancora-se nos estudos de género e

culturas pds-estruturalistas, sinalizando para os desafios que se colocam para
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educadores/as que se dispdem a trabalhar temas vinculados ao género e a sexualidade

na escola, vislumbrando a promocéo da salde e da vulnerabilidade.

E preciso que se perceba que essas dimensdes s&0 muito pouco
problematizadas e trabalhadas no contexto das escolas e, quando o
sdo, isso € feito em um tom prescritivo, individualista, normativo e
de culpabilizacdo, que explora muito pouco as implicacdes disso
sobre as nossas escolhas, ou sobre a falta delas (PARANA, 2009,
p.89).

No artigo Meninas podem dizer ndo? Algumas consideracgdes sobre as
relacbes de género e a experiéncia sexual entre adolescentes, Martins (PARANA,
2009, p.91) trata do problema da educacdo compreensiva que vislumbre a autonomia
das adolescentes. Ela parte da questdo da gravidez na adolescéncia e discute os valores
e “padroes de género que reproduzem e reforgam esteredtipos de dominagao
masculina sobre a vontade e a capacidade feminina de escolher por si mesma o
momento da iniciacdo sexual” (PARANA, 2009, p.91). Aborda ainda a questdo da
educacdo sexista e da educacdo sexual prescritiva e informativa. Também séo
salientados os modelos culturais disponiveis as meninas com o intento de ampliar a

discussao sobre a experiéncia sexual na adolescéncia.

Como uma menina pode ser educada para pensar por si mesma e se
valorizar como um individuo dotado de vérias capacidades e
limitacBes, se desde tenra idade aprende que para ser alguém
notavel, para vencer na vida ou outras frases de efeito ilusorio,
precisa seduzir, agradar, depender do desejo do outro? (PARANA,
2009, p.94).

O conteddo aborda uma educagdo que ndo sO proteja ou enfatize a
vulnerabilidade das meninas, mas que as prepare para fazer escolhas e ter atitudes

assertivas perante as situagdes cotidianas nas relagdes entre os géneros.

O texto Violéncia Contra a Mulher: Um Problema de Saude Publica, de
Martins, Angotti e Mafioletti (PARANA, 2009, p.99), trata da questdo da violéncia
contra as mulheres e aprofunda-se na violéncia sexual e no atendimento ao aborto
legal e sugere a implantacdo do “Programa de Enfrentamento da Violéncia contra a

Mulher” no Parana.
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Com o advento da Lei Maria da Penha, criou-se o “Grupo de
Trabalho e Estudos para a Implementacdo da Lei Maria da Penha-
Lei Federal n 11.340/06 no Estado do Parana”, coordenado pela
Comissdo da Mulher Advogada da OAB-PR, com o objetivo de
implementar a Lei no Estado. Desse grupo participam diversas
organizagdes de mulheres que vém discutindo, dentre outros,
recursos para a criagdo de novos centros de referéncias, casas
abrigos e juizados para as mulheres vitimas de violéncia (PARANA,
2009, p.105).

O supracitado grupo obteve como uma de suas primeiras conquistas, a
instalacdo do Primeiro Juizado Especial de Violéncia Doméstica e Familiar contra a
mulher no Estado do Parand, oferecendo atendimento as mulheres de Curitiba. Desse
grupo surgiram varios subgrupos. Na area de educacéo, especialistas e representantes
da SEED apresentaram varias propostas**. Dentre elas destacamos a implementacéo da
questdo relativa a igualdade de género no curriculo escolar do ensino fundamental ao
universitario; incluir nas comissdes de avaliacdo e selecdo dos livros didaticos e
paradidaticos especialistas nas tematicas de género, raca, etnia e orientacdo sexual;
apoiar a ‘“elaboracdo e distribuicdo de materiais didaticos e paradidaticos cujo
contetdo respeite e valorize a equidade de género, raca, etnia e orientacdo sexual”
(PARANA, 2009, p.107), dentre outros.

Em Praticas Educativas e Prevencdo de HIV/AIDS: Li¢bes Aprendidas e
Desafios Atuais, Ayres (PARANA, 2009, p.109) trata da questdo da prevencdo da
AIDS ¢ afirma que “os enormes progressos do conhecimento e da técnica nesse campo
ndo chegaram a alterar substantivamente os determinantes fundamentais da infeccéo e
adoecimento de significativos contingentes populacionais” (PARANA, 2009, p.110).
Enfatiza que talvez seja a hora dos/das educadores/as pensarem em estratégias de
prevencdo menos em termos de grupos populacionais objetos de suas intervengoes e

muito mais em contextos de intersubjetividades.

Navarro (PARANA, 2009, p.121) aponta, em Os Limites do Corpo Sexuado:
Diversidade e representacdo Social, que as pedagogias sociais produzem e

reproduzem discursos que naturalizam e limitam as possibilidades de ser e de se

* Partes destas propostas foram baseadas no Plano Nacional de Politicas para as Mulheres, criado a
partir da construcdo coletiva pelas mulheres brasileiras através das Conferéncias de Politicas para as
Mulheres que reuniu em todo o pais mais de cem mil mulheres em 2004. Processo rico que contou com
a coordenagdo da Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres do Governo Federal e contou com
dezenas de Entidades feministas e de Mulheres e de Instituicbes Governamentais. (PARANA, 2009,
p.107).
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relacionar do ser humano. A histéria repete o binarismo universal masculino/feminino,
delimitando as hierarquias e assimetrias de género. “Tao enraizada estava esta certeza
da divisdo sexual binaria assimétrica e hierarquizada, que a auséncia das mulheres
como sujeitos politicos nos discursos da historia, da filosofia - eixos do saber sobre o
humano - ndo era sequer notada, até a eclosdo dos feminismos contemporaneos”
(PARANA, 2009, p.124).

Em Representacdes da Mulher e do Feminino na Midia Impressa
Brasileira: Desconstruindo Significados na Educagéo Sexual, Furlani (PARANA,
2009, P.131) apresenta propagandas das principais revistas e midias impressas do
Brasil, que ela selecionou de 1990 a 2000, problematizando representacdes das
sexualidades e dos géneros e usando as mesmas como recurso pedagdgico na

formacéo de educadoras/es em educagéo sexual.

Que representacGes de mulher, de género e de sexualidade sdo
produzidas e/ou vinculadas pelas propagandas impressas? Como, e
por meio de que mecanismos, as diferengas sexuais e de género séo
ali construidas? De que forma esse processo de constituicdo das
diferencas informa, reproduz ou resignifica homens, mulheres e a
heteronormatividade? Que discursos se articulam em tais
representacdes de género e de sexualidade? O que a analise cultural
tem a dizer & Escola, & Educacdo Sexual e aos cursos de formacéo de
educadoras/res? (PARANA, 2009, p.132).

O Caderno de Sexualidade também apresenta uma lista de 79 filmes e suas
sinopses, que explicitam situacdes por meio das quais se podem ‘“problematizar
questdes de género, relacionamentos humanos e violéncia sexual” (PARANA, 2009,
p.161). Aponta que nem todos os filmes sdo recomendados as diversas faixas etérias
de alunas/os e ressalta que nem todos os filmes precisam ser exibidos na integra, mas
alo professora/or pode selecionar trechos que interessam ao conteido e depois propor
um debate. Também ha uma lista de 40 livros com seus respectivos resumos,
relacionados as categorias sexualidade e género e 39 sugestfes de sitios que abordam

as referidas tematicas.

O Caderno da Sexualidade, sem duvida, apresenta uma riqueza de contedos
especificos relacionados ao tema em questdo. O que a nossa pesquisa pde em xeque é
0 quanto esses conteudos estdo presentes no processo formativo das/dos professoras/es

do curso de Formacéo de Docentes.
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No final de 2010 houve uma Formacdo Continuada, promovida pelo NRE de
Francisco Beltrdo. Fui convidada e aceitei trabalhar com algumas/uns colegas o tema
sexualidade, por ter recentemente participado do GDE. Ao abordar a referida
formacdo, com o Caderno de Sexualidade e com o Caderno GDE, somente com
algumas turmas de professoras/es, ficou evidente, que a ideia, naquele momento, seria
apenas apresentar & SEED que os temas foram todos trabalhados, assim sendo, ndo
houve um momento ap6s a formacgdo para retornarmos ao tema e avaliarmos como

estava 0 processo pos-formativo daquelas/es professoras/es em sua realidade escolar.

Entre 2011 e 2014, no NRE, quando fui responsavel pela pasta de Sexualidade,
houve apenas uma Formacdo Continuada que abordou o tema sexualidade com uma
turma de Agentes Educacionais Il. Por mais que se tentasse ampliar esses debates nas
formacdes continuadas, ndo se conseguia espago, pois sempre havia “questdes mais

urgentes a tratar”.

Observamos que, mais do que estudar os materiais oferecidos pela SEED e
pelo MEC, é preciso tempo e espaco para refletir sobre as condi¢gdes pedagdgicas a
que somos submetidas/os enquanto professoras/es, para podermos aprofundar um

debate de fato dialético sobre Sexualidade e Género.

2.6- Diretrizes Curriculares de Género e Diversidade Sexual da Secretaria de
Estado da Educacéo do Paranéa (2010a) — Versao Preliminar

Ouvimos falar das Diretrizes Curriculares de Género e Diversidade Sexual
desde 2010, nos cursos do GDE (Género e Diversidade na Escola), porém as mesmas
somente foram postadas no site do NRE de Francisco Beltrdo, em versdo preliminar,
no ano de 2015.

Quando questionada sobre previsdo de construcdo da versdo definitiva das
referidas Diretrizes, a coordenadora do Departamento de Diversidade Sexual e Género
da SEED, Melissa Colbert, explicou que em 2014 ela e as/os colegas do Departamento
de Género e Sexualidade da SEED, comecaram a reformular a versdo preliminar, para
transforma-la em definitiva, porém por conta de outras demandas “mais urgentes”,

interromperam este trabalho.

114



Apresentamos aqui alguns trechos das Diretrizes em versao preliminar e
fazemos algumas anélises no tocante as categorias sexualidade e género expostas nas
DCEs de Género e Diversidade Sexual e o quanto elas estdo, ou ndo, na formacéo
das/dos professoras/es do Curso de Formacédo de Docentes do Colégio Estadual Mario
de Andrade.

As Diretrizes iniciam com um glossario de 41 termos bastante usados nas
mesmas e comuns quando o assunto é sexualidade e género. Alguns ja foram
abordados, ao longo do texto e em notas de rodapé, nesta dissertacdo, como
sexualidade , género e orientacdo sexual e movimentos feministas. Ha também

definicdes de heteronormatividade®, intersexual, identidade de género, dentre outras.

O primeiro texto das DCEs de Género e Diversidade ¢ “O que sdo as
Diretrizes Curriculares de Género e Diversidade Sexual?”, de autoria da Professora
Dra, Maria Rita de Assis César (PARANA, 2010(a), p. 15). Enfatiza a ideia de
Diretrizes como “um conjunto de representacdes que se materializa nos aproximando
também da ideia de normas, regras, procedimentos legais, etc.” (PARANA, 2010(a),
p.15). Fica exposto também da possivel significacdo de procedimentos didatico-
pedagogicos a serem seguidos. Porém é muito bem lembrado pela autora que estudos
de diversas filiagbes denotam a arbitrariedade e as relagdes de poder no processo
pedagdgico. HA muitas vozes caladas e sujeitos esquecidos. Sdo varios os problemas
decorrentes no processo de elaboracdo e de aplicacdo das diretrizes. O presente
documento propde, segundo a autora, inventar um novo lugar para as reflexdes
pedagogicas, reflexdes estas que venham a problematizar os saberes normatizados e

naturalizados sobre género, sexualidade e diversidade sexual.

O segundo texto é “Género: Como e por que compreender?”, onde a
professora Ms. Viviane Teixeira Silveira (PARANA, 2010(a), p.19) propde uma
reflexdo sobre padrdoes de conduta e “comportamentos diferenciados, que foram
construidos social e historicamente, para meninos, meninas, homens e¢ mulheres”.
(PARANA, 2010(a), p.19). Esse conhecimento é necessario para que pOSSamos

interferir no sentido de eliminar os processos de preconceito e discriminacdo. A autora

*® Heteronormatividade: termo utilizado para expressar que existe uma norma social que esta
relacionada ao comportamento heterossexual como padrdo. Dessa forma, a ideia de que apenas o padréo
de conduta heterossexual é valido socialmente, colocando em desvantagem os sujeitos que possuem
uma orientagdo sexual diferente da heterossexual (PARANA, 2010(a), p.8).
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aprofunda a questdo das teorias feministas e de género no contexto brasileiro, com
base tedrica nos mesmos autores referenciados nos materiais das politicas publicas, ja

analisados nesta dissertacdo (Cadernos da Sexualidade e da Diversidade).

O texto “Género, sexualidade e educagdo”, da professora Dra. Maria Rita de
Assis César (PARANA, 2010(a), p.29), questiona os significados dos temas Género e
Sexualidade na escola. Consideramos relevante citar um trecho da autora, em que ela
faz uma critica aos PCNs, material j& analisado ao longo pesquisa, trecho com o qual
corroboramos por denotar de forma precisa a mensagem subliminar imposta nos PCNs
de 1997:

Em um momento importante do texto ressalta-se que a “a abordagem
das relacBes de género com as criancas dessa faixa etaria, convém
esclarecer, ¢ uma tarefa delicada”. Por que seriam abordagens sobre
relacdes de género mais ‘delicadas’ que as intervencdes sobre a
sexualidade? Nesse momento, é fundamental a tarefa de escutar o
discurso produzido nesse documento. Em primeiro lugar, apesar do
texto tratar das relacbes desiguais entre homens e mulheres na
perspectiva histdrica, aquilo que se compreende por género no texto
sd0 os tais ‘papéis sexuais’ ou ‘papéis de género’. O principal
elemento presente nesse ‘conteudo’ especifico de Orienta¢do Sexual
sdo as caracteristicas ou ‘estereotipos’ do masculino e do feminino,
isto ¢, a “sensibilidade e a meiguice” de meninos ¢ a “objetividade e
a agressividade” das meninas. Além disso, o texto ressalta a
importancia de interven¢do nos momentos de “discriminagdo de um
aluno em seu grupo, com apelidos jocosos e as vezes
questionamento sobre sua sexualidade. O professor deve entdo
sinalizar a rigidez das regras existentes nesse grupo que definem o
que ¢ ser menino ou menina” (BRASIL, 2000, p. 145). O carater
‘delicado’ do tema advém da norma social produzida no interior do
dispositivo da sexualidade, isto €, a norma da heterossexualidade ou,
como a denominou Judith Butler, a heteronormatividade. Em uma
palavra, a dificuldade ou o carater ‘delicado’ apontado pelo texto dos
PCNs advém de uma confuséo entre a ideia de género, definida ndo
como categoria de andlise das relacGes de poder entre os géneros,
como a pensou Joan Scott [...] mas sim, em virtude da percepcao do
género como ‘papéis’ a serem desempenhados pelos dois ‘sexos
biologicos’ determinados. No ambito daquela confusdo conceitual,
sO ha espaco para a correspondéncia entre corpo-sexo-desejo, isto €,
corpo ‘masculino-pénis-desejo feminino’ e ‘feminino vagina- desejo
masculino’ de modo que as caracteristicas atribuidas aos dois
géneros, isto €, meiguice, objetividade e agressividade, constituem
uma resposta imediata a esse sistema normativo de sexo-género.
Nessa perspectiva, trabalhar as relacGes de género significa apenas e
tdo somente demonstrar que meninos podem ser também meigos e
sensiveis sem que isso possa ‘ferir’ sua masculinidade, e que
meninas podem ser agressivas e objetivas, além de gostarem de
futebol, sem que essas caracteristicas firam sua feminilidade
(PARANA, 2010(a), p.34).
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As alunas e os alunos homossexuais continuam sem lugar nesse ambiente
formativo da escola e isso esta tdo naturalizado que, se ndo houver fundamentacao
sobre sexualidade para as/os professoras/es, ndo ha como desnaturalizar tal processo.
Nesse sentido consideramos a referenciada reflexdao bastante oportuna.

O que a pesquisadora expde nas DCEs de Género e Diversidade Sexual é o que
percebemos no cotidiano da escola, nesse ‘“caminhar” pedagodgico, e pudemos
confirmar por meio das entrevistas com algumas/alguns professoras/es do Curso de

Formagé&o de Docentes.
Quando questionadas sobre o que significa homofobia, Catarina respondeu:

Meu Deus do céu! Que defini¢do... N&o sei se eu vou falar certo, t4?
Porque eu estou confundindo com as duas coisas agora, aqui no
momento. Que nado seria... masturbacgdo, é gostar de alguma coisa.
Que nem, existe masturbacgdo, a pessoa se masturba por gostar da
médo, né... alguma coisa, ndo sei se é isso que eu to6 falando a
palavra certa, homofobia seria alguma coisa relacionada a isso,
serd?! (CATARINA).

O equivoco em relacdo ao conceito de homofobia, pela professora, confirma a
necessidade de reflexdes continuadas acerca dos conceitos que, supostamente basicos,

ainda precisam ser discutidos e compreendidos pelas/os professoras/es.

O texto Homofobia na Escola, de Anderson Ferrari (PARANA, 2010(a), p.40),
problematiza a homofobia com questionamentos sobre as palavras que ferem, porque
as homossexualidades se organizam como agressdo e como Sao as agressoes.

Relaciona, ainda, a linguagem com agressao e conclui:

[...] o dano com a homofobia é mais do que linguistico, mas diz
respeito a constituicdo do sujeito, visto que quem ndo esta autorizado
a falar ndo é reconhecido, esta no “ndo humano”. Linguagem nao ¢
sO efeito de palavras, mas também diz de formas de dizer, de
entonacdo, contexto, que interpela e constitui sujeitos. Assim,
quando um menino chama outro de “viadinho” em sala de aula, mais
do que ferir, essa utilizacdo da linguagem esta constituindo sujeitos,
estd definindo fronteiras, estabelecendo distdncias entre “nds” e
“eles”, esta servindo para construir tanto as homossexualidades
quanto as heterossexualidades (PARANA, 2010(a), p.42).

Outra problematizacdo do aspecto da escola como local de ajuda contra a

homofobia, posta de forma bastante reflexiva é:
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[...] A homofobia nos serve para problematizar esse aspecto da
escola como local de ajuda e nos induz a perguntar: diante da
homofobia, quem precisa de ajuda? Quem agride ou quem sofre
agressdo? O professor que assiste e ndo se sente preparado de atuar
frente a situacGes de agressdo verbal e fisica, também ndo precisa de
ajuda? (PARANA, 2010(a), p.52).

O argumento central do texto € a defesa da problematizacdo das nossas formas

de estar no mundo e em relacio a ele. E preciso ressignificar as linguagens.

Nossa pesquisa busca respostas acerca dessas ressignificacdes. Elas estdo
acontecendo? Ha um esforco latente para a desnaturalizacdo da heteronormatividade

instaurada historicamente?

Perguntamos as/ao nossas/o entrevistadas/o se ja haviam presenciado situacdes
de homofobia na escola e se poderiam relatar tal ou tais situacoes:

Na escola ndo, assim, mas nds tivemos um menino do curso de
formacdo de docentes que ele entrou assim numa crise existencial
muito grande logo depois do curso, que ele se formou no curso. Ele
nao assumiu a homossexualidade dele. E ele surtou justamente pelo
medo de enfrentar a homofobia. Ele ndo se encorajou para enfrentar
porque claro... Vocé vai ter que enfrentar toda uma sociedade que
vem contra isso. E ele ndo teve essa coragem de enfrentar, entéo ele
virou praticamente um menino de rua. Ele desistiu do concurso da
prefeitura. Ele parou de fazer... ele andava sujo assim pela rua,
maltrapilho como se ele tivesse se abandonado. Foi uma situagédo
assim bem triste que eu presenciei, porque 0s outros, pelo menos,
gue se assumiram, levavam uma vida bacana, eles estdo casados
hoje com homens, as meninas com mulheres. E se resolveram na
vida. E ele foi o Unico assim, que até hoje eu tenho dd. Ele toma
medicamentos muito fortes e as sequelas assim sao irreversiveis. Ele
ficou bem mal. Até ficou com dificuldade pra falar. Foi bem triste a
situacdo dele. Ele tentou o suicidio. Entdo assim, é uma das... eu
ndo sei se chegou a sofrer homofobia, se alguém né...mas o medo de
sofrer isso fez com que ele vivesse muito pior acho, do que se tivesse
enfrentado tudo aquilo que estaria por vir (DALVA).

N&o, acho que ndo a ponto assim, porque acho que a homofobia j& é
quando é uma situagdo violenta. E... é.. é.. comentarios,
brincadeiras sim, mas néo situacGes onde envolvesse uma violéncia
maior. Mais sutilmente (TAMIRIS).

Ja. E, em sala de aula, normalmente, é muito frequente a gente
encontrar em sala de aula alunos que discriminam outros alunos
por serem homossexuais, por exemplo, ironizando ou fazendo
piadinhas de mau gosto ou é... de alguma forma discriminando
,através de palavras, a¢des, nos intervalos, piadinhas. Mas eu tenho
pressentido no tempo que isso tem diminuido (LUNA).
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Ja. De professor em relacdo a professor. Mas é caso particular,
prefiro ndo falar. (DIANA).

Fazemos um destaque para a fala de Dalva sobre um aluno do Curso Formagéo
de Docentes que “surtou justamente pelo medo de enfrentar a homofobia”. Segundo a
professora Dalva, as/os alunas/os que se assumiram homossexuais foram felizes e este
que ndo teve coragem de assumir sua homossexualidade, para ndo sofrer homofobia,
ficou doente, marginalizado. Mais uma vez fica o questionamento: é preciso assumir a
homossexualidade numa sociedade hetero para ser feliz? E assumir-se homossexual
torna todos felizes? A homofobia sé ocorre para quem assume sua homossexualidade?
Por que as/os alunas/os que assumiram sua homossexualidade e ficaram felizes nao

serviram de exemplo para 0 que ndo a assumiu?

Percebe-se que a questdo do ser feliz é muito subjetiva, muito pessoal. Porém
ndo transparece a possibilidade de a homofobia fazer alguém feliz, mas sim ha

diferencas em como lidar com ela, de sujeito para sujeito.

Sobre possiveis atitudes das/dos professoras/es em relacdo a atitudes
homofébicas de alunas/os e professoras/es, Dalva alega : “mas eu defendo sempre
assim. Acho que as pessoas tém o direito delas assim como a gente tem o da gente.
Porque se as pessoas parassem de respeitar minha opgao heterossexual eu ndo ia
gostar.” A primeira andlise é sobre a conotacdo gramatical da frase: “as pessoas tém o
direito delas assim como a gente tem o da gente”. \/ejamos: por que ndo estd colocado
que todas as pessoas tém que ter seus direitos respeitados? O principio da contradicdo
aparece novamente: a ideia de que “as pessoas” que tém os direitos delas sdo as
pessoas que ndo sdo “a gente”. Ndo se enquadram todas as pessoas como seres
humanos iguais, mas as pessoas diferentes, com direitos diferentes. Aqui observamos
estabelecida a heteronormatividade. Dalva também exple sua propria sexualidade
como uma opg¢do. Como ja arrolado anteriormente, existe, ainda, equivocos, por parte

das/dos professoras/es, na distin¢do entre opgéo sexual e orientacéao sexual.

No texto “Educacdo sexual: questoes de género”, a Professora Dra. Eliane
Rose Maio (PARANA, 2010(a), p.54), afirma que a escola é um lugar privilegiado
para apresentar saberes universais, “mas também I6cus de particularidade e
parcialidade de manifestacdes culturais de grupos especificos” (PARANA, 2010(a),

p.55). Mesmo que negando, a escola sempre falou em sexo, até quando se dizia
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silenciar sobre o0 assunto. Afirma que na escola ocorrem cotidianamente e em todos 0s
niveis educativos, cenas, gestos, palavras referentes a sexualidade. Toda a comunidade
educativa cria marcas nos corpos das/dos alunos, principalmente em cenas relativas a

expressao sexual.

De fato percebemos uma dessexualizacdo no espaco escolar, é como se
professoras/es e alunas/os tivessem que se transformar em seres assexuados antes de
adentrar no espago escolar. A escola sempre tenta disciplinarizar e escolarizar os
corpos, nos moldes da sociedade machista e heteronormativa. Mas os fatos continuam

ocorrendo e ndo se pode mais negar a sexualidade das pessoas.

O texto se apresenta dialético ao referenciar um autor que questiona a
sociedade capitalista com fins de reproducéo:
Existem escolas que, apoiando-se nos modelos biologizantes e
fisiologicos, acabam reproduzindo o modelo capitalista, que implica
na concepcédo de uma sexualidade apoiada no modelo heterossexista,
com fins de reprodugdo. Assim, a proposta de se trabalhar, nas
escolas, o0 aspecto da sexualidade a partir das tematicas gravidez
precoce e AIDS, passa a ter um grande sentido junto a sociedade. “A
AIDS acaba por aproximar os profissionais de saude e da educacdo
gue até aquele momento trabalhavam separados porque foram eles

0s agentes sociais considerados mais Iegitjmos para a luta contra a
doenga”. (ROSISTOLATO, apud PARANA, 2010(a), p.57).

O ultimo texto das DCEs de Género e Sexualidade é “Género e diversidade
sexual na escola: perspectivas e possibilidades” (PARANA, 2010(a), p.63). Nele,
Dayana Brunetto, Melissa Colbert, Kéatia Costa e Ricardo Bois relembram a
institucionalizacdo das discussGes sobre género e diversidade sexual a partir da
assuncdo politico pedagoOgica dessas questdes como politica educacional, com a
criacdo do Nucleo de Género e Diversidade Sexual-NGDS, no estado do Parana, em
fevereiro de 2009, ligado ao Departamento da Diversidade.

Esse texto expbBe a proposta de trabalho no NGDS (Nucleo de Género e
Diversidade Sexual), que ¢ “provocar um deslocamento na forma de pensar e de
planejar a educacéo da Rede Publica Estadual de Educagdo Bésica do Parand a partir
das discussdes de género e diversidade sexual” (PARANA, 2010(a), p.63). O
encaminhamento se posiciona politico e ético na forma de pensar a educacdo e a

escola como espaco e tempo de géneros pré-determinados e heteronormativos,
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buscando resistir a essas predeterminacGes por meio de cada acdo pedagogica

realizada.

E reforcada também a ideia da imprescindibilidade dos estudos e
conhecimentos sobre as pesquisas académicas realizadas sobre género, diversidade
sexual e educacdo para que se possa pensar sobre a pratica pedagdgica a partir desse
referencial. Aqui encontramos um apontamento bastante interessante no sentido de
aproximar a pesquisa académica com a Educacdo Bésica, unir, somar forgas, sempre

acreditando na préatica social como critério de verdade.

E arrolado, também, sobre o investimento publico em acdes de formacgio
continuada que foi feito em 22 meses de existéncia do NGDS. Mas o quanto foram
atingidos os objetivos do NGDS no Parana? Precisavamos aprender muito mais do que
estava nos cadernos da Diversidade e no GDE. A maioria de n6s queria saber mais
sobre o tema, porém também a maioria de n6s tem em nossas raizes, profundas marcas
de preconceitos e desconhecimentos acerca do tema, que um curso pontual e acelerado
ndo poderia ajudar a superar. E ndo houve uma continuidade com as/os professoras/es
que fizeram tal curso, posteriormente. Somente nos foi solicitada uma avaliacdo sobre

como foi, para nés, aquele encontro pontual.

Retornando a questdo do texto “Género e diversidade sexual na escola:
perspectivas e possibilidades, este também aponta para varias teorizacdes realizadas
sobre o campo tedrico da sexualidade e afirma que muitas delas fundamentam-se em
uma concepgdo biologicista e limitada, “o que se apresenta em desacordo com a

proposta das Diretrizes Curriculares de Género e Diversidade Sexual” (PARANA,

2010(a), p.64).

Apesar de os materiais das politicas pablicas especificas de sexualidade do
Parana e do Brasil ser adequados na fundamentagéo acerca do respeito a diversidade
sexual e de género, observamos a escola publica reproduzindo conhecimentos da
sexualidade apoiados no modelo heterossexista, com fins de reproducéo.
Consequentemente no trabalho de formacdo das/dos professoras/es que formam
professoras/es ndo ha uma relacéo dialética com a histdria das opressdes de género e
diversidade sexual, ficando entdo tais categorias de analise colocadas no limite do

respeito as diversidades, sem denotar um incentivo a pesquisa, por parte das/dos
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professoras/es, para compreender dialeticamente o processo historico que sustenta tais

opressoes.

2.7 - Resolugéo N° 2, de 1° de Julho de 2015 — Como esté o curriculo nos cursos de
licenciatura acerca da sexualidade.

A Resolucdo 02/2015 “define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacéo
pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacdo
continuada” (BRASIL, 2015, p.1). Analisamos a Resolucdo em questdo no afd de
encontrar pontos convergentes entre a formacdo atual das/dos profissionais da educacao

formadora de docentes e as categorias sexualidade e educacao sexual.

Nas considerac@es iniciais da Resolugcdo encontramos a afirmacdo de que [...]
“a educagdo em direitos humanos € uma necessidade estratégica na formacgdo dos
profissionais do magistério e na agdo educativa em consonancia com as Diretrizes
Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos” (BRASIL, 2015, p.2). Buscamos,
entdo, o que ha de especifico em sexualidade nessa Resolucdo, pois entendemos esta

categoria como inerente a educacao em direitos humanos.

No Capitulo 1, das disposi¢des Gerais, Art. 3- Paragrafo quinto, que trata dos
principios da Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Baésica,
encontramos:

Il - a formacdo dos profissionais do magistério (formadores e
estudantes) como compromisso com projeto social, politico e ético
gue contribua para a consolidagdo de uma nagdo soberana,
democrdtica, justa, inclusiva e que promova a emancipagdo dos
individuos e grupos sociais, atenta ao reconhecimento e a

valorizagdo da diversidade e, portanto, contraria a toda forma de
discriminacédo; (BRASIL, 2015, p.4).

Reconhecer e valorizar a diversidade e ir contra toda forma de discriminagéo
abarca as questfes de sexualidade e todas as categorias que dela advém. Porém, o
olhar de quem nédo esta engajada/o na pesquisa em sexualidade, pode ndo ter este
mesmo alcance. Dai a necessidade de buscar mais especificidade no lidar com tal
temética no tocante a organizacao curricular da formacdo das/dos professoras/es que

formam docentes.

122



No paragrafo sexto, afirma-se que o projeto formativo deve ser articulado entre
a instituicdo de educac&o superior e o sistema de educacdo basica e deve contemplar,
dentre outros, o inciso VI: “As questdes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a

diversidade®® étnico-racial, de género*’, sexual®

, religiosa, de faixa geracional e
sociocultural como principios de equidade”. (BRASIL, 2015, p.5). Entdo observamos,
pela primeira vez, contemplados, nessa Resolucéo, os termos diversidade de género®
e diversidade sexual®®.

O Artigo 12 do capitulo 1V trata da constituicdo dos nucleos dos cursos de
formacdo inicial, enfatizando o respeito a diversidade nacional e a autonomia
pedagogica das instituicdes. O ndcleo 1 ¢ “Nucleo de estudos de formagdo geral, das
areas especificas e interdisciplinares, e do campo educacional, seus fundamentos e
metodologias, e das diversas realidades educacionais, articulando” [...] dentre outros, o
“conhecimento, avaliagdo, criagdo € uso de textos, materiais didaticos, procedimentos
e processos de ensino e aprendizagem que contemplem a diversidade social e cultural
da sociedade brasileira” [...] e também “pesquisa e estudo das relagdes entre educagdo
e trabalho, educacéo e diversidade, direitos humanos, cidadania, educagdo ambiental,

entre outras problematicas centrais da sociedade contemporanea” (BRASIL, 2015,

p.10).

O Nucleo 11 do Artigo 12 trata do

aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de atuagdo
profissional, incluindo os conteldos especificos e pedagdgicos,
priorizadas pelo projeto pedagdgico das instituicdes, em sintonia
com os sistemas de ensino, que, atendendo as demandas sociais,
oportunizard, entre outras possibilidades: avaliagdo, criacdo e uso de
textos, materiais didaticos, procedimentos e processos de
aprendizagem que contemplem a diversidade social e cultural da
sociedade brasileira (BRASIL, 2015, p.10).

O capitulo V aborda a estrutura curricular da formacdo inicial da educacéo

basica em nivel superior. Em seu paragrafo segundo afirma que:

Os cursos de formacdo deverdo garantir nos curriculos conteidos
especificos da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares,
seus fundamentos e metodologias, bem como contetdos

% Grifos nossos.
*T Grifos nossos.
*8 Grifos nossos.
* Grifos nossos.
% Grifos nossos.
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relacionados aos fundamentos da educacdo, formacdo na area de
politicas publicas e gestdo da educacdo, seus fundamentos e
metodologias, direitos humanos, diversidades™ étnico-racial, de
género®, sexual®, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira
de Sinais (Libras), educacdo especial e direitos educacionais de
adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas
(BRASIL, 2015, p.11).

O Artigo 14 do capitulo V trata dos cursos de formagdo pedagdgica para
graduados ndo licenciados, de carater emergencial e provisorio, ofertados a portadores
de diplomas de curso superior formados em cursos relacionados a habilitacdo
pretendida com sélida base de conhecimentos na area estudada e afirma, em seu
paragrafo segundo, dos contetidos especificos que devem ser garantidos nos curriculos
das respectivas areas de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e
metodologias,

bem como conteudos relacionados aos fundamentos da educacéo,
formacdo na area de politicas publicas e gestdo da educagdo, seus
fundamentos e metodologias, direitos humanos, diversidades™
étnico-racial, de género™, sexual®, religiosa, de faixa geracional
(BRASIL, 2015, p.12).

O Artigo 15 do define que os cursos de segunda licenciatura também deverdo
garantir [...] “conteudos relacionados aos fundamentos da educacdo, formacao na éarea
de politicas publicas e gestdo da educacdo, seus fundamentos e metodologias, direitos
humanos, diversidades® étnico-racial, de género®®, sexual®®” [...] (BRASIL, 2015,
p.13).

O capitulo VI trata da formacdo continuada das/dos profissionais do
magistério:

Art. 16. A formacdo continuada compreende dimensdes coletivas,
organizacionais e profissionais, bem como o repensar do processo
pedagogico, dos saberes e valores, e envolve atividades de extensdo,
grupos de estudos, reunides pedagdgicas, cursos, programas e agdes
para além da formagdo minima exigida ao exercicio do magistério na
educacdo basica, tendo como principal finalidade a reflexdo sobre a
pratica educacional e a busca de aperfeicoamento técnico,

*! Grifos nossos.
*2 Grifos nossos.
%3 Grifos nossos.
** Grifos nossos.
% Grifos nossos.
*® Grifos nossos.
> Grifos nossos.
%8 Grifos nossos.
% Grifos nossos.
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pedagdgico, ético e politico do profissional docente (PARANA,
2015, p.13).

N&o ha nada de especifico em sexualidade e educacéo sexual no capitulo que

trata da formacdo continuada, porém destacamos o Artigo 17:

A formacdo continuada, na forma do artigo 16, deve se dar pela
oferta de atividades formativas e cursos de atualizacdo, extenséo,
aperfeicoamento, especializacdo, mestrado e doutorado que
agreguem novos saberes e préaticas, articulados as politicas e gestéo
da educacdo, a area de atuacdo do profissional e as instituicdes de
educacdo basica, em suas diferentes etapas e modalidades da
educacdo (BRASIL, 2015, p.14).

Esperamos que, de fato, a referida Resolucdo se efetive e as/os futuras/os
profissionais da educacdo, obtenham em sua formacdo inicial, fundamentacédo
consistente em sexualidade e educacédo sexual, como condigcdo inerente ao referido
processo formativo que contempla a diversidade social e respeito a todos os tipos de

diversidade e direitos humanos.

Quando perguntadas se tiveram conteudos de sexualidade e educacdo sexual

em sua formacdo inicial, algumas entrevistadas da nossa pesquisa responderam:

Alguma coisa s6. Muito superficialmente. Nada muito aprofundado.
Bem superficial (DALVA).

N&o, na verdade a minha formacéo inicial ja foi ha algum tempo,
né. E eu ndo tive assim... é... ndo foi tratado sobre esse assunto.
Tudo que eu aprendi sobre o tema, fui aprendendo depois, na
formacao continuada, nas minhas leituras, na convivéncia, né... Na
situacdo, na realidade, que a gente ta vivendo na escola, que a gente
ta vendo todos os dias aqui na escola, com 0s nossos alunos, que a
gente t& aprendendo muito com o que passa com 0s alunos. Eu tenho
amigos, eu tenho amigas, que tém a opg¢ao deles. Cada um na sua, se
respeita normal (EDUARDA).

Olha, no ensino médio ndo. Ndo se falava isso. Na universidade
muito pouco. Eu tive a oportunidade de ter a professora ****, foi
minha professora de Psicologia na faculdade, que era la na época
da FACIBEL ali. E da transicdo pra UNIOESTE, eram aqueles que
nao tinham concurso e ela como psicologa, ela explorou muito,
muito bem a questdo da sexualidade. Eu acho que o que eu sei de
sexualidade hoje, de desenvolvimento da crianca, da libido, de
Freud, sabe, foi tudo com ela. Tem a critica, claro, que dai os
psicologos sdo muito, né... tecnicistas em certas coisas. Mas ela foi
muito bacana, eu acho que essa parte ai foi muito bem trabalhada
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Agora em formacéo continuada na escola assim... alguns encontros
promovidos pela SEED mas muito pontuais, né (GABRIELA).

N&o. N&o teve (TAMIRIS).

Muito pouco, isso faz... deixa eu ver...quantos anos? Seis... acho que
faz uns sete, oito anos atras que eu me formei. Muito pouco. Pouco,
pouco, pouco. Nossa! Ainda quem falou alguma coisa foi a
Psicologa, a professora Dilma... Schiir. Acho que é. Que falou
alguma coisa. Ela relatava a convivéncia que ela tinha no
consultério, ela relatava pra gente, mas muito pouca coisa. Em
Educacao Especial, também, teve uma também, bem raro..., foi a
Lucilia. Mas foi bem pouco assim, ndo € coisa assim, que nem... eu
gostei da tua palestra. Que vocé fez no espago da Arte. Eu acho
assim, vocé contou a historia, vocé falou. Achei assim tdo maduro.
Porque vocé aproveita vocé, a tua vivéncia, o que vocé aprendeu, o
gue voceé vive. Acho bem bom essas coisas. Que tenha mais coisas
(CATARINA).

Como disciplina, ndo. Foram temas que foram entrando em algumas
disciplinas, discutidos e estudados. Na Psicologia, me lembro da
professora de Psicologia, falar.. é .. nos orientar, falar
abertamente de tematicas assim. Mas ndo como disciplina. Dentro
de algumas disciplinas, especialmente me lembro da Psicologia.
Psicologia do Desenvolvimento foi que a professora Silvia
trabalhava, e que ela abordou bem essas questbes do
desenvolvimento sexual (MARCELA).

Nenhum. Nenhum. Nenhum. O que a gente foi conversando e tendo
acesso foi durante a formagéo na escola mesmo. Na escola. Nem na
faculdade, nem na P0s e... agora no mestrado eu tenho visto
algumas disciplinas, eu tenho lido algumas coisas, mas como néo €
o meu foco da minha pesquisa, ndo tenho oportunidade agora,
tempo, disponibilidade pra me aprofundar nisso. Mas agora que eu
t6 vendo algumas coisas (LUNA).

N&o (DIANA).

Observamos que a formacdo continuada deve ser mais amarrada e

direcionada as categorias sexualidade e educacao sexual, tendo em vista que somente

quatro pessoas entrevistadas lembram-se superficialmente de terem trabalhado tais

categorias na disciplina Psicologia da Educacdo na sua formacdo inicial. E mesmo na

continuada, até entdo, das/dos profissionais que estdo atuantes no curso de formacao

de docentes, os estudos referentes a tais categorias foram poucos ou nulos.

E necessario incluir contetidos especificos de sexualidade na formacao inicial e

continuada das/dos docentes que formam docentes. Para formar futuras/os

professoras/e € preciso saber ser aluna/o, se colocar no lugar da/do aluna/o para poder
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ensinar isso as/aos futuras/os professoras/es. O materialismo historico dialético nos
permite entender as questbes histéricas que influenciam e determinam atitudes e
curriculos e por isso devemos continuar lutando para que nossas/os professoras/es
entendam a sexualidade pelo seu viés historico dialético e ndo pelo viés interpretativo
rasteiro que as igrejas, as/os politicas/os e a sociedade em geral tentam impor como a
“correta”.

Se uma/um futura/o professora/or estd em seu processo de formacéo inicial e
sabe que tera que trabalhar a sexualidade no curriculo das/dos suas/seus futuras/os
aluninhas/os, é muito natural que essa/esse futura/o professora/or questione suas/seus
professoras/es formadoras/es: “Mas como vou trabalhar a sexualidade 14 na minha
pratica em sala de aula, professora/or?”. S3o as varias possibilidades de respostas a
essa pergunta, que certamente foi, é e sera feita as/aos formadoras/es de docentes, que
nos levam a entender, diante das evidéncias de nossa pesquisa, que é urgente a
efetivacdo da educacdo sexual emancipatdria a todas/os as/os professoras/es que
formam docentes. Afinal, como poderd uma/um professora/or falar de sexualidade
para as/os futuras/os professoras/es, se aquela/aquele mesma/o ndo entende/ estuda a

sexualidade e todas as categorias que dela advém?
2.8 — Base Nacional Comum Curricular- 2015

Em 16 de setembro de 2015, o Ministério da Educacao apresenta o texto com a
proposta preliminar para discussdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O
documento foi elaborado por 116 especialistas de 35 universidades e 2 Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, sob coordenacdo do MEC e vai passar a
receber sugestdes pelo site da BNCC (http://basenacionalcomum.mec.gov.br). A Base
Nacional Comum Curricular ¢ uma exigéncia do Plano Nacional de Educagédo (PNE),
Lei Federal n° 13.005. E apontada como base para renovagio e aprimoramento da

educacdo basica como um todo. Conforme o referido documento:

“Dois rumos importantes serdo abertos pela BNC, a formacédo tanto
inicial quanto continuada dos nossos professores mudara de figura;
segundo, o0 material didatico devera passar por mudangas
significativas, tanto pela incorporacdo de elementos audiovisuais (e
também apenas audio, ou apenas visuais) quanto pela presenca dos
contetidos especificos que as redes autdbnomas de educagdo
agregardo (BRASIL, 2015, p.2).
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O referido documento € apresentado como preliminar a base nacional comum
curricular com principios, formas de organizacdo e contetdo. Apresenta como
objetivos: “sinalizar percursos de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes ao
longo da Educacdo Basica, compreendida pela Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental, anos iniciais e finais ¢ Ensino Médio” (BRASIL, 2015, p.7). A
Educacdo Profissional ndo esta contemplada na Base Nacional Comum Curricular,
portanto o Curso de Formacdo de Docentes ndo é incluso nessa BNC.

Entendemos que todas/os as/os professoras/es devem estar fundamentados em
sexualidade e por estarmos com a BNC em processo de construcao/reflexdo na escola,
analisamos esse documento para descobrir se ha algum contetdo relativo a categoria

sexualidade.

No componente curricular Biologia do Ensino Médio ha:

Pode-se dizer que o jovem ndo pode prescindir do conhecimento
conceitual em Biologia para estar bem informado, se posicionar e
tomar decisGes acerca de uma série de questbes do mundo
contemporaneo, que envolvem temas diversos, como: identidade
étnico-racial e racismo; género®, sexualidade®, orientacéo sexual®
e homofobia®; gravidez e aborto [...] (BRASIL, 2015, p.187).

No segundo ano do Ensino Médio, Na disciplina de Sociologia, nos Processos
de Formacdo de Identidades Politicas e Culturais, ha as expectativas de
aprendizagem: “Compreender a perspectiva socioantropologica sobre sexo,
sexualidade e género” e “Identificar e problematizar as diferentes formas de
preconceito, discriminagdo, intolerancia e estigma” (BRASIL, 2015, p.300). Também
no segundo ano estdo contemplados os conteddos referentes as reflexdes acerca dos
movimentos sociais contemporaneos, inclusive “os movimentos feministas e os que

militam pela igualdade racial, pelos direitos homossexuais®, o ambientalista, entre
outros” (BRASIL, 2015, p.300).

O contetdo sobre sexualidade no curriculo em construcdo da Educacdo Bésica

é infimo, porém menos ainda o que hd na formacdo das/dos professoras/es que

% Grifos nossos.
%1 Grifos nossos.
82 Grifos nossos.
83 Grifos nossos.
% Grifos nossos.
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trabalhardo com as/os alunas/os. Fica a interrogacdo: A Educacdo Profissional nao
poderia estar contemplada na atual BNC? O Curso Integrado de Formacdo de
Docentes, forma alunas/os no Ensino Médio também! Onde esta a valorizacdo da

formacéo das/dos professoras/es que formam professoras/es?

2.8.1 Consideracdes da Confederacédo Nacional dos Trabalhadores em Educacéo
(CNTE) sobre o Projeto de Base Nacional Comum Curricular.
A CNTE se posiciona historicamente, alegando um “pressuposto elementar a

ser tratado no debate curricular, que diz respeito as condicGes efetivas da sociedade em
que vivemos — socialmente injusta e economicamente desigual —, uma vez que essas

caracteristicas se manifestam na realidade educacional” (BRASILIA, 2015, p.1).

O posicionamento dialético da CNTE se configura na necessidade de superacdo
dos condicionantes socioecondmicos que determinam uma relacdo direta entre
distribuicdo de renda e acesso e permanéncia das/dos estudantes nas redes de ensino e
reforga a ideia de equalizar curriculos no sentido de tratar “0s iguais na medida de suas
igualdades e os desiguais na medida de suas desigualdades” (BRASILIA, 2015, p.1).
Essa afirmacdo vem a corroborar com a nossa pesquisa, no sentido de tratar da
sexualidade nos curriculos enquanto houver desigualdades e discriminacdes de

sexualidade e de género.

Sobre a autonomia do trabalho pedag6gico dos/as educadores/as, é
imprescindivel que a proposta de base nacional ndo tolha a liberdade
de organizacdo curricular das escolas, sobretudo através da
implementacdo da gestdo democratica e de construcdo dos PPPs,
tampouco pretenda engessar a atuagdo profissional de professores e
funcionarios, que precisam ter na “base” um referencial para o
trabalno e nunca uma prisdo de conteddos com formas de
desenvolvimento para cada fase dos estudantes [...] Ressalte-se,
quanto a esse ponto, a impropriedade de inimeros projetos de lei em
tramitacdo no Congresso Nacional, neste exato momento, que visam
criar mordaga para professores, criminalizando o debate de
contetidos problematizadores numa sociedade plural, multi-étnica-
racial-religiosa e com inimeras demandas de inclusdo do ponto de
vista social, da individualidade das pessoas e das culturas regionais
(BRASILIA, 2015, p.3).

A “criminalizacdo de contetidos problematizadores” na citagdo anterior Se
enquadra também com a questdo da “ideologia de género”, criada pela igreja, cuja

andlise foi feita no capitulo I desta dissertacao.
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A CNTE reforca da essencialidade de a proposta da BNC ndo tomar todo o
espaco de contetidos a serem trabalhados nas escolas, sob o “risco de tornar-se a
“totalidade” ou o “objetivo central” do processo de aprendizagem escolar, o que seria
inadmissivel diante das diferencas étnicas, raciais e socioculturais que predominam
num pais de extensio continental como o Brasil” (BRASILIA, 2015, p.3). O
documento afirma que a diversidade e a pluralidade humana, apesar de tratadas no
documento da BNC, devem merecer mais atencdo “tal como propde o documento
referéncia da CONAE, conferindo ao tema centralidade emancipadora para o papel da
Educacdo de Qualidade Social, no sentido de superar a naturalizacdo da exclusédo, da
opresséo e da violéncia” (BRASILIA, 2015, p.5).

Mesmo nesse documento que se apresenta histdrico-dialético, ndo ha

referéncia especifica ao tratamento das questdes da sexualidade.

A BNC é uma oportunidade impar para discutimos as necessarias
mudancas em um modelo de avaliacdo que tenta, a todo custo, tirar o
foco das condicbes de aprendizagem dos estudantes e de trabalho
dos educadores, para induzir o senso comum a acreditar apenas no
mérito espontaneo e individual dos sujeitos. A op¢do de levar em
conta a avalicdo para subsidiar as politicas educacionais ndo é
equivocada, desde que essa politica seja capaz de fornecer bons
diagndsticos para a qualidade da educacdo, valorizando a
democratizacdo e a emancipagdo da escola e reconhecendo as
diversidades e as adversidades que marcam 0S sujeitos que
frequentam a escola publica (BRASILIA, 2015, p. 6).

Entendemos como fundamental o posicionamento histérico-dialético da CNTE
em relacdo a proposta da BNC, porém reiteramos da necessidade dessa Confederacéo
requisitar a sexualidade efetivamente nos curriculos e processos de formacgdo
continuada das/dos professoras/es, inclusive das/dos professoras/es dos Cursos de
Formacdo de Docentes, ja que esse Movimento toma frente na defesa, no

reconhecimento e no respeito as diversidades.
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CAPITULO 11l

11 — Os Professores do Curso de Formacéo de Docentes e
suas concepcdes acerca da Sexualidade, do Género e da
Diversidade Sexual.

No terceiro capitulo fazemos uma analise da Proposta Curricular do Curso de
Formagdo de Docentes e tentamos entender como se deu e como se da a formagéo em
sexualidade e educacdo sexual das/dos docentes, por meio da analise das entrevistas
feitas com as/os mesmas/os. Buscamos compreender, as motivacdes, os significados e
os valores que sustentam as opinides e visdes de mundo das/dos professoras/es do
Curso de Formacdo de Docentes. Por meio de revisdo bibliografica nos apropriamos
um pouco mais da fundamentacdo em sexualidade pelo método do materialismo
dialético. Vislumbramos os preconceitos e discriminacdes de género e de orientacdo

sexual permeando o processo histérico-social desde sempre.

Ao analisarmos a educacdo no contexto macrossocial, vislumbramos uma
escola reprodutora da sociedade de classes, seus antagonismos e sua fungdo enquanto
defensora dos ideais da classe dominante. Isso significa dizer que a escola prepara as
pessoas para os diferentes papéis de trabalho nessa divisdo, inclusive de orientagdes
sexuais e géneros. A divisdo das classes ¢ mediada e sustentada por um processo de
reproducdo cultural, onde o sexismo, o machismo e a homofobia ainda séo
dominantes. Todo ser humano ¢ “um ser historico-cultural, dotado de um psiquismo
que se desenvolve dentro de um contexto, quer dizer, um ser influenciado pela
interac@o social pelos padrdes da representagdo social” (SOUZA-LEITE, 2009, p.11).
Em muitos paises, ainda, vemos a educagdo controlada pelo estado e naturalizada em

seus preconceitos de género e sexualidade.

No Parana, dois anos antes da inauguracdo dos PCNs, haviam sido canceladas
pela SEED, as matriculas de todos os cursos profissionalizantes, inclusive do
Magistério. A SEED propds (impds) o PROEM- Programa de Melhoria e Expanséao do
Ensino Médio. Foi criada entdo uma rede de cursos para os/as alunos/as egressos/as do
ensino médio. Porém, o Magistério, por meio de Legislacdo especifica (Delib. 02/90-
CEE), era o0 Unico que permitia que os/as alunos/as continuassem cursando o Ensino
Médio e um curso profissionalizante ao mesmo tempo. Somente 14 colégios do Parana

ndo aderiram ao PROEM e continuaram a oferta independente da politica de cessacado



do curso de Magistério. Em 2004, ficaram funcionando mais 31 colégios, além dos 14
que haviam permanecido, agora na versédo PROEM. Dentre os 31 colégios, estd o
Mério de Andrade de Francisco Beltrdo. Em 2005 mais 41 colégios do Parana
passaram a ofertar o Curso de Formacdo de Docentes e em 2006 mais 27 colégios
foram autorizados, pelo Departamento de Educacdo Profissional da SEED, a ofertar o

curso de Formacéo de Docentes.

Somente em 2006 nasce, no estado do Parand, a Proposta Pedagogica
Curricular do Curso de Formacao de Docentes da Educagéo Infantil e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, em Nivel Médio, na Modalidade Normal. O que ha sobre
Sexualidade, Género e Educacdo Sexual nessa Proposta? Como as/os professoras/es
do curso de formagdo de docentes sdo orientadas (s&o?) a trabalhar com tais
categorias? Vejamos.

3.1 - Proposta Pedagdgica Curricular do Curso de Formacdo de Docentes da
Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Em Nivel Médio, Na
Modalidade Normal-PR (Versdes 2006 e 2014).

Em 2006 nasce a Proposta Pedagdgica Curricular do Curso de Formacédo de
Docentes da Secretaria de Estado da Educacgio do Parana. E um documento que resulta
de um trabalho, num primeiro momento, da comissao constituida por professores/as da
rede publica estadual, representantes dos Nucleos Regionais de Educacéo e técnicos da
Secretaria da Educacdo. O trabalho se iniciou em 2003, quando essa comissdo se
reuniu em Curitiba, no “Encontro sobre formacao de professores da rede estadual”, em
19 e 20 de agosto de 2003 e discutiu a formacdo de professores em cursos de nivel
médio. O objetivo era o retorno a rede publica estadual da oferta desses cursos e
também se discutiu a integracdo da Educacdo Profissional com o Ensino Médio e a
decisdo do retorno e ampliacdo dos cursos de formacdo de docentes. A comissdo
defendia a ideia de “um curriculo onde as dimensoes trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura fossem indissociaveis na formagio do futuro professor” (PARANA, 2006, p.9).

A primeira verséo do referido documento foi

[...] apresentar a Proposta de Organizacdo Curricular do Curso de
Formacdo de Docentes da Educacdo Infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental, em nivel médio, na modalidade Normal, da
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rede pulblica estadual, incorporando, portanto a formacdo de
professores para a Educacédo Infantil e a integracdo da Base Nacional
Comum do Ensino Médio com as disciplinas especificas da
formagao de professores (PARANA, 2006, p.9).

A elaboragdo dessa Proposta, de carater experimental, serviu de referencial
para a capacitacdo que ocorreu em 2004 e 2005 e teve o curriculo como produto final

da capacitacao.

Em 2004 foi autorizado o funcionamento de 31 novos cursos de Formacéo de
Docentes pela SEED, dentre eles, estava 0 Colégio Estadual Méario de Andrade, onde
estdo as/os professoras/es cuja formacdo em sexualidade foi objeto de nossa pesquisa,

que arrolamos na presente dissertacao.

Sobre os supracitados, a SEED (2006) assim entende:

[...] ao abrir a possibilidade da formacdo dos professores para a
Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental em nivel
médio, de forma integrada, sem prescindir dos conhecimentos das
disciplinas da Base Nacional Comum e das especificidades dos
conhecimentos necessarios para a formagdo de professores, estara
contribuindo para a continuidade de sua formagdo em nivel superior.
No entanto, ao mesmo tempo em que abre oportunidade do curso em
nivel médio, busca, junto a Secretaria de Estado da Ciéncia e da
Tecnologia, a expansdo dos Cursos de Formacdo de Docentes em
nivel superior (p.10).

A Proposta em questdo aponta que “vivemos nos ultimos quarenta anos do séc.
XX mais uma ofensiva da burguesia no sentido de revigorar a acumulacao capitalista”
(PARANA, 2006, p.17). Também ¢é abordada a questdo das aparéncias do capital, que
agora mostra formas mais luminosas devido a alta sofisticacdo da tecnologia aliada a
um discurso cientifico das ciéncias humanas, colocadas a servigo da justificacdo das
desigualdades. Fica explicito que o grupo elaborador da Proposta engendra-se no
materialismo historico dialético para analisar a realidade atual da educagdo. Também
afirmam que “os resultados para a educagdo sdo desastrosos ja que foi submetida
totalmente a logica da acumulagdo do mercado” (PARANA, 2006, p.18). Ainda
afirmam que todas as experiéncias de formacdo em nivel médio foram depreciadas e

desprezadas, principalmente as gestadas no setor publico.

A inclusdo do Ensino Médio como nivel que compBe a Educagdo
Bésica na LDB de 1996 foi uma concessdo importante, mas que nédo
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significou a criacdo de um aparato estrutural e de financiamento
capaz de torna-lo de fato extensivo a todos como obrigatorio. As
reformas do Ensino Médio foram radicais na separagéo da Educacéao
Profissional, criando uma cisdo obrigatdria entre preparacdo para o
trabalho e a formacgdo generalista. Na verdade, a ideia era adequar
esse nivel de ensino aos novos tempos de incertezas e destrui¢do dos
postos de trabalho e suas profissdes. Como ndo existem carreiras a
seguir ndo precisam cursos de formacdo mais densos e mais longos.
Além disso, esse seria um nicho importante para a expansdo do
mercado privado, como de fato aconteceu, ou seja, a formagéo
profissional teve uma expansao sem precedentes no setor privado
(PARANA, 2006, p.18).

Também fica evidente, na Proposta em questdo, que houve uma lacuna na
formacdo de profissionais plenamente qualificados para atuarem na educacdo de
criangas de 0 a 6 anos, pois a Educacdo Infantil foi incluida como componente da
Educacdo Bésica na LDB de 1996. Porém, essa medida legal, da mesma forma que no
Ensino Médio, ndo se traduziu em estrutura e garantias de financiamentos, havendo
ainda a necessidade desse nivel de ensino ser expandido ao setor publico, pois
“historicamente ele tem sido ofertado em maior nimero no setor privado” (PARANA,
2006, p. 19). Também é colocada a questdo de que a formacdo de professoras/es para
tal nivel de ensino ndo é bem direcionada para essa especificidade, nos cursos Normal,

no nivel Médio e também nos cursos de Pedagogia do nivel Superior.

O breve historico da formacdo de professores em nivel médio, apresentado

nessa Proposta de Formacdo de Docentes, sintetiza que:

As reformas do Ensino Médio, Educacéao Profissional e na Formacgéo
de Professores, durante a segunda metade dos anos 90, pretenderam
adequé-los ao novo padrdo de acumulagdo capitalista, deslocando o
contetdo na socializacdo dos sujeitos no processo de formacdo
humana, através de escolarizagdo para a potencializacdo do chamado
mercado educacional nestes niveis e modalidades, pela evidente
expansdo desta oferta educacional pelo setor privado (PARANA,
2006, p.19).

Podemos constatar uma visdo dialética da educag@o na Proposta Curricular do
Curso de Formacédo de Docentes. Para encerrar o historico da formacédo de docentes,
ainda séo feitos os questionamentos:

e Como reverter tal processo, no ambito governamental, num
contexto de mudangas politicas que deverdo operar num
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contexto econémico semelhante ao que imprimiu as recentes
alteracBes no aparato social e educacional?

Como retomar propostas de educacdo na perspectiva critica,
com vistas a formagdo de sujeitos com direito a uma
sociedade regida por outra logica, que ndo a do lucro, ainda
sob a égide do mesmo capitalismo flexivel?

Como atender a demanda por professores qualificados para
atuar na Educacdo Infantil (0 a 6 anos), uma vez que até
agora 0s cursos ndo priorizavam esse nivel de escolarizagdo?

Como continuar lutando pela escola publica, gratuita, de
qualidade social em todos os niveis e modalidades, inclusive
na formacao de professores iniciando ja no ensino médio?

Como efetivamente construir um curriculo onde a integracao
dos conhecimentos basicos do Ensino Médio e os
conhecimentos especificos da formagéo de professores ndo
sejam sobrepostos ou desarticulados, buscando a integracéo
deste curriculo? (PARANA, 2006, p.19).

Reforcamos que nossa pesquisa estd focada na formacdo das/dos
professoras/es do Curso de Formacdo de Docentes e que analisar o curriculo do curso
é uma maneira de observar se 0 que esta nos contetdos selecionados, se relaciona a
formacdo das/dos professoras/es desse curso acerca da sexualidade e quais
possibilidades podemos vislumbrar para que essas/es professoras/es possam formar
futuras/os professoras/es, munidas/os de fundamentacdo apropriada acerca da

educacdo sexual emancipatoria.

3.1.1 - Sobre considerac6es da PPC/2006 e PPC/2015 (construida no percurso de
nossa pesquisa) do curso de Formagdo de Docentes acerca da formacdo de
professoras/es em sexualidade no Parana.

Em 2003, a equipe do Departamento de Educacdo Profissional da SEED-PR,
juntamente com professores/as da rede e técnicos de demais Departamentos de Ensino
da SEED, retoma o debate sobre a reconfiguragdo das propostas de formagédo de
professores em nivel Médio no Parana. O grupo faz argumentacGes sobre 0s motivos
que o levou a retomar esse debate, integrando-o as politicas do Departamento de
Educacéo Profissional (DEP).

A ideia primeira € a retomada de uma proposta de formacdo humana muito
diferente daquela que orientou as reformas dos Gltimos anos. H& um esforco tanto do

MEC como da SEED “para recuperar a Ciéncia, a Tecnologia, a Cultura e o Trabalho
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como principios educativos, este Gltimo no sentido gramsciano®” (PARANA, 2006,
p.20).

A SEED decidiu enfrentar a demanda da formacgéo de professores como uma
maneira de continuar o compromisso do setor publico paranaense com os profissionais

gue necessitam do acesso a essa formacéo profissional.

O curso do Magistério no Parana passou por varias reformas educacionais, mas
teve suas especificidades, principalmente a partir de 1991, no primeiro ano da
implantacdo do curriculo elaborado no final da década de 1980. A ideia desse
curriculo era ndo dissociar a formacdo da educacgdo geral da formacao especifica, até

porque essa dissociacdo curricular interna nunca esteve nas propostas anteriores.

Em 1990, foi aprovada pela Deliberacéo 02/90 do CEE, a Proposta do curriculo
com duracdo de quatro anos, que pretendia dominar o tecnicismo, psicologismos e
positivismo oriundos da década de 1980. De 1992 a 1996, periodo da implantacdo da
proposta, “varias experiéncias educativas bem sucedidas foram desenvolvidas nos
cursos de Magistério das escolas estaduais, algumas delas relatadas na avaliacéo feita
por professoras da UFPR® em 1995” [...] (PARANA, 2006, p. 21). Porém também
foram pontuadas algumas dificuldades, como a permanéncia ainda de préaticas
tradicionais de ensino e avaliacdo, apesar de os/as professores/as alegarem ter alterado

suas concepgoes e visoes.

Em 1995 ocorre uma mudanca radical nos rumos da educacdo do Parand, “no
sentido de adequagéo da educagio ao capitalismo de acumulagdo flexivel” (PARANA,
2006, p.21). Foi entdo que a SEED ordenou o fechamento das matriculas de todos 0s
cursos profissionalizantes, inclusive do Magistério. Este processo de fechamento teve
resisténcias. Em outubro de 1996 ainda néo havia sido aprovada a LDB, pois a data de
sua promulgacdo foi em 20/12/1996. N&o havia legislacdo regulamentando o entdo

% Gramsci escreveu que os conselhos contribuiam para a unido da classe trabalhadora e permitiam aos
trabalhadores entender seu lugar no sistema produtivo e social, bem como desenvolver as faculdades
necessarias a criacdo de uma nova sociedade e de um novo tipo de ESTADO em um periodo em que a
burguesia ndo podia mais assegurar o desenvolvimento das forcas produtivas (BOTTOMORE, 2013,
p.267).

® NUNES, Andrea do R. Caldas; TROJAN, Rose Meri; TAVARES, Tais Moura. Andlise da
Implantacdo da Proposta Curricular do Curso de Magistério da Secretaria de Estado da
Educacédo do Parané, no periodo de 19902 1994; Relatério de Pesquisa realizada nos anos de 1993
a 1995. Curitiba: UFPR; Setor de Educacgéo; Departamento de Planejamento e Administracdo Escolar,
1995.
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segundo grau e o ensino profissionalizante, 0 que aconteceu para o Profissionalizante
em 1997, pelo Decreto 2.208. O Parana adiantava-se a legislacdo federal e sé néo
foram desativados todos os cursos ja em 1996, porque algumas escolas ndo
obedeceram a essa orientacdo e, com base no amparo legal, mantiveram 0s cursos
funcionando. Conforme ja mencionamos, 0 Curso de Formacdo de Docentes do
Colégio Mario de Andrade, foco de nossa pesquisa, iniciou o curso em novo formato
somente em 2004.

Sobre os pressupostos tedrico-metodoldgicos da organizagdo curricular do
curso de formacdo de docentes da educagdo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental, na modalidade normal, em nivel médio, a proposta de curriculo do curso
Normal, em Nivel médio, engendra-se na visdo educacional em que o trabalho € o eixo
do processo educativo e a educagdo é também uma manifestacdo historica do estar e
do fazer humano que fundamentam o processo de socializacdo. E preciso que
consigamos

Compreender o ato de estudar, de aprender e de ensinar como um
trabalho condicionado pelo modo de produzir a vida no contexto do
capitalismo, mas que ndo podera se encerrar na reproducdo desse

sistema social, apontando para um devir, um futuro que todos
teremos que fazer nascer (PARANA, 2006, p.23).

O papel fundamental do Ensino Médio, entdo, € de proporcionar a formagdo
inicial (do Ensino fundamental), apontando as possibilidades de aprofundamento que
os jovens poderdo escolher no seu processo de escolarizacdo. Portanto “poderao ja no
Ensino Médio vislumbrar uma dedicacdo maior a compreensao das ciéncias de base, a
uma profissdo como uma forma de conceber a ciéncia ndo desvinculada da técnica e
da tecnologia e a algumas formas de arte” (PARANA, 2006, p.23). Enfatiza-se uma
formac&o curricular sélida nos fundamentos das ciéncias da educagdo onde o meio de
trabalho é o proprio professor, pois “se inicia e se completa em uma relagdo
estritamente social, permeada e carregada de histéria, de afeto e de contradigdes,
caracteristicas proprias das relagdes entre os seres humanos” (PARANA, 2006, p. 24).
A proposta é compor um curriculo articulado aos saberes disciplinares e especificos do
“saber fazer” da profissdo de professor, ou seja, o dominio dos contetidos que serdo o
objeto do processo ensino-aprendizagem e o dominio das formas das quais se realiza e

0 Processo.
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Nessa linha de consideracbes, o trabalho como principio educativo
no trabalho do professor toma forma na medida em que se constitui
como elemento basilar da sua préxis. Trabalho este aqui entendido
como a forma pela qual se d& a produgdo do conhecimento no
interior da escola (PARANA, 2006, p.25).

A préxis como principio curricular, enfatizada nas DCEs do Curso de
Formacao de Docentes, explicita que a formacdo do professor em si mesma ja € uma
praxis, uma vez que é uma atividade social pratica, podendo ser alienada ou
consciente. No sentido que lhe atribui Marx, “a praxis ndo se confunde com a prética
estritamente utilitaria, voltada para resultados imediatos, tal como é concebida
comumente” (PARANA, 2006, p. 25). Ha condicionantes sociais, econdmicos,

ideoldgico-histdricos que dirigem a acao dos homens.

Reforcando a ideia de que a praxis é teoria e pratica ao mesmo tempo, as DCEs
do Curso de Formacdo de Docentes acentuam que o processo de didatizacdo so fard
sentido se a praxis ndo for alienada. S6 assim sera possivel transformar a acdo humana

de alienado-explorada para politica/libertadora.

Quando iniciamos nossa pesquisa no Curso de Formacdo de Docentes,
analisamos a matriz curricular implantada em 2010, pois houve mudangas na mesma
desde 2007. No decorrer de nossa pesquisa, quando ja haviamos dissertado sobre a
Proposta Pedagogica do Curso de Formacdo de Docentes 2006, tivemos conhecimento
de que fora implantada nova Proposta Pedagdgica em 2015 no referido curso, cuja
matriz curricular também foi alterada. Entramos em contato com o NRE de Francisco
Beltrdo e, por intermédio da professora Karen Niehues, do Departamento de Educacao
Profissional, conseguimos uma coépia da atual Proposta Pedagogica do Curso de
Formacdo de Docentes. O “Pedido de apreciacido e posterior deliberagio das
OrientacgOes Curriculares do Curso de Formacéao de Docentes da Educacao Infantil
e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, na modalidade normal em nivel
médio” (CEE/CEMEP, PARECER, n 948/14) foi aprovado em 04/12/14.

Analisamos a organizagéo curricular do curso de Formacdo de Docentes, em
sua constituicdo de 2010 e posteriormente a de 2014, no que tange as questbes de
sexualidade, para tentar compreender de que forma tal conteudo esta imbricado na
formacéo inicial e continuada e também na pratica das/dos professoras/es do curso de

formacéo de docentes .
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A Disciplina Préatica de Formacédo (Estagio Supervisionado) possui carga
horéaria de 800 horas, conforme a legislacdo vigente (Del. 010/99 do CEE). A carga
horaria integra o curso como um todo e deverd ser um trabalho resultante do Projeto
Pedagogico da instituicdo e construido coletivamente. Na ementa dessa disciplina
constam os temas Pluralidade Cultural, as diversidades, as desigualdades e a
educacdo. Ao analisar as indicagbes bibliograficas da Pratica de Formacdo, ndo
encontramos nenhum referencial que possa remeter as diversidades sexuais ou as

desigualdades de géneros.

Na segunda série o eixo articulador € A Pluralidade Cultural, as diversidades,
as desigualdades e a educacdo. Espera-se com essa tematica “ndo s6 a ampliagdo da
visdo dos alunos acerca da natureza do trabalho do professor, mas também a percep¢do
das especificidades do oficio diante das diferentes demandas sociais e politicas”
(PARANA, 2006, p.30). Aqui seria um ponto adequado para se trabalhar Género e
Sexualidade. Porém as categorias sexualidade e género ndo se encontram
especificadas. S&o sugeridas observacGes em creches com alunos/as portadores/as de
necessidades educacionais especiais, projetos alternativos de educacdo popular e

projetos voltados para educacdo indigena e educagdo do campo.

A Disciplina Fundamentos Historicos e Politicos da Educacdo Infantil, que
estd na matriz da segunda série, com duas aulas semanais, apresenta contelidos mais
proximos do que poderia gerar uma discussao sobre sexualidade e géneros quando se
refere & problematizacgio: As criancas e suas familias: diversidade (PARANA, 2006,
p.61). Existem indicagOes bibliogréaficas, nesta disciplina, aludindo a alguns autores

que estudam a relacdo de género no contexto escolar.

Na disciplina Fundamentos Sociol6gicos da Educacgdo, também na segunda
série e com duas aulas semanais, ha o topico Género e Educacgdo, porém, ndo ha

bibliografia especifica sobre o referido tema.

Na ementa da disciplina Trabalho Pedagdgico na Educacéo Infantil, com
duas aulas na segunda e duas na terceira série, ha o topico Sexualidade. Encontramos
na bibliografia desta disciplina um referencial que consideramos interessante, também
estudado por nds na pesquisa: Um amor conquistado: o mito do amor materno
(BADINTER, E.). Ha ainda, na bibliografia da referida disciplina, o livro: “O corpo

educado. Pedagogias da sexualidade”, de Guacira Louro.
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Na terceira série o problema central é: Condicionantes da infancia e da familia
no Brasil e os fundamentos da educacdo infantil. Nessa fase o foco dos/das
professores/as é refletir e elaborar sobre esses condicionantes para a formagdo do
educador infantil. “Outro elemento aglutinador sera Artes, brinquedos, criancas e a
educacdo nas diferentes instituicdes” (PARANA, 2006, p.30). Apesar de o objetivo,
nesta série, ser analisar e recuperar a histdria das brincadeiras, das artes, das musicas,
das dancas, do teatro e da literatura, dos Contos de Fadas e da arte de contar historias,
com o intuito de pensar os fundamentos dessas artes e brinquedos utilizados nas
creches e pré-escolas, ndo ha relacdo teorica registrada, desses fundamentos, com a

sexualidade e com o género.

A disciplina Literatura Infantil, com duas aulas semanais na terceira série,
enfatiza a importancia do mundo simbdlico dos contos de fadas e do contador de

histdrias, porém ndo ha referéncia alguma a sexualidade nesse contexto.

Sobre a disciplina Fundamentos Psicoldgicos da Educacdo, nas trés matrizes
curriculares propostas até agora, esta disciplina somente € ofertada no primeiro ano,

com 2 horas/aula semanais. Nas Diretrizes de 2006, a ementa da referida disciplina é:

EMENTA: Introducdo ao estudo da Psicologia; Introducdo a
Psicologia da educacdo; Principais teorias psicoldgicas que
infuenciaram e infuenciam a psicologia contemporanea: Skinner e a
psicologia  comportamental;  Psicandlise e educagdo. O
sOcioconstrutivismo: Piaget, Vygotsky, Wallon. Psicologia do
desenvolvimento da crianca e do adolescente. Desenvolvimento da
crianga e do adolescente. Desenvolvimento humano e sua relagédo
com aprendizagem. A linguagem, 0s aspectos sociais, culturais e
afetivos da crianca e a cognicdo (PARANA, 2006, p.60).

Quando perguntamos se as/os professoras/es consideram importante o estudo da sexualidade

e em que sentido contribuem para sua formacdo, Diana afirmou :

Eu acho que sim e eu trabalho com os alunos, assim, a gente discute, a gente
trabalha é... o desenvolvimento, trabalha na psicologia é... nos fundamentos
psicologicos da educacao do primeiro ano, é dado quando trabalha em psicanalise,
traz pra esse enfoque. Eu trabalho com o quarto ano no estagio e ai a gente retoma
essas questdes porgue elas estdo muito presentes na educacdo, no ensino de... nas
creches, no ensino fundamental. E os alunos, eles ndo sabem muito como lidar...
eles ndo sabem lidar. Tanto é que uma vez uma aluna discutiu comigo que a crianga
ndo se masturbava. Sabe, discutiu veemente comigo que a crianga ndo sentia prazer
no corpo. Discutiu comigo isso! E ai eu fui observar ela no estagio, que ela estava
fazendo estagio e ela me mostrou o irméozinho dela, ndo o irmaozinho dela, ndo o
irmaozinho néo, o sobrinho dela de quatro anos e meio gue tava ali. E quando eu vi,

140



ele tava com a maozinha dentro da calca. E dai eu chamei atencéo né, depois eu
conversando com ela particularmente eu chamei atencdo, mostrei pra ela. dai com
préticas. Naquele momento eu ndo pude mudar a concepcdo dela, que ela tinha,
mas depois na préatica, na convivéncia. Eles, os alunos trazem muito essa quest&o. E
de pegar menino e menina se beijando no banheeeeiro, sabe? Entdo eles trazem
muito isso. Entéo tem quer ser trabalhado no curso de formacéo (DIANA).

A professora Diana alega a importéncia de tais estudos em sua formacao, para
melhor poder orientar suas/seus alunas/os nas disciplinas de Fundamentos
Psicoldgicos da Educacdo e na Pratica de Estagio. A questdo da manipulacdo dos
Orgdos genitais pela crianca é trazida a tona quando Diana afirma que uma aluna
discutiu com ela, alegando que a crianga ndo se masturba. A questdo conceitual de
“masturba¢do infantil” merece destaque no sentido de trabalhar com as/os formadoras
/es de docentes o conceito de manipulacdo dos érgdos genitais em busca do prazer,
mas ndo a erotizacao, a intencdo sexual e sim a pulsdo sexual, ndo conceituada como

masturbacéo infantil.

Na quarta série enfatizam-se as experiéncias, as praticas de ensinar. Os/as
alunos/as deverdo fazer o primeiro estdgio com criancas de 0 a 6 anos e, na segunda
fase, com criangas de 7 a 10 anos. “E nesse espago que o futuro professor desenvolve
de fato a praxis profissional, ou seja, elabora uma pratica educativa, a partir das teorias
estudadas” (PARANA, 2006, p.31). Assim sendo, as Diretrizes se apropriam de
conceitos de Paulo Freire quando concluem que os/as futuros/as professores/as
transformam simultaneamente as praticas e as teorias e alcancam a acdo politica
(préxis), entendida como a esséncia de toda teoria educativa. Também ndo ha

referenciais de sexualidade e género para trabalhar no estagio.

Nas disciplinas do Nacleo Comum do curso de Formacdo de Docentes, na
ementa de Biologia, que tem duas aulas na primeira série e duas aulas na segunda
série, ha o tdépico Orientacdo sexual, embriologia, formacdo humana, medidas
preventivas. N&o ha explicagdo sobre que tipo de orientacdo sexual é essa: a educagao
sexual ou os desejos sexuais hetero, homo ou bissexual. O que ha na bibliografia da
disciplina de Biologia, referente a sexualidade é: “Sexo para adolescentes: amor,

puberdade, masturbacdo, homossexualidade, anticoncep¢ao, DST/AIDS, drogas” de
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Marta Suplicy. N&o conversamos com os/as professores/as de Biologia para saber se 0

referido livro foi ou é trabalhado por algum/a deles/as.

Na disciplina de Sociologia, também do Ndcleo Comum, com duas aulas na
primeira série e duas aulas na segunda série, ha o tépico Questdes de género e
minorias, dentro dos contetudos especificos. Os movimentos feministas e LGBTs néo
estdo elencados nesse topico nem no conteudo estruturante: Direitos, Cidadania e
Movimentos Sociais. O que estd detalhado e apenas: Movimentos Sociais Urbanos,
Movimentos Sociais Rurais e Movimentos Sociais Conservadores. Também ndo ha

bibliografia especifica que indique sexualidade ou género.

A disciplina de Filosofia apresenta, com duas aulas na primeira série e duas
aulas na segunda série, no conteido Estruturante Etica, a proposta de contetdo

especifico: Questdes de género, também sem indicacéo bibliografica especifica.

As demais disciplinas do Curso de Formacdo de Docentes, que ndo foram
citadas na presente dissertagdo, ndo abordam nada referente a sexualidade e ao género

em suas ementas e também nada referenciam bibliograficamente a esse respeito.

Na apresentacdo dos pressupostos teoricos das “Orientagdes Curriculares para

0 Curso de Formacdo de Docentes da Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino

Fundamental, em Nivel Médio, na Modalidade Normal” (PARANA, 2014), explicita-

se que tal texto objetiva apresentar os pressupostos tedricos metodoldgicos que

norteiam as Orientacdes Curriculares do Curso Normal e Médio, implantada em 2004
e avaliada e reorganizada em 2005/2006.

Contudo, manteve-se a coeréncia e coesdo na proposta do

documento atual: “Orientagdes Curriculares para o Curso de

Formacdo de Docentes da Educacdo Infantil e anos iniciais do

Ensino Fundamental, em nivel médio na modalidade normal”,

guanto aos principios que a norteiam e que devem ser observados e
mantidos nos planejamentos e a¢des pedagdgicas (PARANA, 2014,

p.8).

Tais principios, ja arrolados na Proposta de 2006, tomam como categorias
norteadoras o Trabalho como principio educativo, a Praxis como principio curricular e

o Direito da Crianga ao atendimento escolar. E novamente ¢é destacado o principio da
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“Integracdo como dimensao superadora do dualismo estrutural instaurado pela divisao

social do trabalho” (PARANA, 2014, p.80).

Na organizacéo curricular € explicito que as dezoito disciplinas Especificas do
curso, de acordo com a Resolucdo 02/99 CEB/CNE, em seu artigo 1, inciso 11, de
praticas educativas que contemplem o modo singular a insercdao dos
alunos futuros professores [...] ho mundo social [...] considerando
abordagens condizentes com as suas identidades e o exercicio da
cidadania plena, ou seja, as especificidades do processo de
pensamento, da realidade socioeconémica, da diversidade cultural,

étnica, de religido e de género, nas situagdes de aprendizagem
(PARANA, 2014, p.12)

Portanto, na atual organizacdo curricular € citada a questdo da diversidade de
género, que ndo havia sido registrada no tépico Organizacdo Curricular da Proposta
de 2006.

A disciplina de Biologia, da Base Nacional Comum, que na matriz curricular
de 2010 apresentava duas aulas semanais na primeira e duas aulas na segunda série,
agora apresenta trés aulas na segunda série. Lingua Portuguesa, que tinha dez aulas
semanais, agora tem nove aulas, pois foi retirada uma aula da segunda série.
Matematica, que tinha dez aulas na matriz antiga, agora ficou com oito aulas, pois
foram tiradas duas aulas da terceira série. A disciplina de LIBRAS, que ndo havia nas
matrizes anteriores, agora aparece com duas aulas na quarta série. As disciplinas de
Filosofia e Sociologia, também da base Nacional Comum, que antes apresentavam
duas aulas na primeira e duas na segunda série, cada uma, agora apresentam duas na
primeira, duas na segunda, duas na terceira e duas na quarta série. Portanto dobrou o

numero de aulas de tais disciplinas durante o curso.

As disciplinas Fundamentos Sociologicos da Educacdo e Fundamentos
Filosoficos da Educacgdo, que tinham respectivamente duas aulas na segunda série e
duas aulas na terceira série, fundiram-se em uma s6 disciplina, agora denominada
Fundamentos Filosoficos e Socioldgicos da Educacéo, somente com duas aulas na
terceira série. A disciplina Metodologia do Ensino de Portugués/Alfabetizacédo, que
tinha duas aulas na terceira e duas na quarta série, subdividiu-se em duas disciplinas:

Metodologia da Alfabetizagdo, com duas aulas na terceira e Metodologia da Lingua
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Portuguesa, com duas aulas na quarta série. Na disciplina Trabalho Pedagogico na
Educacéo Infantil, ministravam-se duas aulas na segunda e duas na terceira série.
Continuou 0 mesmo numero de aulas, sé que agora com duas na primeira e duas na
segunda série. Em anexo estdo as matrizes antigas e a atual. A disciplina
Fundamentos Filosoficos e Socioldgicos da Educacédo apresenta no tépico 4, o
Conteudo Estruturante Diversidade Cultural e a escola como espaco sociocultural, no
topico 4.1 dos Conteudos Basicos: “Género e Educagdo” e como critérios de
avaliacdo especifica no item 4.1.1: “compreende e respeita a diversidade cultural de
género, classe, etnia e religido no espaco socioeducativo” (PARANA, 2014, p.20).
Na Proposta de 2006, antes de as disciplinas serem fundidas, apenas na disciplina
Fundamentos Sociol6gicos da Educacdo havia o tépico “Género e Educagdo”
(PARANA, 2006, p.59). Portanto houve certa evolucdo nos contetidos basicos e nos
critérios de avaliacdo da atual Proposta Pedagdgica de Fundamentos Filosoficos e
Sociol6gicos da Educacgdo, no tocante a questdo do género. Porém ndo ha nenhuma
indicacdo bibliografica especifica de sexualidade ou género nesta disciplina. A
disciplina Fundamentos Historicos e Politicos da Educacdo Infantil, que na
Proposta de 2006 tem o tépico As criancas e suas familias: diversidade, agora esta
remodelada e subdividida com os tépicos: Contetdos Estruturantes: 2. Concepcdes de
Infancia, Contetdos Basicos: 2.2 Infancia e Familia e Critérios de avaliacdo: 2.2.2
Compreende a diversidade existente entre as relacGes: Infancia e Familia; Infancia e
Sociedade; Infancia e Cultura. E na abordagem metodoldgica desses conteudos
explicita-se:
Neste sentido, cabera ao docente encaminhar seu trabalho
pedagbgico abordando os temas referenciando o estudo das
diferentes concepcdes da infancia, familia e diversidade elaboradas
no mundo ocidental, e dos grupos que compdem a cultura brasileira
(afro, quilombola, indigenas, populacGes ribeirinhas e campo)
respaldados no campo das ciéncias: Antropologia, Filosofia,
Historia, Psicologia e Sociologia (Rousseau, Pestalozzi, Froebel,

Montessoti, Decroly, Freinet, Piaget, Vygotsky, Wallon e outros)
(PARANA, 2014, p.27).

N&o ha nenhuma indicacéo bibliografica especifica de sexualidade, género ou

educacéo sexual, nessa disciplina.

A disciplina Trabalho Pedagogico na Educacdo Infantil, que na matriz

curricular anterior eram duas aulas na segunda e duas na terceira série, na matriz de
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2014 aparece com duas aulas na primeira e duas na segunda série. E a ementa
disciplinar, que antes apresentava o topico sexualidade, na atual proposta a suprimiu.
A indicagao bibliografica de BADINTER, E., “Um amor conquistado: 0 mito do amor
materno”, que consideramos importante no tocante aos estudos de género, também foi

suprimida na atual proposta.

Na Pratica de Formagcao, na segunda série, o topico Pluralidade Cultural, as
diversidades, as desigualdades e a educacéo, que apareciam na Proposta de 2006
apenas com esse titulo, agora aparecem subdivididos da seguinte forma: Conteddos
Estruturantes: 2. A Pluralidade cultural, as diversidades, as desigualdades na
Educacdo Infantil e nos anos Iniciais do Ensino Fundamental. Conteldos Basicos: 2.2
Diversidade e Pluralidade Cultural: a)EJA; b) Educacdo do Campo; c)Educacao
Especial/Inclusiva; d) Educacdo Indigena; e)Cultura afro-Brasileira; f) Meio
ambiente: sustentabilidade; g) Projetos Sociais e alternativos de educacéo popular.
Nos critérios de avaliagdo encontramos o topico “2.2.2 conhece e diferencia as
pluralidades e diversidades presentes no contexto educacional” (PARANA, 2014,
p.79). Na prética de Formacdo inexiste a questdo da diversidade sexual e do
tratamento desigual dos géneros. Portanto, os desdobramentos e a reorganizacao
curricular, mais uma vez, reforcam o siléncio a respeito das categorias de analise que

embasam nossa pesquisa.

As demais disciplinas sequer citam qualquer conteldo que possa se aproximar

das questdes da sexualidade e do género. Por esse motivo ndo as expusemaos aqui.

Apesar das remodelagens feitas na Proposta de 2014 do Curso de Formacéo de
Docentes, ndo ha nada de especifico a respeito de sexualidade e género nos contetidos
propostos. Inclusive, como ja arrolado, havia o tépico Sexualidade na ementa da
disciplina Trabalho Pedag6gico na Educacéo Infantil na matriz de 2006 e o mesmo foi

suprimido na matriz de 2014.

A Proposta Curricular do Curso de Formacdo de Docentes se apresenta
dialética, porém néo aborda especificamente as questdes de sexualidade. Se a nossa
sociedade ndo fosse sexista, machista, homofdbica e heteronormativa, o estudo da
atual Proposta Curricular seria um adequado ponto de partida para a formacao das/dos

professoras/es do curso de Formacédo de Docentes, pois se ndo importasse a orientacao
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sexual ou 0 género das pessoas para as determinacGes sociais, ndo seria necessario

refletir sobre isso nas Propostas Pedagdgicas.

Quanto mais aprofundamos nossa pesquisa, mais observamos a necessidade de
se proporcionar fundamentacdo acerca da sexualidade para as/os professoras/es

formadoras/es de professoras/es.

3.2- Fundamentacéo tedrico-metodoldgica.

O materialismo histérico dialético busca nas formacGes socioecondmicas e nas
relacbes de producdo, os fundamentos determinantes das sociedades. A presente
pesquisa fundamenta-se na filosofia marxista e utiliza-se do método dialético para
transitar nas categorias de analise Sexualidade, Género e Educacdo Sexual. O método
que utilizamos se coloca a partir de determinadas demandas e ndo exclusivamente
como uma escolha tedrica. A partir da concepcdo de mundo que temos, estabelecemos
relaces politico-organizativas que nos fazem entender melhor os desdobramentos de
tal concepgdo. Visualizamos a necessidade de uma critica radical ao atual modo de
producdo social e buscamos formas de atuacdo que possibilitem a transformacao desta.

Defendemos no materialismo histérico dialético como método capaz de
apontar caminhos que levam em conta o processo histérico contextual, considerando
onde e como se produziram e se produzem as formas de lidar com a sexualidade. Essa
¢ uma concepg¢ao de mundo que coloca o ser humano como sujeito da historia “capaz
de realizar a tarefa histérica da transformacdo social, que consegue apreender o
movimento do real tendo como base a pratica, num sentido que envolva a
complexidade das relagcdes” (PERGHER, 2012, p.60). Nao podemos visualizar as
categorias analiticas de nossa pesquisa de forma isolada, sem relacionar com outros
fendmenos, precisamos articular com um todo que as determina. E preciso que
levemos em conta o proprio movimento estabelecido entre as partes e o todo e vice-
versa. SG assim podemos apreender o proprio movimento inerente ao fendémeno.
Buscamos a esséncia do fendbmeno com suas multiplas determinagdes. Entender como
os/as professores/as do curso de formacdo de docentes entendem a questdo da
sexualidade e do género, levando em conta a historicidade de tais categorias analiticas
na educacdo sexual € um processo dialético de compreender a totalidade.

146



Nossa questdo de pesquisa se da a partir da formacdo das/dos professoras/es do
Curso de Formacéo de Docentes, em educacéo sexual, género e diversidade sexual. Na
perspectiva de dialogar com essas/es professores/as atuantes, colhnemos depoimentos
de experiéncias das/dos professoras/es, por meio de entrevistas e questionarios
semiestruturados, que nos ajudaram a compreender melhor como se deu e como se da
0 processo contraditério da formacdo dos/das professores/as em sexualidade e género.
Nossa pesquisa é empirico-bibliogréafica de cunho qualitativo. A metodologia também
estd baseada em revisdo bibliografica de producdes académicas na area da educacédo
gue tematizam a sexualidade, o género e a educacgao sexual e que abordam a formacao
dos/das professores/as acerca destas categorias de analise e também dos materiais de
cunho governamental estadual e federal, das politicas publicas em sexualidade e

género.

Entrevistamos oito professoras e um professor do Curso de Formacdo de
Docentes do Colégio Mario de Andrade, com idade entre 30 e 50 anos, algumas com

mais de vinte anos de magistério, outras com poucos anos de profisséo.

Nas respostas da primeira questdo de nossa entrevista, apresentamos nossos

sujeitos da pesquisa.

3.2.1 O que é sexualidade para as/os professoras/es?

Penso que sexualidade sejam todas as caracteristicas desenvolvidas
pelo sujeito, relativas ndo somente a sua pratica sexual, mas enfim a
sua vivéncia, conjunto de comportamentos, etc né... Eu acho que ha
14 anos eu te responderia melhor esta pergunta, quando eu aprendi
isso na faculdade. Conceitualmente eu acredito que seja um pouco
isso, seja a vida do sujeito de um modo mais amplo assim, no
sentido de como ela se relaciona afetivamente, dentro desse contexto
historico. Eu acho que antes de tudo €é isso, quer dizer, seria
pensando assim, é como ela construiu socialmente o seu sexo, como
ela construiu socialmente a sua identidade sexual, eu acho que um
pouco isso. O que sempre me faz ter um pouco de pavor nesses
preconceitos que tem por isso ou por aquilo sexualmente, porque as
pessoas esquecem que... eu entendo que toda a sexualidade seja
construida socialmente, seja ela homo, hetero, o que for, ela é
sempre construida socialmente (ALVARO).

Sexualidade... pra mim assim € uma... como que eu posso dizer...um
exemplo: é quando vocé fala assim, trabalhar alguma coisa de
sexualidade na sala, né, como professora. Pra mim € um cuidado
com o corpo. Nesse sentido assim, um cuidado, um carinho pelo
corpo, pelo préprio corpo, nesse sentido eu imagino (DALVA).
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Sexualidade pra mim é um individuo completo, né... tudo aquilo que
envolve...é... o carinho, carisma, aten¢ao, afetividade...pra mim tudo
isso é sexualidade (EDUARDA).

Olha, pra mim a sexualidade, ela envolve tudo. Desde a forma de a
pessoa andar, de a pessoa se portar, da pessoa conviver com seus
pares. Ela faz parte de uma educagdo sexual ou da parte de
sexualidade desenvolvida nela. Eu acredito que sexualidade é isso.
E o desenvolvimento da pessoa enquanto que ela se comporta, age,
interage, e também pensa sobre si. Porque sexualidade também é
muito a aceitacdo de si né? Penso que seja mais ou menos isso
(GABRIELA).

Huuummm... sexualidade? Encontrar as palavras certas... mas eu
acredito que é a gente ter uma totalidade. E como a gente se sente e
encara... € ,eu acho assim...todas as sensac¢@es que a gente tem ,né?
N&o é... comparando com sexo...sexo faz parte da sexualidade mas
nao é so isso (TAMIRIS).

Olha, pra mim, o que eu entendo assim, eu Catarina, que seriam 0s
dois sexos, trabalhando o feminino e o masculino através de
criangas, jovens, e os professores que vao se formando, alunos que
serdo futuros professores (CATARINA).

Sexualidade é uma questdo assim que envolve comportamento, é...
postura pessoal, comportamento... que a mim parece que tem coisas
internas do ser e também tem coisas externas, sabe? Aquilo que eu
entendo por sexualidade (MARCELA).

Huuummmm... em que aspecto? Aspecto escolar, na escola, no
trabalho... (sexualidade em geral, em qualquer lugar, o que vocé
entende que seria sexualidade?). Eu acho que isso depende muito do
contexto em que a gente trabalha, né, que a gente ta falando. Se eu
pensar em sexualidade no ambiente escolar vai ser uma coisa
diferente. Acho que cada campo do conhecimento entende a
sexualidade de uma maneira diferente. No contexto escolar, na
formagdo de futuros professores eu entendo que sexualidade deve
ser um conceito trabalhado no sentido de definir isso na sociedade.
Como é que a sociedade vé e como € que isso deve parar dentro da
escola. Entdo deve passar desde a formacdo das pessoas, como se
trabalha isso em casa, como se deve trabalhar isso com os alunos...
é... as relagdes sexuais, passa por isso. E como € que isso é
trabalhado e... de uma maneira que ndo va ser direcionado pra
nenhum tipo de preconceito (LUNA).

Sexualidade... é... diferente de sexo. Sexualidade, na minha
concepgdo ela é o todo, ela é construida socialmente, né. A pessoa,
ela vai se desenvolvendo através da cultura e dos ensinamentos ela
vai formando a sua sexualidade. Sexo j& se refere a questdo dos
Orgdos sexuais mas a sexualidade, ela vem mais a nivel do
psicolégico. Psicologico, do cognitivo, afetivo. Que envolve né o
psicologico (DIANA).
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A maioria das/dos professoras/es demonstra um entendimento de sexualidade
como uma totalidade do sujeito, que envolve suas sensagdes, prazeres e percepcao de
mundo. Porém fica latente a preocupacdo em conceituar sexualidade de forma
cientifica e desapropriada, como que ndo pertencente a si, como categoria “fora de
quem fala”, como que algo “do outro”, para se falar academicamente. Alvaro
demonstra dominio no entendimento do que seja sexualidade, porém, quando ele diz
“... Eu acho que h& 14 anos eu te responderia melhor esta pergunta, quando eu
aprendi isso na faculdade”, ha um entendimento de que o sujeito entrevistado esta
naturalmente no se enquadrando como ser sexuado durante a entrevista. E como se
evitasse falar da sexualidade, tdo fortemente parecem estar arraigados 0s preconceitos

para se falar do referido tema na escola e mesmo na vida.

3.2.2 Conceituando género.

Também entendo como esse constructo social. Claro, ai de repente,
sei la, mais bipartido entre masculino e feminino, entre homem e
mulher, porque historicamente as questGes de género tiveram muito
pautadas nessas duas questdes, né? Mas também eu acho que a
discussdo de género é muito por este contexto de de... eu acredito
que ndo se discutisse género, ndo tenho essa nocdo de historia.
Acredito que ndo se discutisse género antes que vocé tentasse
buscar a distin¢do de papéis, tanto o papel do homem como o papel
da mulher na sociedade (ALVARO).

Género... é dificil né, porque a gente vem de uma histéria assim de
muito tempo da lingua portuguesa, de que o género é masculino e
feminino, né? Entdo é uma coisa assim meio complicada pra
responder assim, né, mas... ndo sei..eu acho que... eu tenho
esperanca assim que este conceito mude um pouquinho né, que saia
desta coisa tdo fechada, do masculino e feminino. Que fique uma
coisa assim... por que que nao pode ser masculino e feminino ao
mesmo tempo? Por que que ndo pode ser as duas coisas? Tem o
lado masculino, tem o lado feminino. Mas eu acho que é nesse
sentido que eu acredito que ainda haja uma mudanca Mas a gente
tem isso separado né, ou é homem ou é mulher , ou vocé opta por
um género feminino ou por um masculino. As duas coisas néo pode
(DALVA).

O processo de construgdo de significado e significante, para género, ao longo
da vida e da formacdo profissional das/dos professoras/es, nos da pistas para tentar
entender um pouco mais do “se construir” uma/um professora/or formadora/or de
docentes nesse contexto contraditério em que estamos inseridas/os. Sobre género,

Scott (1995) afirma que é preciso
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[...] conceder uma certa atencdo aos sistemas de significado, quer
dizer, aos modos pelos quais as sociedades representam o género,
servem-se dele para articular as regras de relagdes sociais ou para
construir o significado da experiéncia. Sem significado, ndo ha
experiéncia; sem processo de significacdo, ndo hé significado (p.82).

A sexualidade é uma construcdo social, historica e cultural que necessita ser
refletida, tendo em vista a imensidade de referenciais que fortalecem a naturalizacao®
dos preconceitos de género, diversidade sexual, classe e etnia®®. Sabe-se que 0s/as
professores/as, assim como todos/as os/as cidaddos/as, carregam na sua cultura-raiz

muitos preconceitos e repressdes socialmente construidos.

No cotidiano das escolas é possivel percebermos a naturalizacdo dos
preconceitos envolvendo etnia, género e orientacdo sexual. Observamos, mesmo entre
os/as professores/as, atitudes diarias que reforcam esses preconceitos, seja por meio de
piadas, comentarios ou mesmo segregacao dos espacos para meninos e para meninas,

homens e mulheres, heterossexuais®®, bissexuais, transexuais e homossexuais.

Pudemos constatar a pluralidade imbricada nos conceitos de sexualidade,
género e homofobia e o quanto precisamos refletir sobre o conteido obtido na
formacdo inicial e continuada das/dos professoras/es do curso de Formacdo de

Docentes.

Género? Ai género..seria ja o masculino, feminino, né?
Basicamente isso. Ai hoje ja tem umas outras definigdes eu creio ,
que assim pra uma uma definicdo de género mais... nua e crua
assim né.. masculino e feminino. Na minha concepcao
(EDUARDA).

O que eu entendo de género? Meu Deus do céu! S&o tantas
definicbes que vocé afirme género, mas assim, falando sobre

87 Refere-se aqui a0 modo como ideias, valores e regras sociais (produzidos por homens e mulheres em
contextos histdricos) sdo transmitidos, justificados e adotados como se existissem independentes da
acdo humana, como se fossem imposic¢des externas (‘“naturais”) que ndo podem ser evitadas, combatidas
ou modificadas, sob o risco de alterarem essa ordem “natural” que garantiria a estabilidade e a
reproducdo da sociedade. Uma construgdo “naturalizada” é percebida como dado inquestionavel da
realidade, quando de fato as condi¢des de ela ser considerada verdadeira séo o resultado de um processo
social (BRASILIA, 2009, p.119).

% Refere-se a classificacdo de um povo ou de uma populagdo de acordo com sua organizagao social e
cultural, caracterizadas por particulares modos de vida (BRASILIA, 2009, p.204).

® Pessoas que sentem atracio sexual por pessoa de outro género e relacionamento afetivo-sexual com
elas (BRASILIA, 2009, p.128).
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sexualidade, seria a maturidade que vocé tem gquando desenvolve
alguma coisa. O género, eu posso aprender assim, Biologia, o
género cientifico de Biologia. Entdo a sexualidade seria um género,
IS0, que eu entendo, eu... (CATARINA).

Bom, vamos lembrar 14 em Lingua Portuguesa. E... género é aquilo
que te confere uma identidade masculina ou feminina, né. Eu
entendo género por esse aspecto. Aquilo que nos confere uma
identidade, de uma ou de outra forma, masculino ou feminino
(MARCELA).

Depende também do contexto. Se eu for falar género num contexto
da linguistica, eu vou dizer pra vocé que género, dentro da
gramética, é feminino e masculino. E acabou. Na norma gramatical
¢ isso. Se a gente for entender género num contexto relacionado a
sexualidade, ai n6s vamos ter que abrir esse leque de opgdes pra
outros géneros que também existem, também devem ser respeitados.
Entdo género ja ndo se limita mais ao feminino e ao masculino
(LUNA).

(Longa pausa)... Género? Hoje é... hoje ndo existe mais género.
Antigamente tinha o género masculino, que definia uma pessoa, né...
se definia a pessoa pelo género, pelas caracteristicas fisicas,
masculino (pausa, chega aluna para pegar material) A gente tava
falando de género, né? Antigamente se definia as pessoas pelo
género masculino e feminino. Hoje mudou, ndo da mais pra se
caracterizar uma pessoa s6 pelas caracteristicas fisicas do género,
hoje tem varios géneros (DIANA).

Gabriela diz:

[...] vocé tem masculino se definindo feminino. Tem feminino se
definindo masculino. E ai vocé tem... vocé tem que ter esse respeito
e essa... eu acho que é um novo momento que a sociedade ta vivendo
em relacdo a género, né? E uma constru¢do. Ainda a gente tem
muitos paradigmas, muitos preconceitos [...]

Nesse caso ha uma demonstracdo de compreensédo da questdo de género como
construgdo social e de um novo momento em que as verdades sobre o que é feminino e

0 que € masculino estdo sendo questionadas.

Em geral as/os professoras/es definiram género como feminino e masculino,
elencando algumas construgdes que vém junto com tal categoria. A professora de
Portugués, Luna, explica género no contexto da linguistica e também explica que ha o
género no contexto relacionado a sexualidade “Entdo género ja ndo se limita mais ao

feminino e ao masculino”.
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Buscamos compreender, como se deu/dd, no processo formativo das/dos
professoras/es, a “natureza do debate ou da repressdo que leva a impressdo de uma

aparéncia intemporal na representagdo binaria de género”( SCOTT, 1995, p.87).

3.2.3 Percepcao e exemplificacédo das/dos professoras/es sobre o machismo.

Atitudes machistas... eu acredito assim...ndo sei se haveria uma
disting&o no curso de formacéo de docentes especificamente quanto
a essas atitudes. E... eu percebo mudancas de encaminhamento
quando a turma tem ou ndo tem meninos, né.. as turmas
normalmente tém poucos meninos e algumas ndo tem. E essas que
ndo tem eu acho que ha diferencas de encaminhamento
metodoldgico até. Nao sei se isso €... é... sO impressdo do docente
guando vai a sala de aula ou se de fato... eu nunca tirei...entender
isso efetivamente. Normalmente as pessoas reclamam de que as
turmas que ndo tem meninos sdo mais barulhentas entre aspas do
gue as turmas que tem. Acredito que até, as meninas, com a nao
presenca masculina, elas de repente se sintam mais a vontade pra
falar de certas coisas etc... porque também foram construidas né,
num padrao que certas coisas podem se falar perto de meninos e
certas coisas ndo. Mas nunca constatei assim, Sse isso €
cientificamente verdade ou ndo. Agora, quanto a machismo, nédo
tenho tido queixas assim, por exemplo, de um docente, ter atitudes
machistas em relagcdo as alunas ou as colegas de trabalho, que
também sdo em sua maioria mulheres, ou dos alunos assim. Eu acho
que até pela minoria que sao, eles acabam se adequando a uma
perspectiva diferenciada. Mas é claro, ndo acredito que por isso 0
mundo virou cor de rosa e o preconceito deixou de existir de
qualquer forma. SO ndo verificamos reclamagfes mais consistentes
quanto a isso (ALVARO).

Dentro do curso? Sabe que eu vejo bem o contrario. No curso de
formacgdo de docentes, inclusive 0os meninos que a gente tem, a
maioria deles se sente confortaveis de assumir a homossexualidade
dentro do curso de formagdo de docentes, porque eles téo
convivendo mais com meninas, a maioria é menina. Entdo a gente
teve assim, olha, todos os meninos que se formaram, eu acho que
90% deles ou até mais, se assumiram homossexuais dentro do curso
de formacgdo de docentes. Entdo eu acho que o0 curso tem uma certa
receptividade, né, pra esse aspecto assim. Entdo eu vejo mais como
uma forma positiva do que, ndo machista, mas pelo contrario assim,
até as meninas recebendo melhor eles e eles também se encontrando
melhor no curso (DALVA).

Eu, eu acho, eu penso, eu vejo que ja melhorou muito, j& mudou
muito assim, no meu trabalho, como professora, eu ndo vejo espacgo
pra isso assim. Ja na minha funcdo de pedagoga, que eu atendo de
manhd, tem algumas situacfes, que a gente consegue perceber, mas
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assim, muito sutilmente, eu ndo.. eu acho assim que é€..a
conscientizacdo das pessoas ja esta melhorando , ja esta mudando
um pouco, entdo se acontece assim é muito superficial assim, até
porque os adolescentes...eu, eu vejo assim que os adolescentes, eles
estdo com a cabeca mais aberta até do que os adultos, para
entender toda essa mudanga que ocorre na sociedade e pra
entender...6...tudo isso, até na questdo do homossexualismo ali. Eles
aceitam muito melhor do que nés adultos. Entdo pra eles é tudo
muito natural (EDUARDA).

Eu acho que assim, sempre que vocé esta convivendo com alunas e
alunos e com professoras e professores vocé percebe isso. O
Formacdo de docentes, ele € o Ensino Médio, né? O ensino Médio
integrado. No inicio, no inicio a gente percebe mais... por exemplo...
nos primeiros anos, ainda hoje nés tivemos uma apresentacdo do
pessoal da APAE e eles faziam uma apresentagcdo muito linda com
cadeirante tal né...e ai a gente pegou os alunos do primeiro ano do
ensino médio pra eles assistirem porque eles sdo assim bem
preconceituosos em relacdo ao diferente. Ainda né... o adolescente
ele é bem preconceituoso. Ele tem umas... a0 mesmo tempo que ele é
bem liberal , ele tem alguns preconceitos. “Fu sou liberal, eu
respeito”, usam na fala deles, mas dai numa briguinha, numa
coisinha “oh seu deficiente”, né. Entdo a gente td tentando integrar
eles. E ai a guria tava dangando assim, ela tinha, né... e eles ficavam
com aguele olhar, ao mesmo tempo que eles estavam... ... aceitando
.eles tavam negando o diferente. Era um olhar de negacéo, era um
olhar de reprovacdo, a forma como eles dangavam e se
aproximavam, né? O menino e a menina. (entre eles mesmos?)
Entre eles mesmos. Entdo eu acredito que tenha assim, a gente
observa , quando que os meninos do primeiro ano falam que téo
fazendo formacéao de docentes, os outros da escola, os outros alunos
do técnico, do médio, eles se sentem de certa forma com vergonha
de falar que fazem o formacdo de docentes. Porque 1&4 s6 tem
meninas né. Um pouco pela condi¢do social da profissdo, né. A
condi¢o social da profissdo e outro pela questdo de ser uma
profissdo de mulheres. Entdo eu sinto esse preconceito assim, mais
com 0s meninos que estdo inseridos 14, que comecam a fazer. E dos
professores também, acho que dos professores é mais uma questdo
social, sabe... de que quem faz o formagdo é... as pessoas mais
marginalizadas da sociedade, que as meninas que estdo ai sdo as
meninas do interior, de bairros carentes... € como que fosse a Ultima
alternativa pra elas, né (GABRIELA).

N&o... eu acho assim, nos dois géneros, entre meninos e meninas,
assim, acho que até os meninos estdo sendo mais...nessa fase agora
assim...como que eu posso te falar...eles aceitam, eles levam
brincando. Porque assim, geralmente tem vinte meninas e dois
meninos ou um menino. Dai sempre... “ai é um menino!” Mas ele se
aceita tdo bem, como ele gosta da crianca, gosta de ser professor,
que pra ele é tao facil, ele se aceitar no meio dessa convivéncia.
Mas néo tem, € muito dificil, essa... (CATARINA).

O tempo todo. O tempo todo. N&o, exemplo especifico prefiro ndo
dar, mas assim, no geral, o que a gente vé é a prevaléncia de um
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contexto em que 0s meninos tem maiores facilidades em relacéo a
algumas coisas, eles tém, eles podem algumas coisas, engquanto as
meninas n&o podem .E... como se fosse ficar melhor uma ag&o para
um menino que para uma menina fazer. Existe uma condescendéncia
maior em relacdo ao que o menino pode fazer e 0 que uma menina
ndo pode fazer. Algumas coisas podem... entendido como se 0s
meninos tivessem um poder maior do que as meninas. O que é
errado (LUNA).

Entre os alunos... eu ndo percebo muito hoje ndo. Se é um ou outro,
mas sao casos mais isolados, mas tem... assim, tem algumas atitudes
machistas, € que a gente nunca... assim... nunca avancei nesse
tema... assim, eu ndo trabalho com essa que...com essa tematica.
Entdo, ndo é na discussao... vocé vai ver muito nas discussdes, né,
é...pra aprofundar. Mas tem, tem atitudes machistas, mas mais das
meninas. Uma ou outra, ndo é muito assim... ndo € geral...é ...sdo
casos pontuais, quer dizer, uma ou outra s6. (Como assim, as
meninas fazem o qué, que demonstra que elas estdo tendo atitudes
machistas?) Ah! As vezes defendem uma atitude machista, por
exemplo, um estupro, as vezes elas acham que a culpa é da mulher
por ter provocado, entendeu? Por estar usando roupa curta, ou por
ter se oferecido, se exposto, entendeu? Entéo esse é um exemplo dos
que eu ja observei. Entdo que as vezes ela, que ainda na percepgao
dela, a mulher ainda tem que ser comportada, né... e pra mim isso é
uma atitude machista (E ndo tem meninos nessas turmas?) Tem
meninos (Mas sdo mais as meninas que tém atitudes machistas?). Eu
n&o observei menino, dos meninos ndo. (DIANA).

O processo educativo ndo é um ato neutro; ha relacdo estreita entre o que cada
um pensa e a sua pratica pedagogica que, inevitavelmente, esta amparada por uma
teoria, mesmo que ndo se tenha conhecimento da teoria que a norteia. O género e a
educacdo sexual devem fazer parte do curriculo escolar desde a infancia. Assim, o
curriculo deve ser planejado, assumido pelos/as professores/as de forma a discutir 0s
conhecimentos sobre essas tematicas, sem preconceitos e discriminacfes. Gagliotto
(2009) adverte:

A sexualidade configura-se huma das dimensGes humanas mais
complexas por constituir-se de um elo entre aspectos subjetivos do
ser humano (filosoéficos, sociais, historicos, antropolégicos,
pedagogicos e psicolégicos) e aspectos bioldgicos (genéticos,
reprodutivos, identidades genitais) (p.04).

Tratar pedagogicamente do género e da sexualidade nas escolas significa
inserir as questdes referentes a diversidade no curriculo, por meio dos contetdos

contemplados nas diretrizes curriculares, ndo havendo necessidade de se criar uma
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disciplina especifica de Educacdo Sexual na escola, mas sim proporcionar formacéo

continuada aos/as professores/as.

Quando questionada sobre haver ou ndo necessidade de mudanga no processo
de formacdo continuada das/dos professoras/es, Marcela respondeu:
E. Eu penso que numa dessas reunides que se fazem no decorrer do
ano, a gente poderia estar trazendo um especialista na area e que
esse tema ndo venha de supetdo. Que ele seja trabalhado ja na
primeira semana pedagdgica e que no decorrer do ano, entdo, hum
daqueles encontros, é... fiqgue marcado. Ai a gente pode também
estar durante esse tempo anterior, estar levantando situagdes bem
pertinentes ao nosso cotidiano, dos nossos alunos, nossos mesmo! E
nesse dia a gente faria um aprofundamento de uma teoria, traria um

especialista pra trabalhar dessa forma com a gente. E necessario
sim (MARCELA).

Preocupa-nos o fato da sexualidade e do género serem tratados como temas que
estdo “na moda” em alguns meios educacionais e de as politicas governamentais
argumentarem sobre o respeito as diversidades sexuais apenas como trampolim
eleitoreiro, banalizando, dessa forma, a sexualidade e a gama de preconceitos que a
permeiam. As pessoas ativas, nas massas populares, atuam praticamente, mas ndo tém
consciéncia tedrica da situagdo, portanto pode ocorrer “que sua consciéncia teorica
esteja historicamente em contradi¢gdo com seu agir” (GRAMSCI, 2004, p.103). Dai a
necessidade de uma solida educacdo tedrica no processo formativo dos/das
professores/as no tocante a sexualidade e género, a partir do nosso instrumento de

trabalho, ou seja, urge a educacdo-formacdo no espaco pedagogico da escola.

A categoria mediacdo é fundamental para nossa pesquisa. Objetivamos
decompor o fenbmeno por meio desta categoria, que garante a relagdo com o todo.
Cury (1985) define mediacdo como uma das categorias que “iluminam o fendmeno
educativo”, juntamente com as categorias da contradicdo, totalidade, reproducéo e

hegemonia.

Buscamos a compreensdo de como se deu e como se da a formacdo das/dos
professoras/es do curso de Formagdo de Docentes do Colégio Mério de Andrade em
sua teia de complexidades. O que cada um traz de sua cultura raiz? Como as
informacdes/formacdes foram passadas e interpretadas por cada um, em dados

momentos, em dadas condi¢des sociais? Como a historia da sociedade e das familias,
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da escola e do seu curriculo pode afetar no jeito de ser professora/or de cada uma/um?
O que da sexualidade de fato vai para a sala de aula e como chega as/aos alunas/os?
Esses sdo alguns questionamentos que fundamentam nossa visdo da importancia da

mediacdo como categoria analitica de nosso trabalho.

A categoria essencial do materialismo dialético ¢ a contradicdo que se
apresenta na realidade objetiva. Por ai podemos prosseguir com mais uma das muitas
reflexBes que originam nosso problema de pesquisa, haja vista que “a contradi¢do é
uma relacdo de antagdnicos que produz algo novo” (ZANELLA, 2012, p.20). Nao se
pode dizer que ha um lado bom e um ruim que deva ser eliminado, mas sim se deve
considerar a coexisténcia de dois lados opostos que se fundem para formar uma nova

categoria.

Na fala da nossa professora entrevistada Eduarda, emerge, mais uma vez, a
contradicdo como categoria analitica. O adolescente, “a0 mesmo tempo em que ele é
bem liberal, ele tem alguns preconceitos...” A ideia de que 0s meninos supostamente
heterossexuais tém preconceitos machistas provém da questdo da condi¢do social
(inferior) da profissdo de professor e também da historica questdo da profissdo ser
considerada de “mulheres”. Portanto, uma analise mais profunda poderia abrir um
debate para, antes da questdo de preconceitos de orientagdo sexual, uma reflexdo no
tocante a discriminacao nos papéis sociais de género e também na questdo econémica
da desigualdade salarial entre homens e mulheres que atinge ndo s6 a profissdo do

magistério, mas a maioria das categorias profissionais.

Almejamos entender como acontece, no curso de Formagdo de Docentes, 0
processo formativo de sexualidade para os/as professores/as, diante dos preconceitos e
discriminacdes de género e orientacdo sexual, possivelmente arraigados no fazer
pedagogico. Tal contradigdo é categoria fundante da presente pesquisa. “Como as
condicdes de poder formam sujeitos, as operacOes sociais prévias formam o
funcionamento psiquico” (RAMOS e LAGO, 2013, p.222).

Figueird (2014), em consonancia com a abordagem emancipatéria da educagéo
sexual, afirma, sobre sua propria tese de doutorado, que “o enfoque tedrico seguido
nesta pesquisa € o materialismo histérico, também denominado enfoque critico-
participativo ou historico-estrutural” (p.37). Assim como a referida autora, percebemos

em nossa pesquisa a necessidade de ‘“‘assinalar as causas e consequéncias dos
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problemas, suas contradigdes, suas relagbes suas qualidades, suas dimensfes
quantitativas, se existem, e realizar atraves da acdo, um processo de transformacédo de
realidade que interessa” (TRIVINOS, 1987, p.25).

Se tivermos como “uma das ideias mais originais do materialismo dialético [...]
a de haver ressaltado, na teoria do conhecimento, a importancia da pratica social
como critério de verdade” (TRIVINOS, 1987. P.51), entdo ndo ha como negar a
importancia do estudo da sexualidade e da educacdo sexual, ja que 0S mesmos se
constituem na propria pratica social desde sempre. Sendo o materialismo historico “a
ciéncia do marxismo que estuda as leis socioldgicas que caracterizam a vida da
sociedade, de sua evolucdo historica e da pratica social dos homens, no
desenvolvimento da humanidade” (TRIVINOS, 1987, p.51), parece bastante adequada
tal ciéncia para ajudar na busca das formagdes socioecondmicas e nas relacfes de
producdo, a fundamentacdo verdadeira das sociedades e como a sexualidade e a
educacdo sexual sao/foram trabalhadas nos diferentes momentos historicos. Marx e
Engels afirmam que “o educador tem ele proprio de ser educado” (1982, tese 3). Esse

fundamento se harmoniza as categorias supracitadas.

Ao questionarmos as/o professoras/or do curso de Formacgéao de Docentes sobre
a necessidade ou ndo de adquirir conhecimentos da Psicologia da Educacdo, e da

Teoria Psicanalitica, duas respostas foram:

Noooossa... eu acho que sim a gente tem assim muita... hoje parece
que vocé deixou um pouco de lado essa questdo da Psicologia. Eles
tém Psicologia aqui né, a disciplina de Psicologia, mas é assim um
ano sO, duas aulas, é muito pouco. E pra vocé entender o
desenvolvimento da crianca, tudo depois né... € uma questdo
assim...me parece que esses temas estdo sendo retomados assim, um
pouco ainda superficial mas tdo sendo retomados. Na... eu fiz um
concurso no Instituto Federal do Parand, o Gltimo que teve, e trinta
questdes de cinquenta foram totalmente direcionadas a essa parte.
Entdo assim, senti a falta de analisar, de estudar mais isso. Eu acho
que jé entrando nos concursos j& é uma forma de o aluno né... mas
também tem que ter mais na escola. Eu acho que na verdade, na
graduacdo tem que ter um... mais... Tem. Mas ela tem que ser mais
aprofundada. Talvez uma carga horaria maior pra nelas. E no
formacdo de docentes também, uma carga horaria ampliada. E
também um professor que tenha dominio disso pra trabalhar, né?
Porque tem alguns professores que pegam a disciplina e ndo tém o
dominio daquele contetdo e... porque € um conteudo dificil, né?
(GABRIELA).
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Pode. A teoria psicanalitica é Freud né. E Freud é um dos que
desenvolveu né... um dos pioneiros sobre comentar sobre o ...a
sexualidade, entdo ...até eles tém Fundamentos Psicolégicos da
Educacao entdo é uma forma até de se abordar mais esse assunto.
Esqueci de falar que eu fiz o curso de diversidade. Foi 6timo! Foi a
partir dali que eu comecei a trabalhar o preconceito em mim
(TAMIRIS).

Nos fragmentos da fala de Gabriela, observamos a consciéncia da importancia
de uma boa fundamentacdo da/do professora/or formadora/or de docentes em

sexualidade.

Sabe-se que a escola foi incumbida, desde seu inicio, de separar 0s sujeitos. Ja
comecou por distinguir os que nela entravam dos que a ela ndo tinham acesso. Dentro
dela também foram divididos por diversos mecanismos os/as alunos/as. Com o passar
do tempo, os sujeitos excluidos da escola foram requisitando seu espaco na mesma. Os
curriculos, organizacdo e prédios das escolas foram sendo modificados pelos novos
grupos. Surgiram regulamentos paliativos que serviam, na maioria das vezes, para

continuar reforcando as diferencas entre 0s sujeitos.

As divisdes de etnia, classe, sexualidade e género séo frutos de construcoes
histdricas. Somente na histdria dessas divisdes pode-se encontrar uma explica¢do para
a logica que rege as mesmas. “As rela¢des de alteridade envolvidas nos processos de
apropriacdo e as circunstancias objetivas e afetivas Unicas de cada vivéncia humana
contribuem para as produgdes singulares acerca da sexualidade” (AVILA et.al., 2011,
p. 291). Os gestos, movimentos e sentidos sdo produzidos na escola e internalizados
pelos meninos e pelas meninas. Sempre houve a distin¢cdo dos géneros, sempre esteve

determinado o que é para meninos e 0 que € para meninas.
Sobre a distin¢do no tratamento dos géneros, Tamiris afirmou:

Percebe... a gente ainda percebe , eu acho que quanto a diversidade
de género, ainda existe. Embora, é... ja tenha, assim, um movimento
dentro da escola é... de inclusdo , de respeito... existe esse
movimento. Existe ainda muito preconceito assim enrustido, néo sei
se é enrustido ou sutilmente. Por exemplo, quando se percebe a
diferenca de uma menina ou um menino é... é... diferente, existem
comentdrios, existem buchichos. Mesmo a pessoa aceitando : “Ah...
eu ndo tenho nada contra o fulano de tal que é gay. Ele é meu amigo
mesmo assim”. Mas a gente ainda percebe que se salienta. Ele é
tratado como diferente. Ela é tratada como diferente. E existe ainda.
Existe muito preconceito. J& varias vezes no estégio falando sobre o
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papel do professor. Esse... a diversidade de género e a sexualidade
entrou e a gente abre um parénteses e até as alunas perguntam
sobre as duvidas que tém. Entdo eu j& tive essa, no fato de Prética
de Formacdo , que é uma disciplina que a gente trabalha em um
bloco de cinco aulas e vocé vai discutir, vocé conversa, vocé tem
mais proximidade com as alunas e a gente comenta mais sobre a
postura do professor e atitudes dele. Inclusive neste ano eu sempre
dei abertura pra que eles fizessem esses ... esses questionamentos. E
esse debate , ele acontece e ainda existe muito, muito preconceito . e
assim, muito desconhecimento. “O que que é isso? O que que ¢é
aquilo? ” Sabe? Entdo ainda acontece (TAMIRIS).

Dentro dessa distingdo varios preceitos machistas prejudicaram e ainda
prejudicam o processo democratico de igualdade de tratamento dos géneros. Além
disso, dentro dessa logica de géneros sempre houve a heteronormatividade.
Desconsidera-se ou repudiam-se todas e todos que fogem do que represente a

orientacdo heterossexual. Freud (2011), afirmou:

A escolha do objeto do individuo sexualmente maduro é reduzida ao
sexo oposto, a maioria das satisfacdes extragenitais € interditada
como perversdo. A exigéncia, expressa em tais proibi¢des, de uma
vida sexual uniforme para todos, ignora as desigualdades na
constituicdo sexual inata e adquirida dos seres humanos, priva um
numero consideravel deles do prazer sexual e se torna, assim, a fonte
de grave injustica (p.50).

Figueiro (2010) afirma sobre a heteronormatividade:

Na tentativa de tornar clara esta ideia, recorro ao seguinte
questionamento: como pode viver de forma plena e satisfatdria sua
sexualidade, uma pessoa homossexual que, apesar de ter buscado
informacgGes sobre a sexualidade e ter trabalhado os aspectos afetivos
e psicolégicos relacionados a vivéncia da mesma, encontra-se imersa
num contexto cultural que oprime as pessoas LGBT? De forma
anéloga, como pode viver plenamente sua sexualidade uma mulher
bem informada e consciente de seus direitos e da importancia do
prazer sexual, se esté inserida numa cultura marcada pelo machismo,
pela desigualdade social e pelo duplo padrdo de moral sexual (p.136-
137).

O processo de construgdo dos sujeitos é muito sutil. E nas praticas cotidianas,
nos pequenos gestos e palavras banalizados no dia-a-dia da escola, onde se encontra o
alvo de atencdo, pesquisa e acdo, por parte das/dos professoras/es que intencionam

mudar essa realidade. E preciso que haja intervencdo a todo tempo nos habitos
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sexistas, racistas’’, homofobicos e etnocéntricos’™ que nossa linguagem carrega
historicamente. Urge também uma pesquisa consistente acerca dos processos de
formacdo das identidades humanas. Sobre a simbolizacdo sexual carregada
historicamente, Chaui (1984) afirma:
Percebe-se, pois, que tanto a inveja do pénis, nas mulheres, quanto a
“inveja do utero”, nos homens, ndo dependem diretamente da
anatomia, mas do processo de simbolizacao da diferenca sexual no
interior de uma cultura determinada. E nesse processo que melhor se
oculta e melhor se revela a repressdo sexual. Além disso, é nessa

simbolizacdo que melhor transparece a sexualidade como desejo,
caréncia, plenitude e criagéo. Vida e morte (p.27).

Na busca pelo discernimento entre o que sdo diferencas a serem respeitadas e
injusticas a serem extintas, urge uma educacao sexual emancipatoria, que concebe a
educacao sexual como um caminho que prepara o educando para viver a sexualidade
de forma positiva, como cidaddo consciente e engajado nas transformacdes sociais

ligadas a sexualidade.

Sabemos que inumeras transformacgdes aconteceram na historia da humanidade
e gue, por conta destas, também foram se modificando as formas de comunicacéao
entre as pessoas. “Alguns movimentos sociais abalaram profundamente a cultura, o
saber autorizado, a ciéncia e a vida contempordneas” (PARANA, 2009, p.31). Os
referidos grupos, gue iniciaram suas atividades na segunda metade do século XX, séo
formados por mulheres e grupos considerados minorias pela 6tica dominante: os/as
homossexuais. O movimento feminista ganhou visibilidade no final dos anos 60 e 0s
gays e léshicas comecaram a se manifestar, exigindo respeito e visibilidade por meio
dos espacos de cultura, lazer e arte. Foram, entdo, sendo construidas as politicas das
identidades, onde ndo somente as vozes de homens brancos, heterossexuais e de classe

média seriam ouvidas. A partir de entdo, mulheres, gays e lésbicas passaram a falar de

7® Racismo é uma doutrina que afirma ndo s6 a existéncia das ragas, mas também a superioridade
natural e, portanto, hereditaria, de umas sobre as outras. A atitude racista, por sua vez, é aquela que
atribui qualidades aos individuos ou aos grupos conforme o seu suposto pertencimento biol6gico a uma
dessas diferentes racas, portanto, de acordo com as suas supostas qualidades ou defeitos inatos e
hereditarios (BRASILIA, 2009, p.197).

" Etnocentrismo: Termo forjado pela antropologia para descrever o sentimento genérico das pessoas
que preferem o modo de vida do seu préprio grupo social ou cultural ao dos outros. O termo, em
principio, ndo descreve necessariamente atitudes negativas em relagdo aos outros, mas uma visdo de
mundo na qual o centro de todos os valores é o préprio grupo a que o individuo pertence. Porém, como
a partir desta perspectiva todos os outros grupos ou as atitudes individuais sédo avaliados tendo em vista
os valores do seu proprio grupo, isto pode gerar posicdes ou agdes de intolerancia (BRASILIA, 2009,
p.197).
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suas experiéncias amorosas, sexuais e de trabalho.

As verdades sobre sexualidade e sobre os géneros se multiplicam e se
diversificam. Porém, apesar de haver muitas pessoas engajadas nesse movimento de
entender que “as formas de viver a sexualidade sdo produzidas e ensinadas ao longo da
vida, através de muitas pedagogias escolares, familiares, culturais; através de muitas
instancias e praticas” (PARANA, 2009 p.35), ainda ha muito a caminhar para preparar
os/as professores/as, no sentido de refletirem sobre a construcéo social dos géneros e a

orientacdo sexual de cada um/a como parte de sua natureza.

Cabe, entdo, refletir criticamente sobre o papel da educacdo e do curriculo
escolar frente a sexualidade humana, a compreensdo de infancia e adolescéncia, a
concepcdo de vida em sociedade e 0 entendimento de direitos humanos e de respeito

as diferencas, especialmente neste estudo de género e sexualidade.

3.2.4 Considerac6es sobre o olhar das/dos professoras/es acerca da sexualidade,
do género, da diversidade sexual, do machismo e da homofobia
A subjetividade se apresenta nos pequenos detalhes das respostas, ja que a

metodologia semiestruturada das entrevistas permite essa abertura subjetiva no
posicionamento do sujeito entrevistado. Por exemplo, como se para falar de
sexualidade, fosse preciso retomar conceitos apreendidos numa disciplina que
trabalhou sexualidade. E como se a sexualidade ndo estivesse no sujeito ora

entrevistado, mas em conceitos advindos de sua formagdo inicial.

Sobre a compreensdo do que seja a diversidade sexual, as/os professoras
entendem que ha varias orientacdes sexuais, ainda que tenham alguma dificuldade, por
vezes, em explicar isso. Chamou nossa atencao a seguinte fala: “e isso t& chegando na
escola, téa chegando nas familias, pela midia e ndo s6 pela midia porque vocé nas
cidades maiores , vocé anda na rua, vocé vé casais diferentes , vocé... né... E a
diversidade, ela envolve isso ne...” (GABRIELA). A diversidade aqui é posta como

algo novo, que esta chegando a escola, as familias...

De fato as midias mostram hoje, muito mais que antes, a diversidade sexual.
Porém temos o entendimento de que a diversidade sexual sempre existiu, mas a

professora Gabriela percebe tal diversidade como que se instaurando na escola
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atualmente. O que parece comecar a se instaurar lentamente e atualmente sdo os
movimentos reais para eliminar preconceitos e discrimina¢fes. Também observamos
na fala de Gabriela; “vocé anda na rua, vocé vé casais diferentes”... a conotagdo que
estd enraizada na maioria das pessoas: casais diferentes. Quem sdo 0s casais
diferentes? Sao diferentes do/em qué? De quem? Evidente que os diferentes sdo os que
fogem a heteronormatividade. Portanto os posicionamentos continuam centrados no

que a sociedade construiu como “normal”.

Sobre preconceitos machistas, as/os professoras/es alegam que ndo ha tanto no
curso de Formacao de Docentes e também a Dalva afirma que a maioria dos meninos
homossexuais se sente confortavel em assumir sua sexualidade no ambiente do curso,
ja que ha mais meninas e supostamente eles tém mais facilidade em se relacionar com
elas do que com os meninos. Mas até que ponto é justo precisar haver um ambiente ou
um lugar para alguém se sentir confortavel para assumir sua sexualidade, seja ela qual
for? Ou melhor, por que as pessoas tém que assumir/declarar sua orientacdo sexual? E
0 fato de os meninos homossexuais estarem num ambiente mais feminino facilitar a
socializacdo para eles, ndo € mais uma forma de manter a naturalizacdo da

heteronormatividade, do machismo e do sexismo?

Tamiris afirma que ha muito preconceito enrustido e em seguida diz que néo
sabe se é enrustido ou sutilmente. Talvez tal afirmacdo seja bastante do que nds
presenciamos no cotidiano da escola. Ainda esta tdo naturalizado o preconceito
machista em nds, que naturalmente o0 expomos a todo 0 momento. Mesmo que
tentemos nos livrar dos preconceitos, sutilmente deixamos aflorar, por exemplo,
quando dizemos: “isso ndo ¢é atitude de uma moga bem educada”. Seja qual for a

atitude, se esta ndo é considerada correta, ndo deve ser para 0 mogo também.

“Existe uma condescendéncia maior em relacdo ao que o menino pode fazer e
0 que uma menina nao pode fazer. Algumas coisas podem... entendido como se 0s
meninos tivessem um poder maior do que as meninas” (LUNA). Da mesma forma que

Luna, observamos essas relacdes de poder instituidas na escola.

“Ah! As vezes defendem uma atitude machista, por exemplo, um estupro, as
vezes elas acham que a culpa é da mulher por ter provocado, entendeu? ”(DIANA).
Aqui Diana fala das atitudes machistas das meninas. Certamente o0 machismo néo afeta

somente 0s homens, mas as mulheres, as préprias vitimas da sociedade machista, sao
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criadas para serem submissas e ndo deixarem disseminar a propria luta pela igualdade

de direitos.

Alvaro tem uma visdo instigante sobre a necessidade da discussdo sobre
homofobia: “Mas as vezes eu fico pensando assim: precisa ainda discutir isso?”. Ele
enfatiza que o preconceito e 0 machismo estdo distantes de sua pratica e por isso
questiona sobre a necessidade de se discutir isso. Na verdade a ideia de se trabalhar
educacdo sexual é justamente para chegar um dia em que ndo seja mais preciso
defender pessoas que fogem a heteronormatividade e também que ndo haja mais
necessidade de leis para defender as mulheres contra atitudes machistas. Porém,
enquanto a maioria das pessoas ndo é como o Alvaro demonstra ser, no sentido de
respeitar todas as pessoas, independente de género ou orientagéo sexual, precisamos

sim, discutir e refletir muito as categorias de analise em questao.

Dalva argumenta: “qualquer coisa que fira a pessoa em relacédo a sexualidade
dela eu acho que é homofobia”. Entendemos que qualquer pessoa pode ser ferida em
sua sexualidade, independente de sua orientacdo sexual. E em hipotese alguma se
deve ferir uma pessoa por questfes de sua sexualidade. Porém, o conceito homofobia é
usado para indicar que uma pessoa é ferida fisica ou emocionalmente por ter

orientacdo homossexual.

3.3- Situacles vivenciadas e formas de encaminhamento de questdes relativas a
Sexualidade, Género e Diversidade Sexual.

Cotidianamente, os/as homossexuais e transexuais sd8o motivos de piadas,
violéncia e exclusdo social. Sobre a resisténcia dos/das professores/as em trabalhar
com a sexualidade, concordamos com Andaléo (1995) ao afirmar “... opdem as
tentativas de modificacdo de suas formas de trabalhar... Talvez se constitua numa

defesa sadia da sua identidade ameacada...” (p.182).

Buscamos saber se as/os professoras/es ja presenciaram situacOes de
homofobia na escola e qual é o comportamento delas/deles frente a estas provaveis

situacoes.
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3.3.1 O que as/os professoras/es dizem sobre suas proprias atitudes perante a
homofobia?
Somente Catarina afirma ndo perceber atitudes homofdbicas no ambiente

escolar. Marcela alega que ndo ha situacBes visiveis de homofobia, mas ‘“nos
bastidores, a gente comenta “[...] parece que estamos um pouco amparados com a
questdo da educacdo [..] de ndo ter esses embates com pessoas assim [...]".
Entendemos que Marcela demonstra um esforgo para respeitar as “pessoas assim”...
Mesmo que ndo se va para o “embate” com tais pessoas, oS comentirios e
preconceitos enraizados estao nos “bastidores”, entre as/os professoras/es. As pessoas
“assim” sS40 as que ndo sdo heterossexuais como as que estdo fazendo comentéarios

nos bhastidores.

Sobre possiveis atitudes das/dos professoras/es em relacdo a atitudes
homofébicas de alunas/os e professoras/es, Dalva alega : “mas eu defendo sempre
assim. Acho que as pessoas tém o direito delas assim como a gente tem o da gente.
Porque se as pessoas parassem de respeitar minha op¢ao heterossexual eu ndo ia
gostar.” A primeira analise é sobre a conotacdo gramatical da frase: “as pessoas tém o
direito delas assim como a gente tem o0 da gente”. Vejamos: por que ndo esta colocado
que todas as pessoas tém que ter seus direitos respeitados? O principio da contradicao
aparece novamente: a ideia de que “as pessoas” que tém os direitos delas sdo as
pessoas que ndo sdo “a gente”. Ndo se enquadram todas as pessoas como Seres
humanos iguais, mas as pessoas diferentes, com direitos diferentes. Aqui observamos
estabelecida a heteronormatividade. E também a professora Dalva diz que se as
pessoas parassem de respeitar a opcao heterossexual dela, ela também néo ia gostar.
Dalva expde sua propria sexualidade como uma opcéo:

Eu defendo. Eu sempre digo que preconceito todo mundo tem né.
Parece que a gente tem uma coisa assim enraizada que causa
estranheza. E eu até falo sempre pros meus alunos: “Gente, o
preconceito € uma coisa que a gente camufla. Vocé ndo vai
escracha-la, mas também ndo vai desrespeita-la por isso”. Mas eu
defendo sempre assim. Acho que as pessoas tem o direito delas
assim como a gente tem o da gente. Porque se as pessoas parassem
de respeitar minha op¢éo heterossexual eu ndo ia gostar. Entdo

nesse sentido assim, eu acho, de respeito, de defesa mesmo & pessoa
que ta passando por isso (DALVA).
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Todos os materiais atuais das Politicas Publicas em Educacdo Sexual do Parana
e do Brasil, assim como as demais produgdes pesquisadas, apontam a orientagdo

sexual ndo como op¢do, mas sim como condicdo subjetiva de cada uma/um.

Todas/os as/os professoras/es alegam tomar atitudes de enfrentamento as
atitudes homofdbicas, porém nem todas/os entendem que mesmo sem querer, acabam

demonstrando os preconceitos enraizados historicamente em seu ser.

Investigamos o processo historico formativo em sexualidade, género e de
diversidade sexual das/dos professoras/es. Primeiramente perguntamos se houve
estudos de tais categorias em sua formacéo inicial, depois questionamos o processo de
formacdo continuada delas/es no tocante a tais temas. Por fim argumentamos se ha um
trabalho sobre sexualidade, género e diversidade sexual, atualmente, por parte das/dos
gestores/as da escola e se as/os professoras/es consideram necessaria a formacdo em

tais categorias de analise, como um processo continuado.

N&o. N&o existe. Eu acho essa é uma falha mesmo assim, ndo tem.
Eu acho... n6s tivemos questfes pontuais assim , por exemplo, nds
tinhamos uma ...uma reposicdo pra ser feita até eu tinha falado
contigo e a gente acabou ndo coincidindo data né? Isso ha dois
anos... foi no primeiro ano. E ai nds fizemos uma formagéo para
professores e para o Formacdo de Docentes dentro desta
caracteristica com o pessoal do sindicato, né. Mas assim nao
sistematizamos. Discutimos questdes até questdes assim proprias,
nos assumimos por discutir questdes proprias da pessoa assim... hao
fazer uma formacao pedagogica necessariamente. Mas assim formar
a pessoa. Entdo questdes de... de... é... é... trato com a voz, trato com
meu eu psicolégico, nés sim, fizemos, mas ndo chegamos ainda na
questdo da sexualidade, da diversidade, género, ndo (ALVARO).

O que a gente, nossa tentativa sempre é aguela mesma de sempre.
Entdo a gente tenta fazer uma palestra com alguém de fora, falar
principalmente assim, na preocupa¢do com relacéo a saude sexual,
né, que eles se cuidem, que eles se previnam, evitem doencas, até
uma gravidez indesejada. E aquelas coisas assim, de eles fazerem
perguntas num papelzinho, ja que eles tém vergonha de perguntar.
Porque eles ndo perguntam, as vezes eles tem assim as curiosidades
mais absurdas, que pra gente é muito 6bvio mas eles ndo sabem,
claro né? E a gente tenta fazer esse trabalho, assim, mas eu vejo que
eles estdo iniciando agora uma vida sexual muito cedo. As vezes as
maes vém assim com onze anos, dez anos, e ja tem uma vida sexual
ativa. Entdo acho que a gente ta comecando 1a no ensino médio e
eles j& estdo 14 no ensino fundamental, nos anos iniciais muito pra
frente e a gente t& adentrando la... ai eu acho que ja é muito tarde.
Entdo sdo essas as tentativas que a gente tem assim (DALVA).
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Eu digo assim, ndo é que eles... semanal, uma coisa grande, um
trabalho todo mas eles estdo fazendo, que nem trouxeram sobre
AIDS, teve o teatro do... ai gente... sempre tem no espago da Arte.
Me fugiu o nome, que fazem sobre sexualidade, ligaram pra escola,
principalmente o Formacao de Docentes, todos eles assistiram. Teve
na Unioeste essa semana pedagodgica. Também com nossos alunos,
que a UNIOESTE e o Mario de Andrade ficaram juntos. a gente foi
pra la. Teve também. N&o € que ..que 0s gestores vao trabalhar todo
esse...ele tenta. SO que nem eu falei, eu de metodologia, eu vou
aceitar. Eu dou Portugués e Historia. E bem pouco a ser
trabalhado. E a escola que tem que proporcionar pra nds sairmos e
ir atras, os professores aceitar isso. Nao € so a direcdo que teria que
fazer isso (CATARINA).

H& o reconhecimento, por parte das/dos professoras/es, de que ndo ha um
trabalho efetivo sobre educacgdo sexual na escola. E quando ha alguma tentativa nesse
sentido, é de forma rasteira e superficial, dando énfase as questdes medico-higienistas.
Fica evidente, também, que o foco da educacgdo sexual permanece nas/nos alunas/os e

ndo primeiramente nas/nos professoras/es que as/os formam.

3.3.2 Como foi e como € o processo de Formacao Inicial e Continuada das/dos
professoras/es do curso de Formagédo de Docentes
Trés professoras e o professor recordam-se superficialmente de terem estudado

sexualidade na disciplina de Psicologia durante a faculdade. As outras alegam que nao

tiveram estudo algum sobre sexualidade durante o periodo de graduacao.

Sobre o processo de Formacdo Continuada, Dalva destaca que o0s temas
sexualidade e género ficam como um dos optativos na Formagdo Continuada e “a
gente sempre acaba deixando esses de lado, porque é muito polémico”. As/os
professoras/es, em geral, continuam “fugindo” desses temas, ja que desconstruir o
machismo e a heteronormatividade instaurados ndo é um processo facil. De fato é uma

luta que precisa ser travada.

Tamiris e Catarina citaram uma formacdo que aconteceu em 2014, quando 0s
diretores convidaram especialistas em medicina e psicologia para conversar com as/os
professoras do Formacdo de Docentes. Segundo a avaliagcdo das duas professoras, foi

um trabalho bastante produtivo.

Luna aponta que ndo ha formacdo alguma para as/os professoras/es das

disciplinas do Ndcleo Comum e que “ quando vem, sdo os pedagogos que vdo, e o
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repasse Qquase ndo acontece”. Lembramos de ter ocorrido uma oficina especifica de
sexualidade para professores de diferentes disciplinas, somente em 2010, no NRE. E
mesmo assim a inscricdo das/dos professoras/es foi optativa, pois haviam outras
opcOes de temas da diversidade, o que proporcionou a participacdo de um numero
reduzido de professoras/es em cada oficina. Ou seja, as categorias de andlise aqui
pesquisadas ndo abarcaram a totalidade de professoras/es nos processos de Formagéo
Continuada até entdo. E como ja apontamos anteriormente nesta dissertacdo, nédo

houve continuidade no processo em anos subsequentes.

Quando questionadas/os sobre haver ou ndo um trabalho de busca por
formacdo continuada em sexualidade e género, por parte dos gestores da escola,
Alvaro, entdo diretor auxiliar da mesma, alegou que ndo ha e que é uma falha de
gestdo mesmo. Disse ainda que sé houve uma formacéo para o Curso de Formacao de
Docentes, com 0 “pessoal do sindicato”. O professor Alvaro néo se lembrou de citar a
formacdo que houve em 2014 com médicos e psicologas, que a Tamiris citou na
questdo anterior. Porém Dalva lembrou que houve conversas com pessoal que “veio de
fora”, mas no sentido de falar da saude sexual somente. Acreditamos que ela se referiu
as questbes bioldgicas/higienistas quando fala em salde sexual. Porém nao
entendemos se esta formacdo a que Dalva se refere € a mesma que Tamiris citou, pois
a que Tamiris falou ndo parecia ter contedo somente de salde sexual e a que Dalva

cita sim.

Marcela alega que a formagdo continuada ja vem pré-determinada da SEED.
Vislumbramos possibilidades de alterar este quadro de predeterminagdes por meio de

fundamentacéo consistente que possa nos empoderar e fazer valer nossa autonomia.

3.4- A necessidade de fundamentagdo tedrico-metodolégica em Sexualidade,
Género e Diversidade Sexual como um processo continuado na formagédo dos/das
professores/as.

Algumas questdes dizem respeito as opinides das/dos professoras/es sobre a
relevancia ou ndo do estudos desses temas pelas/os professoras/es do curso de
Formagdo de Docentes e em que sentido tais estudos podem contribuir. Também
buscamos saber se, para elas/eles ha a necessidade de um processo de formacéo

continuada referente a tais categorias de analise e, em caso afirmativo, de que forma
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pode se dar essa mudanca. No afa dessa descoberta, também questionamos se um
trabalho especifico com os conhecimentos da Psicologia da Educacdo e da Teoria
Psicanalitica poderiam contribuir para a compreensdo da sexualidade, do género e da

diversidade sexual.

3.4.1 As/os professoras/es acreditam que os conhecimentos da Psicologia da
Educacdo e da Teoria Psicanalitica podem contribuir para a compreensdo da
sexualidade, do género e da diversidade sexual?

Com toda certeza eu acho que seria a chave fundamental assim
porque eu fico imaginando nés da pedagogia um dia tivemos téo
pouco eu acredito que as demais licenciaturas nem isso devem ter,
né? Dependendo da formagdo né? E aquela coisa, porque eu acho
que, entender a sexualidade alheia, a diversidade e tudo mais,
perpassa entender-se a si antes de mais nada, né? E a maioria das
pessoas ndo se compreende. Essa que é a realidade. E eu acho que o
Freud ajudaria muito né. A figura da profissao do professor, ela é
muito feminina. Pelo que eu me lembro, assim, o Freud lidava
muito com mulheres, tentava entender muito , né, essa opressao toda
que a mulher sentia, sofria sexualmente e ele tentou entender
justamente isso, né. Entdo eu vejo que seria fundamental a
psicanalise e outras teorias, 16gico né. E mas assim, a psicanalise,
inclusive assim, dentro do... do... ndo fugiria do que é uma diretriz
hoje, né, porque a diretriz tem toda sua base filos6fica marxista né.
E os marxistas de hoje, eles vdo sempre teorizar da seguinte
maneira, o materialismo historico vai dizer assim; a teoria mais
avancgada para entender determinada coisa é aquela que deve ser
usada. Eles usam muito a teoria critica da escola de Frankfurt usa
muito a psicanalise porque eles ndo acreditam que exista pra
entender o sujeito internamente teoria mais avancada do que a
psicanalise (ALVARO).

E, pode. Porque assim, eu, pelo que eu ja estudei... a psicanalise que
traz muito essa questao da sexualidade. Hoje eu ja nao sei como é
que t4. Eu parei de estudar né? Mas eu acredito que a psicanélise
também evoluiu, né? Teve... tém estudiosos hoje além de Freud e
outros atuais que discutem com mais profundidade isso. E que eu
acho que esses temas mais atuais assim da questdo da psicanalise,
eu acho que devem ser trazidos, devem ser abordados. E que a gente
hoje, né... é uma coisa mais que eu me dedico de vez em quando
.Mas que deve ser retomado sim (DIANA).

Ouvimos de nossos pares, sobre a necessidade de uma formagéo continuada

para os/as mesmos/as, com fundamentacdo nas questdes de género e sexualidade, para
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que se possa dialogar com os/as alunos/as com a fundamentacdo que nao houve no
processo formativo inicial dos/das professores/as do curso de formagéo de docentes.
Alvaro ressalta a importancia da formagdo continuada ndo somente as/aos
professoras/es, mas para toda a comunidade escolar.
... E mais, eu acho que mais do que o professor, sabe eu acho que
essa formacao ela tinha que ser pra todos os profissionais da escola.
NOs ja tivemos situacdes assim de... de... de... coisas que poderiam
ser muito desnecessarias, né. Por exemplo, de uma funcionaria da
limpeza ver dois meninos se beijando no banheiro e meu Deus do
céu! Ela queria que a gente fosse a sala para chamar os dois e puni-

los, entende? Pelo entgndimento dela mesmo, limitado, né... entdo é
bem complexo assim (ALVARO).

Os estudos sobre a Psicologia da Educacdo e a Teoria Psicanalitica poderdo
orientar professoras/es e demais funcionarias/os a lidar melhor com as questdes de
género, sexualidade e diversidade sexual que se apresentam cotidianamente nas

escolas.

As questdes da homossexualidade e da transexualidade, por exemplo, nao
foram trabalhadas na formacdo inicial nem na formacdo continuada das/dos
professoras/es entrevistadas/os. Convém trabalhar alguns conceitos basicos da Teoria
Psicanalitica, como a inversao, na formacdo continuada das/dos professoras/es. Sobre
tal conceito, Freud (1905) afirma:

Nem a hipétese de que a inversdo € inata, nem tampouco a
conjectura alternativa de que é adquirida explicam sua natureza. No
primeiro caso, é preciso dizer o que ha nela de inato, para que néo se
concorde com a explicagdo rudimentar de que a pessoa traz consigo,
em carater inato, o vinculo da pulsdo sexual com determinado objeto
sexual. No outro caso, cabe perguntar se as multiplas influéncias

acidentais bastariam para explicar a aquisicdo da inverséo, sem a
necessidade de que algo no individuo fosse ao encontro delas (p.12).

Constatamos que nunca houve, no processo de formacéo inicial ou continuada,
por exemplo, sequer nocdes da concepgdo de inversdo como degeneracdo ou carater
inato. Portanto fica dificil, para essas/esses professoras/es, entrar num processo
reflexivo sobre orientagcdo sexual com certa seguranga, ja que as/os docentes correm o

risco de “pautar-se pelo senso comum e relativizar aspectos referentes aos temas que
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deveriam ser tratados com aparatos tedricos e metodoldgicos préprios para sua
abordagem” (FERREIRA, 2013, p.2).
[...] Eu fiz um concurso no Instituto Federal do Parand, o ultimo
que teve, e trinta questdes de cinquenta foram totalmente
direcionadas a essa parte. Entdo assim, senti a falta de analisar, de
estudar mais isso. Eu acho que j& entrando nos concursos ja € uma

forma de o aluno né.. mas também tem que ter mais na
escola[...](GABRIELA).

Para que haja aprofundamento nos estudos sobre diversidade sexual,
homossexualidade e inversdo, faz-se necessaria a constru¢do de um curriculo que
contemple a teoria psicanalitica na formacdo inicial e continuada das/dos
professoras/es, tendo em vista que a psicanalise proporciona teoria e metodologias

apropriadas  para aprender e ensinar acerca de tais  conceitos.
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4-CONSIDERACOES FINAIS

E num processo contraditorio que nds, pesquisadoras/es de sexualidade,
buscamos uma formacdo de professoras/es que supere 0s preconceitos e

discriminagdes referentes a mesma.

Esse caminhar contraditério nos envolve e nos instiga a continuar pesquisando.
Nosso estar no “chdo da escola”, sentirmo-nos construtoras da mudanga e por vezes
reprodutoras do sistema sexista, machista, heteronormativo e homofobico, traz-nos
elementos para acreditar que assim como somos capazes de reproduzir na

acomodacdo, também podemos produzir na emancipacao.

As/os professoras/es se envolvem com suas disciplinas no cotidiano, de forma
a ndo conseguir teorizar com certa distancia necessaria a respeito de sexualidade,
género e educacdo. Observamos a necessidade de reflexdo sobre tais categorias de
analise, por parte das/dos educadoras/es, para que estas/es possam assumir um
posicionamento tedrico consciente e coerente, ndo se transformando em técnicas/os
transmissoras/es de informagbes, mas sim em educadoras/es sexuais

emancipadoras/es.

Quando focamos a questdo dos preconceitos de género e sexualidade no
ambiente escolar, é possivel perceber mais visiveis tais preconceitos. 1sso porque € na
escola onde os pares criam espacos que fortalecem seus vinculos de forma mais

intensa.

E importante ressaltar que quando ha vitimas da discriminacdo homofébica,
notamos a questdo da “visibilidade homossexual”, ja que ndo ha marcadores corporais

ou pertinéncia genealogica.

E como a maioria dos/das professores/as ndo tem formacéo adequada para lidar
com sexualidade e género, além de terem muitos preconceitos e discriminagGes

enraizados na sua cultura, a tendéncia é que tais preconceitos se naturalizem.

Muito embora tenham sido construidos os Principios de Yogyakarta (2006), em
parceria com a ONU, ainda ha muito a lutar para a efetivacdo de tais Principios, pois
tais organizacbes mundiais ndo produzem respostas consistentes no tocante as

violagdes do direito a orientacdo sexual e de identidade de género de cada um, haja



vista a quantidade de discriminacdo, preconceitos e homicidios homofobicos,
transfobicos, bifobicos e de género no mundo. E fundamental que os Principios de
Yoyakarta, bem como todas as politicas referentes a sexualidade, sejam incluidas nos
estudos de formacdo inicial e continuada das/dos professoras/es, ja que tais reflexdes

ainda nao fazem parte do processo formativo das/dos mesmas/os.

O ECA- Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990), é um
importante documento na defesa dos direitos das criangas e das/dos adolescentes,
porém verificamos a necessidade de inclusdo de acBes mais diretas no tocante a
perspectiva de género e sexualidade. As situacdes de preconceito e discriminacdo por
orientacdo sexual e por género, vivenciadas nas escolas, podem ser minimizadas
quando houver um processo formativo para as/os professores que trabalhe de fato, em
suas formagOes continuadas, com reflexdes acerca dos principios que defendem os
direitos das criancas e dos adolescentes (ECA). Para exemplificar, quando observamos
o Art. 53 do ECA, o item Il, que diz que todas as criancas e adolescentes tém o direito
de ser respeitados pelos seus educadores, observamos uma afirmacao superficial, que
deve ser refletida: em que aspecto pode ser entendido o respeito as criangas e aos
adolescentes? As/os professoras/es estdo fundamentadas/os para discutir com as/os
suas/seus alunas/os e futuras/os professoras/es sobre o respeito a diversidade sexual e
de género? Nossa pesquisa mostra que ha muito a caminhar no processo formativo de
professoras/es no sentido de estudar/refletir as leis, as politicas publicas e a
sexualidade.

A LDB/96 ndo contempla nem menciona as categorias sexualidade, género e
educacdo sexual. Entendemos que os documentos que vieram depois do ECA e da
LDB objetivam reforcar as questdes da sexualidade e do género, porém enquanto tais
temas ficarem a margem da efetivacao das leis, ha poucas perspectivas de evolucdo no
tocante a fundamentacdo consistente para uma educacdo emancipatoria para as/os

professoras/es formadoras/es de professoras/es.

As politicas publicas estaduais e federais produzem materiais especificos para
estudos de sexualidade e género, no sentido de educar todas/os para o respeito as
diversidades sexuais e de género, porém ndo observamos uma relagdo dialética entre
tais contetdos e o processo histdrico das repressdes de sexualidade e de género na

propria formacgdo das/dos professoras/es. O material SPE- Salde e Prevencdo nas

172



Escolas (2010) é o que mais se & aproxima de um percurso dialético, pois aponta 0s
condicionantes histérico-sociais, como exemplo a vulnerabilidade social’?, no
processo de formacdo dos sujeitos, porém, observamos na pesquisa que tal material
ndo fora trabalhado com as/os professoras/es no sentido de inserir as questdes de

sexualidade na formacdo das/dos mesmas/os.

Mais recentemente tivemos o inicio do processo de construcdo da BNC (Base
Nacional Comum Curricular-2015), para e educacdo basica, que é uma iniciativa
conjunta do governo federal com o Programa Patria Educadora, que entendemos como
promotores/mantenedores da ordem capitalista vigente. O Curso Formacdo de
Docentes, que esta enquadrado na Formacdo Profissional, sequer é contemplado na
BNC. Talvez porque haja as Diretrizes Especificas, também de 2015, do Curso de
Formacdo de Docentes. De qualquer forma, em nenhum desses documentos, a

sexualidade é enfatizada como inerente a formacéo das/dos professoras/es.

A CNTE- Confederacdo Nacional do Trabalhadores em Educacéo se posiciona
dialeticamente em relacdo a BNC, quando aborda a necessidade de superacdo dos
condicionantes socioeconémicos na relacdo direta da distribuicdo de renda e acesso e
permanéncia das/dos estudantes nas escolas publicas. Porém nem a CNTE consegue
alcancar a compreensdo da necessidade de contetdos inerentes a educacao sexual

emancipatoria para professoras/es e alunas/os. Ainda nao foi dessa vez.

Nas Diretrizes Curriculares Estaduais do Curso de Formacédo de Docentes no
Parana, quando se fala no direito da crianca ao atendimento escolar, encontramos um
item referente ao atendimento aos cuidados essenciais associados a sobrevivéncia e ao
desenvolvimento de sua identidade. E nada mais que possa nos remeter a questao das
identidades sexuais até entdo. Muito embora se apresentem dialéticas em sua
fundamentacdo, jA que abordam o processo histérico de educacdo opressora das
classes menos abastadas e manutencdo das relacGes capitalistas que mantem o poder

econémico nas maos de poucos e a miseria para a maioria da populacao, as DCEs do

2 A vulnerabilidade social pode ser entendida como um espelho das condicdes de bem- estar social, que
envolvem moradia, acesso aos bens de consumo e graus de liberdade de pensamento e expressao.
Quanto menor a possibilidade de interferir nas instancias de tomada de decisao, maior a vulnerabilidade
dos cidaddos. Para avaliar o grau de vulnerabilidade social é necessario conhecer a situagdo de vida das
coletividades através de aspectos como: a) legislacdo em vigor e sua aplicacédo; b) situacdo de acesso
aos servigos de saulde por parte das pessoas de diferentes extratos sociais; c) qualidade aos servigos de
salde aos quais se tem acesso. Por exemplo: a situagcdo da mulher na sociedade (menores salarios,
exposicdo a violéncias e restricbes de exercicio da cidadania) aumenta consideravelmente a
vulnerabilidade social das mulheres frente a epidemia [...] (BRASIL, 2008b, p.35).
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Curso de Formacéo de Docentes ndo abordam no seu curriculo a categoria sexualidade
com a profundidade necesséria para a educacdo emancipatdria, ou seja, aquela que se
caracteriza em perceber na educacdo sexual o compromisso com a transformacao
social, com as discussdes das questdes que envolvem as relagcdes de poder, aceitacdo e
respeito as diferencas. Entdo ndo ha fundamentacdo no tocante a sexualidade para
as/os alunas/os e muito menos para as/os professoras/es do curso de Formacdo de
Docentes.

Urge um processo dialético de formagdo continuada em sexualidade nédo
somente para as/os professoras/es, mas para toda a comunidade escolar, tendo em vista
a ineréncia da sexualidade a todos os seres humanos. Como o préprio nome diz, a
formacdo continuada deve ser um processo continuo, para que as/os professoras/es
possam pensar sua praxis e desenvolver reflexdes coletivas com a comunidade escolar.
Tal formacdo denota acBes que levam as/os professoras/es a aperfeicoar sua pratica,

pois esta ligada diretamente aos problemas do cotidiano escolar.

A formacdo continuada deve ser realizada de forma sistematica e com
assisténcia para préatica pedagogica. Para que haja essa assisténcia é necessario que
haja profissionais preparados em educacdo sexual emancipatéria. Portanto, é
fundamental que as/os professoras/es passem por um processo de autoconhecimento

para poder falar sobre si e expor seus pontos de vista.

As falas das/do professoras/or denotam a auséncia ou presenca superficial de
estudos sobre a sexualidade e a educacdo sexual na sua formacao inicial e continuada,
porém elas/ele avaliam como necessaria a entrada de tais contetidos na sua formacéao
continuada, bem como no curriculo do Curso de Formacdo de Docentes e nos
curriculos dos cursos de Pedagogia. Afinal, hd um consenso de que para se trabalhar
educacgdo sexual com as/os alunas/os, € preciso estar fundamentada/o a respeito de tal
categoria. Ao mesmo tempo a contradicdo se faz presente, ja que algumas professoras
alegam que os temas que envolvem sexualidade e educacéo sexual acabam ficando
para segundo plano, ja que os contetdos das disciplinas especificas de cada uma

acabam por “tomar todo o tempo” delas. Ou seja, ¢ melhor ndo “mexer no vespeiro”.

Levantar reflexdes com as/os alunas/os do curso de formagdo de docentes
acerca da sexualidade e todas as categorias que dela advém, é como “mexer num

vespeiro”, para a maioria das/dos professoras/es. Principalmente porque quase
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todas/os aprenderam em sua cultura raiz, que “Deus fez o0 homem e a mulher para se
relacionarem e assim tem que ser”. E tudo que foge a essa heteronormatividade ¢é
considerado pecado. Sim! Os preceitos religiosos embasam a vida da maioria das/dos
professoras/es. Além das questdes do machismo, fortemente sustentadas pela logica da

sociedade capitalista em que estamos inseridas/os.

As/o professoras/or pesquisadas/o ndo expuseram claramente tais preceitos,
afinal elas/ele demonstram relativo entendimento nos objetivos de nossa pesquisa e
procuram se adequar a cientificidade o m&ximo que podem. Porém nas entrelinhas
pudemos perceber as contradicbes inerentes a formacdo delas/dele, que ndo foi
diferente da formacdo da maioria de nos. Dizer que devemos respeitar as “opgdes
sexuais de cada um”, que os “alunos homossexuais procuram o curso de formacao de

2

docentes, pois se sentem bem acolhidos 14...”, sdo detalhes que as entrelinhas da
totalidade acabam por desvelar no decorrer da pesquisa. Detalhes esses, que apontam
para a necessidade de refletir de fato, com as/os professoras/es, sobre as orientacfes

sexuais, 0s géneros e 0s determinismos sexistas.

Ainda ha desconforto em falar sobre sexualidade, com seus pares e com
alunas/os do curso de formacgdo de docentes, por parte das/dos professoras/es do
referido curso. As falas das/do professoras/or revelaram que a escola ndo estd
preparada para discutir dialeticamente tal tema. Ndo h& uma formacdo que colabore
para o desenvolvimento de uma escuta apurada no que diz respeito a sexualidade e a
diversidade sexual e de género. Esse fato torna as reflexdes acerca de tais categorias

de analise mais escassas.

A postura contraditéria e antagonica que se apresenta nas/nos professoras/es
impede, muitas vezes, que as/os mesmas/os possam prevenir, identificar e intervir nas
questes de preconceito e discriminacdo por orientacdo sexual e por género. Tal
postura € reflexo da formacéo inicial e continuada das/dos educadoras/es que , em
geral, ndo contemplam uma capacitacdo para atuarem de forma segura e consciente
nos casos de opressao sexual e de género. Vislumbramos a possibilidade da referida
atuacdo consciente somente por meio da educacdo sexual emancipatéria para as/os

professoras/es.

Nossa pesquisa procurou contribuir com os conhecimentos historicos acerca da

sexualidade e da diversidade sexual e de género no processo formativo das/dos
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professoras, levando em conta os aspectos sociais, politicos, econdmicos, éticos e
culturais. Vislumbramos a transformacdo social por meio da educagdo sexual
emancipatoria das/dos educadoras/es, respaldadas pela ciéncia historica. A efetivacdo
de tal educac@o emancipatdria é possivel por meio de uma luta politica e consciente,
que supere os valores hegeménicos vigentes da sexualidade na sociedade brasileira e

construa um curriculo que contemple de fato tal categoria de analise.

Esta pesquisa no campo da sexualidade na formagdo das/dos professoras/es
mostrou a urgéncia de um trabalno de formacdo inicial e continuada, numa
perspectiva dialética, para professoras/es que formam professoras/es, visando
fundamentar tedrico-metodologicamente tais educadoras/es, no sentido de minimizar
0s preconceitos e as discriminagfes por género e orientacdo sexual e também

desnaturalizar a heteronormatividade, o sexismo e 0 machismo instituidos.

As discussOes apresentadas até aqui ttém o intuito de ampliar as reflexfes e
compreensdes acerca da importancia do estudo da sexualidade e da educagéo sexual
na formacdo inicial e continuada das/dos professoras/es, haja vista a auséncia de
efetivacdo das politicas publicas ora existentes acerca de tais categorias na formacao

das/dos professoras/es.

A construcdo dessa dissertacdo aponta possibilidades de intervencdo na
realidade do processo de formacdo das/dos professoras/es. Somos conscientes das
dificuldades que enfrentamos e enfrentaremos, ja que a sexualidade esta
oprimidamente enraizada nas/nos professoras/es. Sabemos que 0s preceitos religiosos
sdo muito fortes na formacao dos sujeitos, porém apontamos a cientificidade da nossa
pesquisa como ferramenta transformadora das situacdes de injustica por orientagdo
sexual e por género. Esperamos poder contribuir com outras pesquisas que ainda virao
no sentido de desnaturalizacdo dos machismos, dos sexismo, da heteronormatividade e
das homofobias. Nosso olhar se enriquece com outros olhares. Todos olhando para a
direcdo da justica social na igualdade do tratamento dos géneros e das orientacfes
sexuais. Varios olhares, vérias lutas, varias contribuicbes. Em prol da ciéncia. A

ciéncia da sexualidade na formacéo das/dos professora/es.

Entendemos que um trabalho que assuma a sexualidade e a diversidade sexual
como principio deve considerar um campo epistemoldgico desconhecido, pois 0 pouco

que se tem até entdo na educacao sexual das/dos professoras/es, é baseado no sistema
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heteronormativo. Enquanto ndo sairmos do senso comum, ndo ha como romper o
circulo vicioso dos machismos e preconceitos sexuais e de género. A chave da

transformac&o esta na intervencdo efetiva da educacéo sexual emancipatéria.
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CARTA DE APRESENTACAO.

Apresentamos a vossa instituicdo de ensino, a pesquisadora Andréa
Regina de Carvalho Gomes, portadora da cedula de identidade RG:
44319403, devidamente matriculada no Programa de P6s-Graduacéao Strictu
Sensu em Educacdo - Nivel de Mestrado da Universidade Estadual do
Oeste do Parana — UNIOESTE, Campus de Francisco Beltrdo- PR, R.A.
13996.

Solicitamos o consentimento para a realizacdo da pesquisa de campo-
atraves de entrevistas junto as/aos professoras/es — indispensavel ao
desenvolvimento da pesquisa intitulada: A Dialética da Sexualidade e da
Educacédo Sexual na Formacéao de Docentes, sob a orientagdo da professora:
Dra. Giseli Monteiro Gagliotto.

Colocamo-nos a disposi¢ao para quaisquer esclarecimentos.

Atenciosamente,

Orientadora

Mestranda
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Termo de consentimento livre e esclarecido
(Professoras/Professores)

Sr./Sra. ,

Profissional do Colégio Estadual Méario de Andrade- Francisco Beltrdo-
PR, esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “A Dialética da
Sexualidade e da Educa¢do Sexual na Formacido de Docentes”, que serd
desenvolvida pela pedagoga Andréa Regina de Carvalho Gomes, aluna do
Curso de Mestrado em Educacdo da Universidade Estadual do Oeste do Parana
(UNIOESTE), Campus de Francisco Beltrdo- PR.

Esta pesquisa objetiva levantar dados junto as/aos professoras/es do
curso de Formacao de Docentes, sobre como tem sido feito o trabalho referente
aos temas Sexualidade e Educacéo Sexual no processo de formacéo continuada
das/dos mesmas/os.

Vocé poderé participar desta pesquisa atraves de entrevistas agendadas
com a sua concordancia, sobre o tema estudado. Pedimos sua permissdo para
registrar com anotagcdes e gravacdo a entrevista com vistas a garantir a
fidedignidade de seu relato. Serd garantida a CONFIDENCIALIDADE dos
relatos bem como o ANONIMATO de todas/os que participarem da pesquisa.

A SUA PARTICIPACAO E VOLUNTARIA, o que significa que vocé
terd plena autonomia para decidir se quer ou ndo participar da entrevista
individual, bem como desistir de fazé-la a qualquer momento. Sua decisdo sera
respeitada e ndo ira afetar o apoio institucional que vocé ja recebe.

Em caso de qualquer DESCONFORTO em relacdo as perguntas
formuladas, vocé tera todo o direito de ndo responder.

Qualquer davida, entrar em contato com a responsavel pela pesquisa,
Andréa Regina de Carvalho Gomes, aluna do Curso de Mestrado em
Educacdo da Universidade Estadual do Oeste do Parand (UNIOESTE),
Campus de Francisco Beltrdo- PR, no enderego: Rua Maringa, 1200 — Vila
Nova, Francisco Beltrdo, CEP: 85.605- 010. Telefone: (46) 91011732.

Andréa Regina de Carvalho Gomes.

Eu declaro ter ciéncia dos propositos da pesquisa e concordo em
espontaneamente participar desse estudo.

Assinatura:

Local: Data:

188



Apéndice Il

Roteiro de Entrevista Semiestruturada.

1) O que é sexualidade para vocé?
2) O que é género para Vocé?
3) O que é diversidade sexual?

4) Vocé percebe, ainda nos dias de hoje, atitudes machistas entre os/as alunos/as
do Curso de Formacdo de Docentes no espago escolar? E entre os/as
professores/as? Poderia dar exemplos de como ocorrem?

5) O que é homofobia?

6) Vocé ja presenciou situacdes de homofobia na sua escola? Poderia relatar tal
ou tais situacdes?

7) Qual costuma ser o seu comportamento frente a tais situagdes homofdbicas?

8) Em sua formacdo inicial, vocé teve oportunidade de estudar sobre sexualidade,
género e diversidade sexual? Em caso afirmativo, como se deu essa formacéao?

9) Na formacdo continuada para seu trabalho enquanto professora/or do Curso de
Formacdo de Docentes, houve/hd estudos sobre sexualidade, género e
diversidade sexual? Em caso afirmativo, como se deu/da essa formacao?

10)Vocé considera relevante que esses temas sejam estudados pelas/os
professoras/es do Curso de Formacdo de Docentes? Em que sentido
contribuem ou ndo para sua formagéo?

11)H& um trabalho sobre sexualidade; géneros e diversidade sexual por parte
dos/das gestores/as de sua escola? Em caso afirmativo, como se da esse
trabalho?

12)Para vocé, ha necessidade de mudanca no processo de formacdo continuada
das/dos professoras/es do curso de Formacdo de Docentes no tocante a
Sexualidade, Género e Diversidade Sexual? Em caso afirmativo, de que forma
essa mudanca pode se dar? O que € preciso mudar?
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13)Para vocé, os conhecimentos da Psicologia da Educacdo, e da Teoria
Psicanalitica, podem contribuir para a compreensdo da sexualidade, do género
e da diversidade sexual? Isto é, seriam aliadas nessa formag&o?
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