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EPIGRAFE

Elogio a Dialética
(...)Quem ainda esté vivo ndo diga: nunca

O que é seguro ndo € seguro

As coisas nao continuardo a ser como sao

Depois de falarem os dominantes

Falardo os dominados

Quem pois ousa dizer: nunca

De quem depende que a opresséao prossiga? De nos
De quem depende que ela acabe? Também de nds

O que é esmagado que se levante!

O que esta perdido, lute!

O que sabe ao que se chegou, que ha ai que o retenha
E nunca ser&: ainda hoje

Porque os vencidos de hoje sao os vencedores de amanha.
Bertolt Brecht

Os conteudos sdo fundamentais e, sem contetdos relevantes,
conteudos significativos, a aprendizagem deixa de existir, ela
se transforma num arremedo, ela se transforma numa farsa.
Parece-me, pois, fundamental que se entenda isso e que, no
interior da escola, nés atuemos segundo essa maxima: a
prioridade de conteudos, que € a Unica forma de lutar contra a
farsa do ensino. Por que esses conteudos sao prioritarios?
Justamente porque o dominio da cultura constitui instrumento
indispensavel para a participacao politica das massas. Se os
membros das camadas populares ndo dominam os contetidos
culturais, eles ndo podem fazer valer os seus interesses,
porque ficam desarmados contra os dominadores, que se
servem exatamente desses conteudos culturais para legitimar e
consolidar a sua dominag&o. Eu costumo, as vezes, enunciar
isso da seguinte forma: o dominado nao se liberta se ele néo
vier a dominar aquilo que os dominantes dominam. Entao
dominar o que os dominantes dominam é condi¢éo de
libertagdo (SAVIANI).



CAMARGO, Tassia Lima de. PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA EM FRANCISCO
BELTRAO: CAMINHOS E DESCAMINHOS (1990-2014). Francisco Beltrdo-PR.
Universidade Estadual do Oeste do Parand — UNIOESTE, 2016. Dissertacao
(Mestrado em Educagéo).

Resumo: A presente pesquisa situa-se no campo da historia da educacgéo e tem por
objetivo investigar em que medida a concepc¢do da Pedagogia Histérico-Critica
(PHC), de base marxista, estd sendo colocada em prética nas instituicdes
educativas de Francisco Beltrdo-PR, visto que, por orientacdes das Secretarias
Estaduais e Municipais de Educacéo, os Projetos Politicos Pedagogicos das escolas
aparecem fundamentados por essa teoria. Para a realizacdo a investigacdo
utilizamos fontes documentais, bibliograficas e entrevistas. O texto esta dividido em
trés capitulos, no primeiro procuramos entender as raizes tedricas da Pedagogia
Historico-Critica, a partir da concepcdo de Marx, Lénin, Gramsci e da psicologia
Histdrico-Cultural de Vygotski. Buscamos também compreender os seus objetivos e
fundamentos metodoldgicos a partir de seu principal expoente, o professor Dermeval
Saviani. No segundo tratamos da Pedagogia Historico-Critica na Rede Estadual do
Parand seus principios e contradicdes, por meio de analises das Politicas
Educacionais Paranaenses de 1990 a 2014 e dos Projetos Politicos e Pedagodgicos
(PPP) de algumas escolas estaduais de Francisco Beltrdo. No terceiro discorremos
sobre a PHC na Rede Municipal de Francisco Beltrdo, estabelecendo relagdes com
as politicas estaduais, procurando compreender como elas refletiram na organizacao
da educacdo municipal. Além disso, desenvolvemos analises préaticas na Escola
Municipal XV de Outubro, indicando que mesmo nesse contexto capitalista
contraditorio existem algumas pequenas tentativas de objetivacdo da PHC. Ao final
da pesquisa concluimos que temos muito que caminhar para que a PHC passe de
um objetivo proclamado nos documentos e se torne um objetivo real. Ficou evidente
gue precisamos agir a partir de condicdes concretas tendo claro que a histéria se
constroi mediada por acfes humanas conscientes e coletivas e que, por isso, é
plenamente possivel realizar uma outra educacdo voltada para emancipacdo da
classe trabalhadora.

Palavras-Chaves: Pedagogia Historico-Critica, Francisco Beltrdo-PR, Educacéo e
Emancipacéo.



CAMARGO, Tassia Lima de. HISTORIC-CRITICISM PEDAGOGY IN FRANCISCO
BELTRAO: WAYS AND WAYWARDNESSES (1990-2014). Francisco Beltrao-PR.
Universidade Estadual do Oeste do Parana — UNIOESTE, 2016. Dissertation.
(Masters in Education).

ABSTRACT: This research lies in the field of the history of education and aims to
investigate to what extent the design of Historic-Criticism Pedagogy, Marxist base, is
being put into practice in educational institutions of Francisco Beltrdo, in order to
promote the arrest of scientific codes that favor a new interpretation of the world and
a social practice transformed, once again, that by guidelines of State and Municipal
Departments of Education, the Pedagogical Political Projects of schools appear
based on this theory. To carry out the work in the use of documentary and
bibliographic means and interviews. The text is divided into three chapters, the first
attempts to understand the theoretical roots of the Historic-Criticism Pedagogy, from
the conception of Marx, Lenin, Gramsci and Historic-Cultual Psychology of Vygotsky,
we seek also to understand their goals and methodological foundations to from its
main exponent, Teacher Dermeval Saviani. In the second deal of Historic-Criticism
Pedagogy Network in the State of Parana its principles and contradictions, through
analysis of Paranaenses Educational Policy from 1990 to 2014. In the third chapter
carries on about HCP in the Municipal Network of Francisco Beltréo, establishing
relations with the political state comprising as they reflect the organization of
municipal education. In addition to analyzing practices developed at the Municipal
School XV October indicating that even this contradictory capitalist context there are
some minor attempts at objectification of HPC. At the end of the survey we conclude
that we have a lot to walk to the HPC pass a goal proclaimed in the documents and
become a real goal. It was evident that we need to move from concrete conditions
having clear that the story is built mediated by human actions and collective
conscious and, therefore, it is fully possible to perform another education aimed
emancipation of the working class.

Key Words: Historic-Criticism Pedagogy, Francisco Beltrao-PR, Education and
Emancipating.
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INTRODUCAO

A minha trajetéria de vida posso dizer que € uma jornada de luta, resisténcia e
enfrentamento, pois nasci com paralisia cerebral ocasionada por falta de oxigénio no
cérebro na hora parto. Desde muito cedo meu pai me ensinou que deveria batalhar
pelos meus objetivos sempre me ensinando que jamais poderia ser tratada com
indiferenca pelo fato de ter certa limitacao fisica, e que eu era capaz de fazer tudo
aguilo que me propusesse.

Quando eu tinha nove anos meu pai faleceu, foi dificil, pois ele me criou
sozinho, uma vez que minha mae sempre morou em S&o Paulo, e ele assumiu
brilhantemente o compromisso com minha educacdo. Com seu falecimento, fui
morar com meu tio Adao (irméo do Pai) e sua esposa, minha tia Catarina, foram eles
entdo, que me educaram e me acompanharam em todos 0os momentos felizes e
tristes. Meu tio, sempre um companheiro incansavel, na sua simplicidade se
esforcou muito para que eu tivesse acesso a educacao. Mordvamos numa rua de
cascalho e quando chovia ele me levava de carrinho de méo até o ponto de 6nibus,
para nao sujar meu calcado para ir na escola.

No ano de 2004, comecei o curso de Formacdo de docentes no Colégio
Estadual Mério de Andrade. Em 2008 iniciei o curso de Pedagogia pela UNIOESTE,
e durante o ano de 2009 até meados de 2010 fui bolsista do Programa Universidade
sem Fronteiras, no projeto: “Apoio as Licenciaturas do Sudoeste do Parana: Cultura
e Etnia”. Em agosto de 2010 depois de lutar pelo meu direito de assumir minha vaga
em um concurso publico municipal, pois a prefeitura ndo me convocou no prazo
determinado respeitando a lei de cotas, entdo tive que procurar um advogado para
garantir meu direito, e assumi o cargo de Educadora Social, onde fui atendente do
programa bolsa familia.

No ano de 2011 me formei em Pedagogia. No mesmo ano prestei concurso
para o cargo de professor municipal, e fui aprovada. Para assumir foi 0 mesmo
processo, tive que novamente esperar além do tempo para ser nomeada e recorrer
aos meios legais para se fazer cumprir meu direito. Quando finalmente assumi,
mandaram-me para uma escola longe de dificil acesso, e colocaram inumeras
dificuldades para eu desistir. Mas com determinacdo e for¢ca de vontade segui em

frente.
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No ano de 2013, consegui trabalhar numa escola mais proxima de casa, com
uma equipe mais humana e compreensiva. Nesse periodo, consegui ampliar minha
jornada de trabalho para 40 horas semanais, a tarde trabalhava como professora de
reforco escolar e na biblioteca municipal pelo periodo da manha. Ainda em 2013,
cursei como aluna especial a disciplina “Trabalho e Educagao”, ministrada pelo
professor José Luiz Zanella no Programa de Mestrado em Educacdo. No final
daquele ano fiz, ja pela terceira vez, a selecao e finalmente fui aprovada.

Desde que comecei a idealizar meu projeto de pesquisa para ingressar no
mestrado decidi que queria algo que estivesse situado na linha de pesquisa
marxista. Entdo, em 2012, quando assumi 0 concurso para professora, houve o
primeiro processo de selecdo para o mestrado e passei a refletir sobre uma
problematica de investigacdo. Ao observar o cotidiano pedagdgico vi que por
inUmeras situacbes os professores ficavam reféns dos resultados quantitativos de
aprendizagem, pautando suas praticas por atividades mecanicas que melhor
habilitassem os alunos para ler, escrever e fazer as quatro operacdes deixando de
lado a transmissdo de conteudos cientificos tdo necessarios para promover
emancipacao do ser humano. A partir dessa situacdo concreta decidi analisar as
contradicbes da Pedagogia Histérico-Critica no contexto da educag¢do municipal
Beltronense, sempre acreditando que € possivel fazer diferente e melhor. Saviani
explicou que:

[...] a pedagogia critica implica a clareza dos determinantes sociais
da educacdo, a compreensdo do grau em que as contradicdes da
sociedade marcam a educacdo e, consequentemente, como €
preciso se posicionar diante dessas contradicbes e desenredar a
educacdo das visdes ambiguas, para perceber claramente qual é a
direcdo que cabe imprimir & questao educacional. Ai estd o sentido

fundamental do que chamamos de pedagogia historico-critica (2005,
p. 100).

A Pedagogia Histoérico-Critica preconiza a igualdade entre os homens tendo
como principio 0 acesso ao saber historicamente acumulado, afirmando que “o
processo educativo é passagem da desigualdade a igualdade” (SAVIANI, 2008,
p.78). Eu me apropriei disso em minha vida pessoal, pois se nado fosse pelo
conhecimento adquirido ao longo de toda a minha formacgé&o, ndo saberia lutar pela
conquista do meu espaco mediante tantas adversidades nessa sociedade capitalista

excludente e desigual. Por isso empenho-me na luta para garantir uma educacgao de
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qualidade para todas as classes, para que assim todos tenham as mesmas
oportunidades de acesso e emancipagao.

Dessa forma, ao longo de nossa pesquisa, investigamos em que medida a
concepcao da Pedagogia Historico-Critica, de base marxista, foi colocada em pratica
nas instituices educativas de Francisco Beltrdo, de modo a promover a apreensao
de cddigos cientificos que favorecem a uma nova interpretacdo do mundo e uma
pratica social transformada, uma vez, que por orientacdes das Secretarias Estaduais
e Municipais de Educacéo, os Projetos Politicos Pedagogicos das escolas aparecem
fundamentados por essa teoria.

Por essa razdo estamos interessados em verificar e analisar o processo de
implantacdo da Pedagogia Histérico-Critica. Para tanto, nos utilizamos de meios
bibliograficos e documentais como: analise das propostas curriculares e
pedagdgicas implementadas no periodo, planos estaduais e municipais de
educacdo, propostas e relatérios de cursos de formacdo continuada para
compreender as raizes filoséficas, historicas e politicas da Pedagogia Histérico-
Critica, além de outras fontes como matérias de jornais. Também realizamos
entrevistas semiestruturadas com docentes e profissionais que estavam na
Secretaria no periodo de 1990 a 2014, foram entrevistadas ainda professores que
organizaram e participaram dos processos de Formacdo Continuada referente a
PHC ofertadas pela UNIOESTE e Prefeitura Municipal. Nesse processo tivemos o
prazer de entrevistar o proprio Dermeval Saviani e problematizar algumas de suas
respostas sobre questdes relacionadas a pesquisa.

Ao longo do processo de pesquisa nos deparamos com inumeras dificuldades
em encontrar as fontes, pois parece que a sociedade ndo tem mais memaria, ou se
guardam os materiais ndo se disponibilizam em procura-los. Algumas pessoas,
ainda resistiram em conceder entrevista gravada, aceitando somente responder as
questdes por escrito sob a condicdo de que ndo fossem identificadas. No entanto,
apesar de tais dificuldades, ndo medimos esfor¢cos para desenvolver uma pesquisa
de qualidade, com o objetivo de contribuir para a construgdo de uma educacéo
emancipatoria na Rede Municipal de Francisco Beltrdo, uma vez que os estudos e
formacdes sobre essa tematica sédo deficitarias.

O texto esta subdividido em trés capitulos, primeiramente, procuramos
entender as raizes tedricas da Pedagogia Historico-Critica, a partir da concepc¢éo de

Marx, Lénin, Gramsci e da psicologia Historico-Cultural de Vygotski, buscamos
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também compreender os seus objetivos e fundamentos metodoldgicos a partir de
seu principal expoente, o professor Dermeval Saviani. Evidenciando que essa
pedagogia é revolucionaria e critica e almeja, portanto, a emancipacao da classe
trabalhadora por meio do acesso ao saber cientifico, da unido entre Instrucao e
Trabalho e da organizacgao politica e cultural das massas. Dessa forma, a concepcao
proposta nessa teoria € o “materialismo historico, ou seja, a compreensao da histéria
a partir do desenvolvimento material, da determinacdo das condicdes materiais da
existéncia humana (SAVIANI, 2005, p. 88).

Em seguida, apresentamos como a Pedagogia Historico-Critica se constituiu
no Brasil, relacionando com o processo de abertura democratica ocorrido na década
de 1980, pois em meio a esse contexto de abertura politica, as Pedagogias tidas
como de esquerda ganharam forca no cenéario educacional. Neste contexto,
comecgou-se a se pensar em uma educacdo voltada as necessidades da classe
trabalhadora, em contraposicdo as pedagogias conservadoras as quais se
destacavam até aquele momento, cujo os objetivos eram de se adaptar e conservar
a ordem social hegemonica.

No segundo capitulo a partir da leitura de Baczinski (2011), Tonidandel
(2014), Gongalves (2010), Magalhdes (2012), Piton (2014), Frigotto (2011),
Mirandola (2014), Silva e Castanha (2009), Duarte (2001), Orso (2011), Saviani
(2005) e (2011), tratamos da Pedagogia Historico-Critica no Parana que também
motivado pelo processo de redemocratizacdo, a partir do governo de José Richa
(PMDB), os educadores se organizaram e levantaram a bandeira de uma educagéo
emancipatdria, tendo sequéncia na gestdo do governador Alvaro Dias. A partir
desses eixos centrais de promessas da educacdao democratica e mudancas sociais,
foi construido o Curriculo Bésico e implantado o Ciclo Basico de Alfabetizacdo, que
foi significativo para a difusdo da PHC no Estado.

O nosso objetivo também € mostrar as descontinuidades, bem como os
avangos e limites em relagdo a PHC no Estado e por consequéncia no municipio.
Para tanto, realizamos uma andlise das Politicas Educacionais Paranaenses de
1990 a 2014. Como forma de demonstrar que a PHC se coloca em um contexto
contraditorio na pratica pedagogica, pois é uma pedagogia contra-hegemonica,
analisamos o0s Projetos Politicos Pedagodgicos de algumas escolas da Rede
Estadual de Francisco Beltrdo demarcando os entraves que sdo postos entre o

marco conceitual e 0 marco operacional dos documentos.
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No terceiro capitulo, tratamos da Pedagogia Historico-Critica na Rede
Municipal de Francisco Beltrdo, estabelecendo rela¢cdes com as politicas estaduais,
compreendendo como elas refletem na organizacdo da educacdo municipal.
Analisamos as propostas pedagodgicas curriculares, plano municipal de educacéo do
municipio de 1990 a 2014 e realizamos entrevistas, a fim de verificar em que medida
elas aproximam e/ou se distanciam dos principios da PHC, elencando alguns
elementos como: Organizacdo Curricular, Formacdo Continuada dos Professores,
Avalicdo do processo de ensino/aprendizagem e Gestao Escolar.

Procuramos captar os processos de formacdes realizados pela UNIOESTE,
que foi significativa de modo que, muitos professores que tentam hoje ensinar nessa
perspectiva, foram alunos dessa universidade. No ano de 2005, a instituicdo também
ofertou um curso de especializacdo com énfase na PHC, que representou resultados
positivos para a compreensao dela em ambito municipal. Tivemos acesso ao projeto
pedagdgico desse curso e realizamos entrevistas com professores que participaram
de sua idealizacdo e organizacdo. Analisamos o trabalho desenvolvido na Escola
Municipal XV de Outubro indicando que mesmo nesse contexto capitalista
contraditorio existem algumas pequenas tentativas de objetivacdo da PHC.

Convido aos professores da Rede Municipal de Francisco Beltrdo e todos que

se interessam pelo tema para ler essa dissertagao.
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1- PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA SEUS FUNDAMENTOS E SUA INSERCAO
NO BRASIL

Neste primeiro capitulo, teremos por objetivo, através de um estudo
bibliografico, entender as raizes tedricas da Pedagogia Historico-Critica, a partir da
concepcao de Marx, Lénin e Gramsci, bem como da Psicologia Historico-Cultural de
Vygostki. Buscamos também compreender os seus objetivos e fundamentos
metodoldgicos a partir de seu principal expoente, o professor Dermeval Saviani.

Em seguida, caracterizaremos como ela se constituiu no Brasil, relacionando
com o processo de abertura politica ocorrido na década de 1980, pois em meio a
esse contexto de redemocratizagdo, as pedagogias tidas como de esquerda

ganharam forca no cenario educacional.

1.1 Fundamentacao Tedrica: Marx, Lénin e Gramsci

Para compreender a Pedagogia Histérico-Critica, temos que buscar seus
fundamentos tedricos que estédo firmados no pensamento de Marx, Lénin e Gramsci.
Dessa forma, apresentaremos algumas categorias centrais dos pensadores que
fundamentam a PHC, evidenciando que ela é sustentada teoricamente por autores
Marxistas, esta também visa instrumentalizar a classe trabalhadora para que atinjam
sua emancipagao e, por consequéncia, consigam uma transformacao social, pela
qual, a dominacao entre as classes seja suprimida.

Para Marx, o conhecimento advém da realidade que € constituida pela acéo
humana, por isso, o conceito fundante da teoria marxista é o Trabalho, enquanto
praxis transformadora, sendo este uma atividade pela qual o individuo se apropria
da natureza e pode se libertar da alienacdo dominante. Em outras palavras, a
humanidade se constitui pelo trabalho e a educacéo, pois o homem nao nasce
homem, mas torna-se homem por meio das suas relacdes sociais. Somos 0 que
produzimos e como produzimos sempre num processo historicamente determinado.

Conforme Marx e Engels:

Pode-se distinguir os homens dos animais pela consciéncia, pela
religido e por tudo que queira. Mas eles proprios comecam a se
distinguir dos animais logo que comecam a produzir seus meios de
existéncia e esse passo a frente € a prépria consequéncia de sua
organizagao corporal. Ao produzirem seus meios de existéncia, 0s
homens produzem indiretamente sua prépria vida material (1998, p.
10-11).
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Segundo Marx e Engels, os homens atuam sobre suas realidades produzindo
instrumentos para sua existéncia, e essa realidade precisa ser constantemente
interpretada, pois nela situam-se as verdades a serem desveladas. Nesse sentido, a
relacdo sujeito/objeto é sempre dialética, uma vez que todos os humanos devem ter

condicBes de construir e viver livremente a propria histoéria.

Mas para viver, € preciso antes de tudo beber, comer morar vestir-se
e algumas outras coisas mais. O primeiro fato historico €, portanto, a
producdo dos meios que permitem satisfazer essas necessidades, a
producdo da vida material, € isso mesmo constitui um fato historico,
uma condicdo fundamental de toda histéria que deve ainda hoje
como ha milhares de anos, preencher dia a dia, hora a hora
simplesmente para manter os homens com vida (1998, p.21).

O trabalho em sua ontologia é uma atividade livre e consciente, pela qual, o
Homem se relaciona com a natureza e produz mercadorias para garantir sua propria
subsisténcia, a partir de seu valor de uso.

Diferentemente deste sentido natural e criador, temos no sistema econdmico
capitalista, conforme indicou Marx, um trabalho fragmentado e mutilador da vida,
pela qual o individuo é treinado para desempenhar atividades simples e desconexas,
tendo que se adaptar em diferentes funcées sem compreender as bases cientificas
do processo. O homem vende sua forca de trabalho como forma de garantir sua

sobrevivéncia, tornando-se uma maquina a servi¢o da producéo. Segundo Marx:

A industria moderna elimina tecnicamente a divisdo manufatureira do
trabalho, na qual um ser humano com todas as suas faculdades e
por toda a sua vida, fica prisioneiro de uma tarefa parcial. Mas, ao
mesmo tempo, a forma capitalista da induUstria moderna reproduz
aquela divisdo de trabalho ainda mais monstruosa, na fabrica
propriamente dita, transformando o trabalhador no acessério
consciente de uma maquina parcial (2002, p. 549).

Essa fragmentacdo no processo produtivo, em que o trabalhador se torna
refém da maquina, realizando tarefas simples que lhe exigem o minimo de suas
potencialidades fisicas e intelectuais faz com que o individuo se torne alienado. A
alienacdo € uma categoria importante na obra de Marx e Engels, e significa um
processo, pelo qual ocorre a perda da identidade do trabalhador, pois ele ndo se
reconhece na mercadoria em que produziu, assim, o trabalho passa a ser abstrato

fetichioso e se torna um sacrificio humano.
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Para ele proprio, o trabalho ndo faz parte de sua vida; € antes um
sacrificio de sua vida. E uma mercadoria que abdicou a um terceiro.
Eis porque o produto de sua atividade ndo é também o objetivo de
sua atividade. O que ele produz para si mesmo ndo € a seda que
tece, ndo é 0 ouro que extrai das minas, ndo é o palacio que constroi.
O que ele produz para si mesmo é o salario, e a seda, 0 ouro, 0
palacio reduzem-se, para ele, a uma quantidade determinada de
meios de subsisténcia, talvez uma jaqueta de algodao, alguns cobres
ou o alojamento no subsolo (MARX & ENGELS, 2004. p. 27).

Para desvencilhar-se dessa alienagdo, o individuo precisa tomar consciéncia
dela, mas, para que aconteca a elevagao da classe trabalhadora e, posteriormente a
possibilidade de uma revolucédo das massas, Marx e Engels defenderam um ensino
voltado para emancipacao de todas as pessoas independentemente, de sua classe
social com uma formacao integral e politécnica que significa o dominio intelectual da
técnica (unido da formacao intelectual e fisica) isto é, a unido entre ensino e trabalho
com dominio intelectual das bases produtivas, para que nao se torne um corpo docil
e adestrado na realizacdo de uma atividade mecéanica e abstrata. Frente a tal

situacdo, Marx e Engels apresentaram a seguinte proposta de ensino:

Por educacédo entendemos trés coisas: 1) Educacao intelectual. 2)
Educacao corporal, tal como a que se consegue com 0S exercicios
de ginastica e militares. 3) Educacdo tecnoldgica, que recolhe os
principios gerais e de carater cientifico de todo o processo de
producdo e, a0 mesmo tempo, inicia as criangas e os adolescentes
no manejo de ferramentas elementares dos diversos ramos
industriais. A divisdo das criancas e adolescentes em trés categorias,
de nove a dezoito anos, deve corresponder um curso graduado e
progressivo para sua educacao intelectual, corporal e politécnica. Os
gastos com tais escolas politécnicas serdo parcialmente cobertos
com a venda de seus proprios produtos. Esta combinacdo de
trabalho produtivo pago com a educacao intelectual, os exercicios
corporais e a formacao politécnica elevara a classe operaria acima
dos niveis das classes burguesa e aristocréatica (2004, p. 68-69).

Essa unido entre instrucdo e ensino representava uma aprendizagem de
maior qualidade, rompia com a monotonia no ambiente escolar e ndo permitia que o
tempo fosse gasto com atividades irrelevantes, a fim de apenas preencher o tempo
das criangas, pois, conforme Marx, uma rotina improdutiva na escola "desperdica o
tempo a saude e a energia de maneira infrutifera e absolutamente prejudicial”
(MARX & ENGELS, 2002, p. 548).

A instituicdo escolar na perspectiva marxista tem como funcédo primordial a
socializacdo das bases cientificas acumulada historicamente pelos homens em suas

relacdes, sendo o local onde a classe trabalhadora pode se capacitar para lutar e
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agir em favor das proprias necessidades. Dessa forma, a aprendizagem conduz o
individuo para sua autorrealizacdo. A educacdo nesse contexto € capaz de fornecer
uma alternativa emancipatéria de formacdo humana rompendo com o
estranhamento em relacéo a si que € imposto aos individuos.

Defensor convicto das ideias de Marx e Engels, Lénin também partilhava do
principio de que a classe trabalhadora é revolucionaria, cabendo a ela lutar contra a
sua dominacgao. Assim, Lénin buscou elementos na teoria marxista para promover a
Revolucdo na Russia e, por consequéncia, instaurar uma sociedade em que o poder
estivesse concentrado nas maos dos trabalhadores. Portanto, o seu pensamento
sobre educacg&o procurava organizar a juventude em busca de uma ordem social
comunista, para isso requeria uma reorganizacdo dos meétodos de ensino,
enfatizando o que e como os jovens deveriam aprender para que pudessem superar
o capitalismo.

Coerente com o método marxista, afirmou que a escola deveria ser recriada
por incorporacdo do que se tinha de bom na velha escola, isto €, ressaltou a
importancia da preservacao do conhecimento produzido pelas relacbes humanas ao
longo da historia, pois, nesse saber acumulado estaria "o tesouro da ciéncia."
Partindo desse principio, Lénin considerou que para poder inovar seria necessario
partir da realidade concreta, ja que o germe do comunismo estava no proprio
capitalismo:

[...] SO se pode criar a cultura proletaria conhecendo com preciséao a
cultura conhecida pela humanidade em todo o seu desenvolvimento
e transformando-a; sem compreender isso, ndo poderemos cumprir
essa tarefa [...]. A cultura proletaria tem de ser o desenvolvimento

I6gico do acervo de conhecimentos conquistados pela humanidade
(LENIN, 2005, p. 14).

Lénin defendeu a unido entre teoria e pratica, de maneira que 0 ensino nao se
dava apenas pela memorizacdo de um conjunto de informacdes inuteis advindos da
ciéncia burguesa, que colaborava apenas para formar operarios aptos a producao
capitalista. Segundo ele, a educacdo completa ocorreria diariamente na luta
disciplinada e organizada, e nos movimentos sociais em que 0s homens estavam
inseridos.

Uma das criticas tecidas por Lénin a escola era de que ela colaborava para
acentuar ainda mais as diferencas entre as classes, capacitando um pequeno grupo,

no caso a burguesia, para dominar, e outros para servir.
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A velha escola declarava que queria criar homens instruidos em
todos os dominios e que ensinava as ciéncias em geral. Sabemos
gue isso era pura mentira, uma vez que toda sociedade se baseava e
se apoiava na divisdo dos homens em classes, em exploradores e
oprimidos. Como é natural, toda a velha escola, saturada de espirito
de classe, ndo ministrava conhecimentos sendo aos filhos da
burguesia [...] Nas escolas, em lugar de educar jovens operarios e
camponeses, preparavam-nos para 0 maior proveito dessa mesma
burguesia. Procuravam trabalhar os servidores Uteis, capazes de
proporcionar lucros a burguesia, sem perturbar, ao mesmo tempo,
sua ociosidade e sossego (LENIN, 2005, p. 12).

A proposta de educacdo comunista se fundamentava na igualdade e na
unido entre instrucdo e ensino (politécnica) fazendo assim com que as diferencas
entre as classes fossem suprimidas. Para isso, o0 proletariado precisava ter
consciéncia, para poder defender e criar uma nova sociedade que beneficiasse os
trabalhadores, pois, a medida em que o nivel cultural do proletariado fosse elevado

crescia as chances de realizar uma revolucao soélida. Segundo Lénin:

A educacéo da juventude comunista ndo deve consistir em oferece-
Ihes discursos agradaveis de toda espécie e regras de moralidade.
N&o, a educacdo nao consiste nisso. Um homem que viu seu pai e
sua mae viverem sob o julgo dos latifundiarios capitalistas, quando
participou ele mesmo dos sofrimentos daqueles que lutaram desde
inicio contra os exploradores, quando viu o sacrificio que custa o
prosseguimento dessa luta e a defesa do que foi conquistado e quéo
inimigos séo os latifundiarios e os capitalistas, esse homem, nesse
ambiente forja-se como comunista. A base da moralidade comunista
esta na luta para conquistar e alcancar o comunismo. Esta e a base
da educacéao, da instrugéo e do ensino comunistas (2005, p. 25).

No entendimento de Lénin, a moral comunista se referia a defesa dos ideais
do proletariado, ndo correspondia a valores divinos, pois, Deus ndo poderia resolver
as diferencas de classes, isso dependia da luta envolvendo a acdo humana, por isso
a educacéo deveria ser laica.

A partir dessas andlises fica evidenciado que a passagem de uma sociedade
capitalista para o comunismo ndo se da por decreto, € uma tarefa de grande
complexidade, mas precisamos lutar com organizagéo e disciplina para conseguir, é
preciso agir no coletivo em prol de uma causa comum a partir de situacdes
concretas.

Nas suas analises Gramsci, também incorporou a teoria marxista, visto que
também demonstrou preocupacdo com a desigualdade entre dominantes e

dominados. Nesse sentido, refletiu sobre o principio educativo do trabalho,
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compreendendo-o como uma atividade criadora e emancipatéria, pela qual, os
homens se apropriam da natureza e atingem a liberdade plena. Assim como Marx,
Gramsci também realizou uma leitura dialética entre a organizacao da sociedade e 0
desenvolvimento das forcas produtivas.

Gramsci enriqueceu as discussdes marxistas sobre educacdo, pois se
debrucou em estudar o campo cultural, onde tomou como ponto de andlise a
organizacdo dos subalternos como um elemento fundamental para a revolugao.
Nesse sentido, sustentou que seria necessario elevar culturalmente as massas ao
nivel dos dominantes, para que assim, os cidaddos atingissem sua plenitude.
Gramsci formulou o conceito de hegemonia que significa o poder de diregcdo que
uma classe tem sobre a outra pelo convencimento e/ou pela forca. Dessa maneira,
desenvolveu sua teoria educacional intimamente ligada com a organizacdo politica
das massas.

Ao tratar especificamente de educacdo Gramsci prop6s uma escola unitaria:
"escola unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre de modo
justo o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente,
industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual”
(2004, p. 32).

Com a ideia da escola unitéria fez criticas a divisédo feita no ensino em que,
para os trabalhadores, era oferecido o ensino puramente técnico, enquanto que para
0 grupo pertencente a elite era ofertado o acesso ao conhecimento classico. Na
visdo desse autor, todos deveriam receber a mesma formacgdo para poderem ser
também dirigentes. Nas palavras de Gramsci era necessario criar "um tipo Unico de
escola preparatéria primaria média que conduza os jovens até os umbrais da
escolha profissional formando-o, durante este meio tempo, como pessoa capaz de
pensar, de estudar, de dirigir ou de controlar quem dirige” (2004, p. 49).

O conceito de dirigente nessa concepcao é o especialista mais o politico, isto
€, aguele que tem competéncia técnica para a producdo material e também
autonomia intelectual para poder agir qualitativamente em sociedade defendendo as
necessidades do seu grupo. Segundo esse filosofo italiano, com a ascenséo cultural
das classes subalternas, poderiam se constituir intelectuais organicos, pessoas
capazes de agir na organizacao politica do proletariado, tornando possivel a tomada
do poder pelos trabalhadores e, por consequéncia, a configuracdo de uma ordem

social com a abolicdo da divisdo entre as classes.
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Na sua visdo, todo o homem é um intelectual, na medida em que todos
possuem uma consciéncia e desempenham alguma funcéo social. Sua formacgéo é
resultante de um processo histérico concreto, e a educacdo se mostra como um
importante instrumento para que o homem possa promover novas formas de pensar
correspondendo as ideologias de seu grupo social.

A proposta educativa apresentada por Gramsci na escola unitaria estava
dividida em primaria e média, de modo que os conhecimentos eram distribuidos dos
niveis mais simples para os mais complexos. Na primeira fase, o ensino deveria ser
direcionado pelo professor, de modo que educar na infancia significava um ato

coercitivo:

O nivel elementar ndo deveria ultrapassar trés-quatro anos e, ao lado
do ensino das primeiras no¢des “instrumentais” da instrugcéo (ler,
escrever, fazer contas, geografia, histéria), deveria desenvolver
notadamente a parte relativa aos “direitos e deveres”, atualmente
negligenciada, isto €, as primeiras no¢6es do Estado e da sociedade,
como elementos primordiais de uma nova concep¢do do mundo que
entra em luta contra as concepgdes determinadas pelos diversos
ambientes sociais tradicionais, ou seja, contra as concepc¢bes que
poderiamos chamar de folcléricas. O problema didatico a resolver € o
de temperar e fecundar a orientagdo dogmatica que ndo pode deixar
de existir nestes primeiros anos (2004, p.37, grifos do autor).

A segunda etapa da escola unitaria seria marcada pela autonomia e pela
autodisciplina fundamentada na livre criacdo do aluno. Nesta fase, o estudante ja
tem maturidade suficiente para optar sobre sua carreira profissional e ja poderia

escolher entdo um ramo da ciéncia para especializar-se.

Na escola unitaria a uUltima fase deve ser concebida e organizada
como fase decisiva, na qual tende a criar valores fundamentais do
humanismo, autodisciplina intelectual e autonomia moral necesséria
para uma posterior especializacdo, seja ela de caréater cientifico
(estudos universitarios), seja de carater imediatamente pratico
produtivo (industria, burocracia, comércio). O estudo e o aprendizado
dos métodos criativos na ciéncia e na vida devem comecar nessa
Ultima fase da escola, ndo devendo ser um monopdlio da
universidade ou ser deixado ao acaso da vida pratica: essa fase
escolar deve contribuir para desenvolver o elemento da
responsabilidade auténoma nos individuos deve ser uma escola
criadora (GRAMSCI, 2004, p. 39).

Assim Gramsci, formulou seu pensamento baseado na ideia do homem,
enguanto protagonista da sua histéria, sendo capaz de tomar decisées proprias com

autonomia intelectual e moral. A educacdo Gramsciana, € uma acgao concreta
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realizada com seres humanos concretos, que se da na luta politica aliada aos
conhecimentos humanisticos da filosofia e com o processo de trabalho e, por
consequéncia, com a unido dessas categorias seria possivel uma nova organizagao
social firmada no socialismo.

Além de Marx, Lénin e Gramsci, para elaborar a teoria da Pedagogia
Histérico-Critica Saviani também embasou-se em outros autores da matriz tedrica
marxista como Snyders, Suchodolski, Makarenko, Manacorda, e a partir da
contribuicdo desses intelectuais sistematizou essa pedagogia brasileira, socialista e
revoluciondria que objetiva a constru¢cdo de um outro modelo de sociedade e de
educacdo visando a plena humanizagédo dos seres atrelando o acesso aos bens
culturais com a organizacdo material e concreta da realidade.

Concordando com esses pressupostos Marxistas de possibilidade de
transformacao social por meio da educacao e do acesso a escola, Snyders declarou
que:

A escola nédo € o feudo da classe dominante: ela é terreno de luta
entre a classe dominante e a classe explorada; ela é o terreno em
gue se defrontam as forcas do progresso e as forcas conservadoras.
O que la se passa reflete a exploragéo e a luta contra a exploracéo.
A escola é simultaneamente reproducdo das estruturas existentes,
correia de transmissdo de ideologia oficial, domesticacdo — mas
também ameaca a ordem estabelecida e possibilidade de libertacao.
O seu aspecto reprodutivo ndo a reduz a zero: pelo contrario, marca
o tipo de combate a travar, a possibilidade desse combate, que ja foi
desencadeada e que € preciso continua-lo. E esta dualidade,
caracteristica da luta de classes, que institui a possibilidade objetiva
de luta (2005, p.102-103).

Assim sendo, a educacdo e a instituicdo escolar estdo situadas num contexto
concreto historicamente determinado, e constituem-se num espaco de resisténcia e
luta contra os designios capitalistas, podendo mediar e ser determinantes para a

organizacgdo de uma sociedade socialista.

1.2 O método de Marx e a relacdo com a Pedagogia Historico-Critica

Neste subtitulo, discorremos sobre os objetivos e o método da PHC,
mostrando que a teoria construida por Saviani segue o rigor do método cientifico de
Marx, de maneira que a sistematizacdo dessa pedagogia pressupde elevar o
conhecimento empirico ao concreto pela mediacdo da andlise, objetivando a
emancipacao da classe trabalhadora.
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Dermeval Saviani embasado por esses teodricos formulou uma pedagogia
brasileira de carater contra-hegemonico, critica e revolucionaria. Essa pedagogia
tem como objetivo promover a emancipacdo dos homens por meio do acesso ao
conhecimento cientifico. Marx, Lénin, Gramsci e outros teoricos refletiram sobre as
relacbes entre sociedade e educacdo, mas ndo chegaram a formular uma teoria
propriamente pedagdgica. Saviani, a partir dos pressupostos marxistas avangou
significativamente nesse processo, ao formular um método pedagdgico que explicita
uma concepcao de sociedade, homem e educacéo visando a transformacao social.
Nessa perspectiva 0 homem € um individuo concreto que atua sobre a sua realidade
podendo transforma-la. Os seres humanos sdo, portanto, frutos das relacbes
histérico-sociais estabelecidas com seus semelhantes, sendo formados pelo

processo de educacéo e pelo trabalho. No dizer de Saviani:

A esséncia humana nao é entdo, dada ao homem; ndo é uma dadiva
natural; ndo é algo que precede a existéncia do homem. Ao contrario,
a esséncia humana é produzida pelos préprios homens. O que o
homem é, o é pelo trabalho. A esséncia do homem é um feito
humano. E um trabalho que se desenvolve, se aprofunda e se
complexifica ao longo do tempo: € um processo histdrico (2013c, p.
104).

Para atingir seus objetivos, a Pedagogia Historico-Critica segue o rigor do
Materialismo Histérico Dialético, em que o conhecimento parte da realidade empirica
(aparéncia), e a partir dela se busca extrair as suas contradi¢cdes e determinacdes. O
conhecimento do senso comum é um todo caltico e o processo de ensino/
aprendizagem permite que o individuo consiga elaborar suas préprias sinteses no
campo do pensamento, 0 que significa passar de uma visdo desarticulada,
fragmentada e incoerente para uma visdo unitaria explicita e original. Esse método
"constitui uma orientagcdo segura para o0 processo de descoberta de novos
conhecimentos (0 método cientifico) como para o processo de transmissao-
assimilacao de conhecimentos (o método de ensino)" (SAVIANI, 2008, p. 74).

O meétodo de pesquisa de Marx “ndo resulta de operacdes repentinas, de
intuicbes geniais ou de inspiracdes iluminadas. Antes, é o produto de uma longa
elaboracao teorico-cientifica” (NETTO, 2011 p. 28), € concreto, é dialético e coincide
com toda sua producdo tedrica. Nao se trata de um conjunto de regras formais
intelectivas, que meramente se enquadram ao objeto, pois Marx ndo discute a

questdao do conhecimento tomada em si mesmo, mas sempre num processo
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histérico determinado em movimento, no caso se ocupa em decifrar a sociedade
burguesa. Por isso, podemos denominar ‘o meétodo dialético por logica dos
conteudos, por oposicao a logica formal, que é como o nome indica, a l6gica das
formas” (SAVIANI, 2013b, p. 5).

Saviani explica, que o processo de conhecimento sob a l6gica dialética
marxiana € um processo concreto, pois a realidade é “uma totalidade articulada,
construida e em construcéo, o concreto €, pois, histérico ele da-se e revela-se na e
pela praxis” (SAVIANI, 2013, p. 5). Nessa perspectiva, o processo de aquisi¢cdo do
conhecimento cientifico possibilita 0 homem compreender os fenbmenos para além
da aparéncia e abstrair no pensamento o movimento do real, de maneira que “a
construcdo do pensamento se daria, pois, da seguinte forma: parte-se do concreto
real passa-se pelo abstrato pela mediacdo da analise e chega-se ao concreto-
pensado”.!

Pelo conhecimento estar intimamente ligado com a realidade, esse também
sofre alteracfes, por isso é inacabado. Entao “é sempre relevante lembrar que, no
dominio cientifico, toda conclusdo € sempre proviséria, sujeita a comprovacao,
retificacdo, abandono etc.” (NETTO, 2011, p. 26).

Conforme esses principios do método marxista, a teoria pedagdgica criada
por Saviani concebe a educacdo enquanto uma préatica concreta determinada e
determinante pelo contexto sdcio-histérico que se insere. Assim sendo, por estar
situada na realidade contraditéria, marcada pelo antagonismo de classes, é
instrumento de luta o qual possibilita “constituir um novo bloco histérico sob a
direcdo da classe fundamental dominada da sociedade capitalista - o proletariado”
(SAVIANI, 2013b. p. 3). Contudo, para que isso seja possivel é necessario que as
massas se elevem culturalmente, e, portanto, a educacéo situada nesta perspectiva
revolucionéria é fundamental nesse processo, de maneira que ela é a principal via
na construcdo da consciéncia de classe, ou seja, possibilita que os dominados se
reconhecam diante a sua condi¢cdo e por consequéncia se organizarem em prol da

transformacao da sociedade. Conforme Saviani:

! Diferentemente, pois, da crencga que caracteriza 0 empirismo, o positivismo etc. (que confundem o
concreto com o empirico), o concreto ndo é ponto de partida, mas o ponto de chegada do
conhecimento. E, no entanto, é também o ponto de partida. Como entender isso? Poder-se-ia dizer
que o concreto-ponto de partida € o concreto real e 0o concreto — ponto de chegada é o concreto
pensado, isto €, a apropriacdo pelo pensamento do real - concreto. (SAVIANI, 2013b, p. 4-5).
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(..) a passagem da condicdo de “classe em si” para a condigdo de
“classe para si”. Ora, sem a formacdo da consciéncia de classe nao
existe organizacdo e sem organizacdo ndo € possivel a
transformacao revolucionéria da sociedade (2013b, p.7).

Nesse sentido, 0 método preconizado por Saviani esta vinculado diretamente
com a pratica social do homem fazendo com que incorpore nas suas acgles
cotidianas elementos culturais e cientificos, para poder transformar a sua pratica
social, tendo em vista sempre a emancipacdo da classe trabalhadora. Valoriza-se
entdo as dimensfes cientificas, histdricas, econdmicos e politicas, rompendo com a
l6gica tradicional de repasse de conteudos fragmentados e isolados, permitindo a
passagem do conhecimento sincrético para a elaboracdo de uma sintese superior.
Essa pedagogia permite ao aluno, duvidar, interrogar as certezas e incertezas sobre
0 conteudo, possibilitando o didlogo, o debate e discussdes afim de transformar a
realidade. Portanto, nas palavras do autor: “Os métodos que preconizo mantém
continuamente presente a vinculacdo entre educacédo e sociedade (SAVIANI, 2008,
p. 70). O aluno entdo é visto como sujeito® no processo de aprendizagem, enquanto

um ser concreto, sintese de multiplas determina¢6es. Conforme indicou Saviani:

(...) a pedagogia historico-critica considera que os educandos,
enquanto individuos concretos, manifestam-se como unidade da
diversidade, “uma rica totalidade de determinacbes e relacbes
numerosas”, sintese de relagdes sociais (2012, p.79 grifos do autor).

Por ser uma pedagogia marxista e por isso ter claro essa vinculacdo da
educacdo com as condi¢cdes materiais da vida humana, articulada a prética social
global, ela avanca em relacdo as teorias nao-criticas que entendem a educacédo de
modo autbnomo, como redentora das mazelas sociais. Dessa maneira, as teorias
nao-criticas sao ingénuas, pois ndo percebem a influéncia dos fatores sociais,
histéricos, econdémicos e politicos no processo de transformacéo da sociedade.

A teoria da PHC também se contrapde as formulacdes das teorias critico-
reprodutivistas que preconizavam que a funcdo da educacdo era de mera

reproducao e conservacgao do sistema social vigente. De acordo com Saviani:

> O homem n&o fica indiferente as coisas, isso significa que ele ndo é um ser passivo, ele reage

perante a situagdo, intervém pessoalmente para aceitar, rejeitar ou transformar (...). O homem &
entdo capaz de superar os condicionamentos da situacdo, ele ndo é totalmente determinado, € um
ser autbnomo, um ser livre (...) como eu sou um sujeito capaz de tomar posicdes de avaliar, fazer
opcbes e engajar-me por elas, assim também aquele que vive ao meu lado, perto ou longe é
igualmente um sujeito e jamais um objeto (...). Trata-se de sujeitos concretos que n&do sao
indiferentes diante de uma situacdo também concreta (SAVIANI, 2013 b, p.45).
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Essas teorias ndo contém uma proposta pedagodgica. Elas
empenham-se tdo somente em explicar o mecanismo de
funcionamento da escola tal como esta constituida. Em outros
termos, pelo seu carater reprodutivista, essas teorias consideram que
a escola ndo poderia ser diferente do que é. Empenha-se, pois, em
mostrar a necessidade légica social e histérica da escola existente na
sociedade capitalista, pondo em evidéncia aquilo que ela
desconhece e mascara: seus determinantes materiais (2008, p.29).

A PHC, é histdrica e critica, por isso tem claro que a educacdo pode reagir
aos seus mais diversos condicionantes, tendo por base a consciéncia das
contradicbes que permeiam a realidade historica e objetiva, sendo possivel a
construcdo de outra ordem social, centrada nos interesses e nas necessidades da

classe trabalhadora. Saviani explica essa relagéo da seguinte forma:

[...] a pedagogia critica implica a clareza dos determinantes sociais
da educacdo, a compreensdo do grau em que as contradicbes da
sociedade marcam a educacdo e, consequentemente, como €
preciso se posicionar diante dessas contradicbes e desenredar a
educacédo das visdes ambiguas, para perceber claramente qual é a
direcdo que cabe imprimir a questdo educacional. Ai esta o sentido
fundamental do que chamamos de pedagogia historico-critica (2005,
p.100).

De acordo com esses principios, 0 método preconizado por Saviani, tem por
objetivo suprir a necessidade humana de acesso aos bens culturais historicamente
produzidos, o que torna possivel a formacdo da humanidade em individuos
particulares, pois segundo ele a especificidade do trabalho educativo € “[...] produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (2005, p. 13).
Partindo dessa finalidade, faz-se necessario ter uma forma adequada, organizada e
condizente de realizacdo do trabalho pedagdgico que permita a transmissao,
assimilacdo e apropriacdo dos saberes classicos, “isso implica dosa-lo e sequencia-
lo de modo que a crianca passe gradativamente do seu ndo-dominio ao seu
dominio” (SAVIANI, 2005, p. 18).

Para que esse dominio do conhecimento cientifico seja objetivado e, por
consequéncia leve a transformacdo da realidade com a supressdo das diferengas
entre dominantes e dominados, a metodologia da Pedagogia Historico-Critica

formulada por Saviani, segue cinco momentos no processo ensino/aprendizagem,
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sdo eles: Pratica Social Inicial, Problematizacdo, Instrumentalizacdo, Catarse, e
Pratica Social Final.

E de fundamental importancia lembrar que esses passos ndo se apresentam
necessariamente em uma sequéncia linear e cronoldgica, por isso é preferivel usar o
termo momentos, pois tal como o método cientifico de Marx, ndo segue um conjunto
de regras formais e mecéanicas, como se fosse um conjunto de procedimentos
prescritos previamente, trata-se, porém de uma teoria dialética que concebe a

educacao em sua totalidade. De acordo com o préprio Saviani em entrevista:

A metodologia, de fato, € mais complexa e os professores, em geral,
veem a metodologia com a expectativa de obterem regras mais ou
menos mecanicas, que eles possam aplicar nas varias aulas de
forma a facilitar o seu trabalho. Entdo, h4 uma certa expectativa —
embora a palavra seja um pouco depreciativa — de “receitas”, mais
ou menos assim: para dar aula de determinada disciplina, deve-se
proceder dessa maneira: primeiro se faz isso, depois aquilo, em
seguida esta outra coisa, em quarto lugar aquela outra, e assim
sucessivamente. Dai os passos do método. No caso da Pedagogia
Histérico-Critica, em lugar de falar em passos, preferimos falar em
“momentos” porque passo se da um depois do outro e vocé nao pode
dar o segundo sem ter dado o primeiro e o terceiro sem ter dado o
segundo e assim por diante. No caso da Pedagogia Historico-Critica
eu até utilizei a palavra “passos”, também, mas para compara-la com
as pedagogias Tradicional e Nova que trabalham com passos,
explicando, porém, que é mais adequado falar em momentos. A
Pedagogia Historico-Critica, como se sabe, entende a educacéo
como mediacgdo no interior da pratica social global. Por isso, a préatica
social é, ao mesmo tempo, o ponto de partida e o ponto de chegada
da pratica educativa. Consequentemente, 0s cinco momentos do
método da Pedagogia Histérico-Critica s&o: 1) Préatica Social; 2)
Problematizacéo; 3) Instrumentalizacdo; 4 Catarse; 5) Pratica Social.
E esses cinco momentos do método devem ser guiados pela
finalidade que se busca atingir com a realiza¢é@o da prética educativa.
E sempre a finalidade que rege a metodologia e a escolha dos
procedimentos (SAVIANI, 2015).

Na Pratica Social Inicial, que constitui o primeiro momento dessa metodologia
é fundamental o docente considerar o conhecimento prévio dos alunos, levar em
conta suas experiéncias, vivéncias anseios e duvidas, e fazé-lo perceber a relacdo

do conhecimento escolar com seu cotidiano.

O ponto de partida seria a pratica social, (primeiro passo), que é
comum a professor e alunos. Entretanto, em relacdo a essa prética
comum, o professor assim como os alunos podem se posicionar
diferentemente enquanto agentes sociais diferenciados. E do ponto
de vista pedagogico ha uma diferenca essencial que ndo pode ser
perdida de vista: o professor, de um lado, e os alunos, de outro,
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encontram-se em niveis diferentes de compreensao (conhecimento e
experiéncia) da pratica social. Enquanto o professor tem uma
compreensdo que poderiamos denominar de “sintese precaria’, a
compreensédo dos alunos é de carater sincrético (SAVIANI, 2008, p.
70).

7

O segundo momento é a Problematizacdo. “Trata-se de detectar que
questdes precisam ser resolvidas no ambito da pratica social e, em consequéncia,
que conhecimentos é necessario dominar”. (SAVIANI, 2008, p. 71).

Na Instrumentalizacdo que é o terceiro momento, 0s alunos entram em
contato com as ferramentas que necessitam para agir em favor da sua libertacéo
das amarras da classe dominante. Neste momento s&o confrontados com o
conteudo, o qual deve ser trabalhado de diversas formas e sempre que possivel

envolvendo os alunos no processo.

Trata-se de se apropriar dos instrumentos tedricos e praticos
necessarios ao equacionamento dos problemas detectados na
prética social. Como tais instrumentos sao produzidos socialmente e
preservados historicamente, a sua apropriacdo pelos alunos esta na
dependéncia de sua transmissdo direta ou indireta por parte do
professor. Digo transmissdo direta ou indireta porque o professor
tanto pode transmiti-los diretamente como pode indicar os meios
através dos quais a transmissao venha a se efetivar (SAVIANI, 2008,
p. 71).

O professor nesta perspectiva tem o papel de mediador do conhecimento
historicamente elaborado, pois, a apropriacdo de cédigos cientificos ndo ocorre de
forma espontanea, e sim num complexo processo de desenvolvimento psiquico.

Depois de trabalhadas as etapas anteriores, o0 aluno é capaz de perceber que
o contetdo aprendido constitui um meio de luta social, ai ocorre a chamada Catarse,
0 quarto momento. “Trata-se da efetiva incorporacdo dos instrumentos culturais,
transformados agora em elementos ativos de transformacgao social” (SAVIANI, 2008,
p. 72). E 0o momento que o educando elabora sua prépria sintese atingindo ent&o, o
conhecimento concreto pensado.

A Pratica Social Final € o ponto de chegada do processo de
ensino/aprendizagem. Ela é a transformacdo do ponto de partida inicial, implicando
numa nova compreensao da realidade em um novo posicionamento no meio social.
O estudante deve ter condi¢des de usar os conhecimentos aprendidos no seu grupo

social, agindo de forma auténoma, livre e emancipada.
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Ao conhecer os fundamentos tedricos dessa pedagogia, € possivel perceber
que se trata de uma teoria critica em defesa da classe trabalhadora que busca a
superacdo do modelo de sociedade capitalista por uma sociedade socialista.
Portanto, isso expressa uma contradicdo com modelo de sociedade atual, a qual
visa a manutencao e a reproducédo da organizacdo -capitalista, de organizacéo do
trabalho e das rela¢des sociais.

Nogueira (2012) afirma que a Pedagogia Histérico-Critica € pedagogia da
Contradicdo e da Mediacdo, pois ao passo que apresenta idearios formativos
contrarios ao que preconiza a logica capitalista, ela também representa um elemento
mediador no processo de transformag¢ao social. Concordando com isso, Orso
explica: “Como ela ndo é constituida por um bloco monolitico, também é permeada
por contradicbes e, eventualmente, até pode permitir a realizacdo de algumas
experiéncias diferentes” (2008, p.52). Todavia, para que essas a¢des revolucionarias
sejam Vviabilizadas, temos que mudar a nossa pratica educativa cotidiana,
precisamos sempre situa-la e inseri-la em seu contexto historico social e agir a partir

de situa¢Bes concretas. De acordo com Orso:

Temos que fazer algo diferente se de fato queremos transformar
essa realidade, se de fato queremos emancipar a humanidade. E
uma condi¢do para isso é o conhecimento efetivo desse mundo. Mas
noés ndo vamos transformar consequentemente, isto é, ndo vamos
dar a direcdo para esta sociedade, para a humanidade, se néo
conhecermos a histéria, o passado, se ndo conhecermos de onde
viemos e como chegamos onde estamos; se nao vislumbramos
possiveis tendéncias que esse processo indica, que nos permitam
intervir para alterar a direcdo do movimento; se ndo possibilitarmos
condicbes de conhecimento e apropriagdo da realidade, de
socializacdo que ajude 0s novos agentes sociais que vierem
acrescentar mais uma contribuicdo para, ao menos daqui algum
tempo, dar uma espécie de salto qualitativo em relagdo aquilo que
existe atualmente (2011, p. 232).

De acordo com esses principios marxistas, e com base no desenvolvimento
historico objetivo da sociedade, Saviani sentiu a necessidade de “articular um tipo de
orientagcdo pedagogica que seja critica sem ser reprodutivista® (SAVIANI, 2005, p.
65). Opondo-se as sistematizacfes que ndo vislumbravam possibilidade alguma de
mudanca diante das condi¢cdes que a educacéo brasileira se encontrava com altos
niveis de analfabetismo e outros fatores de precariedade do trabalho pedagdgico e
mediado pelo projeto concreto de alteracdo do sistema politico brasileiro, a
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Pedagogia Historico-Critica ganhou espaco no cenario educacional na década de
1980, e influenciou positivamente no processo de abertura democrética do pais.

1.3 Relacdes da Pedagogia Histérico-Critica com Psicologia Historico-Cultural

Nesta secdo destacaremos a aproximacdo da Pedagogia Historico-Critica
com a Psicologia Historico-Cultural mostrando que seus pressupostos se
complementam, tendo a Psicologia Historico-cultural uma contribuicdo para o
processo de ensino/aprendizagem nessa perspectiva pedagogica.

A psicologia Histérico-cultural € fundamentada teoricamente pelo materialismo
histérico dialético, na medida em que concebe o homem enquanto um ser
historicamente produzido a partir da sua relacdo com seus semelhantes e com a
natureza, dessa forma “a humanizag¢ao dos individuos nao resulta de determinantes
evolutivos naturais” (MARTINS, 2013, p. 271).

Partindo desse pressuposto, € através da educacdo que o individuo se
transforma em humano por meio da “internalizagdo de signos, condi¢cdo sine qua
non para referidas formacéo e transformagéo” (MARTINS, 2013, p.272). A psicologia
histérico-cultural defende, portanto, que sejam oferecidas oportunidades igualitarias
de acesso ao conhecimento historicamente elaborado para que sejam superadas as
formas desiguais de humanizacdo. Nesse sentido, conforme os principios marxistas
a psicologia histérico-cultural também defende “a necessidade de superagao da
ordem econbmica fundada na propriedade privada dos produtos do trabalho
humano” (MARTINS, 2013, p.272), a qual fragmenta também a producéo intelectual,
fazendo com que a classe dominante tenha maiores possibilidades de
desenvolvimento. A escola por sua vez € um lugar privilegiado para promover tal

igualdade. Conforme Martins:

E a servico do desenvolvimento equanime dos individuos que a
educacdo escolar desponta como um processo ao qual compete
oportunizar a apropriacdo do conhecimento historicamente
sistematizado — o enriquecimento de significagbes-, tendo em vista a
elevagdo para além das significagbes mais imediatas e aparentes
disponibilizadas pelas dimensdes meramente empiricas dos
fendmenos (2013, p. 272).

Na perspectiva da psicologia historico-cultural, a educacao deve proporcionar
condicbes para apropriacdo de diversos signos culturais, favorecendo o
conhecimento da realidade objetiva, isso € possivel através de um processo de
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mediacdo entre o individuo e meio em que estd inserido. O papel do adulto é
fundamental, pois ele auxilia a crian¢a na apreensdo de conceitos, uma vez que iSso
nado ocorre de forma espontanea, mas exige outras func¢des, como atencao,
memoria, abstracdo etc. De acordo com Saviani: “o amadurecimento dessas funcfes
ocorre com 0 auxilio e a participacdo do adulto, sendo que a essa colaboragéo
original entre a crianca e o adulto é que se deve o amadurecimento precoce dos

conceitos cientificos” (SAVIANI, 2015, p. 39). Nas palavras de Gasparin:

Os conceitos do professor ndo se transmitem de forma mecénica
direta ao aluno; ndo sdo passados automaticamente, de uma cabeca
para outra. O caminho vai desde o primeiro contato da crian¢ca com o
novo conceito até 0 momento em que a palavra se torna propriedade
sua, como conceito cientifico, € um complicado processo psiquico
interno (2003, p. 61).

Partindo desses pressupostos, a funcdo do professor € atuar na area de
desenvolvimento eminente®, ou seja, auxiliar a crianca naquilo que ainda ndo domina
totalmente, mas pode vir a dominar, sendo que o ponto de partida € sempre o0 aluno
concreto em seu nivel de desenvolvimento real.

E evidente, porém que a psicologia histérico-cultural traz grandes
contribuicbes para a Pedagogia Historico-Critica. Contudo, ela ndo pode ser

confundida enquanto teoria pedagdgica. Nas palavras de Martins:

(...) a psicologia histdrico-cultural contém elementos que podem
subsidiar a educagao escolar, todavia, ela ndo se configura como
teoria pedagdgica. Assim sendo, ndo compactuamos com
proposicdes que fazem transposicdes imediatas desse aporte
tedrico-psicolégico para o campo da educacgdo escolar. A nosso
juizo, sua transposicdo para 0 campo educacional requer,
necessariamente, a mediacdo de uma teoria pedagogica alinhada
com seu nucleo tedrico, qual seja: o desenvolvimento do psiquismo
humano resulta da internalizacdo dos signos da cultura, de sorte que
o universo de significagdes disponibilizado aos individuos se imp&e
como esteira para sua efetivagdo. Encontramos esse alinhamento na
pedagogia histdrico-critica (2013, p. 142).

Assim sendo, enquanto educadores, precisamos conhecer e estudar o0s
fundamentos da teoria Vygostkyana, compreendendo também o funcionamento do

psiquismo humano e aliar seus principios a nossa pratica docente, para que assim

possamos buscar uma educagao fundada na emancipacado humana.

® Também conhecida como Zona de desenvolvimento proximal.
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1.4 As Relagbes do Processo de Abertura Democratica no Brasil com a
Pedagogia Histérico-Critica

Nosso objetivo nesse topico € explicitar a insercdo da PHC no contexto
educacional brasileiro relacionando-a com o processo de abertura democrética, pois
esse fato histérico foi significativo para a consolidacdo das pedagogias contra-
hegemaonicas.

Na década de 1980, o0 nosso pais passou por um periodo de
redemocratizacéo, chegando ao fim o periodo de Ditadura Civil - Militar (1964-1985).
Nesse contexto de abertura politica, as pedagogias tidas como de esquerda
ganharam forga no cenario educacional. Esse momento histérico foi caracterizado
por mobilizacbes nacionais em busca de eleicbes diretas para a escolha de
representantes politicos. Os educadores, assim como outros setores da sociedade
vivenciaram uma época de efervescéncia na busca por mudancas. Refletiu-se em
uma educacao voltada aos interesses da classe trabalhadora, em contraposicéo as
pedagogias conservadoras as quais se destacavam até aquele momento, cujo
objetivos eram de perpetuar e conservar a ordem social capitalista.

Do ponto de vista econdmico, a década de 1980, foi considerada como "a
década perdida", pois representou pouco crescimento, mas no aspecto do
desenvolvimento educacional esse periodo trouxe avancos na divulgacao de teorias
revolucionarias, também ocorreu um crescimento das organizacfes sindicais, e
aumentaram as discussbes sobre o sentido politico da educacdo e a luta pela
democratizacdo do ensino. A partir de 1979, foram criados importantes grupos de
pesquisas como a Associacao Nacional de Educacdo-ANDE, Associacdo Nacional
de POs-Graduacdo e Pesquisa-ANPED e do Centro de Estudos Educacdo e
Sociedade-CEDES, também houve um aumento dos programas de pdés-graduacéo
em nivel de mestrado e doutorado, os quais colaboraram para a difusdo de ideias
pedagdgicas contra-hegeménicas.

A década de 1980 foi caracterizada, também por uma significativa
ampliagdo da producdo académico-cientifica, amplamente divulgada
por cerca de sessenta revistas de educacao surgidas nesse periodo
e por grande quantidade de livros. As principais editoras criaram
colecbes de educacao, abrindo-se, inclusive, editoras especializadas
na &rea. Pelo avanco do processo de organizacdo e pelo aumento da
producéo cientifica, a area de educacao atingiu, na década de 1980,
um nivel de amadurecimento que lhe possibilitou a conquista do
respeito e do reconhecimento da comunidade cientifica representada
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pela SBPC e pelas agéncias federais de fomento a pesquisa e ao
ensino: Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (CNPq), CAPES e financiadora de estudos e projetos
(FINEP) (SAVIANI, 2013a, p.407).

As discussdes desse periodo eram sobre uma educacao que estimulasse nos
alunos o questionamento da ordem social vigente, observando suas contradi¢cées,
para assim buscar sua transformacgao pautada na democracia e na igualdade entre
0s homens.

A Pedagogia Historico-Critica formulada naquele contexto atendia tais
objetivos, pois um dos seus principios fundamentais era/é educar para a
democracia, possibilitando que todos tenham vez e voz na sociedade superando as
desigualdades. No entender de Saviani,

0 processo educativo é passagem da desigualdade a igualdade.

Portanto, s6 é possivel considerar o processo educativo em seu
conjunto como democratico sob a condicdo de se distinguir a
democracia como possibilidade no ponto de partida e a democracia
como realidade no ponto de chegada (2008, p.78).

Entendemos que a efetiva democracia pressupde a liberdade de opinido de
todas as pessoas que compdem um determinado grupo social, implicando na
partilha de ideias e na tomada de decisdes conscientes, feitas no coletivo. O regime
democratico requer participacao ativa do poder civil e dos movimentos sociais.

Dessa forma, ela néo se restringe ao poder do voto, em apenas escolher um
representante politico. O regime se constréi nas pequenas acdes cotidianas, € uma
luta constante, pois, o poder do povo ndo é algo dado, mas sim conquistado, e tal
como a dindmica da realidade constitui num ir e vir continuo, pois envolve um jogo
de interesses e for¢cas de camadas distintas da populagéo.

Em consonancia com o movimento contraditério da realidade, naquele
determinado momento da histdria, o processo de abertura politica se colocou em um
espaco de ambiguidade, pois, 0s grupos dominantes apostavam nele como um meio
de conservacdo do seu poder. Em contrapartida, ele expressava, para 0S
trabalhadores libertagcdo das forcas dominantes. Muitas vezes até os diferentes
interesses dos grupos se confundiam, pois, a burguesia encontrava mecanismos de
conservacao de poder, pois em principio, a transicdo democrética tinha interesse de
garantir a ordem socioecondmica. Saviani explicou os empasses daquele contexto

da seguinte forma:
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Pergunta-se entdo: transicdo (democratica) de que para qué? Essa
pergunta remete-nos, ao segundo sentido, isto é, o sentido
sociolégico de ambiguidade: O significado diverso decorrente da
diversidade dos grupos sociais que empunham essa bandeira. Os
grupos dominantes, a frente a burguesia interpretam a "transicéo
democrética” na linha da estratégia da conciliacdo pelo alto,
reduzindo-a a um mecanismo de preservacdo, numa forma que
incorpora o consentimento dos dominados dos proprios privilégios.
Em contrapartida os grupos dominados em especial o proletariado,
veem a transicdo democratica como um processo de libertacdo de
sua condicdo de dominados. Ocultando essas diferencas
sociolégicas, a expressdo acaba por desempenhar o papel de
camuflar os antagonismos entre as classes sociais fundamentais,
abrindo espaco para obtencdo do consentimento dos dominados a
transicdo conservadora transacionada pelas elites dirigentes.
(SAVIANI, 2013a. p. 413-414).

Nesse contexto ambiguo, a Pedagogia Histérico-Critica representou um meio
para que a classe dominada ganhasse consciéncia de seus direitos e anseios, para
gue nado se deixassem ludibriar pelas ciladas do capitalismo e perder de vista seus
objetivos de luta em favor do grupo social a qual pertencia.

A primeira sistematizacdo tedrica da pedagogia Historico-Critica feita por
Dermeval Saviani se deu no livro Escola e Democracia, cuja a primeira edi¢cao foi em
1983. A obra resultou de um artigo publicado anteriormente na revista da ANDE-
Associagdo Nacional de Educagao no ano de 1982, e trouxe novos direcionamentos
para educacdo. Abriu o debate sobre as questbes pedagogicas de cunho
revolucionério. Na obra, esta o texto: “Para Além da Curvatura da Vara”, onde
Saviani se apropriou da teoria de Lénin e fez uma andlise das pedagogias ja
existentes (Tradicional e Nova) apontando suas falhas e qualidades e apresentou
uma sintese por incorporacdo entre as duas, afirmado que ndo se deve chegar aos
extremos, mas € preciso preservar a transmissdo do conteudo cientifico
(caracteristica da escola tradicional) e a iniciativa do aluno (caracteristica da escola
nova). A PHC por sua vez, exige uma opcdo politica clara do professor, cujo
proposito € a transformacgéo social. O livro Escola e Democracia, considerado o

inicio da sistematizagdo da PHC, esta estruturado da seguinte forma:

O primeiro capitulo apresenta o diagnéstico das principais teorias
pedagdgicas. Mostra as contribuicdes e os limites de cada uma
delas. E termina com o anuncio da necessidade de uma nova teoria.
O segundo capitulo é o momento da denuncia. Pela via da polémica
da Escola Nova, procura-se demonstrar as visdes que se
acreditavam progressistas de modo que abra caminho para a

34



formulacdo de uma alternativa superadora. O terceiro capitulo
apresenta as caracteristicas béasicas e o0 encaminhamento
metodolégico da nova teoria, esclarecendo-se, no capitulo quarto, as
condicbes de sua producdo e operacdo em sociedades como a
nossa, marcados como primado da politica sobre a educacdo
(SAVIANI, 2013a. p. 421).

Posteriormente, em toda sua producdo tedrico-cientifica, Saviani demonstrou
ter claros objetivos com a educacdo emancipatoria para a classe trabalhadora
enfatizando que o acesso ao conhecimento sistematizado podera promover a
igualdade entre as classes, rompendo com a alienacdo e dominacédo de uma sobre a
outra. A educagdo de perspectiva marxista é vista como um instrumento de
mediacdo para uma transformacdo social, com principios justos, igualitarios, e

democraticos, ela é, portanto, entendida como o ato:

De produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular a
humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto
de homens. Em outros termos, isso significa que a educacédo é
entendida como mediacdo da pratica social global (SAVIANI, 2013a,
p.421-422).

Essa pedagogia transformadora e dialética € consideravelmente recente, com
pouco mais de 30 anos, mas desde 0 seu surgimento tem avancado nas discussdes
em relacédo a possibilidade de formar homens emancipados, que sejam capazes de
intervir no processo de transformacédo social, apesar dos muitos entraves colocados

pela nossa forma capitalista de organizagcéo socioecondémica.
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2- PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA NO PARANA: PRINCIPIOS E
CONTRADICOES

No segundo capitulo trataremos da Pedagogia Historico-Critica no Parana,
gue também motivados pelo processo de redemocratizacéo, a partir do governo de
José Richa (PMDB), os educadores se organizaram e levantaram a bandeira de uma
educacdo democratica e emancipatoria. A partir das promessas de democratizacao
e mudancas sociais, foi implantado o Ciclo Basico de Alfabetizacdo, e construido o
Curriculo Béasico para a Escola Publica que embora apresentasse contradi¢cdes
tedricas metodoldgicas, foi significativo para a difusdo da PHC no Estado.

O nosso objetivo também ¢é caracterizar os avanc¢os e limites em relacdo a
PHC no Estado e, por consequéncia, ho municipio de Francisco Beltrdo. Para tanto,
realizamos uma analise das Politicas Educacionais Paranaenses de 1990 a 2014,
utilizando-nos de estudos bibliograficos e documentais, além da realizacdo de
entrevistas com professores que participaram do processo.

Como forma de demonstrar que a PHC se coloca em um contexto
contraditorio na pratica pedagogica, analisamos os Projetos Politicos Pedagogicos
de algumas escolas da Rede Estadual de Francisco Beltrdo demarcando os

entraves que entre 0 marco conceitual e o marco situacional dos documentos.

2.1- Contexto Politico e Social do Paranad na Década de 1980 e a Origem do
Curriculo Basico Para a Escola Publica.

A compreensdo das questdes do ambito socio-politico do Parana na década
de 1980, nos possibilita entender os determinantes que levaram o Estado do Parana
adotar uma Pedagogia de natureza critica. Para tanto se faz necessario
compreender o processo de construcdo do Curriculo Basico e analisar seus
principios e contradicdes com relacéo a PHC.

A década de 1980 foi caracterizada pelo fim da ditatura civil-militar, nesse
contexto foram pensadas politicas que beneficiassem a classe trabalhadora de
forma mais efetiva. Nas elei¢cdes de 1982, como estratégia para conquistar a vitoria,
o PMDB levantou a bandeira da igualdade e da democracia, se apropriou das lutas
gue vinham sendo travadas pelos educadores que clamavam por uma educacéo
voltada aos interesses das camadas populares com principios de liberdade e de

emancipacdo humana, cuja a base era a socializacdo dos conhecimentos cientificos
36



elaborados socialmente, e procuravam abolir a submissao e a instru¢do puramente
técnica a servico do mercado capitalista. O governo como forma de ganhar forca e
representatividade junto a categoria se apropriou desse movimento em favor de uma
educacao democratica como se fosse um avanco de sua politica.

Por isso, essa redemocratizacdo sob a égide do capital, se apresentou em
situacdo contraditéria, pois as bases estruturais econémicas e politicas do Estado
continuaram organizadas dentro da logica socioecondémica vigente, com principios

neoliberais. Conforme explicou Baczinski:

Mesmo com a superagdo do regime militar, o Estado continua a ser
um representante da classe dominante, porém atua como defensor
dos direitos iguais, de liberdade de expresséo, politica e ideoldgica,
caracterizando-se como um Estado democratico. No entanto, ndo
deixou de ser liberal e capitalista (2011, p.29).

Dessa forma, o Estado se configurou como um representante dos interesses
dos dominantes, de maneira que a vontade popular se confundia com a vontade da
elite, por isso, nas propostas educacionais nao era dificil de encontrar alguns
elementos contraditérios no que se refere a efetivacdo de uma pedagogia critica e
revolucionaria.

O governo pemedebista de José Richa (1983-1986) priorizou uma educacao
democrética, oportunizando a um numero maior da populacdo 0 acesso a escola, e
incentivou formas de acfes participativas da comunidade. Dessa forma, podemos
afirmar que o grande avanco de sua gestdo foi a democracia e a descentralizacéo
administrativa no ambito escolar, com a implantacdo dos nucleos regionais e a
escolha dos gestores via eleicdes e ndo mais por indicacdo através do decreto Lei
N° 7.961, de 21 de novembro de 1984, porém essa forma democratica de escolha de
dirigentes também apresentou certas controvérsias. Segundo Baczinski (2011) uma
das criticas feitas a esse processo, foi que os votos de pais, docentes e funcionarios
tinham o0 mesmo peso, fazendo com o0s professores tivessem menos

representatividade no processo decisoério. De acordo com Tonidandel:

As elei¢cbes coincidiram com a campanha eleitoral de prefeitos e
vereadores no Estado. Na analise de Cunha isto partidarizou o
processo: politicos financiaram candidatos a dire¢cdo de escolas, com
0 interesse de ampliar sua area politica (...). A partidarizacdo, o
“clientelismo politico” nas eleigdes para diretores de escola
prosseguiu. A gestdo rebaixou a qualidade, com a rotatividade de
diretores sem experiéncia administrativa. Os  professores,
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comprometidos com a melhoria do ensino, desiludiram com a
burocracia e a resisténcia de seus pares em mudar as praticas
“rotineiras” (2014, p. 142-143).

Neste contexto de participacdo popular na escola, ganhou destaque a criacao
de sindicatos como forma de fortalecer a representatividade coletiva. Também
houve modificagBes nos regimentos escolares na tentativa de romper com praticas
pedagdgicas e posturas autoritarias. Conforme afirmou Tonidandel: “A SEED
propde a descentralizacdo do poder, ampliando as possibilidades de pais,
professores, alunos e da comunidade participar das decisbes da escola”
(TONIDANDEL, 2014, p.137).

A administracdo de José Richa também investiu na melhoria das condigbes
de trabalho para os educadores, realizou concurso publico, garantiu avancgos
salariais, propiciou oportunidades de formacédo continuada e possibilitou inovacées
didaticas. Baczinski (2011, p.33) afirma que no documento que norteou as politicas
educacionais paranaenses intitulado: “Politicas SEED/PR: Fundamentos e
Explicitacdo” de 1983, no que se referia aos momentos de estudos dos
professores, eles recebiam textos um tanto quanto incoerentes com a proposta de
democratizagdo de ensino. Embora neles estivessem contidos elementos que
deixavam evidentes a opcao teorico-metodologica por uma pedagogia
emancipatoéria, como por exemplo, a igualdade entre dominantes e dominados, por
meio do acesso ao saber cientifico historicamente acumulado, os textos também
apresentavam informacdes contraditérias a tendéncia criada por Saviani com
“apelos espiritualistas” e libertarios (2011, p.37).

Sobre essa problemética Tonidandel afirmou, que o conflito de posi¢cdes
tedricas se acirrou ainda mais, no ano de 1984, quando houve a mudanca do chefe
do Departamento de ensino do 1° grau “Silva Neto trouxe de sua experiéncia na
Secretaria Municipal de Educacédo (SME) de Lages a Pedagogia populista catdlica,
fundamentada em Paulo Freire e Célestin Freinet” (2014, p.131).

O governo também demostrou preocupagdo com carater politico da educacéo,
isto &, se tinha o intuito de instrumentalizar a classe trabalhadora com os
conhecimentos cientificos como forma de amenizar as heterogeneidades sociais. As
diretrizes educacionais estaduais traziam principios teéricos da pedagogia Historico-
Critica, no sentido de ter um olhar dialético sobre a relagdo entre escola e

sociedade, tomando a educagédo como instrumento de mediagdo para a mudanga
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nas estruturas sociais, sendo assim, oportunizou aos excluidos e marginalizados a
permanéncia na escola. Uma das evidéncias disso foi que o governo construiu um
namero maior de escolas e, consequentemente, aumentou os recursos destinados
para a educacdo, pois 0s investimentos educacionais passaram a ser feitos
conforme a quantidade de estudantes que frequentavam as institui¢coes.

As acbes do Programa educacional do governo de José Richa, embora com
algumas incoeréncias teoricas, indicam a intencionalidade pela opcao teorica de
cunho critico tendo como principal objetivo o processo de democratizacdo escolar.

Baczinski afirma que a utilizacdo da Pedagogia Histérico-Critica de fato,
permaneceu no discurso ideoldgico, até porque as sistematizacBes referentes a
essa pedagogia eram recentes, o que dificultou a apropriacdo pratica desta teoria.
Era percebido também, algumas incongruéncias na concepcdo de Homem,

Educacao e Sociedade, e no que se refere as condi¢gdes de trabalho docente.

Em outras palavras, o governo assume a pedagogia Historico-Ciritica,
como fundamentacdo tedrica para sua politica educacional, porém
nao reestrutura na pratica questdes que se constituem essenciais a
referida concepcgao teodrica, dentre elas a elevada carga horaria do
professor, as aulas organizadas em periodo de cinquenta minutos, a
organizacdo curricular fragmentada e individualizada em razdo da
inexisténcia de projetos por area ou disciplina, além da auséncia de
uma fundamentacdo tedrica coerente com a proposta da SEED,
disciplinas e conteludos curriculares desvinculados, assim como a
continua presenca de atividades escolares secundarias em
detrimento das atividades essenciais e cientificas, sendo essa
carateristica da funcdo da escola defendida pela concepgéo
histérico-critica (BACZINSKI, 2011, p. 42).

Os pressupostos da politica educacional do Governo de Alvaro Dias (1987-
1990) continuaram evidenciando os principios de redemocratizacdo escolar, tendo
por objetivo promover a justica, a liberdade e a igualdade de oportunidades para
toda populagdo, procurando construir um “Parana Moderno”, pois diante daquele
periodo marcado pela forte organizacdo popular em prol da garantia e conquista de
direitos, os governantes nao tinham outra alternativa que nao fosse acatar as

exigéncias sociais. Entdo diante dessa conjuntura:

Dias reiterou o discurso oposicionista de Richa. Retoma a discussdo
politica da educacdo, da democratizagdo, da descentralizacdo da
gestdo e da melhoria da infraestrutura escolar, concedeu alguns
beneficios trabalhistas aos trabalhadores da educagéo publica. Além
disso, destacou a educacdo como fator de mudanca social e teceu
criticas ao “modelo ainda concentrador do saber da populagéo e da
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rigueza” e procurou enfrentar os indices de analfabetismo, evaséo,
repeténcia e seletividade, com o reordenamento interno do sistema
educacional, o que significou empreendimento de medidas
“‘exequiveis” administrativa e pedagogicamente. Para tanto, deu
énfase ao aspecto de rendimento quanto da “renovagao pedagoégica”
(TONIDANDEL, 2014, p.150).

A partir desses eixos centrais de promessas da educacdo democratica e
mudancas sociais, na sua gestdo foi criado o Curriculo Basico do Parana e
implantado o Ciclo Basico de Alfabetizacédo, a partir de discussdes coletivas tendo

em vista as necessidades historicos-sociais da época.

O Ciclo Béasico de Alfabetizacdo constitui o inicio da reorganizagéo
do ensino de 1° grau ao propor uma nova concepcdo de

7

alfabetizacdo. No Ciclo Béasico, a alfabetizacdo € o processo de
apropriacdo da lingua escrita o qual deve ser compreendido além do
simples dominio do sistema grafico. Essa concepgdo de
alfabetizacdo assume na escolarizagdo um papel fundamental, pois
ao instrumentalizar o aluno para sua inser¢do na cultura letrada, cria
condigcbes de operacdo mental capaz de apreensdo de conceitos
mais elaborados e complexos que vem resultando do
desenvolvimento das formas sociais de producdo (PARANA, 1990,
p.13).

O Ciclo Basico de Alfabetizacdo teve por objetivo superar a mecanizagédo do
ensino, melhorar o indice de pessoas alfabetizadas diminuindo as taxas de
repeténcia e evasdo escolar. Para alcancar esses fins usou a estratégia de
reformular o sistema avaliativo tornando-o mais inclusivo. Com o Ciclo Béasico de
alfabetizacdo houve “a reorganizacdo do ensino de 1° Grau a partir do alargamento
do tempo de alfabetizacao, isto &, reunir a 12 e 22 séries em um “continuum” de 2
anos, sem reprovar o aluno” (TONIDANDEL, 2014, p.152).

Também a partir da implantacédo do ciclo basico foi criado nivel pré-escolar de
ensino, na tentativa de suprir as caréncias do ambiente social e cultural da crianca,
uma vez, que esta passou a ser vista, enquanto um ser ativo que estabelece
constantes interaces com 0 meio e com seu semelhante, ou seja, quanto mais cedo
fossem estimuladas mais bem-sucedida seria sua vida escolar.

Aléem dos avancos acima ja citados, podemos destacar outras melhorias
alcancadas com a institucionalizacdo do Curriculo Basico como, por exemplo, “a
integracdo entre primeiro e segundo graus, principalmente o magistério, e
reorganizagdo do curriculo escolar, proporcionando uma unidade nos programas de

ensino coerentes com a proposta educacional global” (BACZINSKI, 2011, p. 44).
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Frente a essas concepcdes de sujeito, de educacdo e de sociedade
provocadas com implantacdo do Ciclo Bésico foi indispensavel pensar sobre novas
proposicdes curriculares para a Escola Publica do Parana. “O departamento de
Ensino de 1° grau desencadeou em conjunto com as equipes dos Nducleos
Regionais, varios encontros e cursos, visando o processo de andlise e reconstrucédo
dos contetidos das areas do conhecimento” (PARANA, 1990, p.13). E importante
ressaltar que o Curriculo Basico do Parana, ndo surgiu do acaso, mas passou por
longo processo de discussdo coletiva, amadurecimento tedrico por parte de um
grupo de educadores que lutavam contra a ditatura e buscavam uma forma de
superar as pedagogias existentes, agindo em favor de uma educacdo critica,
histérica e transformadora conforme as manifestagcdes do contexto sociopolitico da

época. Conforme Orso e Tonidandel:

(..) até chegar ao momento da implantagdo do curriculo, houve uma
trajetoria de lutas, conquistas e mudancgas. Contudo, pode-se dizer
que, isso principia quando alguns professores da Rede Publica do
Estado do Parana, que, no inicio da década de 1980, participavam
das aulas de mestrado e doutorado na PUC-SP, com o Professor
Saviani, comegaram a promover discussdes, realizar eventos,
discutir livros e textos articulados a PHC na Rede publica do Estado
(2014, p.129-130).

Percebemos que no conteudo, do referido documento, estava explicito alguns
elementos da PHC, no sentido que a escola deveria vincular-se ao movimento social
e de que a educacéo tinha uma potencialidade transformadora por meio do acesso
ao conhecimento historicamente acumulado, sendo esta a tarefa essencial da

escola. Conforme preconizado no Curriculo Basico, em citacdo direta do Saviani:

A mediacdo da escola visa a passagem do saber difuso, parcial
desarticulado que a crianga apresenta no inicio do processo de
escolarizacdo para o0 saber sistematizado, mais organicamente
articulado ao final da escolarizagdo do aluno favorecendo dessa
forma, a compreensao das rela¢des sociais nas quais esta inserido e
instrumentalizando-o, ainda que parcialmente, para nela atuar
(PARANA, 1990, p.16).*

Para tanto, se fez necessario também rever alguns aspectos da capacitacédo
docente, de modo a preparar profissionais capazes de lidar com alunos concretos,
advindos da classe trabalhadora. Segundo o documento a profissdo do educador

passou a ter relevancia social e o professor a ser visto como um agente mediador no

* Essa analise foi feita a partir do livio de Saviani Escola e Democracia (1984 p.23).
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processo de melhoria social, cabendo a ele juntamente com a escola “dosar e
sequenciar o saber sistematizado, o conhecimento cientifico, tendo em vista o
processo de sua transmissdo e assimilacdo” (PARANA, 1990, p. 16). Ou seja, nessa
perspectiva os professores e os alunos eram compreendidos como agentes sociais
inseridos no processo de ensino e aprendizagem.

No que se tratava da concepcdo de sujeito, o Curriculo Basico do Parana
definiu que o homem é um ser concreto “sintese de multiplas determinag¢des” que se

humaniza a partir do processo de trabalho. Conforme expressou o texto:

A aventura humana tem, no trabalho, o seu ponto de partida. O
homem trabalha, e, pelo seu trabalho se humaniza. A mado humana
ela mesma 6rgdo e produto do trabalho realiza a criacdo dos
instrumentos que vao permitir ao homem dominar a natureza. Ao agir
sobre a natureza, o homem produz a natureza, num processo de
mutua transformacdo: ndo s6 imprime, naquela as marcas de sua
acdo humanizando-a como também se produz a si mesmo,
humanizando-se, ou seja, realizando uma forma humana de vida,
produzindo tecnologias (artefatos, instrumentos, ideias, crencas,
conhecimentos e valores) e mecanismos para a elaboracdo de ideias
(planejamento, raciocinio e abstracdo) diferenciando-se cada vez
mais das outras espécies animais (PARANA, 1990, p.35).

Embora o documento estivesse em certa medida fundamentado em uma
pedagogia emancipatoria e critica, conforme explicitado acima, notamos um certo
ecletismo, pois 0 texto perpassa por conceitos situados entre Marx e Piaget, entre
outros autores de perspectiva pos-moderna. Além das contradicdes tedricos-
metodoldgicas, muitos professores ndo conheciam os embasamentos teéricos da
proposta (e nem foram levados a conhecer), o que dificultou sua efetivacao pratica.

Portanto, para que a implantacéo do Curriculo Basico tivesse tido pleno éxito
era necessario alterar a forma do funcionamento da escola, criando condi¢cdes para
gue houvessem pesquisas e estudos para os professores, valorizacdo salarial do
quadro de magistério, maior investimento em recursos didatico-pedagogicos,
proporcionando melhores ambientes de aprendizagem aos alunos, rompendo com
as desigualdades entre as classes no ambiente escolar.

Outro fator importante que, de certa forma, acabou dificultando a efetivacao
plena da PHC, foi o processo de Municipalizacdo do ensino Paranaense que ocorreu
sem consulta ou dialogo no ano de 1991 na gestdo do governo Requido, fato esse

gue causou duplicidade de pospostas pedagogicas e muitos educadores néo
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conheciam o0s principios teoricos-metodologicos do Curriculo Basico. Sobre a

municipaliza¢do, Silva e Castanha afirmaram que:

Essa mudanca consolidou um modelo de oferta de ensino
fundamental no Estado e, consequentemente, um modelo de regime
de colaboracdo, que funcionou mediante a divisdo da
responsabilidade pela oferta do ensino fundamental, de forma que
cabia as redes municipais a oferta das séries iniciais e a rede
estadual a oferta das séries finais deste nivel de ensino. Essa divisdo
de responsabilidades provocou grandes impactos, especialmente nos
municipios que estavam menos preparados para recebé-la e que
dependiam dos recursos previstos nos convénios de municipalizacédo
para manutencao das escolas (2009, p. 7).

Percebemos entdo, que esse processo de municipalizacdo nao deveria ter
ocorrido por um decreto do governo estadual para diminuir seus gastos e
responsabilidades em nome da descentraliza¢do da gestédo, pois uma decisdo como
essa requer muito mais que mudancas estruturais, demanda uma participacdo
efetiva de toda a sociedade municipal para que suas necessidades reais sejam
consideradas no seu proprio sistema de ensino.

ApOs essa analise do processo de criacdo e implantacdo do Curriculo Basico
no Parana, ndo podemos afirmar que ele € um documento fiel aos principios da
PHC, pois essa teoria se coloca num contexto antagbnico, de viés socialista.
Precisamos pensar por contradicdo e ndao podemos esperar que o Estado se
comprometa para com ela, de modo que 0s governos podem até pautar em seus
programas a PHC como um objetivo proclamado, para se aproximar da categoria
dos educadores e assim ganhar forca junto a eles. No entanto, os politicos sdo muito
hébeis pois “recuperaram suas forgas, tracaram suas manobras e artimanhas para
inviabilizar sua implementacgao pratica” (ORSO e TONIDANDEL, 2014, p.134). Isso
ficou claro, na manifestacéo histérica de 30 de agosto de 1988 no governo de Alvaro
Dias, em que durante manifestacdo dos professores foram praticados atos de
violéncia contra os educadores, justamente na época de construcdo e implantacao
do Curriculo Basico. Esse fato nos leva crer que 0 governo nao estava preocupado
em promover uma educacéo de qualidade voltada para criticidade e emancipacéo

humana.

2.2 O Neoliberalismo da Década de 1990 e a Ruptura com a Pedagogia

Historico-Critica no Estado do Parana
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A década de 1990 representou uma grande descontinuidade com relagédo a
politica educacional contra-hegemonica que vinha sendo discutida no Estado do
Parana durante a década de 1980. Na década de 1990 as politicas neoliberais
ganharam forca tanto em ambito nacional como estadual. Esse fato afetou a
organizagdo das instituicbes que estavam submetidas aos interesses do Fundo
Monetario Internacional-FMI, do Banco Mundial e outras agéncias financiadoras do
governo. Entdo, nesse topico iremos analisar os impactos dessa politica atrelada
aos interesses do capital na educacéao.

A gestdo de Roberto Requido de Melo e Silva (1991-1994) assumiu o
compromisso de dar continuidade ao processo de consolidacdo do Curriculo Basico
e ao processo de democratizacdo do ensino garantindo qualidade e universalidade,
todavia na pratica nao foi isso que aconteceu. No seu governo, as escolas passaram
a ter autonomia para criar um Projeto Politico Pedagdgico sob a orientacdo do
documento “Parana Construindo a Escola Cidada publicado em 1992” (BACZINSKI,
2011, p. 59). Esse documento estava baseado na descentralizacdo das acdes
respeitando as diferentes visdes pedagogicas das instituicdes, estando pautado por
principios de valorizacdo da pluralidade deixando os professores livres para escolher
suas concepcbes e metodologias pedagogicas. Entretanto, essa liberdade das
escolas foi construida de forma vertical, sem a participacdo popular, estando mais a
servico de um projeto neoliberal, do que de um projeto de transformacdo social.
Durante a década de 1990 houve um distanciamento em relacdo aos objetivos
contidos no Curriculo Béasico, que embora permeados de contradicbes teorico-
metodoldgicas, ainda incorporavam alguns principios da PHC. Baczinski afirma:

O Parané: construindo a escola cidada atua no sentindo contrério,
propondo uma individualizagdo no trabalho escolar, fundado em
eixos basicos, tais como educagdo comunitaria, a educagéo
multicultural e a educagéo interdisciplinar e transdisciplinar (2011, p.
61).

Essa forma independente de organizacdo da escola e de praticas
pedagdgicas, diminuiu a responsabilidade do governo com melhoria da educacéo e
confeririam aos professores esse compromisso, sendo que estes estavam
submetidos a condigdes de trabalho precarias, com baixos salarios, sem tempo para
estudo e planejamento e entregues ao acaso, sem um projeto educacional claro

apresentado pela SEED. Tal fato causou um certo espontaneismo pedagdgico em
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detrimento do cientificismo necesséario para promover a transformacdo social,
firmada na igualdade entre as classes, como preconizado pela Pedagogia Histérico-
Critica. A proposta educacional desse governo estava voltada para trabalhar valores
como: “saude, lazer, alegria, convivéncia fraterna, busca de identidade
(autoconceito), pois a escola cidada contribui para construgdo de uma sociedade
cidadd” (GONCALVES, 2010, p.112). A partir disso percebemos, a descontinuidade
do principio contido no Curriculo Basico no que se refere a relacdo dialética entre a
educacado e sociedade, em que a escola ndo é a Unica responsavel pela melhoria
social.

Para cumprir seus compromissos de garantia de qualidade e universalizagao
da Educacédo bésica, o governo buscou recursos junto ao Banco Interamericano de
desenvolvimento-BID, e de outros segmentos da sociedade. Roberto Requido
ampliou o Ciclo Basico de alfabetizacdo para trés anos, o que demandou maior
investimento na estrutura fisica, formacao de professores e materiais didaticos, para
isso realizou um empréstimo junto ao Banco mundial. “Dando inicio no Parana, aos
acordos com instituicdbes multilaterais de financiamentos, como BIRD e o BID que
introduziram reformas neoliberais mediante a perspectiva de acdes que
privilegiassem a inclusao social” (BACZINSKI, 2011, p. 59). Outra postura de
perspectiva neoliberal tomada por Requido foi uma bonificacdo concedida aos
professores correspondente ao desempenho dos alunos com objetivo de fazer o
educando concluir sua escolariza¢do o mais breve possivel reduzindo os gastos.

E importante ressaltar que a politica educacional paranaense nos anos 1990,
estava unida com os principios educacionais defendidos por Fernando Henrique
Cardoso, de modo que o Parand adequou as escolas aos moldes do capital,
relegando a segundo plano a formag¢do humana e cientifica, supervalorizando a
formacao técnica necessaria ao mercado de trabalho.

A educacao adequada aos interesses do capital teve maior relevancia, nas
duas gestbes do governo Jaime Lerner, que corresponde ao periodo de 1995 a
2002. Um dos objetivos centrais defendido por esse governo foi de construir uma
escola de exceléncia para que 0s paranaenses atingissem a cidadania. Assim
propés formas de gestdo compartilhadas, como uma maneira de dividir suas
responsabilidades com a comunidade. Todavia, essa busca de parcerias com
diversos seguimentos da sociedade configurou as praticas mercantilistas e

minimalistas de seu governo, que ficou marcado por constantes convénios firmados
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com o Banco Mundial, com objetivo de modernizar o ensino tornando-o mais eficaz.
De acordo com Piton, o Plano de Acéo-Gestdo, estava fundamentado por trés

pilares:

a) Alunos permanecendo com éxito na escola, vivenciando novas e
significativas atividades educacionais; b) bons professores em acéo
num processo de desenvolvimento de competéncias, mediante a
valorizagdo profissional, incentivo ao desempenho individual e
coletivo; ¢) comunidade participando efetivamente das decisdes junto
ao sistema para o alcance dos objetivos educacionais (2004, p. 72).

O Projeto Qualidade do Ensino Publico-PQE também fez parte do Plano de
Acdo de Jaime Lerner, visando aperfeicoar a eficacia do Ensino Fundamental, para
isso firmou parceria com o BIRD e investiu em materiais pedagdgicos como forma de
oportunizar as criangcas de baixa renda um espaco apropriado para aprender com
sucesso, aumentando os indices de aprovacdo e combatendo a evasdo. A
preocupacao com a qualidade nesse nivel de ensino ocorreu, pois, segundo a légica
desse governo seria a Educacédo Béasica a responsavel pela formacdo da méao de

obra primaria para atender as necessidades do mercado. No entender de Piton:

O governo do Parand atribuia grande importancia ao BIRD. Isso é
proprio da légica neoliberal que coloca a centralidade na Educacao

s

Béasica. O Ensino Fundamental, financiado pelo BIRD, é a parte
(primeira) da educagéo bésica que vai preparar a forca de trabalho
para a execucdo de tarefas simples (ao Ensino Médio cabe a
preparacao de forca de trabalho as tarefas mais complexas) para o
aumento da produtividade e a garantia de ampliacdo do capital
(2004, p.77)

Objetivando a inovacdo da educacdo paranaense investiu também na
capacitacdo dos profissionais, no entanto, as atividades de formacdo continuada
ofertadas pela SEED, corresponderam aos principios neoliberais de modo que os
cursos realizados na Universidade do Professor, em Faxinal do Céu, em parceria
com instituicdes privadas, tinham conteddos motivacionais centrados na valorizacao
do individuo, proporcionando aos professores flexibilidade e criatividade frente aos
novos paradigmas educacionais. As capacitacbes estavam fundamentadas por
principios empresarias em que o0 aluno passou a ser visto como “cliente”,
configurando assim uma organizagdo mercadologica nas escolas com fortalecendo

as bases do capital. Nesse sentido, Magalh&es afirmou que:
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A educacgdo, sob a égide das determinagbes do Banco Mundial,
intensifica a precarizacdo da formacédo do professor, haja vista que é
orientada pela légica da producdo e do mercado. De acordo com
interesse do capital ha, uma intensificacdo da visdo idealista da
realidade e a pratica do professor depende de sua motivacao prépria.
A cultura organizacional deveria ser feita por um professor que tenha
alma, mente e coracéo. Basta-lhe um apoio moral (2012, p.49).

Essa responsabilizacdo do docente pelo seu fracasso dependendo da sua
autoestima demonstrou a reducédo dos aspectos politicos e epistemoldgicos da acao
pedagdgica retirando a possibilidade de mediar um processo de transformacao
social, pois essa perspectiva pdés-moderna desconsidera a sistematizacao tedrica
construida pelo homem e relativiza os fatos, secundarizado o contexto social em que
o docente se insere, como por exemplo, as condi¢cdes de trabalho precarizadas em
gque 0S mesmos se encontravam, que os impendiam de desenvolver um bom
trabalho. Isso favoreceu ao esquecimento dos principios da PHC, de maneira que os
docentes passaram a ser simplesmente aqueles que instrumentalizavam seus
alunos com as competéncias e habilidades necessarias para que eles pudessem
enquadrar e servir ao sistema. Sobre essa secundarizacdo do trabalho docente

Marsiglia afirmou que:

O professor teve sua formagdo esvaziada, deixando de ser
valorizado socialmente, os salarios tiveram queda vertiginosa, o que
também contribuiu para a minimizagdo do status do professor. Além
disso, a culpabilizacdo do professor pelos males da escola (2011,

p.9).

Além dessas alteracdes na formacdo docente e na gestdo das escolas a
organizacdo curricular também foi afetada pelos pressupostos do neoliberalismo,
pois nesse contexto de “inovacfes” o curriculo simplificou-se a uma “listagem de
disciplinas, reduzindo-os depois a conteido sem sequencialidade” (PITON, 2004
p.116).

Em nome da flexibilizacdo curricular, a carga horaria das disciplinas que
seriam necessarias aos alunos se apropriarem para terem uma nova pratica social
centrada nos seus proprios interesses foram minimizadas, e por consequéncia
substituidas pelas disciplinas centradas no desenvolvimento de competéncias e
habilidades com objetivo de formar cidadaos competitivos e empreendedores.

Foi criado também o projeto de correcdo de fluxo com a finalidade de corrigir

as distor¢cdes idade-série e acelerar a saida do aluno da escola com vistas a
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reducdo de gastos por parte do governo. Com essa proposta se tinha também o
intuito de proporcionar condi¢cdes para que os alunos respondessem as expectativas
mediante as avaliacbes favoraveis ao BIRD, para isso o0s conteudos eram
trabalhados de forma aligeirada, com foco na aquisicdo de habilidades e na
valorizacéo da autoestima.

Datam da década de 1990 a aprovagdo dos Parametros Curriculares
Nacionais, documento instituido como uma forma de garantia de que todo o pais iria
trabalhar os conteddos minimos que atendessem aos anseios da classe dominante,
formando individuos criativos, capazes de “aprender a aprender’ e de se adaptar
facilmente ao mundo do trabalho. Para Duarte a politica do aprender a aprender que

sustenta os PCN’s é definida como:

o lema “aprender a aprender” passa a ser revigorado nos meios
educacionais, pois preconiza que a escola nao caberia a tarefa de
transmitir o saber objetivo, mas sim a de preparar os individuos para
aprenderem aquilo que deles for exigido pelo processo de sua
adaptacao as alienadas e alienantes relagfes sociais que presidem o
capitalismo contemporaneo. A esséncia do lema “aprender a
aprender” é exatamente o esvaziamento do trabalho educativo
escolar, transformando-o num processo sem contetido (2001, p.29).

Apéds essa andlise das politicas neoliberais que fundamentaram as politicas
educacionais nacionais e estaduais no decorrer da década de 1990, observamos
gue nesse periodo houve uma ruptura significativa em relacdo as discussdes
referente as pedagogias contra-hegemoénicas, ndo s6 no ambito estadual como
nacional, de modo que a educac¢do daquela época foi adequada a l6gica capitalista
e contribuiu para uma formacdo humana fragmentada, alienada, conformada e

submissa perante a ordem social ja existente.

2.3 O Governo de Roberto Requido e a Estratégia Politica de Reaproximacéao
com a Pedagogia Histérico-Critica

A partir de 2003, as politicas educacionais voltam a se fundamentar na PHC,
pois 0s governos nacional e estadual se opuseram as politicas neoliberais em
vigéncia até aquele momento. Entdo, no Estado do Parana foi elaborado o Plano
Estadual de Educacéo, e por consequéncia foram reelaborados os Projetos Politicos
Pedagdgicos e as Diretrizes Curriculares Estaduais. Diante dessas mudancas de

concepgdes também foi investido fortemente no processo Formagédo Continuada dos
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Professores, sendo que os documentos e atividades que embasavam a formagéao
tinham os pressupostos teéricos da Pedagogia Histérico-Critica, ainda que por vezes
apenas no ambito do discurso ideolégico e legal.

Na campanha eleitoral de 2002 para governo do Estado Parana, Roberto
Requido (PMDB) foi enfatico nas criticas feitas ao projeto neoliberal defendido por
seu antecessor e se propds a supera-lo. No mesmo periodo, Luiz In4cio Lula da
Silva (PT) venceu as elei¢cdes presidenciais e também se comprometeu em alterar
aguele projeto societario existente contrapondo-se com a légica do “Estado Minimo”

defendida por FHC. Sobre esse projeto Frigotto afirmou:

A conjuntura desta década se diferencia da década de 1990 em
diversos aspectos, tais como: retomada, ainda que de forma
problematica, da agenda do desenvolvimento; alteracdo substantiva
da politica externa e da postura perante as privatizacoes;
recuperacdo, mesmo que relativa, do Estado na sua face social,
diminuicdo do desemprego aberto, mesmo que tanto os dados
guanto o conceito de emprego possam ser questionados; aumento
real do salario minimo (ainda que permanegca minimo); relagcdo
distinta com os movimentos sociais, ndo mais demonizados nem
tomados como caso de policia; e ampliagdo intensa de politicas e
programas direcionados a grande massa nao organizada que vivia
abaixo da linha da pobreza ou num nivel elementar de sobrevivéncia
e consumo (2011, p. 240).

Contudo, apesar do discurso de campanha ter muito forte um tom de acbes
voltadas para mudanca se contrapondo a logica neoliberal defendida por FHC, Lula
ndo conseguiu se afastar totalmente desses principios adotando politicas ainda
conservadoras. Como estratégia para sobreviver aos atagues oposicionistas e as
constantes denuncias de estar envolvido em corrupc¢ao, Lula criou programas sociais
para ganhar forca e representatividade junto as camadas populares. Conforme

explicou Mirandola:

O primeiro foi o retorno do desenvolvimento econdmico sustentado,
melhorando os empregos, recuperando o Estado com aumento das
receitas e reforcando sua popularidade no pais (ANDERSON, 2011).
Outro ponto importante do governo consistiu no comprometimento
em ajudar os pobres, alegando que a miséria tinha que ser tratada de
maneira diferente que no passado. O Programa Fome Zero nao
alcancou os resultados esperados, no entanto, na consolidacdo de
outros programas preexistentes, o governo expandiu a cobertura
assistencialista. Lula langcou um programa de grande impacto gracas
a sua mensagem simbodlica de preocupacdo com os brasileiros, o
gue caracterizou como a marca registrada da sua gestdo, o
Programa Bolsa Familia (2014, p.124).
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Diante da ascensédo do PT ao poder em ambito nacional, Roberto Requiao
(PMDB/PR) também se utilizou de jargbes na campanha afirmando categoricamente
que seu governo era de esquerda, a partir disso, fez todo um discurso ideoldgico
junto aos educadores levando a categoria a acreditar que realmente o governo
estava em defesa de seus interesses, quando na verdade “os interesses do Estado
sdo inconcilidveis com os da educacdo e do magistério. Por isso, necessitava
camuflar e mistificar sua posi¢éo, confundir os docentes, coopta-los ideologicamente
e procurar evitar que se organizassem, amainando suas resisténcias, pressoes e
lutas” (ORSO e TONIDANDEL, 2014, p.137).

Como estratégia de se aproximar dos educadores e se contrapor ao
Lernismo, a equipe de Requido elaborou um projeto educativo firmado na
democracia. Foi colocada em debate uma proposta de Plano Estadual de Educacéo,
desenvolvido a partir de uma discussado coletiva com representantes dos poderes
executivo, judiciario e legislativo, bem como da sociedade civil incluindo nesses os

professores e alunos. De acordo com o explicito no documento:

(...) O Parana, apresenta seu PEE, elaborado, coletivamente, por
atores que, dele ndo sdo apenas formais signatarios, mas seus
defensores qualificados e legitimos. Professores, pedagogos,
estudantes e dirigentes do sistema publico de ensino sao os
principais elaboradores deste Documento. Estes, ao lado das
organizacdes civis e de classe e de segmentos do poder publico, que
também contribuiram sensivelmente com sua construgao,
expressam, ao longo dos textos e metas que o constituem, uma clara
convicgdo: que este Plano, concebido nas bases educacionais do
Estado, a elas deve retornar em forma de agfes e politicas efetivas.
Dessa efetividade dependem o0s avangos soOcio educacionais e 0
cumprimento de preceitos constitucionais que 0 conjunto da
populacdo paranaense aqui representada, sobretudo, pelos atores
gue, cotidianamente, fazem a histéria da educacao publica no Estado
(PARANA, 2005, p.3).

Ao analisarmos o conteudo do projeto do Plano Estadual de Educacao,
podemos perceber que ele trouxe elementos de uma pedagogia marxista, no sentido
de objetivar a igualdade, a justica e a transformacéo social por meio da socializagc&o
do saber historicamente acumulado e observando as contradicbes impostas pela
sociedade capitalista a partir de seus condicionantes histéricos e econémicos.

Esse documento aprovado na sua versdo preliminar em 2005 apontou as

desigualdades sociais existentes com base numa leitura dialética, mostrando que ao
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mesmo tempo em que temos grandes fontes de riqueza e um potencial produtivo
significativo “contraditoriamente, existem milhdes de miseraveis; os desprovidos de
politicas publicas sociais resultado da absurda concentracdo de renda no pais”
(PARANA, 2005, p.12). Como forma de demonstrar essas heterogeneidades
trazemos os seguintes dados:

14,9 milhdes de brasileiros, com 15 anos ou mais sao analfabetos. E
33 milhdes nao sabem ler, embora tenham sido formalmente
alfabetizados; * 4,3 milhdes de criancas entre 4 e 14 anos e 2
milhGes de jovens entre 15 e 17 anos estdo fora da escola * 28% da
populagcdo com 11 anos ou mais ndo completam a 42 série ; * 59%
dos alunos da 4% série ndo sabem ler adequadamente, 52% dos
alunos da 42 série ndo dominam habilidades elementares da
Matemética; entre 31 paises investigados, o Brasil ficou em ultimo
lugar na média de desempenho em Matematica; « somente 42% da
populacdo com 15 anos ou mais completam a 82 série; * 1,3 milhdo
de criangas, entre 10 e 17 anos, estdo trabalhando no lugar de
estudar e mais de 4,8 milhGes sao obrigados a trabalhar e estudar ao
mesmo tempo (PARANA, 2005, p.12).

Conforme a demonstracéo estatisticas obtidas através do MEC em pesquisas
realizadas no ano de 2001, ficou claro que as politicas educacionais financiadas pelo
Banco Mundial ndo colaboraram para o desenvolvimento social da populagéo tida
como marginalizada. Diante de tal situacdo de desigualdade e insuficiéncia, fez-se

necessario trabalhar para garantir a qualidade educacional. Conforme exposto no

documento:

A partir do diagnéstico apresentado, comprova-se a necessidade de
investir na luta contra a seletividade, a discriminagcdo e o
rebaixamento do ensino da escola publica. Nesse sentido, é
necessario que a sociedade como um todo promova acdes para
garantir a todos um ensino de melhor qualidade possivel, nas
condicdes histdricas atuais, entendendo que duas coisas devem
andar juntas na educacéo: a qualidade pedagogica e 0 compromisso
social. A valorizagdo do ser humano e a busca por uma sociedade
mais justa e igualitaria s6 é possivel a partir da percepcédo de que
todos tém direitos e deveres. O papel da educagdo no projeto de
(re)construgéo da cidadania € fundamental e ao mesmo tempo deve
acontecer um movimento paralelo que é o de democratizar a
educacio (PARANA, 2005, p.17).

Para atingir essa melhoria que se almejava, estava previsto no Plano
objetivos e metas que assegurassem ao aluno acesso e permanéncia no sistema de
ensino, por meio da valorizagdo docente, investimento em infraestrutura, materiais

pedagogicos e uma reorganizacdo das propostas pedagogicas curriculares sempre
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primando pela democracia e levando em consideragdo o contexto real da agao
pedagdgica partindo do pressuposto de “que a educagdo € uma atividade
especificamente humana e um produto histérico que se relaciona dialeticamente
com a organizacdo material da sociedade” (PARANA, PPP- ESCOLA ESTADUAL
CRISTO REI, 2008, p.21).

Frente a essas mudancas de paradigmas, em oposi¢cao “a todas pedagogias
idealistas burguesas presentes em acdo no ideario educacional brasileiro”
(PARANA, PPP-ESCOLA ESTADUAL CRISTO REl, 2008, p. 21), a politica
educacional do Estado do Parana foi repensada retomando as discussdes referentes
a PHC e seus pressupostos marxistas. Nesse contexto, no ano de 2003, o Curriculo
Basico foi republicado e com base nele entrou em debate uma nova diretriz
curricular que foi aprovada em 2008. Conforme destacou a professora Joice Cristina
Barbieri Vivian Masetto, atual diretora pedagdgica do municipio de Francisco
Beltrdo, que também é professora efetiva da Rede Estadual em entrevista:

Eu ingressei em 2004 como pedagoga, bem num debate sobre as
diretrizes curriculares estaduais. E ai era, e novamente o governo
Requido, o governo do PMDB, um governo de esquerda, que se
contrapunha a todas essas politicas. Entdo, eu recebi muita
formacao continuada, nés debatiamos nas escolas, reviamos Projeto
Politico Pedagdgico, proposta curricular, conselhos escolares,
APMF’s. Eu,considero um dos momentos mais importantes da minha
formacdo dentro dessa perspectiva. A formacdo continuada. A
escola, a faculdade, a universidade me mostrou, mas, onde eu
fortaleci, a pedagogia que me ampara, os fundamentos educacionais
€ dentro pedagogia histérico-critica, foi com base no estado. O
estado tinha uma caminhada muito grande, oito anos de retomada
desta pedagogia porque, durante o governo Jaime Lerner nés
ficamos, meio a deriva de tudo, como nds estamos a deriva
atualmente nesse governo, porque as diretrizes que nés construimos
na base, as discussdes de professores, no coletivo com os grémios
estudantis. L4 no estado isso ficou adormecido no governo, no
governo neoliberal, no governo Jaime Lerner. E dai, depois retomado
pelo governo Requido com muito mais forca. E j& reestruturado
também, com base na propria transformacdo que a sociedade €, o
Brasil, a propria democracia gerou (MASETTO, 2015).

Com base nesse relato, podemos afirmar que a formacao continuada ofertada
aos professores no governo de Roberto Requido, teve um carater diferente daquela
de cunho motivacional da gestdo anterior passando a considerar “0 processo
histérico e a materialidade em que a acédo pedagogica se efetiva” (PARANA, PPP-
ESCOLA ESTADUAL CRISTO REI, 2008, p. 21).
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E importante ressaltar que apesar do empenho de Requido em mascarar seus
interesses conservadores com a tentativa de implantacdo de uma pedagogia
revolucionaria, no ambito do discurso e no plano legal conforme os documentos
citados acima, ela ndo se efetivou e nem tdo pouco ira se efetivar enquanto for
bandeira politica para de conquista do poder, quando nem mesmo a equipe de
governo conhece e defende realmente os seus objetivos e fundamentos. Por ser
uma pedagogia contra-hegemdnica a PHC vai contra os interesses do Estado, por
isso requer um comprometimento coletivo de classe. Sobre isso, Orso e Tonidantel

afirmam:

(...) os educadores ndo podem se iludir com a coloragdo dos
governos, nem com suas promessas demagogicas ou acreditar que
se ola secretario/a for oriundo da categoria, ao ser transformado
como tal, continuard representando 0s mesmos interesses que
defendia anteriormente. Ao contrario, devem ter consciéncia de que
passara a defender os interesses do Estado que representa. Assim,
ao invés de se iludir com isso, cruzar os bracos e ficar a espera dos
beneplacitos dos governos de plantdo, devem lutar para ter lucidez
acerca do projeto a construir, organizar-se e dar a direcdo aos seus
destinos, represente efetivamente os interesses da maioria da
populacdo. Isso, porém, sO se consegue com clareza teorica,
organizacdo, coesdo da categoria e muita determinacdo (2014,
p.139).

Neste contexto contraditorio de Iluta e enfrentamento a PHC sofre
descontinuidades e enfrentou/ enfrenta inUmeros desafios, isso ficou claro quando
no ano de 2011, com a posse de Beto Richa e seu modo “tucano” de governar, a
educacdo sofreu retrocessos com sala de aulas superlotadas, professores
sobrecarregados, reajuste salarial dos profissionais abaixo do esperado, atraso de
pagamentos, diminui¢cdo de vagas no programa de formacéao continuada PDE.

Esse governo se propds a diminuir a carga horéria de disciplinas criticas
como sociologia e filosofia com objetivo de aumentar as aulas de portugués e
matematica, sob a justificativa de melhorar a qualidade da educacéo, possibilitando
gue os alunos fossem melhores nas avaliagdes. A partir disso, podemos assinalar
novamente uma ruptura com a educacéao firmada em pressupostos criticos e contra-
hegemaonicos, pois, as disciplinas que contribuem para uma formacao emancipatoria
do sujeito foram minimizadas.

Notamos que o atual governo Beto Richa, ja em seu segundo mandato,

diferentemente de Requido ndo procurou se aproximar da categoria contendo suas
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manifestacbes, de modo que recentemente (29 de abril de 2015), houve um
massacre historico contra os professores que estavam na luta em defesa de seus
diretos para melhorar as condi¢des de trabalho e uma aposentadoria digna.

E certo que atitudes antidemocraticas ndo condizem com os principios da
PHC. Dessa forma, percebemos que depois de quase trés décadas de implantacéo,
a PHC ainda nos parece um tanto quanto desafiadora, pois essa proposta por ser de
natureza critica e revolucionaria defende interesses antagdnicos ao que preconiza o
nosso Estado capitalista e liberal. Para que haja a sua verdadeira implantacdo, nao
depende s6 de um discurso politico-ideolégico, mas sim, requer uma organizacao de
luta e enfrentamento a partir de uma concepcgao tedrica clara por parte dagueles que
realmente fazem a educagcdo acontecer, pois milagres nao existem, entdo
precisamos “estudar mais, ler mais, discutir mais, nos organizar e lutar de outro
modo” (ORSO, 2011, p. 233).

A Pedagogia Historico-Critica esta presente no ambito conceitual das
propostas pedagoégicas da Rede Estadual e Municipal de Francisco Beltrdo, todavia,
nos proprios documentos, no que se refere ao Marco conceitual e situacional
encontramos algumas incoeréncias, por isso, nos propormos a analisd-los na
tentativa de compreender os avancos e limites da institucionalizacdo dessa

pedagogia nas escolas.

2.4 Analises dos Projetos Politicos Pedagégicos da Rede Estadual de
Francisco Beltrdo e suas Implicagc6es com a Pedagogia Historico-Critica

Apresentaremos nesse topico a importancia e funcdo do Projeto Politico
Pedagogico — PPP, nos utilizando de deliberacdes e orientacdes disponibilizadas
pela SEED para a sua elaboracdo. Constatamos que a PHC aparece como
fundamento do Marco conceitual de varios Projetos Politicos Pedagogicos da Rede
Estadual de Educacdo de Francisco Beltrdo. Para demonstrar isso, elencamos
alguns elementos para andlise, tais como: Curriculo, formacgéo continuada, forma de
avaliacao e gestao.

O Projeto Politico Pedagdgico é fruto de uma conquista democréatica ocorrida
na década de 1980, que ampliou o debate sobre a educacéo e permitiu uma maior
expressdo das instituicbes no contexto educacional brasileiro. E um documento
norteador de toda a organizagéo escolar e precisa ser visto, revisto e refletido, por

meio de uma avaliagdo constante, sendo flexivel e mutavel tal qual o contexto real.
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Assim, constitui uma importante ferramenta para o enfrentamento dos desafios
educacionais que permeiam a sociedade, e o qual também permite a avaliacdo da
pratica docente.

Ao analisarmos a deliberacdo que regulamentou a construcdo dos Projetos
politicos pedagdgicos no fim da década de 1990, observamos que essa trouxe
concepgdes de homem sociedade e conhecimento centrado na formacdo de
competéncias e habilidades para que pudessem se adaptar ao modelo econémico
vigente, enfatizando que o papel da escola era/ é preparar para a cidadania e para
trabalho diante das mudancgas sociais advindas com um novo milénio. Dessa forma,
se opds aos ideéarios proclamados pela Pedagogia Histérico-Critica, deixando
evidente tal descontinuidade de acdes em prol de um projeto emancipatério de
educacao e sociedade com base na apropriacdo do saber elaborado historicamente.

Conforme explicito nos fundamentos conceituais da deliberacao:

As grandes transformacdes pelas quais vem passando a sociedade
neste final de século tém se refletido com intensidade na vida das
pessoas, desafiando as organizacbes e as instituicbes para a
necessidade de mudancas radicais em seus propdsitos, em suas
politicas, em suas estruturas e em seus procedimentos. Estamos
vivendo a poés-modernidade, marcada pela incerteza e pela
provisoriedade, na qual a mudanca na concepc¢do do conhecimento
traz como consequéncia novos significados na economia, na
producdo e as inumeras outras areas que compdem o social. Todos
esses fatos concorrem para a mudanca dos quadros de referéncia
em que as pessoas e a sociedade em geral estavam apoiados. A
propria ciéncia, que sempre trabalhou com certezas e definigdes, tem
de enfrentar agora uma dificil realidade: a relatividade do
conhecimento e o seu carater provisério e contestavel. Certamente,
respostas prontas nao existem para desencadear um processo de
mudanca nos termos em que ela deve ser concebida. Mesmo porque
a mudanca somente ocorre como produto das consciéncias que
foram despertadas e da vontade das pessoas em encontrar melhores
caminhos para o que estdo realizando (PARANA, SEED.
DELIBERACAO N. 014/99, p. 5).

O Projeto Politico Pedagdgico orienta todas as praticas realizadas na escola,
explicitando seus principios e fins e 0os encaminhamentos tedrico-metodologicos,
bem como a concepcédo de homem, sociedade e de educacdo. Contempla, portanto,
aspectos sociais, politicos e pedagogicos, propondo a formacdo de um sujeito a
servico de uma determinada sociedade. O PPP também define acdes educativas de
acordo com as caracteristicas e necessidades da realidade da instituicdo, por isso

deve ser fruto de discussdes democraticas e coletivas de acordo com a legislacéao
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vigente. Conforme estava previsto como meta na proposta de Plano Estadual de
Educacao:

Reorganizar os projetos politico-pedagogicos dos estabelecimentos
de ensino que ofertam o Ensino Fundamental, de acordo com a
LDBEN, Diretrizes Curriculares Nacionais para o0 Ensino
Fundamental e Diretriz Curriculares da Educagdo Fundamental da
Rede Estadual Béasica do Estado do Parana e os principios
democraticos e participativos, respeitando-se as necessidades e
caracteristicas da comunidade atendida (PARANA, 2005, p.18).

Os atuais Projetos Politicos Pedagdgicos estdo organizados em trés pilares
diferentes, sendo eles: Marco Situacional que é o levantamento dos dados reais das
instituicbes. O Marco Conceitual que expressa 0s conceitos, principios e utopias. O
Marco Operacional representa os meios utilizados para colocar em prética os
objetivos planejados.

Para a organizacdo desses trés marcos foi elaborada e disponibilizada pela
Secretaria Estadual de Educacdo instrugbes que orientam e normatizam a
organizacdo dos PPPs, fazendo com que as escolas sigam o mesmo padréo
metodolégico, o0 que acaba por prejudicar o bom andamento do processo
educacional, pois, essas deliberacbes chegam na escola de forma arbitraria, sem
que os professores conhecam as concepc¢des pedagogicas que as sustentam e ndo
as incorporam na prética.

Por exigéncia da SEED e em consonancia com as diretrizes curriculares
estaduais estdo fundamentados pelos pressupostos teodricos de uma pedagogia
Marxista “a luz da funcdo precipua da escola publica como via de acesso ao
conhecimento” (INSTRUCAO N° 007 /2010 SEED/PR. p.1). Conforme explicito no

PPP do Colégio Estadual Mario de Andrade:

Tendo em vista analises dos dados sobre a realidade dos alunos,
familia professores e as diretrizes curriculares estaduais optamos
pela Pedagogia Historico-Critica, por entender que essa
metodologia® objetiva resgatar a importancia da escola e reorganizar
0 processo educativo, enfatizando o saber sistematizado, a partir do
gual se define a especificidade do saber escolar e também porque
traz elementos que permitem a importancia e funcéo social da escola
(PARANA, PPP — COLEGIO ESTADUAL MARIO DE ANDRADE,
2011, p.7).

®> Metodologia se refere nesse contexto enquanto a¢&o no processo ensino e aprendizagem
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A Pedagogia Historico-Critica enfatiza que a fungéo social da escola é a
transmissdo do saber cientifico acumulado ao longo da historia, e com a apropriacdo
desses saberes, o0 aluno, enquanto sujeito concreto tem a possiblidade de atuar
conscientemente sobre sua realidade. Portanto, “o homem é considerado um ser
ativo que age na natureza transformando-a através do trabalho, segundo suas
necessidades e, por sua vez transforma-se” (PARANA, PPP - COLEGIO ESTADUAL
MARIO DE ANDRADE, 2011, p. 25).

Partindo desses pressupostos, a base filosofica que sustenta as propostas € o
Materialismo Histérico Dialético por conceber a escola como importante aliada no
processo de transformacdo social, superando a ordem capitalista, buscando uma
escola nédo classificatoria, que ndo seja mera reprodutora e assistencialista, fazendo
dela um espago para a emancipagao. Nesse sentido, “almeja-se que a escola se
transforme em espago de mudancga colocando o conhecimento como ferramenta de
andlise para compreender além das aparéncias superficiais impostas pela sociedade
capitalista” (PARANA, PPP - COLEGIO ESTADUAL LEO FLACH, 2010, p. 4).

Nessa perspectiva, o Curriculo é um elemento fundamental para o saber, pois
ele corresponde a um plano estruturado com base em objetivos e metodologias, com
vistas a formar um sujeito livre da alienagéo capitalista, e pressupde uma construcéo
coletiva situada num determinado contexto historico. Portanto, o curriculo ndo é
neutro, € peca chave para transposicdo do saber cientifico em saber escolar.

Conforme indicado no PPP do Colégio Estadual Mario de Andrade:

Hoje o Curriculo é visto como configurador da pratica, resultado de
uma ampla discussdo entre todos 0s segmentos da escola,
principalmente dos professores. E fundamentado nas teorias criticas
da educacéo e nas metodologias que priorizem variadas formas de
ensinar, de aprender e de avaliar, considerando que o conhecimento
tem dimensdes cientificas, filoséficas, culturais e artisticas, atribuindo
a mesma importancia a todas as disciplinas, mesmo sabendo de
suas diferentes abordagens, sabe-se que elas apresentam o0s
mesmos principios epistemologicos e cognitivos. Esta concepcao
possibilita um trabalho pedagdégico de totalidade do conhecimento e
sua relagéo com o cotidiano (PARANA, PPP - COLEGIO ESTADUAL
MARIO DE ANDRADE, 2011, p. 34).

Porém, essa relacdo com o cotidiano ndo pode ficar restrita apenas ao saber

extraido da vivéncia cotidiana do educando, pois isso empobrece o0 processo de
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ensino/aprendizagem. Conforme expresso nas atuais diretrizes curriculares de

sociologia®:

E preciso, porém, que o professor tenha cuidado para n&o
empobrecer a construcdo do conhecimento em nome de uma pratica
de contextualizacdo. Reduzir a abordagem pedagdgica aos limites da
vivéncia do aluno compromete o desenvolvimento de sua capacidade
critica de compreenséo da abrangéncia dos fatos e fenébmenos. Dai a
argumentacdo de que o contexto seja apenas o ponto de partida da
abordagem pedagdgica, cujos passos seguintes permitam o
desenvolvimento do pensamento abstrato e da sistematizacdo do
conhecimento (PARANA, 2008, p. 28).

No entanto, para que essa compreensao critica ocorra e 0s alunos possam se
apropriar dos saberes na sua integralidade, superando as aparéncias a partir da
andlise de todos os aspectos, conceituais, ideoldgicos, socioeconémicos, historicos
e politicos dos conteudos e ter a possibilidade de transformar a préatica cotidiana é
necessaria uma metodologia de ensino adequada. Para isso, ao observarmos 0s
PPPs verificamos que as instituicbes dizem seguir a Metodologia proposta por
Saviani que tem como ponto de partida e de chegada a pratica social. Conforme

expresso no PPP do Colégio da Cango:

0 ponto de partida é a pratica social, lugar comum entre professor e
alunos, mesmo ocupando lugares distintos na sociedade. O segundo
passo, é a apresentacdo de novos conhecimentos por parte do
professor e a deteccdo de problemas da prética social que podem
ser resolvidos a luz desse novo conhecimento, ou seja, é a
problematizagcdo. O terceiro passo trata da apropriagcdo dos
instrumentos tedricos e praticos necessarios ao equacionamento dos
problemas detectados na pratica social, é a instrumentalizacdo. Ao
guarto ponto, Saviani chama de catarse, que seria a incorporacao
dos instrumentos culturais como elementos para a transformacgéo
social. E o quinto ponto é o retorno desse conhecimento reelaborado
para a pratica social (PARANA. PPP- COLEGIO ESTADUAL DA
CANGO, 2010 p.18).

Sabemos, pois, que a execucdo metodologica de uma pedagogia critica
requer do educador um vasto dominio de teorias cientificas, para que seja possivel
planejar aulas de acordo com o fim concreto de uma educacdo emancipatéria que
leva a superagdo dessa sociedade fundada na exploracdo e dominagdo de
trabalhadores, ou seja, se o professor ndo tem formacédo adequada essa tarefa se

torna mais dificil.

® A Fundamentac&o tedrica e a parte introdutdria é igual para todas as disciplinas.
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Dessa forma, consideramos que a formacgéo continuada dos professores vai
além dos momentos oferecidos pela SEED, compreende, por exemplo, a troca de
informacdes entre profissionais, leitura de materiais cientificos e o acesso a outros
materiais didaticos pedagdgicos que |he permitam aprimorar seus conhecimentos
tendo em vista uma educacgdo democratica.

Para tanto, para que haja qualidade e igualdade no processo educativo se
pressupbe uma forma de gestdo que também favoreca essa democratizacdo e
universalizacdo no ensino, ndo consentido que a escola seja excludente, autoritaria
e hierarquizada. Os Projetos Politicos Pedagogicos da rede estadual de Francisco
Beltrdo afirmam adotar uma forma de gestao dialdgica participativa coletiva de modo
a levar em consideracéo a participacdo de pais, alunos, professores funcionarios no
planejamento, execucédo, deliberacdo e avaliacdo nas acbes da escola, abolindo
relagbes autoritarias e competitivas no cotidiano escolar. Nesse sentido, o

documento afirma que:

A superacado da cultura de gestdo autoritaria s6 vai acontecer com o
debate e a construcdo coletiva, com a participacdo de toda
comunidade escolar via conselhos da escola, conselhos de classe,
grémios estudantis, reunides de pais e maes e reunibes pedagogicas
que aprofundem a construgédo acerca da escola que queremos e de
como construi-la. Refletindo e buscando as solugbes em conjunto,
com consensos possiveis e trabalhando com os dissensos como algo
saudavel na formagdo de sujeitos democraticos (PARANA, PPP-
COLEGIO ESTADUAL REINALDO SASS, 2010, p. 33).

Um dos principios da Pedagogia Histérico-Critica é levar a superacdo das
situacdes de meras reproducdes sociais, obtendo a partir dai uma maior igualdade
de oportunidades e direitos para os cidaddos, atingindo assim uma democracia
plena.

Apbs essa analise do marco conceitual dos Projetos Politicos Pedagdgicos
percebemos que sua fundamentacgéo tedrica esta de acordo com os principios da
PHC. Mas, no entanto, ela ndo se efetiva, somente a partir do suporte teérico, uma
vez, que ela pressupde a organizacdo de outro projeto societario fundado no
socialismo, por isso, transcende os muros da escola e requer um compromisso
coletivo para que os educadores possam ir contra aos mandos e desmandos do
capital, cuja logica perversa adentra as escolas e dita as regras e os contetdos a

serem ensinados para classe trabalhadora. No entanto, é importante que

valorizemos o fato de pelo menos nos objetivos proclamados dos PPPs a PHC estar
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presente, ainda que seja por decreto politico, ou até como estratégia para 0s
governos ganharem forca junto a classe docente, pois isso demostra que 0s
educadores estdo valorizando positivamente essa teoria e apostando nela para o
enfrentamento dos problemas no cotidiano educacional. Tanto € que conhecemos
algumas escolas que apesar dos desafios procuram realizar algumas acoes

coerentes com a PHC. Saviani afirmou o seguinte em entrevista:

(...) a opcao politica pela Pedagogia Historico-Critica tem um aspecto
positivo porque, por um lado, ela ndo cerceia as iniciativas de se
trabalhar conforme propde essa teoria e, por outro lado, da margem
aos professores e a populagéo para cobrar as ac6es decorrentes da
opcao politica explicita por essa orientacdo pedagogica que, para ser
efetivada, exige que sejam asseguradas as condi¢cdes que permitam
aos professores atuar nessa perspectiva. (SAVIANI, 2015).

E importante analisar as contradicdes entre o marco conceitual e a realidade
das instituicbes, no que se refere a organizacdo curricular, formacdo docente,
avaliacdo, e forma de gestdo, pois na forma como estdo organizadas na atual
configuragéo capitalista dificulta a objetivagdo da PHC. Todavia, precisamos ter claro
gue por se tratar de uma pedagogia contra-hegemaénica esses entraves vao sempre
existir e ndo podemos esperar as condicdes ideais para se trabalhar numa
perspectiva emancipatéria, pois o Estado ndo colocard& em nossas maos armas
ideolégicas para destruir seus principios, por isso, temos que partir das condicfes
concretas, e agir conscientemente em prol da consolidacdo dessa outra realidade

voltada para igualdade, justica e liberdade entre as classes.

2.5 Pedagogia Historico-Critica na rede estadual de Francisco Beltrao:
contradicdes entre o Marco Conceitual e Situacional nos Projetos Politicos
Pedagdgicos

Nesse tépico apresentaremos as contradicdes em relacdo aos principios da
PHC, que aparecem no marco situacional dos PPPs, evidenciando alguns dos
desafios que impedem a efetivacdo de uma Pedagogia contra-hegeménica numa
sociedade capitalista.

Os pressupostos da Pedagogia Histérico-Critica enfatizam a superagcdo do
modelo socioeconémico vigente por meio do acesso ao saber historicamente
produzido. Porém, na atual configuracdo social neoliberal, essa possibilidade
transformadora da educacéo ndo € praticada, pois o conhecimento é deslocado da
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conjuntura historica, voltado para o pragmatismo do setor produtivo. Dessa maneira,
a educacdo tem a funcdo exclusiva de formar mao de obra para o trabalho,
acentuando ainda mais as diferencas entre as classes, pois 0s sujeitos oriundos das
classes populares sédo preparados para executar tarefas a servico do mercado, os
pertencentes a elite sdo preparados para pensar e comandar fortalecendo ainda
mais seu poder. Conforme expresso no PPP da Escola Cristo Rei:

Temos uma historia de exploragdo e dominagdo em que a educacédo
nao foi vista como prioridade, mas como meio de favorecer, em cada
momento histoérico, politico econémico, a classe dominante. A escola
nasceu para as elites e continua elitizada, repassando contetdos e
saberes pré-determinados pela classe dominante, servindo assim
como instrumento para doutrinar o pensamento (PARANA, PPP-
ESCOLA CRISTO RElI, 2008, p.10).

A escola para a classe trabalhadora € hierarquizada, burocratizada e
excludente. As instituicbes tém seus espacos fisicos sucateados, com falta de
recursos pedagogicos, profissionais e financeiros. Observamos, que todos tém
acesso ao ensino, mas no quesito qualidade temos muito 0 que conquistar, pois a
escola ndo consegue dar conta de todos os desafios que permeiam a realidade e
relega a segundo plano a sua funcdo primordial, que é transmitir o conhecimento
historicamente elaborado. Essa especificidade do trabalho educativo entra em
contradicdo com os principios do capitalismo, pois na medida em que é difundindo o
saber sistematizado historicamente para todos, ocasiona também a socializacdo dos
meios de producdo e, consequentemente implica na instauragcdo de uma ordem
socialista. Por essa razdo, tende-se a esvaziar a escola de sua funcéo,
‘convertendo-a numa agéncia de assisténcia social, destinada a atenuar as
contradicoes da sociedade capitalista” (SAVIANI, 2005, p. 99).

Os educandos e também os professores sao frutos dessa sociedade desigual,
sdo facialmente manipulados pela midia e possuem ideias fragmentadas sobre o
seu contexto sécio-histérico, o que dificulta a reflexdo sobre o mesmo e nao lhes
possibilita agir em prol da sua melhoria e/ou transformagé&o, pois o homem néo se
reconhece enquanto sujeito que pertence a uma classe dominada, no caso a
trabalhadora e ndo “assume pessoalmente o processo de sua existéncia” e nem “se
engaja responsavelmente nela” (SAVIANI, 2011, p. 57). Essa dificuldade do ser
humano se reconhecer, enquanto classe e agir em beneficio de sua emancipacao,
muito se deve aos valores meritocraticos que sado disseminados pelo capitalismo, em
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que se coloca o individuo como o Unico responséavel pelo seu sucesso ou fracasso.

Conforme definido no PPP da Escola Estadual Cristo Rei:

Na perspectiva liberal, concepcdo que expressa a visdo de mundo
capitalista, o homem €& concebido como um ser dotado de
potencialidades naturais. Condicionado aos determinantes da
natureza, cabe a cada individuo superar os limites e conquistar espaco
no mundo do trabalho onde o sucesso dependera da forca de vontade
e do esforco individual. Pautada pelo referencial positivista, a
explicacdo das questdes sociais e educacionais é dada de forma a
justificar a ordem natural das coisas ndo admitindo que a histéria se
desenvolva através das contradicbes histéricas (PARANA, PPP-
ESCOLA ESTADUAL CRISTO REI, 2008, p.9).

Através dessa logica a-histérica, os homens se apropriam de informacdes
fragmentadas e sdo levados a perceber os fatos como naturais e imutaveis, ndo
chegam a raiz do conhecimento ndo compreendem o mecanismo de funcionamento
do capitalismo, que é excludente, desigual e aliena as pessoas colocando o lucro
como prioridade. O trabalhador € facilmente substituido pela maquina, o que permite
gue um grande contingente de pessoas fique a margem do processo produtivo e da
esfera social. Diante dessa problemética de desigualdade socioeconémica, um dos
PPPs analisado questiona: “Qual é o papel desempenhado pela escola, na busca de
alternativas para resolver esse problema, enquanto transmissora de cultura e
enquanto instituicdo social?” (PPP- COLEGIO ESTADUAL DA CANGO, 2010. p.8).

Os objetivos da Pedagogia Histérico-Critica vém responder essas questdes
de superacdo das desigualdades sociais colocando a escola como intui¢cao principal
de acesso ao conhecimento cientifico, no entanto, a l6gica capitalista adentra os
aspectos organizacionais da escola, no que se refere ao curriculo, formacao
docente, avaliacdo e formas de gestdo e impede o desenvolvimento dessa
pedagogia, pois esta vai na contramao de seus principios.

Na atual conjuntura social, sdo valorizados os conhecimentos que levam ao
desenvolvimento do sistema produtivo, no caso, o portugués e a matematica.
Enquanto que os conhecimentos de disciplinas que proporcionam a reflexdo e a
criticidade sdo secundarizados. Em uma perspectiva critica, as propostas
curriculares devem ser pensadas de forma horizontal e debatidas em conjunto, para
responder as necessidades reais dos alunos. Assim, teremos que “recolher as
contribuicbes das diversas ciéncias e coloca-las em funcdo da educacédo para

subsisténcia” (SAVIANI, 2011, p.73-74), ou seja, o dominio do conhecimento
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cientifico deve permitr ao homem a compreensdo das questdes sociais,
favorecendo acdes transformadoras, porém, a matriz curricular € determinada pela

SEED. Conforme indicado no PPP do Colégio Reinaldo Sass:

A Secretaria do Estado da Educacdo do Parand determinou uma
nova matriz curricular, onde sdo diminuidos os numeros de aulas de
diversas disciplinas e aumentada a carga horéaria nas disciplinas de
Portugués e Matemética. Enquanto educadores, nos questionamos
sobre qual concepcdo de homem, de sociedade e de educacéo esta
nova matriz curricular, imposta, estd pautada. Tendo em vista que a
educacao escolar publica deve atender aos interesses da classe a
gual se destina, ou seja, da classe trabalhadora, e que ndo sabemos
se essa matriz curricular visa a objetivos de emancipacdo ou
submissdo, manifestamos aqui 0 nosso desprezo pela imposicédo
dessa matriz curricular e requeremos o0 debate a decisdo
democrética sobre qualquer proposta (PPP — COLEGIO ESTADUAL
REINALDO SAS, 2010, p. 50).

Outro agravante colocado € que adentram as escolas um grande numero de
projetos interdisciplinares, que sdo integrados ao curriculo, como por exemplo,
projeto do meio ambiente, projeto de prevencéo a violéncia e drogas entre outros, o
que causa um esvaziamento curricular de conteudos cientificos e uma sobrecarga
de outras atividades irrelevantes para o processo de transformac&o social. E preciso
ter claro, portanto, que essas atividades extracurriculares “sé tém sentido, se
puderem enriquecer as atividades curriculares préprias da escola, ndo devendo em
hip6tese alguma prejudica-las ou substitui-las” (SAVIANI, 2005, p.16).

Sabemos também que a PHC, requer tempo e um planejamento coerente
com seus objetivos emancipatdrios. Isso evidencia a necessidade de rever alguns
aspectos da Formacao docente, ja que muitos professores foram formados na época
em que se valorizava o conhecimento técnico em detrimento da capacitacdo tedrica,
pedagdgica e politica e, por isso, alguns professores resistem em abandonar
praticas e habitos que ndo condizem com a promoc¢ao humana. Conforme indicado
no PPP:

Os nossos professores sdo de formacdo técnica, fruto da LDB
5692/71, no qual havia pretensa exigéncia de rigor e de
racionalizagdo, sem énfase na pesquisa, e no padrdo intelectual,
sobrepondo a racionalidade a qualquer op¢édo de ordem politica e de
inovacdo, por isso percebe-se com relacdo a metodologia que
existem varias tendéncias, inclusive falta de esclarecimento por parte
de alguns, em relacdo a forma metodologica adequada para
trabalhar a realidade na qual estamos inseridos (PARANA. PPP-

COLEGIO ESTADUAL LEO FLACH, 2010, p.18).
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Essa fragilidade da formacéo inicial dos professores, nos leva a perceber que
por muitas vezes, a elaboracdo de um PPP fica a cargo somente da equipe
pedagdgica de cada escola, de modo que os docentes tém dificuldades para
compreender as teorias pedagodgicas, seus principios e objetivos, por isso, a
formacdo tem que ser constante para criar um ambiente propicio para a mudanca e
vencer inumeras resisténcias no cotidiano escolar. A PHC pressupde um
posicionamento politico-ideoldgico por parte do educador, além de uma viséo critica
e consciente da realidade, pois tendo clareza do “porqué e o para qué de sua acéao,
eles exerceriam uma forca de pressdo e mesmo de atuacdo no poder politico, que
tenderia a diminuir e eliminar as incongruéncias atuais” (SAVIANI, 2011, p. 69).

No que se refere a compreensédo do método da Pedagogia Historico-Critica,
0s profissionais admitem que precisam estar em capacitacdo constante, pois,
sentem dificuldades na pratica dessa teoria. Por se tratar de uma proposta que exige
um posicionamento tedrico por parte do professor, requer clareza da concepcéo de
sociedade, de homem, de educacédo, e demanda dominio dos conteudos cientificos.
A metodologia da PHC, ndo corresponde a um procedimento cronologico e formal,
mas sim dialético, pois tem vinculacdo direta com a existéncia humana que € um
constante devir contraditério e histdrico. Dessa forma, 0s momentos que
compreendem o processo de aprendizagem nessa perspectiva metodologica “se
interpenetram desenrolando o fio da vida humana na sua totalidade” (SAVIANI,
2011, p.64).

Outro fator que dificulta o desenvolvimento pratico da PHC é o sistema
avaliativo atual, pois ndo apresenta sincronismo com 0s objetivos dessa pedagogia,
de modo que temos no sistema capitalista uma avaliacdo meritocratica e
classificatéria, em que a nota se sobrepde ao processo de apropriagcdo do
conhecimento, tornando-a s6 mais uma atividade burocratica para responder 0s
indices quantitativos de aprendizagem. O PPP do Colégio Estadual Arnaldo Fraivro
Busato reporta-se a posicdo do préprio Dermeval Saviani emitida em uma Aula
Magna, ministrada no curso de especializacdo com énfase na PHC, no ano de 2006,
na UNIOESTE de Francisco Beltrdo, quando declarou que “esta pedagogia apenas
sera possivel de ser usada com sucesso has escolas quando ndo houver a
burocratizacdo de ensino” (PARANA, PPP, COLEGIO ESTADUAL ARNALDO
FRAIVO BUSATO, 2010, p.25). Durante nossa analise, notamos que muitos
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desafios e contradicbes permeiam a avaliagdo na atual configuragdo do sistema de

ensino:

Como efetivar essa avaliacdo progndéstica em salas de aula com
mais de trinta alunos? Como avaliar amplamente, considerando os
avangos e retrocessos de cada aluno se muitas vezes, cada
professor possui mais de 300 alunos distribuidos por varias escolas
de diferentes contextos e mal sabe o nome de cada um? Como
avaliar nesse modelo, que exige mais tempo do que o normal se
existe um sistema estruturado verticalmente que exige notas ou
pareceres bimestrais, trimestrais ou semestrais? E ainda, como
avaliar a si mesmo com uma avaliacdo direcionada ao outro?
(PARANA. PPP- COLEGIO ESTADUAL DA CANGO, 2010, p.19).

Segundo os pressupostos da PHC, o conhecimento precisa ser aplicado na
pratica do aluno, de modo a promover a transformacao de sua realidade, no entanto,
0 que temos € uma avaliacdo pura e simples, quantitativa que impede esse retorno
para a prética social.

Vimos que muitos desafios e contradicdes permeiam a objetivacdo dessa
proposta pedagdgica, por isso, requer um esforco coletivo para que a escola deixe
de ser hierarquizada e tenha autonomia para tomar as decisdes de acordo com 0s
anseios da classe trabalhadora. Sendo assim, para que as instituiches sejam
realmente democraticas, demanda que os professores se relnam constantemente
para discutir sobre sua funcdo e acbes a serem tomadas, tendo em vista uma
educacdo livre e critica. Todavia, em virtude da rotina sobrecarregada dos
profissionais esses momentos de reflexdes coletivas ficam invidveis, até porque
existem muitos professores que trabalham em mais de uma escola, 0o que torna
dificil ter a disponibilidade para se reunir com seus pares e com a comunidade
escolar.

A participagdo dos pais também é relevante quando pensamos na efetivacéo
de uma gestdo democrética, mas na atual conjuntura socioeconémica, o que temos
€ uma participacdo fragmentada, em virtude dessa légica de acumulacédo de capital
pela qual, os pais sdo obrigados a trabalhar cada vez mais. Assim delegam suas
responsabilidades com a educacado dos seus filhos para escola e ndo dispéem de
tempo para acompanhar a vida escolar dos filhos comparecendo na escola somente

guando sao chamados.
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Percebemos, que muitos desafios e contrassensos estdo colocados com
relacdo a materializacdo desses Projetos Politicos Pedagogicos. Sobre isso Saviani,

argumentou:

(...) ndo basta formular o projeto pedagogico e difundi-lo para o corpo
docente, os alunos e, mesmo para a comunidade, esperando que
eles passem a se orientar por essa nova proposta. E preciso levar
em conta a pratica das escolas que, organizadas de acordo com a
teoria anterior, operam como um determinante da propria consciéncia
dos agentes, opondo, portanto, uma resisténcia material a tentativa
de transformacao alimentada por uma nova teoria (2005, p.120-121).

Na visao do precursor dessa pedagogia, € preciso estimular intelectualmente
os alunos de forma que os mesmos possam também atuar no processo de
ensino/aprendizagem, para que consigam avancar na apropriacdo do saber
cientifico.

Sabemos que a Pedagogia Histérico-Critica comecou a ser discutida no
Estado do Paranad ainda na década de 1980, de |4 para ca enfrentou rupturas
ocasionadas pelo neoliberalismo que teve forte expressdo nos anos 1990,
provocando uma descontinuidade da politica emancipatoria de educacdo. Essas
guebras nas propostas foram fatores que impediram o prosseguimento dos trabalhos
e afetam a materialidade do processo, pois cada governo quer imprimir sua marca
na educacao, modificando seus rumos de acordo com suas ideologias. Conforme

indicou Saviani:

A questdo da descontinuidade pde-se, portanto, como um problema
da maior gravidade no ambito que estou chamando de materialidade
da acéo educativa, manifestando-se de maneira particularmente forte
nas politicas educacionais. O problema apresenta-se ai com um grau
tal que inviabiliza qualquer avango no campo da educagéo. Parece
gue cada governo, cada secretario de educacao ou cada ministro
quer imprimir sua propria marca, deixando de lado os programas
implementados nas gestdes anteriores. Com este grau de
descontinuidade, ndo ha como fazer frente as questdes
especificamente educacionais, dado que, como se mostrou trata-se
de um tipo de atividade que requer continuidade. Portanto, a politica
educacional precisa levar em conta essa peculiaridade e formular
metas ndo apenas a curto, mas a médio e longo prazo e instituir
propostas que possam, de fato ser implementas e avaliadas no seu
processo e nos seus resultados, sendo corrigidas quando for o caso,
mas que tenham sequéncia, e que permitam criar situacoes
irreversiveis de tal modo que as mudancas de governo n&o
desmantelem aquilo que estéa sendo construido (2005, p.128).

66



Essa descontinuidade também ocorre, segundo Saviani (2005) pela auséncia
de um sistema educacional Unico no pais, de modo que temos uma fragmentacéo
entre as esferas federais estaduais, municipais de ensino em que cada instancia tem
uma forma especifica de organizacéo e adota diferentes politicas educacionais.

A educacdo estd inserida no jogo de interesses de partidos politicos que
agem em defesa do fortalecimento do capital. Por isso, a PHC se coloca num
contexto contraditorio e ndo se efetivard somente por decreto, sem que haja
mudancgas organizacionais e estruturais nas escolas, tornando-as acessiveis,
igualitarias e horizontais. Para isso é preciso rever seus aspectos curriculares e
avaliativos, também se faz necessario repensar sobre as condi¢cdes de trabalho e
formacdo docente oferecendo-lhes condicbes materiais e pedagogicas para que
tenham a possibilidade de agir em prol da transformacdo da atual configuracdo do
sistema educacional e, por consequéncia colaborar para modificar a estrutura social.
No entanto, essas alteracBes ndo vao surgir do acaso, € preciso que nos engajemos
com responsabilidade na luta com clareza da situacdo caodtica e desfavorecida a
gual nos encontramos e quais objetivos almejamos alcancar. Conforme explicita

Saviani:

Terei que utilizar esta sala cuja a construgcdo € inadequada, estas
carteiras ndo sdo muito funcionais, este quadro negro que exige uma
posicdo antidialogal das carteiras, terei que contar com professores
nao qualificados ou mal remunerados, terei que me sujeitar a uma
relacdo de disciplinas obrigatérias, a uma seriagdo inadequada, etc.,
etc., no entanto, ndo adianta pensarmos em condi¢cdes ideais.
Precisamos manter os pés na terra e reconhecer que nosso ponto de
partida tem que ser essa situacdo adversa (2011, p.73).

Para superar tais adversidades e os limites colocados pela logica capitalista
que impendem a efetivacdo plena da PHC, o marco operacional dos Projetos
Politicos Pedagdgicos colocam a necessidade de se partir das situacdes reais e
concretas, para isso em algumas escolas os professores foram levados a realizar
estudos de autores como Frigotto, Saviani e Gasparin entre outros autores
marxistas, atraves da realizacdo de grupo de estudos e cursos de extensédo feitos
em parceria com a UNIOESTE com objetivo de proporcionar uma leitura dialética da
realidade, levando os educadores a terem consciéncia dos reais problemas
cotidianos e pudessem apontar encaminhamentos para superacdo dos mesmos

agindo contra a mera reproducao da estrutura social vigente. S6 assim podem atuar
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em favor da democracia e da igualdade, tendo clara a finalidade de sua acdo que é
ensinar em beneficio de uma formacdo humana critica por meio da socializacdo do
saber elaborado historicamente, de modo a oportunizar os educandos a “participar
politica e produtivamente das relacbes sociais, com comportamento ético e
compromisso politico, através do desenvolvimento da autonomia intelectual e moral”
(PARANA, PPP-CEBJA, 2010, p.35).

Esse objetivo, no entanto, requer um plano de acdo docente coerente de
modo que, sejam pensadas atividades significativas articuladas a pratica social

global. Nesse sentido:

O processo educativo deve estar articulado com a realidade no
sentido de sua transformagédo. Portanto, todos os contetudos
selecionados e trabalhados devem estar voltados para apropriacao
critica da realidade, tendo-se a preocupacdo permanente com O
equilibrio entre a quantidade e a qualidade destes contetdos e uma
postura interdisciplinar na operacionalizacdo dos mesmos (PARANA,
PPP- COLEGIO ESTADUAL LEO FLACH, 2010, p.40).”

Para preparar essas aulas significativas que possibilitem uma maior interacao
entre 0s sujeitos envolvidos e as diversas areas do conhecimento, € oportunizado ao
professor a hora-atividade, isto €, um tempo que ele permanece na escola, porém
fora de sala de aula realizando atividades como: “leituras, pesquisas de atividades,
avaliacbes, preparacdo de aulas, estudos, preparacdo de trabalhos didaticos,
reunides diversas, quando se fizerem necessarias, atendimento aos pais e alunos”.
(PARANA, PPP- COLEGIO INDUSTRIAL, 2011, p. 33).

A avalicAo do processo de ensino aprendizagem também ¢é um fator
importante para a garantia da igualdade de oportunidades no ambiente escolar. Por
isso, ela precisa ser realizada de forma continua diagndstica e dialética, devendo ser
coerente com a metodologia adotada pelo professor, respeitando a bagagem saocio-
histérica dos alunos, e utilizar diversos instrumentos avaliativos, como por exemplo:
provas discursivas, debates, trabalhos expositivos e coletivos entre outras atividades
complementares sempre com objetivo de fazer com que os indices qualitativos se
sobreponham aos indices quantitativos superando a l6gica capitalista de avaliagéo.

Nessa perspectiva, 0 processo € mais importante que os resultados, por iSso

serdo oportunizados aos alunos momentos para que 0s conteldos sejam revistos,

’ No colégio Estadual Léo Flach foi realizado um curso de extens&o em parceria com a UNIOESTE no
ano de 2010 com a oferta de 60 vagas com carga horaria de 16 horas.
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favorecendo a qualidade da aprendizagem para todos, “principalmente para os
educandos que ndo se apropriarem dos conteudos basicos, sera oportunizada a
recuperacdo de estudos por meio de exposicéo dialogada dos conteudos, de novas
atividades significativas e de novos instrumentos de avaliacdo” (PARANA, PPP-
CEBJA, 2010, p.35).

Para que a democracia seja realmente viabilizada no ambiente escolar, é
necessario que se coloque os professores, alunos, pais e funcionarios como agentes
ativos desse processo. Por isso, as instancias colegiadas que sdo o conselho
escolar, APMF e o grémio estudantil, tem fung&o importante no sentido de aproximar
a escola e comunidade, fazendo com que o0s interesses das massas Ssejam
representados e defendidos. O papel do gestor, no entanto, € de fundamental
importancia para a promoc¢do da democracia escolar. Dessa maneira, 0s

documentos colocam que:

Dirigir uma instituicdo publica, como a escola, no contexto atual,
exige do gestor um conhecimento amplo sobre a realidade histérico-
social da comunidade onde a escola esta inserida, assim como sua

BN

correlacdo a realidade brasileira, além de ter um aglutinado
conhecimento pedagdgico e politico capaz de instrumentalizar a
organizacdo escolar comprometida com o rendimento administrativo
da escola a perspectiva de especificidade pedagoégica que possa
garantir um ensino de boa qualidade (PARANA, PPP-ESCOLA
ESTADUAL CRISTO REI, 2010, 33).

Ficou claro, apos a analise do marco operacional dos Projetos Politicos
Pedagogicos que a objetivacdo plena da PHC, ndo se da apenas por objetivos
proclamados no marco conceitual dos documentos, mas demanda um
comprometimento coletivo de todos que fazem a educacao realmente acontecer. Ela
nao é fruto do acaso, é produto do trabalho humano de acordo com a concepcao
tedrica que embasa as diversas acdes pedagodgicas cotidianas, portanto, para que
praticas educativas emancipatdrias sejam objetivadas é necessario que ndés,
enquanto educadores conscientes de nossa funcdo social, ajamos a partir das
condi¢cdes concretas, e a partir dela revermos alguns aspectos pedagégicos e
administrativos da escola, vendo-a para além de seus limites, percebendo-a como
uma via determinante para o processo de transformacdo social, contraria aos

principios do capitalismo.
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3- APROXIMACOES E DISTANCIAMENTOS EM RELACAO A PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA NA REDE MUNICIPAL DE EDUCACAO DE FRANCISCO
BELTRAO

Neste terceiro capitulo tratamos da Pedagogia Historico-Critica na Educacéo
Municipal de Francisco Beltrdo, fazendo relagdes com as politicas estaduais ao
longo do periodo de 1990 a 2014. A andlise terA& como base as propostas
pedagogicas e curriculares do municipio nesse periodo a fim de verificar em que
medida elas aproximam e/ou se distanciam dos principios da PHC, elencando
alguns aspectos como: Organizacdo Curricular, Formacdo Continuada dos
Professores, Avalicdo do processo ensino/aprendizagem e Gestao Escolar.

Para tanto, além da documentacédo, realizamos entrevistas com professores e
gestores que atuam ou atuaram na educacado municipal no periodo de 1990 a 2014,
afim de verificar como foi ou est4 sendo a implantacdo da PHC em esfera municipal,
demarcando seus limites e possibilidades.

Analisamos também alguns projetos desenvolvidos na Escola Municipal XV
de Outubro, voltados para a PHC, indicando que mesmo nesse contexto capitalista
contraditorio existem algumas pequenas tentativas de objetivacdo, ainda que seja

por préticas isoladas.

3.1 Francisco Beltrdo: Histéria de Luta Coletiva e Conquista de Terra

Nosso objetivo nesse topico é mostrar a histéria de conquista da terra no
sudoeste do Parand, ressaltando a importancia da organizacdo coletiva para a
conquista de direitos da classe trabalhadora e mostrar como hoje 0o municipio se
apresenta como uma das cidades polo da regiao.

Francisco Beltrdo originou-se da Vila Marrecas e se transformou logo em
municipio em 14 de dezembro 1952. Um fato determinante para o desenvolvimento
desse distrito foi a instalacdo da Colonia Agricola Nacional General Osorio
(CANGO), no ano de 1943, pelo Presidente Getulio Vargas com objetivo de ocupar
as areas fronteiricas com a Argentina e Paraguai.

Com o advento da colénia agricola, foram construidas estradas, pontes para
facilitar o transporte de maquinas e funcionarios que preparavam a terra para a

chegada dos colonos. A ocupacéo da regido possibilitou o surgimento de escola,
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hospital, farméacia, selaria, marcenaria, olaria etc. o que contribuiu para o
desenvolvimento da regido. Além de inserir o Sudoeste do Estado no cenério de

producao agricola de subsisténcia. Segundo Lazier:

A CANGO realizou na regido um excelente um eficiente trabalho de
povoamento e colonizagdo, construindo obras de infraestrutura,
dinamizando a vida social e cultural da comunidade, dando um
grande impulso para o grande progresso que o Sudoeste possui hoje
(LAZIER, 1997, p. 41).

Com a queda do Governo Vargas em 1945, as companhias privadas
comecaram a atuar na regiao, comprando terras para exploracdo de madeira. A
companhia que mais influenciou na histéria do Sudoeste foi a Clevelandia Industrial
Territorial Limitada (CITLA)®, que se apossou de terras ja ocupadas pelas familias,
de forma ilegal, pois forcava os colonos a comprar as terras onde moravam por
precos exorbitantes. Acompanhados de jaguncos (pistoleiros), os corretores da
CITLA obrigavam os colonos a assinarem promissorias e contratos. Na época, 0
governo Lupion, conivente com as irregularidades construiu um cartério para

registrar as terras, ja que os demais se recusaram a fazer. Nas palavras de Lazier:

Sabedores da ilegalidade de sua acdo, os homens da CITLA tinham
pressa. Queriam arrecadar a maior quantidade possivel de dinheiro
no menor tempo. Para isso implantaram o terror. Empregavam
bandidos, jaguncos para forcar os posseiros a lhes entregar o
dinheiro. Cometeram muitas irregularidades criando um clima de
instabilidade social (1997, p. 54).

Um sentimento de revolta e medo por parte dos posseiros comecou a
transparecer, e eles comecaram a se organizar para a luta, ja que pelos meios legais
ndo obtiveram éxito, dando inicio a histérica “Revolta dos Posseiros”. A luta resultou
em algumas mortes e pessoas feridas, pois 0s jaguncos agiam com crueldade, ndo
poupavam nem as criancas e mulheres. A acdo organizada e coletiva com a
participacdo dos trabalhadores, cada um disposto a defender seu pedaco de chéo,
ocorreu no dia 10 de Outubro de 1957, na qual os posseiros venceram,
conquistando o direito dos titulos de suas propriedades. Os colonos objetivavam
destruir os escritérios das companhias em toda a regido Sudoeste do Parana
gueimando e espalhando pelas ruas os documentos irregulares. Conforme relatou

Lazier: “Foi, ndo resta duvida, uma das mais importantes lutas pela terra ocorridas

® Além da CITLA outras companhias colonizadoras atuaram na regido como a Companhia Comercial
e Agricola Parand Ltda. (COMERCIAL) e a Companhia Imobilidria Apucarana Ltda. (APUCARANA).
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no Parana e no Brasil. O mais significativo desse movimento € que 0s posseiros
foram vitoriosos. A CITLA foi expulsa da regido pelo povo armado” (LAZIER, 1997,
p.56).

Para regularizar a situacdo da posse das terras, o governo Jodo Goulart no
ano 1962, criou o Grupo Executivo para as Terras do Sudoeste do Parana
(GETSOP), que teve sua sede em Francisco Beltrdo. Suas acfes foram no sentido
de medir as terras e estudar sua ocupacdo, construcdo de estradas, moradias e
escolas de acordo com a necessidade da regido. Atuou na mecanizacao agricola, e
incentivou o associativo na regido. O GETSOP foi extinto em 1974.

A histérica Revolta dos Posseiros evidencia o poder da luta coletiva na
conquista dos direitos da classe oprimida. Foi a partir dessa organizacdo que
Francisco Beltrdo se desenvolveu e se expandiu e hoje tem aproximadamente
86.000 habitantes, sendo considerada uma cidade de médio porte, sua economia é
a segunda maior da microrregido e as atividades produtivas giram em torno de
industrias de produtos alimenticios, téxtil, comércio varejista, agricultura, setor
moveleiro e administracdo publica. Possui o0 sétimo melhor indice de
desenvolvimento humano municipal do Parana. Segundo informacgdes obtidas na
Secretaria de Educacdo a Rede Municipal de Ensino é formada por 21 escolas,
sendo 14 localizadas no perimetro urbano e 07 na zona rural, todas com um Projeto
Politico Pedagogico fundamentado teoricamente pela Pedagogia Historico-Critica
elaborados de forma coletiva e com assessoria da secretaria de educacéo. O Plano
Municipal de Educacdo prevé ainda “uma avaliagdo constante dos componentes
curriculares, da proposta pedagogica da Rede Municipal de ensino, priorizando
agueles de maior importancia no desenvolvimento integral dos(das) estudantes”
(FRANCISCO BELTRAO, PME, 2015, p.5).

O municipio atende cerca de 8.200 alunos, contando desde a Educacéo
Infantil até anos finais do Ensino Fundamental. A rede conta com 485 professores
efetivos para atender alunos de 1° ao 9° ano. Avangos sé@o percebidos no ambito
educacional de Francisco Beltrdo, de modo que em 2015 foi aprovado um novo
plano de cargos e salarios que dentre outros beneficios estabelece o direito a
licenca com remuneracgéo para os professores efetivos cursarem pés-graduacdo em

nivel Stricto Sensu.
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3.2 Andlise das Propostas pedagodgicas curriculares da Rede Municipal de
educacao entre os anos de 1990 a 2014.

Fizemos uma andlise das concepcfes que orientaram a educacdo municipal
de 1990 a 2014. Para tanto, analisamos as propostas pedagdgicas curriculares que
foram elaboradas no municipio durante esse periodo, caracterizando as
proximidades e rupturas com a PHC, nos alicercamos também em entrevistas para
compreender como que essa pedagogia foi (ou estd) sendo constituida no
municipio.

Nos anos 1990, a proposta que estava presente nas escolas municipais de
Francisco Beltréo era o Curriculo Basico do Parana, que incorporou o Ciclo Basico
de alfabetizacdo. Essa proposta estava alicercada em concepcles tedricas e
metodoldgicas que se aproximavam dos principios da PHC, como ja demostrado no
capitulo anterior, essa trazia o conceito de alfabetizacdo ndo mais estanque e
fragmentada, pelo qual o processo passou a ter um carater global relacionado com a
existéncia humana. Nesse documento, o papel dos individuos envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem foram repensados, de modo que embasado
pela psicologia soécio interacionista de Vygotsky, o professor passou a ser o
mediador entre a crianca e mundo letrado.

Nessa concepcdo o aluno deixa de ser um mero executor de atividades
mecanicas e isoladas, tornando-se um sujeito ativo que atua de forma dialética na
realidade em que insere. Assim, defendia a elaboracéo de atividades concretas para
gue eles vivenciassem o0 processo de aquisicdo da leitura e da escrita. Portanto, o
documento sustentava que a alfabetizacdo ndo se limitava a mera decodificacdo de
grafemas e fonemas vazios de significados, como era nos métodos alfabéticos
silabicos e fonéticos, como no caso das concepcdes presente em materiais como
“abelhinha, casinha feliz, caminho suave etc. Conhecidos como sintéticos,
justamente porque partem das menores unidades materiais da lingua” (PARANA,
1990, p. 36).

Conforme esses pressupostos, 0 texto é o nucleo do processo de
alfabetizacdo, pois esse constitui uma unidade de sentido e deve ser apresentado

para crianca de forma global. Conforme expresso no documento:

E imprescindivel que a sistematizag&o para o dominio do cédigo escrito
se faca a partir de atividades que visem a compreenséao global do texto,
de forma que todos os alunos reconhegam no contexto do proprio texto
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o significado de cada palavra. Um mesmo texto deve ser explorado
durante alguns dias seguidos, atraves de atividades como leitura
intuitiva, ilustracéo, reproducédo oral (PARANA, 1990, p. 43).

Além do texto, o professor deveria utilizar outros encaminhamentos
metodoldgicos como: trabalhar com desenhos, contacdo de histérias, recorte
colagem, confeccdo de materiais com sucatas entre outras atividades, para propiciar
a vivéncia concreta do aluno com o conteddo.

Frente a todas as mudancas teéricos metodoldgicas ocorridas a partir da
criacdo do Ciclo Basico de Alfabetizacdo, muitas dificuldades foram encontradas na
sua efetivacdo a nivel municipal devido a diversos fatores, como por exemplo: falta
de compreensdo das bases tedricas e dos objetivos da proposta, além de
deficiéncias no processo de formacdo continuada oferecida na época, falta de
organizacao estrutural e pedagdgica e auséncia de condicbes necessarias para se
pensar num planejamento coerente com os objetivos do Curriculo Basico.

Um estudo realizado em nivel de Especializagdo com énfase na Pedagogia
Historico-Critica no ano de 2006, ofertada pela UNIOESTE, revelou que os
professores se sentiram obrigados a abandonar suas metodologias as quais sentiam
seguranca ao ensinar para adotar um método até entdo desconhecido, portanto, se
viram perdidos e alheios com relacdo as inovacdes que estavam ocorrendo, pois,
receberam simplesmente um “pacote pronto em suas maos” (SILVA, 2006, p. 25).

A efetivacdo plena do Ciclo Basico de Alfabetizagcdo em Francisco Beltrdo
implicaria repensar a distribuicdo dos tempos escolares, sendo também necessario
olhar para além dos limites da escola, tendo um olhar dialético entre educacéo e
sociedade. O proprio documento indicou que seria necessario modificar algumas
guestdes objetivas do trabalho docente. De acordo com o Curriculo Basico do

Parana de 1990 seria necessario:

Envolvimento dos profissionais da educacdo, bem como de uma
politica administrativa efetiva, que possibilite as condicdes materiais
concretas, tais como: condi¢des salarias dignas, assessoramento a
100% dos profissionais visando sua qualificacdo docente, quadro
completo de pessoal, bibliotecas escolares com acervo atualizado,
materiais didaticos (PARANA, 1990, p.14).

No entanto, essas mudancas acima citadas ndo foram realizadas em sua
totalidade e o assessoramento docente foi falho, o que dificultou o andamento

qualitativo da proposta.
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Como estratégia para se combater os altos indices de reprovagédo, o tempo
destinado a alfabetizacdo foi elevado para 4 anos. Os professores alegavam que
pelo fato de néo ter reprovacao, muitos alunos chegavam ao final do ciclo sem saber
ler, portanto, se diminuiu a repeténcia, mas nao se melhorou a qualidade do ensino.

Um outo fator importante a ser mencionado foi a municipalizacdo do ensino
no Parana, que ocorreu na gestdo do governo Roberto Requido, a partir do ano
1991 e trouxe impactos negativos ao andamento dessa proposta, como por
exemplo: investimento insuficiente, falta de formacdo docente coerente com as
expectativas da época, espaco fisico e pedagdgico inadequados nas escolas, além
da auséncia de uma unidade metodoldgica entre as esferas estaduais e municipais.
Conforme posicionamento dos coordenadores pedagdgicos expresso em matéria
publicada no Jornal de Beltrdo no ano 1998, referente a um encontro que envolveu
0s 20 municipios de abrangéncia do Nucleo Regional de Educacdo de Francisco
Beltrdo, cujo objetivo foi o de avaliar os 10 anos de implantagdo do ciclo basico de

alfabetizacao:

A proposta pedagogica, apesar das dificuldades enfrentadas no
decorrer dos anos e com a municipalizacdo da mesma, os resultados
estdo sendo positivos, apesar do que diz, as escolas perderam: o
professor auxiliar, o contraturno, nimero de alunos por turma, a hora
de estudo do professor e outros. O ponto critico da avaliagdo esta em
namero significativo de professores ainda nao tem clareza da
proposta do CBA e néo aceitam que o aluno néo seja reprovado no
decorrer do processo. Mesmo com essas falhas detectadas nessa
avaliagdo, h4& um empenho muito grande em todos 0s municipios
guanto a qualidade da aprendizagem no Ensino Fundamental (1° a
4°) e suas metas estdo direcionadas em melhorar o desempenho do
rendimento escolar, diminuir a evasdo escolar e formacdo dos
professores (JORNAL DE BELTRAO, 1998, p.7).

No decorrer de nossa andlise, encontramos muitas dificuldades e
contradicbes na objetivacdo da proposta de alfabetizacdo contida no Curriculo
Basico do Parand, pela Rede Municipal de Educacdo de Francisco Beltrdo. Essas
dificuldades se deviam tanto pelas condigbes materiais de trabalho, quanto pelos
aspectos de formacdo docente, pois, por estar embasado teoricamente pelos
pressupostos da Pedagogia Historico-Critica, que na época era ainda pouco
conhecida entre os docentes, dificultou a concretizacdo da proposta, visto que antes
de colocar em pratica uma tendéncia € preciso conhecé-la, ter claro seus objetivos

que implica numa concepcao de educacao, homem e de sociedade.
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As dificuldades citadas persistem até hoje passadas mais de duas décadas
de oficializacdo do documento, mas o Curriculo Basico, ainda se constitui numa das
principais referéncias quando tratamos sobre as discussoes referentes a Pedagogia
Historico-Critica no Parana e, por consequéncia, em nivel municipal, pois se
caracterizou como a primeira tentativa de implantacdo de uma pedagogia contra-
hegemonica em Francisco Beltrdo, e se constitui numa importante fonte de pesquisa
na elaboracédo dos PPPs atuais.

No ano de 1998, na gestdo do Prefeito Guiomar de Jesus Lopes-PMDB
(1997-2000), foi construida a primeira proposta pedagdgica propria em esfera
municipal centrada na Pedagogia Libertadora denominada “Crianga Cidada”,
fundamentada em Paulo Freire. Nesta, Freire dialoga com o marxismo através de
um principio educativo que almeja formar o homem livre de toda opressao, tomando
a educacao como uma ferramenta fundamental para garantir a igualdade social,
fazendo com que os alunos tenham consciéncia de si no/do mundo. Entéo,
autonomia e liberdade foram/sdo dois conceitos chave nas suas formulacdes
teoricas.

Paulo Freire € um importante nome da educacdo brasileira, o autor
considerava a importancia de se ter um curriculo ligado a realidade do educando,
fazendo com que o processo de ensino/aprendizagem tivesse maior significado e
relevancia social. Foi muito criticado no Brasil por ir contra os interesses politicos da
época, pois viviamos um periodo marcado pelo avanco do capitalismo que defende
interesses antagbnicos aos de uma pedagogia critica, mas apesar de todo
enfretamento e resisténcia se tornou referéncia internacional com a divulgacéo de
seu método de alfabetizacéo.

Freire dedicou-se a educar os oprimidos, tornando esses sujeitos ativos e
criticou a educacao passiva (bancaria), isto €, um mero depdsito de conteudos feito
pelos professores na cabeca dos alunos. Na sua acepcdo “esta visdo bancéria,
anula o poder criador dos educandos ou 0 minimiza, estimulando sua ingenuidade e
nao a sua criticidade, satisfaz os interesses dos opressores” (FREIRE, 1981, p. 68-
69).

Para superar essa educacao apontou a necessidade de educar com reflexao,
a partir de uma acao dialogica e temas geradores extraidos da realidade dos alunos
possibilitando com que esses atinjam a consciéncia sobre si e sobre o mundo, sendo

autbnomos e livres.
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A proposta pedagogica curricular “Crianca Cidada”, elaborada no municipio,
se definiu como “holistica e interdisciplinar, articulada, e flexivel e globalizadora
consoante a politica educacional do governo” (FRANCISCO BELTRAO, 1998, p. 9).
Objetivava formar sujeitos conscientes e livres capazes de atuar sobre sua propria
histéria, desprendidos de qualquer tipo de dominacgéo, capazes de desenvolver uma
praxis transformadora da realidade individual e coletiva. Direcionava-se a classe
trabalhadora do meio urbano e rural procurando fazer com que o aluno se
apropriasse do conhecimento elaborado para poder formar uma sociedade justa e
igualitaria.

O processo de aquisicdo do conhecimento estava ligado ao contexto historico
social de onde eram extraidos os temas geradores, definidos como condutores da
pratica pedagdgica, cabendo a escola fazer a ponte entre os habitos, costumes e
valores que a crianga ja possuia e o conhecimento elaborado, através das trocas de
experiéncias coletivas.

O papel do professor foi colocado como fundamental nessa perspectiva, pois
esse deveria ter compromisso com a transformacao social, trabalhando sempre com
temas ligados ao cotidiano da crianca, de modo que, os conteuados deveriam “brotar
da vida ao ser trabalhados pela escola”, assim “os conteudos adquirem historicidade
assumindo significancias” (FRANCISCO BELTRAO, 1998, p. 21).

Conforme a Pedagogia Freireana, o processo de alfabetizacdo deveria ser
construido a partir de textos retirados da vivéncia cotidiana, pois a escrita esta
presente em todos os contextos que estamos inseridos, de modo que: “As atividades
mais significativas em termos de producédo de leitura e escrita na escola, serao
aguelas que estardo mediadas pelo interesse vivo dos alunos” (FRANCISCO
BELTRAO, 1998, p. 26), dai a importancia de se trabalhar com uma diversidade de
géneros textuais. Portanto, segundo a proposta, ler e escrever caracterizava-se
como uma atividade ampla que ultrapassava a mera decodificacdo das palavras,
pois essas atividades possibilitariam as criancas ressignificar e transformar seu
cotidiano de forma a minimizar as desigualdades sociais. Os alunos deveriam ser
levados a questionar, refletir e a criar, tornando-se sujeitos autbnomos e
conscientes. A partir dessa concepcao global da Alfabetizacéo presente na proposta,
notamos que os principios do Curriculo Basico foram incorporados nesse documento
embasado em Freire. Conforme colocado pela a proposta pedagoégica curricular

“Crianca Cidada”:
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A leitura tera um significado concreto quando for amplamente
trabalhada e tendo em vista a realidade circundante, os interesses,
as necessidades do grupo. Quando ela se fizer presenga consciente
em seu mundo, em seu contexto historico, levara as identificacées,
as resolucdes de conflitos e se fara integracao viva, aliada as demais
situacdes de aprendizagem de construcédo de saberes. (FRANCISCO
BELTRAO, 1998, p.31).

No que se relacionava ao ensino das disciplinas de historia e de geografia, a
referida proposta compreendia que o cerne da aprendizagem estava nas relacdes de
trabalho, pois, era através delas que se poderia entender a construcdo do espaco e,
por consequéncia, o desenvolvimento da histéria, que era/é contraditorio, onde
homem é tomado como sujeito e objeto de uma determinada realidade e atua para a

transformacao da sociedade. De acordo com o documento:

Propormos que de 1° a 4° série sejam relacionados os conteudos
gue levam o educando a entender essa relacdo do homem com a
natureza através do trabalho. Esses conteldos séo basicos para que
0 educando possa compreender, posteriormente, as formas que
essas relacdes tomarem e a partir delas se configurarem em espagos
sociais (FRANCISCO BELTRAO, 1998, p. 33).

O encaminhamento metodoldgico tem por base a realidade vivida pelo
professor e pelo aluno, sendo esse o0 ponto de partida para a aprendizagem, de
modo que a bagagem de conhecimento que o aluno traz de seu contexto, anterior ao
seu ingresso na escola, precisa ser valorizado e confrontado com o conhecimento
do professor e dos demais colegas, levando a superacdo da dominagdo nas
relacGes do cotidiano.

No que se refere ao ensino de matemética a proposta defendia que a
aprendizagem dos conceitos deveria também partir do cotidiano, e estes deveriam
ser acrescidos de novos elementos para garantir uma aprendizagem global,
rompendo com 0 ensino mecéanico e fragmentado, pois a matematica se constitui
numa ferramenta Gtil para 0 homem resolver seus problemas e tomar uma atitude
diante dos fatos.

Cabia ao professor relacionar sua pratica com o contexto social concreto do
aluno, tendo em vista o0 compromisso da sua agao com o processo de transformacao
social.

Referente ao ensino de ciéncias, a proposta colocava que a disciplina tinha

por objetivo “garantir ao aluno aquisicdo do conhecimento cientifico e da forma de
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producéo desse conhecimento, com vistas a sua utilizacao na relagdo que o0s grupos
sociais estabelecem com o seu meio” (FRANCISCO BELTRAO, 1998, p.46). A
proposta enfatizava que era necessario aprender fazer ciéncia, sendo funcédo do
professor trabalhar conteidos e experimentos relevantes, sempre ligados com a
realidade, instrumentalizando os alunos para resolver antigos e novos problemas
gue pudessem vir a surgir na sociedade.

Tratando da fundamentacdo tedrica da proposta pedagogica curricular
“Crianca Cidada”, notamos que seguia uma linha eclética, o que denota auséncia de
clareza da concepcdo educacional de cada autor. Conforme o documento se

apresentou:

Sua prética politico-pedagégica considera as ideias dos autores:
Emilia Ferreiro, Ivani Fazenda, Jean Piaget, Ester Gross, Dermeval
Saviani, Genebaldo Freire Dias, Celso Vasconcelos, Ziraldo Alves
Pinto e Cipriano Luckesi e se fundamenta nos legados de Lev
Semenovich Vygotsky e de Paulo Freire (FRANCISCO BELTRAO,
1998, p.16).

Essa fragilidade em termos tedricos se deve ao fato de que o municipio tinha
seu programa educacional atrelado ao estado, e foi justamente no inicio da década
de 1990, que houve a municipalizacdo, entdo Francisco Beltrdo teve que pensar em
uma organizacgao propria conforme apontou o secretario da educacao da época, em

entrevista:

Olha, foi um periodo curto, foi de 97 até meados de 98 que eu
assumi a Secretaria de Educac¢do do municipio de Francisco Beltréo.
Nao havia uma proposta definida, o que havia eram os conteudos,
uma lista de contetdos. Entdo foi criado assim um trabalho em cima
para a Rede Municipal, em cima de uma proposta que a equipe
pedagdgica nossa comecou elaborar. Na época nés tinhamos a
professora Ivanir Albuquerque que era chefe da equipe didatico-
pedagdgica, e nés criamos a proposta da crianca cidada, baseada
nos conteudos, na pedagogia histérico-critica, porque no municipio
ainda ndo havia ainda uma proposta elaborada/definida. O que a
gente tinha era as propostas que vinham da secretaria estadual de
educacdo e a gente seguia a cartilha basica do estado na época.
(MORGAN, 2015).°

O secretario ainda destacou que 0 municipio estava consolidando sua
autonomia em relacdo ao estado até o momento da criacdo da proposta Crianca

Cidada, quando seguia o curriculo basico do Parana:

® O professor Nestor Luiz Morgan é professor efetivo de histéria na rede Estadual e foi secretario de
educacédo de Francisco Beltrao de 1997 até meados de 1998.
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(...) nés pegamos em 1997 a gente nao tinha praticamente
autonomia, ou se tinha autonomia, ndo estava sendo
operacionalizada, e foi ai, a partir da abertura que houve com a
secretaria estadual de educacdo para criar a proposta da crianca
cidada. Entéo, a partir desse momento a equipe como um todo pode
ouvir as escolas, levar uma proposta até as escolas, e atender um
pouquinho mais aquele anseio que o pessoal tinha de ter um apoio
didatico-pedagogico e uma linha mais definida para atuacéo do corpo
docente como um todo, enquanto educacdo do municipio de
Francisco Beltrdo (MORGAN, 2015).

A proposta Crianca Cidada carregou principios do Curriculo Béasico, no
sentido da nédo reprovacao por série, colocando o aluno, enquanto sujeito da histéria,
rompendo com a mecanizagcdo e fragmentacdo do ensino, tendo em vista a
capacidade de transformacéo social pela educacgéo, partindo desses pressupostos o

entrevistado afirmou que essa proposta tinha relacdo com a PHC:

o proprio Paulo Freire fala né “Educar para emancipar” “Educar para
a cidadania” é..., “ninguém educa ninguém, mas todo mundo
aprende”, eu acho que isso ta implicito a pedagogia historico-critica,
porque ele estd dizendo assim: “vamos la minha gente, nés
precisamos juntos construir’. Quando Paulo Freire vai pra inddstria,
pra fabrica, digamos assim, e ensina o pedreiro falar, comecar a ser
alfabetizado pelos objetos que o circundam, o tijolo, a pa de areia,
coisa e tal, isso significa que a gente estd dando uma importancia
para a pessoa, para o individuo, no meio em que ele esta inserido e
ele acaba sendo o proprio sujeito construtor da sua histéria a partir
da historia, da sua historicidade, que ele vive. Entdo isso eu acho
que esta intimamente ligado sim (MORGAN, 2015).

E inegavel a importdncia de Paulo Freire para educacdo brasileira,
observamos que a grande contribuicdo foi aproximar a escola e o contexto social
dos educandos, fazendo com que estes tivessem consciéncia de sua dominacao e
pudessem agir em beneficio da sua libertacdo e do seu grupo. Entdo, assim como
Saviani, Paulo Freire enfatizou que a educacdo é um ato politico, ndo neutro, muito
menos um ato mecanico, abstrato e reprodutivista, que apenas colabora para

conservacao da divisdo de poder entre as classes.

BN

O mito da neutralidade da educacdo, que leva a negacdo da
natureza politica do processo educativo e a toma-lo como um que
fazer puro, em que nos engajamos a servico da humanidade
entendida como uma abstracdo € o ponto de partida para
compreendermos as diferencas fundamentais entre uma pratica
ingénua, uma pratica "astuta” e outra critica. Do ponto de vista
critico, € tdo impossivel negar a natureza politica do processo
educativo quanto negar o carater educativo do ato politico. Isto ndo
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significa, porém, que a natureza politica do processo educativo e o
carater educativo do ato politico esgotem a compreensao daquele
processo e deste ato. Isto significa ser impossivel, de um lado, como
ja salientei, uma educacdo neutra, que se diga a servico da
humanidade, dos seres humanos em geral; de outro, uma prética
politica esvaziada de significacdo educativa (FREIRE, 1983, p. 26).

Ambos os estudiosos tém como ponto de partida do processo de ensino e
aprendizagem a vivéncia cotidiana da crianga. No entanto, observa-se que muitos
professores da Rede Municipal de Francisco Beltrdo, consideram que para ensinar
numa perspectiva critica basta valorizar essa pratica social inicial do aluno sem a
devida metodologia sustentada por principios emancipatorios. Isso acaba por nao
dar condi¢cbes para os sujeitos se apropriarem dos conhecimentos historicamente
elaborados, e por consequéncia, ndo conseguem superar a sua dominacdo e
colaborar para o desenvolvimento de uma nova ordem social fundada nos principios
da justica, da igualdade e da liberdade. Cabe lembrar, que o processo educativo
sem a instrumentalizagdo, problematizagdo, aquisicdo e a apropriacdo do saber
cientifico torna a aprendizagem utilitarista, relativista, pragmatica, a servico de
solucdo de problemas imediatos, que ndo completa o ato de humanizacdo do
sujeito.

No que se refere as questbes metodoldgicas, a PHC tem um método que
exige conhecimento teorico da filosofia marxista para que seja possivel a passagem
do conhecimento sincrético (visdo cadtica do todo) para a sintese. Por isso, na
pratica pedagogica, a teoria de Paulo Freire € mais facil de ser absorvida pelos
docentes, pois nao exige tanto rigor da I6gica dialética. Muitos acreditam que basta o
professor eleger junto com os alunos, os chamados Temas Geradores que Sao
extraidos da realidade do educando numa relacdo dialégica, e na sequéncia
problematizar no grupo, proporcionando aos sujeitos tomarem consciéncia de si em
relacdo ao mundo e se livrar da alienacédo imposta pelos dominantes. Para tanto, o

autor diz que:

A investigagéo tematica, que se da no dominio do humano e ndo das
coisas, ndo pode reduzir-se a um ato mecéanico. Sendo um processo
de busca, de conhecimento, por isso tudo, de criagéo, exige de seus
sujeitos que vao descobrindo, no encadeamento dos temas
significativos, a interpenetragdo dos problemas. Por isto € que a
investigacdo se fara tdo mais pedagodgica quanto mais critica e tao
mais critica quanto, deixando de perde-se nos esquemas estreitos
das visdes parciais da realidade, das visdes “focalistas” da realidade,
se fixe na compreensao da totalidade. Assim € que, no processo de
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busca da temética significativa, j& que deve estar presente a
preocupacéo pela problematizacdo dos préprios temas. Por suas
vinculacdes com outros (FREIRE, 1981, p.117-118).

De acordo com o fragmento acima, na escolha dos temas geradores, 0
docente tem que ter o cuidado para ndo deixar de ensinar conteudos essenciais 0s
quais possibilite ao aluno avancar na luta em prol da transformacao social. Paulo
Freire define temas geradores como: “universo minimo tematico” (FREIRE, 1981,
p.103).

E fato que alguns estudiosos do marxismo tecem criticas & Pedagogia
Freireana, alegando que ela tem base fenomenoldgica, com principios da escola
nova ao apostar na livre iniciativa do educando ao aprender. Todavia, cabe aqui
enfatizar a sua respeitavel contribuicdo para nossa educacdo, no sentido de
construir uma pedagogia emancipatoéria, pois, na maioria de seus aspectos ela se
aproxima e dialoga com a teoria marxista, ao contrario, por exemplo, daquelas de
base construtivista, que procuram legitimar as diferencas agindo em favor da
conservacao do poder da classe burguesa. O proprio Saviani declarou em entrevista
gue, em certa medida, a Pedagogia Libertadora e a Pedagogia Historico-Critica se
aproximam no sentido, que ambas objetivam a emancipacao da classe trabalhadora,
porém se diferenciam no sentido que Freire ndo coloca a escola como a principal
instituicdo a servico da socializacdo do saber historicamente produzido pela a

humanidade. Conforme Saviani em entrevista:

Eu diria que ha uma certa relagdo em termos do objetivo mais amplo,
porque tanto a Pedagogia Histérico-Critica como a pedagogia
libertadora, a pedagogia de Paulo Freire, estdo empenhadas em
desenvolver um ensino relevante para a classe trabalhadora. Ambas
buscam desenvolver um tipo de educagdo para as camadas
populares, que possibilite a classe trabalhadora um poder
emancipatorio, potencializando sua capacidade de Iuta, sua
capacidade de se libertar da dominag&o vigente na sociedade. No
entanto, elas se diferenciam na medida em que a pedagogia de
Paulo Freire se centra mais na chamada cultura popular, na prépria
iniciativa da populacdo e secundariza de algum modo a importancia
da escola. Em contrapartida, a Pedagogia Historico-Critica valoriza a
escola como um instrumento de acesso ao saber sistematizado, ao
conhecimento cientifico. No caso da pedagogia de Paulo Freire esse
aspecto é menos enfatizado, ocupando um lugar mais secundario. E,
por consequéncia disso, também a metodologia e respectivos
procedimentos se diferenciam (SAVIANI,2015).
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No inicio da década de 2000, as pedagogias criticas contra-hegemonicas na
Rede Municipal de Francisco Beltrao sofreram uma grande ruptura motivada pelas
politicas neoliberais nacionais e estaduais em que o Brasil era governado por
Fernando Henrique Cardoso e o Parana por Jaime Lerner. Nesse contexto, no ano
de 2001, na primeira gestdo do prefeito Vilmar Cordaso — PP (2001-2004) foi
construida uma proposta fundamentada na teoria construtivista, nos PCN e com
projetos voltados para a pedagogia empreendedora.

Nesse contexto de alteracdo da proposta pedagdgica curricular, as atividades
de formacao continuada oferecidas pela secretaria municipal de educagéo tiveram
um enfoque psicologista, fundamentado nos principios da Pedagogia
Empreendedora conforme podemos verificar na matéria intitulada “Palestra reune
professores da Rede Municipal” publicada no Jornal de Beltrdo de 09 de fevereiro de
2001:

Fizeram uso da palavra a professora Olivia e o prefeito Cordaso
dando as boas-vindas a todos participantes, ressaltando a
importancia que o professor tem na formacdo das criangas, pois o
Ensino Fundamental € o modelador do carater e da personalidade
dos futuros administradores do pais além, é claro, da participagdo
gue o professor tem em incutir todos os conhecimentos que formaréo
a base da cultura a ser comtemplada no decorrer dos anos seguintes
para a vida de cada um. O ponto principal do encontro foi a palestra
do professor Jorge Fritscher, graduado em Histéria, com
especializacdo em Neurociéncia e Neuropsicologia e mestrado em
Ciéncias Politicas e em aprendizagem, nos Estados Unidos;
doutorado em Educagdo, na Espanha, € autor dos livros:
Conhecendo como o cérebro aprende, como aprender a aprender, A
escola com alma, Reflex6es e estimulando as mdltiplas inteligéncias
(JORNAL DE BELTRAO, 2001, p.11).

Com base na matéria podemos perceber que naquela época o foco da
formacdo docente continuada era o empreendedorismo na educagcdo e O
construtivismo.

O principal expoente do construtivismo foi Jean Piaget, que se embasou em
conceitos da biologia para formular sua teoria de aprendizagem e enfatizou os
aspectos maturacionais. Esse autor da sustentacdo a teoria do “aprender a
aprender” pela qual o importante € que o individuo seja capaz de absorver o maior
namero de informagdes dentro ou fora da escola, de modo que o conhecimento seja
construido pelo sujeito mediante trocas de experiéncias entre os individuos por um

processo de adaptacdo. A ideologia da pedagogia do aprender a aprender € muito
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significativa no contexto neoliberal e pés-moderno, no qual nega-se, o papel da
escola e do conhecimento universal. Segundo essa concepc¢ao, estamos submetidos
a constantes mudancas, e podemos aprender em todos os espacos mediante a
quaisquer circunstancias, isso faz com que a escola se torne uma instancia flexivel e
mutével acompanhado o ritmo e as necessidades produtivas do capitalismo.

Nesse contexto, as propostas pedagdgicas e curriculares que orientavam as
escolas municipais no periodo de 2001 a 2006 estavam embasadas pela teoria do
aprender a aprender e pelos PCN. Desse modo, os documentos trazem que a
aquisicdo do conhecimento é algo exclusivamente humano, pois somos capazes de
agir com a razao, adaptando, modificando, criando e interferindo em nosso meio de
acordo com as nossas necessidades proprias. Mas para que possamos agir temos
gue pensar e “esse pensar sobre determinado assunto cria certa expectativa, uma
certa curiosidade e, dai surge a aprendizagem. E a possibilidade do desafio, de criar
coisas novas, que da ao homem novos conhecimentos” (FRANCISCO BELTRAO,
PPP-ESCOLA MUNICIPAL PEDRO ALGERI, 2001, p. 6).

Essa concepcéao pedagdgica parte da premissa de que cada individuo tem um
proprio ritmo, e sdo dotados de competéncias e habilidades diferenciadas. De

acordo com o documento:

Cada aluno entende as explicacbes dadas pelo professor ou
interpreta uma leitura de acordo com sua visdo de mundo, entdo nao
se pode esperar que todos consigam extrair a mesma coisa, com a
mesma intensidade ou facilidade daquilo que lhe foi oferecido.
Portanto, o aluno é encaminhado a adquirir autonomia, 0 que para
Piaget, é essencial na constru¢cdo do conhecimento. Outro fator que
desenvolve a autonomia é curiosidade, que gera a necessidade de
conhecer (FRANCISCO BELTRAO, PPP-ESCOLA MUNICIPAL
PEDRO ALGERI, 2001, p.6)*.

Para levar os alunos a construirem seu proprio conhecimento, foram
indicadas metodologias como: realizacdo de pesquisas, visitas aos locais que
tenham informacdes Uteis para a aprendizagem, trabalhos em grupo, realizacéo de
seminérios, confeccdo de painéis, producdo de textos, sendo que todas as
atividades devem ser desenvolvidas com liberdade em um ambiente alegre,

colaborativo e prazeroso.

% Nao encontramos uma proposta curricular para toda Rede Municipal de educacio entre 2001 e
2006. Localizamos o PPP da Escola Pedro Algeri e da Escola Madre Boaventura. Tudo indica que as
propostas das demais escolas seguem as mesmas bases teérico-metodolégicas.
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A organizagdo curricular estava baseada no desenvolvimento de
competéncias e habilidades objetivando formar sujeitos responsaveis, solidarios,
companheiros e capazes de dar significado ao seu mundo, expressando seus
pensamentos, medos, sonhos e angustias. Se almejava o desenvolvimento da

aprendizagem essencialmente autbnoma, pratica e Gtil. Nas palavras de Marsiglia:

O curriculo escolar na perspectiva do aprender a aprender perde a
referéncia de quais conteldos a serem ensinados, pois deve voltar-
se as vivéncias e cultura cotidiana do aluno. Os conhecimentos
historicamente construidos e acumulados na historia humana séo
caracterizados negativamente como saberes descontextualizados e
fragmentados, porque néo estdo relacionados a vida cotidiana (2011,
p.16-17).

Quanto a concepgdo de avaliacdo, a proposta traz a seguinte definicdo

baseada na averiguacdo de habilidades, ndo se avalia o processo de apropriacdo de

conteudos cientificos. De acordo com o PPP:

Avaliar estd presente em todo empreendimento humano. E o
julgamento da maneira de agir de uma outra pessoa de acordo com
nossos critérios e valores. Nao pode ser, portanto, apenas uma
forma de avaliar o conhecimento mais de andlise da pratica de
ensino. Proceder a avaliagdo da aprendizagem de forma clara e
consciente, é entendé-la como um processo continuo de obter
informacdes diagnosticar progressos e de detectar habilidades dos
educandos (FRANCISCO BELTRAO, PPP-ESCOLA MUNICIPAL
MADRE BOA VENTURA, 2001, p. 10).

O construtivismo parte do principio que o ser humano é dotado de
potencialidades naturais e diferentes, o que reforca idearios meritocraticos e acentua
o individualismo, os mecanismos de exclusdo e a competitividade entre as classes.

Nessa perspectiva Marsiglia aponta que:

Os sujeitos sdo preparados para serem flexiveis e adaptaveis as
necessidades do mercado; tornando-os doceis aos designios do
capitalismo, a exploracdo do homem pelo homem é naturalizada e a
classe dominante isenta-se da responsabilidade de oferecer
condic¢des ao desenvolvimento maximo de todos os individuos (2011,
p.17).

Guiados por esses principios neoliberais e da livre iniciativa, em que a crianca
deve ser levada a descobrir e criar suas proprias verdades em relacdo ao mundo,

entre os anos de 2003 e 2005 foi implantado no municipio de Francisco Beltrdo e
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regido o projeto da Pedagogia Empreendedora, que tem como principal expoente
Fernando Dolabela que define sua proposta como:

A pedagogia empreendedora € uma estratégia didatica para o
desenvolvimento da capacidade empreendedora dos alunos da
educacdo infantii até o nivel médio, que utiliza a teoria
empreendedora dos sonhos (...) em um primeiro momento, o aluno
desenvolve um sonho, um futuro onde se deseja chegar. Em
segundo momento, ele busca realizar o sonho e para isso se vé
motivado a aprender 0 necessario para esse objetivo. O objeto da
pedagogia empreendedora é estimular e preparar o aluno para
sonhar e buscar a realizacdo do sonho. (...) A necessidade de
conhecimento nasce da vontade inelutdvel de ter acesso aos
elementos necessarios a realizacdo do sonho. As atividades de
buscar, aprender com os erros, e, portanto, evoluir dizem respeito ao
saber empreendedor. Assim, a atividade pedagdgica vai se dedicar
principalmente a conexdo entre o sonho e sua realizagdo
(DOLABELA, 2003, p. 55).

Essa pedagogia procurava extinguir aulas expositivas e utiliza métodos como:
filmes, jogos, pecas teatrais, depoimentos e entrevistas com liderancas da
comunidade para mostrar como € possivel alcangar os sonhos e ser bem-sucedido.

Os professores que trabalharam na execucdo desse projeto afirmam que a
prefeitura fornecia apostilas com aulas prontas e eram desenvolvidas atividades de
valorizacdo pessoal, desenvolvimento de liderangcas e autoconhecimento, fazendo
com gue os alunos descobrissem os caminhos para realizacdo de seus sonhos,
eram feitos também passeios em empresas, palestras com empreendedores para
socializar as suas experiéncias, além de outras atividades prazerosas e que
desenvolvessem as suas aptiddes individuais.

Analisando uma apostila com atividades para serem trabalhadas de acordo
com essa pedagogia denominada Crianca Empreendedora desenvolvida em
parceria com o SEBRAE/PR encontramos a seguinte justificativa:

E necesséario ampliar espacos, curriculos, para preparar criancas e
jovens, ao mundo da tecnologia, sem deixar de lado, o
desenvolvimento das habilidades de autodesenvolvimento
comportamental necessarias para trabalhar com pessoas, como o
autoconhecimento auto estima, comunicagdo, valores, ética e
relacionamento interpessoal. Também atividades na area do
pensamento mais eficaz, ficando mais preparados para lidar e
contribuir com as exigéncias que mudam continuamente, tornando-se
lideres e empreendedores que deixardo diferencas significativas em
suas comunidades e em seus relacionamentos (SEBRAE/PR, 2002,

p.3).
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Observamos que esse projeto representou um grande distanciamento em
relagdo a PHC, pois nega totalmente o ensino dos conteudos classicos deslocando a
funcdo da escola para o ensino de como sonhar. Assim sendo, 0s sonhos passam a
ser principio e o fim do aprendizado deixando de lado a problematizacdo e mudanca
da prética social. O problema de cada um é realizar seu sonho.

O empreendedorismo parte do principio que todos somos iguais e
desconsidera os determinantes historicos, sociais, politicos e econdmicos em que
estamos inseridos, se apoia em principios meritocraticos em que cada individuo é
responsavel pelo seu sucesso ou fracasso conforme seu grau de esforco. Nessa
l6gica, ignora-se as contradi¢des e a luta de classes que permeiam o funcionamento
do capitalismo.

A aprovacao do Plano Nacional de Educacado, em 2001, causou mudancas de
na organizagdo da educacgdo municipal. Esse documento tinha como uma de suas
metas promover a universalizacdo do ensino para a populacao na faixa etaria de 7 a
14 anos. De acordo com esse pressuposto, em 2006 foi implementada a lei 11.274
que se referia ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos firmada nos

seguintes objetivos:

a) Melhorar as condi¢bes de equidade e de qualidade da Educacgédo
Bésica;

b) Estruturar um novo Ensino Fundamental para que as criancas
prossigam nos estudos alcangcando maior nivel de escolaridade;

c) Assegurar que ingressando mais cedo no sistema de ensino, as
criancas tenham um tempo mais longo para aprendizagem da
alfabetizac&o e do letramento (BRASIL, 2007, p. 5).

Com a implementagdo do Ensino Fundamental de nove anos, veio a tona a
discussdo sobre a crianca, enquanto sujeito historico-social que produz e é
produzido pela cultura. Conforme podemos pontuar nas orientacées do MEC para

inclusédo das criancas de 6 anos no Ensino Fundamental:

Criangas sdo sujeitos sociais e historicos, marcadas, portanto, pelas
contradi¢cdes das sociedades em que estdo inseridas. A crianga nao
se resume a ser alguém que ndo é, mas que se tornara (adulto, no
dia em que deixar de ser crianga). Reconhecemos o que é especifico
da infancia: seu poder de imaginagdo, a fantasia, a criacdo, a
brincadeira entendida como experiéncia de cultura. Criancas séo
cidadas, pessoas detentoras de direitos, que produzem cultura e sdo
nela produzidas (BRASIL, 2007 p.15).
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Neste contexto, segundo a professora Karin Cozer de Campos que atuava na
Rede Municipal no periodo, as orientacdes e 0s textos que chegaram as escolas
para estudo e discussdes coletivas eram situados numa linha de pensamento
marxista, 0 que motivou também as instituicdbes a reverem seus Projetos Politicos

Pedagdgicos. Conforme seu relato:

Entdo, duas coisas que aconteceram na rede. Ampliacdo do Ensino
Fundamental, e, essa nova reformulacdo da proposta pedagdgica.
Entdo, tinha dois olhares. Um que era o olhar que a nova proposta
tinha que estar adequada a uma nova linha tedrico pedagdgica, e a
outra, que agora a gente tinha que também pensar um novo conceito
de infancia porque era uma nhova crianca que a escola estaria
recebendo, na pré-escola. Entdo, quais eram os materiais de estudos
gue a gente tinha, que eu lembro assim bem pontuais: Um livro
vermelho que chegou nas escolas, que, levava o titulo “ensino
Fundamental de 9 anos”. Inclusive tem um texto bem lindo da Sonia
Kramer, “a infancia e sua singularidade” (CAMPOS, 2015)."

O texto citado de autoria de Sonia Kramer traz o conceito de crianca e
infancia, situado no contraditério contexto capitalista, partindo do principio dialético,
tratando-a como sujeito e produto da cultura, defende a formacédo integral da
crianca, tratando a Educacdo Infanti e Ensino Fundamental como niveis
indissociaveis.

Devido a essas mudancas na organizacao dos niveis de ensino, no ano de
2007, em conformidade com a deliberacdo estadual n° 03/06 que se referiu a
ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos, a Rede Municipal alterou os
seus Projetos Politicos Pedagdgicos e as Propostas Curriculares das escolas

conforme a indicagéao Estadual:

A matricula e frequéncia na escola a partir dos 6 (seis) anos de
idade, com a ampliagdo do Ensino Fundamental para 9 (nove) anos
de duracdo, é uma politica afirmativa da equidade social e dos
valores democraticos, que convocam todas as instancias dos
sistemas de ensino para mobilizacdo dos educadores e liderancas
comunitarias, no sentido de assumirem o papel de participantes da
elaboracdo de uma nova proposta pedagogica do Ensino

1 Karin Cozer de Campos, atualmente é professora efetiva da UNIOESTE-Campus de Francisco
Beltrao e foi professora municipal entre os anos 2005 a 2012, sendo que nesse periodo trabalhou 14
meses na Secretaria Municipal de Educacdo de Francisco Beltrdo. Ela também cursou a
especializacdo com énfase na Pedagogia Historico-Critica ofertada pela UNIOESTE que foi concluido
em 2006.0 livro vermelho que ela cita na entrevista é uma orientacédo disponibilizada pelo MEC tem
0 seguinte titulo: “Ensino fundamental de nove anos orientagdes para a inclusdo da crianga de seis
anos de idade” .Esse material contém varios textos com intuito de subsidiar a préatica pedagdgica.
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Fundamental e do redimensionamento da Educacéo Infantil. A escola
devera reformular a sua Proposta Pedagégica levando em
consideracdo as condi¢cdes socioculturais e educacionais de sua
comunidade, sempre prevalecendo a qualidade de ensino, zelando
pela oferta equitativa da aprendizagem e pelo alcance dos objetivos
definidos para a educacdo fundamental (PARANA, SEED
DELIBERACAO 003/2006, p. 11).

Atendendo essas exigéncias, o0 municipio de Francisco Beltrao-PR reformulou
os Projetos Politicos Pedagogicos das escolas de acordo com essa nhova
organizagdo dos niveis de ensino e seguiu as orientacdes e resolugbes da

Secretaria Estadual de Educacéo:

A ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos de duragéo
exige mudancas e aplicacdes de ordem politica, administrativa e
pedagodgica. Sendo assim, tornou-se necessario rever concepgoes e
praticas do ensino e aprendizagem para a reelaboracao da Proposta
Pedagdgica incluindo no curriculo do Ensino Fundamental as
criangas de seis anos de idade, com critérios e objetivo quanto ao
seu atendimento, intensificando a importancia da educagéo para a
crianca dessa faixa etaria (FRANCISCO BELTRAO-PPP ESCOLA
MUNICIPAL XV DE OUTUBRO, 2007, p. 6).

Naquele contexto, também o Paran& era governado por Requido que pautou
sua politica educacional na PHC e o municipio no segundo mandato do prefeito
Vilmar Cordaso - PP (2005-2008), com um proposito de alinhamento das teorias

educacionais com o Estado também buscou implantar essa pedagogia. Conforme

indicou em entrevista o diretor pedagégico em exercicio na época Célio Steimbach®%:

Vocé lembra da época que comecou a ser discutida a pedagogia
histérico-critica no municipio?

Célio: Foi no governo Requido, que foi discutido a historico-critica,
isso fez com que gente no municipio, que € subordinado a legislagcédo
estadual, também entrasse na histdrico-critica. Até para acompanhar,
pro municipio ndo ter uma pedagogia diferente, visto que os alunos
continuariam na rede estadual, seria interessante que a gente tivesse
a mesma pedagogia (STEIMBACH, 2015).

Ao analisarmos as propostas pedagogicas formuladas em 2007, observamos
que elas estdo fundamentadas teoricamente na Pedagogia Historico-Critica,
representando uma critica radical com relacdo a concepc¢ao de educacdo que se

tinha até entdo. O Plano Municipal de Educacdo aprovado também naquele ano,

12 célio Steimbach esteve no cargo de diretor pedagégico do municipio de Francisco Beltrdo entre os
anos de 2001 a 2012, também é professor da Rede Estadual, atualmente trabalha na equipe de
coordenacao pedagdgica do Ensino Fundamental no Nucleo Regional de Estadual de Educacao.
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definiu as propostas pedagdgicas como “fio condutor” de todo trabalho docente
norteando as atividades realizadas nas instituicbes, assim 0s documentos
apresentam uma concepc¢ao teorica de homem, educacédo, e sociedade coerentes
com os pressupostos de uma educacao emancipatoria.

O aluno nessa perspectiva & encarado, enquanto um sujeito historico
marcado pelas contradigdes sociais, econdmicas e politicas da sociedade capitalista,
portanto, faz-se necessario a execucado de uma pedagogia que busque compreender
a sociedade a partir do “desenvolvimento material, da determinacdo das condi¢des
materiais da existéncia humana” (SAVIANI, 2005, p. 89).

Porém, sabemos, que a atual condicdo material de nossa existéncia é
caracterizada por altos indices de exclusdo e desigualdades, de modo que grande
parte da populacdo permanece a margem desse sistema que privilegia uma minoria
que detém maior poder aquisitivo, e, por consequéncia, esses grupos dominantes
acabam por influenciar na organizacdo educacional brasileira, permitindo que os
alunos sejam formados segundo os moldes capitalistas acentuando as divisdes
entre as classes.

Com base nessa constatacdo da realidade, é preciso uma educacdo para
além dessa estrutura que esta posta, para isso se faz necessario a execucdo de
uma proposta pedagoégica “libertadora, dialética e critica” (FRANCISCO BELTRAO,
PPP- ESCOLA MUNICIPAL FREI DEODATO, 2007, p.13), pois uma pedagogia
dessa natureza possibilita que o aluno se aproprie do conhecimento cientifico e se
liberte da alienacdo e das relacdes de exploracdo e dos mandos e desmandos do
capitalismo. Nesse sentido, conforme proposta pedagogica:

A pedagogia historico-critica sugere meios a quem a educacao
escolar possa propiciar o conhecimento cientifico elaborado e
sistematizado no processo histérico, que permitam ao individuo
analisar a realidade com base no conhecimento adquirido e poder
intervir historicamente no seu processo de construgdo (FRANCISCO
BELTRAO, PPP- ESCOLA MUNICIPAL FREI DEODATO, 2007,
p.16).

Para que haja essa possibilidade de interversdo do sujeito na realidade

superando a aparéncia dos fendmenos, a pratica pedagogica precisa ser
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considerada enquanto praxis'® concebendo o homem como “agente, ser préatico
dotado de consciéncia” (FRANCISCO BELTRAO, PPP ESCOLA MUNICIPAL
NOSSA SENHORA DO SAGRADO CORACAO, 2007, p. 18), que atua no processo
de mudanca social.

Nesse sentindo, o trabalho docente constitui-se um ato politico carregado de
interesse e intencionalidade. Quando partimos, porém, de uma perspectiva critica, a
funcdo primordial da acdo pedagdgica € mediar o processo de elevacao cultural e
intelectual do aluno pertencente as classes dominadas, possibilitando que este se
aproprie do saber historicamente elaborado, para que tenha condicbes de atuar
ativamente na democratizacdo da sociedade se igualando aos dominantes tendo
como ponto de partida o contexto concreto em que se insere. Conforme Projeto

Politico Pedagogico da Escola Municipal Professora Maria Helena Vandresen:

O trabalho escolar estd focado na construcdo do saber
historicamente acumulado pela sociedade, sem perder o
compromisso da insercdo sociocultural das pessoas. Diante disto, se
percebeu a necessidade de incorporar a tendéncia Histérico-Critica,
pois a mesma estd preocupada com a fungéo transformadora da
educacdo em relacdo a sociedade, valorizando a escola enquanto
mediadora entre os alunos e 0 mundo social adulto, desempenhado
0 papel de transmissdo e assimilagdo dos conteudos culturais,
historicamente situados (FRANCISCO BELTRAO, PPP ESCOLA
MUNICIPAL PROFESSORA MARIA HELENA VANDRESEN, 2007,
p.14).

Partindo desse pressuposto da apropriacdo do saber cientifico, a Proposta
Curricular do municipio formulada em 2011, na gestdo do prefeito Wilmar
Reichembach PSDB - (2009 a 2012), reafirmou que os conteudos trabalhados pela
escola ndo podem estar desvinculados do cotidiano, de maneira que precisam
atender as necessidades soécio-histéricas emergentes, pois quando nos apropriamos
dos saberes classicos temos maiores possibilidades de atuar na realidade podendo
tomar decisdes fundamentadas em objetivos claros em beneficio dos interesses da
classe trabalhadora. Nesse sentido, 0 documento traz a importancia de se trabalhar
os conteudos nas suas dimensdes histéricas, culturais, politicas econdmicas

analisando as contradicbes e relagbes com a realidade vivida pela crianga. A

B A prética pedagdbgica nessa perspectiva deve “consistir em uma pratica pensada numa atividade
objetiva, real, “trabalho pensado”, e ndo apenas uma atividade tedrica como atividade da consciéncia,
que ndo se realiza em objetivos reais e concretos e que ndo levam a um processo de transformacédo
de uma realidade”. (FRANCISCO BELTRAO-PPP ESCOLA MUNICIPAL NOSSA SENHORA DO
SAGRADO CORACAO, 2007 p.17).
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elaboracdo de uma PPC coerente com os objetivos da Pedagogia Historico-Critica,
foi um passo significativo, pois traz conceitos que se contrapfe a logica dos
Parametros Curriculares Nacionais, que era de adaptar o individuo ao capitalismo,
com auséncia da critica e do ideario de transformacao social. O documento resultou
de um trabalho coletivo desenvolvido junto aos professores municipais procurando

atender as necessidades da rede e foi elaborado da seguinte forma:

Num primeiro momento foram levantadas as formas e os
documentos pelos quais o ensino na Rede Municipal ja esteve
organizado. A retrospectiva historica realizada pelos profissionais em
relacdo ao que ja tivemos e a partir disso pensar no que agora
gueremos ter, foi imprescindivel para a efetivacao do arduo trabalho
gue é construir coletivamente um documento para as escolas. Em
seguida, foram elaboradas expectativas de aprendizagem para a
Educacao Infantil (Pré-Escola) e para cada ano/disciplina nas
escolas. A sistematizacdo dessas expectativas resultou num
documento que passou a ser analisado pelos grupos de trabalho
formados a partir da inscricdo prévia dos professores. Os Grupos de
Trabalho da Educacao Infantil e de cada disciplina dos anos iniciais
do Ensino Fundamental revisaram a fundamentacdo tedrica, a
metodologia e a avaliacdo e realizaram uma nova producédo. Além
disso, organizaram as expectativas de aprendizagem e os contetdos
da Educacdo Infantili e de cada ano dos ciclos. Para finalizar o
trabalho, os professores escolhidos nos Grupos de Trabalho como
coordenadores, juntamente com a equipe da Secretaria Municipal de
Educacao, concluiram a producdo deste documento (FRANCISCO
BELTRAO, PPC, 2011, p.6).

Desse modo, a fundamentacdo da metodologia do ensino de Ciéncias diz que
0 objetivo dessa disciplina é a intepretacdo dos fendmenos cientificos da natureza
como tempo, espaco, matéria, energia, forca, movimento e vida.

O documento traz ainda que a ciéncia ndo é uma area de conhecimento
acabada e absoluta, portanto, ensina-la pressupfe a socializacdo do saber
historicamente produzido, para que possibilite a compreensao das transformacgdes
do mundo, concebendo o homem, enquanto sujeito do universo. Assim, para que
isso seja possivel, os contetdos trabalhados ndo podem estar desvinculados das
experiéncias cotidianas e das necessidades historicas dos sujeitos, favorecendo a
capacidade de criticar, analisar e buscar alternativas para a melhoria social.

Os alunos precisam ser levados a entender as relacfes existentes entre o
ambiente, seres vivos e universo por meio de uma visdo critica e reflexiva

percebendo as relagdes entre ciéncia e tecnologia.
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Para que esse aprendizado seja bem-sucedido, o docente precisa elaborar
estratégias metodolégicas que promovam uma aprendizagem significativa dos
conteudos cientificos “de modo que os estudantes superem o0s obstaculos
conceituais oriundos de sua vivéncia cotidiana” (FRANCISCO BELTRAO, PPC,
2011, p. 46).

Ao desenvolver os conteudos de Ciéncias deve-se ter a preocupacao de se
relacionar os aspectos conceituais, interdisciplinares e contextuais privilegiando
atividades como “rodas de conversa, experiéncias, observacdo, dramatizacoes,
musicas, desenhos, brincadeiras, leitura de textos de varios géneros, pesquisas em
diferentes tipos de midias, levando em conta a complexidade dos conteddos
cientificos abordados em cada ano” (FRANCISCO BELTRAO, PPC, 2011, p.46).

O ensino de Geografia parte do pressuposto de que o homem € o0 sujeito
construtor do seu espaco, que imprime suas marcas no contexto que se insere. Traz
como objetivo da Geografia escolar, proporcionar aos alunos consciéncia espacial
favorecendo a leitura de mundo e da sociedade. Sendo assim, a Proposta Curricular

propde que:

Defendemos uma Geografia dentro de uma visao histérico-critica,
pois deve preocupar-se em desenvolver no educando a capacidade
de observar, interpretar, analisar e pensar criticamente a realidade,
para que possa entender as transformagdes no sentido de superar as
suas contradicbes e entender que nada se apresenta
separadamente. A relacdo do homem com o meio histérico social,
cultural dentro da geografia permite uma compreensdo maior do
processo de formagéo e transformagdo. A partir disso o educando
tem a oportunidade de compreender-se como sujeito capaz de
transformar e preservar o meio em que esta inserido, garantindo a
perpetuacdo da espécie humana (FRANCISCO BELTRAO, PPC,
2011, p.92-93).

Nesta perspectiva, cabe ao professor por meio da mediacdo e da
problematizacédo, levar os alunos a perceber que 0 espaco estd em constante
transformacdo por meio da acdo humana. Para isso se utiliza de diferentes
procedimentos didaticos como: construcdo de maquetes, pesquisas, leitura de
imagens, passeios, rodas de conversas etc.

Quanto ao ensino de Historia, a proposta define como a ciéncia que estuda o
homem em relagéo ao transcorrer do tempo, afirmando apoiar-se em teorias criticas

para compreender os feitos humanos no desenvolvimento socio-histoérico.

93



Segundo o documento, o ensino de Historia ndo pode se limitar a narracao
dos fatos, mas sim favorecer as condi¢cbes para a compreensdo de toda conjuntura
dos fatos evidenciando, os motivos e a consequéncia dos fatos, mantendo uma
relacdo dialética entre os periodos, uma vez que as “indagag¢des do presente que
nos levam a indagar o passado” (FRANCISCO BELTRAO, PPC, 2011, p.104).

Sendo assim, a PPC apresenta o seguinte objetivo para o ensino de Historia:

O objetivo mais relevante no ensino de Histéria é a nocdo de
identidade, vinculada a reflexdo sobre cidadania, com a finalidade
principal de desenvolver o pensamento histérico. Por isso, os
estudos histéricos devem abranger os aspectos: identidade social a
partir da relacéo e o geral (cultura e localidade); no¢cdes de diferenca
e semelhanca (o eu e a percepcao do outro); no¢des de continuidade
e permanéncia. E relevante para essa compreensdo o
desenvolvimento de conceitos basicos para a construcdo da Historia:
fato, sujeito e tempo histérico (FRANCISCO BELTRAO, 2011, p.104-
105).

Como maneira de atingir esses objetivos anunciados, a PPC orienta os
professores a aproximar os contetdos com a vivéncia do aluno, trabalhando com a
cronologia dos fatos, estabelecendo relacbes entre o presente e o passado,
colocando o aluno como sujeito do processo e utilizando meios didaticos como:
andlise e interpretagcdo de documentos, exploracdo de diferentes fontes como
fotografia, pintura, textos, e realizacao de pesquisas.

Ao se tratar do ensino da Lingua Portuguesa, o objetivo principal € formar
sujeitos leitores e produtores de diferentes géneros textuais, ndo apenas
conhecedores de estruturas gramaticais. Sendo assim, 0S processos de
alfabetizacdo e letramento s&o indissociaveis. A partir desse conceito, 0 documento
afirma que: “A concepcéo de lingua que esté vinculada a Pedagogia Histérico-Critica
é aquela que vé a lingua como interacdo” (FRANCISCO BELTRAO, PPC, 2011,
p.115). Por isso, almejamos colocar o educando em contato com as diferentes
atividades a fim de desenvolver sua capacidade discursiva de argumentacdo e de
expressao.

Ao trabalhar os contetdos de Lingua Portuguesa, a orientacéo foi priorizar o
seu uso social através de diversas situacbes como: debates, dramatizacoes,
apresentacoes, producdes textuais livres e dirigidas, narracdes de historias, etc. De
maneira que a pratica reflexiva da lingua por meio de atividades que envolva seus

diversos aspectos tornam os alunos capazes “de operar sobre os contetdos do
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texto, identificando aspectos relevantes e analisando-os criticamente” (FRANCISCO
BELTRAO, PPC, 2011, p. 117).

E essencial, numa perspectiva critica, possibilitar o aprendizado da norma
padrdao do codigo linguistico, porém, ndo se pode negar as reflexdes sobre o
multiculturalismo presente na escola, por isso é necessario problematizar tais
diferencas, sempre tomando como ponto de partida o contexto que a criangca se
insere.

Para o ensino da disciplina de Matematica, a proposta traz que ela se faz
presente em varias situacdes da vida cotidiana, ndo se reduzindo, portanto, somente
ao mundo académico. Ela se constitui numa ciéncia necessaria para o
desenvolvimento de um pensar critico, pois favorece a argumentacdo lbgica,
auxiliando o aluno no exercicio pleno da cidadania. Para que isso seja possivel é
preciso que a crianca saiba contar, calcular, resolver problemas e entender com
criticidade as informacgoes.

Sendo assim, 0 ensino da Matematica significa “desenvolver nos alunos o
pensamento légico intuitivo, utilizando-se desta como um meio de compreensao,
despertando o senso de investigacdo, andlise, abstracdo e sistematizacdo”
(FRANCISCO BELTRAO, PPC, 2011, p.135).

Referente aos encaminhamentos metodoldgicos da disciplina a Proposta
Curricular afirma que estad fundamentada na PHC, sendo assim ela “vai além do
conceito cientifico e passa a ter também um aspecto social e cultural” (FRANCISCO
BELTRAO, PPC, 2011, p.135).

O processo de ensino e aprendizagem nessa perspectiva demanda o uso de
materiais concretos, manipulaveis e ludicos com constates interacdes entre aluno e
professor. Isso sera possibilitado, segundo a PPC, com a utilizacdo dos seguintes

recursos didaticos como:

(...) tangram, &baco, material dourado, barras de Cuisenare,
embalagens, palitos, tampinhas, graficos, tabelas, panfletos,
calculadora, brincadeiras, musicas, videos interativos, jogos virtuais,
além do uso da internet como auxilio pedagogico. Possibilitando,
assim, situacdes reais em que a crianga possa atribuir significado a
diversas linguagens (FRANCISCO BELTRAO, PPC, 2011, p.135).

Enfim, os recursos para se trabalhar conteddos matematicos sao inUmeros,
porém a clareza do professor € fundamental na escolha desses materiais, pois ao

optar por uma estratégia metodologica coerente com 0s seus objetivos, que no caso,
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serdo criticos, libertarios e voltados para autonomia humana, o professor pode
possibilitar a emancipacao dos alunos.

Nessa perspectiva, 0 docente ao planejar situacbes de ensino e
aprendizagem deve fazer com que elas sejam significativas e produtivas
considerando os conhecimentos prévios dos alunos, o que proporciona condi¢cdes
para reflexdes e promove as relagdes com as demais disciplinas. Quando falamos
em aulas significativas, ndo é no sentido escolanovista, significa que o docente deve
dominar os conteudos cientificos, para mediar conhecimento tomando por base o
aluno, enquanto fruto de um contexto historico social.

Essa interface com os varios aspectos dos conteudos escolares colabora para
superacao do conhecimento cadtico e desarticulado obtido na prética social inicial,
fazendo com que o aluno se aproprie dos conteddos universais, mediante uma
metodologia adequada. Os PPPs afirmam seguir uma teoria marxista de ensino e
aprendizagem se apoiando nos cinco passos, sendo eles: a pratica social inicial,
problematizacéo, instrumentalizacéo, catarse e pratica social final. Essas etapas do
meétodo de ensino/aprendizagem foram explicitadas por Saviani, e, posterirormente
Gasparin desenvolveu uma abordagem didatica com o fim esclarecer de como
incorporar esse método na pratica docente cotidiana.

No entanto, é importante esclarecer que a Pedagogia Historico-Critica ndo se
reduz ao desenvolvimento desses cinco passos, como uma ‘receita’” de
procedimento didatico, ela envolve um processo de mediacdo que supera o empirico
e objetiva a transformacao da realidade. Sendo assim, esses cinco momentos que
compdem a metodologia da PHC, ndo sdo justapostos, isto é, ndo requerem
necessariamente uma ordem sequencial, rigida para serem desenvolvidos na
pratica, depende muito do conteldo que esta sendo trabalhado e do objetivo do
professor em determinada aula.

As propostas pedagogicas da Rede Municipal de Ensino sustentam que a
metodologia da PHC é adequada para se trabalhar na Educacéo Infantil e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, pelo fato de o professor ser unidocente, o que torna
mais facil analisar os contetdos em suas dimensdes conceituais, interdisciplinares e
contextuais para se chegar a compreensdo da realidade a partir dos principios
cientificos. Porém, para que isso se torne real e possivel, o professor precisa ser

capaz de articular a pratica com a teoria de acordo com os objetivos formativos de
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uma educacdo emancipatéria. De acordo com a Proposta Pedagdgica da Escola
Municipal XV de Outubro:

O professor participa de estudos de formag&o constantes procurando
articular teoria/metodologia. Busca conhecimentos indispensaveis
para sua prética eficaz, como: conhecimento da pratica de vida dos
alunos, experiéncia social concreta, conhecimento dos processos
psicoldgicos envolvidos na aprendizagem, dominio dos conteudos,
das matérias e metodologias de transmissao/assimilacao, selecéo de
conteudos representativos e significativos e dominio de instrumentos-
l6gico-metodologicos analisam frequentemente sua pratica atraves
de discussbes continuas e coletivas (FRANCISCO BELTRAO, PPP
ESCOLA MUNICIPAL XV DE OUTUBRO, 2013, p.16).

Os PPPs trazem na sua elaboracéo tedrica informacdes coerentes com uma
pedagogia marxista, no que diz respeito a concepcao de sociedade, homem e
ensino/aprendizagem, evidenciando a importancia da instrumentalizagdo do
conhecimento cientifico para a transformacdo da realidade, almejando uma
sociedade justa e igualitaria. Todavia, sabemos que a instituicdo escolar ndo é
autbnoma com relacao a organizacéo social capitalista, por isso, muitos desafios sé&o
colocados quando nos referimos a institucionalizagédo da PHC em esfera municipal.

Notamos que inUmeros projetos extraclasse adentram em nossas escolas e
acabam atrapalhando a execucdo dessa pedagogia, esvaziando os curriculos dos
saberes classicos. O Plano Municipal de Educacdo e os Projetos Politicos
Pedagdgicos trazem que as escolas devem desenvolver atividades voltadas para o
meio ambiente, educacdo para o transito, educacao fiscal, prevencdo de drogas
entre outros. Diante de toda essa sobrecarga de atividades, causados por conteudos
oriundos de projetos externos, que chegam até a escola, percebemos que o
professor acaba se prendendo na rotina pedagogica e passa a nao ter tempo e
condicbes para planejar suas aulas coerentes com o0s objetivos da pedagogia
emancipatoéria, proposto pela PHC. O desenvolvimento dessa pratica também
implica na redistribuicdo dos tempos escolares de maneira que ndo conseguimos
prever precisamente quanto tempo o aluno levara para modificar sua consciéncia
com relacdo a determinado conteudo, isso pode demorar muito mais que uma aula.

Ainda os educadores relatam sentir dificuldades em fazer a transposicéo
didatica do saber popular para o erudito, pois demanda um preparo do professor, o
que implica em um tempo maior de planejamento, de maneira que o proprio Saviani

defende que o professor deva ter um tempo maior para estudos, reflexdes e
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organizagdo de sua pratica. E ainda, os mesmos afirmam ter questionado o préprio
Gasparin, na ocasiao de sua vinda para o encontro de formagdo, sobre a
materialidade da PHC no processo de ensino junto as criancas da Educacéo Infantil
e Anos Iniciais e relatam que o autor apontou limites e esclareceu que realmente sua
obra intitulada “Uma Didéatica para a Pedagogia Historico-Critica” foi idealizada
pensando na realidade dos anos finais do Ensino Fundamental e para Nivel Médio.

Além desse desafio temos o sistema avaliativo que esta a servico de medir os
indices de aprendizagem, que servem 0s interesses capitalistas, o que vai, portanto,
na contramao da PHC. Alguns conteludos sao priorizados como forma de garantir o
sucesso dos alunos nas avaliacbes em detrimento de outros necessarios para
promover a liberdade humana.

Outro empecilho constatado foram as fragilidades nos processos de formacao
docente, que estdo centrados em carater pragmatico, e ndo levam a real
compreensao das teorias que sustentam o fazer pedagogico.

Considerando esses entraves significativos, na sequéncia do capitulo
analisaremos os limites, as contradicdes e possibilidades referentes a formacao
continuada de professores, sistema avaliativo e a forma de organizagao das Escolas
Municipais de Francisco Beltrdo com relagéo a objetivacdo da PHC.

3.3 Anadlise dos Processos de Formacéao Continuada com Relacdo a Pedagogia
Historico-Critica

Neste tdpico, analisaremos 0s processos de formacgéo continuada desenvolvidos
pela Prefeitura Municipal em relagdo a PHC e também os processos de formacao
realizados pela UNIOESTE, que foram significativos, de modo que muitos
professores que tentam hoje trabalhar nessa perspectiva, foram alunos dessa
universidade. Entre 2005 e 2006, a instituicdo ofertou um curso de especializagcéao
com énfase na PHC, a qual trouxe resultados positivos para a compreensao dela em
ambito municipal. Para compreender melhor essa experiéncia, analisamos o projeto
pedagogico desse curso e realizamos entrevistas com professores que participaram
de sua organizacao e formacao.

Com a fundamentacéo dos Projetos Politicos Pedagogicos na PHC, o municipio
promoveu agOes pontuais de formagédo continuada aos professores, inclusive

realizou um evento com duracdo de dois dias com a presenca do Jodo Luiz
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Gasparin*®. De acordo com a entrevista com o diretor pedagdgico da época, Célio
Steimbach:

Antes da gente implantar, de reformular no municipio as propostas
pedagdgicas, a gente queria conhecer primeiro um pouco mais sobre
como gue era essa pedagogia historico-critica. E ai a gente trouxe
para um trabalho com todos os professores municipais, o professor
Gasparin que trabalhou dois dias, manha, e tarde com os
professores abordando a histérico-critica e frisando principalmente a
metodologia. Entdo esse foi um fator que a gente teve a mais, para
gente conhecer um pouco mais. Porque a gente ndo conhecia nada,
na Rede Municipal ndo conhecia pedagogia historico-critica. Entdo a
gente tinha que trazer alguém, e o Gasparin era um dos defensores
junto com Saviani da histoérico-critica, entdo, nada melhor do que
trazer ele para conversar com os professores e colocar, 0 que é a
histérico-critica e a metodologia, principalmente debater a
metodologia. Teve outros, estudos. Teve estudos depois que a
propria secretaria ofereceu em parceria com a UNIOESTE, que nos
ajudou bastante nessa época, que a gente sempre teve uma
parceria. Porque como era uma coisa diferente, metodologia era
diferenciada, no comeco o professor resiste um pouco, mas ele vai
vendo que a metodologia é boa e vai, muitos acabaram entrando ja
no comeco, outros foram resistindo (STEIMBACH, 2015).

Com base nisso, percebemos que a PHC na Rede Municipal, foi instituida
para acompanhar as concepc¢fes Estaduais, e “no municipio ficou como um
elemento mais formal do Projeto Politico Pedagogico” (MASETTO, 2015). Sem haver
as condicbes ideais, no que se refere a estrutura da escola, organizacao
pedagdgica, e a formacdo de professores ficou fragil ao tratar dos fundamentos
tedricos dessa pedagogia, pois a preocupacdo maior recaiu sobre a aplicacédo
pratica do método. De acordo com o exposto pelo professor Célio Steimbach, houve
uma certa resisténcia por parte dos educadores quando foi “implantada” a PHC no

municipio.lsso se deu, pois, os profissionais muitas vezes percebem-se alienados no
. ~ R [11
seu trabalho, sendo meros executores de deliberacbes governamentais e quando

as coisas sdo impostas de cima para baixo, geralmente elas ndo sdo muito bem
compreendidas” (MASETTO, 2015).

O fato das politicas educacionais serem instituidas por decretos demarca uma
grande contradicdo, pois, como € possivel uma teoria que tem como ponto de
partida a pratica social de um determinado grupo se efetivar por decisées arbitrarias

submetidas aos mandos e desmandos de representantes politicos?

14 Segundo o Jornal de Beltréo, o professor Jodo Luiz Gasparin esteve em Francisco Beltrdo nos dias
06 e 07/02/2007.
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Consideramos, porém, que uma formacdo docente sélida e coerente € um
importante fator para a objetivacdo da PHC, de modo que, o principal objetivo dessa
teoria € promover a superacdo da sociedade capitalista, e para isso, pressupde-se
gue os educadores tenham condi¢cdes de se posicionar de forma critica em relacéo
ao sistema social vigente. ISso perpassa por um posicionamento politico e ideolégico
claro do professor, pois, na condicdo de alguém que tem uma sintese elaborada da
realidade, que deve mediar o processo de elevacdo da consciéncia dos alunos,
requer que o mesmo compreenda as contradicbes e determinacdes da realidade,
sempre historicizando 0s processos e analisando os mecanismos de excluséo, de
exploragéo e alienagdo que sustentam o sistema.

Isso exige um conhecimento da teoria e do método marxista dialético, para
levar os sujeitos envolvidos no processo de ensino a problematizar as diversas
situacOes de dominagéo presentes na estrutura econémica com vistas a supressao
das diferencas entre as classes. Fica evidente que se o docente ndo tiver uma
leitura critica da realidade observando esses antagonismos, torna-se impossivel
uma pratica educativa emancipatoria. Dessa forma, enquanto educadores
comprometidos com a libertagdo humana precisamos ser conscientes de nossa
funcdo social, pois “se eu ndo me compreender enquanto sujeito de transformacéo
desse processo, se eu ndo entender que cada crianca € um sujeito de direito, ndo
tem pedagogia histérico-critica” (MASETTO, 2015).

O que temos percebido por meio de entrevistas € que alguns professores nao
tém dado a devida valorizacdo para a pratica social da crianca, considerando que é
necessario apenas considerar o que “o aluno sabe”, apenas no sentido empirico,
sem compreensdo dos momentos seguintes e muito menos conhecimento dos
fundamentos da logica dialética, que tem como principio basico a passagem do
empirico ao concreto pela mediacdo da analise. Portanto, partindo dessa
perspectiva, o aluno precisa ser visto, enquanto um ser concreto, que necessita
compreender a realidade, por meio da apropriacdo dos saberes classicos. Assim o
aproveitamento da bagagem que o aluno traz, ndo pode permanecer no contexto
empirico, pois quando falamos no respeito a iniciativa do aluno, n&o significa ter uma
postura espontaneista, mas sim sua experiéncia historica real. Podemos perceber

essa minimizagéo do entendimento da PHC na seguinte passagem:
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E, a pedagogia historico-critica esta mais, vamos dizer, mais
atualizada para nossa época. Porque vocé tem uma evolugdo muito
grande dos meios, dos meios de comunicac¢édo, de internet, de outros
aparelhos, e vocé tem muito conhecimento no aluno hoje. Entéo, a
histérico-critica oportuniza, esse aproveitamento do conhecimento do
aluno pelo professor. Entdo o aluno ndo é mais um aluno passivo,
mas ele tem que ser um aluno ativo. E a histérico-critica, ela através
de sua metodologia, ela favorece esse aproveitamento do que o
aluno sabe (STEIMBACH, 2015).

Essa visao superficial da definicdo da PHC, demonstra uma certa limitacao
que os docentes apresentam ao concretiza-la, pois antes de se apropriar de uma
teoria é preciso conhecer seus fundamentos epistemoldgicos, ndo basta apenas
uma nocdo breve de questbes metodologicas como € feito nos encontros de
formacdo continuada, pois essa supervalorizacdo do proceder didatico ja denuncia
uma contradi¢cdo, pois na perspectiva da PHC, teoria e pratica estao imbricadas.

Necessita-se, porém, que o professor haja em defesa da ideologia da classe
trabalhadora, tenha dominio do conteddo a ser ensinado, por isso, requer constantes
estudos para maior aprofundamento, ndo permanecendo no ambito pragmatico de
execucdo de atividades irrelevantes para a transformacdo da atual conjuntura

socioecon6mica. Segundo Masetto:

(...) formagéo para saber como ensinar a ler e escrever nés temos
muita formagdo. O problema é a compreensdo do profissional da
importancia do seu papel, e de como ele vai estar lidando com isso
no dia a dia. Essa compreenséo politica, acho que € um ponto chave
de todo o processo educacional (MASETTO, 2015).

Para essa compreensdo politica exige-se um aprofundamento para que o
educador consiga “contextualizar a luta de classes com suas especificidades e a
natureza da educagdo” (MAGALHAES, 2012, p.79). De acordo com esse autor, a
concretizacao efetiva dessa pedagogia pressupde uma organizagao a priori a partir
de condicBes objetivas, isso, porém, ndo é uma questdo de método. “Isso € uma
guestdo ontoldgica” (2012, p.79). Indo ao encontro dessa critica, a professora em

entrevista afirmou:

(...) a educacédo ndo pode ser pensada sO na forma de fazer. Ela tem
gue pensar no curriculo, ela tem que pensar na formacéao, ela tem
gue pensar na organizacdo do espa¢co e do tempo, ela tem que
pensar na realidade do seu grupo, no seu colegiado. Entdo tem
varias questdes, que sdo importantes, e por isso que talvez as vezes
figue falha (MASETTO, 2015).
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Diante dessas consideragfes afirmamos que somente um evento pontual de
formacao continuada centrada nos procedimentos didaticos apresentados por Jodo
Luiz Gasparin, e a realizacdo de outras palestras isoladas ndo foram suficientes para
que a PHC, realmente se objetivasse no municipio, pois essa requer mudancas
estruturais na organizacdo da escola. No entanto, nessa analise percebemos uma
supervalorizacdo da metodologia em detrimento da apropriagcdo dos fundamentos
tedricos. Essa caracteristica é proveniente do fato de que muitos dos profissionais
que hoje estdo atuando foram formados pela Lei 5692/71 e carregam consigo
marcas da neutralidade, racionalidade técnica, eficiéncia e produtividade e partem
do principio, de que, a teoria é desnecessaria, assegurando que curso bom é aquele
gue ensina técnicas de ensino com aplicabilidade imediata em sala de aula. Quando
isso ndo Ihes é oferecido consideram tais momentos cansativos e macantes, quase
gue uma perda de tempo.

Contudo, alguns professores que foram para além do que foi ofertado pela
secretaria municipal e se dispuseram a aprofundar as leituras, motivados pelo
préprio interesse e/ou participaram de outras atividades de formacéao realizadas pelo
Estado na época do governo Requido, e dos cursos de graduacao e pos-graduacao
promovidos pela UNIOESTE, além de outros cursos promovidos por essa instituicdo
0 que lhes possibilitou maior compreensédo dessa pedagogia e até ousaram/ousam
realizar praticas isoladas voltadas para essa perspectiva.

A patrticipacdo da UNIOESTE foi significativa na formacéo de professores na
Rede Municipal. Uma vez que a universidade iniciou suas discussdes sobre a PHC
ainda no inicio da década de 2000, em um grupo de pesquisa chamado “Sociedade,
Trabalho e Educacdo” com a participacdo de professores que realizavam estudos e
pesquisas nessa perspectiva. Esse grupo, no ano de 2004, comecou a idealizar um
curso em nivel de especializacdo com énfase na Pedagogia Histérico-Critica que
ocorreu entre 2005 e 2006, para atender as demandas das Redes Estadual e
Municipal de Ensino da regido Sudoeste do Parana. Este curso teve um total de 45
vagas, com carga horaria total 360 horas/aulas, tendo em vista proporcionar um
aprofundamento tedrico metodoldgico referente a tematica. Conforme consta na a
proposta da especializacdo em nivel de pés-graduacéao:

O curso se prop8e a possibilitar uma reflexdo sobre os pressupostos

tedrico-metodoldgicos da pedagogia histérico-critica e oferecer
elementos didaticos para o professor preocupado em trabalhar a
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partir dessa perspectiva. Além disso, pretende-se proporcionar uma
analise critica sobre a educacdao brasileira (UNIOESTE, 2004, p.3).

Este curso, de acordo com o0s professores que participaram de sua
organizacdo e execucgdo, teve uma procura satisfatéria com bom aproveitamento e
aceitacdo, tanto que possibilitou alguns alunos prosseguirem suas pesquisas em
nivel de mestrado e doutorado, além de colaborar para a melhoria da pratica
pedagdgica visando uma educacdo emancipatéria. No curso, foi possibilitado um
aprofundamento solido de autores como: Marx, Gramsci, Snyders, entre outros
autores marxistas. Inclusive o préprio Dermeval Saviani veio ministrar uma disciplina.
O curso favoreceu o entendimento de contetidos sobre a préaxis, a relagdo trabalho e
educacao, psicologia historico-cultural entre outros temas relevantes. Dessa forma,
essa especializacdo se contrapds a logica da obtencdo mercadologica de titulos
académicos, pois tentou garantir a socializacao de conceitos cientificos.

Porém, como toda préatica, apresenta contradicdes, o0 curso também
apresentou algumas falhas. De acordo com um dos professores que participou da
organizacdo das disciplinas, ocorreu um certo afastamento entre as discussdes de
base tedrica e as bases didaticas. Nas palavras do professor: “Talvez esse seja um
problema, que ficou pendente no curso, porque na pedagogia historico-critica, ndo
h& separacéo entre forma e conteudo” (ZANELLA, 2015).

Outro problema encontrado no decorrer do curso foi a desisténcia de alguns
discentes em virtude da distancia, entre outros empecilhos. Também houve
situacdes de inadimpléncia, o que provocou a redistribuicdo de recursos.

Conforme a analise do relatério final dessa especializacdo, observamos que
os alunos selecionados para cursa-lo foram, em sua maioria, professores da
Educacdo Basica das Redes Municipal e Estadual da regido Sudoeste do Parana
envolvendo municipios como: Marmeleiro, Veré, Dois Vizinhos, Salto do Lontra,
Nova Prata e Itapejara D’Oeste, 0 que demonstra a preocupacéo dos profissionais
em entender a tematica e incorpora-la em sua pratica. As 33 monografias
produzidas e apresentadas como requisito obrigatério para obtencdo do titulo de
especialista trataram de diversos temas, como: Avaliacdo Escolar, Educacéo
Especial, Formagdo de Professores, Politica e Financiamento da Educagéo e
Processos de Ensino e Aprendizagem nas Primeiras Séries do Ensino Fundamental
num viés Critico, tendo orientacdo individual de mestres e/ou doutores, o que

contribuiu para o aumento das producdes cientificas na area e, por consequéncia
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expandiu as discussbes sobre a PHC em toda a regidao. Sendo que cinco desses
professores continuam atuando na Rede Municipal de Ensino de Francisco Beltréao.

Além dessa especializacdo, o grupo de pesquisa “Sociedade, Trabalho e
Educacao” idealizou outros cursos de extensdo no ano de 2010, com oferta de 45
vagas e com carga horéaria de 60 horas, voltado para os profissionais da Educacéo
Bésica da Rede Municipal, com objetivo de oportunizar aos professores maior
aprofundamento dos principios tedricos e metodologicos da Pedagogia Historico-
Critica, para capacitar os profissionais a atuarem de acordo com 0s objetivos
defendidos por ela. Visto as inUmeras lacunas na formacdo docente, com relagédo a
essa perspectiva, durante esse curso foram ensinadas diversas tematicas tais como:
as determinacdes do capitalismo na educacao escolar, 0 método dialético e o ensino
escolar, o trabalho como principio educativo e o ensino do concreto, Psicologia
Historico-Cultural e a Pedagogia Historico-Critica, e o papel do Estado.

Realizou-se também, no mesmo ano, um projeto de extensdo destinado aos
professores da Rede Estadual no Colégio Estadual Léo Flach, com duracdo de 16
horas/aulas com disponibilidade de 60 vagas. Esse curso foi realizado atendendo ao
pedido da direcdo e equipe pedagdgica, frente a necessidade da comunidade
escolar e as deficiéncias na formagéo docente. O objetivo, portanto, foi proporcionar
uma formacdo que possibilitasse um envolvimento coletivo em busca de uma
educacdo emancipatoria. Essa atividade foi desenvolvida a partir de uma situacao
concreta de forma que foram diagnosticados os problemas a serem resolvidos no
coletivo, em seguida foram aprofundados os conceitos e os fundamentos da PHC
referentes ao método, as questdes de aprendizagem, o papel do professor e do
aluno e o significado de educar. Foram realizados seminarios de estudos em grupos
e por fim os participantes apresentaram um texto reflexivo com apontamentos de
acOes pedagdgicas em beneficio da promoc¢ao humana.

Salientamos, porém, a necessidade desses trabalhos de formagdo continuada
serem continuos e abrangentes, pois a PHC é uma constru¢do coletiva e ndo se
trata de uma teoria acabada e imutavel, pois por estar diretamente vinculada a
existéncia humana, jamais sera estanque, ela é uma luta e compromisso da classe

trabalhadora. Conforme o préprio Saviani destacou em entrevista:

(...) eu sempre deixei claro que ela é uma construgdo coletiva e ndo a
construgdo de um individuo. Por isso, se vocé pode falar em

“Pedagogia Freinet”, “Pedagogia Paulo Freire”, “Pedagogia Waldorf”,
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‘Pedagogia Montessori’, etc., ndo cabe falar numa pedagogia
Saviani porgque ela é construida coletivamente.(..) nds ja temos, entre
0s que vém estudando a Pedagogia Histérico-Critica e procurando
implementé-la, varios pesquisadores que atuaram na Educacédo
Infantil e no Ensino Fundamental, na alfabetizacdo de criancas, que
agora estdo na Universidade estudando essas questbes e
encaminhando saidas, solu¢cdes na perspectiva da Pedagogia
Historico-Critica para a Educacdo Infanti e para o Ensino
Fundamental. (SAVIANI, 2015).
Porém, ao contrario da proposicdo de seu precursor, 0 que temos junto aos
professores da Rede Municipal sdo discussoes isoladas, pontuais e restritas. Como

podemos verificar no seguinte relato:

Ja ouvi falar muito de Pedagogia Histérico-Critica ha uns anos atras,
hoje j& ndo ougo mais. Trago para escola o que aprendi, mesmo
sabendo que isso interessa a poucos. Infelizmente, ndo ha uma
continuidade em certas tendéncias levando ao nao fazer pedagogico
como deveria. A quem culpar? N&o sei (SILVA, 2015)."

Com base nesse comentario, acreditamos que um processo de Formacédo
Continuada consistente é de suma importancia para a incorporacdo de praticas
pedagogicas contra-hegemonicas no cotidiano escolar, pois os educadores precisam
conhecer e compreender as formulagdes tedricas marxistas para que possam ter
clareza do funcionamento da sociedade e ir além dos interesses capitalistas, a partir
de uma visao histérica, dialética, critica e transformadora, concebendo a educacao
enguanto uma pratica social global, para além das instituicbes formais. Para tanto, é
preciso superarmos o individualismo pedagdgico e nos reconhecermos, enquanto
classe trabalhadora para que possamos tomar as rédeas da histéria e dar novos
rumos para a organizagao social, pois como argumentou Orso, quando iSso ocorrer
“nao resta duvida de que os trabalhadores serdo forca irresistivel, uma forca capaz
de imprimir os rumos de seu destino” (2011, p. 246).

Percebemos que a formacdo com relacdo a PHC junto aos educadores de
Francisco Beltrdo, ocorreu de forma pontual e esparsa, e apesar de todas as
contradigbes surgiram boas iniciativas praticas, por isso destacamos a necessidade

de se investir numa politica de formacgé&o coerente e efetiva.

!> A professora Célia Maria Costa da Silva é professora da Rede Municipal de Francisco Beltrdo e foi
aluna do Curso de Especializacdo com énfase na Pedagogia Historico-Critica ofertada pela
UNIOESTE.
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3.4 Avaliacdo na Perspectiva da Pedagogia Historico-Critica e os Entraves do
Sistema Capitalista.

Neste topico discutiremos sobre a avaliagdo numa perspectiva emancipatéria
e suas contradi¢cdes no sistema capitalista, mostrando que a qualidade da educacéo
que objetiva o Sistema Avaliativo Nacional ndo é a mesma que a Pedagogia
Historico-Critica preconiza.

Ao analisarmos as Propostas Pedagdgicas da Rede Municipal de Francisco
Beltrdo, no periodo de 1990 a 2014, observamos que 0 conceito de avaliacdo é
alterado conforme as bases teoricas metodolégicas de cada documento.

No ano de 1998, quando a educacao beltronense tinha como fundamento a
teoria de Paulo Freire a proposta de avaliacdo tinha por principio ser diagndstica e
formativa, definida enquanto “um processo permanente de reflexdo e acéo,
entendido como um constante diagndstico e concebendo o conhecimento como uma
construcdo historica, singular e coletiva dos sujeitos” (FRANCISCO BELTRAO,
1998, p. 147).

Ja no ano de 2001, época que a educacao estava sob forte influéncia das
politicas neoliberais e da teoria piagetiana, a avaliacdo passou a ter funcdo de
“constituir indicios de competéncias, os quais manifesta juizo de valor que lhe
permitem reorganizar as atividades pedagégicas” (FRANCISCO BELTRAO, PPP-
ESCOLA MUNICIPAL MADRE BOA VENTURA, 2001, p. 33).

No ano de 2007, as propostas pedagodgicas foram pautadas pela Pedagogia

Historico-Critica, os documentos passaram a tratar da Avaliacdo da seguinte forma:

Sendo a aprendizagem coletiva e histérica, a pratica avaliativa deve
levar a reflexdo com base em dados concretos. A avaliacdo nesse
contexto é considerada como elemento de diagnéstico permanente
auxiliando professores e alunos no acompanhamento do processo de
ensino, sem a fungéo classificatoria, engajada no conhecimento real
em todas dimensdes do saber; cognitivas, afetivas e intelectuais
(FRANCISCO BELTRAO, PPP - ESCOLA MUNICIPAL FREI
DEODATO, 2007, p.18).

Sabemos que na perspectiva da Pedagogia Historico-Critica, a avaliagdo tem
gue ser continua, diagndstica e qualitativa e ndo se fecha em si mesma, mas deve
contribuir para melhorar a agdo docente e da aprendizagem, tendo em vista a
emancipacao humana. A avaliacdo deve ter relacdo direta com a organizacao

material e historica da sociedade n&do condizendo, portanto, com politicas externas

106



que sao classificatorias, meritocraticas, reforcam a exclusdo, a competicao,
determinam e controlam os contetdos que os filhos da classe trabalhadora devem
aprender, sempre com intuito de preparar o individuo para servir e manter a ordem
capitalista. Assim, é importante ter clareza que ao se “tratar de uma politica para
educacgdo publica brasileira consideramos que estados, municipios e escolas nao
teriam como negar a participacdo dos alunos nas avaliagbes como SAEB-IDEB”
(OLIVEIRA, 2015, p.115-116).

Por isso, embora os Projetos Politicos Pedagdgicos da Rede Municipal de
Francisco Beltrdo apresentem uma concepcao de avaliacdo coerente com a PHC,
no sentido de que ela deve ser uma atividade voltada para a promog¢do humana, na
medida em que favorece a apropriacdo de conteudos vivos e relevantes para a
transformacdo da pratica social, € evidente, que esse objetivo proclamado
formalmente no documento, na prética sofre desvios e contradi¢des, uma vez que as
escolas sao reféns das avaliagbes do MEC, que nelas chegam, com objetivo de
monitorar a qualidade do ensino e estabelecer metas para a educacdo pautando o
trabalho dos professores com base nos conteudos das provas, para que os alunos
figuem com boa média e, por consequéncia os docentes e as escolas figuem bem
vista nos indices amplamente divulgados pela midia local e nacional.

Sabemos que, a aprendizagem de todos os alunos deve servir a “formacéo
humana, identificando processos com seus avangos € com seus aspectos a serem
superados” (FRANCISCO BELTRAO-PPP ESCOLA MUNICIPAL XV DE OUTUBRO,
2013, p. 39). Apesar disso, 0 ensino nas escolas é mais centrado nas disciplinas de
portugués e matematica e as vezes até algumas fraudes sdo cometidas objetivando
um bom resultado quantitativo. Sobre essa questdo Saviani se manifestou em

entrevista da seguinte forma:

(...) todas as escolas, em todos 0s niveis, passaram a viver em
funcéo das provas, desde o inicio do Ensino Fundamental (Provinha
Brasil) passando pelo final do Fundamental | (Prova Brasil) e final do
Fundamental Il (de novo Prova Brasil), chegando ao Ensino Médio
(ENEM) e ao Ensino Superior (ENADE) com vérias distor¢bes que
envolvem até fraudes visando a elevar a posi¢cdo das escolas nos
rankings decorrentes das provas. (SAVIANI, 2015).

Essas politicas por sua vez, tém um viés antagdonico ao da Pedagogia
Histérico-Critica, pois esta prioriza o processo, ao invés de resultados, como fazem
os testes, que sdo calcados nos principios da pedagogia das competéncias, sob o
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lema do aprender a aprender em que o objetivo € adquirir habilidades “direcionando
para uma perspectiva liberal do ato de ensinar e aprender, convergindo com a
reestruturacdo do modo de producdo e consumo em tempos de globalizacédo”
(OLIVEIRA, 2015, p.71).

Duarte, ao analisar a loégica do “aprender a aprender” que sustenta a politica
de avaliacdo brasileira afirma que o objetivo & “formar individuos predispostos a
aprender qualquer coisa desde que aquilo a ser aprendido mostre-se ser util ao
processo de adaptacao do individuo a vida social, isto €, ao mercado” (2001, p. 197).

Entdo, “a forma de avaliacdo hoje dominante entra em rota de colisdo com a
proposta da Pedagogia Historico-Critica” (SAVIANI, 2015), pois ela é contra-
hegemonica e revolucionaria que ao invés de adequar o individuo ao capitalismo
objetiva a sua transformacao.

Tendo em vista 0s principios das politicas de avaliacdo fica claro que a
qualidade do ensino proclamado em seus objetivos esta associada as demandas do
sistema produtivo, no entanto, falta clareza para muitos educadores, do que é
realmente essa “qualidade”, de modo que alguns até relacionam a alta do IDEB no
municipio, com a implantagdo da Pedagogia Historico-Critica. Como mostra a fala do
antigo diretor pedagodgico municipal ao tratar dos avancos que essa teoria

representou para o ensino em Francisco Beltréo:

(...) melhorou o indice do IDEB, ele, foi numa crescente assim bem
acentuada que nds saimos em 2007 de 4.9 e a média do municipio
de 4.9 nos fomos em 2011 pra 6.3. A média das escolas municipais
no IDEB. Entao, foi, acho que é uma experiéncia que mostrou que a
pedagogia histérico-critica acabou funcionando na Rede Municipal.
(STEIMBACH, 20015).

Sabemos, porém, que a qualidade da educacédo para PHC se refere a uma
‘educacdo verdadeira”, que pressupbe o desenvolvimento integral do homem
consciente, participativo, digno e livre das amarras dominantes e comprometido com
0 processo de transformacao social, a partir do “dominio dos recursos cientificos e
tecnoldgicos, que lhes permitam utilizar as possibilidades e vencer as dificuldades
do meio” (SAVIANI, 2011, p. 65). Com base nessa afirmacgéo, percebemos que a
qualidade almejada pelas avaliagbes ndo é a mesma requerida por uma teoria

emancipatoria. Entdo, somos colocados diante da seguinte situacao:
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Sucumbiremos a logica que se vem impondo, e aderindo a légica que
se vem impondo, aderindo o slogan qualidade com equidade, ou
resistimos a ela procurando resgatar a qualidade da educacéo e, com
ela a dignidade humana como propriedade indelével e inalienavel que
caracteriza igualmente a todos e a cada um dos individuos que
integram o género humano? (SAVIANI, 2015, p.15).

Certamente, ir contra essa légica nao é facil, pois nos sdo colocados muitos
impasses, mas devemos continuar desenvolvendo procedimentos em prol de uma
pratica pedagodgica realmente qualitativa, ainda que seja complexa e situada em um
processo contraditério. Em entrevista, quando foi questionado sobre a possibilidade

de haver uma avaliacdo qualitativa sob a légica do capital, Saviani argumentou:

E dificil, embora ndo seja impossivel, por isso que a gente diz que a
Pedagogia Historico-Critica é uma pedagogia contra-hegeménica. As
teorias hegemonicas hoje, sdo de outro teor, sdo as teorias com
limitacdo de certo modo, pés-moderno, ou construtivista, ou
neoconstrutivista, pdés-construtivistas, como eles chamam. Mas,
entdo, como uma teoria contra hegeménica ela luta contra a corrente,
ela procura desenvolver processos que se contrapfe a logica
dominante. E dificil de se fazer isso, ndo ha muito espaco para isso,
mas nao é impossivel, e cabe continuar tentando desenvolver esses
procedimentos (SAVIANI, 2015)

Frente a tantos obstaculos, quando tentamos desenvolver uma prética
pedagogica qualitativa voltada para emancipacdo humana temos que nos dar as
maos e lutar por um projeto educativo que responda nossos préprios interesses,
rompendo com as politicas burocraticas, externas e alheias que adentram as
escolas e ditam o ritmo do nosso trabalho e os padrdes de qualidade de nossas

acoes.

3.5 Pedagogia Histdrico-Critica uma Construcédo Coletiva: O papel do Gestor.

O papel do gestor é importante como articulador de a¢bes coletivas na pratica
pedagogica cotidiana. A PHC, no entanto, requer acfes intencionais e coletivas, por
iSso nesse tépico iremos discorrer sobre o0 assunto.

A primeira eleicdo para diretores dos estabelecimentos de ensino atraves do
voto direto na Rede Municipal de Ensino ocorreu em 1997. A Proposta Pedagdgica
da Escola Municipal Pedro Algeri, do ano de 2001, traz que as atribui¢cdes do diretor

sao as seguintes:
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(...) definir a linha de acdo da escola, em consonancia com a lei
superior, responder pelo cumprimento das leis no ambito escolar,
articular, propor, mediar, operacionalizar e acompanhar a proposta
pedagodgica da escola, bem como participar da sua elaboracao,
garantir espacos para planejamento, discussao, reflexdo, estudos e
cursos gue oportunizem a formacao permanente do pessoal docente,
técnico ou admirativo de sua escola, dinamizar o fluxo de
informagbes entre escola de Secretaria de Educagdo, assinar
documentos referentes a escola, informar aos novos servidores da
escola quanto a suas atribuicbes, convocar e presidir reunides do
Conselho Escolar, APM, elaborar planos de aplicagcéo financeira e
prestacdo de contas das verbas da escola, enfim efetivar o
funcionamento da escola em todos os seus niveis (FRANCISCO
BELTRAO, PPP-ESCOLA MUNICIPAL PEDRO ALGERI, 2001,
p.15).

Ainda carregando resquicios das politicas neoliberais e da Pedagogia
Empreendedora que foram marcantes na Rede Municipal no inicio da década de
2000 a proposta da Escola Municipal Maria Helena Vandresen de 2007, traz a
seguinte definicdo: “O gestor moderno €, ao mesmo tempo lider, gestor e operario,
em sintese um operario - em sintese, um empreendedor’ (FRANCISCO BELTRAO,
PPP — ESCOLA MUNICIPAL MARIA HELENA VANDERSEN, 2007, p.17). E
importante ressaltar que neste periodo a Rede Municipal ja havia fundamentado as
propostas na PHC, essa definicdo, portanto é contraditéria ao que preconiza uma
pedagogia emancipatoria.

Uma pratica docente coerente com o0s principios da Pedagogia Histérico-
Critica pressupde um comprometimento coletivo, se contrapde, portanto, ao modelo
de administracédo escolar fundamentado na racionalidade técnica, o qual fragmenta o
processo de trabalho e, consequentemente individualiza e isola as funcgbes
pedagogicas. Como sabemos, a educac¢ao coincide com o processo de producdo da
vida humana, e se traduz pelo trabalho organizado, racional, realizado socialmente e
mediado por finalidades especificas.

Nesse sentido, os profissionais que estdo comprometidos com uma educacgao
revolucionaria e contra-hegemaonica realizam uma praxis intencional e coletiva tendo
por fim a emancipacdo do homem. Para tanto, a forma de gestéao, precisa concordar
com esse objetivo. Conforme indicado no PPP da Escola Municipal Nossa Senhora

do Sagrado Coracéo:

A gestdo da educacdo destina-se a promocdo humana, €
responsavel por garantir a qualidade de uma “mediacdo no seio da
pratica social global’” (SAVIANI, 1980, p. 120) a fim de garantir a
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formacdo humana do cidaddo. A gestdo assegura uma educacao
comprometida com a “sabedoria” de viver junto respeitando as
diferencas, comprometida com a construgcdo de um mundo mais
humano e justo para todos (FRANCISCO BELTRAO - PPP,
ESCOLA~ ESTADUAL NOSSA SENHORA DO SAGRADO
CORACAO, 2007, p,37).

A figura do gestor é fundamental para articular processos democraticos no
interior da escola, este deve colocar-se principalmente, enquanto um educador, nao
estando somente a servi¢co de tarefas burocraticas que assolam as escolas, ou seja
a sua funcdo, deve estar comprometida com o pleno desenvolvimento humano,

cumprindo assim um papel educativo. De acordo com Saviani:

Ao diretor cabe, entédo, o papel de garantir o cumprimento da fungéo
educativa que é a razao de ser da escola. Nesse sentido, € preciso
dizer que o diretor de escola € antes de tudo, um educador, antes de
ser administrador, ele é um educador. Mais do que isso em termos
tipico-ideais, ele deveria ser um educador por exceléncia, dado que,
no ambito da unidade escolar, lhe compete a responsabilidade
méaxima em relac@o a preservacao do carater educativo da instituicdo
escolar (2013b. p.246).

No entanto, ha gestores que ndo tém clareza da funcéo social da escola e
acabam sendo meros executores de politicas e portarias elaboradas e controladas
pelo estado capitalista, que nada condizem com a PHC, por isso, a importancia de
se ter um posicionamento critico, consistente e articulado com uma teoria
educacional socialista, pois as concepcdes gue assumimos Sao expressas nhas
nossas acdes, conforme as necessidades que ndo surgem do além, estando

situadas num momento historico. Sobre essa questdo Saviani afirmou:

Se ele tem ideologia educacional definida, isso significa que ele esta
consciente das exigéncias que a realidade em que atua esta lhe
apresentando; e a forma de aplicacdo da portaria seré decidida em
funcdo dessas exigéncias; caso contrario, ele decidira em funcao de
uma filosofia de vida, sujeito, portanto, as mais diferentes e por vezes
contraditérias influencias, sem nenhuma possibilidade de controle
dos resultados da acéo (2011, p, 69-70).

Um profissional consciente e envolvido por uma praxis educativa
transformadora estimulara as pessoas do seu convivio para essa luta, pautando seu
trabalho por necessidades concretas, proporcionando momentos de discussdes e
tomada de decisbes conjuntas, “a fim de que, a responsabilidade da aprendizagem
seja consequéncia da acdo de vérios educadores” (PPP-ESCOLA MUNICIPAL

NOSSA SENHORA DO SAGRADO CORAGCAO, 2007, P. 33).
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Concordando com a importancia de se ter uma concepg¢ao clara, consistente,
profunda e explicita com relacdo a PHC, a atual diretora pedagdgica da Rede

Municipal declarou em entrevista:

(...) se nao tiver um gestor que tenha conhecimento sobre isso, se
ele ndo tem clareza, se ele ndo tem uma perspectiva de chamar seu
coletivo, seus professores, seus funcionarios, seus pais, sua APMF,
seu conselho escolar e dizer assim “olha, a escola funciona desse
jeito, nGs temos essa perspectiva” (...) € ele que vai fazer a conducédo
do processo. Logico, que ndo é por imposicao, se for por imposicéao,
noés vamos correr o risco de estar s6 sendo manipulados. Mas de
articular todo o processo (MASETTO, 2015).

Neste contexto, € de fundamental importancia o gestor mediar processos
democraticos na escola, pois a PHC demanda constantes reflexdes, ou seja, ela vai
se constituindo pela soma dos esforcos humanos alicercados em acoes
consistentes, organizadas e articuladas a partir dos anseios da classe dominada.
Para tanto, precisamos promover continuos debates para que possamos enfrentar
essa conjuntura capitalista que nos escraviza, nos condiciona e nos molda.

Conforme argumentou diretora pedagoégica do municipio:

(...) tem que discutir, tem que fazer formacdo especifica, tem que
fazer formacdo politica, tem que modificar os documentos, as
diretrizes, tem que fazer com que as pessoas — 0S sujeitos — que
fazem parte do coletivo compreendam essa teoria (MASETTO,
2015).

Por um lado, a Secretaria Municipal tem certa autonomia para promover uma
formacao consistente, por outro estd subordinada a outros entes federados e tem
gue atender as demandas que chegam. Dessa maneira, 0 gestor vive em constante
tensdo, pois ndo detém autonomia total em relacdo a organizacdo do sistema
educacional e também € prisioneiro do capital e tem suas acdes limitadas e
determinadas. Dai a importancia de envolver seu coletivo nesse compromisso. Um
caminho para isso seria uma formacdo docente coerente e consistente em relacéo
aos fundamentos tedricos e metodolégicos da PHC, para toda Rede Municipal. Além
disso, é necessario envolver toda a comunidade escolar mostrando a importancia de

acOes conjuntas em prol de um mundo melhor, mais justo e igualitario.

3.6 Tentativa de Objetivacdo Préatica da Pedagogia Historico-Critica na Rede

Municipal de Francisco Beltréo- PR: Escola Municipal XV de Outubro.
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Nesse subtitulo discutiremos a tentativa de objetivacdo da PHC na Rede
Municipal de Francisco Beltrdo, uma vez que a Escola Municipal XV de Outubro
desenvolve alguns projetos, ainda que superficiais, voltados para essa perspectiva.
Evidenciamos, pois, alguns limites e possibilidades de materializar uma pratica
contra-hegemonica no contexto escolar.

A Escola Municipal XV de Outubro atende aproximadamente 280 alunos,
filhos da classe trabalhadora: comércio, indastrias ou servicos autbnomos, além dos
gue encontram-se desempregados.

A instituicdo foi fundada, depois de intensas lutas, em 23 de Outubro de 1990,
através do decreto N° 313/90, na gestdo do prefeito Nelson Meurer, para atender
alunos da pré-escola ao quarto ano do Ensino fundamental, dos bairros Jardim
Floresta e Jardim Italia.

Atualmente, funciona nos turnos matutino e vespertino com alunos de
Primeiro e Segundo Ciclos do Ensino Fundamental e sua equipe profissional é
formada por diretora, supervisora, secretaria, professores e auxiliares de servi¢cos
gerais. Os professores em sua maioria possuem o grau de pos-graduacao.

A instituicdo procura trabalhar de forma coerente com seu Projeto Politico
Pedagdgico, o qual indica a opc¢éo pela Pedagogia Histoérico-Critica:

Seguimos uma tendéncia Histdrica-Critica, pois entendemos que a
atuacdo da escola consiste na preparacao do aluno, também para o
mundo adulto e suas contradi¢cbes fornecendo-lhe instrumental por
meio da aquisicdo de conteddos e da socializacdo, para uma
participacdo organizada e ativa na democratizacdo da sociedade
(FRANCISCO BELTRAO, PPP - ESCOLA MUNICIPAL XV DE
OUTUBRO, 2007, p. 14).

Dessa maneira a escola desenvolve alguns projetos voltados para essa
perspectiva, tratando dos conteudos de forma contextualizada e vinculados com a
vivéncia cotidiana do aluno, com pleno significado para ele. Isso favorece a
interacdo com a realidade em que se encontra, pois, a concepcao histérico-cultural,
a qual embasa a teoria da Pedagogia Historico-Critica concebe o desenvolvimento
da crianca a partir das relagdes que estabelece com os outros e com 0 meio,
superando, portanto, o determinismo biol6gico. Nessa perspectiva, a crianca €
concebida enquanto um “ser maximamente social, participante do universo cultural

material e simbdlico desde seu primeiro momento de vida” (MARTINS, 2015, p. 25).
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Ao analisar o trabalho realizado na escola notamos que a prética pedagdgica
é organizada em torno de um conteudo estruturante presente no cotidiano infantil,
facilitando a internalizacéo e o aprendizado dos assuntos tratados na sala de aula.

O projeto analisado foi sobre “brinquedos e brincadeiras”, realizado com
criangas do 1° ano do Ensino Fundamental. A iniciativa procura atender aos
principios metodolégicos da Pedagogia Historico-Critica de maneira que no primeiro
momento, € feito um diagndstico da pratica social da crianca com perguntas como:
O que vocés sabem sobre: brinquedos e brincadeiras? Para quem servem? Os
alunos sao instigados a fazer mais perguntas sobre o contetdo.

Posteriormente sdo problematizadas as questdes conceituais, historicas,
econdmicas, culturais afetivas, psicolégicas e ecolégica com perguntas como:

e O que é um brinquedo e uma brincadeira? (Questao Conceitual);

e Como eram as brincadeiras antigamente? E os brinquedos? S&o iguais aos
de hoje? (Questédo Histdérica);

e E facil ou dificil comprar brinquedos? Custam pouco ou muito? Como 0s pais
fazem para conseguir comprar brinquedos para vocés? De onde vem o
dinheiro usado na compra de Brinquedos? (Questdo Econbmica);

e Os brinquedos e brincadeiras sédo iguais em todos os lugares? (Questao
Cultural);

e E melhor brincar sozinho ou com outras pessoas? (Questio Afetiva);

e Como vocé se sente quando brinca? (Questao Psicolégica);

e Podemos brincar sem poluir o meio ambiente? (Questdo Ecoldgica).

Notamos, que estas questdes dirigidas favorecem a compreensao do
conteldo nas suas multiplas determinacées, mostrando que a producdo do
brinquedo é fruto da acdo humana, e nao surge do além, mas envolvem relacdes de
trabalho, situada num determinado contexto histérico, cultural e econémico. O
entendimento desses aspectos pelas criancas pode favorecer a compreensao das
problematicas sociais, modificando o olhar delas, e consequentemente, contribuir
para alterar sua pratica social inicial, a partir da transmissdo dos conteudos
elaborados historicamente, que é fungédo da escola garantir. Conforme os principios
marxistas da PHC “é preciso transmitir as novas geragfes aquilo que os seres
humanos ja desenvolveram e conquistaram ao longo da histéria humana por meio
do trabalho” (MARTINS, 2015, p.29).
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Na instrumentalizacdo, que compreende o0s meios utilizados para a
apropriacdo do conteudo, foram utilizadas atividades diversificadas como: leitura de
textos, exposicdes orais, producdes escritas coletivas e individuais, contacdo de
historias, cantigas, confeccdo de brinquedos, pesquisa e entrevista com pessoas
mais velhas para fazer o resgaste historico das brincadeiras.

No momento da catarse, que € quando o aluno consegue elaborar sua propria
sintese com relacdo ao conhecimento adquirido, os alunos fizeram uma producéo
escrita referente ao conteudo trabalhado, como registro de palavras ou frases de
acordo com o seu nivel de desenvolvimento.

Na volta a préatica social final, que € o ponto de chegada do processo de
ensino e aprendizagem o0s alunos conheceram mais sobre brinquedos e
brincadeiras, aprenderam as regras das brincadeiras, compreenderam como eram
os brinquedos antigamente e perceberam a importancia do uso social da escrita.

Cabe salientar que a PHC, ndo deve ficar restrita somente aos meios
didaticos, visto que ela ndo € meramente uma metodologia, mas sim uma teoria
pedagogica transformadora que expressa uma ideologia e uma visao politica e,
portanto, reduzi-la a seus principios didaticos € um dos empecilhos para sua
objetivacéo.

Ao observar o projeto, vimos que 0s meios utilizados na instrumentalizagao
foram a leitura de textos com unidade de sentido, compreendendo a linguagem
como um construto histérico-social evidenciando os variados usos sociais do codigo
escrito, superando a mecanizacdo do processo. Segundo Marsiglia, ler e escrever
nessa perspectiva “significa dominar instrumentos que permitem compreender a
sociedade, sua dinamica e relagBes contraditorias, histdricas e a totalidade dos
fenémenos” (2011, p.59). E fundamental fazer com que as criancas se apropriem do
codigo escrito de maneira critica, para que haja a compreensao da atual conjuntura
social e possam interpretar os fatos histéricos coerentemente, superando a leitura
ingénua e alienada da realidade é preciso que o processo de alfabetizacdo esteja
consolidado qualitativamente, visto que a alfabetizagéo “é algo que est4 posto como
uma exigéncia da sociedade na sua forma atual a tal ponto que, hoje, quem nao
sabe ler e escrever sofre processo de exclusao” (SAVIANI, 2015).

A pratica realizada na escola consiste numa tentativa de objetivacdo da PHC,
ainda com alguns pontos a serem aperfeicoados para que possamos afirmar que

houve de fato a objetivacdo dessa teoria na Rede Municipal de Francisco Beltréo-
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PR, tendo clareza que ela transcende aspectos meramente metodolégicos. Os
profissionais que desempenham o trabalho na instituicdo, apesar de demonstrarem
compreensao dos principios da PHC, ainda que de forma fragilizada, apontam
algumas dificuldades para desenvolvé-la, tais como: deficiéncia nos processos de
formacao continuada oferecidas pela secretaria municipal com relacdo a tematica;
pouca disponibilidade de material para estudo; sobrecarga de conteldos presente
na proposta curricular, tanto que esses projetos sdo desenvolvidos somente com
alunos do 1° ao 3° ano do 1° ciclo considerando que as séries superiores tém uma
maior demanda de assuntos para ser trabalhados, o que segundo os professores,
torna inviavel a perspectiva da PHC, pois essa metodologia é mais demorada que
as outras.

Os educadores também relatam que ha resisténcias e comodismos de alguns
ao trabalhar de acordo com essa teoria, pela formacao deficitaria que receberam.

Além disso, as queixas ocorrem, no sentido, de que é dificil trabalhar nessa
linha de pensamento com as criancas pequenas, pela complexidade que é transpor
o conteudo cientifico para a realidade infantil, fazendo-lhes entender a necessidade
e a organizacdo de outro modelo socioecondmico. Os docentes alegam, que essa
proposta foi elaborada por alguém que esteve longe das séries iniciais. Sobre isso

Saviani afirmou em entrevista:

(...) a Pedagogia Historico-Critica foi proposta por mim e, eu, de fato,
nao tive experiéncia de lecionar no Ensino Fundamental. Eu lecionei
no Ensino Médio e no Ensino Superior e também ndo me considero
um especialista nas metodologias de ensino da Educacao Infantil e
do Ensino Fundamental, embora meus estudos de Filosofia e Historia
da Educacdo, de Teoria e Prética Pedagodgicas e de Politica
Educacional ndo me permitem ficar alheio a probleméatica especifica
das escolas de Educacao Basica. Além disso, desde quando formulei
essa proposta pedagdgica procurei deixar claro que essa é uma
proposta que sup8e um outro tipo de organizagdo social, mas que,
no entanto, foi feita para ser implementada a partir da situagéo atual,
visando sua transformacdo. Assim sendo, ela pressuporia, por
exemplo, a superagdo dessa divisdo de trabalho intelectual que
existe hoje que coloca cada professor responsavel por uma disciplina
e por determinado nivel de ensino (SAVIANI, 2015).

Cabe-nos analisar também a autonomia restrita que as instituicdes tém na
organizacdo do seu trabalho mediante as circunstancias capitalistas que afetam seu
funcionamento. Como exemplo, podemos citar o sistema avaliativo, a base curricular

e as politicas de formacédo continuada que nao correspondem aos objetivos da
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emancipacdao humana, com vistas a transformacdo da ordem social vigente.

Segundo Saviani:

Os educadores, portanto, ndo representam um poder de deciséo,
mas apenas de execucdo. Assim mesmo que eles tenham objetivos
claramente definidos eles ndo poderdo atuar nas escolas, a menos
gue se ponham a servico dos objetivos da organizacdo mantenedora,
abrindo méo dos seus (2011, p. 69).

Todavia, temos que ter consciéncia de que embora haja limites e
contradi¢cdes, é possivel realizar um trabalho fundado por principios antagonicos aos
do capital, tendo por base as exigéncias e necessidades da classe trabalhadora.
Conforme podemos perceber a organizacdo de algumas Redes Municipais, como
Itaipulandia, por exemplo, pois uma préatica pedagogica contra-hegemdmica precisa
ser construida tendo por base as situacdes concretas e coletivas, ou seja, ndo
podemos esperar as condicfes ideias para que ela possa acontecer, pois a PHC é
justamente uma teoria que preconiza a transformacéo social. Fica evidente entdo,
que essa pedagogia soO ira se efetivar a partir do momento em que nos organizarmos
enquanto classe trabalhadora e reivindicar principalmente uma formacé&o continuada
coerente com seus pressupostos tedricos e metodolégicos para que assim
possamos ter clareza dos objetivos dessa proposta e agirmos em consonancia com
eles. Conforme nos indicou Celso Balzan ao tratar da implantacdo da PHC na Rede

Municipal de Itaipulandia:

Resultou da luta organizada pelos profissionais da educagédo que
reivindicaram uma formacado sélida e articulada com os principios e
fundamentos da pedagogia histérico-critica. Por isso, contemplou
formacdo tedrica sobre os fundamentos da educacado (historicos,
filoséficos, socioldgicos e didaticos), vinculados as areas especificas
do conhecimento cientifico, buscando melhorar a pratica pedagogica
através da problematizacdo da acdo educativa nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. (2014, p.125)

A partir de uma formacéao sélida, os docentes terdo condi¢des de elaborar um
planejamento e um curriculo coerente com os principios da PHC; buscar melhores
condicdes de trabalho; posicionar-se em defesa da escola publica; primando pela
qualidade da educacdo a partir da socializagdo das bases cientificas, tendo
condi¢cbes de ter uma visao politizada referente a educacdo. Na Rede Municipal de
Francisco Beltrdo-PR, precisamos caminhar nesse sentido, para criarmos as
condi¢des para a objetivacdo da PHC.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Pedagogia Historico-Critica é sustentada teoricamente por pensadores
marxistas e visa instrumentalizar a classe trabalhadora para atingir sua emancipacao
e, por consequéncia, consiga uma transformacéo social, pela qual, as diferencas
entre as classes sejam suprimidas. Saviani, embasado em autores como Marx,
Lénin e Gramsci formulou a Pedagogia Histérico-Critica de natureza revolucionaria
gue tem por principio formar seres humanos livres das armadilhas capitalistas.

Ela ganhou forca no Brasil na década de 1980 com o processo de abertura
democrética, quando se comecou a pensar em pedagogia voltada para os interesses
dos trabalhadores em contraposi¢céo as concepcdes pedagodgicas em uso até entdo.
Nesse contexto de redemocratizacdo, ela também comecou a ser discutida no
Estado do Parand, sendo instituida em 1990 com o Curriculo Basico, que embora
apresente contradi¢cdes tedrico-metodolédgicas carrega alguns importantes principios
da PHC.

Entendemos que a PHC, por ser de natureza revolucionaria, defende
interesses antagdnicos ao que preconiza o estado capitalista e liberal, assim sendo,
para que haja sua verdadeira implantacdo, ndo depende sé de um discurso politico-
ideolégico, mas sim requer uma organizacdo de luta e enfrentamento, a partir de
uma concepcao tedrica clara por parte daqueles que realmente fazem a educacéo
acontecer, tendo em vista a sua transformacéao. Para isso, temos que ter consciéncia
do projeto educativo que objetivamos e defendemos, indo além das vias
institucionais.

Embora as propostas pedagdgicas curriculares estejam fundamentadas pela
PHC, o que de certo modo € um avancgo, (pois seria mais complicado lutar contra a
politica educacional), sua objetivacdo ainda permanece um tanto quanto utdpica,
pois a forma que as escolas estdo organizadas nao condiz com 0S pressupostos
dessa pedagogia, por isso, ela acaba permanecendo muitas vezes, apenas nas
formulagbes tedricas dos documentos. Para que se possa trabalhar com essa
concepcao de natureza revolucionaria é preciso ter clareza de como a sociedade
esta organizada dentro dos limites do capitalismo, para que possamos vislumbrar
uma organizacao diferente, em que as desigualdades entre as classes sejam

suprimidas.
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A institucionalizacdo da PHC no ambito Municipal se deu na tentativa de
acompanhar as politicas educacionais do Estado, sem ter sequer uma formacao
consistente junto aos professores da Rede Municipal, sendo realizados apenas
eventos pontuais, e alguns outros projetos em pareceria com a UNIOESTE. Uma
experiéncia bastante significativa que ampliou as discussées da PHC em Francisco
Beltrdo e regido foi a Especializagdo, com énfase nessa temética, desenvolvida pela
UNIOESTE.

O estudo evidenciou que uma formacdo continuada solida é de suma
importancia para a incorporacdo de préaticas pedagdgicas contra-hegemdnicas no
cotidiano escolar, pois os educadores precisam conhecer e compreender as
formulacdes tedricas que embasam os Projetos Politicos Pedagogicos das escolas.
Os pressupostos da PHC exigem uma visdo historica, dialética, critica e
transformadora, concebendo a educacao enquanto pratica social global que vai além
das instituicbes formais. Para tanto, é preciso superarmos o individualismo
pedagogico para que possamos tomar as rédeas da histéria e estabelecer novos
rumos para essa organizacao social.

E importante partir do principio que a PHC, ndo pode ser confundida com um
conjunto de procedimentos didaticos e metodologicos, ela é uma teoria que
compreende a educacdo na sua totalidade que tem por finalidade a transformacgéao
radical e profunda da realidade, a partir da socializacdo do saber produzido
coletivamente e historicamente pelos homens, para isso, é imprescindivel que o
docente tenha dominio dos contelddos escolares a serem ensinados.

Constatamos que o processo de avaliacdo do ensino/aprendizagem, do modo
como esta organizado, atendendo aos principios e interesses capitalistas, nao
condiz com 0s objetivos propostos pela PHC, por isso, representa um grande
empecilho para sua objetivagdo na pratica pedagégica. E necessario construimos
um projeto educativo fundamentado nessa proposta para romper com as politicas
burocréticas, externas e alheias que adentram as escolas e ditam o ritmo do nosso
trabalho e os padrdes de qualidade.

Nesse trabalho, explicitamos o processo de gestdo escolar com objetivo de
mostrar que a efetivacdo da PHC implica no comprometimento coletivo, de maneira
gue o gestor e sua equipe tem papel fundamental, no sentido de favorecer a
democracia na escola envolvendo todos os profissionais na busca por uma

educacgéo firmada na emancipagdo humana.
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Evidenciamos que, embora haja muitas contradicdes, existem algumas
Escolas Municipais que tentam trabalhar na perspectiva da PHC, como é o caso da
Escola Municipal XV de Outubro. Ficou claro que a pratica realizada na referida
escola consiste numa tentativa de efetivacdo da PHC, ainda que com varios pontos
a serem aperfeicoados, para que possamos afirmar que houve, de fato, a
objetivacdo dessa teoria ha Rede Municipal de Francisco Beltrdo-PR.

Ao analisar os caminhos da Pedagogia Historico-Critica em Francisco Beltréo,
ficou evidente que se tem muito a caminhar para que a PHC passe de um objetivo
proclamado nos documentos e se torne pratica real. Ficou evidente que precisamos
agir a partir de condi¢des concretas tendo claro que a historia se constr6i mediada
por acdes humanas conscientes e coletivas e que, por isso, € plenamente possivel
realizar uma outra educacao voltada para emancipacao da classe trabalhadora.

Esperamos que esse estudo possa contribuir para outras importantes
pesquisas e reflexdes, pois, partimos do pressuposto de que a Pedagogia Historico-
Critica € uma teoria construida no coletivo mediada por acfes conscientes e
comprometidas. Assim, temos muito o que realizar, além de nos engajarmos numa

luta continua e responsavel, em favor das necessidades da classe trabalhadora.
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