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SINHORATT]I, Fabiana. As Casas Familiares Rurais e a continuidade do processo
formativo dos alunos egressos. 170 folhas. Dissertacdo (Mestrado) — Programa de
mestrado em Educacdo, Universidade Estadual do Oeste do Parand — UNIOESTE,
Francisco Beltréo, 2015.

RESUMO

Introduzida na linha de pesquisa Sociedade, Conhecimento e Educa¢do do mestrado em
Educacao da UNIOESTE, Campus de Francisco Beltrdo/PR, essa pesquisa se concentra
no debate que circunda a juventude do campo e a educacéo, tendo como base de analise
o exemplo das Casas Familiares Rurais (CFR’s). O recorte de estudo se fundamenta nos
jovens egressos das CFR’s dos municipios de Enéas Marques, Pérola do Oeste e Santo
Antbnio do Sudoeste. Partimos do entendimento de que no Estado do Parana o projeto
das Casas Familiares Rurais, mesmo sendo gerido por uma organizagdo né&o
governamental (Associacdo das Casas Familiares Rurais do Sul do Brasil
ARCAFAR/SUL), recebeu e recebe apoio significativo do governo estadual para a
disseminacdo de sua proposta de ensino pautada na Pedagogia da Alternancia. A partir
desse entendimento inicial, o objetivo € entender a contribuicdo proporcionada aos
jovens egressos na continuidade de seu processo formativo a partir da experiéncia
educativa ofertada pelas CFR’s. Com base tedrica e metodologica no materialismo
historico dialético, por considera-lo uma ferramenta de analise que possibilita condi¢bes
de realizar leitura critica da realidade social, observamos os elementos que envolvem o
campo brasileiro, sua juventude e a educacdo ofertada nesse contexto. Compreender as
contradi¢Ges que caracterizam esse espaco fez-se pertinente como elemento inicial para
o desenvolvimento da pesquisa, isso porque, com tal entendimento realizou-se leitura
dinamica das condi¢des preexistentes para que o projeto das CFR’s alcangasse
amplitude significativa. Percebe-se que a juventude do campo se insere no referido
contexto como a parcela da populagdo que mais sofre com as mudangas que ocorrem
tanto no campo como na educacdo. Posteriormente, é interessante o entendimento sobre
em que consiste a Pedagogia da Alternancia ja que ela norteia o trabalho a ser
desenvolvido nas CFR’s. Vale lembrar que o supracitado projeto toma corpo e
expressividade no estado do Parana a partir da década de 1990, tempo caracterizado por
ser um periodo de forte influéncia das politicas educacionais pautadas nas concepcdes
neoliberais. Assim, tendo tais elementos como base, a pesquisa se concretiza a partir de
analise dos dados obtidos pelo Sistema Estadual de Registro Escolar (SERE) e
embasada nas entrevistas realizadas com os alunos egressos dos anos de 2011, 2012 e
2013 das respectivas CFR’s em estudo. A partir desses elementos houve a possibilidade
de realizar leitura critica no que tange a proposta das CFR’s e a contribui¢do destas para
os jovens do campo inseridos no Nucleo Regional de Educacdo de Francisco Beltrdo e,
ao mesmo tempo, observar suas potencialidades enquanto proposta singular de
educacéo.

Palavras Chaves: Casa Familiar Rural, Pedagogia da Alternancia, Juventude do
Campo.
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students formative process. 170 folhas. Dissertacdo (Mestrado) — Programa de
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ABSTRACT

Inside in the line of society, knowledge and Education search in the Education master in
UNIOESTE, in Francisco Beltrdo/PR Campus, this search is concentrated in the debate
around the rural youth and education, which has as the analysis base the example of the
Rural Family Houses (Casas Familiares Rurais-CFR’s). The study profile is ground in
the egress youth from the CFR’s in Enéas Marques, Pérola do Oeste and Santo Antonio
do Sudoeste. It is possible to conclude that in Parana state the Rural Family Houses
project, although it is managed by a non-governmental organization (Brazil South Rural
Family Houses Association- ARCAFAR/SUL), it has received a meaningful support
from state government to the dissemination of the teaching purpose based in the
Alternation Pedagogy. Following this initial comprehension, the goal is to understand
the contribution proportionated to the egress youth in the continuous of the formative
process through the educational experience offered in the CFR’s. Based in the
Dialectical and Historical Materialism theory and methodology, which gives the
possibility to do a critical comprehension of the social reality, it was possible to observe
some elements that involves the Brazilian countryside, its youth and the education
offered in this context. The comprehension of the contradictions that characterize the
Brazilian country is the initial element to this search development, due to this
comprehension has done the dynamic reading of preexisting conditions to the CFR’s
projects got a meaningful amplitude. It was possible to realize that the rural youth
introduce themselves into the mentioned context as the population parcel is the most
injured with the changes happened as in the countryside as in the education. After, it is
interesting to understand what the Alternation Pedagogy is, due to it guides the work
developed in the CFR’s. It is important to remember the previous mentioned project got
shape and expressivity in Parana state during the 90’s decade, a period characterized by
a strong influence of educational politics lined in the neoliberal conceptions. So, based
in these elements, this search concretize from the data analysis got from School Register
State System (SERE) and in the interviews done with egress students in 2011, 2012
and 2013 in respective studied CFR’s. Based in these elements there was the possibility
to do the critical reading of CFR’s proposal and the contribution to the rural young in
Francisco Beltrdo Regional Educational Center and, in the same time, observe the
potentialities as a singular educational proposal.

Key Words: Rural Family Houses, Alternation Pedagogy, Rural Youth.
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3.3.1 Em busca da contribui¢cdo do ensino das CFR's para a permanéncia dos alunos
egressos dessas instituicbes no campo

CONSIDERACOES FINAIS

REFERENCIAS



INTRODUCAO

Toda pesquisa € um desafio, isso porque envolve varios elementos que
precisamos contextualizar e analisar para que ela tenha carater cientifico. Ao nos
desafiarmos a realizar essa pesquisa, ja tinhamos o conhecimento de que muitas
barreiras deveriam ser rompidas para alcangarmos nossos objetivos. Mas o desafio foi
langado e assim precisamos nos arriscar nesse caminho longo, porém ao mesmo tempo
compensador para a aquisicdo do conhecimento. Gostariamos de destacar, também, que
nossa formacdo é em Geografia, por esse motivo o desenhar da pesquisa pode trazer
tragos de tal formacdo.

Meu primeiro contato com as Casas Familiares Rurais (CFR’s) e,
consequentemente, com a Pedagogia da Alternancia ocorreu ainda no ano de 2007,
qguando uma pessoa de meu convivio foi exercer a funcdo de professor em uma CFR.
Causava-me certo estranhamento quando era relatado que os jovens que la
frequentavam uma semana a CFR e outra semana a casa de seus familiares. Surgiram,
entdo, algumas questdes. Por que isso era uma pratica adotada naquelas instituicoes?
Quais os objetivos de tal proposta?

Devido as inquietudes no ano de 2009 tivemos a oportunidade de analisar com
olhar mais cientifico essas instituicdes. Ao concluir o curso de Pés-Graduagdo Lato
Sensu em Gestdo Politico-Pedagogica Escolar pela UNIOESTE — Campus de Francisco
Beltrdo — PR, realizamos pesquisa intitulada “a atuacdo e o processo de gestdo das
Casas Familiares Rurais (CFR’s) do Sudoeste do Parana: uma abordagem a partir da
CFR de Francisco Beltrdo — PR”. Na oportunidade discutimos alguns elementos que
caracterizavam o processo de gestdo dessas instituices e foi possivel apresentar,
também, algumas das caracteristicas que fundamentam a Pedagogia da Alternancia e a
metodologia adotada pelas CFR’s. A pesquisa realizada em 2009 serviu como base para
o0 desenvolvimento dessa dissertacéo.

Quando nos referimos & Pedagogia da Alternancia nas CFR’s (de acordo com os
precursores dessa proposta, como exemplo, GIMONET, 2007), é importante considerar
que ela é pensada a partir de uma proposta para a educagdo do campo e que atenda aos
jovens rurais, compreendida como um espaco de construcédo e reconstrucao de saberes e
conhecimentos, ja que trabalha com a concepg¢édo de educacdo em dois tempos, o tempo
escola e o tempo comunidade. Ou seja, € uma educagdo que se caracteriza por ser no e
do campo, como destaca Caldart (2008).

Historicamente, verificamos que desde o final da década de 1980, e mais



fortemente na década de 1990, vem se pensando e implantando na regido Sudoeste do
Parand essa proposta de educacdo, em que os alunos/jovens do campo estudam uma
semana na escola, ou seja, nas Casas Familiares Rurais, e na semana seguinte atuam
estudando e praticando no meio em que vivem (na propriedade rural) o que aprenderam
com os professores e monitores das CFR's. Em suma, podemos considerar que essas sdo
as principais caracteristicas da Pedagogia da Alternancia, ou seja, a proposta pedagogica
norteadora do trabalho das CFR’s.

No estado do Parana, desde 1994 o governo tem firmado parcerial com a
Associacdo das Casas Familiares Rurais do Sul do Brasil (ARCAFAR/SUL),
responsavel pelas CFR’s nessa unidade da federagdo. Através da Secretaria Estadual de
Educacéo (SEED) o estado disponibiliza para as CFR's os professores das disciplinas do
nucleo comum (Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza, Linguagens etc.), bem como
alguns recursos financeiros. Esses recursos disponibilizados pelo estado sdo subsidios
para o fortalecimento da proposta de ensino para os jovens do campo que, a0 mesmo
tempo, oportuniza a consolidacdo da associacdo responsavel pelas instituicdes
(ARCAFAR/SUL), ja que o Parana repassa a responsabilidade para tal instituicdo nédo-
governamental. A ARCAFAR/SUL ainda busca parcerias visando apoio técnico através
da Secretaria de Agricultura e Abastecimento (SEAB) e outros 6rgdos governamentais
(Ministério do Desenvolvimento Agrério, por exemplo), associacdes ou ONG's.

De posse de tais resultados advindos da pesquisa de 2009, percebemos que
muitas indagacOes ainda persistiam, dentre elas: se a oferta desse tipo de educacao
garantiria a permanéncia do jovem no campo. Além disso, tinhamos duvidas se tais
jovens do campo realmente desejavam uma educacdo “diferenciada”, como propde a
ARCAFAR/SUL e as CFR’s. E, principalmente, questiondvamos se a oferta da
Pedagogia da Alternancia contribuiria de alguma forma para que esses jovens dessem
continuidade a sua formac&o. Tais inquietudes nos instigaram a buscar novas respostas
e, consequentemente, enfrentar novos desafios.

Sendo assim, objetivamos com o0 estudo compreender como as CFR’s de Enéas
Marques, Pérola do Oeste, Santo Antdnio do Sudoeste, e consequentemente a Pedagogia
da Alternancia, estdo contribuindo para que os jovens egressos de 2011, 2012 e 2013
deem continuidade em sua formacdo, voltada para o trabalho no campo. Além disso,
pretendemos verificar qual a contribuicdo das CFR’s no que se refere a mudangas no

processo produtivo e se trouxeram aumento de renda das propriedades dos jovens e de

tAtualmente essa parceria é regulamentada pelo Convénio N° 2620110454/2011 entre ARCAFAR
SUL/SEABJ/SEED.
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suas familias. Objetivamos, também, averiguar se 0S jovens permanecem no campo
exercendo a profissdo de agricultor além de observar as potencialidades e limites da
proposta da Pedagogia da Alternancia nas CFR’s.

Em relacdo as CFRs escolhidas € importante justificar que realizamos tal recorte
pelos seguintes motivos: optamos pela CFR de Enéas Marques, pelo fato de ser uma das
duas? CFR’s no Nucleo Regional de Educacio de Francisco Beltrio — PR (NRE)® que
ainda oferta apenas o Ensino Fundamental; j& a CFR de Pérola do Oeste, foi escolhida
por ser uma das CFR’s que ja ofertou o Ensino Fundamental, mas no momento oferta
apenas o Ensino Médio e por fim e ndo menos importante, a CFR de Santo Antdnio do
Sudoeste devido ao fato de ser a Unica que oferta Ensino Técnico em Agropecuéria
integrado ao Ensino Médio.

Por sua vez, os anos de 2011, 2012 e 2013 foram os escolhidos primeiramente
pelo fato de que a partir de 2011 a CFR de Pérola do Oeste cessa o Ensino Fundamental,
mas ao mesmo tempo, entre 2011 e 2013 nota-se maior o nimero de formandos nas
CFR’s em estudo.

A partir de tal recorte, realizamos entrevistas semiestruturadas com 21 jovens
das CFRs destacadas, como também entrevistas com representantes das CFR’s e
representantes de entidades que foram parceiras na implantacdo de tal proposta de
ensino. Quanto aos alunos egressos em estudo, sdo apenas aqueles que concluiram o
Ensino Fundamental, e/ou Ensino Médio e/ou o Técnico em Agropecuaria.

Como ferramenta para a coleta de dados sobre os alunos egressos das CFR’s
baseamo-nos, também, no Sistema Estadual de Registro Escolar (SERE). O SERE € um
sistema (da SEED) que tem por finalidade racionalizar as atividades burocréticas da
secretaria da escola. Atualmente o supracitado sistema € utilizado por todas as escolas
estaduais do Parand, pela grande maioria das municipais, bem como da rede privada de
ensino. Esse sistema tem a capacidade de registrar todas as informacfes referentes a
vida escolar dos alunos e funciona de forma on-line, por isso é conhecido também como
SERE/WEB.

Recorremos ainda a documentos com intuito de entender o processo de
implantacdo das CFRs no Parand, bem como a atual relagdo com o estado do Parana.

A proposta de estudo, entdo, se norteia a partir do materialismo historico

2 A CFR de Santa Izabel do Oeste também oferta somente o Ensino Fundamental.

3 No NRE de Francisco Beltrdo ha dez CFR’s e estdo localizadas nos municipios de: Bom Jesus do Sul,
Capanema, Enéas Marques, Francisco Beltrdo, Manfrindpolis, Marmeleiro, Pérola do Oeste, Realeza,
Santa lzabel do Oeste e Santo Antdnio do Sudoeste.
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dialético, pretende realizar analise critica da Pedagogia da Alternancia e a importancia
desta para a vida dos jovens, considerando-se a materialidade social em que tal
pedagogia se constitui e quais sdo suas contradi¢cdes. Fundamentados em Frigotto
(1991), entendemos que o grande desafio da pesquisa quando se de utiliza tal método ¢
ter como ponto de partida os fatos empiricos que sdo dados pela realidade para, em um
segundo momento, realizar um processo de superacdo das primeiras impressfes, ou
seja, as representacdes fenoménicas de tais fatos. Por fim o ponto de chegada ndo sera
mais as representacdes empiricas, mas sim, o concreto pensado. Todo esse processo
ocorrera se o pesquisador realizar um esforco de apropriacdo, organizacdo e exposi¢do
dos fatos. Por isso, entendemos que a partir do conhecimento da realidade historica €
possivel a critica, a interpretacdo e avaliacdo dos fatos a serem estudados.

Nesse sentido, buscamos uma sistematizacao tedrica, tracando de maneira geral
alguns pontos que especificam o meio rural nas ultimas décadas, bem como seu
processo de modernizacdo e suas respectivas implicacbes sobre a juventude rural.
Consideramos importante a retomada historica, pois entendemos que € o processo de
modernizacdo agricola que insere efetivamente o campo nas relagdes capitalistas de
producdo, e sobre essa base se constituem as Casas Familiares Rurais no Parana, mas
h&, por outro lado que se atentar a bases politicas que, de certa forma, também atendem
a tais interesses.

Assim, no primeiro capitulo realizamos breve contextualizacao histérica sobre o
processo de modernizacdo da agricultura brasileira, bem como apresentamos alguns
apontamentos referentes a regido sudoeste paranaense. Apresentamos também a questéo
da juventude rural a partir dessa nova configuracdo da agricultura brasileira,
explicitando a probleméatica da migracdo de tal categoria social. Na sequéncia
discorremos sobre o processo de implantacdo do projeto educacional das Casas
Familiares Rurais a nivel mundial, brasileiro e paranaense, tecendo analise das politicas
educacionais da década de 1990, periodo gque esse projeto comegou tomar corpo e forca
a partir da significativa contribuicdo do governo do estado para com essas instituicdes e
seus respectivos representantes.

No segundo capitulo, apresentamos estudo sobre a Pedagogia da Alternancia e
trazemos de forma detalhada os instrumentos que sdo utilizados por tal proposta
pedagdgica. Consideramos que fazendo esse trabalho de estudo dos instrumentos da
Pedagogia da Alternancia temos condicOes de realizar analise critica sobre a proposta.
Assim, ap0s esse processo, analisamos em qual perspectiva tedrica se baseia a

Pedagogia da Alternancia.
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Por fim, no terceiro capitulo analisamos os dados coletados no trabalho de
campo, fazendo o elo entre o levantamento bibliogréafico, os dados obtidos através do
SERE e das entrevistas realizadas. Pretendemos analisar, a partir dos alunos egressos, a
contribuicdo da Casa Familiar Rural para a continuidade na formacao desses jovens. A
partir disso, observar se os egressos da CFR permanecem no campo, como também
buscar responder as demais indagagfes que norteiam esse estudo.

Por fim, nas consideragdes finais trazemos os principais resultados identificados

no decorrer da pesquisa.
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CAPITULO |

AS MUDANCAS NO MEIO RURAL E SUAS IMPLICACOES
SOBRE AJUVENTUDE

Num primeiro momento, ao abordar a modernizacdo do campo brasileiro e,
consequentemente, a da regido sudoeste do Parand, uma vez que € a partir dai que
podemos entender a migracdo da populacdo rural para os centros urbanos bem como as
novas relacbes sociais que se constituem no espago rural, e como estas afetam a
juventude do campo.

Num segundo momento destacamos o contexto em que surgem as Casas
Familiares Rurais, bem como explicitamos quais os fatores que ajudam a entender o
apoio do Estado do Parana a implantacdo do projeto das Casas Familiares Rurais
(CFR’s), ocorrido no estado a partir da década de 1990.

1.1 As mudangas na agricultura brasileira a partir do seu processo de
modernizagao

Buscar entender a dindmica que configura a agricultura na regido Sudoeste do
Parana nos instiga, em principio, entender o processo de modernizacdo na agricultura
brasileira que se configurou nas Gltimas décadas.

Convém destacar, de acordo com Muller (1989), que no periodo correspondente
a 1880-1930 a agricultura brasileira baseava-se em um padrdo de acumulagéo
agroexportador, com o predominio de relagfes entre latifundio e minifndio, ou seja,
apresentava uma troca entre a grande empresa agromercantil e a pequena exploracéo.
Por sua vez, o periodo de 1930-1960 € caracterizado pela substituicdo de importacdes e
pelo fortalecimento do mercado interno, um crescimento calcado na producao
manufatureiro-industrial. Para Graziano da Silva (1980), a economia nacional e seus
debates, na década de 1930, giravam em torno da crise do café e também da grande
crise mundial que se configurou a partir da quebra da Bolsa de Nova lorque no ano de
1929.

Porém, no final da década de 1950 e inicio de 1960 o contexto agrario brasileiro
passou a fazer parte das discussbes sobre os novos caminhos a serem percorridos,
devido ao processo de industrializagdo do pais. Nesse mesmo periodo (1930-1960),
havia o0 entendimento de que a agricultura brasileira era um limitante ao
desenvolvimento econémico, este compreendido como sindnimo da industrializacdo do

pais. Tal entendimento pautava-se na visdo de que a agricultura estava “atrasada” se



comparada a outros paises em desenvolvimento — uma tese que se fortalecia pelo fato de
a economia brasileira estar enfrentando uma crise no periodo de 1961 a 1967. Porém,
entre 1967 e 1973 a situagdo comegou a se inverter, ou seja, observa-se uma fase de
crescimento expressivo da economia. Esse momento ficou conhecido como o “milagre
brasileiro”, mas pouco se pensou na questao agraria.

O Brasil vivia o periodo da ditadura militar, com forte repressdo politica,
inclusive aos movimentos sociais oriundos do campo®. Segundo Graziano da Silva
(1980), havia o entendimento de que a questdo agraria resolvera o aumento da producao
agricola. Havia o reconhecimento que esse aumento na produtividade era oriundo dos
“produtos de exportagdo”, como exemplo, o café, a soja, etc., em contraposi¢do a
produgdo de “produtos alimenticios”, como exemplo, o feijdo e o arroz. etc. Aos que
tinham tal compreensdo, essas discrepancias eram passageiras. 1sso porque, entendia-se
que era importante investir na producdo voltada para a exportacdo, como exemplo o
cultivo da soja, por ser tipo de produgdo bem mais lucrativo e esse “lucro” possibilitaria
a aquisicdo de outros produtos, como exemplo a compra do feijdo (produtos
alimenticios).

Conforme Graziano da Silva (1980), o “milagre” passou e assim muitos
comecaram a perceber que os frutos do crescimento econémico que ocorrera entre 1967
e 1973 havia beneficiado apenas a parcela privilegiada, uma vez que os trabalhadores
sofreram severas penas, com indice expressivo de desemprego. A partir de 1974 a
economia brasileira “desacelerou” e, com isso, em 1978 o olhar se voltou para o debate
da abertura politica e a questdo agraria retomou o foco nas discussdes.

Considerando esses apontamentos historicos Graziano da Silva (1998) esclarece
que a agricultura brasileira se caracterizou também pela passagem de uma agricultura
considerada ‘“complexo rural” para uma dindmica orientada pelos “complexos
agroindustriais (CAlIs)”. Ou seja, nessa nova configuracdo de agricultura ocorre a
substituicdo da economia considerada natural para economia agricola integrada a
industria. O supracitado autor considera também que nessa nova dindmica ha
intensificacdo da divisdo do trabalho e das trocas intersetoriais, com a producdo agricola
mais especializada e voltada para o comercio interno.

Portanto, essas especificidades da agricultura com a inser¢cdo mais expressiva do

4 E necessario entendermos também que no periodo anterior ao Golpe de 64 houve a organizacdo dos
trabalhadores rurais através das Ligas Camponesas as quais foram severamente perseguidas durante o
Golpe.
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capitalismo® permitiram de certa forma a destruicdo da economia considerada natural,
aquela em que ocorria relagdo “harmoniosa” entre 0 homem e a natureza no processo
produtivo. Para a nova configuracdo de tal relacdo, baseada no conhecimento e no

controle mais expressivo da natureza, se fez necessario:

O longo processo de transformacdo da base-técnica — chamado de
modernizagdo — culmina, pois, na propria industrializacdo da
agricultura. Esse processo representa na verdade a subordinacdo da
Natureza ao capital que, gradativamente, liberta o processo de
producdo agropecuéria das condi¢cBes naturais dadas, passando a
fabrica-las sempre que fizerem necessarias. Assim, se faltar chuva,
irriga-se; se ndo houver solos suficientemente férteis, aduba-se; se
ocorrerem pragas e doengas, responde-se com defensivos quimicos e
bioldgicos; e se houver ameacas de inundacles, estardo previstas
formas de drenagem (GRAZIANO DA SILVA, 1998, p.3).

Considerando esses fatores é possivel entendermos que a produgdo agropecuaria,
com a modernizacao, deixou de ser dependente exclusivamente das forcas naturais para
se tornar dependente do capital e de seus recursos.

Nesse sentido, Graziano da Silva chama a atencdo para a questdo da
industrializacdo da agricultura e segundo ele ndo podemos entender tal conceito apenas
pelo fato de mudancas no processo produtivo agricola, mas seria necessaria analise a
partir da relacdo homem e natureza. Porém, precisa também ser analisada pelas relac6es
sociais de produgdo com seus instrumentos de trabalho, tais como ferramentas,
maquinas e equipamentos, insumos e matérias-primas, dentre outros. Além disso, a
industrializacdo da agricultura possibilitou a passagem do trabalhador de papel ativo e
integral para um trabalhador parcial, em que se especializa juntamente com suas

ferramentas.

5 Faz-se necessario mencionar que atualmente existem duas frentes quando discutimos a agricultura
brasileira: o agronegdcio e o campesinato. No que tange a agricultura fundada no campesinato faz-se
necessario destacar que esse é um elemento que ndo aprofundaremos neste estudo, pois acreditarmos,
considerando o exemplo da regido Sudoeste do Parand, que a agricultura seja ela oriunda de pequena
propriedade (considerando sua extensdo territorial) ou de grandes propriedades ambas buscam
mecanismos de insercdo a légica do capital, ou seja, uma agricultura capitalista. Mesmo assim €
necessario entender que o campesinato ¢ um “(...) termo que geralmente designa o conjunto daqueles que
trabalham na terra e possuem seus meios de producdo: ferramentas e a propria terra. Embora ele seja
frequentemente aplicado a todos os produtores diretos que trabalham a terra, é importante definir esse
termo mais precisamente e distinguir entre camponeses e outros trabalhadores agricolas nao assalariados.
Ha pequenos agricultores ou fazendeiros que sdo proprietarios ou arrendatéarios da terra e podem, dentro
de limites, dispor dela, de seus produtores e do proprio trabalho da maneira que julgarem mais
conveniente (...). O papel dos camponeses no desenvolvimento tem sido motivo de um continuo e
intensivo debate entre marxistas e ndo-marxista. Na literatura marxista, esse debate tem como centro a
questdo de se os camponeses sdo uma classe social dentro do modo de producédo capitalista, constituem
um modo de producgdo distinto e peculiar, ou representam uma classe de transicdo que corresponde a
vestigios de um modo de producdo pré-capitalista mas que, a0 mesmo tempo, é caracterizada por certos
aspectos do modo de produgao capitalista” (BOTTOMORE, 2001, p.42).
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Desse modo, observamos que no Brasil, desde o século XX ocorreram
mudangas na dindmica agricola. Segundo Graziano da Silva (1998), antes disso
tinhamos uma agricultura baseada no “complexo rural”, caracterizada pelas “oscilagdes”
do comeércio exterior. A producdo agricola ocupava apenas parte dos meios de producgéo
(recursos naturais, méo-de-obra escrava e bens de capital) e a outra parte estava
destinada a produgdo de bens de consumo para a populacdo local. Entende-se, entdo,
que a divisdo social do trabalho era principiante, as atividades agricolas e
manufatureiras estavam ligadas e parte dos bens produzidos sé tinham valor de uso, ndo
eram destinados ao mercado. O mercado interno nesse periodo era quase inexistente.

Segundo Miiller (1989) — fundamentado na obra de Kautsky, intitulada “A
questdo Agraria” (1899) — héa dois principios expressivos que podem servir de norte na

compreensdo que tange a questao agraria brasileira, sobretudo do periodo de 1930-1960.

O primeiro principio poderia ser assim enunciado: a circulagdo em
geral, o comércio e as comunicacGes revolucionados pela acumulagéo
de capital aumentam a dependéncia da agricultura em relacdo aos
demais setores da economia. O segundo, assim: a aplicacdo das
conquistas da ciéncia moderna na agricultura provoca uma revolucéao
na organizagdo rural, suprimindo o divorcio entre agricultura. Em
outras palavras, o capital se apodera da agricultura inicialmente pelas
vias de circulagdo e, posteriormente, revolucionando seu modo de
produzir (MULLER, 1989, p.181).

Nesse sentido, podemos compreender que entre 1930-1960 aumentou
consideravelmente a dependéncia da agricultura para com os meios de comunicagao e
de comercio, sendo que foram modificados a partir da acumulacdo de capital na
economia nacional. Por sua vez, nos ultimos periodos dessas décadas em andlise
ocorrera uma revolucdo dos métodos produtivos, na forma de organizacéo e distribuicdo
da agricultura, provocando novas relagdes entre a agricultura e a inddstria, entre o rural
e o urbano (MULLER, 1989).

Outro elemento a ser considerado nesse debate € o que Graziano da Silva (1998)
menciona. Para o autor, apds a grande crise de 1929 e mais fortemente a partir dos anos
de 1950, o complexo rural entrou em crise e deu espago para um novo complexo
agricola, fortemente representado pela cafeicultura paulista. Esse foi um processo
considerado longo no contexto agrario brasileiro e visava uma economia de cunho

industrial voltada para producédo de bens de capital e insumos basicos (D1).

A partir dai completa-se o processo geral de industrializacdo da
agricultura, qual seja, o de montagem do D; agricola e o de
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proletariado rural, que responderdo pelo fornecimento de capital e
forca de trabalho, respectivamente, para a nova dindmica da
acumulacdo de capital no campo. O novo centro dinamico da
economia — a inddstria e a vida urbana — impdem suas demandas ao
setor agricola e passa a condicionar suas transformacdes, que vao
conduzindo ao dominio dos complexos agroindustriais (GRAZIANO
DA SILVA, 1998, p.5).

De acordo com o autor, a partir da crise dos complexos rurais e das expressivas
mudancas na dindmica da agricultura brasileira, que se configurou pela passagem de um
mercado externo para um mercado interno (como ja destacamos), ndo é possivel
mencionar um Unico determinante, uma Unica dindmica geral, ou um Unico ‘“‘setor
agricola”. Assim, entendemos que a agricultura brasileira ¢ uma “estrutura complexa,
heterogénea e multideterminada”. Ou seja, a agricultura brasileira ¢ passivel de
compreensdo quando se considera os diferentes segmentos constitutivos, como por
exemplo, os CAls, e suas dindmicas especificas e interligadas aos diferentes setores
industriais.

Graziano da Silva chama atencéo ao fato de que os CAls sdo considerados algo
recente na economia brasileira, ja que se configuraram na década de 1970. Para o autor,
eles s6 podem ser entendidos com base na diferenca entre a modernizagdo da agricultura
e constituicdo dos CAls. As mudancas significativas que ocorreram na parte técnica da
agricultura entre os anos de 1960 a 1970 demonstraram que enquanto a modernizagéo
dependia exclusivamente da importacdo de insumos quimicos, equipamentos e
maquinas, a agricultura apresentava um limitante no seu desenvolvimento, dado pela
capacidade de importar.

Considerando esse aspecto é possivel compreender que como o complexo rural
apresentava sua dependéncia com as exportacdes, a modernizacdo no seu primordio
dependia da capacidade de importar. Sendo assim, a internalizacdo da producdo de
insumo e maquinas voltados a agricultura rompe com esses limitantes que foram
destacados anteriormente e, a partir disso, a modernizacdo da agricultura “caminha com
seus proprios pés” e seus limites S&0 impostos por ela mesma e pelo capital que é
inserido nas atividades agricolas.

Sendo assim, com os CAls ocorre uma integracdo tecnica intersetorial entre as
indUstrias e a agricultura que so se intensificaram e mantiveram a estabilidade quando o
setor produtivo de maquinas e insumos voltados para a agricultura se fixou no Brasil.
Essa nova dinamica se fortaleceu também por meio da implementacdo de uma politica
direcionada para o financiamento das agroindustrias (politica agroindustrial).

Nesse sentido, é necessario destacar que a partir da criagdo do Sistema Nacional
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de Crédito Rural (SNCR), em 1965, ocorreu uma contribuicédo significativa para o setor
agricola, ja que a partir de entdo o olhar das politicas pablicas também se voltou de
forma mais expressiva para a agricultura brasileira. Segundo Ramos (2010), os anos de
1970 foram marcados pela intensa acdo governamental na atividade agropecuéria. Nesse
periodo o Estado passou a conceder de forma expressiva subsidios para o crédito rural.
As politicas publicas que passaram a tomar corpo nessa década tiveram como principal
objetivo modernizar tal setor econdmico, para isso a necessidade de desenvolver o
parque produtivo da industria de insumos agricolas buscando, assim, a expansdo da
fronteira agricola.

Para isso a politica de crédito rural buscava financiar parte dos custos de
producdo; estimular a formacéo de capital; acelerar a implantacdo de novas tecnologias
e fortalecer a posicdo econémica dos agricultores, especialmente os pequenos e médios
(RAMOS, 2010).

Esse sistema de crédito defendia a necessidade de que os agricultores se
inserissem de forma rapida na nova dindmica da agricultura, ou seja, adquirissem novas
tecnologias, com isso elevaria a producdo agricola e expandiria também a industria
voltada para o setor (RAMOS, 2010).

E importante mencionar, também, que a disponibilidade do crédito rural
acarretou em um processo significativo de endividamento do agricultor brasileiro.
Segundo Santiago e Silva (1999), especialmente o setor agropecuario, durante a década
de 1970, vivenciou um periodo farto de crédito, amplamente subsidiado e que
posteriormente foi acompanhado de uma fase de reducdo nos recursos, marcado por
elevacdo das taxas de juros reais. O crédito rural nos finais dos anos de 1960 e durante
1970 contribuiu positivamente para a difusdo de técnicas modernas na agricultura,

sendo considerada por alguns pesquisadores como o “carro-chefe da politica agricola”.

Embora o problema do endividamento da agricultura tenha tomado
dimensdes maiores a partir dos anos noventa, observou-se, tanto nas
discussBes sobre a divida agricola quanto na literatura, o argumento
constante de que as mudancas nas regras orcamentérias, apds inicio da
década de 80, teriam causado alteracBes na conducdo da politica de
crédito rural, conduzindo a um maior endividamento dos agricultores
(SANTIAGO e SILVA, 1999, p.54).

Nesse sentido, observamos que até a década de 1970, além dos empréstimos
normais que foram concedidos para os agricultores, foram disponibilizados também
créditos especiais, prorrogagdes de dividas e aumentos dos prazos de caréncia. Mas,

toda essa “facilidade” de crédito acarretou um quadro de endividamento dos
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agricultores e esse fator associado a inadimpléncia ocasionou também um reflexo
negativo sobre o preco da terra. Na tentativa de saldar suas dividas e honrar seus
compromissos com os agentes financeiros, muitos agricultores acabaram colocando
suas propriedades rurais a venda a fim de fazer algum capital. O periodo ficou
caracterizado também pelo aumento da oferta de imdveis rurais e, consequentemente, a
desvalorizacdo do valor da terra (SANTIAGO e SILVA, 1999).

Considerando esses elementos supracitados sobre o processo de modernizagéo
da agricultura brasileira, suas causas e consequéncias, entendemos que, historicamente,
o0 capital tem se apoderado da agricultura, sendo que nas Ultimas décadas essa relacdo
capital e agricultura estd mais intensa. Assim sendo, antigas formas de producdo e
organizacdo das propriedades se tornaram inviaveis, exigindo outros métodos
produtivos e organizacionais, que contemplassem essa nova conjuntura da agricultura.

Consequentemente, o agricultor submete-se as exigéncias do mercado, fazendo
surgir novas relagdes de trabalho. Porém, para aqueles agricultores que ndo possuiam a
capacidade financeira de adquirir novos meios produtivos a partir das inovagoes
tecnoldgicas, essa logica se tornou mais dificil.

Mas, é importante considerar que mesmo com as limitagdes que o capital
condicionava ao “pequeno agricultor”, este ndo estava alheio a essa l6gica, porém acaba
sendo incorporado a ele. Essa situacdo pode ser exemplificada no sudoeste paranaense
com os sistemas de integracdo entre o agricultor e as grandes empresas®, relacio que
pode ser entendida pelo que Lénin (1982) destacava como o “apéndice da fabrica” ’.

Outro fator a ser considerado nesse contexto histérico da modernizacdo da
agricultura é a questdo da utilizagdo da mao-de-obra assalariada nas atividades
agricolas. Para Graziano da Silva (2003) o modelo de modernizacdo capitalista da
agricultura provoca aumento da utilizacdo da mao-de-obra assalariada apesar de no caso
brasileiro ainda persistir a utilizacdo da mé&o-de-obra de cunho familiar. Segundo o
autor, entre os anos de 1970 a 1980 somente os assalariados rurais temporarios foram
responsaveis por mais da metade de todos os empregos criados na agricultura do Brasil.

Para Graziano da Silva (2003), ndo podemos desconsiderar que uma parte

significativa dos trabalhadores considerados temporarios na agricultura, ndo séo

® No sudoeste do Parana podemos destacar o nimero expressivo de agricultores que trabalham no sistema
de integracdo na criacdo de aves (frangos e perus), vinculados a empresa Brasil Foods S.A (BRF), antiga
Sadia.

" “Denominamos apéndice da fabrica as formas de trabalho assalariado e de pequena industria cuja
exigéncia se liga diretamente & fabrica” (LENIN, 1982, p.337). Apesar deste termo ser utilizado para
identificar uma relacdo industrial, ele pode ser, sim, aplicado para identificar essa relacdo dos avicultores
com a empresa, ou seja, 0s avicultores (pequenos produtores) sdo apéndice da BRF (a grande empresa).
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considerados proletarios “puros”, mas, Sim, “semiproletarios”, ou seja, sdo na grande
maioria pequenos produtores que em periodos de insuficiéncia dos seus meios de
producdo sdo obrigados a vender, sazonalmente, sua forca de trabalho para outros
estabelecimentos agropecuarios. Outra caracteristica expressiva da regido sudoeste
paranaense € que em alguns periodos do dia, do més ou do ano a forca de trabalho do
agricultor é deslocada para outras atividades agricolas que ndo seja propriamente na sua
propriedade e também para atividades ndo-agricolas (centros urbanos)®.

Mesmo com todas essas mudancgas que ocorreram e ocorrem na agricultura, ndo
significa o fim das antigas formas de producdo, muito menos significa o
desaparecimento das pequenas propriedades; mas € necessario considerar que a
permanéncia desses agricultores no campo se torna cada vez mais dificil.

No que tange ao processo de modernizacao da agricultura brasileira é importante
entendermos, ainda, que apesar de ela se apresentar como uma proposta de inovacgéo
técnica e produtiva, também apresenta contradi¢fes. Isso porque, primeiramente ela
procura fortalecer e manter definitivamente as grandes propriedades rurais; num
segundo momento podemos elencar que ela desconsidera as lutas dos trabalhadores
rurais pelo direito a terra e por politicas publicas que contemplem essa parcela da
populagéo brasileira. E nessa questdo da luta dos trabalhadores podemos destacar que a
partir da Ditadura Militar, mais fortemente a partir dos anos de 1970, os movimentos
sociais se fortalecem significativamente no Brasil. E o caso do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), surgido na década de 1980, tendo como
principal bandeira a reforma agraria. Atualmente, tal movimento continua sendo o
principal articulador das lutas dos trabalhadores do campo, fazendo oposicdo ao que
denominam ser o projeto do capital, ou seja, 0 agronegdcio.

Outro aspecto resultante do processo de modernizacdo da agricultura, e
considerado uma de suas consequéncias centrais, trata da saida do campo para a cidade.
Kautsky (1986) destaca que nas cidades os trabalhadores assalariados encontram
diferentes formas de ocupac0es, diferentemente do que ocorre no campo. Assim, quanto
maior a cidade, segundo ele, maior serdo as oportunidades para o imigrante do campo.
Outro fator a ser considerado € que no campo a formacdo de uma unidade econémica
domeéstica s6 é possivel ou viavel se o agricultor tiver a capacidade/condi¢do de
aquisicdo de sua propriedade, seja pela forma da compra ou de arrendamento. A ndo ser

dessa forma torna-se dificil a permanéncia no campo, sobretudo nos locais onde se

8 Elemento identificado em alguns casos de alunos egressos das CFR’s e suas respectivas familias, o qual
sera destacado posteriormente.
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desenvolvem os grandes estabelecimentos rurais, fator que pode ser considerado um dos

motivadores para a saida do campo. Assim:

A vontade de fugir do campo atinge primeiramente os trabalhadores
sem quaisquer posses, principalmente e antes de tudo os solteiros.
Quanto maiores 0s encargos que recaem sobre a agricultura, sejam
gerados pela tributacdo sob a forma de impostos, pelo endividamento
(...) gquanto mais o pequeno estabelecimento enfrenta seu grande
concorrente recorrendo ao trabalho extraordinario, abrindo mé&o, até
mesmo, de suas necessidades culturais, sendo de suas proprias
necessidades vitais, recursos que podem levar a degradacdo voluntaria
e a barbérie, tanto mais a propriedade agricola perde sua capacidade
de fixar o dono da terra a gleba, e mais forte se torna a tendéncia de
fuga do pequeno lavrador para a cidade (KAUTSKY, 1986, p. 194).

Nesse sentido é importante entendermos, também, que o0 processo de
industrializacdo implica em uma expressiva transferéncia de atividades e,
consequentemente, de pessoas do campo para as cidades, pois existe uma demanda de
trabalho conforme ja destacamos anteriormente. Mas, como vivemos em uma sociedade
capitalista, caracterizada pelas desigualdades, essas “transferéncias” também ocorrem
de forma desigual no territério nacional. Camarano e Abramovay (1999) relatam que no
Brasil, entre os anos de 1960 a 1980, a saida do meio rural alcangou cerca de 27 milhdes
de pessoas. Poucos paises, segundo eles, presenciaram um movimento migratorio téo
intenso, se considerar a proporcao ou a quantidade absoluta da populagéo rural atingida.
A saida do campo se confirma quando se analisam os dados dos ultimos 50 anos, em
que se observa que a cada 10 anos, um em cada trés brasileiros que esta vivendo no

meio rural esta optando pela emigracéo:

GRAFICO 01 - Evolucdo da populacgdo, urbana e rural da regido Sudoeste do
Parana nos anos de 1970, 1980, 1991, 2000 e 2010
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Fonte: IBGE - Censos Demogréaficos de 1970, 1980, 1991, 2000 e 2010.
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Ao analisarmos o grafico e transformar essas informacfes em numeros
absolutos, podemos afirmar que nos anos de 1970 a diferenga em numero de pessoas
residindo no campo chegou a 279.130 a mais do que na cidade; em 1980 essa diferenca
chegou a 172.493; ja em 1991 ocorreu uma expressiva queda no nimero de pessoas
residindo no campo, passando de 172.493 para apenas 26.794 a mais do que na cidade.
Mas foi a partir dos anos 2000 que a situacdo da populacdo passou a se diferenciar, pois
a partir desse momento a cidade comegou apresentar um maior nimero de pessoas,
superando em 93.382 habitantes a populacdo do campo. Por fim, no ano de 2010 a
diferenca se apresenta de forma bem mais evidente, quando as cidades passam a ter
194.873 pessoas a mais que no campo.

Constatamos que apesar de a regido Sudoeste Paranaense ser caracterizada por
ndo possuir grandes centros industriais, ela apresenta significativas mudancas da
populacdo do campo para a cidade, ou seja, apesar de ndo sermos uma regido de grandes
centros industriais, ainda assim o fluxo migratério da populacdo é expressivo, se
considerarmos os dados que foram apresentados.

Tal situacdo também pode ser visualizada quando analisamos o percentual de
pessoas com idade de 10 anos ou mais ocupadas no sudoeste do Parana entre o0s anos de
1970 a 2010 através dos setores econdmicos, conforme os dados apresentados no
grafico abaixo.

GRAFICO 02 - Percentual de pessoas de 10 anos ou mais de idade ocupadas por
setores econdmicos no Sudoeste paranaense — 1970, 1980, 1991, 2000 e 2010
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NOTAS: Refere-se a atividades primarias: a agropecuaria, extracdo vegetal e pesca.
FONTE: FLORES (2009), com adaptacOes da autora para os dados do Censo Demografico de
2010.
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A partir dos dados observamos que nos setores secundario e terciario (industria,
comércio e servigcos) da economia do Sudoeste do Parana, ou seja, nas atividades
urbanas, nos ultimos 50 anos houve aumento de 52,54% empregos. Ou seja, mais de
50% das pessoas gque se ocupavam do setor primario deslocaram suas atividades para 0s
setores secundarios e tercidrios. Essa diferenca entre perda/diminuicdo fica mais
expressiva na década de 1990, periodo em que o setor primario “perdeu” em torno de
14% de sua méo-de-obra. Esses dados comprovam, de certa forma, que no decorrer das
décadas tem ocorrido um deslocamento/migracdo da méo-de-obra ocupada nos setores
da economia na regido sudoeste.

Essa contextualizacdo que realizamos referente ao processo de modernizacgéo da
agricultura brasileira, bem como da regido sudoeste paranaense, nos possibilitou
entender que a modernizacdo provoca ndo s6 mudancas nas formas produtivas da
agricultura, mas também acarreta mudancas na dinamica das relagdes sociais de tais
espagos. Novas configuragdes vao se estabelecendo no campo, onde se observa que a
agricultura estd fortemente integrada ao sistema capitalista e, com isso, antigas relacdes
produtivas s&o rompidas para que deem espaco para uma producéo voltada ao capital. E
nesse sentido que esta atrelada a problematica da questdo da migracdo, destacada
anteriormente e identificada expressivamente na juventude rural. Tal parcela da
populacdo rural é a mais é atingida por esse processo migratorio.

Fundamentados nesses principios, na sequéncia abordaremos a questdo da

juventude rural na nova conjuntura agricola.

1.2 A juventude rural na dindmica da modernizacdo da agricultura: seus limites e
implicagdes

Ao analisamos a questdo da modernizacdo da agricultura brasileira, juntamente
observamos mudangas nos aspectos sociais. Assim sendo, atrelamos a esse estudo o
contexto da juventude rural, que esté inserida em tal ciclo dindmico de mudancas. Por
iSso, € importante mencionarmos 0s impactos dessa modernizacdo na juventude, ja que
essa parcela da populacéo é uma das que mais sofre com os processos de mudangas no
campo. E, também, pelo fato de a juventude ser o pablico-alvo da CFR’s.

Em principio podemos supor alguns desses impactos que trataremos mais
especificamente no transcorrer do texto:

1°) A juventude rural é a parcela da popula¢do que mais migra para 0s centros

urbanos;
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2°) A necessidade de ter uma formacdo mais ampla dos jovens para enfrentar a
concorréncia no mercado de trabalho;

3% As mudancas nas relacfes sociais a partir das reconfiguracbes do meio
urbano e rural (modernidade).

Quando nos dispusemos a contextualizar a educacdo ofertada nas Casas
Familiares Rurais, ja era de nosso conhecimento o principal objetivo das CFR’s: ofertar
educacdo voltada aos jovens; visar melhorias nas técnicas de producdo em sua
propriedade, a fim de obter aumento de renda da familia e a permanéncia no campo.

Sendo assim, entendemos a necessidade de contextualizar a propria juventude e
suas especificidades. Isso devido ao fato de essa categoria social, como ja mencionado,
ser o publico-alvo de atendimento das CFR's. Assim, entendemos que:

Juventude é, sem ddvida, mais do que uma palavra. Ao acionar
juventude como forma de definir uma populagcdo, um movimento
social ou cultural, ao usar a palavra jovem para definir alguém ou para
se autodefinir, estamos, também, acionando formas de classificagcdo
que implicam relagBes entre pessoas e entre classes sociais, relacoes
familiares e relagdes de poder (CASTRO, 2012, p.441).

Definir o que seria juventude ndo € uma tarefa muito facil, isso porque essa
categoria se apresenta em uma complexidade ampla de discussdes. Groppo (2000)
reafirma que podemos considerar a juventude como uma categoria social, onde a
juventude ndo deve ser analisada apenas como uma faixa etaria ou uma “classe de
idade”. A juventude ndo é considerada um grupo coeso ou uma classe de fato. Assim,
“As defini¢cbes de juventude passeiam por dois critérios principais, que nunca se
conciliam realmente: o critério etario (herdeiro das primeiras defini¢des
fisiopsicoldgicas) e o critério sécio-cultural” (GROPPO, 2000, p.9).

Para Margulis e Urresti (1996), a juventude necessita ser vista e analisada como
uma categoria que foi constituida socialmente, considerando seus aspectos econdmicos,
historicos e politicos. Ou seja, ao considerarmos a questdo historica, estamos abordando
a analise das relagdes existentes entre determinados individuos, que apresentam
caracteristicas semelhantes e estejam em um mesmo contexto histérico. Isso pode ser

compreendido como “geracdo”, em que:

la generacion alude a la época en que cada individuo se socializa, y
con ello a los cdmbios culturales acelerados que caracterizan nuestro
tiempo. Cada generacion puede ser considerada, hasta cierto punto,
como perteneciente a uma cultura diferente, en la medida en que
incorpora em su socializacion nuevos cddigos y destrezas, lenguajes y
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formas de percibir, de apreciar, classificar y distinguir (MARGULIS E
URRESTI, 1996, p.18).

Segundo Foracchi (1972), a geragéo pode ser definida como tal, na medida em
que possui suas peculiaridades que a distingue das geracfes anteriores, ou seja, € a
constituicdo de uma unidade de individuos organizados para um mesmo propasito.

Essa dindmica que circunda a questdo da juventude incorpora outros segmentos
para andlise que envolvem os estudos sobre a referida categoria social. Isso porque,
cada vez mais h& preocupacdo por parte dos pesquisadores em desvendar e
contextualizar as especificidades dessa categoria. Fundamentada nessa concepgéo € que
a juventude rural passou a ocupar um espagco mais expressivo no campo da ciéncia. O
termo “juventude rural” e o uso de correlatos como “jovem rural”, “jovem camponés”,
“jovem do campo”, segundo Castro (2012), ja eram utilizados em estudos do século
XVIII. Mas a partir do século XX é que os pesquisadores comecaram a fazer uso com
mais intensidade das diferentes nomenclaturas para identificar filhos de agricultores que
ainda ndo eram emancipados da autoridade paterna, geralmente solteiros.

Partindo desse entendimento, podemos considerar, de acordo com dados do
ultimo censo demogréafico de 2010 (divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatisticas — IBGE) que, atualmente, no meio rural brasileiro temos cerca de
7.822.452 jovens na faixa etaria de 15 a 29 anos®, por sua vez na area urbana ha cerca
de 43.518.026. Ou seja, no Brasil temos em torno de 26% da populacdo na faixa etaria
de 15 a 29 anos; sendo que 15,2% estdo no campo e 84,8% na cidade, uma diferenca de
69,6% a mais de jovens na cidade. Tal realidade também pode ser observada no

Sudoeste paranaense:

® Nos embasamos no Estatuto da Juventude (2013), para definir esse critério de faixa etaria.
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GRAFICO 03 — Percentual de homens e mulheres na faixa etaria de 15 a 29 anos
no meio urbano e rural no Sudoeste paranaense — 1991, 2000 e 2010

12 4
10 | .42 9.68
8.24
8
7.29
6 m1991
=2000
4
m2010
5
0
Urbana ‘ Rural ‘ Urbana
Homens Mulheres

Fonte: IBGE — Censos Demogréficos, 1991, 2000 e 2010.

Considerando o grafico 03, podemos observar que, no Sudoeste paranaense, nas
ultimas trés décadas as mulheres estdo em um ndmero maior no meio urbano, ja no que
se refere aos homens estes estdo em maior nimero no meio rural.

Sobre essa questdo, Camarano e Abramovay (1999) discorrem que cada vez
mais se observa que os jovens no Brasil, e ndo diferente do sudoeste paranaense, vém

deixando o meio rural e entre eles ha predominancia da saida das mulheres.

As mulheres migram mais que os homens, esta é uma das mais
famosas leis das migragdes (...) 0 predominio feminino nos processos
migratorios rural-urbanos s6 ndo aconteceu no Brasil nos anos 60,
para quando se estimou uma sobremigracdo masculina (...) nas outras
décadas, a migracdo feminina superou a masculina, mas em
magnitude diferenciada. A maior sobremigracdo feminina nos fluxos
migratorios foi verificada nas décadas de 50 e 80. Nos anos 50,
aproximadamente 1,2 milhGes a mais de mulheres, ou seja, uma
sobremigracdo de 19% deixaram as areas rurais. Nos anos 80, este
diferencial foi de 1,5 milhfes de pessoas e o relativo de 22%
(CAMARANO e ABRAMOVAY, 1999, p.4).

Segundo os autores, a consequéncia dessa migracdo diferente por sexo € o
aumento da razdo da masculinidade rural e uma reducdo desta razdo nos centros
urbanos. Os Censos Demogréaficos de 1970, 1980, 1991, 2000 e 2010: no Brasil, em
todas as décadas houve a predominancia masculina no campo. Entre 1970 e 1991,
tinhamos no campo 3,22% a mais de homens que mulheres, enquanto na cidade, neste
mesmo periodo, as mulheres estavam em um ndmero maior chegando a 5,62%. Ja, entre
2000 e 2010, essa diferenca diminuiu no campo chegando a 1,73%. Mesmo assim ainda
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h& mais homens, porém na cidade, ha 4,70% mais mulheres que homens.
Segundo Abramovay et al (2004), essa “saida” do jovem do campo'® mostra a
crescente masculinizagdo e o envelhecimento da populagéo rural brasileira, conforme

dito abaixo. Abramovay destaca que:

Essa migracdo predominantemente jovem e feminina tem levado
gradualmente ao predominio masculino entre os jovens rurais e tem
contribuido para o “envelhecimento” da populagdo que permanece no
campo (...) A saida acentuada dos jovens que ndo encontram, no meio
rural ou na regido, oportunidades produtivas que satisfacam suas
aspiracBes profissionais significa para essas comunidades perder ndo
s habitantes, mas também a energia, a capacidade de trabalho e a
criatividade de suas populacdes (ABRAMOVAY et al, 2004, p.247).

A pesquisa apresentada por Abramovay sobre o estado de Santa Catarina
mostrou também que nos anos de 1990 houve uma forte tendéncia de reducdo das
ocupacdes rurais, situacdo que também pudemos observar no Sudoeste Paranaense.

Segundo Castro (2012), os jovens do campo estdo fortemente atrelados ao
processo de migracdo. O autor vé isso como um problema, pois com o processo de
migracdo ha descontinuidade da vida no campo e na producdo familiar (CASTRO,
2012).

Nesse aspecto, Carneiro (1998) destaca também que nos ultimos anos
configurou-se significativo processo de mudangas no meio rural, e isso produz um
espaco cada vez mais heterogéneo. Essa diversidade desenha um espaco que ndo se
define mais como exclusivamente agricola e a juventude se vé dentro dessa dindmica de
diluicdo das fronteiras que ocorre entre espagos rurais e urbanos e, muitas vezes, tais
jovens entendem que ndo h& perspectivas para permanecer na agricultura. Assim, de
acordo com a autora, a juventude é a parcela da populacdo que esta engrossando a cada
ano as estatisticas dos inativos ou desempregados nos centros urbanos.

Trazendo dados sobre o enfoque do desemprego entre 0s jovens, a Pesquisa
Mensal de Emprego realizada pelo IBGE'' demonstrou que no més de novembro de
2013 tinhamos aproximadamente 35% dos jovens na faixa etaria de 15 a 24 anos'
desempregados.

Ou seja, a taxa de desemprego entre 0s jovens € maior, consequentemente, na

10 E importante destacar que a pesquisa de Abromovay tem como base o estado de Santa Catarina.
11 Dados disponivel em:
http://www.sidra.ibge.gov.br/bda/emprego/default.asp?t=4&z=t&0=16&u1=26674&u2=26674&u3=2667
4&U4=26674&U5=26674&U6=26674. Acesso em: 26/01/2013.
12 A pesquisa apresentada pelo IBGE trabalha com essa faixa etaria.
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faixa etaria de 24 a 50 anos ou mais, a taxa de desemprego era de 5,5%.

E perceptivel na sociedade moderna que os jovens estdo se inserindo mais
tardiamente na vida adulta e isso decorre do fato de que eles estdo estudando por um
periodo maior se comparados, por exemplo, com os jovens das décadas de 1970 e 1980
e acabam assumindo sua independéncia também tardiamente. Dessa maneira, Carneiro
(1998) considera que os jovens preenchem o vazio estatistico formado por aqueles que
ainda ndo ingressaram na vida ativa, “(...) esse contingente da populagdo fica como que
na espera de atingir a maioridade para se tornar visivel e qualificado como objeto de
estudo” (CARNEIRO, 1998, p.1). Embasados pela autora, podemos entender que 0s
estudos que tangem a organizacao social do campo estdo se referindo apenas aos jovens
na condi¢do de “aprendiz de agricultor” no processo de socializagdo e divisdo social do
trabalho no interior de sua unidade familiar, tornando-os adultos precoces, isso porque
passam a ser vistos unicamente pela 6tica do trabalho.

Carneiro (1998) destaca que a fase da juventude é caracterizada até a assuncao
plena dos papéis adultos. Para ela, o jovem é o individuo que se encontra em um
periodo de vida que oscila entre o projeto de vida almejado e suas atividades que estdo
em desenvolvimento (exemplo, continuidade dos estudos). Ou seja, ha um projeto com
objetivos e estratégias na busca de “melhorar o padrdo de vida” ou de “ser algo na
vida”. Os jovens do campo identificam-Se nesse processo, pois buscam conseguir o “seu
projeto de vida” e, a0 mesmo tempo, ha uma confuséo entre sentimentos haja vista que
tém compromisso com a familia e com a comunidade a qual pertencem e fazem parte’.

Nessa contradicdo desenvolve-se, também, a construgdo de uma nova
identidade, em que se cultuam lacos que os prendem a cultura de origem, mas ao
mesmo tempo eles se veem inseridos em uma nova cultura, “moderna” ou “urbana”.
Tais culturas surgem como referéncia para a construcdo de novos projetos, 0s quais séo
orientados pelo desejo de inser¢do no mundo moderno. Para Carneiro, essa inser¢ao do
jovem no mundo moderno n&o implica a negacgao de sua cultura de origem, mas supde
uma convivéncia entre esse dois “mundos”, o mundo de origem e o mundo moderno, o
“novo”.

Segundo Castro (2005) a juventude é também uma categoria marcada por
relagdes de hierarquia social, em que, historicamente, o jovem do campo carrega em sua

formacdo uma posicao hierarquica de submissdo familiar, além do mais, estdo inseridos

13 Nessa questdo podemos destacar o exemplo das CFR que trabalham com o Projeto Profissional de Vida
(PPVJ) com os alunos alternantes, como forma de permitir a esses jovens um planejamento de vida
pessoal e profissional. Elemento que estaremos discutindo posteriormente.
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em um contexto caracterizado pelas dificeis condi¢cdes econémicas e sociais,
especialmente aqueles com propriedades pequenas. E assim, esses jovens, de acordo
com pesquisas realizadas, enfrentam inumeras dificuldades, sobretudo no que se refere
a0 acesso a educacdo e ao mercado de trabalho.

Tais problemas, por mais antagbnicos que demonstrem ser, conseguem apontar
também pontos positivos, isto porque, de acordo com Castro, cada vez mais a juventude

do campo vem se organizando e lutando pelo que considera importante.

As demandas apresentadas por essas formas de organizacdo revelam
muito sobre como esses jovens se percebem. Se por um lado reforgcam
questdes consideradas especificas, como acesso a educacgdo e a terra,
por outro constroem essas demandas no contexto de transformacéo
social da propria realidade do campo (CASTRO, 2012, p.11).

O dilema entre “ficar” ou “sair” do campo ¢ algo complexo, pois a cidade é
muito atrativa e a juventude rural estd em constante pressdo devido as significativas
mudangas, tantos pessoais como sociais e que envolvem seu cotidiano no campo. Castro
considera que ser jovem no campo implica enfrentar velhos problemas como, por
exemplo, a forte autoridade do pai, que € tido como o adulto/chefe em oposi¢do ao
filho/jovem/solteiro. O jovem passa a ser visto como aquele que carrega, na sua grande
maioria, 0 “peso” de ser responsavel pela transi¢do da propriedade familiar e, assim,
desconsideram-se as diferentes formas que o identificam como um futuro ator social.

Ainda é importante destacar que ha uma preocupacdo, mesmo que de forma
aparente, com o poder publico em formular politicas voltadas para a juventude rural®4,
Por sua vez, segundo Castro (2012), as politicas publicas voltadas para a juventude, em
sua grande maioria, sdo formuladas a partir de um recorte urbano que tende reforcar
uma concepcao idealizada de juventude como agente da transformacdo social. Nesse

caso, caberia aos jovens salvar o mundo rural e suas tradicdes.

A “cobranga” da permanéncia e continuidade dos “jovens” no campo
como valorizagdo e possivel reversao do quadro de esvaziamento do
meio rural — recorrente em algumas pesquisas recentes sobre o tema e
no ambito das politicas publicas — deve problematizar esse olhar que
percebe no jovem o ator heroico da transformacédo social. A mudanca
dessa realidade e de outras situacbes de desigualdade social que
atingem aqueles identificados como juventude demandam agdes

14 Castro (2005) discorre que alguns programas sociais foram criados no Brasil com intuito de “manter o
jovem no campo”. Dando destaque para os dois programas langados em 2004: o “Programa Nacional de
Fortalecimento da Agricultura Familiar: PRONAF Jovem” e “Minha primeira terra”. Segundo a autora,
fundamentada na fala dos representantes do Ministério do Desenvolvimento Agrario, esses programas
vém ao encontro aos anseios de parte da juventude, que manifestam o desejo de permanecer trabalhando
no campo, e por esse motivo a importancia dos mesmos.
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coletivas e politicas publicas de longo alcance que gerem
transformacdes mais profundas na realidade brasileira (CASTRO,
2012, p.19).

Partindo de tal pressuposto, entendemos que as politicas publicas voltadas para
aqueles que vivenciam a experiéncia de “ser jovem” no campo, hoje, devem servir de
norte para o debate e a articulacdo entre politicas especificas e de transformacao
estrutural da realidade do campo brasileiro; a0 mesmo tempo permitir enfrentar a
diversidade que configura a sociedade atual.

Nessa perspectiva, as indagacOes que envolvem o desejo de ficar e de sair do
campo, caracteristica dessa sociedade urbano-industrial, tornam-se relevantes. Segundo
Carneiro (1998) a sociedade atual permite maior integracdo dos valores sociais, de
modo que os jovens se deparam num processo amplo de possibilidades para a realizacao
dos projetos individuais. Tais possibilidades estdo associadas a valorizacdo da formacéo
recebida, ou seja, estdo condicionadas a uma necessidade de buscar novos horizontes,
sobretudo no que tange a continuidade dos estudos®®.

Em relacdo a educagdo dos jovens, os Censos Demogréaficos apontam que em
1970, no Brasil, tinhamos 80,7% dos jovens!® em condicdo de analfabetos; sendo que
em 1980 essa porcentagem caiu para 50,1%; em 1991 para 37% e em 2010 essa taxa
passou para 2,13%. Essa discrepancia entre os dados dos Censos demonstram que as
politicas publicas voltadas a educacdo no Brasil, de certa forma, atingiram bons
resultados, ja que passamos no transcorrer de 40 anos de um percentual de 80,7% para
2,13% de jovens analfabetos.

Os dados do ultimo Censo Demografico (2010) mostraram, também, que ainda
ha diferenca significativa no que se refere ao grau de instrucdo dos jovens brasileiros
que residem no campo e na cidade. Observa-se, por exemplo, se pegarmos 0s jovens
que terminaram o Ensino Médio (Educacdo Basica), temos 10,3% (16.245.400 pessoas)
desses na cidade e 0,86% (1.389.777 pessoas) no campo. E mais, entre 0s jovens que
terminaram o Ensino Superior essa diferenca ainda é maior, sendo que 1,94%
(3.130.499 pessoas) estdo na cidade e apenas 0,05% (89.792 pessoas) no campo. Dois
pontos podem ser considerados nessa analise, primeiro a diferenca em numero dos
jovens na cidade e no campo e o0 segundo ponto a diferenca que ha ao acesso a educagdo
dos jovens oriundos do campo.

Kautsky (1986), ja observava isso quando mencionava que 0 ensino ofertado

15 Grifos nossos.
16 Na faixa etaria de 15 a 29 anos.
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com baixa qualidade no campo estimulava a saida do jovem rural, o que ele definia
como “abismo intelectual”. O abismo intelectual entre campo e cidade, segundo ele,
estd atrelado ao fato de que na cidade h& preocupacdo maior com 0S Meios
educacionais, com 0 objetivo de desenvolvimento intelectual da populacdo. Algo

observado também por Carneiro.

Através do contato com jovens de origem urbana, novos valores séo
adquiridos, mudando substancialmente o padrdo de comportamento
dos jovens desta geracdo que passam a incluir em seus projetos
individuais aspira¢cdes quanto ao trabalho e ao estilo de vida tipicos da
juventude de classe média urbana (...) Na formulagdo dos projetos
individuais expressa-se a ambiguidade caracteristica da situacdo de
convivéncia com dois universos culturais. A intencdo de sair para
estudar fora e ter uma profissdo convive com a vontade de permanecer
residindo na localidade de origem (CARNEIRO, 1998, p.7).

A autora relata que as pesquisas tém demonstrado que a permanéncia na
agricultura ¢ uma alternativa também para aqueles jovens que “ndo gostam de estudar”,
mas gque a modernizacdo da agricultura tem exigido dos filhos de agricultores (filho-
sucessor) pelo menos o término do Ensino Médio. Por sua vez, as filhas tém certa
“vantagem” em relacdo aos filhos na questdo da educagdo, isso porque, segundo a
autora, geralmente as filhas ndo séo herdeiras diretas da propriedade produtiva familiar,
com isso sdo estimuladas a concluirem seus estudos nas cidades, sendo que suas
despesas normalmente sdo pagas pela familia. Essa condicdo de apoio financeiro e
moral para a construcdo dos estudos faz com que, ao se “dividir o patrimdnio familiar”,
os filhos homens tenham direito a uma parte maior.

Ao sair de casa para estudar na cidade, o contato com o mundo urbano expde o
jovem de forma temporaria ou definitiva com um diversificado sistema de valores, que
podem ser absorvidos ou simplesmente rejeitados. Sendo assim, Carneiro (1998)
considera que a decisdo do jovem do campo de ir para a cidade significa ir ao encontro
da “modernidade”, rompendo com os lagos de dependéncia e de protegdo familiar. E um
dos primeiros passos para construir sua individualidade, buscar a realizag&o dos sonhos,
bem como ter acesso aos servicos e bens de consumo que ndo sdo tdo perceptiveis no
campo, sobretudo os jovens oriundos de familias menos favorecidas financeiramente.
Para a autora, mesmo aqueles que retornaram para 0 campo, muitas vezes por
imposic¢des familiares, como por exemplo, morte ou doenca do patriarca, levam consigo
valores urbanos que ja incorporaram, assim buscam a reavaliacdo dos negocios
familiares. A modernidade se expressa, em tal contexto, ou seja, na transformacdo da

agricultura familiar (com uma produgdo mais tradicional) para uma agricultura
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orientada pela ldégica capitalista, buscando aumentar a produtividade e,

consequentemente, o capital.

A “tradi¢do”, (...) seria “reinventada a cada nova geracdo conforme
esta assume sua heranca cultural dos precedentes”. Esse jovem, que se
distingue dos da geracdo anterior pelo grau de escolaridade e pelos
projetos individuais, assume o patrimdnio familiar sob novos
paradigmas: a formacgdo profissional e a especializacdo técnica se
somam ao capital cultural e material herdados dos antepassados na
trajetéria de construgdo de uma nova “tradi¢do”, seja como o
agricultor “moderno”, como pequeno empresario de turismo, ou como
dono de restaurante ou pousada (CARNEIRO, 1998, p.16).

Para Carneiro, em alguns centros urbanos brasileiros observa-se que 0s jovens
oriundos do meio rural, e em muitas vezes com qualificacdo profissional e nivel
educacional normalmente baixo, sentem dificuldades de manterem-se na cidade, pois
adquirem novas responsabilidades que antes ndo tinham tais como pagar moradia,
despesas pessoais, alimentacdo, transporte, entre outras obrigacdes. Nessa condicao,
alguns desses jovens se ddo conta que a vida que levavam no campo tinha suas
vantagens, sobretudo no que diz respeito a moradia. O local de origem do jovem passa a
ter outro valor, ndo s6 pelos fatores econdmicos, mas também em decorréncia da
idealizagdo da vida rural pelos moradores da cidade!’. “Abrir novas alternativas de
trabalho no campo é um projeto que surge em funcdo da perspectiva de estreitamento
dos lacos com a cidade, favorecido pelas facilidades dos meios de comunicagdo”
(CARNEIRO, 1998, p.17). A autora faz uma ressalva ao considerar que o desejo de
permanecer no campo ndo esta diretamente no desejo de assumir a profissdo de
agricultor®,

Nesse sentido, a intensificagdo da comunicacdo nos mais diferentes universos
culturais, segundo Carneiro (1998), ndo mais delimita de forma precisa as fronteiras
entre 0 “rural” e o “urbano”, mas também nao resulta em homogeneidade entre esses
universos. Entdo, a autora destaca que ndo podemos simplificar a fala considerando um
processo de urbanizagdo!® do campo, pois cada uma das extremidades (urbano e rural)
ainda apresenta suas caracteristicas especificas definidas mesmo na sociedade
considerada moderna.

Tal problemaética nos leva a compreensédo de que a partir do processo de insercao
do capitalismo, cada vez mais intenso, seja ele no campo ou na cidade, ocorrem

mudangas em todos os setores sociais, inclusive na educagdo, onde se observa que cada

17 Carneiro (1998) define esse fator como projeto de vida rurbano.
18 Algo verificado no trabalho de campo e que esta apresentado no capitulo 3.
19 Grifos da autora.
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vez mais ha interesse que o jovem tenha uma educacdo que atenda a demanda do
mercado permitindo, assim, sua insercdo de forma mais rapida nesse mercado que é
caracterizado pela expressiva concorréncia.

Essa preocupacdo justifica, de certa forma, a implantacdo do projeto das Casas
Familiares Rurais ja que vém com o propdsito de capacitar esses jovens a fim de que
tenham condig0es de permanecerem no campo, mas com renda. Na sequéncia,

abordaremos tal questdao.

1.3 Processo de implantacdo das Casas Familiares Rurais (CFR’): contexto
mundial, brasileiro e paranaense

Na tentativa de interromper e/ou barrar a expressiva saida da juventude rural
brasileira do campo e, em especial a paranaense, decorrente do processo de
modernizacdo do campo e da cidade, surgiram as Casas Familiares Rurais. Entdo
procuramos saber: como se define e/ou se caracteriza o trabalho desenvolvido pelas
CFR’s? Elas conseguem, ao mesmo tempo, capacitar o jovem para o trabalho no campo
e manté-los vivendo em tal espaco?

Buscando as respostas dessas questdes consideramos necessario fazer um resgate
historico de implantagdo das CFR’s no contexto mundial, brasileiro e paranaense para,
posteriormente, analisarmos a Pedagogia da Alternancia que é o norte para essas
instituicoes.

De acordo com Estevam (2012), para compreendermos o que é uma Casa
Familiar Rural precisamos voltar ao ano de 1935, mais precisamente ao sudoeste da
Franca, lugar considerado o marco histérico de implantacdo da primeira Casa Familiar.
Nesse periodo a agricultura francesa enfrentava expressiva crise, € no contexto
educacional ocorria a preocupacdo apenas com 0 meio urbano, ou seja, a educacdo do
campo era quase inexistente.

Com esse cenario econdmico e educacional, segundo o autor, observava-se que 0
acesso ao ensino se tornava cada vez mais dificil para os jovens do campo, sendo que
muitos deles precisavam deixar suas familias para prosseguir seus estudos. Por esses
motivos a comunidade — por meio dos agricultores, lideres sindicais e os lideres
religiosos — pensou em uma proposta de educag¢do que estivesse pautada “(...) na
preocupacdo de oferecer aos jovens uma formacdo alternativa e que estivesse de acordo
com a sua realidade, possibilitando um aprendizado tedrico/pratico que ndo fosse

necessario abandonar as atividades na propriedade” (ESTEVAM, 2012, p.21).
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Gimonet (1999) destaca que a iniciativa da discussdo em torno da construcéo da
primeira CFR, na Franca, partiu especificamente de um menino de quatorze anos que
ndo queria mais estudar na escola em que fora matriculado (com modelo de educacao
urbana). A partir dai, outros jovens estudantes comecaram manifestar o interesse em
estudar em uma escola com educacdo especifica para o campo, visando o
desenvolvimento da comunidade local. Essa estrutura de formacdo seria de
responsabilidade dos pais dos alunos e da comunidade local: “eles inventaram uma
formula de escola baseada na Pedagogia da Alternancia e que induz uma partilha do
poder educativo entre os atores do meio®, os pais e os formadores da escola”
(GIMONET, 1999, p. 40).

No ano de 1935 a escola tinha apenas quatro alunos frequentando as aulas,
porém, dois anos depois 0 nimero passou para quarenta, o que acabou chamando a
atencdo da vizinhanca. Sem quase nenhuma estrutura fisica os agricultores da vila,
juntamente com algumas liderangas locais, fundaram uma associagéo, a qual conseguiu
um empréstimo utilizado na compra de uma casa, sendo batizada com o nome de “A
Casa Familiar de Lauzun”, em homenagem a pequena cidade em que foi implantada.

Estevam (2012) destaca também que os bons resultados obtidos na primeira
iniciativa de organizagdo da CFR permitiram, definitivamente, que no ano de 1937 a
CFR estivesse organizada nos moldes como atualmente sdo conhecidas. Entéo, nesse
mesmo ano a CFR francesa organizou uma turma com 30 alunos que passou a funcionar
sob controle e responsabilidade juridica e financeira de uma associacdo de agricultores.
Ap0s organizarem as questdes burocraticas e se estabelecer na sede oficial contratou-se
0 primeiro monitor que passou a ser o responsavel pelo ensino e orientagdo dos jovens.
Tais fatores favoraveis permitiram que, no ano de 1938, fosse sancionada a Lei de
Ensino Agricola da Franca e torna-se o método de ensino utilizado na CFR obrigatorio
para todos 0s jovens do campo que se encontravam na faixa etéaria de 14 a 17 anos.

A experiéncia desse pequeno grupo de pessoas foi divulgada por toda a Franca,
mas somente apos a Segunda Guerra Mundial, numa fase expressiva de recuperacdo dos
danos causados pelo conflito, que as Casas Familiares Rurais se desenvolveram. As

CFR’s tiveram significativas contribui¢des para a transformacao da agricultura francesa

20 E importante destacar que ao realizarmos a analise bibliogréfica sobre a Pedagogia da Alternancia e/ou
as CFR’s, por varios momentos identificamos a palavra “meio”, para remeter a “realidade”, o “local”
onde est& o jovem do campo, sendo assim por alguns momentos mantivemos esse termo. Porém, no nosso
entendimento o “meio” ndo pode ser compreendido unicamente como uma questdo de localizagdo
geogréfica, mas principalmente a um contexto social que circundam esse jovem. Por esse motivo, por
vezes, também fazemos uso do termo “meio”, mas com essa conotacdo de contexto social ndo apenas
para identificar um determinado local.
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nos anos de 1950 e 1960, pois eram as grandes responsaveis pela capacitacdo de
técnicos voltados para esse setor da producdo (GIMONET, 1999).

De acordo com a Associagdo Internacional das Casas Familiares Rurais
(AIMFR)? existem atualmente mais de 1000 CFR's distribuidas em mais de 40 paises
da Africa, América, Europa e Oceania. Ja, no Brasil, temos as Casas Familiares Rurais
e as Escolas Familia Agricola (EFA) como representantes mais conhecidas da
Pedagogia da Alternancia, porém, a maioria dos pesquisadores utilizam a terminologia
Centros Familiares de Formacao por Alternancia (CEFFA), como forma de unificar a
nomenclatura usada para identificar as diferentes experiéncias por alternancia no Brasil.
Atualmente, a Unido Nacional das Escolas Familia Agricolas do Brasil (UNEFAB)?
congrega as EFA’s, Escolas Comunitirias Rurais (ECOR), os Centros de
Desenvolvimento do Jovem Rural (CEDEJOR) e a ARCAFAR. Segundos dados da
UNEFAB ha no Brasil aproximadamente 243 CEFFA's, tendo representacdo em quase
todos os estados, exceto em Alagoas, Paraiba, Pernambuco e Rio Grande do Norte
(TEIXEIRA, BERNARTT e TRINDADE, 2008).

Segundo Borges (2011), no Brasil a CFR teve sua primeira experiéncia no estado
do Espirito Santo, no municipio de Anchieta, no ano de 1969, com orientacdo do padre
Humberto Pietogrande, por meio do intercambio que havia entre Brasil e Italia. Mas
essa experiéncia acabou ndo dando muito certo devido, sobretudo, a proximidade de
seus fundadores com os movimentos religiosos da igreja catolica, o que acabava
desviando o foco da proposta da CFR. Posteriormente, outras tentativas de implantacédo
da CFR foram realizadas na regido Nordeste, mais especificamente em Alagoas, mas
também ndo deu certo. Segundo o autor o olhar para o projeto das CFR's voltou
novamente no Brasil a partir de 1979, depois de uma viagem a Franca dos técnicos do
Ministério da Educacdo e de algumas Secretarias Estaduais de Educacdo, dentre esses
representantes do estado do Parana.

No estado do Parana a implantacdo das CFR’s nao aconteceu por acaso. Segundo
Teixeira, Bernartt & Trindade (2008), apds as tentativas sem éxitos de implantagdo no
Nordeste do pais, o assessor e professor da Unido Nacional das Maisons Familiares
Rurales no Brasil, o senhor Pierre Gilly, entrou em contato com Euclides Scalco, que na

época era Chefe da Casa Civil do estado para, juntos, discutirem a implantacdo das

2L A AIMFR é associagdo que representa as diferentes instituicdes que promovem a educagéo baseada na
Pedagogia da Alternancia, esta situada em Paris na Franca, foi criada em 1975.
22 A Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil - UNEFAB foi criada em 1982, através de
um processo de discussao e estudo realizados pelas EFAs - Escolas Familias Agricolas, buscando ser uma
instituicdo de representacdo e assessoria a estas escolas, auxiliando no fortalecimento e divulgacdo da
proposta pedagdgica da Alternancia. (UNEFAB, 2013).
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CFR’s no Parana. Esses primeiros contatos ocorreram no ano de 1985, ap0s isso houve
a realizagcdo de palestras sobre o projeto das Casas Familiares Rurais, com um olhar
mais especial para a regido sudoeste do estado, pois essa era uma regido que
contemplava um dos principais objetivos da CFR: atender jovens oriundos de pequenas
propriedades/agricultura familiar. De acordo com Borges (2011), no ano de 1986, ap06s
os debates com o governo do estado e os assessores das CFR’s, enfim foram
implantadas as primeiras CFR's do Parana, uma no municipio de Barracdo? e, logo em
seguida, outra no municipio de Santo Antdnio do Sudoeste.

E importante destacarmos a participacdo da Associacio de Estudos, Orientacéo e
Assisténcia Rural (ASSESOAR), no processo de discussao e implantagdo do projeto das
CFR’s no estado do Parana. Segundo Duarte (1997), o Sudoeste do Parana teve suas
terras ocupadas por migrantes vindos, sobretudo, dos estados do Rio Grande do Sul e
Santa Catarina a partir da década de 1940. Esses migrantes vieram com 0 objetivo de
conquistar novas fronteiras agricolas. Depois de muitas lutas sociais pela posse da terra,
elas foram definitivamente ocupadas por estes agricultores que até entdo estavam
descapitalizados. De acordo com o autor, eles foram o0s grandes responsaveis pelo
desenvolvimento, ndo somente do municipio de Francisco Beltrdo, mas também de toda
a regido Sudoeste paranaense.

Conforme Duarte, depois que 0s recursos naturais, sobretudo a madeira, bem
como a fertilidade do solo foram explorados até o esgotamento, os filhos jovens desses
agricultores buscaram novos caminhos, provocando grandes correntes migratérias para
outros Estados brasileiros, especialmente para Mato Grosso e Rondonia, alguns,
inclusive, chegaram a alcancar até outros paises, como o Paraguai.

Diante de todas as dificuldades que a populacdo da regido sudoeste paranaense
enfrentava para se desenvolver até os anos de 1960, criou-se na regido a ideia da
necessidade de organizagéo para que a pobreza, tanto da populagdo como dos recursos
naturais, fosse amenizada. Sendo assim, de acordo com Duarte (1997), em 1966 um
grupo de 33 jovens agricultores, juntamente com o apoio de padres Belgas, fundaram a
ASSESOAR, dirigida por agricultores e sem fins lucrativos. Essa associa¢do buscava,
na época, apoiar as iniciativas de organizacfes sociais e de producdo. Nos seus
primordios essa entidade ja se preocupava com a formacdo dos jovens que viviam no
campo, principios que a fariam apoiar a instalagao das primeiras CFR’s dessa regido do

Parana.

23 Atualmente a Casa Familiar pertence ao municipio de Bom Jesus do Sul que se emancipou em 03 de
dezembro de 1995.
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Segundo Duarte (1997), foi a partir de 1972, com a chegada de um casal belga
no municipio de Francisco Beltrdo, que ficou mais perceptivel tal preocupacdo em
delinear uma proposta educacional para as pessoas que viviam no campo. Esses belgas
passaram a coordenar um trabalho com os jovens do campo, direcionado para as areas
de técnicas agricolas, alimentacdo, satde. A intencdo desse trabalho estava estritamente
ligada a fundagdo das Escolas Familias Agricola (EFA’s) ou das Casas Familiares
Rurais. Nesse projeto de educacdo, organizado pelo casal, ja se utilizava o regime de
alternancia e, uma semana por més, era desenvolvido um trabalho nas comunidades de
Km 20, Agua Vermelha e Rio Pedreiro, no interior do municipio de Francisco Beltr&o.

Foi a partir desta ideia que se criou a Escola de Educacdo Comunitaria de
Agricultores (ECA’s), “preocupada mais com a educacdo dos adultos. Reuniram-se para
estudar, em alternancia, perfazendo um total de 240 horas por ano” (DUARTE, 1997, p.
21-2). A partir dessa iniciativa, jovens da regido que participavam da Juventude Agréaria
Catdlica (JAC), partiram em busca de conhecimento e experiéncias de CFR’s e EFA’s
em outros estados do Brasil e também na Argentina.

Para Duarte (1997) a ideia de organizacdo da Casa Familiar Rural foi levada
efetivamente a partir de 1975, quando se realizou um diagnéstico sdcio-organizativo, e
foi possivel concluir que a regido apresentava ainda “defici€éncias” no que tange as
condi¢des organizativas das comunidades, o que seria uma dificuldade muito grande
para dar sustentacdo a um projeto de CFR. Porém, mesmo com o empecilho
diagnosticado, 0s grupos sociais ja organizados continuaram realizando os encontros de
discussoes e reflexdes, e com o apoio direto da ASSESOAR acabaram por adiar a
implantacdo da CFR no municipio de Francisco Beltr&o.

Para a construgdo de um alicerce na implantagdo das CFR’s deu-se inicio a
capacitacdo de monitores agricolas, com o intuito de desenvolver o trabalho de agentes
comunitarios de desenvolvimento. Essa capacitacdo estava embasada na realidade
vivida e refletida por esses monitores, a fim de construir uma proposta de educacgéo
viavel ao meio rural e atendesse especialmente aos filhos de agricultores e com
metodologia fundamentada na agdo participativa, ativa e criativa da populagédo do

campo.

De fundo, a concepgdo pedagogica-politica apontava para a criacdo de
CFR’s que fossem assumidas de forma clara pelos proprios
agricultores como suas e para seus filhos, e que também, fossem
autdbnomas em relacdo as entidades governamentais e partidarias.
Principios como: participagdo e autodeterminagdo da populagdo rural
estavam presentes (DUARTE, 1997, p. 23).
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De acordo com Duarte (1997), em 1983 foram retomadas as discussfes de
implantacdo da CFR. Iniciou-se uma organizacdo mais especifica para que, enfim, tal
instituicdo fosse implantada. Definiram-se, entdo, algumas estratégias que serviriam de
subsidio a efetivacdo do projeto, destacando-se a Pesquisa de Participacdo, o Plano de
Formacdo para a composicdo da Associacdo das CFR, do papel dos Monitores e da
insercdo das CFR’s na estrutura educacional existente. Nesse sentido a ASSESOAR
buscou se aprimorar de tais informacgfes. Para isso, contratou assessoria pedagogica
com a finalidade de qualificar o processo de discussdo, especialmente nas comunidades
dos municipios de Francisco Beltrdo e Dois Vizinhos.

Em 1981, com a mudanca do governo do Estado do Parana, algumas
dificuldades se tornaram mais evidentes. “As andlises da época mostravam que o novo
grupo que assumira o controle do governo estadual significava um avanco em relacéo a
situacdo anterior, porém, muito distante das necessidades da agricultura familiar
regional” (DUARTE, 1997, p. 24).

Para Duarte (1997), essa “submissdo” as decisdes do novo governo do estado
ndo permitia a efetivacdo dos principios da autonomia das organizacdes da sociedade
civil, em relacdo as entidades estatais e governamentais. Com essa divergéncia entre
organizagdes e Estado impossibilitaram-se ou se dificultaram significativamente as
acbes em conjunto, inclusive quanto as questBes financeiras. Mas, acabou se
sobrepondo a concepcdo passiva de democracia, em que caberia aos agentes dessa
organizacdo apenas manifestar-se pelo sim ou ndo, o que de certa maneira violava o
principio de participacdo ativa que a instituiu.

A partir desse contexto, a ideia da CFR’s foi assumida e implantada numa
alianca com prefeituras, 0 que rompeu com a participacdo direta das organizacfes da
sociedade civil, de carater popular ou ndo. “Contudo, a ASSESOAR, sempre manteve
seus principios educativos e de pratica agricola, contribuindo na formacgéo de monitores
agricolas nestes novos espagos sociais construidos” (DUARTE, 1997, p. 25).

Com essa intervengdo direita do governo do estado no projeto das CFR’s a
ASSESOAR deixou definitivamente os debates que tangem a essas questdes®*. Segundo
0 representante da ASSESOAR, até os dias atuais ndo houve mais nenhuma
aproximacdo de didlogo entre ASSESOAR e ARCAFAR/SUL no que se refere ao
projeto das CFR’s.

2 Informacgdes obtidas através da entrevista com o representante da ASSSESOAR, realizada em
12/11/2014 e durante o texto estaremos identificando pelo pseudénimo Zé.
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Mesmo com esses desencontros, retrocessos e avangos Nno seu processo de
implantacdo, as CFR’s se disseminaram na regido Sul do Brasil e especial no estado do
Parana. Atualmente na regido Sul do Brasil?® existem 74 CFR e 2 Casas Familiares do
Mar?®, sendo 24 em Santa Catarina, 7 no Rio Grande do Sul e 43 no Parana.

Apols compreendermos esse processo de implantacdo e as particularidades da
proposta das CFR’s no mundo, Brasil e Parana ¢ necessario também entendermos como

2

0 governo paranaense “adotou” e “apoiou” essa nova proposta de educagdo para os
jovens do campo, em que se observa um elo entre o pablico e o privado, elementos que

estaremos discutindo na sequéncia.
1.4 As politicas educacionais que se estabeleceram na década de 1990

Ao resgatarmos o historico de implantagdo das CFR’s observamos que elas
foram instaladas no Sudoeste Paranaense, mais expressivamente a partir da década de
1990. Questionamo-nos: quais motivos principais levaram o Estado a financiar as Casas
Familiares Rurais? Uma das razGes nos parece estar na tendéncia de esvaziamento do
campo, conforme foi demonstrado anteriormente a partir de indicadores de migracéo
campo-cidade como, também, certa pressdo politica para conter a migracdo. Vinculados
a isso estdo também os movimentos sociais, simbolo de representacdo nessa luta por
politicas publicas, voltadas para o campo e seus individuos®’. Além disso, outro fator
deve ser considerado: as politicas educacionais comecaram a se estabelecer no Brasil
em tal década.

A “parceria” firmada entre o estado do Parand e a associa¢do responsdvel por
essas instituicbes (ARCAFAR/SUL) nos revela, de certa forma, a transferéncia para
determinada instituicdo privada de responsabilidade de ofertar educacdo de qualidade
em todos os seus ambientes, seja no campo ou na cidade por parte do estado. Partindo
desse pressuposto € interessante identificarmos também as politicas educacionais que
norteavam a educacgdo no Parana, nesse periodo para que possamos, assim, compreender
0s motivos que levaram a implantacdo dessa proposta educacional no estado.

Para isso, precisamos voltar um pouco na historia, mas precisamente nas décadas

% Dados coletados em entrevista com a Assessora Pedagdgica da ARCAFAR/SUL realizada em 08 de
janeiro de 2014 na cidade de Barracdo — PR.

26 |_ocalizadas nos municipios de Laguna e Sdo Francisco do Sul, ambos no estado de Santa Catarina.

21 E importante considerar nesta analise o papel do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, que
surge nos anos de 1980. Sendo que ao final desta mesma década o movimento j& comega defender a
necessidade de uma educacdo voltada para a realidade dos acampados e assentados, ou seja, uma
escolarizacdo que se fundamenta a partir do contexto social em que estdo inseridos.
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de 1970, 1980 e 1990, periodo em que observamos na América Latina uma insercédo
significativa das concepg¢des neoliberais. Segundo Bianchetti (2001), nesse periodo 0s
paises da Ameérica Latina viviam uma expressiva crise econdmica, resultante das
contradicGes internas e externas do modelo econémico existente.

Para Gentili (1998), a partir da transicao da “ditadura para a democracia” nos
paises da América Latina criou-se um ambiente propicio para a expansdao do
neoliberalismo. Esse projeto se cristalizou e alcangou sua poderosa hegemonia nos anos
de 1990, a partir da efetivacdo de um conjunto de reformas que buscavam o ajuste
econOmico para a chamada “crise da divida”.

E importante considerar que em ambito mundial ja se observava a partir da
segunda metade do século XX a busca pela expansdo econémica. De acordo com
Gentili (2001), existem quatro fatores a serem considerados nesse periodo, sendo:
primeiro, 0 aumento expressivo dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos; segundo,
0 espirito de "cooperacdo" internacional; terceiro, a ruptura com o saber convencional e,
quarto, o fortalecimento do "compromisso e confianga" entre 0S governos e seus povos,
a fim de atingir o progresso.

Segundo o autor, nesse periodo existia um “apelo esperangoso” para a confianga
no progresso das nacdes, a partir do conhecimento cientifico e das inovacGes
tecnoldgicas. Para o alcance desse auge de desenvolvimento, deveriam existir bases
solidas na realidade econdmica e social dos povos, superando as desigualdades sociais
existentes.

Mas esse “otimismo” de desenvolvimento caiu por terra apds os anos de 1973,
tempo em que enfrentamos instabilidade expressiva que culminou em crise. Para Gentili
(2001), ocorreu um desmoronamento das expectativas de crescimento. Para alguns
estudiosos, a causa de todos os males do periodo era o crescimento da inflacdo. Mas, a
década de 1980 demonstrou que apesar das limitacbes para o desenvolvimento
econbmico que a inflacdo trazia consigo, ela ndo era a unica responsavel pelo néo
desenvolvimento. 1sso porque ja se identificava uma recuperacdo econémica, porém o
agravante era o nivel de desemprego que aumentava e se tornava um entrave para a
sociedade capitalista no final do século XX.

Tais condi¢bes da sociedade da época também provocaram um impacto
significativo no campo educacional, haja vista que a escola passou a adotar papel
importante na questdo do desenvolvimento econémico. Para Gentili (2001), a crise
capitalista que se enfrentou na década de 1970 marcard historicamente o ambiente

escolar, ocorrendo uma desarticulacdo da concepcdo da escola como entidade
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integradora em todos os seus aspectos. A educacdo, entdo, assume a funcdo de
revalorizacdo do papel econdmico, pautada no discurso de enfatizar a importancia
produtiva dos conhecimentos.

Nessa nova concepc¢do educacional que observamos tanto no contexto mundial
como no brasileiro pauta-se a disseminacdo da proposta neoliberal, promovida,
sobretudo, por organismos financeiros internacionais, representados em especial pelo
Banco Mundial e pelo Fundo Monetério Internacional (FMI). Os paises latino-
americanos adotaram a ideia desses organismos internacionais como sendo a Unica
alternativa para a superacéao do déficit publico, com o objetivo de estabilizar a economia
desses paises.

Segundo Gentili (1998), o conjunto de propostas e discursos neoliberais ficou
conhecido como o Consenso de Washington?®. Tal expressdo pode ser utilizada tanto
para as politicas econdmicas como também para as politicas educacionais. E importante
destacar, de acordo com o autor, que 0 Consenso de Washington ndo foi um verdadeiro
“consenso”, pois ndo se tratou de um acordo unanime entre as nagdes ou diferentes

grupos envolvidos.

Longe de qualquer tipo de conspirativismo, o que o Consenso de
Washington sintetiza € a hegemonia neoliberal no contexto de um
capitalismo globalizado. Esse, como todo processo hegembonico, ndo
se reduz apenas a construcdo de uma politica de consentimento, mas
também a uma poderosa estratégia de coercdo (GENTILI, 1998, p.29).

O autor destaca também que os programas de estabilizacdo econémica, aplicados
nos paises da América Latina, possuem como caracteristica principal a homogeneidade.
Tal caracteristica também pode ser observada na proposta de reforma educacional
nesses paises. ldentifica-se a expansdo de um nucleo de diagnéstico, propostas e
argumentos que apontam a ‘“crise educacional” e sua possivel saida, a partir de
“documentos” e “recomendacdes” organizadas pelos organismos internacionais (Banco
Mundial e FMI).

Na perspectiva neoliberal os sistemas educacionais nos paises latino-americanos,

28 “Egsa expressdo decorreu da reunido promovida em 1989 por John Williamson no International
Institute for Economy, que funciona em Washington, com objetivo de discutir as reformas consideradas
necessarias para a América Latina. Os resultados dessa reunido foram publicadas em 1990. Na verdade,
Williamson denominou Consenso de Washington o conjunto de recomendacdes saidas da reunido porque
teria constatado que se tratava de pontos que gozavam de certa unanimidade, ou seja, as reformas
sugeridas eram reclamadas pelos varios organismos internacionais e pelos intelectuais que atuavam nos
diversos institutos da economia. Ora, essa constatacdo reflete os rumos tomadas pela politica mundial
apos a ascensdo de Margaret Thatcher, na Inglaterra, que governou entre 1979 a 1990, e de Ronald
Reagan, nos Estados Unidos, cujo governo se estendeu de 1981 a 1989. Tais governos, assim como o de
Kohl, que governou a Alemanha entre 1982 a 1998, representavam a posi¢cdo conservadora nos
respectivos paises (...)” (SAVIANI, 2011, p.427).
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enfrentam uma “crise de eficiéncia, eficacia e produtividade”, situagdo mais agravante

que a propria universalizacao e extensdo dos servicos oferecidos.

Dessa forma, interpreta-se que os sistemas educacionais latino-
americanos cresceram quantitativamente sem garantir um conseqiiente
crescimento qualitativo. O desafio da universalizagdo, tendo sido
cumprido, foi alcangado a custa de uma progressiva deterioracdo da
qualidade e dos indices de produtividade das instituicGes escolares. A
América Latina estaria enfrentando, assim, uma profunda crise de
gerenciamento, de management®das politicas educacionais. Em suma,
uma profunda crise de qualidade (GENTILI, 1998, p. 17).

Nesse sentido, compreendemos que a partir da ideia neoliberal a “crise” no
sistema educacional seria resultante da incapacidade dos paises da América Latina em
administrar as politicas sociais. Ou seja, a insercdo dessa politica na questdo
educacional ocasionou o efeito improdutivo no ambiente escolar. 1sso porque a partir do
momento que a politica se apoderou desse espaco, entendendo que ele deve ser de
carater publico, acarretou em uma “inevitavel ineficacia competitiva da escola”, ou seja,
uma crise de qualidade (GENTILI, 1998).

Essa crise de qualidade, apontada pelo neoliberalismo, segundo Gentili, seria
resultado da incapacidade do Estado em administrar os imensos sistemas educativos
nacionais. Nessa 6tica, ndo haveria necessidade de aumentar os recursos para esse setor,
mas, sim, ter uma destinacdo mais eficaz dos investimentos. Nessa concep¢do, nao
precisariamos de mais recursos, mais profissionais, mais escolas, mais formacédo dos
educadores, alunos, mais responsaveis. O neoliberalismo procura fazer uma verdadeira
“revolucao educacional”, com a mesma quantidade de recursos financeiros, com o

mesmo numero de professores, de escola, de alunos. Para isso defende a necessidade de:

(...) promover uma profunda reforma administrativa que reconheca
gue tdo somente o mercado pode desempenhar um papel eficaz na
destinacdo de recursos e na producdo da informagao necessaria para a
implementacdo de mecanismos competitivos meritocraticos que
orientem 0s processos de selecdo e hierarquizacdo das instituicoes
escolares e dos individuos que atuam nelas. Trata-se, enfim, de
transferir a educacdo da*® esfera da politica para a esfera de mercado,
negando sua condi¢do de direito social e transformando-a em uma
possibilidade de consumo individual, variavel segundo o mérito e a
capacidade dos consumidores (GENTILI, 1998, p.19).

Ou seja, a educacdo na visao neoliberal deve ser pensada como um bem que esta

estruturada por meio de regras diferenciais de competicao, situacdo distante de direito

29 Grifos do autor.
30 Grifos do autor.
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de cidaddo. Deve ser compreendida como oportunidade que estd aparente para oS
empreendedores e consumidores, comprometidos com o mercado dindmico e flexivel
(mercado escolar).

Gentili considera que no neoliberalismo a educacdo passa a ser pensada como
“capital humano” individual, tornando-se assunto que compete exclusivamente ao
sujeito, pois € ele quem teria a capacidade de fazer suas escolhas privadas, com o intuito
de melhorar sua situagdo no mercado competitivo. Assim, a educagéo tornar-se-ia para o
Estado algo inoperante, pois aquele sujeito que é considerado irresponsavel e
incompetente seria uma das causas mais significativas da crise na escola. “O
neoliberalismo privatiza tudo, inclusive o éxito e o fracasso social” (GENTILI, 1998,
p.22).

Para Saviani (2011), a partir da concepcdo neoliberal a educacdo passa a ser
vista como um investimento em capital humano, ao mesmo tempo considera que 0
acesso a diferentes graus de escolaridade possibilita ao individuo ampliar suas
condicGes de empregabilidade, porém isso ndo € garantia de emprego, pelo fato de que a
atual sociedade capitalista ndo garante emprego a todos.

Na percep¢ao neoliberal, em uma sociedade considerada “moderna e livre”, a
competi¢do seria 0 que norteia essa sociedade, sendo assim, somente os “bons” se
destacariam. Ou seja, 0 péssimo funcionamento da escola estaria pautado na ideia de
que as pessoas ndo reconhecem o significado e o valor do conhecimento, investindo
pouco no seu ‘“capital humano”; os professores ndo se capacitariam e nao
desenvolveriam seu trabalho com éxito e os alunos fingiriam que estudam. Assim, seria
possivel entender que a sociedade ndo sofre apenas com a crise da educacdo, ela
também produziria e reproduziria a crise.

O neoliberalismo reafirma que ha a necessidade de “desconfiar” da capacidade
“milagrosa” dos governos em melhorar a qualidade da escola. Esse “milagre” esta
condicionado ao proprio individuo, ou seja, ele precisa se esforcar para conseguir o
conhecimento, assim, dependeria somente dele e ndo das iniciativas do Estado.
Compreende-se, entdo, a partir dessa concepgao, que as mudangas que Sa0 necessarias
no contexto educacional dependem que “cada um faca o que tem de fazer”,
reconhecendo a sua responsabilidade frente a crise de qualidade da escola.

Gentili (1998) considera que, identificado o “problema” com o sistema
educacional, bem como de seus possiveis responsaveis, o neoliberalismo traca suas
estratégias de atuacdo. Por isso, segundo o autor, sdo definidos dois grandes objetivos

de intervencao, sendo:
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1° a importancia de se definir mecanismos de controle de qualidade, onde se
fortalece os principios de competicdo (avaliagGes de alunos e instituicdes = Qualidade
Total);

2° a necessidade de se pensar em uma educacdo que atenda a demanda do
mercado, ou seja, a partir da necessidade do mercado definir-se-iam as acOes
educacionais. A partir dessas questdes a proposta neoliberal se expande na América
Latina e, especialmente no Brasil no final dos anos 1980 e mais efetivamente nos anos
1990.

Os organismos financeiros internacionais passaram a exercer pressao sobre os
paises latino-americanos para reduzirem seus gastos publicos. Sendo assim, a
oportunidade de se renegociar as dividas e, a0 mesmo tempo a possibilidade de se
conseguir novos empréstimos, foram fatores que contribuiram para o fortalecimento do
neoliberalismo na América Latina. Além da reducdo dos gastos publicos, a proposta
neoliberal veio acompanhada de um significativo programa de privatiza¢cdes, nao
somente no sistema produtivo como também no setor de seguranca, de bem-estar social
e sobretudo na educacao.

Para Shiroma et al (2011), no Brasil a implantacdo do modelo neoliberal®!
iniciou ainda durante o governo Fernando Collor de Mello, em 1990. Segundo a autora,
Collor buscou criar condi¢des para que o pais se redefinisse e, assim, se inserisse na
economia mundial, o que gerou significativas consequéncias para os brasileiros. Logo,
ficou perceptivel o estilo “modernizador e intervencionista” que marcaram sua gestao

até seu impeachment, em 1992.

Importa sublinhar a sintonia e a conexao entre a exaltagdo as forcas de
mercado — com correspondentes politicas de liberalizagdo,
desregulamentacdo e outras — e a hegemonia conservadora sobre as
formas de consciéncia social e suas ressonancias nas praticas
educativas. De fato, com o Collor deflagrou-se o processo de ajuste da
economia brasileira as exigéncias da reestruturagdo global da
economia. Abriu-se prematuramente 0 mercado doméstico aos
produtos internacionais, em um momento em que a inddstria nacional
em meados dos anos de 1980, mal iniciara seu processo de
reestruturacao produtiva (SHIROMA et al, 2011, p.47).

31 Shiroma (et al), destaca que o modelo brasileiro foi baseado no modelo Thatcher na Inglaterra, “(...)
representaram um completo assalto aos valores que prevaleciam na Inglaterra desde pds-guerra, quanto as
politicas de bem-estar, educacional, de saude, de liberdade de organizagdo dos trabalhadores, entre outras,
e que eram compartilhadas tanto conservadores como por trabalhistas. Os conservadores lograram
transformagdes tdo extensas e radicais nesse periodo que podem se vangloriar de terem efetivado a
desregulamentacéo, a privatizacdo, a flexibilizacdo, o Estado minimo, pontos indisputaveis do que hoje
recebe a designacdo , pouco precisa, mas de notavel eficicia ideoldgica, de neoliberalismo” (SHIROMA,
etal, 2011, p.45).
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No contexto brasileiro a dindmica de insercdo do neoliberalismo na economia
ocorreu de forma semelhante ao que predominou nos demais paises latino-americanos.
Os produtos nacionais nao conseguiram vencer a concorréncia com 0s produtos
estrangeiros e, assim, a Teoria do Capital Humano, como ja& mencionamos
anteriormente (uma concepgdo expressiva nos anos de 1970), voltaria fortemente
sobretudo nas politicas educacionais. Entdo, a educacao nos anos de 1990 passou a ser
concebida como a principal forca para a competitividade entre os paises (SHIROMA et
al, 2011).

As politicas educacionais fundamentadas na concepc¢do neoliberal tomaram
corpo no governo de Itamar Franco a partir do Plano Decenal. O Plano Decenal,
segundo Shiroma, foi um documento que orientava as metas a serem atingidas pela
educacao brasileira, embasadas nas bases politicas e ideoldgicas para a educacao que foi
lancada na Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos®. “Com esse plano, o Brasil
tracava as metas locais a partir do acordo firmado em Jomtien e acenava aos organismos
multilaterais que o projeto educacional, por eles prescrito, seria aqui firmado”
(SHIROMA et al, 2011, p.52). Foi a partir do governo de Fernando Henrique Cardoso
(1995 a 2002) que as reformas educacionais, na concep¢ado neoliberal, se concretizaram,
sobretudo pelo fato de ter sido um movimento muito rapido de implantacéo,
impulsionado pelas expressivas publicagdes dos organismos multilaterais de
empresarios e dos intelectuais (em especial renomados educadores); que agiram como
“disseminadores” das reformas que se efetivaram na ltima década do século XX.

No estado do Parana a proposta neoliberal para a educacdo, também teve forca
nesse periodo. Para Gongalves (2010), nos anos de 1990 o Parana buscava aumentar a
sua capacidade de atendimento educacional, ja que a populacdo estava crescendo em
ritmo acelerado. A taxa elevada de evasdo e reprovacdo era um dos principais
problemas do sistema de ensino paranaense.

Segundo Gongcalves (2010), no inicio dos anos 1990 o investimento do Estado
com a educacéo rural, por exemplo, ndo passava de 7%, diferentemente das escolas

urbanas, em que o percentual de investimentos era mais significativo. Havia uma

32 “Em 1990, realizou-se em Jomtien (Tailandia) a Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos,
financiada pela UNESCO (Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura), pelo
UNICEF (Fundo das Nagbes Unidas para o Desenvolvimento) e pelo PNUD (Programa das Nacdes
Unidas para o Desenvolvimento) e pelo Banco Mundial. Dela participaram governos, agéncias
internacionais, ONGS, associac¢Ges profissionais e personalidades destacadas no plano educacional em
todos 0 mundo. Os 155 governos subscreveram a declaracéo ali aprovada comprometeram-se a assegurar
uma educagdo basica de qualidade as criangas, jovens e adultos” (SHIROMA, et al, 2011, p.48).
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politica de descentralizagdo da gestdo da educacdo e o Estado passava aos municipios, a
partir de convénios®, a responsabilidade com a educacéo rural. Esses convénios seriam
viaveis para o Estado, pois repassavam aos municipios a maior responsabilidade com a
construcdo de novas unidades escolares. Para 0s municipios, o custeio na construcéo e
manutencdo dessas unidades seria mais baixo, devido ao uso de materiais de producéo
local e da mao-de-obra ser da prépria prefeitura. Além disso, o custo de remuneracao
dos profissionais da educacdo em nivel municipal é mais baixo se comparado com 0s
salarios estaduais. O discurso referente & autonomia da escola também é forte nesse
inicio de década, pois se colocava a comunidade escolar como a gestora da educacao.
Sobre o discurso que envolve a “autonomia” da escola Gongalves ressalta que é
uma forma de o Estado adotar um modelo de gestdo da iniciativa privada, em que se
defende a ideia de que néo falta recursos para a educacgdo, pois o problema seria da ma
gestdo desses recursos. Assim é que se justificaria a proposta de autonomia na escola,
responsabilizando-a pela gestdo e pela captacdo de novos recursos.
Vejamos, se realizarmos um contraponto entre a “descentralizacdo” do Estado e
a implanta¢ao das CFR’s na regido Sudoeste Paranaense observaremos que 0 apoio ao
projeto das CFR’s, nesse periodo, vem ao encontro dessa nova proposta de educacéo, na
qual o Estado busca, por meio dos “convénios”, sejam eles com os municipios ou com
outras instituicdes (como a ARCAFAR/SUL), transferir, se livrar (pelo menos em parte)
de sua responsabilidade no que se refere a educacdo rural. Cabe lembrarmos que a
gestdo das CFR’s esta centralizada, além da ARCAFAR/SUL, também na associacéo de
pais de cada CFR, ou seja, o governo nao precisa “intervir” no processo de gestdo
educacional, precisando apenas cumprir com seu papel junto ao convénio (repassando
alguns recursos financeiros e humanos). Nesse sentido é que Gentili (1998) nos chama a
atencdo:
A saida que o neoliberalismo encontra para a crise educacional €
produto da combinacdo de uma dupla logica centralizadora e
descentralizadora: centralizacdo do controle pedagégico (em nivel
curricular, de avaliacdo do sistema e de formacdo de docentes) e

descentralizagdo dos mecanismos de financiamento e gestdo do
sistema (GENTILI, 1998, p.25).

Conforme Figueiredo (2001), o governo de Alvaro Fernandes Dias (1987 —
1991), no Parana, diferenciou-se do seu antecessor, José Richa (1983-1986). Pois, no

governo José Richa ocorreu uma tentativa de resgate da participacdo popular com a

33 Grifos nossos.
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proposta “escola aberta”, diferentemente do que ocorreu no governo Dias, onde
observou-se uma diminuigdo significativa da participacdo popular nas tomadas de
decisdes do governo.

Segundo a autora, outro fator importante no governo de Dias foi a Reforma
Administrativa, pautada na racionalidade, eficiéncia e produtividade, caracteristicas
observadas nos anos da ditadura militar. A educacdo passa a ser pensada a partir dos
objetivos do Banco Mundial, em que defende a necessidade de investimentos na
qualidade e administracdo da educacdo, buscando a “Qualidade Total”, entendendo que
0s bons resultados na educacéo seriam frutos de uma boa administracdo. Ora, 0 conceito
de “Qualidade Total”, defendida por esse governo, demonstra que a educagdo no estado,
em tal periodo, passou a ser vista pela concep¢do empresarial, em que os problemas
econdmicos e/ou sociais seriam resultantes de ordem técnica e, nessa ética, “nada que

uma boa administracao ndo resolvesse”.

Analisar a educagdo sob a perspectiva da administracdo de empresa
significa transferir a educagdo da dimensdo politica para a dimensdo
mercadoldgica, uma vez concebida como problema de ordem
puramente técnica. Esse processo acaba obscurecendo 0s seus reais
determinantes, que sdo de origens econémico-sociais (FIGUEIREDO,
2001, p.114).

Fica perceptivel que o projeto de educacdo do Parana, no governo Dias,
apresenta indicios fortes da concepcao neoliberal, “(...) tendo como uma das faces da
moeda, a estratégia de resgate da divida social, produzida historicamente, no que se
refere ao acesso da populagao a educagao” (FIGUEIREDO, 2001, p.114).

Porém, o Governo Roberto Requido de Melo e Silva (1991-1994) apresenta o
objetivo de construcdo de uma escola de qualidade. Para se conseguir essa qualidade, de
acordo com a proposta de tal governo, haveria a necessidade de elaborar o Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP) da escola, algo que marcaria esse governo em relagdo a
educacéo.

A elaboracdo do Projeto Politico-Pedagdgico deveria estar embasada nas
orientacdes do Projeto “Parana Construindo a Escola Cidada”3, cujo principal objetivo

da proposta, era a formacgédo de um individuo autbnomo, que nao se tornasse dominado

3“0 documento ‘Parana: Construindo a Escola Cidadd’, resultado de uma sintese realizada a partir de
cinquenta e trés dossiés de escola selecionadas pelos Nucleos Regionais de Educagdo, por serem
consideradas com bom desempenho pela comunidade, traduz a proposta pedagdgica na gestdo de
Requido. O documento foi elaborado procurando, fundamentalmente, com espirito de equidade, respeitar
a diferenca e valorizar a diversidade e a peculiaridade de cada uma delas. A comissdo, para isso, utilizou
critérios quantitativos e qualitativos, identificando as convergéncias comparando as concepgdes de
educacgdo no discurso dos dirigentes das escolas com o discurso da Secretaria” (GONCALVES, 2010,
p.109).
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pelas concepgdes dos outros, ou seja, um cidadd@o autbnomo construindo sua cidadania
(FIGUEIREDO, 2001).

Gongalves (2010) considera que a proposta pedagdgica do governo Roberto
Requido estava fundamentada na dinamica de ouvir as escolas, valorizando as
experiéncias construidas historicamente, suas preocupacdes, desejos e sugestdes. Entéo,
esse governo se caracterizou também pela democratizacdo do espago escolar *, por
meio de eventos, elei¢des direta de diretores, construcdo do Projeto Politico-Pedagdgico

da escola, conselhos escolares, entre outros.

Outra perspectiva marcante das escolas do Estado do Parana deste
periodo, buscando afirmar que estd nascendo uma nova filosofia,
baseada na interagdo com a comunidade e com enfoque neo-
humanista, voltada para uma educag¢do comunitaria, uma educacdo
multicultural, uma educacdo ambiental e produtiva, isto é, preocupada
com o mundo vivido e ndo apenas o mundo das ideias, uma “educacdo
interdisciplinar e transdisciplinar”. Todo este movimento pedagogico
da proposta educacional da gestdo do governo Requido esta voltado
para trabalhar os valores como: “saude, lazer, alegria, convivéncia
fraterna, busca de identidade (auto-conceito), pois a escola cidada

contribui para a constru¢do de uma sociedade cidada” (GONCALVES,
2010, p.112).

Cabe lembrarmos que no periodo do governo Requido (1991-1994), ocorreu o
impeachmente do presidente Fernando Collor de Mello e o inicio do governo de Itamar
Franco, que como j& mencionamos, introduziu o Plano Decenal de Educagdo para
Todos. Com o referido plano, o Banco Mundial firmou parceria com o Ministério da
Educacdo (MEC) e contemplou alguns estados com empréstimos, sendo que o Parana
foi agraciado com os recursos a partir do Programa de Qualidade no Ensino Publico do
Parana (PQE), que atendia o Ensino Basico (de 1% a 82 séries). O PQE comecou a ser
negociado em 1992 e aprovado no final da gestdo de Requido, sendo que sua
implementacdo ocorreu durante o governo Jaime Lerner, contando com o apoio direto
do Banco Mundial, mas com contrapartida dos recursos do estado do Parana.

\Vejamos que no governo Requido, as premissas do Banco Mundial comegam a
se mostrar mais claramente. Com a reforma administrativa que ocorreu no governo Dias
— com objetivo da "racionalidade™ e com o controle do sistema escolar a partir da
avaliacdo, com premiagdo para as escolas destaques — durante o governo Requido a
concepgdo neoliberal, ainda que com resisténcias, se firmaria nas politicas educacionais
do estado do Parana.

Mas, segundo Figueiredo (2001), foi a partir do governo Jaime Lerner (1995-

35 Grifos nossos.
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1999), que o neoliberalismo se mostraria por inteiro no Parana. E importante
destacarmos que o inicio do governo de Lerner coincide com as reformas desencadeadas
em todo o pais, durante a presidéncia de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002).

Como foi mencionado anteriormente, 0 PQE se inseriu no conjunto de projetos
financiados pelo Banco Mundial no Brasil e com esse projeto ocorreu um intenso
processo de municipalizacdo do Ensino Fundamental no estado do Parana, a partir do
chamado Protocolo de Intencdes.

O principal objetivo deste Protocolo de Intengdes era a “Partilha dos
servigos e encargos entre o Poder Publico estadual, municipal, com
vistas a0 cumprimento do dispositivo constitucional que prevé a
universalizagdo do Ensino Basico”. Mas foi a partir da assinatura do
Termo Cooperativo de Parceria Educacional de marco de 1992, entre o
Estado e os municipios, que se consolidou de forma definitiva o
processo de municipalizagdo no Parand (FIGUEIREDO, 2001, p.134).

O governo Lerner, segundo Figueiredo, além dessa descentralizacdo do ensino
trouxe como caracteristica marcante a inser¢do de diferentes mecanismos de avaliagao
do ensino, em seus diferentes niveis. Esses diferentes tipos de avaliacfes sdo resultantes
da aquisicdo de empréstimos externos para a educacao, ou seja, obedecem as exigéncias
das organizaces internacionais que disponibilizam os recursos.

Goncalves (2010) considera que o governo Lerner desenvolveu sua politica
educacional cumprindo efetivamente as exigéncias do Banco Mundial, apesar de sofrer
forte resisténcia por parte dos docentes e dos alunos. Segundo o autor, é a partir do
processo de negocia¢ao de novos empréstimos que os credores “ditam” suas exigéncias
de natureza econdmico-financeiras, que sdo acompanhadas de diferentes procedimentos
politicos e estratégicos para serem implantados na educacao publica.

Foi nesse contexto das politicas publicas da década de 1990 (tanto em nivel
estadual quanto nacional) que a Educacdo do Campo passou a se tornar elemento de
analise por parte dos governos e a partir desse periodo fortaleceu 0s movimentos sociais
do campo e varias organizacgOes da sociedade civil na luta por uma educacédo basica do
campo (NASCIMENTO, 2009). Vale lembrar que, embora o Movimento por Educagéo
do Campo s6 se constitua nos meados dos anos de 1990, j& nos finais dos anos de 1980
0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) comegou a desenvolver as
primeiras experiéncias de escolarizagdo dos acampados e assentados da Reforma
Agraria, bem como iniciou o debate sobre uma escola mais proxima do contexto social
dos trabalhadores do campo.

J& a Constituicdo de 1988, e mais recentemente a Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacdo (LDB, n°9394/96), sdo os marcos legais nesse processo de afirmacdo da

educacdo no campo. A LDB estabelece:

Art. 28. Na oferta de educacdo basica para a populacdo rural, os
sistemas de ensino promoverdo as adaptacGes necessarias a sua
adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especialmente:

I — conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural,

Il — organizagdo escolar propria, incluindo adequagdo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condic@es climaticas;

I11 — adequacdo a natureza do trabalho na zona rural (LDB, 1996,
p.21).

De acordo com as Diretrizes Curriculares da Educa¢do do Campo no Estado do
Parana (DCE’s) — ao reconhecer a especificidade do campo, no que tange a diversidade
sociocultural, apresentado no artigo 28 da LDB — os sistemas de ensino passam a ter a
responsabilidade de fazer as adaptacBes necessarias para o funcionamento e
atendimento que respeitem as particularidades do campo.

Mas, ¢ importante destacarmos que apesar da implantagdo das CFR’s no estado
do Parana acontecer um pouco antes da LDB de 1996%, elas vém ao encontro de
concepcdes que norteiam esse periodo. Como destacamos no decorrer dessa andlise, a
proposta neoliberal tinha entre seus objetivos o apoio as ‘“novas experiéncias
educativas™®’, desde que ndo fossem de responsabilidade do Estado. Ora, nesse sentido
ha de se compreender o apoio do governo paranaense para com o projeto das CFR’s, ja
gue essas sdo geridas por uma instituicdo que nao € nem privada e nem publica, ou seja,
uma organizacdo ndo governamental (ONG). Além disso, o Estado, com tal apoio
responde, ainda que parcialmente, as demandas que emergiam da luta empreendida
pelos trabalhadores rurais.

Por sua vez, o projeto das CFR’s, no Parana ndo estd diretamente ligado a
Educacdo do Campo, como alguns dos seus precursores defendem. Talvez, esteja
pautado em uma concepcdo de educacdo que busca a inser¢do do jovem no mundo do
trabalho, a partir do desenvolvimento de suas competéncias®®. Ha de se ressaltar que o
proprio governo do estado tem esse entendimento, ja que as CFR’s estdo na SEED

vinculadas ao Departamento de Educacdo e Trabalho e ndo ao Departamento de

36 A primeira CFR aberta no Parana, como ja mencionamos, ocorreu no ano de 1986, mas a intensificacéo
de abertura de novas CFR’s ocorreu entre os anos de 1994 e 1996.

37 Discussdo presentes na obra “O Banco Mundial e as Politicas Educacionais”, de TOMMASI (et al
2000).

38 Elementos que analisaremos no decorrer desse estudo.
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Educacdo do Campo. Também, ndo podemos nos esquecer de mencionar que
diferentemente da Educacdo do Campo, a Pedagogia da Alternancia na proposta da Casa
Familiar Rural ndo se torna uma politica publica. O que justifica, de certa forma, alguns
encaminhamentos que essa proposta tomaram no estado do Parana e até mesmo no

Brasil.

1.5 O apoio politico do Estado do Parana na implantacdo das Casas Familiares
Rurais: uma parceria publico e privado

As politicas publicas educacionais, dos anos de 1990, foram idealizadas e
geridas com intuito de “eximir”, pelo menos em parte, o Estado de suas
responsabilidades com a educagdo. A partir dessa perspectiva se justifica, de certa
forma, o apoio e/ou parceria do governo do Parand com o0s representantes legais das
CFR’s. Parceria, essa, que tentaremos contextualizar a seguir.

Como ja mencionado, o governo do estado do Parana passou a apoiar de forma
mais efetiva o projeto das CFR’s a partir de 1991, por meio da SEED/PR. Mas somente
a partir do Decreto n° 3.106 de 14, de marco de 1994%, que se estabeleceram as
orientacdes referentes a assisténcia técnica, implantacdo, equipagem e manutencao das
instalagdes, capacitagdo e recursos humanos, oficializacio perante o Conselho Estadual
de Educacdo e demais a¢fes que visam qualificar o trabalho pedagdgico, realizado pelas
CFR’s.

Por considerar o método de ensino aplicado na Casa Familiar Rural,
uma forma educacional eficiente capaz de atuar onde o ensino formal
ndo atende de maneira satisfatéria, comprovando que 0S recursos
orcamentarios despendidos tornaram-se investimentos com alto
retorno social e econdmico, o Governo do Estado através da Secretaria
de Estado da Educagdo, ao propor o “Programa de Apoio a
Implantagdo de Casas Familiares Rurais no Parana”, pretende ampliar
esta modalidade de ensino, agora com a parceria da Secretaria de
Estado do Desenvolvimento Urbano, Secretaria de Estado da
Agricultura e Abastecimento, Associagdo Regional Sul de Casas
Familiares - ARCAFAR e Prefeituras Municipais, viabilizando
recursos para execucdo de agOes de apoio destinadas a implantacéo
inicial de sessenta novas Casas Familiares Rurais, assessoria técnica
as comunidades, contratacdo e capacitacdo de monitores, construcao e
equipagem das unidades (GOVERNO DO ESTADO DO PARANA,
1994) 0,

39 Vejamos, mais uma vez fica evidenciado que a proposta da Pedagogia da Alternancia nas CFR’s néo se
torna uma politica publica no estado.
40 Estudo apresentado em anexo ao Decreto n° 3.106 de 14 de margo de 1994.
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De acordo com o governo do estado do Parana, por meio do estudo apresentado
para o Decreto n° 3.106, de 14 de marco de 1994, havia preocupagéo com a educacéo e,
segundo o0 mesmo, ocorria um investimento significativo nesse setor da sociedade. Com
isso, a justificativa para apoiar a educacdo ofertada pelas CFR’s se fundamentava na

necessidade de suprir as lacunas deixadas pela inadequacao da educacgdo formal.

Uma proposta de ensino destinada a filhos de agricultores denominada
Casa Familiar Rural, mostrou-se alternativa adequada as necessidades
educacionais do homem do campo, principalmente ao envolver a
comunidade interessada no processo de discussdo sobre os conteldos
curriculares, bem como sobre a metodologia de ensino (GOVERNO
DO ESTADO DO PARANA, 1994).

O Programa de apoio as CFR’s apresentado pelo governo estadual da época*,
buscava intensificar essa modalidade de ensino no campo. Segundo 0 governo, a uniao
com outras instituicbes deveria promover e melhorar a produtividade agricola das
pequenas e médias propriedades, como também colaborar na reorganizacdo das
comunidades, permitindo a reducdo das desigualdades sociais, Vvisando
consequentemente & melhoria da qualidade de vida das populagdes socialmente
desfavorecidas. No estudo apresentado, 0 governo denominou as entidades executoras e
suas respectivas atribuicdes no “Programa de apoio a implantacdo de Casas Familiares
no Parana”, sendo:

a) A SEED, através da Superintendéncia de Educacdo:

= Ofertava assessoria técnica as comunidades, nas discussdes que
envolvem a organizacdo estrutural da Casa Familiar Rural;

= Coordenava 0s cursos de capacitacdo de monitores;

»= Encaminhava a proposta curricular ao Conselho Estadual de Educagdo
para reconhecimento do ensino ofertado pelas Casas Familiares Rurais, através
da Pedagogia de Alternancia;

= Acompanhava todas as fases exigidas para criacdo da Casa Familiar
Rural e encaminhamento das solicitacbes de financiamento, junto ao Fundo de
Desenvolvimento Urbano (FDU) e Tesouro do Estado;

= Difundia o Programa;

= Coordenava e acompanhava, avaliava e executava o Programa.

Ao Grupo de Recursos Humanos Setoriais coube a responsabilidade pelas a¢bes

e procedimentos legais destinados ao suprimento de monitores nas Casas Familiares

41 O governador do estado do Parana em 1994 era o Senhor Roberto Requido de Mello e Silva.
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Rurais, de acordo com as vagas em demanda.

Por sua vez, o Instituto de Desenvolvimento Educacional do Parana

(FUNEPAR) se responsabilizava pela alocacéo e repasse de recursos do Tesouro do

Estado, destinados a construcdo e aquisicdo de equipamento das Casas Familiares

Rurais.

b) A Secretaria de Estado do Desenvolvimento Urbano (SEDU) era responsavel

pela liberacdo e gerenciamento dos recursos oriundos do FDU, e através da
Coordenadoria de Programas de Desenvolvimento Urbano e Regional
(CPU):

Fazia a manutencao e coordenacgéo do FDU;

Orientava as prefeituras municipais, quanto aos procedimentos necessarios a
obtencdo de financiamento junto ao FDU,;

Fazia a analise de toda a documentacdo encaminhada pelas prefeituras
municipais, em conformidade com a exigéncia da comprovacdo da
capacidade de endividamento;

Orientava e providenciava o0s documentos legais necessarios ao
financiamento;

Analisava preliminarmente os projetos de arquitetura e engenharia e
documentacdao complementar, conforme critérios estabelecidos;

Estabelecia relagdes com os agentes financeiros do FDU;

Monitorava o programa;

Ao Instituto de Assisténcia aos Municipios do Estado do Parana
(FAMEPAR), o 6rgdo gestor do FDU, cabia:

A operacionalizacdo do FDU;

A anélise de documentos;

A emissdo e permissdo de parecer urbanistico, através de seus escritorios
regionais;

Analisar os projetos técnicos e documentacdo complementar;

Emitir a autorizagdo de programacao, cronograma financeiro de desembolso
e relatério de acompanhamento;

Acompanhar e fiscalizar os projetos em conjunto com a Prefeitura, com a
emissdo de relatérios mensais;

Repassar 0s recursos ao municipio, na forma de ressarcimento, apds a

comprovagdo da execucdo das metas fisicas, conforme cronograma de obras.

d) A SEAB era a responsavel pela inclusdo das CFR’s em seus programas, bem

63



como atuava juntamente com a Empresa Paranaense de Assisténcia Técnica e Extensdo

Rural (EMATER), nos seguintes segmentos, deveria:

Disponibilizar trés técnicos para serem treinados sobre a Pedagogia da
Alternancia para atuarem na capacitacao técnica dos monitores das CFR’s;
Assessorar na elaboracdo dos diagndsticos das propriedades rurais das
familias dos jovens matriculados nas CFR’s;

Realizar cursos, palestras, etc. para os alunos das CFR’s;

Apoiar na producédo de material técnico;

Atender de forma prioritaria as CFR’s e as familias dos jovens matriculados

nas Casas, nos programas desenvolvidos e coordenados pela SEAB.

e) A ARCAFAR/SUL, responsavel pela coordenacdo e acompanhamento das
CFR’s, caberia:

Elaborar, em conjunto com as CFR’s e as comunidades envolvidas, um
curriculo minimo para encaminhamento a Secretaria de Estado da Educacao
para analise e envio para aprovacdo junto ao Conselho Estadual de
Educacéo;

Elaborar um programa de formacao de monitores;

Estabelecer contatos e procedimentos para obtencdo de recursos para
implantacdo e manutencao das CFR’s;

Assessorar as comunidades quanto aos procedimentos legais para
participacdo do municipio no “Programa de Apoio a Implantagdo de Casas
Familiares Rurais no Parana”;

Avaliar trimestralmente as CFR’s;

Assessorar as comunidades na organizacao de associacdes comunitarias;
Coordenar na elaboracao de material pedagogico;

Criar vinculos institucionais com organiza¢des nacionais e internacionais;

Orientar filosoficamente e pedagogicamente as CFR’s;

f) As prefeituras municipais seriam os 0rgaos mantenedores das CFR’s, tendo as

seguintes atribuices:

Mobilizar a comunidade segundo o0s principios que norteiam o0
funcionamento das CFR’s;

Apoiar as comunidades quanto ao cumprimento dos procedimentos
necessarios para a implantacdo de suas CFR’s;

Manter as CFR’s através da concessdo de monitores e veiculos, combustivel,

agua, luz, telefone;
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= Encaminhar toda a documentacdo necessdria para o funcionamento das
CFR’s;

= Elaborar e encaminhar o0s projetos de arquitetura e engenharia e
documentacdo complementar conforme critério FDU;

= Realizar licitacdo e contratacdo de empresa para execuc¢do dos servicos;

= Executar e fiscalizar os servi¢os necessarios em conjunto com a FAMEPAR.

Esses elementos, apresentados pelo “Programa de Apoio a Implantagdo de Casas

Familiares Rurais no Parana”, do governo do estado dessa época, objetivava:

(...) oferecer respostas concretas as necessidades educacionais e
profissionais as comunidades rurais, expandindo a oferta de ensino
adequado a formagdo de jovens agricultores. Com recursos fisicos e
humanos quantitativa e qualitativamente melhores, as Casas
Familiares Rurais propiciardo a assisténcia educacional diferenciada
da tradicional, baseada na Pedagogia de Alternancia, permitindo néo
s6 0 acesso dos jovens as novas tecnologias, como o atendimento
adequado as atividades do homem do campo (GOVERNO DO
ESTADO DO PARANA, 1994).

No inicio da proposta do “Programa de Apoio a Implantacdo de Casas
Familiares Rurais no Parand”, o governo destacava o objetivo de atingir o nimero de 60
CFR’s em todo o estado, nimero que até os dias de hoje ndo foi alcangado, como ja foi
apresentado. O Programa buscava atender uma “clientela”*? com idade minima de 14
anos e com escolaridade minima de 1% a 42 série do antigo Ensino Fundamental de 8
anos. Buscava-se j4, para o ano de 1995, o nimero de 5.800 matriculas nas CFR’s.

No quadro abaixo podemos pontuar alguns objetivos e metas do governo do
estado por meio da aplicabilidade do “Programa de Apoio a Implantacdo de Casas

Familiares Rurais no Parana”:

QUADRO 01 Objetivos e metas do governo através do Programa de Apoio a
Implantacgé@o de Casas Familiares Rurais no Parana (1994)

Objetivos Metas

oferta de atendimento

Oferecer aos jovens agricultores formacao
integral adequada & sua realidade, que lhes
permita atuarem no futuro como agricultores
profissionais, além de torna-los homens e
mulheres capazes de exercerem a cidadania
em sua plenitude.

Ampliacdo da
educacional a jovens agricultores da zona
rural, através da construgdo e instalacdo de 45
Casas Familiares Rurais durante o ano de 1994
e de outras 15 unidades no ano de 1995.

Possibilitar ao jovem agricultor uma forma de
ensino adequada a sua realidade regional,

Aquisicilo  de  equipamentos, = material
permanente e veiculos para 60 Casas

42 Termo utilizado pelo governo para identificar os alunos.
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capaz de possibilitar o desenvolvimento social
e pessoal para que possa atuar como agente de
difusdo de tecnologias produtivas e de
transformacdo do meio sécio-econdmico em
que vive.

Familiares Rurais.

Fomentar no jovem agricultor o sentido de
comunidade, vivéncia grupal e
desenvolvimento do espirito associativo.

Confeccdo de 10.000 impressos, constituido
de material didatico e técnico, destinados a
alunos e monitores, além da confecgdo de
cartazes, folders e outros, com a finalidade de
divulgar as Casas Familiares Rurais.

Orientar os jovens quanto as possibilidades de
condicBes dignas de trabalho em seu meio
socio-profissional, possibilitando sua
permanéncia no campo, em padrdes de vida
compativel com 0 mundo atual.

Aquisicdo de Acervo Bibliografico para 60
Casas Familiares Rurais, no periodo de 1994 a
1995.

Desenvolver nos jovens, consciéncia e que é
possivel, através de tecnologias de produgdo
apropriadas, viabilizar uma agricultura
sustentavel e rentavel, sem agressbes e
prejuizos ao meio ambiente.

Preparacdo do quadro de recursos humanos,
com a finalidade de garantir que a filosofia e a
estrutura  politico-pedagdgica das Casas
Familiares Rurais sejam adequadamente
aplicadas no atendimento as necessidades dos
jovens agricultores, através de 10 Cursos de
Capacitacdo e treinamento destinados a 300
monitores.

Efetivar o Programa de Apoio a Implantagdo
de Casas Familiares Rurais no Parana, através
de investimentos para construcdo de 60 Casas
Familiares Rurais.

Implementacdo do quadro de recursos
humanos das 60 Casas Familiares Rurais,
através de procedimentos legais para
suprimento de pessoal para a contratacdo de
240 monitores.

Garantir a filosofia e a estrutura politico-
pedagbgica das Casas Familiares Rurais,
adequando-as as peculiaridades locais e
regionais, através de metodologias de ensino
baseadas na Pedagogia de Alternancia, sob a
orientacdo da Associagdo Regional Sul das
Casas Familiares Rurais.

Encaminhamento ao Conselho Estadual de
Educacdo de proposta de curriculo minimo
visando o reconhecimento do ensino ofertado
pelas Casas Familiares Rurais, através da
Pedagogia de Alternancia.

Promover acoes para construcao,
equipamento, contratacdo e capacitagdo de
monitores de 60 Casas Familiares Rurais, com
a finalidade de propiciar atendimento

adequado as necessidades dos jovens
agricultores.
Estabelecer  curriculo minimo a  ser

encaminhado ao Conselho Estadual de
Educacdo, visando o reconhecimento do
ensino ofertado pelas Casas Familiares Rurais,
através de Pedagogia de Alternancia.

Fonte: Governo do Parana (1994). Organizacgdo da autora.

Com esses objetivos e metas do governo, o programa buscava facilitar a

implementacdo e expansdo dessa modalidade de ensino, pautada na Pedagogia da

Alternancia, consequentemente objetivando a formagao de agricultores. “A implantagado

de uma Casa Familiar Rural, difere em muito de uma escola formal, pois deve surgir da

necessidade, consciéncia e vontade dos agricultores em assumirem juntamente com 0s
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orgaos constituidos, a proposta de instalagdo de uma dessas unidades” (GOVERNO DO
ESTADO DO PARANA, 1994).

E importante destacarmos que essa “parceria” que ocorre entre governo do
Estado e ARCAFAR ¢ temporaria, sendo renovada periodicamente. O mais recente
convénio firmando entre as instituicdes foi o0 Termo de Convénio N° 2620110454/2011.
O referido convénio abrange, além dessas instituicbes, a Secretaria de Estado do
Abastecimento (SEAB), que, alias, ja estava presente também nos convénios anteriores.

O ultimo convénio teve inicio em 01 de junho de 2011 e terminard em dezembro

de 2014, orientando a cooperacdo técnica e financeira entre as instituices, sendo que:

O presente Termo de Convénio tem por objetivo o fornecimento do
suporte financeiro ao desenvolvimento do Projeto “Escola do
Campo”, visando oportunizar aos filhos dos pequenos agricultores do
Estado do Parana qualificacdo profissional e escolarizacdo em nivel
fundamental e médio profissional conforme o Plano de Trabalho®
(GOVERNO DO PARANA, 2011, p.1).

Com esse convénio a SEED transfere 8 ARCAFAR/SUL recursos financeiros*,
exclusivamente para pagamento de salarios e demais encargos, como 13° (décimo
terceiro) salario referente a prestacdo de servicos educacionais no exercicio de
2011/2014. Sendo que, em caso de rescisdo contratual, ¢ de responsabilidade da

ARCAFAR/SUL o pagamento devido ao profissional dessa rescisao.

43 De acordo com o Plano de Trabalho, que é documento anexo do Convénio N°2620110454/2011, as
metas a serem atingidas com esse convénio sdo:
- Proporcionar qualificaco e escolarizagdo em nivel de Ensino Fundamental e Ensino Médio

Técnico aos filhos de pequenos produtores rurais do Estado do Parang;

Aplicar metodologia que eleve o padrdo de qualidade interna da escola na resolugdo da

problematica de evaséo, repeténcia e relacionamento com a comunidade local;

Elevacdo de qualidade de ensino;

Melhoria das condicdes socioecondmicas das familias;

Forte participacéo das familias no Projeto Educativo;

Jovens formados com viséo critica e forte vinculo com a familia e comunidades;

Grande nimero de jovens exercendo lideranca em Organizagdes Ndo governamentais (ONG’s),

Movimentos Sociais e Comunidades;

Impacto positivo no desenvolvimento sustentavel e solidario do campo;

Elevacdo da autoestima dos jovens agricultores e valorizagdo da sua cultura;

Fortalecimento de formas organizativas do campo;

Desenvolvimento de novas atividades gerando maior renda na propriedade e qualidade de vida;

As Casas Familiares Rurais buscam jovens que abandonaram bancos escolares, para retornarem

e concluirem seus estudos;

Realizacdo de intercdmbios dos jovens das Casas Familiares Rurais;

Desenvolver um Projeto Profissional de Vida do Jovem.
44 De acordo com o convénio o valor a ser repassado a ARCAFAR/SUL é de R$ 3.330.929,02 (trés
milhdes, trezentos e trinta mil, novecentos e vinte e nove reais e dois centavo) que serdo liberados em 7
(sete) parcelas. Cabe mencionarmos que esse valor sofreu alteragdes em 2012, passando para R$
7.257.043,43 (sete milhdes, duzentos e cinquenta e sete mil, quarenta e trés reais e quarenta e trés
centavos), tal alteracdo foi necessaria devido a mudangas na tabela salarial dos funcionarios.
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De acordo com o convénio, existem as obrigacfes que cada uma das instituicdes
precisam respeitar:

a) A SEED cabe:

= Transferir recursos financeiros 8 ARCAFAR/SUL para fins de pagamento
das despesas previstas neste convénio.

= Monitorar resultados através de instrumentos que identificam, por escola, 0s
indices e as causas de evasdo, repeténcia dos alunos e os indicadores da
integracdo entre escola e comunidade local.

= Acompanhar, com a participacdo direta dos profissionais atuantes no
Departamento de Educacao Profissional (DEP) e Coordenagdo de Educacéo
do Campo/SEED™ e onde couber, em conjunto com os NUcleos Regionais de
Educacao, o trabalho desenvolvido pela ARCAFAR/SUL, nas CFR's.

= Fiscalizar o cumprimento das condicBes ajustadas no presente Termo de
Convénio.
b) AARCAFAR/SUL deve:

= Proporcionar qualificacdo profissional e escolarizacdo em nivel de Ensino
Fundamental e Ensino Médio Técnico, aos filhos de pequenos produtores
rurais do Estado do Parana.

= Utilizar recursos financeiros em conformidade com os procedimentos legais,
visando o cumprimento do objeto do presente Termo de Convénio.

= Otimizar a aplicacdo dos recursos recebidos da SEED, procurando a
melhoria de sua eficiéncia interna.

= Aplicar metodologia que eleve o padrdo de qualidade interna da Escola na
resolucdo da problemaética de evasdo, repeténcia e relacionamento com a
comunidade local.

= Prestar a SEED, quando solicitado, quaisquer esclarecimentos sobre a
organizagdo do trabalho pedagdgico e a aplicacdo dos recursos financeiros
vinculados ao presente Termo de Convénio.

= Enviar, semestralmente, ao DEP/SEED relatério circunstanciado das
atividades pedagogicas desenvolvidas nas CFR’s, inclusive a relagdo de
alunos matriculados na escolarizagdo e na qualificagdo, conforme planilha
apresentada pelo DEP/SEED.

% £ importante ressaltar que as CFR’s ndo estdo inseridas na SEED no Departamento de Educacgéo do
Campo, mas sim, no Departamento de Educacéo e Trabalho.
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= Recolher, no prazo de até 30 dias apds o encerramento do convénio, aos
cofres do Tesouro do Estado, por meio de documento habil, os saldos
financeiros remanescentes, inclusive os provenientes das receitas obtidas das
aplicacdes financeiras realizadas.

= Apresentar a0 DEP/SEED a relacdo dos alunos concluintes nos cursos

ofertados pelo projeto “Escola do Campo”.
= Apresentar a SEED a prestacdo de contas (demonstrativo da folha de
pagamento) referentes a parcela anteriormente recebida para liberacdo da
parcela subsequente.
c) Paraa SEAB compete:

= Acompanhar, com a participacdo direta dos profissionais atuantes na
EMATER, o trabalho desenvolvido pela ARCAFAR/SUL nas Escolas do
Campo.

= Fiscalizar o cumprimento das condi¢des ajustadas no presente Termo de
Convénio.

Para a SEED, ARCAFAR/SUL e SEAB ha uma competéncia conjunta que € a de
formar uma comissdo constituida por representantes das trés instituicbes para estudar
alternativas de continuidade de apoio do governo estadual as atividades desenvolvidas
pelas Escolas do Campo.

Se analisarmos o convénio de 1994 e o mais recente, percebemos que ambos
apresentam semelhanca. Mas, essa analise serviu para que tenhamos ideia de como o
Estado “apoia”, sobretudo através dos recursos financeiros, a oferta dessa modalidade
de ensino. Na entrevista realizada com os representantes da ARCAFAR/SUL, foi-nos
relatado as dificuldades que a associa¢do encontra no que diz respeito aos recursos

financeiros, apesar do convénio com o estado do Parana:

Esse convénio que é em nivel de Parana € mais para pagamento de
pessoal. J& nas Casas vém da propria familia, onde o jovem traz a
contribuicdo do alimento, toda a segunda-feira. E ai as Casas tém que
se organizar porque precisam buscar combustivel, e outros recursos.
Entdo a gente ndo tem essa politica de independéncia. Os
coordenadores das Casas sdo diferentes dos diretores, porque 0s
diretores podem ficar ali que ao final do més eles recebem o recurso,
alimentacdo, agora para 0 nosso coordenador é diferente porque sao
seis refeicGes que ele precisa dar: café, lanche, almoco, lanche, janta,
lanche, entdo o coordenador precisa correr para garantir essas seis
refeicBes, hoje h&d o comprar direta, e ai conforme a diretora da parte
da merenda, entdo ndo se tem uma politica que nos ajude nesta
questdo. E uma questfo pontual mesmo, como por exemplo, terminou
uma Ater, terminou. Ai vocé precisa correr para ver se Vocé ganha um
ou ganha outro recurso, com um projeto aqui outro ali. Os recursos
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externos estdo se retirando hoje porque eles acham que nds nao somos
prioridade... eles querem investir na Africa... (DUDA, Barracdo, 08 de
janeiro de 2014).%6

Segundo outra representante da ARCAFAR/SUL.:

Nos tinhamos um projeto que pagavam 0S NOSSOS Supervisores em
Santa Catarina e Rio Grande do Sul; pagava a luz aqui da ARCAFAR,
o telefone e outros gastos. Esse era um recurso da Bélgica e hoje é o
altimo relatdrio que estamos fazendo sobre esse recurso e ndo vamos
ter mais, porque dizem que o Brasil esta ficando rico e ndo precisa
mais, por essa razdo eles vao investir na Africa, entdo essas parcerias
internacionais estido complicadas... (NANA, Barracdo, 08 de janeiro
de 2014).

Também foi mencionado na entrevista que as Casas Familiares recebem recursos
oriundos do Ministério de Desenvolvimento Agréario (MDA), por meio da Assisténcia
Técnica de Extensdo Rural (ATER). Esse recurso vem para a ARCAFAR e a mesma
retira uma determinada porcentagem para pagamento das despesas da instituicdo e o
restante é destinado ao monitor da Casa Familiar, que desenvolve e acompanha projetos

na propriedade da familia do aluno.

O nosso monitor ndo fica s6 em sala de aula, ele precisa fazer as
visitas, ir a campo, entdo existe um recurso para pagar essas visitas,
guestdo de combustivel que as vezes ele ndo fazia visitas pela falta de
combustivel, entdo vem o recurso que a ARCAFAR consegue através
de projetos, entdo vem o recurso e a ARCAFAR repassa aos monitores
da Casa Familiar Rural para que ele possa fazer essas visitas, antes ele
ndo ganhava nada para fazer essas visitas, mas ele precisava fazer
mesmo assim, porque a propria Pedagogia da Alternancia ja prega
isso, entdo é obrigacdo dele. Entdo antes da Ater ndo exista nada,
entdo as vezes a prefeitura precisava bancar pelo menos o combustivel
para 0s monitores fazerem essas visitas, e quando a prefeitura nédo
dava o combustivel as visitas acabavam ndo acontecendo. Entdo com
esse recurso, podemos pagar o combustivel, pagar o monitor melhor
para que ele faca as visitas (NANA, Barracdo, 08 de janeiro de 2014).

De acordo com a articuladora de Projetos da ARCAFAR/SUL, existe uma
organizagdo interna na instituicdo para busca de recursos, procurando, por meio de
articulagdes politicas na esfera Federal, novas “parcerias” para o apoio tanto pedagdgico
como financeiro. Existe, segundo ela, a divulgacédo de editais e chamadas publicas, mas
sdo muitos burocraticos, o que dificulta a participacdo e 0 acesso a esses recursos. Mas,

destaca que enquanto instituicdo a ARCAFAR/SUL esta em constante luta para 0 acesso

% E importante evidenciar que em alguns relatos dos entrevistados, podemos encontrar marcas da
oralidade.
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a novos recursos financeiros, tanto em nivel estadual como federal.

Observamos que apesar de existir um convénio que ampara as CFR’s no estado
do Parana*’ os recursos ndo sdo suficientes para a manutencéo e fortalecimento desse
projeto educacional (Casa Familiar Rural/Pedagogia da Alternancia).

Consideramos importante essa contextualizacdo que realizamos, pois tem nos
permitido compreender como ocorre 0 processo de apoio do governo estadual a essas
instituicoes.

O capitulo nos propiciou, também entender como a proposta das Casas
Familiares Rurais toma corpo, frente as mudancas que ocorrem no campo brasileiro. Ao
mesmo tempo, perceber como a juventude se “adapta” as dindmicas sociais que vao
ocorrendo. Evidenciamos, também, no decorrer do capitulo, as questfes politicas que
estdo ligadas a projetos como das CFR’s. Ou seja, qual 0 contexto historico que os fatos
acontecem e o0 que isso implica na efetivacdo de alguns projetos, sejam eles

educacionais ou nao.

47 Diferentemente do que ocorre nos estados de Santa Catarina e Rio Grande do Sul, que ndo ofertam

nenhum recurso financeiro para as CFR’s. (Informagdes obtidas na entrevista com representantes da
ARCAFAR/SUL).
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CAPITULO 11

A PEDAGOGIA DAALTERNANCIA NO CONTEXTO DAS CASAS
FAMILIARES RURAIS

No capitulo anterior abordamos o processo de modernizacdo da agricultura
brasileira e suas implicacdes sobre a juventude rural. Bem como, contextualizamos o
processo de implantacdo do projeto das Casas Familiares Rurais no Parana e,
consequentemente, a anélise das politicas educacionais que circundavam a educagao nos
anos de 1990, j& que foi nessa década que o projeto das CFR’s se disseminou no Brasil.

Partindo dessa base, nesse capitulo trataremos de contextualizar as
especificidades da proposta da Pedagogia da Alternancia para as CFR’s. Justificamos a
necessidade desse estudo, ja que a Pedagogia da Alternancia traz elementos
significativos e, a0 mesmo tempo, singulares de uma proposta de ensino. Entdo,
buscaremos ndo nos distanciar de uma analise critica no que se refere a essa proposta

pedagdgica, nos desafiando a destacar as possiveis potencialidades dessa proposta.

2.1 Compreendendo a Pedagogia da Alternancia

Para iniciarmos esse debate faremos uso, sobretudo, da obra de Jean-Claude
Gimonet*, “Praticar e compreender a Pedagogia da Alternancia dos CEFFA’s*”. A
escolha da referida obra se deu porque acreditamos que a mesma consegue
contextualizar o debate que envolve a Pedagogia da Alternancia e porque este autor é

considerado referéncia mundial no assunto. Primeiramente, Gimonet considera que

Com a Pedagogia da Alternéncia deixa-se para trds uma pedagogia
plana para ingressar numa pedagogia no espago e no tempo e
diversificam-se as instituicdes, bem como os atores implicados. Os
papéis destes ndo sdo mais aqueles da escola costumeira. O jovem
(pré-adolescente, adolescente, ou jovem adulto) em formacéo, isto é, o
“alternante”, ndo é mais um aluno na escola, mas ja um ator num
determinado contexto de vida e num territério. Sua familia é
convidada a participar ativamente de sua educacdo, de sua formacdo,
acima de tudo porque é jovem (GIMONET, 2007, p.19-20).

Partindo desse pressuposto elencado por Gimonet, iniciamos a tentativa de

48 Doutor em Ciéncias Sociais do Desenvolvimento e Ciéncias da Educagéo, pesquisador da Pedagogia da
Alternancia no seio das Maisons Familiales Rurales (Casas Familiares Rurais) da Franca.
49 Centros Familiares de Formagéo por Alternancia.



compreender o que representa a Pedagogia da Alternancia. Observamos, primeiramente,
que ela busca romper com uma educagdo formal e coloca no aluno ou no "alternante™ a
responsabilidade de ser o protagonista da efetivacdo da Pedagogia da Alternancia.

De acordo com o autor, os fundadores das primeiras Maisons Familiales Rurales
(MFR®%) ndo tinham, em principio, uma fundamentacgdo institucional e pedagogica do
tipo de escola que buscavam criar. Muito menos tinham conhecimento de pesquisas e
inovacOes pedagogicas que ocorreram no mesmo periodo historico de sua idealiza¢do. O
unico modelo conhecido até entdo era a prdpria escola que tinham frequentando quando
crianca, ou seja, uma educacao baseada na concepcao tradicional de educacéo.

Apos a implantagdo da primeira CFR os seus fundadores perceberam que havia a
necessidade de um amplo movimento de pesquisa-acdo, ou seja, identificaram a
importancia da préatica do dia-a-dia, a experimentacdo, a analise e reflexdo dessa nova
pedagogia. Entendiam que através desse exercicio seria possivel elaborar instrumentos,
metodologias e principios pedagdgicos que permitiriam uma dindmica criadora, com o

envolvimento de todos os individuos comprometidos com esse projeto.

O sistema de Alternancia caracteriza-se por ser capaz de conectar,
articular, associar, priorizar, construir, transferir informagdes,
conhecimentos, sendo de produzi-los. A aprendizagem é um assunto
pessoal, particular, privado. Nesse processo continuo de integracao, de
organizacdo, de construcdo, de transferéncia em todos os momentos e
situacBes da vida, é um itinerdrio em movimento de ag&do-reflexdo-
acdo, de conhecimento empirico até a compreensdo cientifica. Essa é a
ambicdo da Pedagogia da Alternéncia: permitir uma aprendizagem
continua, sem ser presa na escola. Em outras palavras: a educagdo da
aprendizagem permanente ao longo da vida (PUIG-CALVO, 2013,
p.53).

Nessa perspectiva, 0s precursores da Pedagogia da Alternancia entendem que a
CFR é uma escola que assume sua gestdo e todas as suas responsabilidades,
organizando-se em associacdo; é uma escola para as familias e os agricultores, contribui
para o desenvolvimento das familias e de uma determinada regiao.

Gimonet considera também que para uma CFR ter éxito necessita que 0s
individuos envolvidos (alternante, monitor, familia, comunidade, etc.) estejam dispostos
a cooperar e superar as diferencas existentes. Por esse motivo é que uma CFR eficiente
estaria diretamente ligada a qualidade relacional existente entre esses atores, buscando

colocar em pratica os instrumentos pedagdgicos especificos da Pedagogia da

50 Faz-se necessario destacar que apesar de o autor fazer uso das siglas MFR e CEFFAs em boa parte de
sua obra, optamos por usar de forma mais expressiva a sigla CFR, para identificarmos a Casa Familiar
Rural.
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Alternancia. Onde tambem “a eficiéncia educativa e formativa da alternancia é ligada a
coeréncia, existindo entre todos os componentes da situacdo de formacdo e,
notadamente, entre as finalidades, os objetivos e os meios do dispositivo pedagogico”
(GIMONET, 2007, p.28).

Gimonet entende que o dispositivo pedagogico representa parte do sistema
operacional da formacdo por alternancia, apontando as finalidades e os principios que
orientam sua efetivacgéo.

As finalidades podem ser compreendidas a partir de dois pontos. Primeiro,
busca-se a formacéo integral do individuo, através da educacdo e a0 mesmo tempo da
orientacdo e insercdo no mundo do trabalho. Segundo, busca-se a contribuigdo da
formacédo na CFR para uma determinada regido de atuacdo, ja que esses alunos precisam
por em pratica o que aprenderam na CFR. Essa pratica pode ocorrer tanto na
propriedade dos alunos como na comunidade em que eles vivem, de modo que a
comunidade também sofra mudancas motivadas por essa experiéncia educativa
(GIMONET, 2007),

Os principios da Pedagogia da Alternancia sdo discutidos na obra de Gimonet,
subdivididos em cinco principios.

a) Primeiro principio: A primazia da experiéncia sobre o programa. A
Pedagogia da Alternancia representa, segundo o autor, um caminhar continuo entre a
vida e a escola. Parte da experiéncia vai ao encontro de saberes mais tedricos para
voltar-se novamente a experiéncia, num movimento continuo. Assim, apresenta-se ao
alternante uma dupla relacdo em que, de um lado, tem-se o trabalho e seu mundo de
producdo, seus saberes, sua vida social, econémica e cultura e, de outro, a “escola” com
suas atividades, seus saberes e cultura.

Nesse sentido, ha de considerar a experiéncia do alternante, como suporte na sua
formagdo®; a busca pelo “praticar e compreender” a Pedagogia da Alternancia e a
duracdo da experiéncia € pelo menos igual, ou quem sabe até superior ao tempo de
estadia em uma CFR.

b) Segundo principio: A articulacdo dos tempos e dos espacgos de formacao.

Esse principio busca articular os tempos existentes na Pedagogia da Alternancia ou seja,

51 Situacdo que pode ser muito bem articulada com o pragmatismo na educagéo, que resumidamente pode
ser explicado da seguinte forma: h4 uma valorizacdo das experiéncias dos alunos, ou seja, eles aprendem
com a acdo. Ocorre também uma relagcdo muito forte de coleguismo entre professor e aluno, sendo que o
aluno se torna de certa forma o centro do processo de ensino aprendizagem. O curriculo deve levar em
conta as questbes que vdo surgindo e que sdo de interesse dos alunos e as aulas praticas precisam ser
constantes. Ou seja, todos esses elementos sdo o cerne da concepcdo do aprender a aprender, discussdo
que estaremos aprofundando posteriormente.
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a familia, a CFR e a comunidade, todos representados no quadro abaixo, demonstrando

a necessidade de articulacdo dos trés tempos na Pedagogia da Alternancia.

QUADRO 02 A Pedagogia da Alternancia a partir dos trés tempos

O meio familiar, profissional | A CFR (ou outros CEFFA’s) | A comunidade (meio)
e social

a) Experiéncia; a) Formalizacao; a) Aplicatividade (acdo);
b) Observacéo, investigacdo, | b) Conceitualizacéo; b) Experimentacéo;
analise; ¢) Saberes teoricos formais; c) Saberes/acoes;

C) Saberes experienciais;

Fonte: Gimonet (2007). Reorganizagéo da Autora.

c) Terceiro principio: O principio da formacdo profissional e geral dos
associados. Esse principio esta vinculado diretamente a uma dupla obrigatoriedade de
por um lado, ter a necessidade de se levar em conta a importancia de qualificacdo
profissional na Pedagogia da Alternancia e, por outro, ter a constante busca por um dos
principais objetivos de um Centro de Alternancia, que é a formag&o integral do aluno.

d) Quarto principio: O principio de cooperacdo, de acdo e de autonomia.
Gimonet considera nesse principio que um alternante s6 pode se tornar ator de sua
formagéo se ganhar de forma progressiva sua autonomia. E esse ganho progressivo de
autonomia vai lhe permitir aprender cada vez melhor. Considera, também, que 0s
saberes compartilhados, colocados em comum com os demais alternantes®?, constituem-
se com um suporte significativo de aprendizagem.

e) Quinto principio: A associacdo de pais e mestres de estagio® profissionais
como parceiros e co-formadores. O autor destaca que na Pedagogia da Alternéncia ha
uma diversidade de co-formadores, como 0s pais, responsaveis de empresas, tutores,
monitores, os alternantes, entre outros. Para atingir a eficiéncia da Pedagogia da
Alternancia os pais, mestres e monitores ndo podem deixar de desempenhar seus papeis
de formacao e de educagdo. “Por isso, em toda Pedagogia da Alternancia ¢ fundamental
uma pedagogia da cooperacdo, uma partilha do poder educativo”. (GIMONET, 2007, p.
31).

Considerando esses aspectos apresentados, na sequéncia pontuaremos oS
instrumentos basicos da Pedagogia da Alternancia, pois eles nos ajudardo a entender

como a Pedagogia da Alternancia é idealizada e colocada em pratica pelos seus

52 Momento da Colocagdo em Comum.
53 Compreende-se como mestre de estagios, 0s técnicos que acompanham a parte técnica/pratica da
efetivacdo da Pedagogia da Alternancia.
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representantes.

2.2 Os instrumentos basicos da Pedagogia da Alternancia nas CFR

2.2.1 O caderno de Vida ou Caderno da Realidade

De acordo do Gimonet, se a experiéncia € o ponto de partida do processo
pedagdgico na alternancia®®, ela deve ser explorada, analisada e confrontada para passar
a ser um elemento de formacdo e educacdo. Por esse motivo que na Pedagogia da
Alternancia o "Caderno da Realidade" deve ser o primeiro livro a ser construido, “Um
livro de vida, rico em si mesmo de informagdes, andlises ¢ aprendizagens variadas”
(GIMONET, 2007, p. 32). Porém, esse nao deve ser um livro isolado, mas sim, deve
estar articulado diretamente com os livros académicos para que juntos possam ser
enriquecidos com os mais diferentes saberes, que serdo aperfeicoados para o presente e
com olhos para um futuro.

O “caderno da realidade” ou “caderno da vida”, como também é denominado,
foi pensado para que tivesse condicGes de atender a dois principios: a) permitir aos
filhos de agricultores da época terem como prética a observacao e a analise do cotidiano
do campo e aos pais a responsabilidade de serem colaboradores na formacgdo de seus
filhos, apresentando-lhes a sua experiéncia e seu saber-fazer; b) estabelecer uma ligacéo
direta entre a experiéncia da profissdo e da vida familiar e social, da qual esta inserido o
jovem alternante. Gimonet, pontua que o caderno da realidade pode ser desenvolvido no
espacgo-tempo da formacéo, na alternancia, a partir de quatro fases:

1° fase: o plano de estudo ou guia de pesquisa elaborado pelos alternantes antes
do retorno para a familia/comunidade.

22 fase: durante o tempo que estd com a familia/comunidade o alternante precisa
“repassar” o conhecimento que adquiriu nas suas pesquisas e estudos.

3° fase: no retorno para a CFR acontece o processo de apreciacdo do caderno da
realidade pelos monitores para analise e melhoramento do que foi produzido.

4° fase: € 0 momento da formatacéo do estudo, isto €, a transcri¢éo e a ilustragédo
para se construir um documento unico e de qualidade, considerado na Pedagogia da

Alternancia uma “obra-prima”.

5 Gimonet refere-se a experiéncia de vida do aluno alternante, ou seja, o conhecimento que ele traz do
seu cotidiano para a CFR.
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O Caderno da Realidade, na verdade, sé adquire todo o seu sentido
para o alternante, bem como para 0s monitores e 0s pais ou mestres de
estagio, na medida em que se intera no conjunto do processo de
formacdo do qual é a peca mestra. Caso contrério, ele estd sendo
reduzido a um simples instrumento didatico (GIMONET, 2007, p.34).

O caderno da realidade, segundo Gimonet, permite delimitar uma série de
elementos a serem utilizados na efetivacdo da Pedagogia da Alternancia, sendo:

a) A pertinéncia dos temas de estudo: possibilita o delinear dos estudos, ou seja,
a escolha das tematicas a serem estudadas, sempre levando em consideracdo a
experiéncia de vida do alternante, respeitando também suas sensibilidades e
capacidades.

b) A aplicacdo de uma metodologia: essa atividade esta ligada ao “saber-fazer” e
as técnicas especificas desenvolvidas pelos monitores das CFR’s. E o momento também
de se pensar na construcdo do plano de estudo, constituindo-se em dois momentos: o
primeiro destinado a elaboracdo do conteudo, ou seja, 0 conjunto dos pontos que a
pesquisa vai contemplar e o segundo, 0 momento da escrita do plano de estudo que sera
entregue aos alunos antes de eles sairem da CFR e retornarem para suas familias.
Entendemos, entdo, que o plano de estudo € um instrumento importante de pesquisa e

serve como “guia de trabalho”, buscando também a motivacao dos alternantes.

A elaboracdo do contetdo do plano de estudo reside, por exceléncia,
numa atividade oral do grupo, que tem por objetivo, através de um
trabalho de animag&o do monitor, fazer emergir o conjunto dos pontos
a serem estudados sobre o tema proposto. Trata-se menos de fazer
surgir perguntas do que permitir uma tomada de consciéncia das
guestdes que surgem. Elaborar o conteddo do plano de estudo é
provocar o intercdmbio no meio do grupo, deixar que as praticas
sejam expressas, as experiéncias, os conhecimentos, a interrogacoes
dos alternantes, a respeito do tema. E convida-los a procurar “o
porqué e como” das coisas, as circunstancias das agdes e sua razdo de
ser. E ainda leva-los a avaliarem, a darem seu ponto de vista como
atores socioprofissionais (GIMONET, 2007, p.35).

A partir desses pontos, podemos entender que a construgdo do plano de estudo
representa tempo de responsabilidade do monitor. E 0 momento de dar forma ao
conjunto dos elementos de estudo que sdo extraidos do grupo.

¢) Uma metodologia voltada para a apreciacdo e a formatacao do estudo: esse
tempo € de significativa importancia, pois esta atrelado a motivagéo e a qualidade dos
futuros trabalhos. E 0 momento de troca entre o monitor e o alternante, pois busca
corrigir ¢ melhorar as observacdes e praticas dos alunos. “Torna-se a0 mesmo tempo
atividade e avaliacdo formativa, ja que se trata de apreciar no seu desenvolvimento e na
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sua forma o texto redigido para melhora-lo e valoriza-lo” (GIMONET, 2007, p.37). Ou
seja, € uma pratica pedagogica voltada para aconselhar, orientar e acompanhar os
alternantes.

d) Uma metodologia para motivar os atores: na Pedagogia da Alternancia ha
necessidade de buscar métodos de motivacdo para todos os atores envolvidos nesse
contexto formativo. Os monitores s3o os “cabec¢as” dessa metodologia, pois sdo eles que
devem indicar o melhor caminho para conseguir atingir os objetivos, seguindo a
metodologia da alternancia.

Através do Caderno da Realidade € possivel a articulacdo dos espacos-tempos da
formagdo, ou seja, no contexto familiar/comunitario e na CFR, criando um vinculo de
continuidade e unidade entre esses dois contextos. Sendo assim, o Caderno da
Realidade contribui para dar sentido as atividades e estudos, tanto aos elementos
tedricos como aos praticos. Para os alunos da CFR o desvendar da sua realidade, através
do Caderno da Realidade, é um fator significativo da Pedagogia na Alternancia, pois
permite o desenrolar do processo de exploragdo de “multiplos saberes”. “Ele se torna
entdo, na ldgica a formacao alternada, um reservatorio de formacéo e de educacdo, um
componente maior das aprendizagens e da construcdo da personalidade do jovem”
(GIMONET, 2007, p.38).

O autor considera também que o Caderno da Realidade permite ao alternante
compreender melhor o ambiente onde viveu e vive. Ele é, também, um momento de
encontro e confrontacdo de experiéncias de vida, possibilitando a construcdo narrativa
de vida. O Caderno da Realidade causa também o efeito da formacdo geral entendida,
na Pedagogia da Alternancia, como um resultado ndo da quantidade de nogGes
ensinadas, mas sim de um lento processo de construcdo do préprio sujeito em todas as
suas dimensOes: intelectual, afetiva, fisica, manuais, relacionais.. “Nao é de ordem
quantitativa, mas, sim, qualitativa, ou seja, ligada aos passos dados, as relacdes que se
estabelecem entre os diferentes campos do conhecimento, aos processos que se
desenrolam” (GIMONET, 2007, p.39).

O plano de estudo que se desenvolve por meio do Caderno da Realidade
representa a base de formacgéo geral do alternante, pois possibilita organizar as novas
aprendizagens que sdo de interesses do aluno/alternante, a partir de sua experiéncia
vivida e analisada. Esse método, segundo o autor, evita de certa forma a dicotomia do
trabalho manual com o trabalho intelectual, garantindo, assim, a manutencdo de uma
atividade intelectual, ndo por si s6, mas de forma associada e integrada com a atividade

cotidiana de trabalho e de vida social (lazer). O autor considera que ele ajuda, de certa
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forma, a manter a relac¢do entre “acdo-reflexdo-acao”. Sem essas relagdes ndo haveria a
alternancia (GIMONET, 2007).
Podemos exemplificar esse processo através da figura abaixo.

FIGURA 01 Dinamica representativa do Caderno da Realidade

O Caderno da Realidade

\ EStadia no melo vivencial /

<
v

Fonte: GIMONET (2007). Reorganizagéo da autora.

Por fim, o Caderno da Realidade é uma preparacdo para a formacao permanente,
€ um método a ser realizado em longo prazo e constantemente em uma acdo de “ver-
julgar-agir™> utilizando, também, o processo do Plano de Estudo como uma

metodologia da aprendizagem e de acdo constituindo, assim, um saber-fazer e um saber.

2.2.2 A Colocagdo em Comum

A Pedagogia da Alternancia, como o préprio termo sugere, € caracterizada pelos
momentos de transicdes e passagens de um lugar da vida a outro, de um tipo de
experiéncia a outro, do individual para o coletivo. Nessa perspectiva, a funcdo do

monitor € acompanhar esses momentos de passagens e transicdes:

Para isso, a cada volta do alternante no CEFFA, o intercdmbio
informal do que cada um viveu de essencial no seu ambiente de vida e
depois a atividade mais formal que consiste na Coloca¢do em Comum,
constituem estes momentos e estas atividades de jungdo no processo
de formagéo (GIMONET, 2007, p.43).

O autor ressalta que o momento de Colocagdo em Comum esta atrelado

diretamente com o Plano de Estudo, pois busca socializar o conhecimento trazido pelos

%5 Tendo origem na experiéncia da Agdo Catolica Especializada, o Ver-julgar-agir (Ver a realidade, julga-
la a partir da palavra de Deus e agir para transforma-la) foi incorporado como metodologia dos trabalhos
pastorais desenvolvidos na América Latina a partir da Conferéncia Episcopal de Medellin, com forte
influéncia da Teologia da Libertagdo.
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alunos. Ele possibilita o enriquecimento dos estudos, pois favorece uma expressao e
uma confrontacdo do ganho de experiéncias, chegando a sintese de um determinado
questionamento. Assim, propicia a cada alternante condi¢des de progredir, tornando-se
um momento interessante e duradouro. Gimonet faz uma ressalva dizendo que nem tudo
deve ser colocado no momento da Colocagdo em Comum®®, pois é necessério fazer as
devidas escolhas em funcdo daquilo que permitird superar os questionamentos de cada
um chegando, assim, a uma nova descoberta. Cabe ressaltar que a Colocagdo em
Comum é um momento posterior aos Planos de Estudos, pois é o que norteia a tematica
de investigacdo no momento da Colocacdo em Comum.

Gimonet destaca alguns procedimentos que devem ser considerados na
Colocacdo em Comum:

a) Com o grupo dos alternantes organizados, faz-se todo um trabalho de
animacao por parte dos monitores, onde esses direcionam as perguntas que incentivam
o0s alunos a participarem desse momento, com suas experiéncias e questionamentos;

b) Posteriormente, dividem-se os alunos em grupos menores, onde esses vao
fazer a discussdo da temética selecionada;

c) Por fim, ha a exposicdo dos membros do grupo em que acontecem 0S
apontamentos e as contradi¢cdes de um determinado problema (temaética).

Gimonet (2007) destaca que os procedimentos adotados na Colocacdo em
Comum devem ser renovados continuamente, de modo que essa atividade ndo se torne
monotona e desinteressante, pois ela é também oportunidade de vivenciar outras
metodologias. E de responsabilidade dos monitores organizarem os questionamentos a
serem tratados na Colocacdo em Comum, sendo que a forma de organizar tais
guestionamentos pode variar, podendo ser uma pergunta mais ampla, ou um quadro a
ser preenchido ou até mesmo um questionario mais especifico. O momento do relato € a
materializacdo da Colocacdo em Comum e é de grande valia ndo somente para os alunos
e monitores, mas também para os pais. A Colocacdo em Comum & considerada por

Gimonet como a segunda “atividade-chave” da Pedagogia da Alternancia.

A Colocagdo em Comum valoriza os Planos de Estudo e demonstra
sua utilidade. Mas ela cria também a necessidade de aportes
complementares através do questionamento ou hipétese que faz
nascer. Assim, ela introduz as outras atividades de formacdo. A
Colocacdo em Comum, olhada sob este angulo, aparece, no processo
do estudo de um determinado tema, como um tempo de

56 Cabe mencionarmos que antes da Colocacdo em Comum ha um momento de Colocacdo Individual,
onde cada alternante tem um momento individual com o monitor ou professor, para expor suas dividas,
angustias, sugestoes, etc.
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problematizacdo (GIMONET, 2007, p. 45).

Esse momento € da partilha dos conhecimentos adquiridos, das descobertas e
dos questionamentos, ou seja, € 0 momento de troca de experiéncias. Cada um dos
participantes oferece aos demais a matéria para aprender, ou seja, a aprendizagem
ocorre pelo confronto das ideias e pelas anélises que sdo realizadas. De acordo com o
autor, o valor pedagdgico desse momento esta justamente na experiéncia partilhada e
confrontada e esses elementos sdo considerados bem mais importantes do que 0s
saberes apresentados nos livros ou nas aulas dos monitores. “E uma pedagogia da
partilha e da cooperacdo que funciona na Colocagdo em Comum, uma pedagogia da
acao, da implicacdo e da responsabilizagdo” (GIMONET, 2007, p. 45).

FIGURA 02 Dinamica representativa da Colocacdo em Comum

Familia/
Comunidade

Familia/Comunidade

1)Plano de estudo

Fonte: GIMONET (2007). Reorganizagéo da autora.

Esse € um momento de transpor a particularidade de cada alternante e sua
familia, sua experiéncia etc. e buscar a abertura para outras experiéncias, ideias,
culturas. Tal dindmica possibilita, entdo, o compreender das diferencas, atingindo uma
amplitude no conhecimento. A Colocacdo em Comum representa ndo somente uma
aprendizagem pela participacdo, mas também uma conquista da autonomia, a
constru¢dao de uma identidade, sendo um “percorrer a distancia entre si e os outros”. Por
sua vez, para 0S monitores, como ja mencionado anteriormente, € uma atividade de
animacéo pedagogica, onde se propdem as dindmicas, as orientacfes, onde se regulam
as trocas, etc. “Sua competéncia como animador encontra aqui uma oportunidade de se
exercer e de se desenvolver” (GIMONET, 2007, p. 47).

Considerando todos esses pontos apresentados sobre a Colocacdo em Comum,
podemos entender, a partir das ideias do autor e dos demais precursores da Pedagogia da
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Alternéncia, que se desconsiderassemos esse momento dentro da Pedagogia da
Alternancia seria como “amputar” o processo de alternancia e, a0 mesmo tempo, tirar

dos alternantes uma atividade de significativa importancia no processo educativo.

2.2.3 A visita de estudo ou de intervencao

As visitas de estudo, como o proprio termo sugere, referem-se a experiéncias de
aprendizagem que ocorrem das CFR's. Para Gimonet (2007), € um momento que
propicia aos jovens descobertas de empreendimentos, de servicos, de lugares etc., é
também o momento de levar para pratica o contetdo que foi abordado na semana na
CFR.

Para o autor, a visita de estudo pode ser definida a partir dos trés tempos: antes,
durante e depois. O antes®’ esta se referindo a preparacéo, ou seja, de preparacéo dos
membros que participardo da atividade (alunos, monitores, pais) e € quando se mostra
aos envolvidos as circunstancias da referida atividade, quais 0s objetivos dessa
atividade, é o despertar do interesse para que 0s objetivos sejam atingidos. O durante a
visita estd voltado para prevalecer as atitudes, interesses, 0 respeito, a escuta, entre
outros, mas €, também, o momento dos questionamentos e levantamentos de todas as
informacgdes importantes que foram destacadas nesta etapa. Por fim, o depois é
caracterizado pela exploracdo da atividade, é a organizacdo de um documento, mas
também ¢é a efetivacdo de um trabalho de expressdo abrangendo as mais diferentes
areas. Essa etapa possibilita 0 aumento do interesse, permitindo a aprendizagem através
de diversas metodologias. “Os alternantes, de fato, ndo sdo alunos acostumados a ficar
sentados a semana inteira nos bancos de uma escola. Por isto, a visita permite, através

de uma saida, um corte, uma diversdo, um ar diferente” (GIMONET, 2007, p.49).

57 Grifos nossos.
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FIGURA 03 Dindmica representativa da visita de estudo ou a intervengao

Familia/
Comunidade

Familia/
Comunidade

1) Plano de estudo

2) Colocacéo
em comum

Fonte: GIMONET (2007). Reorganizagéo da autora.

A visita de estudo juntamente com o Plano de Estudo sdo dois elementos de
grande valia para atender a formacdo nas mais diferentes dimensdes, tais como
psicoldgicas, culturais, metodoldgicas, estruturais e linguisticas dos alternantes. Assim,
a visita de estudo e as intervengdes sdo meios para uma formagao geral. “A metodologia
do ‘ver-julgar-agir’ toma aqui toda a sua dimensdo. O raciocinio e o desenvolvimento
intelectual decorrem de tal agdo como também da aptiddo para formagdo permanente”
(GIMONET, 2007, p.50).

Nessa 6tica, o planejamento semanal, se bem organizado com visita de estudo ou
intervencgdo, serve para disponibilizar aos alunos situacdes materiais para encontrar e
construir seus saberes, buscando o fortalecimento enquanto atores de sua propria

formacéo.

2.2.4 As aulas e os cadernos didaticos

Na alternancia também ha o momento das “aulas”. Para Gimonet, a aula pode
ser compreendida pelos mais diferentes procedimentos. Para o aluno alternante esse
momento tem como objetivo organizar aquilo que ja se conhece e ¢é, também, a hora de
descobrir novos conhecimentos e, ao mesmo tempo, desenvolver o raciocinio e a
capacidade reflexiva; resumindo-se por ser um tempo de acdo-pesquisa-formacéo, ou
seja, uma construcdo e producdo de novos saberes. Por sua vez, para 0s monitores a aula
€ 0 momento de animacdo, cabendo a eles organizar e propor as atividades, participando
e expressando 0s conhecimentos e questionamentos ja existentes; regulando, orientando,

incentivando, etc. “Seus papéis t€ém a ver, a0 mesmo tempo, com a transmissao de
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nocOes, de explicacbes, de conselhos metodoldgicos, de acompanhamento, de
organizagdo, de facilitagdo da expressao, isto é, de animacao pedagogica” (GIMONET,
2007, p.51). Nessa perspectiva, 0 processo de animar uma aula seria a possibilidade de
permitir que "todos" aprendam, respeitando a particularidade de cada um.

A animacao de uma aula pode ser definida a partir de trés tipos de atividades:

a) Primeira atividade: tempo de participacdo dos membros do grupo, é o
momento da troca dos fatos, observagdes, trabalno com documentos, experiéncias e
questionamentos;

b) Segunda atividade: tempo de intervencdo do monitor, que € 0 momento dos
apontamentos, explicacGes e sinteses;

c) Terceira atividade: tempo de trabalho dos alternantes, que é 0 momento das
copias das nocOes explicadas, leituras, destaques essenciais, ideias, esquematizacao.

Os encaminhamentos dessas trés atividades, segundo Gimonet, exigem uma
organizacdo porque além de ser jovem, o aluno/alternante precisa de uma variedade de
mudangas nas atividades para conseguir se estruturar e se construir enquanto homem.
“Uma alternincia equilibrada entre os diversos tempos cria as condi¢cdes para um

melhor éxito da aula” (GIMONET, 2007, p.52).

FIGURA 04 Dindmica representativa das aulas e os cadernos Didaticos

Familia/
Comunidade

CFR Familia/

Comunidade

a) Tempo de relatar, do
questionamento (Colocagéo em
Comum).

Tempo da vivéncia e do

Tempo de transmitir e
olhar sobre ela P

do aplicar

b)Tempo da tentativa de respostas,
dos esclarecimentos, do “ensino”,

Fonte: GIMONET (2007). Reorganizagéo da autora.

De acordo com Gimonet, desde o inicio das primeiras CFR’s se observou que as
praticas embasadas na educacao tradicional ndo estavam adequadas para a Pedagogia da
Alternancia. Por isso, depois de uma viagem realizada para a Suécia 0s responsaveis
pelas MFR/CFR perceberam, a partir da dificuldade de se organizar que foi apresentada
por agricultores, a necessidade de se ter um livro ou caderno, onde poderiam anotar,

escrever, sublinhar, colorir, destacar etc. Assim foi pensado na elaboracdo das “Fichas
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Pedagdgicas” ou “Cadernos Didaticos”, utilizados nas CFR's até a atualidade.

Esses instrumentos buscam atender alguns objetivos dos alunos alternantes, tais
como o de garantir a relagdo entre teoria X pratica, favorecer a formacdo associada
(onde aborda além dos conteudos técnicos, também conteldos gerais) e ser um
instrumento de trabalho, onde os proprios alunos sejam responsaveis pela suas
formagdes (que “aprendam a aprender”), através de suas observagdes, ideias, defini¢des
etc. “Para os monitores, os Cadernos Didaticos sdo instrumentos concebidos para
permitir-lhes exercer sua funcdo na Pedagogia da Alternancia e seus papéis de animacao
pedagogica mais do que de ensino disciplinar” (GIMONET, 2007, p.53).

Se no comego das CFR’s, os Cadernos Didaticos voltavam-se mais para as areas
técnicas, com o tempo eles também comecaram abordar outras areas do conhecimento
cientifico (biologia, fisica, quimica, histéria, geografia, etc.). Podemos, entdo,
considerar que as “aulas” nas CFR’s devem estar estruturadas de acordo com cada
disciplina, como definimos a seguir:

a) Base sobre o conhecido e o familiar: é através do levantamento do
conhecimento dos alunos e seus questionamentos, que se inicia uma abordagem para a
discusséo;

b) Aportes: novas informacodes e explicacdes sobre o tema abordado.

c) Resumo: € a defini¢do feita pelo aluno a partir do que foi estudado.

d) Exercicios: € o processo de assimilacdo, de sintese, realizada entre a teoria X
pratica.

Resumindo:

a “aula” s6 constitui um dos tempos da formagdo alternada. S6 é
eficiente se for precedida por tempos e atividades que preparam 0s
jovens a recebé-la se for seguida por outras que garantem-lhe a
concretizagdo ou a assimilagdo: visitas, exercicios, transferéncias para
a acdo. As Fichas Pedagdgicas ou Cadernos Didaticos, bem como o
Caderno da Realidade e a Colocacdo em Comum, constituem um dos
tragos da identidade dos CEFFAs (GIMONET, 2007, p.53-54).

2.2.5 Os exercicios

Como em qualquer outra aula, os exercicios na Pedagogia da Alternancia séo
elementos que buscam a aprendizagem. Eles precisam ser retomados, trabalhados,
interligados com o conhecimento existente, podendo ser representado pelo seguinte

esquema:
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FIGURA 05 Dinamica representativa dos exercicios

Familia/
Comunidade

Familia/
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Colocacéo _’Aulas Exercicios

em an I 1
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0 de transmitir e
do aplicar

Plano de estudo

Fonte: GIMONET (2007). Reorganizagéo da autora.

Os exercicios podem ser propostos das mais diferentes formas e se deve levar
em consideracao trés fatores, sendo: 1) as areas de “saberes” visadas (conhecimento,
fazer, ser), 2) as diferentes formas de expressoes (escrita, oralidade) e, 3) as funcdes ou
operac0es intelectuais (memoria, reflexdo, organizacao, raciocinio, andlise, sintese). Por
tal razédo os exercicios podem ser de diferentes naturezas (GIMONET, 2007).

De acordo com o autor, o exercicio é uma fase da aprendizagem e um tempo de
formag&o. Para se ter éxito na sua funcgéo, ele precisa contemplar algumas condicgdes,
tais como:

= Nd&o se pode confundi-lo com uma forma avaliativa;

= Tem que se adaptar as diversidades de capacidade de cada aluno;

= Necessita ter uma duracdo limitada, pois requer um significativo investimento;

= Apresentar qualidade na sua elaboracdo;

= Disponibilizar diferentes recursos;

= Apresentar procedimentos variados de trabalho individual ou coletivo;

= Possibilitar ajuda matua, cooperacéo;

= Organizar a Colocacdo em Comum para que tais exercicios sejam corrigidos e
apreciados por todos.

Depois de realizado, o exercicio precisa ser corrigido, pois

Qualquer exercicio pede uma correcdo, isto €, um ajuste, uma
apreciacdo, as vezes uma pontuacdo, para que cada alternante possa
situar o seu trabalho e que o monitor se dé conta das aquisi¢Ges e das
lacunas de cada membro do grupo e do seu trabalho pedagogico.
Trata-se ai de um momento importante de qualquer processo de
formac&o, que, todavia, so apresenta interesse na medida em que leva
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a uma tomada de consciéncia e constitui um ponto de partida para
melhorar, e ndo a uma conclusdo (GIMONET, 2007, p.55).

Para Gimonet, a correcdo mais eficaz é aquela que ocorre durante o exercicio,

pois é 0 momento de ajudar, orientar e sugerir. O autor faz uma ressalva dizendo que o

ato de corrigir ndo pode se tornar uma atividade desgastante para 0 monitor. Para isso,

ele destaca alguns pontos a serem considerados na elaboracao e corre¢ao dos exercicios:

Buscar métodos variados e progressivos;

N&o fazer uma correcdo de uma Unica vez, mas, sim, adaptar-se a correcao a
natureza do exercicio;

Sempre especificar os critérios a serem considerados na corre¢cdo de um
exercicio;

Fazer apontamentos positivos e dindmicos, permitindo ajudar e favorecer o
éxito.

Segundo o ator, o processo de aprendizagem € um momento ndo apenas de

armazenamento de conhecimento, mas também de envolvimento da pessoa consigo

mesma. Para isso, 0s exercicios precisam definir se a funcéo é de:

Ajudar na construcdo do saber;

Possibilitar a aprendizagem através de um método de trabalho intelectual
(aprender a aprender);

Oportunizar o desenvolvimento da expressao pessoal;

Desenvolver a aptidao para transferir para 0s outros seus saberes;

Nesse sentido, compreende-se que 0s exercicios na Pedagogia da Alternancia sdo

um método que efetiva a aula, dando condicgdes para reafirmar os saberes adquiridos.

2.2.6 A avaliacao

A avaliacdo na alternéncia, para Gimonet, € o0 momento de apreciacdo, da

correcdo e da melhoria de uma atividade de formac&o, podendo ser realizada como

Plano de Estudo, como relatorio de estagio, relato de visita, de exercicio etc. Podendo

ser assim representada:
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FIGURA 06 Dinamica representativa da avaliacio

AVALIACOES

Fonte: GIMONET (2007). Reorganizagédo da autora.

A avaliacdo é parte de qualquer processo de aprendizagem. E uma atividade de
expressiva importancia para todo aluno alternante, como também para o proprio
monitor. Para o monitor a avaliacdo representa uma atividade que exige cuidado, pois
pode dinamizar certa atividade como também simplesmente destruir tal atividade. Para
evitar a “destrui¢do”, o monitor precisa ter capacidade de visualizar as concepcdes dos

alternantes, ndo levando em consideragé@o apenas seu ponto de vista (GIMONET, 2007).

Como qualquer exercicio, uma avaliagdo permite construir e fortificar
0s saberes. Ela obriga a trabalhar por sua conta para responder uma
pergunta ou solucionar um problema. Para isto, o “sujeito em
avaliacdo” mobiliza e enuncia as informagdes apropriadas, junta-as
com outras, as articula, as organiza, as estrutura e as desenvolve por
escrito ou oralmente. Por estas operages estrutura seu pensamento,
expressa-se, assimila, integra e aprende (GIMONET, 2007, p.61).

Nesse sentido, compreende-se que a avaliagdo propicia a identificacdo de
conhecimentos adquiridos e seus progressos, como também as falhas cometidas. A
avaliacdo permite também uma autoavaliagdo possibilitando, assim, uma acao
progressiva. Na alternéncia, a nota em si (avaliacdo quantitativa) — apesar de ser um
meio de informacdo tanto para os alunos como para 0s pais e, também, para o proprio
monitor — deve ser usada com certa moderagdo; isso porque, se for usada em excesso
pode desvincular do seu objetivo de responsabilizacdo e implicacdo com o aprendiz.

Gimonet destaca que toda avaliacdo constitui-se como um ato pedagdgico,
carregado de sentido. E para os monitores ela é essencial para analisar sua acéo,
enguanto agentes da Pedagogia da Alternancia.

88




2.2.7 A gestdo dos Centros de Formacao por Alternancia

Anteriormente, destacamos 0s VArios instrumentos utilizados na Pedagogia da
Alternancia. Também ha de se ressaltar a importancia da gestdo dos centros de formacéo
por alternancia. Segundo Gimonet (2007), para que esse processo aconteca de forma
eficaz na Pedagogia da Alternancia é imprescindivel organizacdo e gestdo conscientes
desses instrumentos. Se nos remetermos aos instrumentos ja mencionados
anteriormente, teremos alguns elementos que identificam a organizacdo e gestdo
pedagdgica, mas consideramos importante aprofundarmos a anélise, tanto no que diz
respeito a sequéncia da alternancia, quanto ao percurso de formacdo e o planejamento
dessas atividades.

De acordo com o autor, a gestdo e a organizacdo da alternancia tém como
principal objetivo criar uma unidade de formacao, buscando articular e dar coeréncia ao
conjunto de materiais formativos e educativos. Por isso, o tema de estudo representa,
nessa dinamica, o elemento congregador®. E a partir dele que decorrem as atividades e

0s contetidos que serdo trabalhados na estadia familiar ou na estadia da CFR.

O Plano de Estudo é a atividade de base para desencadear o0 processo
formativo na experiéncia e coleta de dados do terreno. A Colocagao
em Comum representa a atividade de juncdo entre os dois espagos-
tempos do processo de formacdo. Dela emerge um guestionamento
gue constitui o0 ponto de partida para pesquisas e aprofundamentos. A
visita de estudo e/ou a intervencdo externa de um pratico trazem um
outro exemplo de pratica profissional, de organizacdo ou de outro
aspecto. Elas constituem, sobretudo, para o grupo, uma referéncia
comum sobre o qual os aportes tedricos podem se basear (GIMONET,
2007, p.65).

Tanto o Plano de Estudo como a Colocacdo em Comum e a visita de estudo e/ou
a intervencado, sdo os fundamentos orientadores para o tema escolhido para o estudo.
Assim, todo o conteldo a ser abordado precisa estar associado de maneira cruzada e

interdisciplinar. Podemos exemplificar isso a partir do seguinte esquema

58 Grifos do autor.
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FIGURA 07 Representacdo de uma organizacao tematica

/I!xpresséo

TEMA Comunicacdo
Economia
=
Historia e
/ Geografia
/ Quimica
Matematica
Visita
- do/
ColocacadolAntervencio
Plano e
de mum
Estyde™ EXPERIENCIA

v

Fonte: GIMONET (2007). Reorganizacao da autora.

Através da figura representativa acima podemos entender que esse pProcesso
ocorre de forma continua e sempre articulada a um estagio de formag&o com o outro, ou
seja, trata-se de uma interdisciplinaridade. Para Gimonet, esse tipo de organizacgéo
pedagdgica esta estruturado em uma logica horizontal (uma educacdo construida
coletivamente, lado a lado), por sua vez, a ldgica do ensino tradicional estaria
organizada em uma estrutura vertical (uma educacdo imposta de cima para baixo).
Lembrando que a experiéncia do aluno alternante é primordial nessa dindmica.

Assim, definido o Plano de Estudo, € 0 momento de definir também no que se
fundamenta o Plano de Formacédo. Para Gimonet o Plano de Formacdo representa a
orquestracdo do conjunto dos componentes do dispositivo pedagdgico, ele organiza e
implementa a Pedagogia da Alternancia, ao mesmo tempo que

Agencia e estrutura o percurso formativo. Ele lhe confere um eixo
diretor, uma coluna vertebral, uma progressdo, uma coeréncia. Torna o
visivel inteligivel para todos os parceiros, ou seja, a equipe, 0s jovens,
as familias, os mestres de estagio. Ele integra, da coeréncia as
finalidades do projeto educativo, enuncia os objetivos e as etapas,
articula os tempos, as atividades e o0s conteidos do campo
socioprofissional com aqueles do programa. Em outros termos, pode-
se defini-lo como “plano de v00” do percurso formativo e educativo
(GIMONET, 2007, p. 70).

A Pedagogia da Alternancia pode ser compreendida a partir de dois programas: o
da vida e o da escola. Para o referido autor, a vida oferece os contelidos informais, as

experiéncias, enquanto a escola tem a responsabilidade de oferecer os contedos
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formais e académicos, sendo que cada um apresenta suas particularidades. O Plano de
Formacdo, por sua vez, busca agregar em uma terceira logica as duas ldgicas
complementares (a vida e a escola) que, muitas vezes, se apresentam contraditorias. Por
isso 0 autor chama a atencdo para que ndo venhamos a pensar que O programa
académico e o Plano de Formacéo sejam a mesma coisa. O Plano de Formacao integra o
programa, mas apresenta suas particularidades. Apresentamos no quadro abaixo como
se organiza o Programa Académico e o Plano de Formacao.

QUADRO 03 Programa Académico e Plano de Formacéo, suas especificidades

Programa Académico/Ensino | Plano de Formagéo

Tradicional

Especialista, técnicos, docentes, | Essencialmente uma equipe
agentes de servicos | pedagdgica num dado
administrativos; estabelecimento, para oferecer
Em funcdo de esquemas | uma dada formacdo: com a
diretores nacionais; colaboragdo dos pais, mestres

uem os define? . - y
Q Para 0 conjunto dos | de  estagio, profissionais;

estabelecimentos do sistema | levando em conta o ambiente

educativo nacional; socioecondmico imediato e 0s
Estabelecidos para varios anos. projetos de cada um dos
alunos®.
Um conjunto de nogdes: | Plano de acdo reunindo, para
contelidos e saberes; um dado grupo de formagéo,
Apresentado sob a forma de | em vista de finalidades e
disciplinas justapostas; metas: 0s temas de estudo ou
Para uma abordagem analitica e | unidades de formacéo
pré-programada; diversas  sequéncias  de

Dado essencialmente por | alternancia; as atividades e 0s
ensinamentos ligados a horéarios; | conteldos de cada unidade de
Cuja aquisicdo é medida por | formacdo (Plano de Estudo,

O qué? O que contém? contrc_JIes_ ou avaliacOes C_olqca_géo em Corpum,
guantitativos; disciplinas, etc.); os periodos
Pouco negociavel, pouco | de estagio; as atividades de
adaptavel. animacdo da vida no

internato; os momentos e as
atividades de encontros com
parceiros pais, mestres de
estdgio, etc. Inteiramente
negociavel e adaptavel para
atender aos imprevistos e as

evolugdes.
Atingir um nivel de | Visar uma formacéo integral
conhecimento garantindo por um | (profissional e geral

exame cujas provas sdo | associadas) e a maturacdo do
estandardizadas e quantificaveis; | projeto profissional. Facilitar
Obter, se for o caso, uma | a inser¢do social do jovem (o0
qualificacdo profissional. diploma sendo um dos meios).
Adquirir ~ 0os  niveis de
formagdo e de qualificagdo

Para qué?

59 Grifos nossos.
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necessarios para um emprego
ou para o prosseguimento dos
estudos®™.
Os alunos dos diversos ciclos | Os “alternantes”, ou seja,
escolares; atores socioprofissionais.
Para quem? Os professores e o sistema | Monitores, pais,. profissionais
escola geral; que implementam,
Pouca regulacéo pelos atores. coletivamente, o Plano de
Formacéo.

Fonte: GIMONET (2007).

Faz-se necessario destacar que, apesar do quadro apresentar elementos
expressivos que caracterizam o Programa Académico e o Plano de Formacgao,
consideramos que alguns desses elementos, sobretudo no que diz respeito ao Programa
Académico, podem ser considerados descontextualizados se observarmos a real situacéo
da educacao, considerada “tradicional” na atualidade.

J&, no que diz respeito a elaboragdo do Plano de Formacgédo, conforme Gimonet
ele é de responsabilidade do diretor/coordenador do centro por alternancia, devendo
seguir algumas etapas, tais como:

a) Primeira etapa: é o momento de definir o projeto de formacéo, seus objetivos,
finalidades e as etapas que devem ser percorridas. E um trabalho que exige cooperagéo
entre todos 0s atores envolvidos nesse processo de formacédo, sendo que devem também
organizar um comité que seja responsavel, valide e avalie o Plano de Formacao.

b) Segunda etapa: o momento de definir os temas a serem abordados no
processo de formacdo. Ressaltando que a escolha das tematicas deve estar totalmente
articulada com a experiéncia de vida do alternante, respeitando suas necessidades
pessoais, familiares e sociais.

c) Terceira etapa: essa etapa é de responsabilidade da equipe pedagdgica, que
distribui as atividades e conteudos a serem abordados em cada tema.

d) Quarta etapa: por fim, é a etapa que visa definir e planejar os processos
avaliativos que envolvem o plano.

Compreendemos, entdo, que o Plano de Formacdo, a partir das ideias do autor, é
um modo de organizar todo o processo formativo do alternante ndo representando algo
fixo, inalteravel, pelo contrario, sendo um plano que esta sempre se reconstruindo.

Por fim, Gimonet destaca o planejamento como uma forma de organizacdo na
Pedagogia da Alternancia. Para ele, o planejamento revela o grau de coeréncia entre as

finalidades, objetivos e os procedimentos que devem ser respeitados na alternancia. O

60 Grifos nossos.
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autor pontua trés tipos de planejamento da Pedagogia da Alternancia.

Planejamento de ensino: é considerado um dos mais faceis de ser implantado,
pois € caracterizado pela centralizagdo nos conteidos no programa e no docente; é 0
planejamento de quantas aulas serdo e qual a duracdo de cada; € um planejamento que
ndo apresenta muita flexibilidade, visto que € pensado para um ano todo.

Planejamento de aprendizado: essa forma de planejamento se desloca da
centralizacéo da estrutura e passa a olhar mais para o educando, uma vez que respeita as
particularidades de cada sujeito. E 0 momento de considerar o ritmo de adaptacdo de
cada um; de planejar momentos de animacéo e de pensar em uma variedade de métodos
de trabalho pedagdgico, buscando articular os conteidos e as atividades com as
diferentes disciplinas.

Planejamento de aprendizado por alternancia: esse planejamento esta
articulado com o planejamento anterior, mas apresenta algumas questdes a considerar,
tais como: articular os tempos e espacos de formagéo; associar a formacéo profissional e
formacéo geral; possibilitar aos alternantes a unificacdo de aprendizados de naturezas
diferentes e acompanhar o alternante na construcédo de seu projeto profissional.

A partir da definicdo dos trés tipos de planejamento compreende-se que ele é um
instrumento de gestdo e que tem como finalidade atender, tanto aos alternantes como
aos proprios monitores. Ele € um método de somar e ndo de dividir, € uma relacdo entre
“formados e formandos”, buscando uma gestdo conjunta da formagao.

O que apresentamos anteriormente esclareceu como Gimonet define e organiza o
processo de gestdo pedagdgica para as instituicdes que utilizam a Pedagogia da
Alternancia. Entretanto, no que se refere a organizagdo pedagogica das CFR’s no estado
do Parana, verificamos a existéncia de especificidades pois em que alguns momentos se
aproximam da proposta definida por Gimonet, mas em outros se distanciam.

Para entendermos melhor a organizacdo das disciplinas nas CFR's do Parang, na
atualidade, produzimos o quadro 04.
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QUADRO 04 Organizacao das disciplinas por area do conhecimento

Areas Disciplinas Professor(a) que poderé atuar
Linguagens, EF* — Lingua Portuguesa, Lingua | EF — Professor(a) de Portugués/Inglés
Codigos e | Estrangeira Moderna (LEM) e Artes

suas EM** - Lingua Portuguesa, Lingua | EM — Professor(a) de Portugués/Inglés
Tecnologias Estrangeira Moderna (LEM) e Artes

Ciéncias  da | EF — Matematica e Ciéncias EF — Professor(a) de Matemética ou
Natureza, Biologia/Ciéncias

Matematica e
suas

EM — Matematica e Fisica

EM — Professor(a) de Matematica ou
Fisica

Tecnologias EM — Biologia e Quimica EM — Professor(a) Biologia ou Quimica
Ciéncias EF — Historia, Geografia e Ensino | EF — Professor(a) de Historia ou
Humanas e | Religioso Geografia

suas EM -  Historia, Geografia, | EM — Professor(a) de Histéria ou

Tecnologias

Sociologia e Filosofia

Geografia ou Sociologia ou Filosofia

Né&o tem area

Educacdo Fisica

Professor(a) de Educacdo Fisica

Nota: * Ensino Fundamental; **Ensino Médio.
Fonte: Instrucdo N° 002/2010 — SUED/SEED de 19 de janeiro de 2010.

Observa-se, de acordo com o quadro 04, que um unico professor acaba
assumindo até trés disciplinas para lecionar, mesmo que sua formacdo académica seja
em apenas uma delas. Assim sendo, podemos considerar que no estado do Parana a
Pedagogia da Alternancia apresenta suas particularidades se compararmos com as
definidas por Gimonet.

Instru¢do N° 002/2010 — SUED/SEED, para atender as

especificidades proprias da CFR e da metodologia da Pedagogia da Alternancia, o

Segundo a

trabalho docente ocorrera em 8 horas/aula, sendo que 4 horas/aula no periodo da manha
(com inicio as 8 horas) 4 horas/aula no periodo da tarde (com inicio as 13:30 horas).
S40 disponibilizados 40 horas/aula por Area do Conhecimento, que devem ser
assumidas por um Unico professor, com excecdo da Area de Conhecimento, Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias (para o Ensino Médio e Ensino Médio Técnico) em que se
disponibiliza 80 horas/aula, que devem ser assumidas por dois professores (40

horas/aula para cada professor)®..

61 E importante fazer uma ressalva, considerando que para o ano letivo de 2015 a SEED distribuiu apenas
20 horas/aulas para os professores da Base Nacional Comum. Ou seja, até 2014 os professores
permaneciam 40 horas/aulas na CFR e a partir deste ano permanecerdo apenas 20 horas/aula. Segundo
informagdes da chefia do NRE, essa decisdo foi tomada visto que ndo ha necessidade de uma carga
horaria maior para os professores da Base Nacional Comum, ja que os alunos da CFR também tém a
formacdo técnica, o que fecharia uma carga horaria semanal de 40 horas/aula. Mas é necessario
mencionar que as CFR’s de Enéas Marques e Pérola do Oeste, segundo informagdo obtidas junto as
escolas base, ndo tém turmas novas para o ano letivo de 2015, apenas a CFR de Santo Antdnio do
Sudoeste abriu uma turma de 1° ano do Ensino Médio Integrado. Essas medidas, por parte do governo do
Parand, permitem entender que esta ocorrendo um processo de cessacdo das turmas da CFR, ja que com a
ndo abertura de novas turmas ndo ha a possibilidade de dar continuidade no processo formativo, visto
que, como ja& mencionado, ha a necessidade de um periodo de trés anos na CFR para concluirem a
formacéo.
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E importante destacarmos que os professores, para atuarem por area de
conhecimento nas CFR’s do Parana, deveriam passar por um processo de selecdo. Esse
processo aconteceu até o ano de 200952, sendo regulamentado por um edital. A selecio
consistia em duas etapas: 1) analise do curriculo do professor e, 2) posteriormente uma
entrevista, levando em considerando a experiéncia que 0 docente apresentava com a
Educacdo do Campo. Ao final do ano letivo o professor que foi selecionado para
trabalhar em uma CFR deveria ser submetido a um processo de avaliacdo de
desempenho, que era aplicado pela administracdo da Casa Familiar Rural, por um
representante da ARCAFAR e por um representante do respectivo Nucleo Regional de
Educacdo. A partir dessa avaliacdo, caso o professor ndo preenchesse 0s requisitos para
permanecer em exercicio nas CFR’s ou ndo demonstrasse interesse em continuar
atuando nessa modalidade de ensino, 0 mesmo seria substituido.

Como mencionamos anteriormente, essa forma seletiva de professores ocorreu
até o ano de 2009, ja que a partir do ano letivo de 2010 as aulas passaram a ser
distribuidas na propria escola base, no mesmo processo que ocorre com as demais aulas
das outras turmas da escola. Sendo que, o unico fator a ser considerando nessa
distribuicéo, é que o professor com experiéncia na CFR tem prioridade na escolha das
aulas disponiveis para a CFR. Caso esse professor com experiéncia na CFR néo
demonstre interesse em assumir essas aulas, elas respectivamente serdo disponibilizadas
para os demais professores, conforme ordem®? de distribuicéo de aulas.

Quanto aos profissionais que atuam na parte da formacdo técnica, eles sdo
contratados diretamente pela ARCAFAR/SUL e segundo o0s representantes da
instituicdo®, quando ha a necessidade de contragdo de algum profissional a associagéo
de cada CFR se encarrega pela contratacdo. Havendo a necessidade, cogitam-se 0s
possiveis nomes e a propria associacdo é quem vai decidir qual sera contratado. Cabe
também & associagdo enviar uma ata para ARCAFAR/SUL informado a deciséo e,
assim, a ARCAFAR/SUL contrata o profissional. A associacio cabe, também, a deciso

de uma possivel demissdo desses profissionais.

62 Nos referimos ao ano de 2009, pois é o Ultimo ano que se tem registro de edital de selecdo de
professores para atuarem nas CFR’s. De acordo com as informagdes contidas no site da Secretaria
Estadual de Educacdo: http://www.educacao.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=128.
Acesso: 07/09/2014.

63 Essa ordem é regulamentada e organizada pela SEED que leva em consideragdo o tempo de servigo de
cada professor na rede estadual de educacdo basica do Parana.

% InformagOes adquiridas em entrevista com representantes da ARCAFAR/SUL realizada em
08/01/2014.
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2.2.8 O Projeto Profissional de Vida (PPVJ)%: algo para ser implantando

Ao iniciar sua formacdo em uma CFR o jovem ja é orientado quanto a
necessidade de desenvolver, ao final do seu curso, o PPVJ. De acordo com Estevam
(2010), dessa forma, o jovem ao longo dos trés anos de curso® vai planejando, testando
e aperfeicoando seu projeto. Ao mesmo tempo, é instigado a pensar em seu futuro

profissional.

O PPVJ é um meio de buscar a insercdo profissional, ou seja, de
implementar um empreendimento que gere emprego e renda para si e
sua familia. O objetivo do PPJV é proporcionar aos jovens uma
alternativa de futuro no campo, consequentemente, uma perspectiva
de melhor qualidade de vida no meio rural. Por isso, todo o processo
de formacéo é orientado no sentido de serem empreendedores rurais,
ou seja, empreendedores de seu proprio meio. Diante disso, o fator de
sucesso do PPVJ depende do grau de envolvimento e compromisso
assumido pelo jovem e sua familia. O PPVJ é o elemento central que
deve dar sentido ndo somente a formagdo do jovem, mas a sua propria
vida (ESTEVAM, 2010, p.54).

Estevam destaca, também, que o projeto deve possibilitar solu¢bes para 0s
problemas do préprio jovem e de sua familia; ele ndo deve reproduzir ou copiar ideias,
mas, sim, buscar novas perspectivas, 0 que permite que esse jovem desenvolva sua
capacidade criadora, partindo do contexto social em que estd inserido. Com o
planejamento do projeto o jovem vai buscando alternativas que ndo venham
exclusivamente dos governos, dos bancos, outras instituicbes e outros. Mas, isso ndo
significa que eles ndo possam contar com esses meios, Ou Seja, precisam ter o
entendimento que ndo dependem exclusivamente deles. Os jovens precisam ter a
capacidade de inovar e pensar seus projetos a partir dos recursos familiares,
comunitarios, locais, incluindo todos os atores desse contexto (familia, comunidade,

autoridades, etc.).

Pode-se afirmar que, o processo de formacdo por alternancia é um
meio facilitador para o jovem adquirir as competéncias necessarias
para no exercicio da sua profissdo, a0 mesmo tempo desenvolver
habilidades para tornar o seu PPVJ uma realidade. O seu Projeto deve
ir além do saber-fazer, deve conter elementos do saber-ser.
Transforméa-los em lideres, promotores do bem comum, capazes de
construir projetos pessoais e comunitarios, buscando as sinergias com

65 Essa proposta é encontrada no debate da Pedagogia da Alternancia no Brasil, ndo foi possivel
identificar em outras referéncias de cunho mundial.
% De acordo com a Associacdo Regional das Casas Familiares Rurais do Sul do Brasil -
ARCAFAR/SUL, associagdo responsavel pelas CFR’s do Sul do Brasil, para que o aluno/alternante tenha
a certificacdo técnica ou qualificacdo em agricultura, ele precisa necessariamente frequentar por trés anos
a CFR.

96



outras realidades. (ESTEVAM, 2010, p.55).

Considerando esses aspectos elencados sobre os PPVJ’s, Estevam (2010) aponta
a necessidade dos profissionais da CFR (monitores, técnicos e professores)
acompanharem esses projetos, durante e depois da passagem dos jovens na CFR. Deve-
se analisar a potencialidade e a criatividade de cada jovem e de sua familia/comunidade.
“Por isso, as CFRs devem permitir aos jovens fazer a leitura e encarar 0s seus
problemas de outra maneira, dar o tempo necessario ao seu amadurecimento e refletirem
sobre os seus projetos de vida, despertar em si as suas potencialidades e as do meio em
que o jovem esta inserido” (ESTEVAM, 2010, p.55).

O autor considera que o jovem € um verdadeiro ator e autor do seu
desenvolvimento pessoal e do seu contexto social. Pra ele, o desenvolvimento pessoal
sO ocorre com éxito se o desenvolvimento coletivo também acontega na mesma
proporcao. “Diante disto, o acompanhamento do jovem na construg@o de seu PPVJ ¢ um
dos elementos centrais e constitui-se num dos pontos essenciais da propria formacéo por
Alternancia” (ESTEVAM, 2010, p.55).

Mas € importante considerar que a Pedagogia da Alterndncia também se
apresenta enquanto um método educativo que trabalha muito com a concepcdo da

animaco nas relagdes humanas e da formacao integral®’ do jovem do campo.

2.2.9 A animacao como um método de gestdo das relagdes

A Pedagogia da Alternancia, como ja esclarecido, é caracterizada por ser uma
metodologia que busca diversificar os espacos e 0s tempos para aprender, formar e
orientar. Com ela, de acordo com Gimonet, hd um processo de rompimento com 0s
saberes oriundo apenas dos livros, pois sdo introduzidos os saberes experienciais do

sujeito, da familia e da sociedade.

A alternéncia cria um sistema amplo e denso, constituido de pequenas
ilhas relacionais no seio das quais 0s contatos humanos se
multiplicam. O alternante torna-se o ator privilegiado de tudo isto. A
rede € mais ou menos complexa na medida dos campos de vida
investidos para a formacdo. Se s6 o setor profissional esta sendo
considerado, encontra-se num sistema de formag&o mais simples, mas
menos rico que se considerar a vida global do jovem, o dia-a-dia feito

67 Usamos a perspectiva de formacéo integral muito usada pelos precursores da Pedagogia da Alternancia,
onde entendem que a formagdo integral esta pautada na busca do desenvolvimento das potencialidades
humanas e/ou competéncias nos seus diferentes aspectos.
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de momentos familiares, profissionais e sociais. Uma visdo educativa
e de formacdo geral convida a prestar aten¢do ao conjunto do meio de
vida, com seus diferentes componentes, porque ‘a educagdo ¢ um todo
e sO vale pela unidade que sabe estabelecer-se entre os diferentes
meios: familia, escola, exterior (...) (GIMONET, 2007, p.82).

A gestdo das relagdes podem ser sistematizadas, integradas e implantadas no
cotidiano de uma CFR. Podendo assim ser elencadas:

a) Atividade de formacédo: é momento em que alunos, pais € monitores criam
relagdes. 1sso porque é através dos relatos e relatorios da Colocagdo em Comum, das
visitas de estudo, dos Cadernos Didaticos e de tantas outras formas que se concretiza
uma relacdo entre aluno/familia/comunidade e CFR.

b) Os instrumentos de ligacéo e de informacao: podemos exemplificar nesse
item como instrumento de ligacdo e de informacdo o Caderno de Alternancia ou de
Atividade, pois € um meio de comunicacdo que ultrapassa o carater formal para se
tornar realmente um instrumento pedagodgico, que busca a interacdo dos diferentes
periodos da alternancia.

c) A acolhida na CFR: quando os pais trazem ou buscam seus filhos em uma
CFR, pode oportunizar um momento de troca de informacdes com os monitores. Por
esse motivo é importante que a acolhida seja agradavel, isso pode ser um gesto que
aumenta a confianga dos pais.

d) As visitas dos monitores nas familias dos alternantes: quando o monitor
realiza visita a familia do aluno é um momento de troca, de esclarecimentos, de
encontro, por isso é um tempo indispensavel na funcdo do monitor, oportunizando ao
mesmo o0 conhecimento da situacdo familiar do alternante. As visitas passam a ser um
momento de formacdo para o préprio monitor, pois, tem acesso a diferentes culturas,
propiciando a eles novas experiéncias.

e) As reunides na CFR: é outro momento de encontro agora com 0s pais na
CFR. O ideal, segundo Gimonet, que acontecam de duas a trés reunides anuais,
momento de troca de informagdes, esclarecimentos de davidas, partilha etc.

f) A associacdo como forma de relacionamento de engajamento: é importante
na Pedagogia da Alternancia, a organizacdo de uma associagdo, ela é considerada uma
estrutura indispensavel na alternancia. Nesse sentido a assessora da ARCAFAR/SULSE,
Ana, destaca:

& A Associacdo Regional das Casas Familiares Rurais do Sul do Brasil (ARCAFAR/SUL), fundada em
08 de junho de 1991 localiza-se na cidade de Barracdo no Estado do Parana. Esta associacdo é
responsavel por coordenar as CFR’s na regido do Sul do Brasil (ARCAFAR/SUL, 2013).
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A Casa Familiar Rural (CFR) é uma associacdo de familias, pais,
jovens, instituicbes, parceiras constituida juridicamente e autdbnoma.
No nivel local essa associacdo deve buscar suas parcerias para
manutencdo das despesas do dia-a-dia, e de projetos locais de apoio ao
jovem agricultor. Existem varios projetos de apoio ao jovem no
ambito federal que passam pelos conselhos municipais. A Casa
Familiar Rural no contexto local deve ser uma associacdo viva e ativa
para fazer a diferenca no meio rural e no municipio ao qual pertence.
ARCAFAR-SUL busca projetos maiores para contemplar os trés
Estados, as CFR’s devem buscar participar e batalhar nos territorios
para ser contempladas com projetos de infraestrutura (que vem via
Prefeituras). (...) As vezes a Associagdo da Casa Familiar Rural esta
enfraquecida, ndo encontra forcas para ir contra o fechamento das
Casas. A influéncia politica no nivel local agrava esse processo, pois
as CFRs dependem das parcerias com Prefeituras (LOLA, Barracéo,
08 de janeiro de 2014).

Uma associacdo fortalecida dentro da CFR possibilita o0 comprometimento de
todos com a Pedagogia da Alternancia e consequentemente com a CFR, permitindo
assim, que a CFR continue com seu trabalho na comunidade em que esté inserida.

Outro elemento norteador do debate que envolve a Pedagogia da Alternancia,
que ja destacamos em outros momentos, ¢ a “defesa” de uma educagdo voltada para a
formagdo integral do alternante, buscando a formagdo de cidaddos criticos, podendo
contribuir com o desenvolvimento da sua regido (ROCHA, 2007).

2.2.10 A formacao integral na Pedagogia da Alternancia

Ao adotar a Pedagogia da Alternédncia como um projeto de formacao voltado
para 0 jovem do meio rural, pensou-se desde o principio que seria caracterizada por
momentos alternados de formacdo, entre escola, familia e sociedade (meio socio
profissional). De acordo com Rocha (2007), quando os idealizadores desse método
pedagdgico pensaram nos pressupostos da alternancia, tinham como objetivo romper
com um sistema de educacéo tradicional/fechado, elitizado e muito distante da realidade
dos sujeitos do campo. Por isso, entendiam que a partir do seio familiar se constituiria a

base dessa educacéo.

(...) uma educacdo contextualizada, calcada na realidade do jovem,
onde esse Ultimo se torna protagonista para ajudar na transformacao
da sua localidade. Transformacdo que implica em Desenvolvimento
do Meio, que é outro principio assumido pelas MFR (...). Preocupacéo
em dar ao jovem uma formacéo integral que compreenda os saberes
necessarios a educacdo para o0 século XXI e outros temas da
convivéncia humana como: tolerancia, paz, justica, saude, igualdade
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de direitos, educacdo sexual, educacdo para o transito (...) (ROCHA,
2007, p. 5-6).

Segunda a autora, a formacao integral na alternancia perpassa todas as areas do
curriculo escolar, a fim de que os jovens sejam capazes de enfrentar os desafios
impostos no século XXI, como a necessidade de dominar a leitura e a escrita;
capacidade de fazer célculos e de resolver problemas; capacidade de analisar, sintetizar
e interpretar dados, fatos e situacOes; capacidade de compreender e atuar em seu entorno
social; capacidade de planejar, trabalhar e decidir em grupo, dentre outros aspectos que
0 jovem precisar “dar conta” nessa nova dindmica da sociedade atual. Ent&o, a partir do
momento que o jovem tem uma formacéo integral na alternancia ele, juntamente com os
centros de formacdao por alternancia (no nosso caso, as CFR's), é capacitado para ajudar
no desenvolvimento do meio rural, envolvendo as familias e a comunidade em geral.
Quanto mais as CFR’s e os alternantes estiverem engajados com a comunidade local,
mais oportunidades virdo para o desenvolvimento socioecondmico, técnico e cultural da
regido de atuacdo da CFR.

Para Rocha (2007), promover uma educacdo integral é uma tarefa ardua, pois
exige acdo coordenada e continua, e que cobra de todos 0s sujeitos que estdo envolvidos
com essa causa, pois para pensarmos em uma formacdo integral ou uma educagédo
integral, faz-se necessario que a escola se organize para que tenha lugar, tempo e
contexto para fazer as mudancas que sdo necessarias.

Nesse sentido, Duda, representante da ARCAFAR/SUL, relata a limitacdo que as

CFR’s enfrentam, atualmente, para promover uma educagdo integral.

Uma das dificuldades que a gente tem é a questdo de infraestrutura, a
gente tem que buscar muito porque hoje ndo tem uma politica voltada,
que nem as escolas classicas tém seus recursos, o Fundo Rotativo, e
para nds é gracas ao Ministério do Desenvolvimento Agrério que a
gente recebe o recurso, entdo quando vocé precisa melhorar a
infraestrutura, parte logistica. Porque hoje as outras escolas o0s
instrumentos sdo dentro da sala de aula e ndés é diferente nds
precisamos de um carro, porque sem o carro ndo se faz a Pedagogia da
Alternancia, porque ele € um instrumento de trabalho para chegar 14,
esse veiculo, o combustivel, entdo tudo isso ai. Ele € um limitante,
mas ndo deixa de impedir o trabalho, porque é uma coisa que nés
buscamos uma politica que nos ajude nestes problemas (DUDA,
Barracéo, 08 de janeiro de 2014).

A formagdo integral esta presente em diferentes momentos de discussdo da
Pedagogia da Alternancia, sendo assim, Rocha (2007) apresenta alguns “termos”

utilizados para identificar e diferenciar a Educagéo Integral, sendo:
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Educacdo Integral como formacao integral: nessa analise compreende-se que a
formagé&o integral busca o desenvolvimento de todas as potencialidades humanas, como:
o0s aspectos cognitivos, afetivos, psicomotores e sociais. “Considera-se ai que, apesar da
preponderancia eventual de um aspecto, 0 homem € uno, integral e ndo pode evoluir
plenamente sendo pela conjungdo de suas capacidades globais” (ROCHA, 2007, p.14).

Educacdo Integral como articulacdo de conhecimentos e disciplinas: é uma
educacdo que parte do principio organizador do curriculo escolar, é a integracdo dos
conhecimentos em abordagens interdisciplinares, transdisciplinares e transversais.
Compreende que o processo formativo ocorre nos mais diferentes lugares e de modos
variados, sendo assim: “(...) reconhece que ndo ha um s6 modo de ensinar, € um unico
processo de transmissdo de conhecimentos, mas uma integralizacdo de experiéncias e
conhecimentos que podem se articular no processo educativo” (ROCHA, 2007, p.14).

Educacdo Integral como articulacdo de aprendizagens a partir de projetos
tematicos: a énfase nesse aspecto esta atrelada ao desenvolvimento integral a partir de
uma determinada &rea do conhecimento, objetivando o desenvolvimento das
competéncias. Faz uso de uma metodologia participativa, ou seja, envolve a vida pratica
e comunitaria, buscando, assim, a solucdo de questdes que instigam o cotidiano das
pessoas e, por esse motivo, é que de certa forma acaba por motivar o interesse de todos.

Educagdo Integral na perspectiva de tempo integral: o objetivo dessa
perspectiva da educacdo integral esta atrelado no complemento da formacdo com
atividades diversificadas, organizando a escola para que ela garanta ao aluno a
oportunidade de participar como membro efetivo da comunidade escolar, € uma forma
de complementacdo ao curriculo escolar formal.

Por todos esses aspectos, Rocha (2007) ressalta que tanto a escola formal como
o0s centros de formacdo por alternancia precisam preparar 0s alunos ndo somente para a
cidadania, mas também para que saibam viver essa cidadania, buscando compreender a
realidade e efetivar seu exercicio de liberdade e responsabilidade, com todos os aspectos
que envolvem o contexto social.

Rocha (2007) destaca que na Pedagogia da Alternancia ha algumas condigdes
favoraveis para a formacao integral dos alunos/alternante das CFR’s. Sendo:

a) No meio socio-profissional: é no seio familiar e comunitério que o educando
mantém vinculos afetivos; onde trabalha em condic¢des que fortalecem mais esses lagos;
com uma diversidade significativa de valores socioculturais.

b) No meio escolar: os monitores fazem o acompanhamento individual dos

alunos, buscando estabelecer uma relacdo primeiramente de respeito e amizade.
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H& uma integracdo e convivéncia em grupo, entre os alunos(as) e
demais atores da Alternancia; a pratica pedagdgica envolve todas as
dimensdes do ser humano; o conjunto de atividades informal
complementa, valoriza a criatividade e a espontaneidade e estimula o
espirito de solidariedade; sua estrutura fisica é simples e integra as
caracteristicas socioculturais do meio, tenta responder aos padrfes de
higiene, conforto e de convivéncia comunitaria (ROCHA, 2007, p.
18).

Assim, de acordo com a autora, compreendemos que a Pedagogia da Alternancia
busca a totalidade na formacdo humana®®, visando através dos diferentes meios intervir
no processo de crescimento e amadurecimento do sujeito. “Ndo existe um uUnico
elemento que intervém na formacdo, mas € a relacdo e a interagdo de todos que a
possibilita” (ROCHA, 2007, p.18).

2.2.11 A funcdo do monitor na Pedagogia da Alternancia

No decorrer de toda essa contextualizagdo sobre a Pedagogia da Alternancia, por
varios momentos fizemos mencao ao monitor dos centros de formacdo por alternancia,
mas como podemos definir a acdo desse agente na alternancia? Primeiramente, faz-se
necessario destacar que quando realizamos o levantamento bibliogréfico e suas devidas
leituras sobre a Pedagogia da Alternancia, observamos que todos os autores ndo fazem
uso do termo “Professor”, mas sempre, “monitor”. De acordo com Daigney (2005), o
monitor de uma CFR tem responsabilidade muito grande para a efetivacdo da Pedagogia
da Alternancia, isso porque tem como funcgéo principal orientar e organizar as atividades
que envolvem o jovem alternante, a familia dele e a comunidade a qual pertence. O
autor destaca quatro eixos que norteiam o trabalho dos monitores, sendo:

Empreender: é oportunizar aos jovens o gosto pela iniciativa para mudancas, é
realizar o acompanhamento dos projetos de formagdo do aluno. E dar vida as
especificidades que envolvem a Pedagogia da Alternancia, fundamentada no seu
“empreender”, com isso, dando condig¢des para o alternante sentir o desejo em aprender.

Agir juntos: é um trabalho em grupo onde o monitor precisa realizar com 0s
jovens, as familias e a comunidade, fortalecendo assim, a cooperacdo entre todos os
agentes envolvidos com a formacgéo por alternancia.

Mobilizar competéncias: € 0 momento de repensar a sua acdo como agente de

mobilizagdo e organizacéo.

59 Pelo menos, teoricamente falando.
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Envolver-se: 0 monitor necessita garantir efetivamente a alternancia, por isso
deve envolver-se com todo 0 processo e seus agentes.

Para o autor, além dessas a¢cGes 0 monitor precisa exercer trés missdes conjuntas,
sendo: “a de formador evidentemente, mas também animador, mais especificamente de
um grupo de familias, de uma acéo territorial, e finalmente de educador e de tutor dos
jovens, na tentativa de tornarem-se adultos, construir-se ¢ a valorizar seus talentos”
(DAIGNEY, 2005, p.99).

Daigney considera que esses elementos que apresentamos anteriormente
precisam ser vistos com certo cuidado no momento da contratacdo de um monitor, pois
ndo se trata de contratar um formador para fazer um determinado curso técnico, mas,
sim, contratar uma pessoa com competéncias e que possam conduzir de forma

satisfatoria sua funcdo na Pedagogia da Alternancia. Assim, o importante para 0 monitor

(...) é o conhecimento do meio profissional, do territério, das técnicas,
dos instrumentos utilizados pelos monitores e ndo os saberes
académicos. Isso também nos leva a redefinir o perfil do monitor.
Mais do que tudo, o essencial é que o monitor ame os jovens, tenha
uma paixao pelas familias, pelo seu meio (DAIGNEY, 2005, p.99).

Para Munarin (2005), o papel do educador na alternancia é de reconstruir e
construir o conhecimento e de construcao e de reconstrucdo do mundo, juntamente com
0s educandos, de acordo com as especificidades da formagdo por alternancia. “(...) de
fato o educador é diferente do professor que professa verdades a quem as ouve. Os
educandos, nessa perspectiva, sdo sujeitos e ndo objetos a serem moldados,
transformados” (MUNARIN, 2005, p.102).

Segundo o autor, é indispensavel ao educador/monitor uma carga significativa de
subjetividade, com isso ele pode realizar seu trabalho como uma espécie de missao, uma
utopia de libertacdo, elevando assim a cultura geral das massas e possibilitando que
esses sujeitos se vejam como sujeitos sociais e coletivos.

Quando nos dispusemos a caracterizar a Pedagogia da Alternancia, tinhamos
como objetivo entender um pouco sobre o que € tal modalidade de ensino. Acreditamos
que a realizacdo dessa contextualizacdo nos permitiu, sobretudo a partir da contribuigéo

da obra de Gimonet, compreender tal proposta pedagdgica.

103



2.3 Pedagogia da Alternancia: uma pedagogia do trabalho ou do “aprender a
aprender”?

No transcorrer da analise sobre as CFR’s e, consequentemente da Pedagogia da
Alternancia, surgiram algumas indagagGes em relacdo a fundamentacio dessa “nova”’
proposta pedagogica. A priori, podemos entender que a Pedagogia da Alternancia traz
uma diversidade e/ou resquicios de concepgdes que a norteiam. Nesse momento
buscamos apontar algumas dessas concepcdes que identificamos no decorrer desse
estudo.

Sendo assim, ao retomarmos a analise que realizamos sobre as politicas
educacionais, que caracterizaram o sistema de ensino brasileiro, verificamos que no
transcorrer do século XX houve expansdo dos sistemas escolares. “Os sistemas
educacionais eram considerados pelos grupos de dominantes e pelas massas que
lutavam pela sua democratizacdo como um poderoso dispositivo institucional de
integracdo social num sentido amplo” (GENTILI, 2005, p.48).

E importante ressaltarmos que foi nesse momento histérico que o projeto das
CFR’s foi pensando, ou seja, durante a grande crise que a economia francesa passou em
1930 e se expandiu em ambito mundial, p6és Segunda Guerra. Havia a necessidade
emergente de recuperacdo econdmica dos paises que foram atingidos direta e
indiretamente por essa guerra (ESTEVAM, 2012). Assim, compreende-se que desde seu
principio as CFR’s tinham como objetivo, ndo somente ofertar a educacao para o jovem
do campo, mas também possibilitar o desenvolvimento da capacidade produtiva do
individuo em seu préprio contexto social. Isso decorre pelo fato de os paises s6 se
desenvolverem ou se recuperarem economicamente se tiverem desenvolvido sua
capacidade produtiva nos diferentes setores da economia, no caso das CFR’s, no setor
da agricultura.

Gentili (2005), como ja mencionado anteriormente, relata que no decorrer desse
processo “integrador da escola”, ela passa a contribuir também para a integragdo
econémica. Sendo assim, durante os anos de 1950 a 1960 surge nos bancos académicos
a disciplina economia da educacgdo e com ela a Teoria do Capital Humano, que passa a
orientar a politica educacional de vérios paises. A educacdo se constitui pelo seu papel
de “integracdo econOmica”. Ha uma proliferacdo de discursos que dao énfase a

importancia produtiva dos conhecimentos. Nesse sentido,

a promessa integradora da escolaridade estava fundada na necessidade

70 Nova no sentido de ser singular e adotada a partir dos anos de 1990 no Estado do Parana.
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de definir um conjunto de estratégias orientadas para criar as
condigbes “educacionais” de um mercado de trabalho em expansdo e
na confianga (aparentemente incontestavel) na possibilidade de atingir
0 pleno emprego. A escola se constituia, assim, num espaco
institucional que contribuia para a integracdo econémica da sociedade
formando o contingente (sempre em aumento) da forca de trabalho
que se incorporaria gradualmente no mercado (GENTILI, 2005, p.50).

Historicamente, podemos entender que o processo da escolaridade é um
elemento importante para a formacéo do capital humano, podendo garantir a capacidade
competitiva das economias, permitindo para o individuo sua insercdo na ‘“riqueza
social” e 0 aumento da “renda individual”. Sendo que, a partir do momento que a escola
passa a assumir esse papel de “integradora econdmica”, ela obriga, de certa forma, os
governos a pensar em politicas educacionais que atendam essa demanda (GENTILI,
2005).

Nesse sentido, entende-se que a educacdo historicamente se constituiu
enquanto uma possivel “solu¢ao” para os problemas sociais, com isso ela esta atrelada a
necessidade do sujeito e da propria sociedade em se fortalecer economicamente.
Partindo dessa necessidade € que podemos entender que o debate que cerca a questdo da
educacdo voltada para o trabalho estd condicionado a essa situacdo imposta pela
sociedade capitalista.

Entendemos que o sistema capitalista exige do trabalhador cada vez mais
conhecimento e assim a escola se estrutura a partir de tal percepcdo. Nesse sentido,
Sousa Junior (2010) destaca a contribuicdo de Marx para a educacdo. Segundo ele, a
concepcdo marxiana entende que a escola desempenha papel bem definido nessa
perspectiva e apresenta sua dimensao das experiéncias no trabalho e nas lutas sociais

(préxis politico-pedagdgica).

A escola, tal como se estrutura na modernidade, ¢ uma instituicdo
burguesa, no sentido de que € nascida do ventre da sociedade do
capital, se vincula ao ideario democratico-burgués e toma parte na
dindmica produtiva e reprodutiva dessa sociedade. Portanto, a escola
como microestrutura da sociedade burguesa relaciona-se através de
redes complexas, tensas e contraditérias com a dinamica social maior.
Toda a autonomia relativa e suas contradi¢cGes ndo permitem, todavia,
transformar a escola, como sistema nacional de ensino, em instituicéo
antagonica as diretrizes fundamentais do metabolismo social ao qual
se vincula (SOUSA JUNIOR, 2010, p. 175).

Para Marx, segundo Sousa Junior, a escola integra a dindmica da sociedade
produtora de mercadorias e € uma microestrutura que se relaciona ativamente com a

totalidade contraditoria na qual esta inserida. Todavia, ela possibilita que a classe social
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explorada possa ter acesso ao saber historicamente acumulado, que € algo importante
para a formacdao proletaria. Ao mesmo tempo, a escola assume a fungdo de trabalhar um
determinado tipo de conteddo, que permita ao proletariado a compreensdo do processo
socio-histérico da sua emancipacdo, podendo contribuir significativamente para a
formacéo politica, desde que articulada aos interesses das classes dominantes.

Desse modo, o papel da escola deve se nortear nas categorias trabalho e préxis.
Apesar de ser uma instituicdo burguesa, pois atende as finalidades impostas por essa
sociedade produtora de mercadorias, € um espaco que pode ser de formacdo das classes
revolucionarias e de socializagdo do conhecimento. “Marx acreditava que a disputa
politica perpassa o todo da vida social: trabalho, sociedade civil, Estado, etc., e que a
escola poderia desempenhar algum papel positivo, ao lado de outros momentos
pedagogicos, em favor da perspectiva emancipatoria” (SOUSA JUNIOR, 2010, p. 176).

Para Sousa Junior (2010), a concepcdo marxiana entende ser necessario que as
criangas compreendam desde cedo a combinacéo entre educacdo e trabalho. Mas, Marx
defendia a regulacéo e reducéo da jornada de trabalho das criangas. Para ele, essa uniéo
entre ensino e trabalho possibilitaria desde cedo um ganho significativo na formacao de
trabalhadores, isso porque resultaria em uma unidade entre as atividades intelectuais e
manuais (teoria e pratica).

Marx considerava que se o trabalhador compreendesse todo o0 processo
produtivo, o seu desenvolvimento pratico e, ao mesmo tempo, o conhecimento dos
fundamentos cientificos e tecnoldgicos da producdo, atrelados ao conhecimento
literarios, de linguas, da histdria, entre outros, daria condi¢Bes para o trabalhador elevar
seu espirito proletario. “A complementacdo desse processo educativo seria dada pela
totalidade da préaxis revolucionaria no cotidiano das lutas e das atividades
autoeducativas das lutas sociais” (SOUSA JUNIOR, 2010, p.177). Outro elemento
importante que Marx defendia, era que a escola deveria ser publica, obrigatéria e
gratuita, e obrigacédo do Estado.

Por sua vez, no decorrer do século XX, segundo Sousa Junior, outras vertentes
se destacaram no que diz respeito as concepgdes do papel da escola, sendo que uma néo
entende a dialética marxiana, compreendendo que a escola se reduziria a uma
microestrutura que tem sua funcdo de apenas reiterar a dominagdo do capital sobre o
trabalho; ja a outra apresenta o viés de que a escola teria a capacidade de autonomia que
possibilitaria seu funcionamento de forma antagbnica a dinamica social da qual faz
parte. Sendo que, ainda nessa segunda concepc¢éo, a instituicdo escola teria a condicao

de concentrar em si 0 poder de “sufocar” os problemas e contradi¢des da sociedade
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capitalista. Assim é possivel entender a partir dessas duas visdes sobre o papel da escola

que:

Enguanto a primeira das correntes citadas segue firme como um modo
de desqualificar e empobrecer as analises marxistas, a segunda se
fortalece cada vez mais a partir das varias contribui¢fes de toda sorte
de reflexdes ndo criticas ou pseudocriticas. Entre as concepgbes do
segundo grupo encontram-se as defendidas pelos setores organizados
dos trabalhadores que acreditavam que o Estado como instrumento
possivel de afirmacdo de politicas sociais democraticas e capaz de se
confrontar com o capital (SOUSA JUNIOR, 2010, p.179).

E importante considerar sobre essa questdo, que ambas, apesar de analises
diferentes, se encontram em uma sociedade que expande, significativamente, as relagdes
de trabalho assalariado e onde o Estado se apresenta mais estabelecido como instancia
de regulacdo econbmica, juridica, politica e de carater nacional, assim sendo, se
expandia a disputa politica nos espagos democraticos formais. E, a partir dessa
ampliacdo das disputas, possibilitar-se-iam aos trabalhadores avangos nas conquistas de
suas questdes politicas e econdmicas. E nesse momento que temos um periodo
progressista, ou seja, um momento de ascensdo do processo civilizatorio do capital,
onde os Estados-nacionais passam a deter grau de soberania mais expressiva se
considerar o0 atual estagio de mundializagéo econdmica.

Para Gentili (2001), esse “apelo esperangoso” que se firmou pds Segunda Guerra
Mundial procurava o progresso das nacbes a partir do conhecimento cientifico e das
inovacOes tecnoldgicas; deveria estar firmado em bases sélidas na realidade econdmica
e social dos povos, superando as desigualdades sociais existentes.

Mas, esse “otimismo” de desenvolvimento caiu por terra a partir de 1973, ano
em que enfrentamos uma instabilidade expressiva que culminou em crise. Para Gentili
(2001), ocorreu um desmoronamento das expectativas de crescimento. Para alguns
estudiosos, a causa de todos os males desse periodo era o crescimento da inflagcdo. Mas,
a década de 1980 demonstrou que apesar das limitagbes para o desenvolvimento
econbmico que a inflacdo trazia, ela ndo era a Unica responsavel pelo néo
desenvolvimento. 1sso porque ja se identificava uma recuperacdo econémica, porém o
agravante era o nivel de desemprego que aumentava e se tornava um entrave para a
sociedade capitalista no final do século XX.

Esse entendimento sobre o contexto historico que envolve a “nova” fungdo da
educacdo, frente a&s mudangas sociais ocasionadas pela insercdo do capital, nos

possibilitou entender alguns elementos que envolvem essa dindmica. Igualmente, é
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necessario fazermos uma analise das concepcdes que circundam a Pedagogia da
Alternancia porque, como ja mencionamos, ela é uma proposta de educacdo que se
expande em um periodo de significativas “mudangas” educacionais.

A partir do levantamento bibliografico, sobre a Pedagogia da Alternancia,
identificamos algumas palavras que sao “chave” no debate dessa proposta pedagogica,
tais como “aprender a aprender”, “inovar”, ‘“competéncias”, ‘“habilidades”,
“empreender”. Elas aparecem frequentemente e sdo caracteristicas da concepgdo de
educacdo neoliberal e, consequentemente, na corrente de pensamento escolanovista,

entendemos que:

O lema “aprender a aprender”, tdo difundido na atualidade, remete ao
nacleo das ideias pedagogicas escolanovistas. Com efeito, deslocando
0 eixo do processo educativo do aspecto logico para o psicoldgico;
dos contetdos para os métodos; do professor para o aluno; do esforco
para o interesse; da disciplina para a espontaneidade, configurou-se
uma teoria pedagdgica em que 0 mais importante ndo é ensinar e nem
mesmo aprender algo, isto é, assimilar determinados conhecimentos.
O importante é aprender a aprender, isto é, aprender a estudar, a
buscar conhecimentos, a lidar com situagbes novas. E o papel do
professor deixa de ser o daquele que ensina para ser o de auxiliar o
aluno em seu proprio processo de aprendizagem (SAVIANI, 2011,
p.431).

Vejamos que esse entendimento de Saviani serve de contraponto ao
entendimento dos defensores da Pedagogia da Alternancia. Como temos abordado, essa
proposta educacional busca a efetivagdo do “aprender a aprender”. Isso porque héd na
Pedagogia da Alternancia a valorizagdo dos processos de convivéncia entre 0s jovens
alternantes, ou seja, uma proposta educacional que parte da "realidade” do aluno (ou dos
jovens, como os monitores das CFR's preferem chamar), onde os conteldos sao
definidos especialmente a partir das "necessidades” dos estudantes (Planos de Estudo).

Saviani nos mostra, também, que na proposta escolanovista ha a valorizagdo da
capacidade de se buscar o conhecimento por si mesmo, onde caberia ao individuo se ver
enquanto ser Unico, ocupando um lugar e um papel na sociedade. E nesse sentido que
também toma corpo o papel do monitor na Pedagogia da Alternancia, pois ele tem a
fun¢do de “animagdo” no processo de ensino, motivando os jovens estudantes, como
colocamos anteriormente.

Por sua vez, a necessidade de ser cada vez mais “capacitado” é resultante da
nova exigéncia do mercado, ou seja, produzir cada vez mais para atender a demanda
desse novo mercado consumidor que se configura. Essa situa¢do, como ja mencionado

no decorrer do capitulo 1, prevalece fortemente no Brasil na década de 1990. Nesse
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periodo havia énfase no desenvolvimento das capacidades e competéncias que cada
individuo deveria adquirir no mercado educacional para conseguir enfrentar a
concorréncia no mercado de trabalho (concepgéo neoliberal).

Para Duarte (2001), a abordagem por competéncia na educacao focaliza o aluno,
exige uma “pedagogia diferenciada”, com métodos também “diferenciados”, ¢ uma
referéncia direta do movimento escolanovista.

Eis outros elementos a serem considerados nessa anélise, como a “competéncia”
e a ‘“habilidade”. Para Saviani, o empenho em introduzir a ‘“pedagogia das
competéncias” nas escolas, ¢ também nas empresas, tem como objetivo formar
individuos com comportamentos flexiveis, preparando-os para se ajustarem as
condigdes impostas pela sociedade capitalista. Ou seja, a “pedagogia da competéncia”
veio com o intuito de ajustar o perfil do individuo enquanto trabalhador e "cidaddo™ na

nova reorganizagdo do processo produtivo da sociedade capitalista.

Por isso nas empresas se busca substituir o conceito de qualificagéo
pelo de competéncia e, nas escolas, procura-se passar do ensino
centrado nas disciplinas de conhecimento para 0 ensino por
competéncias referidas a situacdes determinadas. Em ambos 0s casos
0 objetivo é maximizar a eficiéncia, isto é, tornar os individuos mais
produtivos tanto em sua inser¢do no processo de trabalho como em
sua participacdo na vida da sociedade (SAVIANI, 2011, p.438).

E, complementando:

Para desenvolver competéncias é preciso, antes de tudo, trabalhar por
problemas e projetos, propor tarefas complexas e desafios que incitem
os alunos a mobhilizar seus conhecimentos e, em certa medida,
completa-los. Isso pressupfe uma pedagogia ativa, cooperativa, aberta
para a cidade ou para o bairro, seja na zona urbana ou rural. Os
professores devem parar de pensar em dar aulas € o cerne da
profissdo. Ensinar, hoje, deveria consistir em conceber, encaixar e
regular situacdes de aprendizagem seguindo os principios pedagégicos
ativos e construtivistas. Para professores adeptos de uma visdo
construtivistas e interacionista de aprendizagem trabalhar no
desenvolvimento de competéncias ndo é uma ruptura (PERRENOUD,
apud, DUARTE, 2001, p.35-36).

A partir do pensamento dos dois autores citados, verificamos que os elementos
explicitados por eles ainda estdo presentes na educacdo brasileira. Observamos que,
historicamente, vem se construindo um grupo de pedagogias que estdo respaldadas na
concepgdo do aprender a aprender, no construtivismo, onde estd fortemente vinculada
com a Escola Nova e a proliferacdo de estudos na linha do “professor reflexivo”.

Considerando esses apontamentos em relacdo ao “aprender a aprender”,
entendemos que a Pedagogia da Alternancia e, consequentemente das CFR’s, procura
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maximizar a eficiéncia dos jovens alternantes, ja que busca ofertar uma educagdo que
atenda a necessidade produtiva do aluno/alternante e de sua propriedade, visando
melhorar a renda familiar. Essas condigdes nos fazem lembrar que “0 ‘aprender a
aprender’ aparece assim na sua forma mais crua, mostra assim seu verdadeiro nucleo
fundamental: trata-se de um lema que sintetiza uma concepcao educacional voltada para
a formagcéo da capacidade adaptativa™ dos individuos” (DUARTE, 2001, p.38).

Nesse sentido, entendemos que as CFR’s sdo resultantes de uma "nova"
conotacdo social, enquanto uma proposta que se firma no Brasil nos anos de 1990,
levando-se em conta que havia valorizacdo (por parte dos governantes desse periodo)
das iniciativas privadas e das organizacbes ndo governamentais (exemplo, da
ARCAFAR/SUL), na tentativa de diminuir os deveres dos Estados com a educag&o.

Observamos, também, que a proposta da Pedagogia da Alternancia, a exemplo
do que ocorre nas propostas pedagdgicas escolanovistas, concebe o ensino como um
processo de pesquisa, pois partem do pressuposto que o0s assuntos a serem trabalhados
precisam ser derivados de problemas, ou seja, que seriam assuntos, até entdo,
desconhecidos pelos alunos e até mesmo dos professores. Nessa 6tica, 0 ensino
precisaria ser compreendido como uma espeécie de projeto de pesquisa (Plano de Estudo
na Pedagogia da Alternancia). Ou seja, 0 ensino comecaria de uma determinada
proposta de atividade e, a medida que os problemas surgissem, estudantes e professores

deveriam partir em busca das respostas, como menciona Saviani.

Diferentemente disso, o ensino tradicional propunha-se a transmitir os
conhecimentos obtidos pela ciéncia, portanto, ja compendiados,
sistematizados e incorporados ao acervo cultural da humanidade. Eis
por que esse tipo de ensino, o ensino tradicional, centra-se no
professor, nos conteddos e no aspecto légico, isto €, centra-se no
professor, o adulto, que domina o0s contetdos logicamente
estruturados, organizados, enquanto os métodos novos centram-se no
aluno (nas criangas), nos procedimentos e no aspecto psicoldgico, isto
é, centram-se nas motivacgdes e interesses da crianca em desenvolver
0s procedimentos que conduzam & posse dos conhecimentos capazes
de responder as suas duvidas e indaga¢fes. Em suma, aqui, nos
métodos novos, privilegiam-se os processos de obtencdo’® dos
conhecimentos, enquanto la, nos métodos tradicionais, privilegiam-se
0s métodos de transmissdo dos conhecimentos ja obtidos (SAVIANI,
2006, p.46).

Saviani faz outra critica a Escola Nova, afirmando que essa proposta

empobreceu 0 ensino e a propria pesquisa, ja que ensino ndo poderia ser confundido

71 Grifos nossos.
72 Grifos do autor.
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com o processo de pesquisa. “Querer transforma-lo num processo de pesquisa €
artificializa-lo” (SAVIANI, 2006, p.46). Para o autor, a pesquisa ¢ o desvendar do
desconhecido, por esse motivo ndo pode estar ligada a esquemas légicos e
preconcebidos; ou seja, se vocé ndo domina o que ja é conhecido, ndo serd possivel
compreender o que ainda é desconhecido através de processo de pesquisa. Eis ai outro
ponto interessante no ensino tradicional: a possibilidade de desvendar o desconhecido,
porque parte de algo que j& é conhecido, domina o conhecimento j& existente. No ensino
tradicional o desconhecido ndo pode partir de termos individuais e, sim, sociais: “trata-
se daquilo que a sociedade e, no limite, a humanidade em seu conjunto desconhece”
(SAVIANI, 2006, p.47).

Nesse sentido Saviani (2006) propde fazer a “curvatura da vara” que, em sintese,
seria um resgate da importancia da Pedagogia Tradicional, ou seja, 0 conteddo dando
importancia ao educando como um ser ativo, assim como propde a Escola Nova, pelo
menos teoricamente.

Os contedudos seriam a unica forma de lutar contra essa farsa de ensino que
vemos atualmente (modo escolanovista), pois a partir do dominio dos conteudos/cultura
¢ que se constitui um instrumento significativo para participagdo politica das massas. “O
dominado néo se liberta se ele ndo vier a dominar aquilo que os dominantes dominam.
Entdo, dominar o que os dominantes dominam ¢ condicao de libertacao” (SAVIANI,
2006, p.55).

Considerando apontamentos, acreditamos que ao pensar educacdo precisamos
levar em consideracdo o saber que ja foi produzido ao longo da histéria da humanidade,
0 que Saviani (2006) entende como saber sistematizado (ciéncia), entretanto considerar
as mudancas educacionais que ocorreram ao longo da historia. Porém, a Pedagogia da
Alternancia busca romper, pelo menos em parte, com esse saber, isso porque quando
parte da “realidade”™” ela deixa de lado, de certa forma, esse saber historicamente
produzido™. Outro fator a ser considerado no que tange a esse “rompimento” da
Pedagogia da Alternancia com o saber sistematizado é a questdo da organizagdo das
disciplinas por area de conhecimento, como ja abordamos, em que o professor da CFR,
apesar de ser formado em unica disciplina, acaba lecionando em outras areas do

conhecimento. Ora, serd que a formacdo em Geografia, por exemplo, capacitaria o

3 A “realidade”, nesse momento, é compreendida como aquela que parte da experiéncia do aluno, a
realidade vivida por ele e ndo da concepcéo de totalidade.

" Isso também foi perceptivel na entrevista com os representantes da ARCAFAR/SUL, quando o0s
mesmos relataram que o material pedagdgico deveria ser produzido pelos alunos, professores e técnicos, e
que nao “concordavam” com materiais prontos.
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educador para ministrar aulas de Histdria, Sociologia ou Filosofia numa CFR?

Nesse sentido concordamos com Saviani quando nas obras Escola e Democracia
(2006) e Historia das Ideias Pedagdgicas no Brasil (2011) escreve que, enquanto a
Pedagogia Tradicional se embasava no conteldo (na esséncia) a Escola Nova e a
Pedagogia Libertadora (que sdo base para a Educacdo do Campo e para a Pedagogia da
Alternancia) se embasavam na existéncia, pois ndo colocavam o conteddo como
prioridade, mas sim o educando e; para tal, entendiam que o centro do ensino
aprendizagem estaria nos métodos de ensino; algo em comum com o que verificamos
para o caso da Pedagogia da Alternancia.

O fato de a Pedagogia da Alternancia ter sua base em uma concepgéo
pedagdgica liberal remete a fala de um representante da ASSESOAR™. Ao
questionamos se o mesmo entendia que as CFR’s e sua proposta de educag¢do poderiam

ser compreendidas como uma proposta de Educacdo do Campo, ele afirmou:

Se vocé olhar o que é o original da proposta de Educacdo do Campo,
sobretudo o método de leitura da realidade, no fundo ela esté falando
de escola publica e claro que na época 0 campo estava mais
organizado é claro que eles falaram que era Educagdo do Campo, mas
0s mesmos problemas que vocé encontra na escola publica da cidade
também, encontra na escola do campo. Pra mim o problema central é a
desconexdo com a realidade, e a desconexao com a realidade ndo tem
a haver com vocé ir na escola do campo e fazer uma horta, isso pode
ser um elemento pedagdgico, mas ndo é fazer a horta que vai te
conectar com a realidade e nem € ensinar o ensino técnico. Do ponto
de vista da Educacdo do Campo, o0 que conecta com a realidade é o
método de leitura. Por exemplo: se vocé olha no campo vocé associa
com a producdo de comida, a humanidade produz a cada ano 145% do
alimento que precisa, entdo, n6s produzimos mais do que precisamos.
Bom, se nds produzimos mais do que precisamos e 0 campo tem um
papel importante sobre isso porque temos um bilhdo de pessoas
passando fome. Essa é a conexdo com a realidade, o jovem que sai dai
tem que ter entendimento sobre essa realidade, ndo importa se ele vai
ficar no campo ou na cidade. Essa é a conexdo. A outra coisa € vocé
assumir o discurso comum, das empresas, que é produzir cada vez
mais para aumentar o lucro deles e ndo matar a fome do povo. Se as
CFR’s assumem uma leitura das contradi¢des da realidade, elas estdo
proximas da realidade, mas se ela imagina que vai encontrar uma
solucdo técnica para 0 jovem permanecer no campo, sé isso, ela esta
iludida, ndo estd proxima da Educacdo do Campo, agora eu sei que
tem CFR diferente uma da outra. Embora a tendéncia geral do que eu
conheci, ndo sei bem como esta agora, é que ndo vem mais para essa
leitura critica do problema para além do problema tecnoldgico. SO
aprender fazer para aprender fazer melhor ndo entender o problema

> Durante entrevista que realizamos com o representante da ASSESOAR, o mesmo nos informou que a
partir do ano de 2015 a instituicdo estara desenvolvendo atividades também com o jovem da cidade, ja
que segundo ele, o contexto social estd mudando e isso exige que novos caminhos sejam percorridos para
dar continuidade no trabalho junto aos jovens.
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geral, vocé possivelmente trabalha um conhecimento que ndo vai
ajudar muito depois, depois 0 jovem sai e esse conhecimento vai
servir para que? Qual sua percepcdo de mundo? Na condicdo de ser
uma escola do campo, ou seja, uma Casa Familiar Rural, primeiro ndo
estd na mao dela manter o jovem do campo, ela pode contribuir de
alguma forma, mas sabendo que o jovem ndo pode ficar no campo, ir
para outra realidade, ela precisa preparar esse jovem para
compreender esse mundo e enfrentar esse mundo com dignidade se
ndo fizer isso ndo tem muito sentido, até porque isso as escolas
consideradas tradicionais ja faziam (ZE, 12/11/2014).

O relato do representante da ASSESOAR, sO reafirma os elementos que
identificamos no decorrer desse estudo no que tange a Pedagogia da Alternancia e as
CFR’s. Um dos elementos significativos que observamos na fala do entrevistado é a
questdo da necessidade de o jovem ter a capacidade de leitura da totalidade social, ou
seja, ter condigdes de realizar uma “conexdo com a realidade”, independente do local
onde estiver, ter o “entendimento dessa realidade”.

De acordo com o entrevistado “Z¢”, as CFR’s, além de preparar os jovens para
permanecer no campo, precisam assumir uma postura de tentar fazer com que eles
tenham entendimento sobre as contradi¢cdes existentes no seu contexto social. O que
“Z¢&” aponta vem ao encontro da defesa de uma educacdo integral para o jovem, como
alguns pesquisadores defendem. Por exemplo, Ciavatta (2005) entende que o termo
“integrar”, em uma proposta de ensino, se fundamenta no sentido de “completude”, ou
seja, de compreensdo das partes dentro de um todo ou de uma unidade no diverso, “de
tratar a educacdo como uma totalidade social, isto é, nas multiplas mediagdes histéricas
que concretizam os processos educativos” (CIAVATTA, 2005, p.84). A formagdo
integrada, ou do ensino médio integrado ao ensino técnico’®, precisa articular a
educacdo geral a educacdo profissional em todos os seus campos, preparando para o
trabalho, tanto nos aspectos produtivos como educacionais. Dessa forma, a proposta da
autora, que estd fundamenta em Gramsci, € que se considere o trabalho como principio
educativo, a superagdo da dicotomia trabalho manual e trabalho intelectual em que a
partir do trabalho intelectual o trabalhador, além de desenvolver seu trabalho produtivo,
possa ser capaz de atuar enquanto sujeito critico e participativo na sociedade.

Observamos, no decorrer do estudo, que a Pedagogia da Alternancia apresenta
elementos significativos que se identificam com a proposta da Escola Nova. Mas,
alguns questionamentos ainda persistem no que tange ao entendimento das bases

tedricas que circundam essa proposta pedagogica. Partindo desse entendimento,

76 Exemplo da CFR de Santo Antdnio do Sudoeste que oferta o Ensino Médio Integrado.
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indagamos: afinal, a Pedagogia da Alternancia pode ser considerada uma proposta de
educacéo voltada para o trabalho?

Na tentativa de entendermos a concep¢édo do trabalho como principio educativo
e fundamentado em um viés que vé a relacdo educacdo e trabalho como fundamental
para o processo de emancipacdo humana recorremos a Nosella (2010) que, baseado nas
obras de Gramsci, destaca que a funcdo da escola, no que no que se refere ao trabalho,
consiste em “esclarecer, reforcar”. Ou seja, para Gramsci, antes da escola o

trabalhador/operéario ja possui sua concepc¢do de vida e conhecimento.

A escola, portanto, tem seu principio pedagodgico “fora” dela, no
sentido que ndo é ela que o cria; ela o identifica no mundo do trabalho
humano; o esclarece, o reforga, o torna mais operativo. Na verdade,
esse principio pedagédgico originario do mundo do trabalho e que
procura a escola para melhor identificar-se, reforcar-se e autonomia
universal do homem. Esse principio — se ndo reprimido — unifica a
escola (NOSELLA, 2010, p.73).

Para Gramsci, segundo Nosella, a escola ¢ “viva” porque os
trabalhadores/operarios levam a ela o melhor de si, mesmo com todas as suas
dificuldades, isso porque acreditam que podem se tornar melhores a partir da escola.
Nosella diz que parece até contraditorio considerar que “o trabalho moderno é o
principio educativo sé enquanto materializa 0 momento historico objetivo da propria
liberdade concreta e universal” (NOSELLA, 2010, p.73). Entdo, é de se compreender
que, para Gramsci, a prépria liberdade concreta e universal é o verdadeiro sentido do
principio pedagdgico.

Gramsci (2004) considera, também, que a escola é um instrumento para elaborar
diferentes intelectuais em diversos niveis. Para ele, a complexidade das funcdes
intelectuais é resultante da extensdo da area escolar, ou seja, quanto maior for a
abrangéncia da escola maior sera a capacidade produtiva do Estado. Gramsci
exemplifica essa questdo, quando destaca que o0s paises que apresentam melhor
capacitacdo para construir instrumentos destinados para as atividades industriais, seréo
paises mais desenvolvidos e civilizados. Mas, chama a atencdo no sentido que nem
sempre a quantidade de institui¢des significa qualidade de formagcéo intelectual.

Nesse sentido, Ferreira e Pochamann (2011) destacam que:

Uma escola inclusiva é aquela que atende aos jovens em sua
totalidade e adota instrumentos te6ricos e metodoldgicos que
compreendem o sujeito em sua atividade pratica, ou seja, em seu
trabalho. A escola deve democratizar o saber sobre o trabalho e a vida,
de todas as formas e em todos os niveis, como um direito. Isso
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pressupde criar possibilidades efetivas do jovem de realizar suas
capacidades e desenvolver-se por meio da educacdo e do trabalho,
para assim ter mais autonomia em face das demais desigualdades
(FERREIRA e POCHAMANN, 2011, p.245).

Em uma anélise critica, a concep¢do marxiana entende que:

(...) o trabalho é um processo entre 0 homem e a natureza, um
processo em que o homem, por sua propria acdo, media, regula e
controla seu metabolismo com a natureza. Ele mesmo se defronta com
a matéria natural como uma forc¢a natural. Ele pbe em movimento as
forcas naturais pertencentes a sua corporalidade, bracos e pernas,
cabeca e mao, a fim de apropriar-se da matéria natural numa forma
atil para a sua prépria vida. Ao atuar, por meio desse movimento,
sobre a natureza externa a ele e ao modifica-la, ele modifica, ao
mesmo tempo, sua propria natureza. Ele desenvolve as poténcias nela
adormecidas e sujeitas o jogo de suas forcas e seu préprio dominio
(MARX, 1983, p.149).

Nesse sentido, Marx entende o carater formativo do trabalho e da educacéo
enquanto acdo humanizadora, pois instiga o desenvolvimento das potencialidades do
homem. Saviani (2007) ajuda a entender a perspectiva de Marx ao destacar que o
homem € possuidor, desde sua origem, de propriedades que lhe permitem trabalhar e
educar. Assim, pressupde que o trabalho e a educacdo sdo atributos do homem e

somente o ser humano pode trabalhar e educar. Assim:

(...) a separagdo entre escola e producdo ndo coincide exatamente com
a separacdo entre trabalho e educacdo. Seria, portanto, mais preciso
considerar que, ap6s o surgimento da escola, a relagdo entre trabalho e
educacdo também assume uma dupla identidade. De um lado,
continuamos a ter, no caso do trabalho manual, uma educacéo que se
realizava concomitantemente ao proprio processo de trabalho. De
outro lado, passamos a ter a educacdo de tipo escolar destinada a
educacéo para o trabalho intelectual (SAVIANI, 2007, p.157).

A existéncia humana ndo é considerada uma dadiva natural, mas tem de ser
produzida pelo préprio homem, sendo considerado um produto do trabalho, ou seja, o
homem ndo nasce homem, ele se torna homem. O homem n&o nasce sabendo como
produzir-se enquanto homem, pelo contréario, ele tem a necessidade de aprender a ser
homem e, ao mesmo tempo, a sua formagdo enquanto homem. Todo esse processo é
considerado educativo. “Ele necessita aprender a ser homem, precisa aprender a
produzir sua propria existéncia. Portanto, a producdo do homem €, ao mesmo tempo, a
formacédo do homem, isto é, um processo educativo. A origem da educacdo coincide,

entdo, com a origem do homem mesmo” (SAVIANI, 2007, p.154).

115



A partir disso, temos a percepcao da centralidade do trabalho como praxis, que é
0 que da condi¢bes ao homem de criar e recriar, ndo apenas considerando o aspecto

econdmico, mas também nos aspectos culturais e sociais.

Nesta concepcéo de trabalho, 0 mesmo se constitui em direito e dever,
e engendra um principio formativo ou educativo. O trabalho como
principio educativo deriva do fato de que todos os seres humanos sdo
seres da natureza e, portanto, tém a necessidade de alimentar-se,
proteger-se das intempéries e criar seus meios de vida. E fundamental
socializar, desde a infancia, o principio de que a tarefa de prover a
subsisténcia e outras esferas da vida pelo trabalho é comum a todos 0s
seres humanos, evitando-se, desta forma, criar individuos ou grupos
gue explorem e vivam do trabalho de outros, ou se caracterizem como,
segundo a afirmacgdo de Gramsci, mamiferos de luxo. O trabalho como
principio educativo ndo € apenas uma técnica didatica ou
metodoldgica no processo de aprendizagem, mas um principio ético
politico. Dentro desta perspectiva, o trabalho é, a0 mesmo tempo, um
dever e um direito. O que € inaceitavel e deve ser combatido sdo as
relacBes sociais de exploracdo e alienagdo do trabalho em qualquer
circunstancia e idade (FRIGOTTO, 2005, p.60).

As CFR’s e a Pedagogia da Alternancia buscam, nos seus principios, propiciar
ao jovem do campo uma formacao que leve em consideracao o seu contexto social e, ao
mesmo tempo, possibilite uma educacdo que lhe permita provocar mudancgas nesse
contexto, contribuindo para o aumento da sua renda e, em especial, para sua
permanéncia no campo. E possivel entender que essa proposta de educacdo pode ser
analisada pela ética de uma educacéo voltada para o trabalho, no sentido de insercdo do
trabalhador em tal mercado, ou seja, buscando mecanismos para que 0s jovens oriundos
de pequenas propriedades rurais (considerando a extensdo de terra) se insiram, através
da educacdo e do trabalho, na dinamica concorrencial do capital. Portanto, ela ndo é
uma proposta emancipatoria e revolucionaria que busque romper com a logica do
capital.

Outro fator a ser considerado, nessa analise, é a questdo da necessidade de elo
entre teoria e pratica, que é adotada pela Pedagogia da Alternancia nas CFR’s, através
do tempo escola X tempo comunidade. Porém, isso possibilita afirmar que tal pedagogia
¢ uma concepgdo que representa essa “unido entre teoria e pratica” e toma o trabalho
como principio educativo?

Manacorda (2007), diz que a unido entre ensino e trabalho se apresenta como um
processo educativo que orienta a formacgdo do homem, possibilitando-o a se inserir nas
atividades sociais a partir do momento que atingir certo grau de maturidade e

capacidade de criacdo intelectual e prética.
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Mas, isso ndo responde a pergunta anterior porque a teoria e a pratica da
Pedagogia da Alternancia se apresentam de forma diferente se comparadas a analise de
Manacorda. Para o autor, essa unido (teoria X pratica) ocorre & medida em que o
educando vai se apropriando, tendo o “dominio” do conhecimento, ou Seja, obtendo
conhecimento pautado no conceito de totalidade’’. Por sua vez, na Pedagogia da
Alternancia a teoria e a préatica precisam ocorrer de forma “simultanea”’®, mas ndo
necessariamente exige-se o dominio do conhecimento e suas multiplas determinagdes.
Na Pedagogia da Alternancia o conhecimento ndo se encontra embasado na totalidade
das relacbes sociais, antes se trata da necessidade de conhecimento técnico, especifico
para inserir-se e/ou alterar a "realidade” local do educando, como se tal realidade
estivesse divorciada da totalidade social e como se dependesse apenas dele, e da
educacdo recebida, a possibilidade de muda-la.

Sobre a relacdo, trabalho e educacdo nas CFRs, a representante da
ARCAFAR/SUL informou que:

Dentro da Pedagogia da Alternancia temos quatro pilares que a
orientam, e dentre esses, temos a formacdo integral e o
desenvolvimento do meio, porque as vezes vocé sO se preocupa com o
jovem e ndo se preocupa com 0 meio, 0 meio ndo se desenvolve, e
assim esse jovem acaba fugindo. SO se preocupar com 0 jovem e ndo
se preocupar com a renda dele é arriscado, pois se ele ndo tem renda
ele vai embora mesmo, com razdo. Como vocé vai fazer essa
formac&o integral e desenvolver o meio onde ele vive, para que ele
tenha a renda? Quais 0s meios a se utilizar? Na Pedagogia da
Alternancia, a gente utiliza o proprio Plano de Estudo como se fosse
uma pesquisa, entdo através desse levantamento é que a Casa Familiar
através da Alterndncia vai fazer essa formagdo integral e
desenvolvimento do meio, principalmente pelo fortalecimento das
associagdes locais (NANA, Barracdo, 08 de janeiro de 2014).

A partir dessa fala e da entrevista que realizamos com outros representantes da
ARCAFAR/SUL entendemos que a fun¢do da CFR é, enquanto institui¢cdo que forma os

jovens do campo, propicia-los ao conhecimento de técnicas’® que possam atender suas

7 «“A concepcdo dialético-materialista de totalidade significa, primeiro, a unidade concreta de
contradi¢Bes que interagem (...); segundo, a relatividade sistematica de toda a totalidade tanto no sentido
ascendente quanto no descendente (0 que significa que toda a totalidade é feita de totalidades e ela
subordinadas, e também que a totalidade em questdo é, ao mesmo tempo, sobredeterminada por
totalidades de complexidade superior...) €, terceiro, a relatividade historica de toda totalidade, ou seja, que
o carater de totalidade de toda totalidade é mutavel, desintegravel e limitado a um periodo histérico
concreto e determinado” (LUKACS, apud, BOTTOMORE, 2001, p.381).
8 Algo que néo é concretizado quando analisamos as falas dos alunos egressos da CFR 0s quais serdo
apresentadas no capitulo 3.
% Consideramos que o objetivo da CFR é possibilitar o conhecimento técnico, ndo necessariamente o
conhecimento cientifico. Ou seja, procura apenas efetivar um conhecimento pratico e ndo um
conhecimento sistematizado, baseado no rigor cientifico.
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necessidades. Ou seja, uma formacéo que apresente diferentes técnicas produtivas, para
que 0s jovens, mesmo em pequena extensdo de terra, tenham condigdes de produzir e
obter renda (a educagdo sendo “aliada” do trabalho).

Identificamos, assim, que a relacdo teoria e pratica se constitui como um
principio da Pedagogia da Alternancia, tomando o trabalho como elemento fundamental
nesse processo. Todavia, a concepgéo de trabalho utilizada na Pedagogia da Alternéncia
difere do entendimento de Frigotto et al:

Para trabalhadores jovens e adultos, além do sentido ontolégico do
trabalho, toma especial importancia o seu sentido historico, posto que,
para eles, a explicitagdo do modo como o saber cientifico se relaciona
com o processo de trabalho, convertendo-se em forga produtiva, é o
meio pelo qual podem compreender os fundamentos cientifico-
tecnolégicos e socio-historicos de sua atividade produtiva e de sua
condicdo de trabalhador explorado em suas potencialidades
(FRIGOTTO et al, s/d, p.6).

No entendimento de Frigotto et al, torna-se necessario superar, N0 processo
formativo, a formacdo basica e profissional, sendo necessaria a compreensdo do
trabalho no seu duplo sentido:

a) 0 sentido ontoldgico: como praxis humana, onde o homem “produz a sua
prépria existéncia na relacdo com a natureza e com 0s outros homens e, assim, produz
conhecimentos”;

b) o sentido histdrico: no sistema capitalista se configura em trabalho assalariado
ou elemento econdmico, forma Unica da producdo da existéncia humana; nesse sentido,
sendo uma categoria econdmica e pratica produtiva que, “baseadas em conhecimentos
existentes, produz novos conhecimentos”.

Segundo ele, se considerarmos a primeira definicdo do trabalho (ontolégico),
concebemo-lo como principio educativo, pois proporciona a compreensao do processo
historico de toda a producéo cientifica e tecnoldgica, que sdo conhecimentos que foram
desenvolvidos e apropriados socialmente na busca pela transformacdo das condigdes
naturais da vida, procurando a ampliacéo da capacidade e da potencialidade humana.

Por sua vez, o segundo sentido do trabalho (historico) é principio educativo na
educacdo basica a partir do momento que proporciona exigéncias especificas para o
processo educativo, buscando a participacdo de toda uma sociedade no trabalho
socialmente produtivo. Ao mesmo tempo, procura organizar a base unitaria de
conhecimentos gerais que norteiam uma proposta curricular que, por sua vez, permeia

uma formac&o especifica para o trabalho produtivo.
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Para Frigotto et al, essa concepcdo de trabalho também esta vinculada a
concepcéo de ciéncia, que é entendida como os conhecimentos produzidos e legitimados
historicamente, algo que o homem construiu objetivando o entendimento dos

fendmenos naturais e sociais.

Nesse sentido, a ciéncia conforma conceitos e métodos cuja
objetividade permite a transmissdo para diferentes geracbes, ao
mesmo tempo em que podem ser questionados e superados
historicamente, no movimento permanente de construgdo de novos
conhecimentos. A formacéo profissional, por sua vez, € um meio pelo
qual o conhecimento cientifico adquire, para o trabalhador, o sentido
de forca produtiva, traduzindo-se em técnicas e procedimentos, a
partir da compreensdo dos conceitos cientificos e tecnoldgicos basicos
(FRIGOTTO et al, s/d, p.9).

De acordo com Frigotto et al, entendemos que um processo educativo sera
emancipatorio na medida em que propicie ao jovem e/ou adulto uma leitura critica das
condicGes e relacdes de producdo de sua existéncia. O homem é o Unico ser capaz de
criar e recriar a partir da acdo consciente do trabalho. Assim, a Pedagogia da
Alternancia, embora apresente a potencialidade de tomar o trabalho como fundamental
no processo educativo pelas analises realizadas, parece-nos que caminha pautada numa
I6gica de formacdo bésica e técnica, que ndo considera as contradi¢des das relacdes de
trabalho no capitalismo e nem prop6e um projeto radical de transformacéo social.

Segundo Frigotto et al, ao adotarmos uma proposta educacional contra-
hegemonica, precisamos romper com a politica de educacdo basica e profissional
voltada para os educandos/trabalhadores, apoiada nas mesmas bases da educagéo
regular, considerando seu tempo de duragdo, seu curriculo e abordagem pedagdgica.

Nesse sentido, coloca-se como desafio a Pedagogia da Alternancia adotar essa
postura tedrica e metodoldgica, que respeite a situacdo dos educandos/trabalhadores e
que respeite seus saberes e conhecimentos, sua cultura, etc., mas que, a0 mesmo tempo,
propicie a tais educandos/trabalhadores o entendimento da totalidade social para o
alcance de relagbes justas e igualitarias. Assim sendo, necessariamente implica,
tambeém, lutar por mudancgas estruturais na sociedade. Ainda, é necessario que eles
aprendam a lutar em defesa de politicas publicas emancipatorias, que a partir de um
projeto de desenvolvimento nacional popular, articulado com a elevacédo da escolaridade
e da formacdo profissional, resulte em geracdo de emprego e renda para esses
educandos/trabalhadores.

Ao final do capitulo, podemos considerar que compreender em que principios a

Pedagogia da Alternancia se fundamenta, propiciou-nos analise de todo o seu contexto.
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Como, principalmente, entender que a Pedagogia da Alternancia ndo parte do trabalho
como principio educativo, mas, sim, da proposta do “aprender a aprender” pautados na
concepcao da Escola Nova. Essa constatacdo evidenciou as fragilidades de tal proposta

de ensino para os jovens do campo.
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CAPITULO I11

OS ALUNOS EGRESSOS DAS CFR’S E SEUS PROCESSOS
FORMATIVOS

Nos capitulos anteriores realizamos a analise que envolveu duas categorias
principais que norteiam esse estudo: a agricultura brasileira e a Pedagogia da
Alternancia/CFR’s.

Para esse capitulo propomos organiza-lo em dois momentos: no primeiro
realizaremos um levantamento de pesquisas que foram desenvolvidas sobre as CFR's,
sobre a Pedagogia da Alterndncia e, sobretudo, sobre os alunos egressos dessas
instituicdes. Analisar os resultados das referidas pesquisas permitir-nos-a averiguar se
eles sdo iguais (ou ndo) aos resultados que obtivemos em nossa pesquisa; num segundo
momento, contextualizaremos os dados referentes aos alunos que ingressaram nas
CFR’s do NRE de Francisco Beltrdo/PR entre os anos de 2009 e 2013. Essa analise ¢é
importante, a medida que contextualiza as CFR’s no NRE estudado. Também,
apresentaremos os dados coletados no trabalho de campo a partir dos alunos egressos
que concluiram o Ensino Fundamental, o Ensino Médio ou o Ensino Técnico Integrado
nos anos de 2011, 2012 e 2013 nas CFR’s de Enéas Marques, Pérola do Oeste e Santo

Antonio do Sudoeste.

3.1 Andlises dos resultados de pesquisas sobre a Pedagogia da Alternancia e dos
alunos egressos das CFR’s

Dermeval Saviani, ao longo de suas vérias e importantes obras, chama atencédo
para a necessidade de considerarmos o saber historicamente produzido. Partindo desse
pensamento entendemos que seria imprescindivel a busca de resultados de pesquisas
que abordassem a tematica em questdo, ou seja, a Pedagogia da Alternancia e/ou as
Casas Familiares Rurais e os alunos egressos.

Iniciamos as analises a partir da dissertacdo de mestrado de Clenir Fanck (2007),
pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), intitulada “Entre a enxada e
0 lapis: a pratica educativa da Casa Familiar Rural de Francisco Beltrao/Parana”.
Optamos por analisar essa obra primeiramente porque se trata de um estudo realizado na
regido Sudoeste do Parana, mesma regido em que estdo localizadas as CFR’s em estudo
e, em segundo, porque o estudo de Fanck apresenta alguns elementos e andlises

significativas sobre a Pedagogia da Alternancia e, consequentemente, das CFR’s.



Fanck (2007) destaca que uma das caracteristicas mais visiveis da Casa Familiar
Rural é a origem social dos seus alunos. A CFR atende alunos que s&o oriundos do meio
rural e, na sua maioria, sdo de familias humildes, sem significativos recursos materiais e
financeiros; muitos deles encontram dificuldade até mesmo para garantir a subsisténcia
da familia. Outro fator importante observado pela autora é que essas familias ndo sdo
proprietarias da terra onde vivem e trabalham e os que sdo proprietérios, € de um
pequeno pedago de terra que, muitas vezes, ndo garante a sobrevivéncia de toda a
familia.

Outro fator observado por Fanck (2007) é que a Pedagogia da Alternancia se
adapta ao método de alfabetizacdo de Paulo Freire, pois trabalha com um tema gerador
e 0S monitores, bem como os professores, precisam adaptar suas aulas a partir do tema
gerador®, Com isso, a pesquisadora considera que esse método precisa, a0 mesmo
tempo, contemplar a “necessidade” dos alunos e “contemplar” os contetidos que

precisam ser trabalhados para garantir a legalidade da certificacao.

Colocar em pratica a Pedagogia da Alternancia, me parece, é mais do
que o aluno alternar diferentes espacos e tempos. Busca-se trabalhar a
partir das necessidades e dos conhecimentos que o aluno traz e da
experiéncia concreta na sua propriedade. O que 0s monitores
procuram fazer é ajudar o aluno a organizar e sistematizar seus
préprios saberes, incorporando novas praticas que vdo sendo
construidas e sociabilizadas na escola (FANCK, 2007, p.101).

Partindo desse aspecto formador da Pedagogia da Alternancia a autora destaca
dois elementos que considera significativos para os jovens agricultores, alunos das
Casas Familiares Rurais e, a0 mesmo tempo, demonstra o carater “contraditorio” que
fundamenta o processo formativo da CFR, sendo O primeiro elemento é a questdo da
permanéncia ou ndo desses jovens no campo.

A pesquisa de Fanck também mostrou que é recorrente nas familias dos alunos
da CFR a necessidade de sair da propriedade para buscar outros tipos de renda na
cidade, pois a oriunda do meio rural ndo é suficiente para atender as necessidades das
familias. Ela observou, também, que muitos desses jovens ndo estavam envolvidos com
o0 trabalho familiar, mas, sim, trabalhavam em propriedades vizinhas, onde recebiam
uma quantia por dia trabalhado. Um desses trabalhos constituia-se na plantagéo de pinus
eliotis (pinheiros) em grande extenséo de terra.

Verificou, ainda, que ao mesmo tempo que esse tipo de trabalho estava

garantindo a subsisténcia da familia e de forma momentanea o conforto e a “liberdade

8 Algo que ja mencionamos anteriormente quando estudamos os principios da Pedagogia da Alternancia.
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econdmica” dos jovens, contraditoriamente trazia como consequéncia a extin¢do do
trabalho manual no campo. De acordo com a autora as novas formas de produzir estéo

cada vez mais expulsando a mao-de-obra desses jovens e de suas familias do campo.

Ao fazer esta abordagem, questiono-me: Esta formacdo que o jovem
agricultor esta recebendo esta servindo para qué e para quem? Para
um trabalho que estd sendo eliminado? Como este jovem vai se
motivar a permanecer no campo, se 0s proprios pais trabalham fora?
Que incentivo ele est4 encontrando? (FANCK, 2007, p.107).

Um segundo elemento destacado por Fanck (2007) é a questdo do meio rural em
si onde, de um lado existe o desejo de permanecer no campo e, de outro, a cidade que se
apresenta como um posto significativo de trabalho e de rentabilidade. Entdo, o
questionamento é: por que as familias trabalham fora da sua propriedade e na cidade, se
no campo ¢ “bom”? A partir de estudos, a pesquisadora identificou que alguns desses
jovens que saem do campo ndo t€ém nem o Ensino Médio completo e procuram a “vida
boa” da cidade. E aos seus pais, como ja mencionado, ha a necessidade de melhorar a
rentabilidade da familia, o que o campo néo lhes possibilita mais.

A autora considera que é pela busca da melhoria na renda que os jovens
procuram a CFR, pois a partir do conhecimento adquirindo nessa instituicdo e através
dessa educacgdo “singular”, eles acreditam que possam melhorar a capacidade intelectual
e, a0 mesmo tempo, a de producdo da propriedade, consequentemente aumentando a
renda familiar. Para a autora “a pratica educativa na propria escola, em muitos
momentos, se da por meio do trabalho, na interagdo entre teoria e pratica” (FANCK,
2007, p.120). Para Fank (2007) a pratica educativa da CFR se caracteriza pela troca de
saberes e conhecimentos e por trabalhar com a Alternéncia, em diferentes tempos
(tempo escola e tempo comunidade/familia), possibilita uma interacdo maior dos alunos
com o seu meio social de origem.

A falta de compromisso com a educacao rural é o grande desafio da CFR, de
acordo com Fanck. Isso ocorreria porque as politicas publicas ndo se voltam a realidade
do trabalho e da educagdo no meio rural, sobretudo em projetos como das CFR’s que
necessitam de mais recursos para sua infraestrutura e manutencdo, bem como para a
realizacdo do acompanhamento dos alunos no seu tempo comunidade/familia.

Alias, a situacdo mencionada pela autora retoma a fala da articuladora de
projetos da ARCAFAR/SUL durante a entrevista que realizamos, quando a mesma

relatou a dificuldade de se conseguir recursos para as CFR’s.
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O que falta no Brasil é uma lei que reconheca instituicbes como a
ARCAFAR/SUL que ha anos vem prestando um servi¢o de educacao
publico, ndo cobra mensalidades, mas ndo estatal para o meio rural
possam acessar recursos de forma similar as organizagdes publicas,
recursos diretos do Ministério da Educacdo (MEC). Existe um
reconhecimento na esfera federal do trabalho que as Casas Familiares
Rurais e a ARCAFAR/SUL vem realizando, mas ndo existe uma
legislagdo que ampare esse acesso ao recurso. Dependemos de
convénios que sdo pontuais, e 0 processo educacional do jovem do
campo precisa ser dinamico e continuo (ANA, Barracédo, 08 de janeiro
de 2014).

De acordo com os representantes da ARCAFAR/SUL, a falta de
comprometimento e de recursos do poder publico com a educacgéo rural faz com que as
CFR's ndo consigam efetivar sua Pedagogia da Alternancia, pois ndo conseguem
realizar o acompanhamento correto dos alunos e de suas respectivas familias.

Dando continuidade a analise do estudo de Fanck (2007), observamos que a
autora coloca que hd um ndmero significativo de alunos desistentes, o que tem
preocupado as CFR’s. Muitos alunos se matriculam, porém poucos deles concluem os
estudos. A autora ndo cita a fonte que levou a esse resultado, mas destaca que, “apesar
do alto nimero de desisténcias, as estatisticas mostram que uma média de 80% dos
alunos que concluem o curso na CFR permanece no campo, sobrevivendo do trabalho
na terra” (FANCK, 2007, p.127).

Por fim, a supracitada pesquisa pontua outros elementos e indagacOes
observados na CFR.

a) A CFR ndo é apenas uma escola, mas se torna um caminho para que 0s jovens
e suas familias tenham acesso a um pequeno pedaco de terra, pois ela pode auxiliar na
elaboracdo e no encaminhamento de projetos as instituicdes financeiras de crédito
agricola. Ao mesmo tempo, a pesquisadora faz um questionamento no que tange a
formagao ofertada nas CFR’s diante da atual situacdo da agricultura no Brasil, uma vez
que, praticamente, ha a eliminacdo do trabalho manual/bracal como também dificuldade
cada vez maior do acesso a terra, assim sendo, que motivacdo haveria para que esses
jovens permanecessem no campo?

b) A CFR ndo pode ser considerada a Unica instituicdo responsavel pelas
mudancgas que precisam acontecer no campo;

c¢) A Pedagogia da Alternancia e, consequentemente as CFR’s, parte do

pressuposto do trabalho como principio educativo® e por mais que enfrentem

810 que ndo se fez claro conforme o que abordamos sobre a Pedagogia da Alternancia no capitulo
anterior.
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dificuldades, entendem que “o trabalho, mais do que garantir a sobrevivéncia familiar é
0 que educa, o que forma, e o que dignifica esses jovens” (FANCK, 2007, p.131).

Prosseguindo a andlise dos estudos sobre CFR's, enfatizamos a pesquisa de
mestrado realizada no ano de 2008 por Maria Bernadete Wolochen, pelo Centro
Universitario Franciscano do Parana (FAE) intitulada “A Casa Familiar Rural e a
Pedagogia da Alternancia: evidéncias de desenvolvimento local”. Nesse estudo, a autora
objetivou identificar as evidéncias de desenvolvimento local®?, através das familias e
dos préprios alunos (egressos) formados em Pedagogia da Alternancia, nos municipios
de Bituruna® e Sdo Mateus do Sul®, localizados na Mesorregido Centro-Sul do Parana.

A autora destacou alguns elementos, tais como:

a) a Pedagogia da Alternancia propiciou “multiplicidade de saberes”, entdo, seria
possivel aplicar esses saberes na pratica e a partir disso afirmar que a educacéo,
fundamentada no modelo convencional (educacdo bancéria) seria um fracasso.

b) os professores das CFR's, por terem vindos da escola convencional, sentiram
necessidade de aprender um novo jeito de ensinar;

c) o trabalho na Pedagogia da Alternncia exige que se rompa com os “pré-
conceitos” que sdo estabelecidos ao longo da historia, e vencidos a medida que os
educadores e educandos se afirmem num mesmo objetivo, ou seja, busquem o
conhecimento.

H4, ainda, outra caracteristica encontrada pela pesquisadora nos jovens egressos
da CFR estudada.

Eles adquirem desenvoltura para se expressar e ao fazé-lo tém
subsidios que sustentam sua argumentagdo. Agem, na praxis, surgida
da acdo e da reflexdo a que foram submetidos, e agora atuam
transformados. Praxis, esta de cidaddos plenos e auténticos. A
Pedagogia da Alternancia, enquanto uma proposta de ensino
aprendizagem vai muito além de uma metodologia de ensino, se
confirma como uma acdo humanista e libertadora (WOLOCHEN,
2008, p.106 -107).

C) no que tange ao principal objetivo da pesquisa, o de buscar evidéncias do
desenvolvimento local nos alunos egressos de Bituruna, a partir dos relatos desses

jovens e das acOes desenvolvidas por eles “é possivel afirmar que fazem parte de um

82 Um dos objetivos da Pedagogia da Alternancia.
8 E interessantes destacarmos, de acordo com os dados apresentados pela autora, que no municipio de
Bituruna ha sete assentamentos da reforma agréria, instalados pelo Instituto Nacional de Colonizagéo e
Reforma Agraria (INCRA).
8 Apesar da pesquisa apontar o municipio de S3o Mateus do Sul, ela foi realizada com maior
expressividade no municipio de Bituruna.
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seleto grupo de agricultores familiares, com verdadeiro compromisso com o
desenvolvimento do local onde vivem” (WOLOCHEN, 2008, p.107). A autora
considera que no momento que esses jovens se identificam com o meio onde vivem,
percebem a necessidade de melhorar tal meio, assim, buscam através das técnicas
aprendidas na CFR e de um planejamento estruturado, melhorar a produtividade das
suas propriedades e, consequentemente, conseguem beneficios para toda a familia;

d) as familias dos alunos egressos da CFR de Bituruna tornaram-se agricultores
que fornecem produtos agricolas e pecuarios, mas apresentam como diferencial a
producdo ecologica, ou seja, um comprometimento com o contexto social/humano e
ambiental;

e) verificou-se, também, que as familias passaram a se organizar em associa¢fes
onde realizam “troca de trabalho” (que a autora chama de mutirdo), assim ndo ha a
necessidade de contratacdo de mdo de obra terceirizada, diminuindo os gastos na
producao;

f) identificou-se que 0s jovens egressos apresentam uma relacéo de respeito com
o meio onde vivem. E uma relacdo, segunda a autora, de cumplicidade com a terra, onde
se respeitam os ciclos de producdo naturais permitindo, assim, que a terra seja
fortalecida a cada nova safra;

g) as relacdes de cooperagdo e associacdo ndo aparecem somente no momento
de plantar e colher nas propriedades dos alunos, mas também na busca do crédito
bancario. Quando se organizam em grupos (cooperativas) conseguem o0s créditos com
maior facilidade, agregando valor no que é produzindo na propriedade;

h) ha um comprometimento com a comunidade, haja vista ser momento em que
esses alunos egressos se encontram também com o meio ambiente, pois além da
producdo ecoldgica eles se organizaram para proteger as nascentes de agua e, apesar de
ndo haver a coleta regular de lixo na &rea rural, eles deram destino correto aos residuos;

i) observou-se que a interdisciplinaridade desenvolvida na CFR, exige dos
educadores uma reflexdo constante do objetivo a ser atingido. Assim, considera que é
um exercicio permanente de analise, por isso, ha a necessidade que esses educadores
percebam e interajam com a realidade dos alunos, permitindo que o conhecimento seja
construido coletivamente e validado pela autenticidade do meio. Talvez, seja esse o
fator de sucesso ou ndo de uma CFR.

Por fim, Wolochen (2008) considera que a formagéo na Casa Familiar Rural ndo
garante a permanéncia do jovem no campo, mas 0 capacita para enfrentar as diferentes

situacOes de seu cotidiano, independente do meio em que esteja inserido. Considera,
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também, que a Pedagogia da Alternéncia busca articular o trabalho agricola com a
educacdo escolar, objetivando a emancipacdo humana, ou seja, € uma pedagogia de
tempo e espacos alternados (algo que ja destacamos). Esse fator, de acordo com ela,
daria credibilidade para destacar que a Pedagogia da Alternancia contempla a formacéo
humanizadora defendida por Paulo Freire e, a0 mesmo tempo, atenderia a proposta de
educacdo da UNESCO, Ciéncia e Cultura, para o século XXI, “(...) que é capacitar
todos os educadores a aprender a conhecer, a fazer, a viver juntos e acima de tudo
aprender a ser” (WOLOCHEN, 2008, p.111). E assim, entende que a CFR de Bituruna
atende satisfatoriamente a dindmica da Pedagogia da Alternancia, sobretudo pelo que foi
evidenciado e observado durante a pesquisa.

Por sua vez, a tese de doutorado defendida no ano de 2010 por Dimas de
Oliveira Estevam, pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), intitulada
“Avaliacdo dos resultados da formagdo por alternancia: um estudo do caso dos egressos
da Casa Familiar Rural de Armazém — SC”, buscou analisar na regido de abrangéncia da
CFR os seguintes pressupostos: os resultados obtidos através da formacdo na CFR de
Armazém na vida dos jovens/alunos egressos; se houve mudancas nas condi¢des de
trabalho e de renda das familias desses jovens; se 0s Projetos Profissionais de Vida dos
Jovens (PPVJ’s) foram implantados na forma como planejado e quais foram os desafios
da implantagao dos PPVJ’s.

A regido abrangida pela CFR estudada por Estevam localiza-se proximo ao
litoral e a Serra Geral, por isso o turismo é o setor forte da economia dessa regido. A
agricultura, por sua vez, se desenvolve em pequenas propriedades e devido ao relevo
acidentado propicia a policultura e a criacdo de animais. Entdo, de acordo com o autor,
tais caracteristicas naturais impossibilitam ou dificultam a utilizacdo intensiva da
mecanizacao agricola, constituindo-se como problema na visdo do autor.

Para o desenvolvimento da pesquisa, 0 autor buscou jovens egressos da CFR de
Armazém, perfazendo 19 jovens, sendo 18 do sexo masculino e um do sexo feminino.
Todos os jovens pesquisados possuiam o Ensino Fundamental completo, sendo que 9
tinham Ensino Médio completo e, desses, 9 também estavam cursando o Ensino
Superior. Sendo assim, 0 autor destaca que a maioria dos jovens pesquisados, depois
que sairam da CFR, deram continuidade nos seus estudos.

Estevam (2010) buscou em sua pesquisa abordar, sobretudo, as mudancas que
ocorreram na vida desses jovens e de suas familias a partir dos Projetos Profissionais de
Vida. Entdo, considera que esse projeto de vida assume grande importancia porque

permite a insercdo de tais jovens no mundo do trabalho, contribuindo para a geracédo de
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renda familiar. De acordo com o autor, 0 PPVJ é o principal requisito para a formacao
do jovem na CFR. Ele também destaca que os projetos geralmente sdo desenvolvidos a
partir das atividades que ja sdo praticadas nas propriedades, tais como a producdo de
leite e reflorestamento, atividades bem comuns na regido em que se situa a CFR de
Armazém.

Segundo Estevam (2010):

a) Embora esses projetos sejam importantes para as propriedades e as familias,
ainda se observa que hé certa resisténcia das familias para investir em “novidades”, pois
hd um temor de quebrar certos paradigmas familiares (dominio patriarcal). “Desta
forma, no momento da decisdo na familia sobre o PPVJ, acaba prevalecendo a
“experiéncia” dos pais em detrimento do empreendedorismo do filho” (ESTEVAM,
2010, p.81);

b) Apenas 26,3% dos pesquisados afirmaram ter acessado uma linha de crédito
(valor que varia entre R$ 6.000,00 a R$ 16.000,00). Apesar de a CFR ter disponivel
junto ao Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar (PRONAF) uma
linha de créedito (PRONAF/JOVEM) sdo poucos 0s jovens que buscam esses recursos. A
justificativa deles para o ndo uso de tal linha variam desde devido a burocracia, aos altos
juros cobrados pelos bancos, até de ter de adequar empreendimentos rurais a legislacéo
sanitaria e ambiental, entre outros;

c) Apesar de tais dificuldades, 57,9% dos jovens afirmaram estar satisfeitos com
0 seu PPV,

d) No que tange a renda mensal das familias dos jovens, 78,9% destacaram que a
renda familiar era de até R$ 2.000,00 antes de frequentarem a CFR e apenas 21,1%
afirmaram obter uma renda superior a esse valor. Porém, ap6s a conclusdo dos estudos,
verificou-se que 31,6% das familias continuavam com a renda de R$ 2.000,00,
enquanto 68,4% informaram que a renda familiar tornou-se superior a esse valor.
Portanto, o autor observou significativa melhoria na renda e, consequentemente, no
conforto® das familias dos alunos egressos da CFR;

e) A pesquisa também demonstrou que um dos problemas pontuados pelos
alunos egressos ¢ a falta de renda prépria. Esse é um dos fatores de saida dos jovens do

campo, pois 0S recursos financeiros ainda se concentram nas maos do pai. “Num

8 A pesquisa traz alguns dados que demonstram que as familias adquiriram diferentes materiais de
consumo duraveis e ndo-duraveis (aparelhos eletrénicos, equipamentos agricolas, veiculos, etc.).
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ambiente extremamente conservador como o0 meio rural, o jovem, toda vez que
necessita de dinheiro, precisa recorrer ao pai/mde — até mesmo para suas despesas
minimas de lazer nos finais de semana.” (ESTEVAM, 2010, p.89). Assim sendo, apenas
36,8% dos jovens egressos afirmaram ter renda propria, os demais ainda precisam
recorrer ao pai e muitas vezes a mée para terem algum recurso financeiro para custear
suas necessidades bésicas (sobretudo para a diversdo). Cabe mencionar, que apesar de
63,2% dos jovens dizerem que dedicam suas horas de trabalho exclusivamente na
propriedade da familia, os demais jovens (36,8%) relataram que ja& buscaram renda
prépria fora da propriedade, ou seja, o tempo de trabalho deles foi parcial (parte das
atividades nas propriedades e outra parte fora da propriedade). Esse trabalho parcial foi
a forma encontrada por tais jovens para conseguirem renda prépria. “Concluindo esta
parte sobre a renda propria do jovem nota-se que 0S mesmos, para ndo imigrarem para
as cidades e ndo ficarem longe de seus familiares, optam por ter jornada dupla de
trabalho” (ESTEVAM, 2010, p.91).

f) A consciéncia com a questdo ambiental também foi um fator observado, pois
ocorreram mudancas nesse quesito pds CFR. Se antes de esses jovens entrarem na CFR
ndo havia muito a preocupacdo com a questdo ambiental, depois da passagem na CFR
eles passaram a ter acfes concretas com essa questdo, tais como saneamento basico, a
construcdo de fossas sépticas (antes o esgoto era jogado no rio); o destino correto do
lixo principalmente no que se refere as embalagens de agrotoxicos. Ainda nessa questao
ambiental houve outra inovacdo importante: a implantacdo da adubacdo organica, haja
vista que antes era quase inexistente nas propriedades. Também, houve reducdo de
queimadas no plantio em quase a metade das propriedades, entre outras acoes;

g) Outro fator identificado foi que os jovens passaram a se envolver mais com as
atividades sociais e comunitarias, tais como com 0s grupos de jovens, leitura nos cultos
e missas, aulas de catequese, organizacdo de festas comunitarias, trabalhos de limpeza
nos centros comunitarios, entre outras. Porém cabe destacar que em raras exce¢des ha
jovens que participam de alguma associagdo ou cooperativa de produtores rurais.

Considerando os aspectos pontuados anteriormente, Estevam (2010) destaca que
a pesquisa conseguiu, na medida do possivel, responder a seus objetivos iniciais. Sendo
que o objetivo primeiro era identificar se 0s jovens egressos se tornaram
empreendedores em termos de atitudes e inovacGes nas propriedades. Esse elemento,
segundo ele, ficou evidenciado em varios momentos da pesquisa, tais como na
implantacdo dos PPVIJ’s, na continuidade dos estudos, em termos de atitude, entre

outras.
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O segundo objetivo, o de analisar se o trabalho desenvolvido na CFR permitiu a
criacdo de novas oportunidades de trabalho e renda as familias, ficou evidenciado a
partir da melhora expressiva da renda familiar quando se fez a comparagdo de renda
antes e pds CFR. Por sua vez, com relacdo as novas oportunidades de trabalho a
pesquisa ndo conseguiu comprovar, nem nas Visitas nem através dos questionarios e
depoimentos dos jovens, a ocorréncia de mudancas.

J4, o terceiro objetivo, o de destacar indicadores de andlise comparativos sobre
os resultados alcancados pela pesquisa foi alcancado, pois a metodologia utilizada
contemplou informacdes e dados coletados e analisados. O quarto objetivo, buscou
elencar algumas alternativas necessarias para que o projeto da CFR crescesse, sendo
assim, a proposta do autor®® é para que a diretoria da CFR procure novas parcerias com
diferentes organizacdes sociais, sejam elas de carater publico ou privado, sobretudo para
dar suporte na execucao dos Projetos dos jovens.

O quinto objetivo da pesquisa buscava analisar as transformacdes efetivas nas
condicBes de vida dos jovens e de suas familias. Nesse ponto, para o autor houve
significativas mudangas, tais como no conforto da familia, na infraestrutura em termos
de inovacdo e melhorias, bem como na questao de lazer, entre outras.

Por fim, o sexto e Gltimo objetivo era a identificagcdo dos pontos positivos e
negativos no processo de formacdo em uma CFR. O ponto positivo pode ser
considerado a percepcdo no jovem de que 0 campo € um espaco de construcdo, de
projetos individuais e coletivos na busca do desenvolvimento local. Ja, como ponto
negativo destacam-se as dificuldades e resisténcia da prépria familia para a implantagdo
do PPVJ (falta de capital, comercializacdo da producdo, dificuldade burocréticas, etc.
patriarcalismo) e as inovacdes de produc¢édo na agricultura.

Destarte, 0 autor destaca que a tese comprovou que a formacao ofertada na CFR
permite mudancas na vida dos alunos egressos e de suas familias, sobretudo pela
implantacdo do PPVJ. A sugestio®’ deixada pelo autor para a CFR de Armazém e sua
associagdo ¢ a criacdo de uma “Cooperativa Virtual”, pois assim possibilitaria aos
jovens a execucdo de seus projetos, bem como beneficiaria a comunidade na busca de
melhores resultados de producdo ¢ comercializagdo. A “Cooperativa Virtual”, de acordo
com o autor, teria como funcgédo dar visibilidade a producdo, com uma marca propria,

beneficiando os associados. Assim, o agricultor continuaria produzindo em sua

8 \ejamos que o autor, praticamente, coloca-se como um defensor da Pedagogia da Alternancia e das
CFR's.
87 Percebemos que, mais uma vez o autor se mostra um defensor da proposta de estudo das CFR's.
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propriedade, mas estaria vinculado a cooperativa, através de contrato de comodato entre
a cooperativa e o agricultor (associado). A “vantagem” da “Cooperativa Virtual”,
segundo Estevam, estaria na questdo de comercializagcdo, marketing, padronizagdo do
produto, fornecimento de documentacao fiscal, entre outras e também nas decisbes de
como, quando e o que produzir, acbes que ficariam a critério de cada agricultor

(associado).

Dentro deste modelo cooperativo cada associado manteria sua marca
prépria e a0 mesmo tempo utilizard a marca da Cooperativa, ou usar
somente a marca da Cooperativa. O custo para criacdo seria
baixissimo, pois se podera utilizar a prépria estrutura, instalacdes e o
pessoal da CFR. Para tornar-se associado, o jovem (agricultor) pagara,
apenas uma taxa simbdlica de adesdo. A cooperativa podera cumprir,
ainda outras funces, a primeira delas sera a de servir de laboratorio
para a formacdo dos jovens. Neste sentido, terd& um papel
extremamente importante no processo de ensino-aprendizagem dos
jovens, pois a CFR poderé direcionar os PPVJs no sentido de formar
novos associados para cooperativa (ESTEVAM, 2010, p.102-103).

Verificamos que alguns elementos apontados pelos autores apresentam alguns
limites das Casas Familiares Rurais. Por exemplo, Fanck (2007) afirmou que mesmo
com a formagao que os jovens recebem nas CFR’s, eles procuram outras atividades fora
das propriedades, inclusive que nao fazem parte do trabalho agricola. Portanto, existiria
um descompasso entre o que a Pedagogia da Alternancia objetiva e os resultados
alcancados pelos jovens egressos das CFR's.

Wolochen (2008), por sua vez, destaca que a formacdo ofertada na CFR néo
garante a permanéncia do jovem no campo. Porém, a autora considera que essa
formacdo garante ao jovem a capacidade de enfrentar as adversidades que surgem,
indiferentemente do contexto que ele esteja inserido®.

J4, a anélise de Estevam (2010) ressalta as dificuldades que a CFR estudada e
seus jovens estudantes tém e encontrou, quanto a implantacdo do PPVJ, o que limita o
aproveitamento dos jovens egressos das CFR's.

De certa forma, verificamos que nenhuma das trés pesquisas que expomos tece
critica a Pedagogia da Alternancia e ao ensino nas CFR's. Pelo contrario, cada um dos
autores (cada qual a sua maneira) se coloca preocupado com essa proposta de ensino,

inclusive sugerindo ac¢des a serem seguidas pelas instituigoes.

8 Fator que ndo fica tdo evidente quando estudamos a Pedagogia da Alternancia.
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3.2 As Casas Familiares Rurais do Nuacleo Regional de Educacdo de Francisco
Beltrdo

Anteriormente, realizamos um levantamento bibliografico em relacdo a algumas
pesquisas realizadas sobre as CFR’s. A seguir, apresentamos as analises que envolvem
as CFR's pesquisadas no sudoeste do Parana. Nessa regido paranaense as CFR’s estdo
localizadas em 17 municipios: Bom Jesus do Sul, Capanema, Chopinzinho, Coronel
Vivida, Dois Vizinhos, Enéas Marques, Francisco Beltrdo, Manfrindpolis, Marmeleiro,
Nova Prata do lguagu, Pato Branco, Pérola do Oeste, Realeza, Santa Izabel do Oeste,
Santo Antdnio do Sudoeste, Sdo Jorge D’Oeste ¢ Sulina. Dentre essas, dez CFR's estdo
vinculadas ao Nucleo Regional de Educacdo de Francisco Beltrdo: Bom Jesus do Sul,
Capanema, Enéas Marques, Francisco Beltrdo, Manfrindpolis, Marmeleiro, Realeza,
Pérola do Oeste, Santa Izabel do Oeste e Santo Antdnio do Sudoeste.

Abaixo, apresentamos 0 mapa do estado do Parana identificando os municipios
em que estdo localizadas as CFR’s, visto que essa unidade da federacdao apresenta o

maior nimero dessas institui¢ces de ensino do pais.
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No que tange as modalidades de ensino ofertadas nas CFR’s do Parana: Ensino
Fundamental, Ensino Médio e em alguns casos o Ensino Profissionalizante, todas estéo
atreladas a uma escola-base. A escola base ¢ uma escola publica vinculada & SEED/PR.
E de responsabilidade da escola-base zelar por toda a documentagio que envolve a vida
escolar dos alunos da CFR desde sua matricula até a certificacdo daqueles que concluem
0s estudos e/ou série.

Dentre as CFR’s do NRE de Francisco Beltrdo, apenas as Casas de Enéas
Marques e Santa Izabel d’Oeste ainda ofertam o Ensino Fundamental com Qualificacdo
em Agricultura, e a CFR de Santo Antonio do Sudoeste é a Unica que oferta o Ensino
Técnico em Agropecudria Integrado. As demais CFR’s ofertam o Ensino Médio com
Qualificagdo em Agricultura. Durante a entrevista realizada com a Assessora
Pedagogica da ARCAFAR/SUL, a mesma destacou o seguinte quando questionamos o

porqué de ter apenas duas Casas que ofertam o Ensino Fundamental.

A ideia, em nivel de ARCAFAR, nés ndo queriamos mais trabalhar
com Ensino Fundamental, porque n6s achamos que Ensino
Fundamental tem que provir da escola base, ficar mesmo na escola
normal, pois eles tém mais, tem um quadro melhor de profissionais,
no sentido mais especifico de cada disciplina. Na Casa noés
trabalnamos por area de conhecimento, temos quatro ou oito
professores para trabalhar todas as disciplinas. E eles (os alunos) sdo
muitos novinhos, tinham uns que viam brincar de bonecas no inicio. A
ideia, entdo, era de ndo mais ofertar e dai eles ficam numa teima que
eles tém demanda para esse publico e ndo para o outro; e dai vocé ndo
contraria porque a Pedagogia da Alternancia é tdo aberta e como vocé
vai questionar essa maneira deles? (NANA?®®, Barracdo, 08 de janeiro
de 2014).

Nessa fala observamos o objetivo da ARCAFAR em ndo ofertar mais o Ensino
Fundamental, mas apenas a formacdo técnica®®. Nessa mesma entrevista a Assessora
Pedagdgica relatou as diferencas principais entre a qualificacdo e a formacdo técnica.
Segundo ela, a formagdo técnica tem matriz curricular aprovada pelo Conselho Estadual
de Educagdo: “essa matriz vem la de cima, do MEC”. A matriz usada nas CFR’s do
Parana € a mesma que é utilizada nos Colégios Agricolas, € uma matriz pronta e

acabada, ou seja, ndo podendo ser modificada.

E a Qualificacdo ndo é mais aberta, depende da regido, por exemplo,
Capanema trabalha 14 feijdo, Beltrdo ndo tem feijdo, entdo ndo vai

8 Optamos por ndo revelar a identidade dos pesquisados, sendo assim, usaremos apenas pseudénimos
para identifica-los no decorrer do texto.
% Que ndo é técnica do ponto de vista da legalidade, apenas a CFR de Santo Antdnio do Sudoeste,
conforme destacaremos na sequéncia.
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trabalhar feijdo, entdo ela é mais aberta a Qualificacdo. A diferenca é
gue o Técnico recebe a certificacdo da escola base e a Qualificacdo, a
certificacdo, é feita por nds, ARCAFAR (NANA, Barracdo, 08 de
janeiro de 2014).

De acordo com a Assessora Pedagdgica, a certificacdo técnica vem em anexo ao
Historico Escolar que é emitido pela escola-base®’. Os alunos que recebem essa
certificacdo tém direito ao registro junto ao Conselho Regional de Engenharia e
Agronomia do Parand (CREA/PR), como ocorre com os alunos do Colégio Agricola.
Entdo, o tempo de formacéao técnica, como a qualificacdo, exige que o aluno tenha, no
minimo, trés anos de estudo na CFR.

Apesar de a formagdo técnica/certificagdo nas CFR's® ser semelhante a do
Colégio Agricola, a assessora da ARCAFAR/SUL fez questdo de destacar que as
concepgdes de ensino sdo bem distintas. Segundo ela, as CFR’s priorizam a formacao
humana.

Para a SEED/PR%, os cursos de Formagdo Inicial Continuada ou de
Qualificacdo sdo cursos que possuem carga horéria reduzida, entdo ndo conferem
diploma de técnico e, sim, certificacdo para determinada funcdo. Porém, é importante
destacarmos que conforme informagdes obtidas junto a algumas secretérias das escolas
bases do NRE de Francisco Beltrdo (responsaveis pela documentacdo dos alunos das
CFR's), ndo é emitido nenhuma certificacdo de qualificacdo no histérico escolar dos
alunos. Eles recebem apenas a certificacdo de conclusdo de série e/ou ensino como 0s
demais alunos matriculados na escola base. Segundo a assessora da ARCAFAR/SUL,
essa associacdo emite certificado de Qualificacdo em Agricultura para os alunos que
concluirem o ensino na CFR, ou seja, a parte do histérico escolar.

Abaixo, apresentamos a copia do certificado que é entregue ao aluno alternante,

ao término do curso de Qualificagdo em Agricultura, em CFR.

%1 Apenas a CFR de Santo Antdnio emite esse tipo de certificacéo.
%2 | embrando que apenas a CFR de Santo Antonio do Sudoeste emite essa certificagdo técnica.
% Informac0es obtidas através da SEED/PR.
Disponivel em: http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=611.
Acesso em: 07/09/2014.
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FIGURA 08 Modelo de Certificado do Curso de Qualificacdo em Agricultura

REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL
ARCAFAR-SUL - ASSOCIACAD REGIONAL DAS CASAS FAMILI -RES RURAIS DO SUL DO BRASIL

Casa Familiar Rural/Mar de E?';n.cux, N I\Vu:?‘“""' I
fenssan, 264 194 _ 1595
O (a) Representante

Confere este Certificado a
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Municipio de E)-’Y\L'uo Y‘ \\/x‘? x5 Estado Toranes

Cédula de Identidade n Estado Expedidor N ___por ter

conchtdoieny. A0 de ;haf/m%m de_201&. o Curso de QUALIFICACAO EM AGRICULTURA.

é)ij mW,T/V\s , RO de  Srzpndne je 2012,

Fonte: Copia de certificado de aluno que concluiu o Ensino Fundamental na CFR de Enéas
Marques em 2012.

Ora, ndo podemos deixar de questionar: uma ONG ou associacdo de estudos
sem fins lucrativos, como é o caso da ARCAFAR/SUL, teria o poder legal de emisséo
de certificados? Acreditamos que ndo, e ai surgiria a ddvida se essa associacdao buscou
uma “parceria” com a SEED, porque a secretaria de estado poderia certificar os alunos
formados no sistema de alternancia das CFR's.

Conforme informagdes obtidas junto ao NRE de Francisco Beltrdo — PR, ndo ha
nenhum amparo legal da SEED para a emissdo do certificado de “Qualificagdo em
Agricultura”, conforme o modelo que apresentamos anteriormente. Segundo o
representante do NRE, € de inteira responsabilidade da ARCAFAR/SUL tal certificacdo
em “Qualificagdo em Agricultura”. Ou seja, a SEED, por ndo ter competéncia legal para
emitir tal tipo de certificacdo, outorgou 8 ARCAFAR/SUL fazer algo que, também, nédo
estava legalmente autorizada.

Por outro lado, os cursos técnicos sdo de longa duracdo, tendo carga horaria
minima de 800 horas (podendo chegar até 3.333 horas), dependendo da forma ofertada.
Ao seu término o aluno recebe um diploma que lhe confere a Habilitacdo Técnica

cursada juntamente com o Ensino Médio ou ap0s a conclusédo do mesmo.
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Nas tabelas abaixo apresentamos exemplos de Matrizes Curriculares®® do Ensino
Técnico em Agropecudria, Ensino Fundamental e Ensino Médio, ambas orientadoras do
ensino que ¢ ofertado nas CFR’s. Do ponto de vista de certificagdo, como ja
mencionamos, a Unica CFR a emitir certificado Técnico em Agropecuaria Integrado é a
do municipio de Santo Anténio do Sudoeste®®, sendo a tnica que apresenta um curriculo
diferente. Ou seja, se compararmos a grade curricular das turmas das CFR’s (exceto a de
Santo Antonio do Sudoeste) com a das demais turmas da escola base, verificaremos que

sdo iguais. Nem mesmo na parte diversificada da grade ha alterac6es das disciplinas.

TABELA 01 Matriz Curricular do curso Técnico em Agropecuaria Integrado e
utilizada nas CFR’s

Carga Horéria
Disciplinas Organ_iza(;éo Sema_naIN das
Curricular SeriacOes
18 22 3@
Administracdo e Extensdo Rural**** PD* 2 2 2
Agroindustrig**** PD* 2
Arte BNC** 2 2
Biologia BNC** 2 2 2
Educacdo Fisica BNC** 2 2 2
Filosofia BNC** 2 2 2
Fisica BNC** 2 2 2
Fundamentos de Agroecologia**** PD* 2 2
Geografia BNC** 2 2 2
Historia BNC** 2 2 2
Horticultura**** PD* 3 2 2
Infraestrutura Rural**** PD* 2 2
L.E.M.-Inglés*** PD* 2
Lingua Portuguesa e Literatura BNC** 3 3 3
Matematica BNC** 3 3 3
Producéo Animal**** PD* 4 3 3
Producdo Vegetal**** PD* 3 3 3
Quimica BNC** 2 2 2
Sociologia BNC** 2 2 2
Solos**** PD* 2 2 2
TOTAL 40 40 40
Estagio Profissional Supervisionado 2 2

Notas: *Parte Diversificada; **Base Nacional Comum; ***Em cumprimento a Lei Federal ¢ a
Instrucdo 004/10 SUED/SEED, o ensino da lingua espanhola serd ofertado pelo Centro de
Ensino de Lingua Estrangeira Moderna — CELEM, no proprio estabelecimento de ensino, sendo
a matricula facultativa ao aluno. ****Disciplinas que contemplam uma formac&o voltada para
as atividades agricolas. Fonte: Secretaria de Educacdo do Estado do Parana (SEED/PR).

% E importante destacar que essas matrizes sdo exemplos, sendo assim, dependendo da escola a matriz
pode sofrer alguma alteracdo no seu nimero de aulas em algumas disciplinas, mas na sua maioria, ela se
organiza da maneira que esta sendo apresentada.
% Eis a justificativa por termos escolhido estudar esta CFR e seus respectivos alunos egressos.
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TABELA 02 Matriz Curricular do Ensino Médio da rede Estadual do Parand e
utilizada nas CFR’s

Carga Horéria
ST Organizagéo Sema_naIN das
Disciplinas curri Seriacdes
urricular
18 28 32
Arte BNC** 2 2 0
Biologia BNC** 2 2 2
Educacdo Fisica BNC** 2 2 2
Filosofia BNC** 2 2 2
Fisica BNC** 2 2 2
Geografia BNC** 2 2 2
Historia BNC** 2 2 2
Lingua Portuguesa BNC** 2 3 3
Matematica BNC** 3 2 4
Quimica BNC** 2 2 2
Sociologia BNC** 2 2 2
L.E.M.-Inglés PD* 2 2 2
L.E.M.- Espanhol*** PD*
TOTAL 25 25 25

Notas: *Parte Diversificada; **Base Nacional Comum; ***Em cumprimento a Lei Federal e a
Instrucdo 004/10 SUED/SEED, o ensino da lingua espanhola serd ofertado pelo Centro de
Ensino de Lingua Estrangeira Moderna — CELEM no proprio estabelecimento de ensino, sendo
a matricula facultativa ao aluno.

Fonte: Secretaria de Educagdo do Estado do Parana (SEED/PR).

TABELA 03 Matriz Curricular do Ensino Fundamental (9 anos) rede Estadual do
Parand e utilizada nas CFR’s

Carga Horaria Semanal
Disciplinas OCrgan_iza(;éo das Seriagdes
urricular

6° 7° 8° 9°
Arte BNC** 2 2 2 2
Ciéncias BNC** 3 3 3 3
Educacdo Fisica BNC** 2 2 2 2
Geografia BNC** 2 3 3 3
Histdria BNC** 3 2 3 3
Lingua Portuguesa BNC** 5 5 5 5
Matematica BNC** 5 5 5 5
Ensino Religioso BNC** 1 1 0 0
L.E.M.-Inglés PD* 2 2 2 2
TOTAL 25 25 25 25

Notas: *Parte Diversificada; **Base Nacional Comum;
Fonte: Secretaria de Educacgdo do Estado do Parana (SEED/PR).

Para estudar os alunos egressos das CFR's do NRE de Francisco Beltréo
utilizamo-nos do Sistema Estadual de Registro Escolar (SERE), que permitiu termos
acesso sobre 0s estudantes por ano e numero de matriculas, de aprovados, reprovados,
transferidos, remanejados, desistentes, entre outros dados. O SERE ¢é um “Sistema de

Informagdes” que tem por finalidade principal, racionalizar as atividades burocraticas
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da secretaria da escola, ou seja, registrar todas as informacdes referentes a vida escolar
dos alunos, tratando-se de um sistema on-line (SERE/WEB). Para as analises,
trabalhamos com dados que foram gerados de 2009 a 2013.

Apesar de a ARCAFAR/SUL ter firmado a parceria com o estado do Parana a
partir do ano de 2006, na questdo da legalizacdo do ensino que oferta, como ja
mencionamos, optamos por trabalhar com dados a partir de 2009 pelo fato de que antes
as escolas da rede estadual de ensino (escola base) ainda ndo utilizavam o sistema
SERE. Serviam-se do sistema SERE/OFF, mas as informacdes dos alunos nao estavam
disponiveis no sistema on-line, o que dificultava nosso acesso as informacdes.

A partir dos dados coletados do SERE/WEB verificamos, primeiramente, o

numero de matriculas nas CFR’s do NRE de Francisco Beltrao (Tabela 04).

TABELA 04 Numero de alunos matriculados e aprovados nas CFR’s do NRE de
Francisco Beltrdo — 2009 a 2013

CFR/municipio 2009 2010 2011 2012 2013

Mat. | Ap. | Mat. | Ap. | Mat. | Ap. | Mat. | Ap. | Mat. | Ap.

Bom Jesus do Sul 71 55 66 51 75 56 78 51 65 46
Capanema *x bk *x Eekad 71 64 72 70 69 55
Enéas Marques 63 49 57 46 60 50 63 48 54 44
Francisco Beltrao 76 52 32 29 45 32 49 31 57 40
Manfrindpolis 59 42 66 38 58 38 55 34 52 34
Marmeleiro 48 30 58 34 32 23 44 40 46 35
Pérola do Oeste 38 33 41 39 45 36 64 46 56 48
Realeza 19 19 42 26 55 37 52 38 54 29
Santa Izabel do 38 27 30 30 45 38 65 52 59 48
Oeste
Santo Antdnio do 61 53 73 60 70 58 67 59 65 50
Sudoeste

Total 473 | 360 | 465 | 353 556 | 432 609 | 469 577 | 429

Nota: ** N&o havia turmas
Fonte: SERE/WEB, organizagédo da autora.

\erificamos que no periodo analisado, 2.680 estudantes foram matriculados
nessas instituicoes e, desses, 2.043 foram aprovados, ou seja, 76,2% de aprovacéo.
Entdo, a diferenca entre matriculas e aprovacéo é de 637 estudantes, ou entdo, 23,8%:

Pelos dados expostos na tabela 04 e no grafico 04 (abaixo), observamos que no
ano de 2012 ocorreu o maior nimero de matriculas nas CFR’s, porém ha, também,
namero significativo de alunos transferidos e remanejados. Mas, no ano de 2013 houve
um percentual maior de alunos desistentes ou sem frequéncia, transferidos ou
remanejados, perfazendo 23,5% (considerando o numero total de alunos); seguido de

2009, com 22,2%. Porém, se calcularmos apenas o nimero de desistentes ou sem
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frequéncia, obteremos os seguintes resultados: 7% em 2010; 6% em 2013; 4,3% em
2011; 4,1% em 2012 e 1,7% em 2009.

GRAFICO 04 Alunos matriculados, desistentes ou sem frequéncia, transferidos
e/ou remanejados nas CFR’s do NRE de Francisco Beltrao — 2009 a 2013
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Nota: * Os alunos sem frequéncia sao aqueles que se matriculam, porém antes do Censo Escolar
gue tem como base a Gltima quarta-feira do més de maio de todos os anos, desistem de estudar.
Por esse motivo ¢ que nos dados do sistema SERE estdo identificados como “sem frequéncia”.
** Os alunos remanejados séo aqueles que saem da CFR e v&o para turmas da escola base.
Fonte: SERE/WEB, organizacédo da autora.

E importante mencionar que o indice de reprovagdo nas CFR’s é relativamente
baixo, ndo alcancando 2% entre os anos de 2009 e 2013. O Unico ano que ultrapassou
essa margem foi 2010, que atingiu 3,2%.

A CFR que apresentou maior percentual de reprovacdo foi a do municipio de
Santo Antobnio do Sudoeste, com 4,1%, seguida pela de Francisco Beltrdo, que
apresentou 2,7% de reprovacao.

Agora, se realizarmos um comparativo com a média de reprovacdo da escola
base, esses percentuais se diferem de acordo com os anos analisados. Para melhor

visualizagdo observamos a tabela abaixo.
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TABELA 05 Percentual de alunos reprovados* no Ensino Fundamental e no
Ensino Médio na escola base das CFR’s do NRE de Francisco Beltrio — 2010 a
2013

CFR/Municipio/Escola Base 2010 2011 2012 2013
Bom Jesus do Sul** 131 8.3 9.2 8.7
(C.E. de Bom Jesus) ’ : , ,

**
E:C?%ans;?jarle Cirilo) 3.8 6.3 5.9 6,3

A FkKk
(G Castro Alves) 1 103 | 16 | 1
(Fcriég?ll\s/lcgriieéferfndrade) 11,6 16,6 20,1 20,6

1NA 1ox*
(C.E. ko Cristvio) 28 21 85 | 136
1 **
(I\éélrzr.nﬁ/ll?rrrﬁeleiro) 14,3 8,2 9.2 8,2
A *k
(G Padre Rés) 49 | 19 | 85 74
**
(RC?.?EI?T:a:or da Serra) 3.7 6.6 85 105
**k*k
(£ Sho udes Tade) 34 1.1 41 11
oni *k
(G, umberto Campos) 147 | 18 | wa | 203

*Nao estdo sendo considerados os desistentes. **CFR que oferta o Ensino Médio, sendo assim,
os dados sdo referentes ao Ensino Médio da escola base. ***CFR que oferta apenas 0s anos
finais do Ensino Fundamental, sendo assim, os dados sdo referentes ao Ensino Fundamental
anos finais da escola base.

Fonte: INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira).
Organizacéo da autora.

Nas CFR’s, conforme colocamos anteriormente, o ano que mais ocorreu
reprovacdes foi em 2010, ja na escola base ndo se configurou a mesma situacéo, pois o
indice de maior reprovagdo ocorreu em 2013. Mas, analisando as dez CFR’s e suas
escolas base, observamos que Santo Antonio do Sudoeste e Francisco Beltrdo séo as que
apresentam maior indice de reprovagéo.

Outro fator observado, a partir dos dados do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), é que as reprovacdes na escola base
ocorrem em maior numero nas séries iniciais do Ensino Médio, algo também observado
nas CFR’s. Analisando esses dados foi possivel identificar, também, que os indices de
reprovagdo ndo sdo tdo expressivos, considerando o numero total de turmas em uma
determinada série®.

N&o somente os dados de reprovacdo precisam ser considerados como também

% por exemplo: uma determinada escola base pode ter varias turmas de 1°, 2° ou 3° ano, dividindo o
indice total de reprovacdo do Ensino Médio pelo total de turmas, o indice por turma se torna baixo.
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os indices de evasdo escolar, presentes significativamente nas CFR’s%’ (ver grafico 04).
Para Patto et al (2004), na questdo da evasao escolar precisamos considerar que uma das
circunstancias para esses indices é a insercdo precoce dos jovens no mercado do
trabalho, e tal necessidade €, em muitos casos, “mais importante” que o proprio estudo.

Segundo Patto (1996), apesar de historicamente haver uma preocupacdo com a
questdo da evasdao escolar e, consequentemente com a repeténcia, essa problemaética s6
ganharia espago “privilegiado” nos estudos dos pesquisadores a partir da inser¢do mais
acerbada da proposta da Escola Nova, pois ela veio com o intuito de alavancar o
desenvolvimento econdémico do pais. Entdo, se fazia necessario combater a evasao € a
repeténcia escolar, caso contrario, encareceria as despesas na educagao.

Partindo desse pressuposto, no Grafico 04 mostramos o ndmero de alunos
matriculados, desistente e/ou sem frequéncia, transferidos e/ou remanejados nas CFR’s.
Percebemos que os numeros sdo significativos, mas existe algo que precisa ser
considerado nessa analise: o nimero de alunos por turma que ingressaram nas CFR's e 0
ndmero desses alunos que concluiram o ensino (TABELA 06). Procurando explicar
melhor tal situacdo, elencamos o nimero de alunos por turma que ingressaram nas
CFR’s em 2011 e que, consequentemente, concluiram em 2013%, respeitando assim os

trés anos necessarios para a formagao®.

TABELA 06 Numero de alunos matriculados e aprovados por turma nas CFR’s do
NRE de Francisco Beltrdo — 2011 a 2013

Ano (s)/Série (s)
CFR/Municipio Estimativa do
percentual de
2011 2012 2013 alunos que
iniciaram e
concluira seus
estudos na CFR***
1° ANO 2° ANO 3°ANO
(EM) (EM) (EM)
Bom Jesus do Sul 34 M 54 M 17 M 41,1%
23 AP 15 AP 14 AP
1° ANO 2°ANO 3°ANO
(EM) (EM) (EM)
Capanema 20M 20M 16 M 75%
19 AP 19 AP 15 AP

% Algo que Fanck (2007) também identificou em sua pesquisa, um ndmero significativo de alunos

desistentes nas CFR’s.

% Verificando a lista nominal dos alunos, que as escolas bases nos disponibilizaram, ha pouca ou
nenhuma alteracdo na relacdo de alunos que ingressaram em 2011 e concluiram em 2013.

9 Informacéo que ja destacamos anteriormente.
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6° SERIE* | 8° ANO** 9° ANO
, (EF) (EF) (EF) 0
Enéas Marques 23 M 18 M 17 M 65,2%
20 AP 16 AP 15 AP
1°ANO 2° ANO 3°ANO
. . (EM) (EM) (EM) 0
Francisco Beltrdo 13 M 12 M 9 M 53,9%
10 AP 7 AP 7 AP
1°ANO 2° ANO 3°ANO
43,3%
Manfrindpolis EM) (EM) (EM) 0
30 M 22 M 14M
22 AP 14 AP 13 AP
1°ANO 2° ANO 3°ANO
. (EM) (EM) (EM) 0
Marmeleiro 17 M 10M 6 M 23,5%
9 AP 7 AP 4 AP
1°ANO 2° ANO 3°ANO
, (EM) (EM) (EM) 0
Pérola do Oeste 51 M 15 M 13 M 62%
16 AP 13 AP 13 AP
1°ANO 2° ANO 3°ANO
(EM) (EM) (EM) .
Realeza 57 M 18 M 14 M 22,2%
15 AP 13 AP 6 AP
7° ANO* 8° ANO 9° ANO
(EF) (EF) (EF) .
Santa lzabel do Oeste 54 M 20 M 13 M 37,5%
21 AP 13 AP 9 AP
1° ANO 2° ANO 3°ANO
- (ETI) (ETI) (ETI) .
Santo Antdnio do Sudoeste 23 M 5M 3M 52,1%
16 AP 14 AP 12 AP

Notas: EM: Ensino Médio; EF: Ensino Fundamental; ETI: Ensino Técnico Integrado; M:
Matriculados; AP: Aprovados; *Nas CFR ndo ha turma de 52 série (Ensino Fundamental de 8
anos) ou 6° ano (Ensino Fundamental de 9 anos), ou seja, as matriculas sdo abertas a partir da 62
série ou 7° ano. **A partir de 2012 houve de forma imediata a implantacdo do Ensino
Fundamental de 9 anos em toda a rede estadual de ensino; ***Referimo-nos ao nimero de
alunos que iniciaram o0 EF, 0 EM ou o ETI e concluiram também na CFR.

Fonte: SERE/WEB. Organizagdo da autora.

Os dados da tabela 06 permitem verificar que a maioria das CFR’s tem
percentual baixo de alunos que iniciam e concluem seus estudos nela. Chamou a
atenc¢do que apenas cinco CFR’s conseguiram percentual maior que 50% de alunos que
iniciaram e concluiram. Mas, outro fator também merece andlise, a questdo do nimero
de alunos por turma e ano (de forma individual). No estado do Parand as escolas
publicas possuem uma Resolucdo que orienta 0 numero de alunos necessarios para a
abertura e continuidade de uma determinada turma (Resolucdo 4527/2011). Conforme
essa resolucdo é necessario o niumero minimo de 25 alunos para se abrir turmas de 6° e
7° anos, no minimo 30 para turmas de 8° e 9° anos e, no minimo, 35 para turmas do

Ensino Médio.
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Por sua vez, essa mesma resolucdo considera que sdo necessarios 20 alunos para

190 com o nimero que

as turmas das CFR’s. A maioria das CFR’s inicia a primeira turma
a resolucdo orienta, porém no decorrer dos anos a quantidade de alunos diminui
significativamente. Justifica-se tal fato devido aos alunos ficarem, no minimo, trés anos
na CFR e os representantes dessas instituicdes conseguirem “burlar” a resolu¢do, o que
nas demais escolas (como exemplo a escola base) torna-se impossivel. Ou seja, se ndo
h& o nimero minimo de alunos por turma a mesma é fechada, o que ndo ocorre com as
CFR’s. Vejamos o exemplo da CFR de Marmeleiro. A turma de 1° ano do Ensino
Médio, em 2011 iniciou com apenas 17 alunos (algo que a resolugdo ndo permite) e com
as saidas de alunos, apenas nove concluiram a série; em 2012 o 2° ano iniciou com 10
alunos e terminou com sete aprovados, mas o ano de 2013 foi o que mais chamou nossa
atencdo, pois o 3° ano iniciou com apenas seis alunos e somente quatro concluiram a
série.

Observa-se que, enquanto em uma turma da escola base hd 40, 45 alunos
matriculados, a mesma série na CFR tem 15 ou 10 alunos, por exemplo. Em geral os
educadores alegam que a qualidade de trabalho melhora a medida que se reduza a
quantidade de alunos por sala, pois com a reducdo no nimero de alunos € possivel o
atendimento individualizado, etc. o que se torna mais dificil em turmas numerosas.

A diferenca existente entre o nimero de alunos do sexo masculino e feminino,

também ¢é evidente nas CFR’s:

100 Estamos nos referindo as séries iniciais de ingresso na CFR, como exemplo, 6° ano do Ensino
Fundamental e 1° ano do Ensino Médio.
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GRAFICO 05 Alunos por sexo das CFR’s do NRE de Francisco Beltrdo — 2009 a
2013
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Fonte: SERE/WEB. Organizagdo da autora.

O fato de a maioria dos alunos das CFR's ser do género masculino remete as
abordagens que fizemos no capitulo 1, quando tratavamos da questdo que Abramovay et
al (2004) nos advertia, sobre a crescente "masculinizacdo” da populacao rural brasileira.
Ou seja, a maioria da populacdo mais jovem do campo é do sexo masculino, entdo,
existiria tendéncia que as CFR's também tivessem mais meninos que meninas
matriculadas.

Os dados do grafico 5 mostram que o percentual de alunos do sexo masculino,
considerando as dez CFR’s do NRE de Francisco Beltrao, ¢ trés vezes mais que os do
sexo feminino, ou seja, o percentual fica em quatro dos cinco anos em andlise acima da
média dos 70% de alunos do sexo masculino. Apenas no ano de 2010 temos uma leve
queda desse percentual, chegando a 63,3% de alunos homens nas CFR’s.

A distorcdo série e idade também é um dado que chamou atencgéo. Isso porque ha
um namero significativo de alunos que estavam fora de faixa etaria na série/ano em que

estavam matriculados:
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GRAFICO 06 Alunos que foram matriculados e que estavam fora de faixa etaria
nas CFR’s do NRE de Francisco Beltrao de 2009 a 2013

Fonte: SERE/WEB. Organizagéo da autora.

Se considerarmos 0 numero de alunos matriculados em cada CFR, observaremos
que o percentual dos que estdo fora de faixa etéria é significativo. Esse € um elemento
que os proprios alunos destacaram durante as entrevistas, pois eles viam na CFR a
“oportunidade” de nao repetir o ano escolar: “Na verdade foi porque eu reprovei um ano
no Humberto de Campos e estava vendo que ia reprovar de novo, ai fui para a CFR”
(CHICO, 23/08/2014). Subestima-se

O relato desse estudante, colocando a CFR como uma alternativa ao "insucesso"
na escola normal, confirma o que observamos nas falas de outros entrevistados. Por
exemplo, outro estudante afirmou que optou por se formar em CFR, mesmo néo
vivendo no campo, pois na escola da cidade onde estava anteriormente matriculado, era
considerado um aluno “problema” e sujeito a reprovacao. Inclusive, esse aluno
informou que uma de suas professoras chegou a incentiva-lo a procurar uma CFR, ja
que ndo estava se enquadrando na escola normal da rede de ensino. Dessa forma, ele
procurou e convenceu os profissionais da CFR para aceita-lo como estudante.

Outro caso parecido foi relatado por um educando que sempre estudou em
escola da cidade, porém sentiu a necessidade de ter uma “qualificacdo” para dar
prosseguimento aos negécios da familia. Sendo assim, fez sua matricula no 1° ano do

Ensino Médio na CFR, mas acabou deixando a instituicdo ainda no primeiro ano,
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devido a problemas familiares (devido a morte de um cunhado, ficou abalado e preferiu
retornar a escola anterior). Esse adolescente concluiu o 1° ano na escola da cidade,
porém desistiu durante o 2° ano. Mas, a vontade de estudar em uma escola voltada para
a formacdo em agricultura o faria retornar a CFR, reiniciando desde o 1° ano até se
formar. Ou seja, ele também relatou a importancia da CFR em possibilitar o resgate bem

como o estimulo aos estudos, especialmente voltados a agricultura.

3.3 Os alunos egressos da CFR de Enéas Marques, Pérola do Oeste e Santo Antdnio
do Sudoeste: elementos identificados na pesquisa de campo

Primeiramente, antes de adentrarmos na analise dos resultados do trabalho de
campo, destacamos um pouco do histérico das CFR’s e seus respectivos alunos em
estudo.

A CFR do municipio de Enéas Marques foi inaugurada em 24 de fevereiro de
1995 e esta localizada na comunidade de Bela Unido. Pensando em uma formacao
diferenciada para jovens, filhos de agricultores, em 1994, um grupo de pessoas ligadas a
administragdo municipal, Secretaria Municipal de Agricultura e Coordenadores de
AssociacBes de Agricultores, iniciaram o0s trabalhos com reuniGes envolvendo
liderancas e comunidades, objetivando implantar a Casa Familiar Rural no Municipio.
Nesse mesmo ano foram terminadas as adaptacdes de uma antiga escola através de
recursos da FUNDEPAR, prefeitura e sociedade, entdo foi criada a Associacdo da Casa
Familiar Rural de Enéas Marques — PR. Em 1995 iniciaram-se as aulas com a primeira
turma de jovens filhos de agricultores. Atualmente, a CFR de Enéas Marques
desenvolve suas atividades com apoio de entidades parceiras, como o0 Servi¢co Nacional
de Aprendizagem Rural (SENAR) e da Prefeitura Municipal.

A CFR de Enéas Marques é uma das duas (a outra € a do municipio de Santa
Izabel do Oeste) que ainda oferta apenas o Ensino Fundamental. Destaca-se pelo
numero significativo de alunos que concluem seus estudos (Ensino Fundamental) e dao
continuidade na formacédo voltada as atividades agricolas (especialmente em Colégio
Agricola).

Por sua vez, a CFR do municipio de Pérola do Oeste iniciou suas atividades em
10 de agosto de 1998 e esta localizada na comunidade de Vista Alegre. Até o ano de
2010 ofertou 0 Ensino Fundamental, a partir de tal ano passou a ofertar apenas o Ensino
Médio. Como as demais CFR's ela surgiu com o intuito de atender aos jovens do campo

e incentivar a sua permanéncia na area rural. Atualmente, essa instituicdo também conta
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com apoio de algumas entidades, em especial da Prefeitura Municipal.

J4, a CFR de Santo Ant6nio do Sudoeste foi fundada em 1987, porém a primeira
turma iniciou as atividades apenas no ano de 1990. Localiza-se na Linha Andrade, no
interior do municipio e também atende jovens oriundos dos municipios de Pranchita,
Pinhal de Sdo Bento, Bom Jesus do Sul e Barracdo. Foi a primeira a ofertar o Curso de
Qualificacdo em Agricultura e também o curso Técnico em Agropecuéria e Ensino
Médio.

Assim senso, faz-se necessario informar que entrevistamos 21 alunos egressos
dessas CFRs; destes, 18% eram da CFR de Enéas Marques (concluiram apenas o Ensino
Fundamental nesta CFR); 20% de Pérola do Oeste e 15% da CFR de Santo Antdnio do
Sudoeste (cursaram Ensino Médio e/ou o Técnico Agricola Integrado). Ressaltamos que
0 recorte temporal que realizamos, estudando alunos do periodo 2011 a 2013, ocorreu
devido ao fato de serem os anos com maior quantidade de estudantes formados nas
CFR’s pesquisadas.’®*

Dessa forma, para entendermos quem sdo os alunos egressos das CFR's partimos

da anélise da quantidade de estudantes formados nessas trés Casas.

TABELA 07 Numero de alunos que concluiram seus estudos nas CFR’s de Enéas
Marques, Pérola do Oeste e Santo Antdnio do Sudoeste de 2009 a 2013

ANO
CFR 2009 2010 2011 2012 2013
Enéas Marques 17 (EF*) 12 (EF*) 9 (EF*) 15 (EF*) 15 (EF¥)
Pérola do Oeste 17 (EF*) 8 (EF*) *ex |17 (EM**) | 13 (EM**)
Santo Anténio do 13 (EM**) | 12 (EM**) | 19 (EM**) | 21 (EM**) | 12 (EM*¥)
Sudoeste
Total de concluintes 47 32 28 53 40

Notas: * Ensino Fundamental; ** Ensino Médio; *** Sem formandos/concluintes.
Fonte: SERE/WEB. Organizagdo da autora.

Dos jovens entrevistados e que ja concluiram o Ensino Médio na CFR de Pérola
do Oeste, 66,6% estdo dando continuidade nos estudos, ingressando no Ensino Superior
(Agronomia) ou no Ensino Médio Subsequente (Tecnico em Agropecuaria em Colégio
Agricola). Na CFR de Santo Antonio do Sudoeste, 37,5% dos formados estdo dando
continuidade nos estudos nessas areas.

Dos jovens que entrevistados, 57% continuam residindo no campo, porém

apenas um egresso pesquisado informou dedicar todo o seu tempo ao trabalho agricola.

101 Todos os ex-alunos de CFR's que entrevistamos sdo do sexo masculino, até porque é menor o niimero
de alunas, como mencionamos, e nao tivemos oportunidades de entrevista-las.

148



Outro entrevistado afirmou que ajuda seus familiares na agricultura, mas tem se
dedicado mais aos estudos®?. Nos graficos 7 e 8, expomos 0s segmentos da economia

que os alunos egressos das CFR's que entrevistamos informaram se ocupar:

GRAFICO 07 Ocupacio dos alunos egressos das CFR’s de Enéas Marques, Pérola
do Oeste e Santo Antonio do Sudoeste

B S0 estudam

O Trabalham e estudam

@ S6 trabalham

Fonte: Trabalho de campo. Organizac¢éo da autora.

GRAFICO 08 Segmentos da economia em que se ocupam 0s alunos egressos das
CFR’s de Enéas Marques, Pérola do Oeste e Santo Antonio do Sudoeste por setor
econdémico

E comercio

@ Prestacdo de servicos
OIndustria

@ Agropecuaria*

Nota: *Considera-se 0 jovem que exerce somente a atividade de agricultor e aquele que divide
seu tempo entre as atividades agricolas e a continuidade de seus estudos.
Fonte: Trabalho de campo. Organizacdo da autora.

102 Faz curso de preparatério para vestibular.
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Faz-se necessario enfatizar que apenas dois dos alunos pesquisados estéo
fazendo o Ensino Superior, ambos cursando Agronomia. Os demais que ainda estio
estudando, cursam o Ensino Técnico Integrado'® e/ou Ensino Médio Subsequente'®* no
Centro Estadual Profissional do Sudoeste do Parana (Colégio Agricola de Francisco
Beltrdo). Dois fatores chamaram a atencdo quando entrevistamos o0s alunos que
atualmente estudam no Colégio Agricola. O primeiro fato € que, apesar de o colégio
ofertar Ensino Médio Subsequente, a procura pelos alunos egressos das CFR’s ndo ¢
muito expressiva'®; o segundo fator, é que ha uma procura maior pelo Ensino Médio
Integrado por alunos que sdao oriundos de CFR’s que apenas ofertam o Ensino
Fundamental, ou seja, alunos egressos das CFR's de Enéas Marques e Santa lzabel do
Oeste.

Apesar de alguns desses jovens entrevistados ndo estarem estudando, 0s mesmos
demonstram interesse em dar continuidade aos estudos. Desconsiderando os dois alunos
que ja cursam o Ensino Superior, do total de entrevistados, 58% almejam ingressar na
Universidade, nos cursos de Agronomia'®® ou Medicina Veterinaria; 16% pretendem
apenas terminar o Ensino Técnico?’ e atuar na area; enquanto 26% relatam que ndo
querem dar continuidade a sua formacédo, independentemente da area, ou seja, ndo
desejam continuar os estudos.

Os graficos 07 e 08 comprovam que 48% dos jovens trabalham, (34% trabalham
+ 14% trabalham e estudam), porém apenas 10% exercem suas atividades no setor
agropecudrio. Alias, essa constatacdo remete a pesquisa de Fanck (2007), pois ja
observou que alunos egressos de outras CFR's (e de outras regides do Estado) também
tém se ocupado em atividades econdmicas ndo agricolas.

Esse fato refere-se a um aluno egresso de CFR que entrevistamos (TATA) e
relatou que foi para a cidade, pois seu pai ndo dera apoio para ficar na propriedade e
tentar fazer algo “diferente”. Segundo ele, o pai € das “antigas”, ou seja, ndo aceita
ideias novas, mesmo que esse processo esteja sendo feito de forma equivocada e/ou néo

esteja mais dando lucratividade para a propriedade. Mas, esse ndo foi o Unico a fazer

103 530 sete alunos matriculados no Ensino Médio Integrado, todos oriundos da CFR de Enéas Marques.
104 SFo quatro alunos matriculados no Ensino Médio Subsquente, todos oriundo da CFR de Pérola do
Oeste.

105 Realizamos um levantamento sobre a quantidade de alunos egressos de CFR's que estdo estudando no
Colégio Agricola, obtendo a informacéo de 17 alunos. Essa informagdo, obtivemos junto a Coordenagdo
Pedagdgica do colégio, referente as matriculas iniciais de 2014, que sdo geradas no inicio do més de
mar¢o de cada ano letivo.

106 Todos os alunos que demonstraram interesse em ingressar no Ensino Superior mencionaram o curso de
Agronomia, sendo que alguns deles relataram que caso ndo consigam fazer Agronomia gostaria de fazer
Medicina Veterinaria.

107 S40 alunos do Colégio Agricola.
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esse tipo de relato, outros também alegaram dificuldades em serem ouvidos nas tomadas
de decisdes da familia, sobretudo quanto a gestdo das propriedades. Seguem algumas
das falas dos alunos egressos de CFR que pesquisamos.

Participo mais ou menos. As vezes 0 pai até concorda mais discorda
também. E complicado (VINI, 21/08/2014).

Algumas coisas sim, mas a grande maioria ndo, pelo menos ndo do
jeito que eu queria (TONHO, 01/09/2014).

N&o, ndo. O pai ndo esta muito a fim de mudar, ndo; ndo quer muito
ouvir a gente. E bem dificil (DODO, 23/08/2014).

Ha de se ressaltar que 33% dos alunos entrevistados afirmaram ndo perceber
mudancas no que se refere a gestdo da propriedade, sendo que as decisdes ainda sdo
centradas na figura paterna e 17% ainda sente dificuldades na participacdo familiar.
Mesmo assim, como “lado positivo”, apontamos que 50% dos alunos entrevistados
afirmaram que depois de formados na CFR passaram a ser mais participativos nas
decisbes da familia e na gestdo da propriedade.

A predominéncia patriarcal na tomada das decisdes ainda é muito presente nas
familias que vivem no campo. Nesse sentido, Ferrari et al (2004) coloca que a dinamica
interna das unidades familiares de producdo esta fortemente enraizada na tradicéo
patriarcal, como também a perspectiva de continuidade na atividade agricola e de
sucessdo esta fundamenta na figura masculina. “Se for necessario excluir alguém, [e
geralmente é] as mulheres sdo as primeiras a serem escolhidas (PAULILO, apud
FERRARI et al, 2004, p.246)%,

Os principais motivos pesquisados e que tém contribuido para a saida dos
jovens, do campo sdo: a necessidade de sairem para a cidade em busca de formacéo; o
desestimulo em permanecer na propriedade devido a ndo participacdo na gestdo da
propriedade e também a falta, muitas vezes, de oportunidade de trabalho (renda). Nesse
sentido, mesmo aqueles que ainda permanecem no campo (52% dos entrevistados) ja
assinalam interesse em ndo permanecer mais. Podemos observar isso pelos relatos dos
préprios alunos egressos de CFR.

“Talvez futuramente eu pense em ficar no campo definitivamente, mas hoje
penso que ndo quero ficar mais 14” (VAVA, 26/03/ 2014).

“Depois que eu me formar ndo pretendo ficar no campo, quero fazer Agronomia

e ir para a cidade e trabalhar no campo” (BONO, 26/03/2014).

108 Sjtuacdo ja discutida no capitulo 1.
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“Eu vou continuar trabalhando, mas vou sair fora trabalhar em outro lugar, sO
depois vou voltar para ajudar o pai. Ajudar na renda, também, porque eu vejo que do
jeito que a gente esta trabalhando ndo é certo, mas vou sair buscar mais conhecimento e
experiéncia” (JO, 02/04/2014).

Mas, também verificamos relatos de jovens que identificam potencialidades para

seguirem no campo.

Eu acho que é uma é&rea boa, muito boa, tem bastantes recursos,
bastante ajuda e isso facilita. O pessoal diz que ndo da dinheiro, ndo
da lucro, mas eu vejo que € a melhor area, porque vocé, dificilmente,
vocé encontra um lugar que ndo tenha sido aberto para agricultura
ainda, ndo vai mais ter o que abrir entdo quem ficar no campo vai
precisar so trabalhar, mesmo, produzir (DODO, 23/08/2014).

Pretendo ficar no campo pelas vantagens que tem. Agora, eu
estudando, fiz a Casa Familiar e agora o Colégio Agricola, vou aplicar
0s conhecimentos que vou adquirir aqui e aplicar na propriedade. Eu
acho que vai ter um retorno bom (LULU, 02/04/2014).

Pretendo ir para o campo'®, até ja fui ver umas terras com o pai, para
financiar minha terra |4 pelo Banco da Terra. Eu e o pai vamos
arrendar umas terras ainda esse ano (DADA, 23/08/2014).

O dilema entre “ficar” ou “sair” do campo é algo bem expressivo na fala dos
alunos, como ja mencionamos no decorrer desse estudo. Muitos deles demonstram
interesse em permanecer N0 campo ou até mesmo de adquirirem terra para produzir,
porém quando realizam a analise pelo viés de rendimentos e trabalho, surgem-lhes
indagacdes. Parece-me que eles se questionam quando analisam o0s "custos beneficios".

As maiores dificuldades apontadas pelos alunos egressos das CFR para

permanecerem no campo, Sao:

Eu acho que a maior dificuldade das familias em permanecer no
campo sdo aquelas que dependem de empresas grandes. Que
geralmente as familias que dependem dessas empresas grandes,
precisam entender o projeto dessas empresas, 0 pessoal precisa
acompanhar o projeto dessas empresas, ter um padrdo antes de
comegar qualquer atividade, para ndo errar em uma aplicacéo alta, se
endividar, que ocasiona perdas (VAVA, 26/03/2014).

Eu acho que o pequeno produtor ndo tem, como o0s grandes
produtores, tratores e maquinérios para produzir. Tipo para tu fazer
silagem vocé tem que pagar um monte para outros fazerem, vocé gasta
muito. Ai fica muito ruim. A falta de recursos impossibilita o produtor
de permanecer no campo. Apesar disso, ndo penso em tirar meu pai do
campo, quero respeitar a vontade dele, mesmo que eu tenha condic6es

109 Esse entrevistado sempre morou na cidade.
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melhores de vida no futuro (CACA, 26/03/2014).

Porque o jovem do campo hoje, se sente mal quando as pessoas dizem
ah ele € colono, eu acho que é um preconceito. Outra coisa também é
a pouca terra mesmo, ndo quer trabalhar manual, acham que é s
mecanizado, mesmo (DADA, 28/08/2014).

Eu acho que o dificil é comecar, mesmo no campo, porque geralmente
sd0 pequenas propriedades, entdo vocé continuar no campo é dificil,
praticamente vocé precisa ser sustentado pelos pais (TONHO,
01/09/2014).

Por falta de incentivo do governo, falta de recursos, propriedades
pequenas, muitas nao estdo dando lucros, ai 0s pais mesmo mandam
os filhos sairem para a cidade (JUCA, 03/09/2014).

As cinco falas transcritas acima identificam os principais “problemas”
enfrentados pelos jovens e suas familias (ha visdo dos entrevistados) no campo, na
atualidade. De certa forma, ja apontamos nessa pesquisa 0s principais problemas que a
juventude, em geral, tem enfrentado quando procura permanecer no campo e ocupada
na agricultura. Primeiro: as familias e suas propriedades tornam-se“reféns” das grandes
empresas, através do sistema de integracdo; segundo: ha falta de condi¢Bes aos
pequenos produtores para adquirirem maquinarios para 0 aumento da producéo, assim
se sentem “prejudicados” na concorréncia do mercado, se comparados aos agricultores
com maiores condic¢Bes financeiras. Como terceiro ponto, 0 preconceito que ainda
perpetua na sociedade atual no que se refere ao jovem do campo; quarto: as familias que
possuem pequenas propriedades, em extensdo de terra e possuem pouca capacidade
produtiva, ndo oferecem muitas condi¢BGes para 0s jovens permanecerem no campo, ja
que ndo ha ocupacao (trabalho) para todos. E, como Gltimo ponto, percebemos a falta de
incentivo do governo para com o pequeno produtor!® no que se refere a permanéncia
deste no campo, ou seja, ndo ha politicas publicas voltadas para essa parcela da
populagéo.

Tais situacOes refletem nas condi¢fes para a permanéncia do jovem no campo,
algo que identificamos na fala de outro aluno egresso da CFR, quando informou que,
por serem quatro irmdos, a sua familia ndo tinha condi¢cdes de assegurar todos na
propriedade; entdo alguém precisaria sair em busca de outras atividades. Assim, apenas
um deles permaneceu na propriedade, os demais foram para a cidade.

A situacdo descrita pelos jovens estudantes remete para a questdo da

110 Consideramos, aqui a extensao territorial da propriedade, ja que ha em nossa regido muitos produtores
com “pequenas propriedades”, mas que possuem uma capacidade produtiva muito expressiva.
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continuidade da vida no campo. Porém, € necessario evidenciarmos, de acordo com
Carvalho (2007), que a questdo da sucessdo da propriedade rural esta fundamentada em
trés questdes: a transferéncia do patriménio, a continuidade da atividade profissional e a
saida da geracao paterna do comando.

No que tange a questdo da transferéncia da unidade produtiva, a autora considera
que é um processo lento e gradual e varia de acordo com a organizacdo de cada familia.
A transferéncia da unidade produtiva bem como a sucessdo profissional, estes séo
momentos essenciais no processo de reconstituicdo de uma nova geracao de produtores,
envolvendo a renovacgdo da unidade familiar e sua continuacdo como forma viavel de
desenvolvimento do meio rural brasileiro.

Mas, a continuidade da unidade agricola e da profissdo de agricultor estd cada
vez mais dificil o que, alids, comprava-se pelo relato dos proprios estudantes que
entrevistamos. Para Carvalho (2007), alguns fatores influenciam para a ndo sucessao da
propriedade rural, tais como as relacfes familiares — onde ndo héa incentivo por parte dos
pais agricultores para a permanéncia do seu(a) filho(a) na propriedade rural. Isso
contribui para que os jovens ndo criem vinculos com o campo e com a agricultura,
faltando-lhes vivéncia e experiéncias nas atividades desse setor da producgéo. Outro fator
mencionado pela autora é a questdo do desenvolvimento regional, ou seja, onde esta
localizada a propriedade rural. Para a autora, quanto maior o nivel de desenvolvimento
de uma determinada regido, maior serd a procura dos jovens por exercerem outras
atividades nédo agricolas.

Mesmo com as dificuldades enfrentadas por quem vive no campo, ainda ha
pessoas que estdo dispostas a continuar produzindo em tal setor da economia.
Considerando as familias dos jovens que entrevistamos, 67% delas possuem
propriedade rural, sendo que o tamanho médio das propriedades é de 33 hectares. Para a
regido sudoeste do Parand, essa média de tamanho das propriedades € significativa, ja
que o tamanho dos modulos fiscais''! para essa regido varia de 18 a 20 hectares. Ou
seja, a média do tamanho das propriedades dessas familias esta bem acima do que 0s
maodulos fiscais orientam.

Outro fator observado nas entrevistas é que em 21,4% das familias, o pai ou a
mée do aluno egresso de CFR trabalha fora da propriedade: como operarios, em fabricas

ou como empregadas domésticas. Essa “saida” para trabalhar na cidade, reafirma o que

11 Os Modulos Fiscais foram definidos a partir da Instrucdo Especial/INCRA/ N° 20, de 28 de maio de
1980, eles foram pensados e definidos, considerando a capacidade da agricultura de cada municipio
brasileiro. Ou seja, simplificadamente falando, é um calculo que leva em consideragdo a quantidade de
terra (em extensao) necessarias para a “sobrevivéncia”’, em uma determinada propriedade.
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colocamos anteriormente, a de que é necessario se obter uma renda complementar e as

atividades ndo agricolas aparecem como alternativa.

3.3.1 Em busca da contribui¢cdo do ensino das CFR's para a permanéncia dos
alunos egressos dessas instituicdes no campo

Conforme ja destacados, um dos principais objetivos da Pedagogia da
Alternancia nas CFR’s é ofertar educagiio que busque a unido entre teoria e pratical!2. O
trabalno de campo possibilitou a identificacdo de significativos elementos.
Primeiramente, devemos destacar que a questdo do ensino teodrico e pratico foi
justamente o ponto mais criticado pelos alunos entrevistados. I1sso porque, segundo eles,
tal acdo ndo ocorria de forma sincronizada, ou seja, a aula tedrica acontecia e, dias

depois, ocorria a aula pratica''?, isso quando ocorria.

Eu acho que as aulas praticas deveriam ser logo depois das teoricas.
Eles ndo conseguiam marcar as praticas no mesmo periodo em que
estavam sendo trabalhadas as teéricas, porque que ndo conseguiam e
também ndo iam atras por causa do diretor, uma das coisas ruins, as
vezes a gente estudava algum assunto e ia ver na pratica depois de um
més ou mais. Nunca tinha a tedrica seguida da pratica (DODO,
23/08/2014).

A fala desse aluno egresso revela que eles esperam ter uma educagéo
caracterizada pelo imediatismo, ou seja, a teoria, para ter legitimidade, necessariamente
teria de ter aplicabilidade de forma imediata. Esse é o pensamento do aluno citado.
Ainda sobre as aulas tedricas e praticas, varios dos jovens entrevistados destacaram que
recebiam com pouca frequéncia a visita dos técnicos da CFR em sua propriedade, e
nenhum recebeu visita dos representantes da ARCAFAR/SUL. Essas visitas, segundo
eles, além de serem esporadicas, eram rapidas e, muitas vezes, os estudantes ndo as
acompanhavam porque ficavam na CFR tendo aulas tedricas. Quando tiveram a
oportunidade de acompanhar, relatam que os técnicos e professores “chegavam na
propriedade, pediam "como estava indo as coisas”, conversavam um pouco com a
familia e logo saiam™. Ou seja, ndo ocorria acompanhamento efetivo das tarefas praticas
gue deveriam ser executadas pelos alunos na propriedade.

Isso evidencia uma das fragilidades da aplicacdo da Pedagogia da Alternancia, a

112 Concepcédo que ndo estd baseada na perspectiva do trabalho como principio educativo, algo que ja
mencionado no capitulo anterior.

113 Um dos jovens chamou nossa atencdo ao dizer que as praticas aconteciam somente uma ou duas vezes
ao més.
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falta de um melhor acompanhamento técnico (e dos professores) aos estudantes nas
tarefas da propriedade, o que atrapalha a aplicacdo dos ensinamentos sobre os diversos

temas geradores trabalhados na CFR.

114

Por outro lado, um dos nossos entrevistados** relatou que determinado periodo

chegou a receber muitas visitas dos técnicos da CFR, pois nessa CFR havia uma

professora/técnica que era "muito interessada pelas coisas".

A gente se dava bem e n6s nos comunicavamos bem porgue ela estava
empenhada em ensinar e eu em aprender, um dava em troca o melhor
que tinha para o outro, dai dessa maneira, assim, passava uma semana
duas, no maximo, ela estava |4 em casa. J& com a outra professora, em
dois anos que ficou 14, ela foi umas duas vezes 14 em casa (TATA,
23/08/2014).

A partir desse relato e de outros que ouvimos, percebemos que apesar de haver
determinado discurso por parte dos representantes da ARCAFAR/SUL, de que essa
modalidade de ensino "une a teoria com a préatica”, ocorriam, sim, falhas na efetivacao
desse ensino.

Alguns alunos também relataram que havia falta de estrutura nas CFR’s para a
realizacdo das aulas. Eles afirmaram que ocorria muita rotatividade de técnicos e de
professores (0 que comprometia 0 entrosamento entre estudantes e professores e
técnicos), além de falta de comprometimento por parte de alguns dos gestores das

CFR’s. O relato de um dos alunos entrevistados resume essa situacao.

O sistema que o coordenador implantou na casa que é o problema,
tipo: a aula pratica tem que ser marcada um més antes, ele ndo vai
atras das coisas, fica uma hora por dia na escola (...) Teve alunos que
0s professores reprovaram, eles, e o diretor fez eles aprovarem.
Mandou néo reprovar, foram para a justica (...) No dia da escolha do
presidente da associagdo da escola, porque tem o presidente e o
diretor, ele pegava o carro da escola para ele fazer campanha para ele,
ele nem sequer avisou que teria eleicdo, quem nos avisou foi uma
professora; ele langcou s6 o nome dele. Dai, nos organizamos e
lancamos dois nomes de pais para serem candidatos, ele pegava o
carro da escola e ia de casa em casa dos alunos pedir voto, na hora de
recolher os votos foi ele para contar os votos; foi ele e a mulher dele e
ndo deixou ninguém participar. Ele mandava I4, ele era o dono. Um
dia fomos fazer uma visita em Pato Branco, uma CFR muito menor
que a nossa, COM Menos recursos que nds, mas muito organizada, o
diretor de la foi até professor aqui, muito gente boa, eles tinham até
notebook, dai eu pedi: mas como vocés tém esses notebooks? Ai ele
me falou que todas as CFR’s tinham recebido. Mas como para nds nao
veio? Dai comegcamos bater de frente com o diretor e questionar onde
estavam os notebooks. Depois de trés meses ele trouxe o noti para nés,

114 Entrevistado Tata.
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dai fomos abrir o noti, tinham um monte de fotos da filha, do filho, de
gaiola...fotos pessoais dele, mesmo. Dai n6s descobrirmos que tinham
as verbas que vinham da prefeitura, do estado, da EMATER, dai nés
perguntamos onde esté indo esse dinheiro? Ja que tinhamos que levar
tudo para comer, pois nunca tinha nada. Nés queriamos fazer alguma
aula pratica ou visita ndo tinha transporte, queriamos fazer formatura
ndo tinha dinheiro, fizemos, mas pagamos com 0 nosso dinheiro.
Fizemos viagem, também pagamos (DADA, 23/08/2014).

O relato, ou diriamos o desabafo desse aluno egresso, faz-nos refletir sobre
algumas coisas. Mas, dois pontos chamaram mais nossa atencdo: o fato de mencionar a
dificuldade da realizagdo das aulas préaticas e a ndo participacdo de alunos, professores,
pais e comunidade como um todo na tomada de decisdes referentes ao encaminhamento
das atividades que envolvem a CFR. E importante destacar, também, que além desse
jovem estudante, outros alunos egressos de CFR nos relataram situacdes semelhantes a
essa.

Por outro lado, alguns estudantes informaram que as turmas que vivenciaram
esse periodo, na referida CFR, com o apoio de alguns professores passaram a se
organizar e reivindicar por melhorias no funcionamento geral da Casa. Inclusive, certa
vez, eles se mobilizaram e foram participar de um evento que estava sendo promovido
pela ARCAFAR/SUL. L4, relataram, publicamente, a situacdo vivenciada por eles. Ou
seja, os estudantes tiveram oportunidade de agir, de se mobilizarem coletivamente, o
que é bom tanto para o desenvolvimento pessoal quanto social. Porém, de acordo com
eles, ndo foram atendidos pela ARCAFAR/SUL.1®

Retomando nossas analises sobre a formacdo dos jovens na CFR, podemos
afirmar que sdo varios os fatores que contribuem para dificultar o éxito da aproximacéo
entre teoria e pratica. O fator que consideramos principal € a ndo contribuicdo
significativa do ensino das CFR's para ocorréncia de mudangas positivas nas
propriedades das familias dos alunos egressos (contribuindo pouco para melhorias na
producdo e geragédo de renda, principalmente). Considerando os estudantes que possuem
contato direto com o campo, através de sua propriedade ou de outro familiar®, eles
destacam que a experiéncia adquirida na CFR ndo contribuiu de forma direta no
aumento da produtividade da propriedade!'’. Relataram, ainda, que o que lhes foi

115 Segundo o relato dos estudantes egressos, o coordenador permaneceu trabalhando na CFR, mesmo
com as denuncias que fizeram junto a ARCAFAR/SUL.

116 |dentificamos que alguns dos jovens entrevistados, mesmo que ndo tenham uma propriedade rural
possuem contato com o campo a partir de outros lagos de parentescos como: avds e tios. Sendo que
alguns relataram que procuravam pOr em pratica o que aprendiam na CFR nas propriedades dos seus
familiares.

117 Elemento gue se apresentou de forma diferente na pesquisa de Estevam (2010), onde a partir da CFR

157



ensinado nas CFR's destinava-se, essencialmente, para: horticultura caseira; produgéo
de hdmus, manejo dos animais, enfim, tarefas mais simples e de menor dinamismo
econémico. Enfim, os alunos relataram que faltou formacao direcionada para insergéo
das propriedades numa producdo mais dinamica e voltada ao mercado, o que poderia
gerar mais receitas (no entendimento dos estudantes).

Na obra Textos Sobre a Educacéo e Ensino, Marx e Engels (2011) afirmam que
0 desenvolvimento do capitalismo, da ciéncia e da técnica passou a exigir dos
trabalhadores maior qualificacdo, ou seja, cobra-se dos trabalhadores a capacidade de se
adaptarem as demandas do capitalismo, tendo que enfrentar, inclusive, concorréncia na
prépria forca de trabalho.

Ao analisarmos o caso de alunos egressos das CFR's verificamos que, tanto eles
como seus familiares necessitam capacitarem-se e capacitarem a propria propriedade, de
modo que se adaptem conforme exigéncias do mercado, haja vista que comanda a
producdo agricola.

Apesar de certa tecnologia no campo, a operagao pratica dessas tecnologias,
como por exemplo, uma colheitadeira moderna, ndo exige muito conhecimento do
agricultor. Ou seja, o agricultor que sabe ler e escrever consegue dar conta de operar tais
maquinarios para aumentar sua producdo. Porém, se esse mesmo agricultor quiser
conhecer a dindmica do mercado, as politicas do Estado para a agricultura, entre outros,
exigira dele conhecimento mais ampliado.

A maior discrepancia nessa questdo da tecnologia aplicada na agricultura esta no
fato de que os detentores de maior poder aquisitivo conseguem ter acesso aos mais
variados maquinarios e equipamentos e nao se exige, de certa forma, tanta capacitacéo,
como mencionamos anteriormente. Mas, aqueles agricultores que ndo possuem recursos
para a aquisicao de tais tecnologias, 0s considerados pequenos proprietarios rurais, estes
necessitam de uma qualificagcdo ainda maior para que tenham condicdes de aprender
diferentes formas de producédo, por exemplo. Alias, de acordo com o relato da maioria
dos estudantes entrevistados, a formagéo que tiveram na CFR ndo lhes fora util no que
se refere ao acesso as novas tecnologias que vém surgindo para a agricultura haja vista
que ndo tiveram acesso a um conhecimento tdo direcionado para as técnicas agricolas
como almejavam.

Ha de se destacar, também, que a maioria desses estudantes desenvolveu o

Projeto Profissional de Vida dos Jovens (PPVJ), o qual é obrigatério ao término dos

observou que os jovens e suas familias tiveram aumento na renda.
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estudos na CFR. Porém, a sua maioria dos formandos nao colocou tal projeto em pratica
por varios motivos: 1) por ndo residir no campo; 2) por nao receber apoio da familia; 3)
por reavaliar que esse projeto ndo era vidvel para a propriedade e 4) por ndo terem
condicdes financeiras de executar o projeto, entre outros. Nesse sentido, verificamos
que o PPJV ndo cumpriu com seu papel formativo de torna-los empreendedores
rurais!8, conforme coloca Estevam (2010).

Ainda sobre o processo formativo desses estudantes, identificamos que muitos
deles se preocupam com uma possivel defasagem na formacdo. Inclusive, obtivemos
relatos afirmando que uma das maiores dificuldades que encontraram, depois de
formados em CFR, € o ingresso ao Ensino Superior devido ao fato de terem recebido
nivel de ensino inferior ao dos demais formados no Ensino Médio (regular e técnico
integrado). Ou seja, segundo relato de aluno egressos, nas CFR’s ndo ha muita
preocupacdo com os conteddos, o que prejudicaria a aprendizagem dos estudantes,
comprometendo a continuidade dos estudos em outras instituigdes. “E meio fraco na
parte do Ensino Médio, para vestibular, Enem**°, mas para quem quer ficar no campo é
muito bom” (DODO, 23/08/2014)” relata um entrevistado.

Ora, tal fala nos faz lembrar a ideia conservadora e equivocada de que o
estudante do campo poderia ter um nivel de formacdo inferior, conforme apontam

alguns autores.

O exercicio da atividade agricola no passado nao estava associado a
necessidade de estudar. Claro que isto estava ligado a perspectiva
profissional dos jovens, que na sua esmagadora maioria era a de
permanecer no meio rural. Assim, o conhecimento adquirido
formalmente na escola até a 42 série do ensino fundamental, somado
ao herdado da familia no desempenho cotidiano das atividades da
propriedade, formava o padrdo de conhecimento considerado
suficiente para o exercicio da atividade agricola (FERRARI, et al,
2004, p.252).

Porém, os alunos egressos de CFR que deram continuidade aos estudos (mais
especificamente os dois alunos que estdo cursando Agronomia) relataram que sentiram
menos dificuldades nas disciplinas que envolvem a parte técnica, isso porque ja
possuiam certa base dos contetidos (trabalhados nos temas geradores), facilitando seus
estudos na faculdade. “Acho que foi bom, pois me deu bastante ajuda, agora mesmo na
faculdade comegou bastante matérias técnicas, dai eu j& tenho uma base, entdo ta

ajudando bastante. E a agronomia foi 0 que eu sempre quis fazer (VAVA, 01/09/2014)”.

118 Grifos nossos.
119 Exame Nacional do Ensino Médio.
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Outros dois entrevistados destacaram que a proposta da Pedagogia da
Alternancia, de certa forma, “prejudicou-0S” pelo fato de que na semana em que
ficavam na propriedade nio estudavam: “poderia ter o dobro de contetido, perde-se
muito. No colégio agricola h4a bem mais aulas e contelidos que na CFR” (VAVA,
01/09/2014).

Alids, um dos entrevistados afirmou que sentia que os estudantes das CFR's ndo
seriam bem vistos pela sociedade em geral. Relatou-nos que um episodio sobre quando
concorreu a uma vaga de emprego com um estudante de Colégio Agricola. O
empregador preferiu 0 outro candidato porque acreditava que a formacdo de um aluno
de CFR seria inferior a de um estudante de colégio estadual, com ensino técnico regular.

Portanto, podemos entender a partir dos resultados da pesquisa a Pedagogia da
Alternancia, norteadora do nas CFR’s, apresenta-se como proposta fragilizada ja que
ndo consegue, de forma evidente, cumprir com seus propdsitos. Mostra, ainda, que a
concepgdo da Pedagogia de Alternancia é idealista ao acreditar que a escola pode ser um
meio de salvar o campo. O fato de permanecer ou ndo no campo e de trabalhar nas
atividades agricolas estdo direcionados mais para as condi¢Bes sociais e concretas que
envolvem esse meio e ndo apenas a uma proposta pedagogica. Porém, isso ndo quer
dizer que uma proposta pedagogica, se atrelada a luta dos trabalhadores seja no campo
ou na cidade, ndo possa contribuir nos processos de mudanca social ou, apenas, na

melhoria das condi¢6es de vida dos trabalhadores.
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CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos que o estudo realizado sobre a Pedagogia da Alternancia, as Casas
Familiares Rurais e seus alunos egressos propiciou o avango no que se refere a
compreensdo sobre tal proposta de ensino e sobre a propria continuidade dos jovens no
campo. Da mesma forma, foi importante o contato que tivemos tanto com os
representantes da ARCAFAR/Sul como também com os jovens estudantes — alguns com
maior timidez, outros com desejo de relatar os pontos positivos dessa experiéncia e
aqueles, também, que queriam mesmo desabafar, expor sua critica sobre a formacéo que
receberam na CFR etc., foram de suma importancia para a realizacdo dessa pesquisa.

Ressaltamos que os resultados estdo pautados no recorte que realizamos para
essa pesquisa, ou seja, os alunos egressos da CFR dos municipios de Enéas Marques,
Pérola do Oeste e Santo Antbnio do Sudoeste. Sendo assim, talvez em outras CFR’s,
esses resultados ndo se assemelhem, por isso a necessidade de evidenciarmos tal recorte.

Salientamos que o processo de modernizacdo da agricultura é reflexo do
desenvolvimento do sistema capitalista de producéo e reflete a dindmica da populagéo
do campo. Verificamos que no sudoeste paranaense ha a predominancia de pequenas
propriedades rurais e agricultores com poucos recursos financeiros, mas que estdo
inseridos a l6gica do capital.

As mudancas, responsaveis pela dindmica produtiva da agricultura, impulsionam
0 processo de migracdo do campo para a cidade, lugar que passa a absorver a méao de
obra excedente do campo, haja vista que possui diversidade de formas de ocupacdo
(indastria, comércio e servicos). E, mais, 0s jovens sdo a parcela da populacdo do
campo que mais estdo envolvidos no processo migratorio.

As CFR’s embasadas na Pedagogia da Alternancia surgem com o objetivo de
capacitar os jovens para que permane¢cam no campo, qualificando-os para que possam
melhorar a produtividade de suas propriedades, tornando-os competitivos no mercado, o
que Ihes proporcionaria maior rentabilidade.

A instalacdo e a expansdo das CFR’s no Parana coincidem com a intensificagao
das politicas neoliberais que ganharam forga, também, no campo educacional, mais
intensamente a partir de meados da década de 1990. O estado do Parana também passou
a financiar a abertura dessas Casas, estabelecendo convénios com a ARCAFAR/SUL
(associacdo que faz a gestdo das CFR's). Notamos que ao realizar essa "parceria” o
Estado se eximiu de grande parte de seus compromissos com a educagao para 0s jovens

do campo, repassando (ndo seria exagero se falassemos, terceirizando) a uma associacéo



sem fins lucrativos a tarefa de fazer a gestdo do ensino que formaria essa parcela
importante da populagdo paranaense.

Salientamos que a Pedagogia da Alternancia, norteadora do ensino das CFR’s,
insere-se nas perspectivas pedagogicas ndo criticas ou pseudocriticas que, segundo
Sousa Junior (2010), partem do principio de que a escola teria a capacidade de ser
autdbnoma, funcionando de forma antag6nica a dindmica social da qual faz parte. Nessa
Gtica, a instituicdo/escola teria condigdo de concentrar em si o poder de “sufocar” ou
“ocultar” os problemas e contradi¢des da sociedade capitalista. No caso das CFR’s,
caberia a elas gqualificarem os jovens de modo que pudessem aumentar seus rendimentos
e, dessa forma, se mantivessem no campo, “salvando o mundo rural”.

Assim sendo, a analise sobre os pressupostos da Pedagogia Alternancia
aproxima-a do escolanovismo e das tendéncias neoliberais, atualmente ainda marcantes
na educacdo brasileira e paranaense. Ou seja, 0 aluno (ou melhor, o "educando", o
"jovem", etc.) € concebido como sendo o centro do processo educativo, dessa forma,
desvaloriza-se o contelldo ou o saber sistematico e historicamente produzido como nos
alerta Saviani (2011).

A Pedagogia da Alternancia fundamenta-se em unir educacao e trabalho, teoria e
pratica, porém, numa légica imediatista, objetiva capacitar o jovem para o trabalho
agricola, possibilitando o aumento da renda, de modo que este permanega no campo.
Entretanto, ndo se trata de uma proposta educacional que conceba o trabalho como
principio educativo, que objetive a formacdo humana integral, a critica radical a
sociedade capitalista, bem como sua transformagdo (como sugerido por GRAMSCI,
2004). Assim sendo, a Pedagogia da Alternancia ndo é emancipadora.

O relato de estudantes pesquisados revelou que um dos principais problemas
enfrentados para a efetivacdo de tal proposta da Pedagogia da Alternancia esta,
justamente, relacionado a relacéo teoria e pratica. Apesar de essa proposta educacional
ter como principios fazer elo entre teoria e pratica, no contexto de ensino das CFR’s
pesquisadas, pouco se observou sobre isso. E tal situacéo esté diretamente ligada a outro
limitante da proposta no que se refere a falta de estrutura fisica e humana das Casas.
Segundo os alunos que entrevistados, as salas de aula ndo sdo boas (pequenas, pouco
ventiladas, etc.), ndo ha laboratdrios, as visitas de estudo acontecem esporadicamente,
h& muita rotatividade de profissionais (técnicos e professores), entre outros problemas
que atrapalham o funcionamento das mesmas.

Percebeu-se, ainda, mas ndo menos importante, que em algumas CFR’s h&

gestdo centralizada na figura de um sujeito apenas — o coordenador — algo que contradiz
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um dos principios da propria Pedagogia da Alternancia, considerando-se que a gestdo da
CFR tem de ser feita por toda comunidade envolvida (Professores, técnicos,
coordenadores, pais, alunos e a populacdo da comunidade).

Pelos relatos dos alunos pesquisados, preocupamo-nos com o descompasso entre
"teoria e pratica". Isto é, a Pedagogia da Alternancia tem um discurso, pretensioso,
porém pouco efetivo nas CFR's. Como resultado, tem-se aproveitamento abaixo do que
se espera, visto que muitos dos proprios estudantes egressos afirmaram que receberam,
nessas instituicdes, formacodes inferiores a oferecida em colégios agricolas estaduais ou
em colégios regulares da rede publica de ensino do Parana.

Também ndo podemos deixar de considerar a impressdo de parte dos alunos
pesquisados sobre certo descompasso entre 0s conteudos ou temas geradores
trabalhados nas CFR's as reais necessidades ou desafios enfrentados por eles em suas
propriedades.

Ainda é importante destacar outros elementos identificados na pesquisa: o da
Pedagogia da Alternancia como continuidade no processo formativo dos jovens
egressos, maior participacdo no processo de gestdo da propriedade e a capacidade de
organizacdo coletiva.

Apesar de tais dificuldades, o ensino das Casas Familiares Rurais teve sua
contribuicdo: capacitou os jovens do campo de modo que, alguns dos entrevistados
afirmaram que ja tém mais participacdo na gestdo das propriedades de suas familias.
Outro ponto positivo identificado foi o de que a maioria dos alunos egressos das CFR's
continuam seus estudos, ou pretendem continuar, inclusive em areas como Agronomia,
devido a afinidade com parte do aprendizado adquirido nas Casas.

Pelo o que percebemos, a parceria das Casas Familiares Rurais (e da
ARCAFAR/SUL) com SEED logo se encerra, pelo menos em parte. Isso porque para o
ano de 2015 a secretaria de educacdo do Parand ndo autorizou a abertura de turmas
novas para as CFR’s de Enéas Marques e de Pérola do Oeste, que acabaram ficando
apenas com duas turmas, 0 que nos levaria a entender que no proximo ano estardo
apenas com uma turma, caso nao se autorize mais a abertura de turmas iniciais (7° ano
do Fundamental ou 1° ano do Médio). Apenas a CFR de Santo Antdnio conseguiu abrir
uma nova turma de 1° ano do Ensino Médio, conforme informagdes obtidas na
secretaria da escola base.

A SEED também nao disponibilizou mais professores da Base Nacional Comum
para a carga horaria de 40 horas/semanais, como ocorreu ate 2014. A partir de 2015, a

SEED disponibiliza apenas 20 horas/semanais de professores, 0 que podera
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comprometer ainda mais a estrutura docente das CFR's, que ja era criticada por muitos
dos estudantes, conforme expomos nessa pesquisa.

Também ficou evidenciado que nos atuais moldes, a proposta das CFR’s ndo é
mais interessante, assim sendo, o Estado do Parana aponta pela ndo continuidade de tal
projeto. Pressupde-se que o “desinteresse” do estado esteja ligado ao fato de que o
projeto das CFR’s ndo se tornar politica publica, diferentemente da Educagdo do
Campo, por exemplo.

Esperamos ter contribuido para a andlise da Pedagogia da Alternancia e das
Casas Familiares Rurais, na mesma proporcao que enriquecemos nosso conhecimento

enquanto pesquisador.
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