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RESUMO

A pesquisa ora apresentada focalizou-se na aplicacdo e analise de uma proposta
didatica envolvendo o tema: construcdo de autoria nas producbes de texto dos
alunos do Ensino Fundamental Il, tendo o professor de Lingua Portuguesa como
mediador. A partir de estudos e de conhecimento empirico sobre a temaética,
despontaram alguns questionamentos que se destacaram como norteador da
investigacdo: O aluno conhece e utiliza do género discursivo carta para interagir e
posicionar-se enquanto sujeito-autor participativo socialmente? Quais estratégias o
professor pode desenvolver para que seus alunos se coloquem, em suas producdes
textuais, como autores? Como os alunos, em seus textos, se constroem como
autores? Com o proposito de encontrar respostas a essa problematizacdo, o
trabalho traz como objetivo geral promover atividades de leitura, visualizagdo e
discusséo acerca de determinada tematica, utilizando de diversos géneros da esfera
jornalistica, para que os alunos tenham embasamento para a producao textual do
género discursivo carta do leitor, género escolhido com a finalidade de estimular os
alunos do Ensino Fundamental Il a se constituirem como sujeitos ativos na
comunicacdo discursiva e como consequéncia identificar os tracos de autoria em
seus textos, tendo o professor de Lingua Portuguesa como mediador. A
fundamentacéo teodrica, para a pesquisa, apoia-se na Linguistica Aplicada (Moita
Lopes, 2008); nos principios da pesquisa qualitativa (Bortoni-Ricardo, 2008); nas
concepcles de género discursivo e linguagem sob a perspectiva de Bakhtin (2010);
estudos sobre a verificagdo de indicios de autoria (Possenti, 2002), (Bakhtin,1997,
2003, 2010) e (krokocsz, 2012); verificacdo da dialética na pedagogia historico-
critica (Gasparin, 2005). Os sujeitos participantes da pesquisa sdo alunos do 6° ano
e a professora de Lingua Portuguesa/pesquisadora. A geracdo de dados do
presente trabalho tem como corpus vinte producfes textuais, sendo dez producdes
iniciais como parametro para analise de indicios de autoria e dez producdes finais a
fim de constatar se ha indicios de autoria apds a mediac¢do do professor de Lingua
Portuguesa. Apds analise, conclui-se que os alunos do Ensino Fundamental Il
conseguiram, por meio da mediacédo da professora de Lingua Portuguesa, colocar-
se como sujeitos de seus dizeres.

Palavras-chave: Género discursivo, autoria, plagio, mediacao.



ABSTRACT

The research presented focused on the application and analysis of a didactic
proposal involving the theme: Construction of authorship in students” text productions
of elementary school students II, having a Portuguese teacher as mediator. From
studies and empirical knowledge on the subject, some questions have emerged that
stood out as the guiding research: The student knows and uses the discursive genre
letter to interact and position himself as subject-author participatory socially? What
strategies the teacher can develop for their students to put themselves in their textual
productions, as authors? How the students, in their text, are constructed as authors?
In order to find answers to this issue, the work brings as it main objective to promote
activities of reading, viewing and discussion of a particular theme, using various
genres of journalistic sphere, so that students have the foundation to their text
production of discursive genre reader's letter. This genre was chosen in order to
encourage elementary school students Il to establish as active subjects in discursive
communication and as a result to identify authorship traces in his writings, having the
Portuguese teacher as the mediator. The theoretical basis for research, is based on
Applied Linguistics (Moita Lopes, 2008); the principles of qualitative research
(Bortoni-Ricardo, 2008); the discursive gender concepts and language from the
perspective of Bakhtin (2010); studies on the verification of authorship indications
(Possenti, 2002) (Bakhtin, 1997, 2003, 2010) and (krokocsz, 2012); dialectic of
checking the historical-critical pedagogy (Gasparin, 2005). The participants of the
research are students of the 6th grade and a Portuguese Language
teacher/researcher. The generation of data of this project has as corpus twenty
textual productions, being ten initial productions as a parameter for analysis authored
by evidence and final ten productions in order to determine if there is evidence of
authorship after intervention of a Portuguese teacher. After analyzing, it is concluded
that elementary school students Il succeeded through the mediation of a Portuguese
language teacher to put themselves as subjects of their sayings.

Keywords: Discursive genre, authorship, plagiarism, mediation.
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INTRODUCAO

O tema em estudo nesta dissertacdo, que tem como foco a construcao de
autoria nas producdes de texto de alunos do Ensino Fundamental Il, insere-se na
area da Linguistica Aplicada e intenciona analisar um problema que, enquanto
professora, ha anos observo. O fato de ler, em textos de meus alunos, ideias
repetidas, coépias, plagios, foi motivo para o desenvolvimento desse trabalho,
elegendo meu local de exercicio profissional como o cenario de aplicacao e reflexdo
sobre a temética: o meu papel como professora de Lingua Portuguesa e mediadora
na construcdo de autoria em produc¢des textuais dos alunos do Ensino Fundamental
Il.

De acordo com Possenti (2002), a proposta de discutir indicios de autoria em
textos de alunos salienta que, para ser um texto, ndo basta ter cumprido quesitos
gramaticais e textuais; tem que ter “densidade”, “motivacéo”. E necessario, ainda,
gue o texto tenha relacdo com outros discursos, outras culturas e que seja remetido
a memoria de mundo. Desse modo, a subjetividade sera construida e a autoria
estara presente.

Alves Filho (2011, p 131) corrobora com a afirmacao de Possenti acima, ao
dizer que “o objetivo do ensino de linguagem n&o se reduz a ensinar unicamente a
compor textos, mas a aprender a participar da vida em sociedade com mais
qualidade, engajamento e responsabilidade politica”. Para que isso aconteca,
incentivar debates e reflexdes acerca de temas sociais é essencial para que o aluno
adquira informacdes relevantes e possa, a partir destas acoes, exercer a cidadania,
seja na oralidade ou na escrita.

Estas atividades contribuem para a construcédo de autoria e vao em sentido
contrario ao pragmatismo da redacdo escolar homogénea, cujos modelos séo
seguidos, inibindo a criatividade dos alunos. Corroborando com esta ideia, Alves

Filho (2011) comenta que o género dissertacao escolar:

[...] foi produzido da forma como o foi para atender a valores
difundidos na comunidade escolar, com o0 apagamento da
subjetividade nos momentos de reflexdo, a crenga na
homogeneidade da linguagem padrédo e formal, a concepcdo da
supremacia da escrita ante a oralidade (ALVES FILHO, 2011, p. 55).
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Depreendo, entédo, que a rigidez de modelos restringe a capacidade criativa
do aluno, limitando seu papel ao de um mero repetidor de um discurso pronto; um
cumpridor de protocolo.

Desse modo, a problemética deste estudo est4 no fato de, ha doze anos
lecionando em rede publica de ensino, constatar com frequéncia os reflexos da
referida condicdo acima: diversas dificuldades que os alunos do Ensino
Fundamental 1l tém em serem autores, “donos” de seus dizeres. Geralmente
realizam coépias de textos da internet. Também, ha prética perceptivel de cépias de
producdes dos colegas de sala, inclusive mantendo os mesmos argumentos e
mesmos problemas de escrita ou de estruturas gramaticais. Essa condicdo de
repeticdo e homogeneidade apresentada € fator de preocupacao, pois além de
indicar auséncia da intencédo de autoria, coloca em questao a atuacéo do professor
como um interlocutor no processo ensino-aprendizagem.

Vivenciando essa realidade, e consciente de meu papel de professora frente
ao desafio para mudar essa pratica, questiono-me enquanto docente de Lingua
Portuguesa e desenvolvo esta pesquisa embasada na seguinte indagacao: a
mediacao continua e refor¢co do processo de ensino-aprendizagem serdo capazes
de melhorar o0 desempenho dos alunos nas producdes textuais e dar inicio a
formacao de sujeitos autores?

Para tentar responder a essa questdo, a pesquisa apresenta como objetivo
geral promover atividades de leitura e discussdo acerca de textos de diversos
géneros da esfera jornalistica, sobre uma determinada tematica, para que os alunos
tenham embasamento para a producao textual do género discursivo carta do leitor,
género escolhido com a finalidade de estimular os alunos do Ensino Fundamental Il
a se constituirem como sujeitos ativos na comunicacdo discursiva e,
consequentemente, identificar os tracos de autoria em seus textos; obviamente,
amparados na mediacao do professor de Lingua Portuguesa.

Sob esse mesmo enfogue, 0s questionamentos abaixo norteardo o0s
objetivos especificos e ajudardo a conduzir o trabalho:

O aluno conhece e utiliza do género discursivo carta para interagir e

posicionar-se enquanto sujeito-autor participativo socialmente? Quais estratégias o
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professor pode desenvolver para que seus alunos se posicionem como autores?
Como os alunos, em seus textos, se constroem como autores?

Levando em consideracdo que o ambiente escolar é um local privilegiado
para a discussao, significacdo de saberes e, sobretudo, passagem do senso comum
para a aquisicdo mais elaborada de conhecimentos, verifico a importancia de o
professor mediar tais processos para orientar o educando neste percurso.

Ciente de que o corpus do presente trabalho é o material escrito, justifico a
importancia da pesquisa a ser delineada, embasando-a em Garcez (2004), a qual
ressalta a possibilidade de demonstrar ao aluno que a pratica de escrever pode ser
desenvolvida, pois escrever € um ato de estudo, empenho e trabalho. Além disso, a
escrita vincula-se a pratica da leitura e a pratica social.

Conceber a construcdo e apropriacao de autoria na producdo escrita ndo é
uma tarefa facil. Entretanto, se o aluno contar com o auxilio do professor para que
possa utilizar os saberes tedricos e praticos para a producdo de texto, certamente as
aprendizagens a serem construidas serdo mais significativas, independente da série
em que o aluno esteja.

Dessa forma, ao final das intervencdes sistematicas, e ao longo do
desenvolvimento do trabalho proposto, espero que haja avanco no sentido de
construcdo de autoria nas producbes dos alunos, na medida em que sera
demonstrada, de forma teorica e prética, a importancia da mediagdo do professor no
direcionamento do processo de ensino-aprendizagem: alunos produtores de textos,
entendedores do conceito de autoria, preocupados em analisar suas préprias
producdes, constituindo-se também como leitores interessados e escritores
incentivados, mesmo quando fora do ambito escolar.

A fundamentacdo tedrica para a pesquisa apoia-se na Linguistica Aplicada
(MOITA LOPES, 2008), nos principios da pesquisa qualitativa (BORTONI-RICARDO,
2008; FLICK, 2009; DENZIN E LINCOLN, 2006), nas concepcdes de género
discursivo e linguagem sob a perspectiva de Bakhtin (2010), também na busca pela
compreensao dos sentidos, conforme Koch e Elias (2010), nos estudos sobre autoria
(POSSENTI, 2002; BAKHTIN, 1997, 2003, 2010), sobre plagio (KROKOSCZ, 2012),

além da dialética da pedagogia historico-critica, de Gasparin (2005).
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A importancia da pratica da pesquisa esta nas propostas pedagodgicas
criadas para, a partir das acfes de pesquisa, aplicar a teoria e assim materializa-la,
por meio de estimulos a leitura, a producéo textual, a reescrita e identificacdo dos
problemas a serem resolvidos e exercitados. Dessa forma, constroem-se subsidios
para analises e reflexdes, de modo que o aluno possa compreender a importancia
de seu papel na construcdo de sua propria autoria, mediada pelo professor de
Lingua Portuguesa durante o processo, sabendo que esse dominio o favorecera em
outras disciplinas.

Para desenvolver os objetivos propostos, o estudo esta dividido em oito
capitulos.

O primeiro capitulo trata da metodologia estudada e utilizada na aplicacéo
da pesquisa. O trabalho desenvolve-se sob o paradigma da pesquisa qualitativa, a
partir de um olhar etnogréfico, utilizando o método de investigacdo da pesquisa-
acao.

O segundo capitulo apresenta no¢des de género, pois € por meio deste que
conseguimos nos comunicar socialmente. A esfera jornalistica, com prioridade sobre
a carta do leitor, serdo subitens desse capitulo, pois é a esfera social trabalhada
para incentivar a escrita do género carta do leitor na aplicacdo da pesquisa. Um
subitem sobre a leitura também se faz pertinente, dado que € essencial ler para ter o
que dizer, e 0 mais importante, posicionar-se sobre o dito.

O terceiro capitulo apresenta o Livro Didatico como uma possibilidade para
subsidiar o aluno na aquisi¢cdo do conhecimento. Tal capitulo é relevante, uma vez
gue o Livro Didatico é utilizado nas propostas pedagdgicas no decorrer da pesquisa.
Um subitem sobre a formacédo do professor é pertinente para esclarecer como se
processa a escolha do Livro Didatico pelos licenciados.

O quarto capitulo introduz o conceito de autoria. Bakhtin (2010) e Possenti
(2002) sé@o os tedricos estudados que contribuem com a pesquisa, auxiliando o
professor a mediar o processo de ensino-aprendizagem, com a finalidade de os
alunos abstrairem o conhecimento e o aplicarem em suas producdes textuais. Traz
também o conceito de plagio, sob a concepcédo de Krokoscz (2012), pratica muito
realizada pelos alunos do Ensino Fundamental Il, Ensino Médio e, por que nao dizer,

Ensino Superior. Como dito anteriormente, o objetivo do trabalho é encaminhar o
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aluno para que este produza textos com indicios de autoria, diminuindo ou acabando
com a pratica da coOpia, por meio da intervencao pedagdgica proposta no capitulo
cinco.

O quinto capitulo descreve a intervencao pedagogica para mediar o ensino-
aprendizado na construcdo de autoria, utilizada por mim, professora de Lingua
Portuguesa, desenvolvida com os alunos. Tal intervencdo esta pautada na dialética
de trabalho que Gasparin (2005) prop0de: partir da pratica social, ir a teoria e retornar
a pratica social.

O sexto capitulo apresenta a analise da intervencdo pedagogica realizada
com os alunos do 6° ano do Ensino Fundamental 1, como também da mediacdo da
professora de Lingua Portuguesa. Os subitens descritos no decorrer do capitulo séo
as acbes pedagodgicas utilizadas pela professora para mediar a construcdo de
autoria nas producodes de texto dos alunos do Ensino Fundamental Il.

O sétimo capitulo traz as produc¢des iniciais escritas pelos alunos, bem como
uma andlise sobre o encaminhamento da revisdo realizado pela professora de
Lingua Portuguesa com o intuito de mediar a reflexdo acerca do plagio e encaminhar
para a producdo com indicios de autoria.

No oitavo capitulo ha analises das producdes finais escritas pelos alunos
apo0s a mediacdo da professora de Lingua Portuguesa. Comparacdes entre as
producdes iniciais e as producgdes finais foram realizadas, de modo a avaliar a
mediacdo da professora de Lingua Portuguesa, para verificar indicios de autoria e,
consequentemente, a consolidacdo dos conhecimentos adquiridos pelos alunos.

O resultado obtido sobre o papel do professor de Lingua Portuguesa como
mediador para construcdo de autoria nas producdes de texto dos alunos de Ensino
Fundamental Il é apresentado nas consideragdes finais.
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1 METODOLOGIA

O presente capitulo apresenta os principios da pesquisa qualitativa, com o
qual se identifica o propésito do estudo, que é o de analisar o papel do professor de
Lingua Portuguesa como mediador na construgdo de autoria por meio das
producdes de texto dos alunos do Ensino Fundamental Il. Essa metodologia
propicia, ao pesquisador, estudar os fatos em seus cenarios naturais. Nesse sentido,
a pesquisa qualitativa favorece o trabalho vigente, pois o0 pesquisador faz
observacfes, em seu préprio ambiente de trabalho, cenério natural para ele e seus
pesquisados.

Assim, com o objetivo de averiguar a construcdo de autoria nas producdes
textuais dos alunos do Ensino Fundamental Il por meio da mediagdo do professor de
Lingua Portuguesa, utilizei diferentes instrumentos de geracéo de dados: entrevistas
semiestruturadas, producdes de texto, diario de campo, material bibliografico e
observacdo participante, aos quais associo a fundamentacéo tedrica que embasa
meu estudo.

A pesquisa qualitativa € explicada por Bortoni-Ricardo (2008, p. 32) como
uma pesquisa que procura “entender, interpretar fenémenos sociais inseridos em um
contexto”. Também Denzin e Lincoln (2006, p. 17) afirmam que a pesquisa
qualitativa é reconhecida como “uma atividade situada que localiza o observador no
mundo. Consiste em um conjunto de praticas materiais e interpretativas que dao
visibilidade ao mundo”.

Como as praticas sociais sdo contextos da pesquisa qualitativa e o papel do
observador desta pesquisa ndo pode ser passivo - uma vez que ele (ela) também é
agente imbuido de significado - o paradigma interpretativista esta presente nas
pesquisas qualitativas como variacdo as pesquisas positivistas. Tal afirmacédo é

consolidada por Bortoni-Ricardo (2008):

Segundo o paradigma interpretativista, surgido como uma alternativa
ao positivismo, ndo hd como observar o mundo independentemente
das praticas sociais e significados vigentes. Ademais, e
principalmente, a capacidade de compreensdo do observador esta
enraizada em seus proéprios significados, pois ele (ou ela) ndo é um
relator passivo, mas um agente ativo (BORTONI-RICARDO, 2008, p.
32).
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Partir do principio da prética social para realizar a presente pesquisa coaduna
com o objetivo do trabalho que é formar sujeitos-autores ativos socialmente.

Tendo o mundo como objeto de observacdo e suas praticas sociais, a
pesquisa qualitativa € geralmente interdisciplinar. Ela ndo pertence a uma Unica
disciplina. Denzin e Lincoln (2006) elucidam a pesquisa qualitativa como estudo

cultural:

A pesquisa qualitativa € um campo interdisciplinar, transdisciplinar e,
as vezes, contradisciplinar, que atravessa as humanidades, as
ciéncias sociais e as ciéncias fisicas. A pesquisa qualitativa € muitas
coisas ao mesmo tempo. Tem um foco multiparadigmatico. Seus
praticantes sdo suscetiveis ao valor da abordagem de mdultiplos
métodos, tendo um compromisso com a perspectiva naturalista e a
compreensdo interpretativa da experiéncia humana (DENZIN e
LINCOLN, 2006, p. 21).

Sendo assim, o trabalho desenvolvido esta suscetivel a varios instrumentos e
abordagens cujo objetivo € a andlise interpretativa do fazer humano.

Flick (2009) aponta quais 0s aspectos essenciais da pesquisa qualitativa:

Os aspectos essenciais da pesquisa qualitativa consistem na escolha
adequada de métodos e teorias convenientes; no reconhecimento e
na analise de diferentes perspectivas; nas reflexdes dos
pesquisadores a respeito de suas pesquisas como parte do processo
de producdo de conhecimento; e na variedade de abordagens e
métodos (FLICK, 2009, p. 23).

Desse modo, as escolhas apropriadas para a aplicacdo dos métodos e teorias
sdo essenciais para as reflexdes do meu papel enquanto professora de Lingua
Portuguesa e mediadora no processo de ensino-aprendizagem.

Desse modo, as escolhas apropriadas para a aplicagdo dos métodos e teorias
sdo essenciais para a reflexdo do meu papel como professora de Lingua Portuguesa
e minha mediacdo no processo de ensino-aprendizagem.

Oliveira (2012) reforca essa definicdo de pesquisa qualitativa como um:

[...] processo de reflexdo e andlise da realidade através da utilizagéo
de métodos e técnicas para compreensao detalhada do objeto de
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estudo em seu contexto histérico e/ou segundo sua estruturagéo.
Esse processo implica em estudos segundo a literatura pertinente ao
tema, observacgdes, aplicacdo de questionarios, entrevistas e analise
de dados, que deve ser apresentada de forma descritiva (OLIVEIRA,
2012, p. 37).

Logo, seguindo os processos descritos por Oliveira (2012), € essencial uma
andlise dos dados gerados ap0s a implementacao do trabalho.

Como para aplicacdo de qualguer método e/ou técnicas na pesquisa
qualitativa a preocupacdo com a ética €é considerada, estando, enquanto
pesquisadora inserida na pesquisa, respeitei a integridade de todos os envolvidos,
pois as informagBes as quais tive acesso eram de cunho particular. No caso
especifico desta pesquisa, a ética foi considerada relevante diante das falas, das
escritas, bem como das identidades dos participantes, garantindo anonimato e
evitando constrangimento aos envolvidos. Flick (2009) sugere que, para manter a
ética quando ha numero excessivo de entrevistados de um mesmo ambiente, o
pesquisador pode alterar detalhes especificos para proteger as identidades e assim
garantir que os colegas ndo consigam identificar os participantes a partir das
informacdes fornecidas. Portanto, nenhum dado que possa identificar o colégio, bem
como os alunos participantes da pesquisa, foram fornecidos, visto que a relevancia
da pesquisa é constatar a mediacdo do professor de Lingua Portuguesa na
construcdo de autoria em producdes de texto dos alunos do Ensino Fundamental II.

Tendo como preocupacao o aprendizado do aluno, o foco da pesquisa é o
processo educacional. Desse modo, o olhar etnogréfico justifica-se, pois, conforme
Oliveira (2012, p. 74), “a pesquisa etnografica exige uma efetiva participacdo do
pesquisador no processo em termos de observacdo e interacdo com o0s atores
sociais, cuja énfase deve ser o processo educacional e ndo simplesmente o foco no
resultado final da pesquisa”.

A estratégia de utilizar a pesquisa-acdo como método de investigacdo deve-
se ao fato de querer aprimorar meus métodos de ensino e o aprendizado de meus
alunos. Tripp (2005) comenta sobre seis tipos de pesquisa-acdo e seus campos de
atuacdo, dentre as quais aquela que se relaciona com a pesquisa qualitativa

adotada neste trabalho: a pesquisa-a¢ao educacional.
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A pesquisa-acao educacional é principalmente uma estratégia para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles
possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em
decorréncia, o aprendizado de seus alunos, [...] (TRIPP, 2005, p.
445).

Elliott (1991), citado por Tripp (2005, p. 463), corrobora com sua definicdo da
pesquisa-acdo associada com o objetivo da presente pesquisa: “o estudo de uma
situagao social com vistas a melhorar a qualidade da acéao dentro dela”.

Desse modo, a presente pesquisa coaduna com os ideais da pesquisa-acao
educacional, uma vez que, o desejo de aprimorar minha pratica docente é

permanente.

1.1 Contexto da pesquisa

Um colégio estadual situado em um bairro da cidade de Foz do Iguacu,
Parand, foi o local escolhido para a realizacdo da pesquisa.

O colégio funciona das segundas as sextas-feiras, nos turnos manhé, tarde
e noite, sendo os dois primeiros turnos somente para o Ensino Fundamental Il e o
ultimo para o Ensino Médio e o Profissionalizante. Os alunos sdo contemplados com
projetos, tais como: projeto de leitura; café com histéria; semana cultural, entre
outros, nos quais a utilizacao de varios recursos pedagogicos se faz presente, como
caixa de som, TV pendrive, multimidia, e outros.

Os estudantes deste colégio estadual tém a faixa etaria distribuida da
seguinte forma:

e Estudantes do periodo diurno: 11 a 14 anos.
e Estudantes do periodo noturno: 15 a 20 anos.

Sao estudantes que residem em bairros proximos ao colégio, o que facilita
sua frequéncia escolar. Isto garante menos evasdo, menos faltas, e, por
conseguinte, bom desempenho nas avaliagdes nacionais, tal como o IDEB 2011. De
27 colégios de Foz do lguagu, o colégio estadual em que a pesquisa foi realizada
ficou dentre os cinco classificados que obtiveram pontuacdo acima de 5,0. Tal
informacéo é relevante, uma vez que a média do municipio, naquele ano, foi de 3,8

pontos.
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O fato de os alunos morarem préximos ao colégio favorece o conhecimento
de seus perfis familiares. A classe socioeconémica predominante dos familiares dos
alunos é a classe média baixa e estima-se que 60% dos pais possuem o Ensino
Médio completo. O corpo docente e a equipe pedagdgica mantém contato direto
com os familiares dos estudantes em reunifes, eventos da escola, entrega de
boletins, etc. O colégio esta sempre aberto a comunidade e uma das estratégias
para a aproximacao sao 0s eventos internos.

E perceptivel nos alunos o respeito para com os funcionarios, bem como
com todos os integrantes do colégio. A responsabilidade e o compromisso com o
aprendizado devem-se ao fato de a maioria dos alunos serem conhecidos e terem
familiaridade com a equipe docente, o que facilita o relacionamento entre aluno e
professor.

O colégio funciona em prédio préprio, ou seja, pertencente a SEED — PR., e
sua organizacao fisica estd assim delineada: setor administrativo, composto por
diretoria, secretaria, almoxarifado e sanitarios para funcionarios (masculino e
feminino); o setor pedagodgico € composto por 15 salas de aula, 2 laboratérios,
sendo um de informatica e outro de fisica, quimica e/ou biologia, sala de
professores, sala para equipe pedagdgica, quadra coberta e biblioteca; o setor de
servicos é composto por cozinha, despensa, cantina, patio coberto e sanitarios para
os estudantes (masculino e feminino). O corpo administrativo € composto por 9
agentes educacionais 1l, 12 agentes educacionais |, 0os quais ddo apoio a
manutencdo, limpeza e alimentacdo. A equipe pedagdgica € composta por 3
diretores, 5 pedagogas e 70 professores. Os profissionais que atuam no colégio
possuem nivel de escolaridade que varia entre nivel médio e pos-graduagédo. O
espaco fisico do colégio comporta aproximadamente 400 alunos por turno, manha,
tarde e noite, totalizando quase 1.200 alunos.

A sala de aula do 6° ano do Ensino Fundamental Il foi eleita como ambiente
de aplicacdo da pesquisa, envolvendo ambos o0s sujeitos: professora e alunos.
Bortoni-Ricardo (2008, p. 32) afirma: “[...] as escolas, e especialmente as salas de
aula, provaram ser espacos privilegiados para a conducdo de pesquisa qualitativa,

que se constréi com base no interpretativismo”. Desse modo, o ambiente de
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aplicacéo é propicio para o desenvolvimento da pesquisa qualitativa e os métodos
escolhidos.

Foi estipulado o periodo de seis meses para o processo de aplicacdo e
andlise dos dados da pesquisa, sendo dividido em dois tempos: aplicagdo e anélise
descritiva/interpretativista dos dados gerados.

1.2 Os participantes da pesquisa

Os sujeitos participantes da pesquisa séo alunos do Ensino Fundamental I,
periodo vespertino, do 6° ano, com faixa-etaria média de 11 a 12 anos, e a
professora/pesquisadora regente de Lingua Portuguesa.

A realidade vivenciada por mim, docente, quanto a ser a Ultima a escolher
turmas na distribuicdo de aula no inicio do ano letivo, no colégio onde esté fixado
meu padrdo, levou-me a lecionar para somente trés turmas do 6° ano do Ensino
Fundamental Il, entre as quais uma foi escolhida para o desenvolvimento da
pesquisa. Tal fato ndo me preocupou, pois acredito que alunos desse nivel de
ensino sdo capazes de participar da pesquisa, uma vez que a precocidade no
contato com textos criticos, priorizando a sua reproducdo com subijetividade, auxilia
a dinamizar tanto o desenvolvimento da opinido critica quanto a aptiddo perante um
posicionamento na atuacao social.

A mediacdo do professor, durante o desenvolvimento das atividades, busca
proporcionar aos alunos produtores de texto uma escrita fundamentada na
subjetividade, capacidade de atuacdo como cidaddos conscientes, pois estardo
aptos a se posicionarem diante de uma discussdao no ambito social. Também é
importante enfatizar a leitura, ferramenta que alicerca 0s recursos argumentativos,
0S quais sustentam suas opinides a respeito de qualquer tema.

Houve, porém, dois fatos ocorridos no decorrer da implementacdo do
trabalho que devem ser mencionados: a passagem do ano 2014 para 2015, o que
culminou nas aprovacdes dos alunos do sexto ano para o sétimo ano. Com isto perdi
a regéncia da turma. Também houve a greve dos professores do estado do Parana.

A relevancia desses fatos é que a implementacéo da pesquisa iniciou no ano

letivo de 2014, no més de outubro. Nesse periodo, 30 alunos participavam da
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pesquisa e, por meio de atividades, debates, visita técnica a uma redacgéo de revista
da cidade, tiveram o primeiro contato com o género carta do leitor, género escolhido
para mediar a autoria nas producdes textuais dos alunos.

Porém, com a mudanca do ano letivo, outra professora de Lingua
Portuguesa escolheu os trés 7° anos, dentre elas a turma em que eu havia iniciado a
pesquisa. E também, como politica do colégio, para que haja novas amizades, 0s
alunos da turma escolhida para a pesquisa foram distribuidos em trés turmas. Assim,
cada turma do 7° ano ficou com dez alunos, dos trinta de uma mesma sala do antigo
6° ano.

Ao conversar com as professoras regentes dos 7° anos, as mesmas
autorizaram-me a continuar a implementacdo. Portanto, em minha hora-atividade,
passava nas turmas, reunindo os alunos, na sala de informatica, para assim dar
continuidade a pesquisa.

Como nao era mais a professora regente das turmas e os alunos sabiam
qgue o trabalho desenvolvido ndo valeria nota alguma, ou por ndo quererem perder
as atividades de outra disciplina, uma vez que, ao se ausentarem da sala para
desenvolver as atividades comigo, possivelmente estariam deixando de realizar
atividades do sétimo ano, vinte alunos desistiram da pesquisa, restando dez alunos
participantes. Assim, a pesquisa, que se iniciou com trinta alunos, encerrou-se com
dez alunos.

No decorrer da implementacao, outra adversidade: a greve dos professores
do estado do Parana. Mesmo em greve, foi necesséario chamar os dez participantes
da pesquisa a escola para terminar a implementacéo.

Como os dez alunos que continuaram a pesquisa sao dedicados e
comprometidos com os estudos, todos compareceram nas datas marcadas para a

implementacéo da pesquisa e, assim, consegui finalizar a pesquisa proposta.
1.3 As guestdes, instrumentos e estratégias de geracado de dados
Para alcancar a finalidade Ultima desta dissertacdo, que é a de analisar o

papel do professor de Lingua Portuguesa como mediador para a construgcdo da

autoria nas produgbes de texto de alunos do Ensino Fundamental II, foram
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elaboradas as seguintes questdes, para, a partir delas, produzir informacdes para a
geracado dos dados:

QUESTAO 1: O aluno conhece e utiliza o género discursivo carta para
interagir e posicionar-se enquanto sujeito-autor participativo socialmente?

INSTRUMENTOS:

a) Entrevista semiestruturada com os alunos sobre o conhecimento e a
utilizacao do género discursivo carta (todos os tipos).

E essencial ao professor conhecer o nivel de interagdo que os alunos tém
com o género discursivo carta para a elaboracdo de estratégias de aprendizado. A
adocao da entrevista semiestruturada foi favoravel a pesquisa pelo fato de combinar
perguntas fechadas e abertas, e deu possibilidade ao entrevistado de discorrer
sobre o tema proposto sem respostas ou condicdes prefixadas pelo pesquisador. O
contexto da entrevista foi 0 ambiente escolar, mais especificamente, a sala de aula,
tendo os alunos conhecimentos claros do objetivo da entrevista; a aplicacéo foi de
forma coletiva e simultanea, com duracdo média de cinquenta minutos.

b) Leitura dos textos propostos pelo Livro Didatico adotado para a turma.

O Livro Didatico € um entre tantos suportes utilizados como estratégia de
aprendizagem, pois apresenta exemplos do género carta do leitor e traz as
caracteristicas e os elementos essenciais de sua composicdo bem como de sua
funcdo social. Justifico a utilizacdo do Livro Didatico por ser um material acessivel ao
aluno, visto que todos os alunos estudantes da rede publica de ensino do Estado do
Parana o recebem gratuitamente; este se torna um material relevante, pois leva o
conteudo trabalhado em sala de aula para a casa do aluno.

¢) Producdo inicial do género carta do leitor sobre um tema social atual.

Com o intuito de ter um parametro sobre a mediacdo do ensino-aprendizado,
a solicitacdo de uma producéo inicial do género carta do leitor se fez necessaria.
Essa producao realizou-se apos as discussfes acerca do género estudado no Livro
Didético, pois os alunos conheceram o género carta do leitor, somente apds 0s
trabalhos sobre conceitos expostos no Livro Didatico da turma. Essa producéo
serviu de parametro também para discutir a importancia da mediacédo do professor

no estudo de géneros.
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QUESTAO 2: Quais estratégias o professor pode desenvolver para que seus
alunos se coloquem, em suas produc¢des textuais, como autores?

INSTRUMENTOS:

a) Visita técnica a redacédo de um jornal/revista da cidade para conhecimento
da estrutura fisica e fungdes sociais que a esfera jornalistica tem na comunidade.

A visita técnica propiciou aos alunos vivenciarem a pratica social dos
géneros discursivos inseridos na esfera social jornalistica. Dai, a oportunidade de
reconhecer o valor da informagé&o e o quanto sua divulgacéo altera decisbes que vao
do nivel pessoal ao governamental. E por meio da informacdo que os cidad&os
assimilam conhecimentos e interagem, dando opinides. A carta do leitor € uma
destas maneiras de interacéo social.

b) Demonstrar aos alunos diversos tipos de cartas e suas finalidades.

Ap0s analises da entrevista semiestruturada realizada com os alunos, houve
a demonstracdo aos alunos de varios tipos de carta e suas finalidades com o fim de
abranger o conhecimento dos géneros discursivos, seus determinados dominios
discursivos, seus veiculos de circulacao, bem como seus propésitos comunicativos.

c) Caracterizar a carta do leitor e sua finalidade discursiva.

Para trabalhar os indicios de autoria nas produc¢des textuais dos alunos,
mostrou-se importante a escolha de um género discursivo que se caracteriza pela
argumentacdo, pois € por meio dessa tipologia que o sujeito pode exprimir opinido
pessoal, utilizando argumentos assertivos a respeito de determinado tema. A carta
do leitor foi o género eleito para trabalhar autoria também porque consta no Livro
Didatico dos alunos.

d) Apresentar diversos géneros discursivos da esfera jornalistica como
subsidio para ampliar o conhecimento dos alunos sobre diversas teméticas e para
auxiliar na construcdo da expressdo de opinido pessoal, fator que alicerca a
indicacdo de autoria, nessa modalidade discursiva.

Os diversos géneros discursivos da esfera jornalistica foram apresentados
com o intuito de o aluno realizar uma leitura critica a respeito de determinado tema
de cunho social e, por conseguinte, construir ideias proprias a respeito da tematica
apresentada. Este exercicio possibilita uma atitude responsiva perante o tema, de

modo que o aluno seja capaz de colocar-se como sujeito de seu dizer.
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e) Estimular a leitura dos diversos géneros da esfera jornalistica.

E sabido que, por meio de varias leituras, o sujeito amplia seu
conhecimento. Estimular a leitura de diversos géneros da esfera jornalistica faz com
gue os alunos adquiram uma apropriada competéncia sociocomunicativa. A leitura
auxilia o aluno na producéo textual porque, ao produzir sentido sobre determinado
assunto, o aluno faz associa¢des subjetivas que acabam encaminhando para
marcas de autoria. Ndo h&a construcdo do autor sem formacéo de leitor, pois suas
competéncias discursivas dependem de historias de leitura.

f) Conceituar plagio.

Os alunos realizam cépias de palavras, ideias e podem nao entender que
essas acdes sao consideradas plagio. Desse modo, houve a necessidade de
explanar o que é plagio, levar a eles exemplos praticos de como realizam o plagio
nas producdes textuais e as possiveis consequéncias para quem assim procede.

g) Utilizar de parafrase citando o autor da ideia ou palavra, entre outros
recursos, como estratégia de autoria.

Para que os alunos tivessem conhecimento sobre os métodos de citagéo,
foram apresentados os tipos de citagcdo e enfatizada a citacdo indireta/parafrase
como recurso para que nao houvesse plagio, bem como incentivo a subjetividade.
Tal atividade vem ao encontro de indicios de autoria, uma vez que, ao realizar uma
parafrase, o aluno necessita realizar leituras, abstrair o conhecimento, refletir,
reformular, para, com suas palavras, “criar” um novo discurso, citando o autor de
forma que néo haja plagio.

h) Diario de campo.

O diario de campo, também chamado de diario de pesquisa, € um
instrumento da pesquisa qualitativa que auxilia 0 pesquisador nas interpretacdes dos
contextos pesquisados. Flick (2009) declara que as comunicacdes do pesquisador

tornam-se parte do conhecimento da pesquisa.

Os métodos qualitativos consideram a comunicagdo do pesquisador
em campo como parte explicita da produgdo de conhecimento, em
vez de simplesmente encard-la como uma varidvel a interferir no
processo. A subjetividade do pesquisador, bem como daqueles que
estdo sendo estudados, tornam-se parte do processo de pesquisa.
As reflexdes dos pesquisadores sobre suas proprias atitudes e
observacdes em campo, suas impressoes, irritagcbes, sentimentos,
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etc., tornam-se dados em si mesmos, constituindo parte da
interpretacdo e sdo, portanto, documentadas em diérios de pesquisa
ou em protocolos de contexto (FLICK, 2009, p. 25)

Falkembach (1987) define claramente o diario de campo:

O diario de campo € um instrumento de anotac¢des, um caderno com
espaco suficiente para anotacdes, comentarios e reflexdo, para uso
individual do investigador em seu dia a dia. Nele se anotam todas as
observacdes de fatos concretos, fendbmenos sociais, acontecimentos,
relacbes verificadas, experiéncias pessoais do investigador, suas
reflexdes e comentarios (FALKEMBACH,1987 apud GERHARDT
e SILVEIRA, 2009, p. 76).

A utilizacdo de um diario de campo auxilia o professor em suas analises no
decorrer do desenvolvimento do trabalho, registros descritivos e interpretativos,
narracao das atividades propostas, eventos, dialogos significativos do professor e do
aluno, os quais sdo anotados no diario para consultas posteriores, dando suporte
para futura reflexdo sobre os dados gerados. O diario de campo € uma ferramenta
que favorece a andlise tanto sobre a intervencdo pedagdgica quanto sobre a
metodologia de ensino, estratégias. Além disso, facilita a elaboracdo da concluséo
sobre o papel de mediadora no processo de ensino-aprendizagem na construcao de
autoria nas producdes textuais dos alunos.

i) Mostrar aos alunos a importancia da refaccao textual.

Explicar aos alunos que escrever é um trabalho, cujo resultado final ndo se
da na primeira producao. Para um resultado efetivo, foram necessarias a pratica de
leitura, releituras; escrita e reescritas.

QUESTAO 3: Como os alunos, em seus textos, se constroem como autores?

INSTRUMENTOS:

a) Solicitar a producéo final do género discursivo carta do leitor sob os
comandos de producdo escrita: género, dominio discursivo, presenca de
interlocutores, proposito comunicativo, veiculo de circulagdo e suporte, todos
necessarios a producao de texto, tendo como problematica um tema social:
Publicidade e Consumismo.

Trabalhar o género discursivo de base argumentativa facilita ao aluno criar

situagcbes que suscitem debates, pontos de vista diferentes e busca de
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convencimento do outro. Assim, o0 aluno exercita também suas capacidades
argumentativas e a responsabilidade pelo seu discurso.

b) Anélise de producdes textuais dos alunos para detectar indicios de
autoria.

As cartas do leitor produzidas pelos alunos sobre determinada tematica
foram analisadas com o objetivo de reconhecer indicios de autoria apés a mediacéo
da professora.

c) Analise da mediacdo da professora de Lingua Portuguesa sobre o
processo de ensino-aprendizado para construcao de autoria nas producgdes de texto
de alunos do Ensino Fundamental Il.

Os alunos néo se tornam sujeitos-autores por si s6s; 0 auxilio do professor é
de suma importancia na mediacdo ensino-aprendizagem. Analisar o processo de
mediagdo que, enquanto professora, fiz no decorrer da implementagdo dos
conteudos, no caso mais especifico da pesquisa em questdo, foi essencial para
refletir sobre meu papel de professora de Lingua Portuguesa no ensino, nos indicios
de autoria nas producdes textuais dos alunos.

Em suma, a pesquisa qualitativa com olhar etnografico sob o método da
pesquisa-acdo vem ao encontro com as estratégias de ensino e 0s instrumentos
utilizados na presente pesquisa.

Sabendo que a comunicagao discursiva se faz por meio de géneros e 0s
géneros tramitam no meio social, € necessario abordar os principios da Linguistica
Aplicada, uma vez que ¢é a area que focaliza a sociedade como locus de pesquisa. O
capitulo a seguir trata da Linguistica Aplicada, do género, da esfera jornalistica, da

carta do leitor e da leitura, topicos centrais no decorrer da pesquisa.
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2 O USO DO GENERO DISCURSIVO CARTA DO LEITOR COMO
INSTRUMENTO DE INTERACAO E POSICIONAMENTO DO SUJEITO PERANTE
A SOCIEDADE

O presente capitulo aborda Linguistica Aplicada, no ambito educacional,
dado que este € o ambiente de pesquisa deste trabalho. Explana sobre as
concepcOes de lingua, linguagem, dialogismo e géneros do discurso na perspectiva
de Bakhtin, perspectiva esta adotada para desenvolver o trabalho vigente.
Conceitua, também, o género carta do leitor e sua esfera de circulagdo: a esfera
jornalistica, a esfera social trabalhada no desenvolvimento da pesquisa, e elucida a

perspectiva de leitura que é trabalhada com os alunos no decorrer da pesquisa.

2.1 O valor da Linguistica Aplicada para os estudos educacionais

A Linguistica Aplicada (LA) surge na década de 40 do século XX, com o
intuito de estudar a metodologia do ensino de linguas. Atualmente, a area de
aplicacdo da LA é diversificada, isto é, interdisciplinar. Moita Lopes (2008), a

respeito dessa visao inter e transdisciplinar da LA, afirma:

O linguista aplicado, partindo de um problema com o qual as pessoas
se deparam ao usar a linguagem na pratica social e em um contexto
de acdo, procura subsidios em varias disciplinas que possam
iluminar teoricamente a questdo em jogo, ou seja, que possam ajudar
a esclarecé-la (MOITA LOPES, 2008, p.114).

Os professores sdo 0s que mais atuam na area de pesquisa da LA,

principalmente os professores de linguas. Segundo Celani (2000):

A LA passou a articular suas preocupacdes mais claramente,
seguindo sua vocacdo de disciplina eminentemente inserida no
contexto social e, acima de tudo, preocupada com o papel da
linguagem nos mais variados contextos, escolares, institucionais,
sociais, e econdmicos privilegiando, talvez, o contexto escolar
(CELANI, 2000, p. 21).
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O privilégio do contexto escolar perante os demais contextos deve-se ao fato
de os profissionais da educacdo estarem em constante busca por melhores
resultados em sua area de atuacado, preocupando-se com sua qualificacdo preparar
seus educandos para uma pratica social consciente.

Celani (2000) afirma:

O trabalho com a linguagem na escola é fundamental, ja que € 14 que
se esta preparando os individuos para essa atuacdo como cidadaos
com plena capacidade de atualizar seu potencial intelectual e afetivo
na forga de trabalho e na vida social como individuos esclarecidos e
eficientes (CELANI, 2000, p. 21).

Investigar a linguagem na escola é funcdo dos estudiosos envolvidos com a
LA, estudiosos que tém competéncia para desenvolver trabalhos cujos resultados as
vezes nao sao positivos, mas espera-se que surjam reflexdes que ajudem a
transformar os alunos em cidadéaos criticos para viverem de modo consciente suas
praticas sociais.

Varios tedricos discursam sobre a pratica da LA nas escolas, pois a veem
como subsidio para professores aperfeicoarem-se e, assim, melhorarem suas
praticas docentes.

Para Almeida Filho (2000), a LA é essencial na formacao dos professores:

A LA informa e forma o professor para detectar questées da pratica
gue serdo estudadas em investigacdes e projetos segundo um corpo
tedrico crescente da prépria LINGUISTICA APLICADA. Desse corpo
tedrico se formardo novas hipdteses para investigacdo, outras
propostas de soluc¢des e contribuicdes de novos conhecimentos de
relevancia para o ensino e outros fins. O lugar da explica¢do de tudo
através da linguistica ou de outras ciéncias e dos métodos prontos
serd substituido pela busca de tragcos que caracterizam as
concepgbes de linguagem do trabalho realizado de aprender e
ensinar linguas em aulas verdadeiras de professores reais, gravadas
e transcritas para explicar por que se ensina como ensina (ALMEIDA
FILHO, 2000, p. 43).

A sala de aula, portanto, € o ambiente propicio para investigar a linguagem,

tendo como protagonistas professores e alunos e suas relacdes com a lingua.
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O estudo da presente dissertacdo vem ao encontro desses ideais propostos
pelos linguistas aplicados Almeida Filho (2000), Celani (2000), Moita Lopes (2008) e
Signorini (2008).

A andlise e a reflexdo sobre o papel do professor de Lingua Portuguesa
como mediador para a construcédo de autoria nas producdes textuais dos alunos do
Ensino Fundamental Il dao-se por meio dos conhecimentos tedricos obtidos e postos
em pratica pelo professor/pesquisador.

Signorini (2008) cita Ochs (1979) quando descreve o campo aplicado da LA

com as seguintes palavras:

[...] campo aplicado é a énfase dada ao fato de o estudo da lingua
assim compreendida também envolver a participagdo ativa do préprio
pesquisador e de seus instrumentos de pesquisa. Enquanto
observador participante, o pesquisador contribui para a producédo da
situacdo que descreve. Consequentemente, a historia do que se
apresenta como dado de pesquisa adquire grande interesse: todo o
processo de reunir, organizar e constituir uma base de dados ja é
produzir conhecimento; a construcdo do conhecimento ja é
conhecimento (OCHS, 1979 apud SIGNORINI, 2008, p. 187).

Como professora de Lingua Portuguesa, atuando e observando todo o
processo de ensino-aprendizagem do professor e do aluno, compreendo que sou
também agente na producéo/construcao do conhecimento no campo aplicado da LA.

A LA vem colaborando com pesquisas educacionais, uma vez que tem
como objetivo resolver problemas de uso da linguagem, e é também no ambiente
escolar que tais problemas afloram e passam a ser possiveis de investigacao.
Assim, o0 contexto escolar tornou-se o laboratério (campo de estudo) de varios
pesquisadores da LA, preocupados em encontrar respostas para varios
guestionamentos que envolvem a educacado. Alguns desses estudiosos, entdo, ao
estudar a linguagem no contexto educacional, apoiam-se nos pressupostos do
fildsofo Mikhail Bakhtin, por este, também, ter estudado e conceituado a linguagem.

Desse modo, o fato de trabalhar/analisar a linguagem (géneros discursivos)
no campo da educacdo; de estar inserida no contexto como
professora/pesquisadora, para contribuir com andlises que possam vir ao encontro

da resolucdo de um problema (plagio); além de compreender a importancia dos
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trabalhos com énfase em LA, justificam a escolha dos conceitos de Bakhtin quanto a

utilizacao da linguagem. Esses conceitos nortearam a realizacao do trabalho.

2.2 Concepgdes de Bakhtin sobre género discursivo

Compreender a concepcédo de lingua é importante, pois é o objeto de analise
do presente trabalho, que se apoia na definicdo de lingua do filésofo Bakhtin (2006,
p. 18): “a lingua como expresséo das relagdes e lutas sociais, veiculando e sofrendo
o efeito desta luta, servindo, ao mesmo tempo, de instrumento e de material”.

A definicdo de que a lingua é um instrumento e material de utilizacdo social
fundamenta minha preocupacdo enquanto professora preocupada em formar
sujeitos-autores de seus dizeres, dado que a lingua utilizada em suas esferas
sociais € um instrumento de interacéo social.

Bakhtin (2006, p. 125) define lingua da seguinte forma: “...] a lingua deve
ser entendida como um fenGmeno social da interacdo verbal, realizada pela
enunciacao (enunciado) ou enunciacfes (enunciados) [...]".

Percebe-se que ndo h& comunicacdo sem interacdo verbal/social do
individuo; a lingua passa a integrar a vida por meio de enunciados concretos
fundamentados em formas tipicas de géneros discursivos reais. Nao ha, portanto,
comunicacdo verbal sem haver situagdes discursivas concretas, uma vez que a
lingua vive e evolui historicamente nas diferentes situacdes de interagao.

Na concepcédo de Bakhtin (2006), a interacdo verbal integra a realidade da
lingua. O modo de existéncia da lingua se vincula a comunicacdo discursiva
concreta, que, por conseguinte, prende-se a uma situacao social imediata e ampla.

O ato da comunicacdo € materializado em enunciados (orais ou escritos).
Desse modo, as palavras, as oracfes, sdo mecanismos usados na producdo de
enunciados que, por sua vez, se moldam em géneros discursivos. O falante, no
dominio dos mecanismos da lingua e dotado de vontade expressiva, articulara um
modo de se fazer comunicacdo. Entdo, a vontade comunicativa e o interlocutor
inserido no contexto determinardo o género mais apropriado para se efetivar a

comunicacao discursiva.
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No caso especifico do trabalho em questdo, foi estimulada a vontade
comunicativa entre os alunos do 6° ano no momento em que estes desenvolveram a
comunicacao discursiva por meio do género carta do leitor.

O termo comunicagao discursiva inclui a primazia do interlocutor, pois este
reagira de um modo responsivo a comunicagdo. Sem 0 eco comunicativo, resposta
do interlocutor ou interacao entre falantes, ndo ocorre a comunicacgao discursiva.

No contexto da pesquisa, a reacao responsiva do aluno foi estimulada pela
leitura de textos de diversos géneros da esfera jornalistica, tendo assim a
possibilidade de interagir com um autor. Este exercicio fez com que cada aluno se
expressasse de seu modo, constatando a possibilidade de desenvolver a
capacidade de autoria. Com isso, 0s alunos compreenderam que fazem parte de um
processo comunicativo por meio de exercicio de alternancia de sujeitos, pois o texto
ganha vida quando compreendido pelo leitor ou suscita a participacdo deste.

Bakhtin (2010) salienta a importancia da segunda voz, a voz que interage no
contexto, pois € na reacao responsiva entre sujeitos que se instaura a comunicagao
discursiva. E no segundo sujeito que o enunciado ganha sentido.

Conforme Bakhtin (2010), os estudos sobre a lingua identificam as oracdes
como unidades da lingua, enquanto o enunciado fundamentado num género é
reconhecido como unidade de comunicacdo, obrigatoriamente pela alternancia de
sujeitos.

Ainda extraindo de Bakhtin (2010), os géneros sao contextualizados pela
vontade discursiva individual; pela diversidade de género; pelo dominio que se tem
do género.

Ao aluno deve-se oferecer, ndo apenas as formas de enunciados, como
modelos a seguir, e sim 0 conhecimento sobre a variedade dos géneros discursivos.
Por meio destes, 0 aluno podera dominar aspectos como entonacao expressiva e
experiéncia discursiva individual, pois qualquer pessoa se forma e se informa pela
interacdo constante e continua de enunciados de outrem.

A comunicacdo discursiva é constituida pelos elementos extralinguisticos
(dialogicos) e estd ligada a outros enunciados, indicando, assim, as relagbes
dialégicas, que necessariamente requerem enunciados integrais e de diferentes

sujeitos do discurso. As relacdes dialdégicas pressupbem linguagem e esta se
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fundamenta na riqgueza dos géneros discursivos. “[...] s&o relagdes (semanticas)
entre toda espécie de enunciados na comunicagado discursiva.” Bakhtin (2010, p.
323).

Portanto, para se identificarem as relagBes dialégicas numa comunicacao
discursiva, as andlises devem ultrapassar os métodos linguisticos que focam nos
materiais e meios do enunciado. As relacdes dialogicas sdo caracterizadas pelas
relacBes entre os enunciados e a relacdo destes com o falante (autor) que, por sua
vez, transformam visdes de mundo ou pontos de vista.

As relagBes dialogicas podem acontecer entre autores de diferentes épocas
ou espacos, bastando o confronto ou convergéncia entre os sentidos de um mesmo
tema. Assim, a minha mediacéo deu-se na promocao aos alunos da leitura de textos
da esfera jornalistica, favorecendo o dialogismo e, consequentemente incitando a

vontade discursiva individual a ser veiculada na producdo do género carta do leitor.

2.3 Géneros da esfera jornalistica

Expor aos alunos um rico repertério de géneros é fundamental para que
eles possam desenvolver uma atuacao em varias situacdes sociocomunicativas.

Bakhtin (1997) corrobora com este ideal ao afirmar que

Quanto melhor dominamos os géneros tanto mais liviemente os
empregamos, tanto mais plena e nitidamente descobrimos neles a
nossa individualidade (onde isso € possivel e necessario), refletimos
de modo mais flexivel e sutil a situacao singular da comunicacgdo; em
suma, realizamos de modo mais acabado 0 nosso livre projeto de
discurso (BAKHTIN, 2010, p. 285).

O contato, portanto, com diversos géneros discursivos, possibilitara ao aluno
relacionar o género discursivo ao contexto de uso.
Para que haja esse dominio dos géneros, o professor deve levar a sala de

aula géneros gue sdao utilizados na sociedade, pois, como cita Alves Filho (2011),

[...] para realizar um trabalho adequado com os géneros em sala de
aula os estudiosos necessitam ir ao encontro das pessoas que usam
cada género para compreender quais saberes e habilidades s&o
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postos efetivamente em prética no uso dos géneros (ALVES FILHO,
2011, p. 19-20).

E necesséario um planejamento por parte do professor para trabalhar os
géneros em sala de aula, tornando esse trabalho eficaz, sem correr o risco de
trabalhar somente as classificacdes de texto conforme suas estruturas textuais.
Investigar as praticas sociais dos seus alunos e, a partir delas, iniciar o trabalho com
géneros facilitarda a compreensao, pois o trabalho estara focado no uso social do
género e ndo somente na classificacdo deste. Segundo Alves Filho (2011, p. 58),
“[...] quanto mais géneros diversos uma pessoa efetivamente domina, mais chances
ela tem de aprender novos géneros pelo fato de dispor de mais conjuntos de
géneros e poder usa-los em novas situacoes”.

Os géneros da esfera jornalistica oportunizam aproximar o aluno da
realidade social, uma vez que a midia impressa, televisiva ou on-line exerce um
grande poder ao incitar comportamentos, formar valores e contribuir para consolidar
ideologias. De acordo com Bonini (2008, p. 47), “o estudo dos géneros jornalisticos
(bem como dos demais géneros que compdem o0 conjunto mais amplo das
manifestacdes da comunicagdo de massa) apresenta uma grande relevancia social’.

Desse modo, é essencial a escola trabalhar com géneros que proporcionam
debate critico acerca das situacfes sociais. Artigo de opinido, editorial, carta do
leitor, entre outros da esfera jornalistica sdo fundamentais para que os alunos
tenham entendimento como cidadaos que é possivel (e devem) assumir pontos de
vista, opinides e agir de modo a se posicionar na sociedade.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) destacam a
importancia de textos da esfera jornalistica em atividades escolares, tanto no
contelido de Lingua Portuguesa quanto de outras disciplinas.

Materiais de uso social frequente sdo 6timos recursos de trabalho,
pois os alunos aprendem sobre algo que tem funcdo social real e se
mantém atualizados sobre o0 que acontece no mundo, estabelecendo
o vinculo necessario entre o que é aprendido na escola e o
conhecimento extraescolar. A utilizacdo de materiais diversificados
como jornais, revistas, folhetos, propagandas, computadores,
calculadoras, filmes, faz o aluno sentir-se inserido no mundo a sua
volta (BRASIL, 1997, p. 67).
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Trabalhar os géneros jornalisticos deve ter relevancia para os professores
que desejam contribuir para que seus alunos se comprometam com a realidade e
desejos de mudanca, caso sejam necessarios.

A pratica social foi problematizada, no desenvolvimento do trabalho, por
meio da leitura e producdo de géneros que circulam na esfera jornalistica, pois os
fatos cotidianos sédo apresentados nesta esfera para toda a sociedade, da qual os
alunos também fazem parte.

Como cita Alves Filho (2011)

[...] ensinar a escrever cartas de leitor implica mostrar e explicar o
jogo de relacdes existente entre a carta de leitor e o conjunto de
géneros a ela relacionados. [...] leituras de textos de outros géneros
ou de outras cartas de leitores cria a necessidade de escrita de uma
nova carta de leitor. [...] ndo ha como tratar separadamente leitura e
escrita no processo de composicao de cartas de leitor e, por isso, 0
aluno precisa ser encorajado e orientado a ler outros géneros
jornalisticos como uma forma de se estimular para participar da vida
social através da expressao publica de sua opinido (ALVES FILHO,
2011, p. 136).

N&o ha como possibilitar ao aluno a compreensdo do género carta de leitor
se o trabalho ocorrer isoladamente. Para que haja entendimento do contetdo, €
preciso relacionar outros textos jornalisticos para que o elemento deflagrador da

escrita seja estimulado.

2.4 Género carta do leitor

A carta pode ser considerada a méae do género discursivo, pois antigamente

todos se comunicavam por meio dela. Rizzini (1979) comenta sobre as cartas:

Passavam de mdo em méao quando continham novidade de
interesse. Liam-se, comentavam-se, transcreviam-se. [...] Era por
meio delas que, atacado, defendia-se o politico diante das pessoas
cuja estima desejava conservar; emudecido o Férum, como no
periodo de César, era por meio delas que se procurava formar num
publico restrito uma espécie de opinido geral. Certas cartas
afixavam-se nas pragas ou corriam em copias distribuidas pelos
destinatarios, tornando-se publicas (RIZZINI, 1977, p. 9).
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N&o se sabe ao certo quando a carta surgiu, mas desde o seu surgimento
até os dias atuais é utilizada como instrumento da comunicacao discursiva: informar,
pedir, solicitar, desabafar, etc. A natureza de cada tipo de carta é definida pelo
campo de atividade e sua fungcdo comunicativa.

A carta do leitor € um subgénero inserido no género maior “carta”, uma vez
gue a estrutura basica se mantém. Circula na esfera jornalistica utilizada como meio
de comunicacdo entre interlocutores, que, geralmente, ndo se conhecem (leitor e
editor), e atualmente o sistema de envio, em quase sua totalidade, é feito pelo
correio eletrénico, e-mail, sendo poucos o0s usuarios do sistema de envio
convencional da empresa Correios.

As tecnologias encontradas atualmente favorecem o surgimento de novos
géneros discursivos.

Bakhtin (2010) declara:

A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sao infinitas,
porque séo inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade
humana e porque em cada campo dessa atividade é integral o
repertério de géneros do discurso, que cresce e se diferencia a
medida que se desenvolve e se complexifica um determinado campo
(BAKHTIN, 2010, p. 262).

O surgimento do e-mail exemplifica a citacdo de Bakhtin. A troca de
mensagens eletrbnicas realizadas por e-mail € uma ampliagdo do género carta,
portanto, dependendo do suporte, e funcdo, o texto participara de um ou mais
géneros.

O género especifico, carta do leitor, € um género de responsabilidade dos
leitores. Foi potencializado com o advento da internet, uma vez que ficou mais facil
enviar uma carta para os jornais por e-mail do que ter que se deslocar até uma
agéncia dos correios. Dai o motivo pelo qual, hoje, muito mais e-mails chegam as
redacdes dos jornais e/ou revistas, do que cartas escritas em folha de papel.

A escolha da producdo do género carta do leitor como veiculo de
comunicacdo para andlise de autoria nos textos dos alunos do Ensino Fundamental
II, 6° ano, deve-se ao fato de que este possibilita ao aluno a participacdo de cunho

opinativo sobre os acontecimentos das esferas sociais, capacitando-o a posicionar-
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se como sujeito de seu discurso. Além do que, segundo Delmanto e Carvalho (2012,
p. 37), “Os PCN’s recomendam o trabalho com o género carta do leitor por se tratar
de uma pratica social em situagao concreta de uso da lingua”. Outro fator relevante
para a adocdo da producdo da carta do leitor realizada pelo aluno é o fato de este
género discursivo favorecer diferentes propdsitos comunicativos como: reclamar,
sugerir, elogiar, opinar, entre outros, considerando as condicfes de producdo e
assim determinando os objetivos dos leitores.

Dionisio (2005) define bem as atividades sociodiscursivas da carta do leitor:

A carta do leitor € um texto que circula no contexto jornalistico, em
secao fixa de revistas e jornais, denominada comumente de cartas,

\

cartas a redacdo, carta do leitor, painel do leitor, reservada a
correspondéncia dos leitores. Ou seja, € um texto utilizado em
situacdo de auséncia de contato imediato entre remetente e
destinatario, que ndo se conhecem (0 leitor e a equipe da
revista/jornal, respectivamente), atendendo a diversos propdsitos
comunicativos: opinar, agradecer, reclamar, solicitar, elogiar, criticar
entre outros (DIONISIO, 2005, p. 210).

Para o aluno perceber as caracteristicas do género carta do leitor é
necessario caracterizar outros tipos de carta para abstrair dai seus aspectos formais
comuns como saudacéo, corpo do texto e despedida; como também perceber as
diferencas quanto ao conteudo, a intencionalidade e finalidade ocorridas de acordo
com a esfera social em que ocorre a comunicacao: jornalistica, comercial, familiar
etc.

Para Soares (1997, p. 69), “Escrever uma carta nao &, pois, uma atividade
de preenchimento de modelo, é a producdo de um texto que se constituira em
funcdo do destinatario, das relacdes entre este e o remetente, dos objetivos da
carta”. Assim, para identificar um género, a sua fungdo € mais valida do que
considerar sua forma, sem desconsiderar a Ultima, mas reconhecer a primeira.

Ao trabalhar com o género carta do leitor, o professor deve elencar o
processo de composicdo do género de modo a esclarecer ao aluno que ha um
elemento deflagrador recente que incita a escrita da carta: a leitura de uma matéria,
reportagem, documentario, carta do leitor ou outro texto publicado na esfera
jornalistica, ou ainda um fato ocorrido no cotidiano; deve informar que ha um

interlocutor para o texto, bem como o suporte e a circulagcdo do mesmo; instruir
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sobre a finalidade social do género cuja liberdade de expressdo e opinido €
respaldada no exercicio de sua funcgao.
Para Alves Filho (2011)

Compreender este processo de composicao das cartas de leitor €
fundamental no momento de propor atividades de ensino-
aprendizagem porque se trata de uma condicdo para os alunos
compreenderem as acbes sociais que eles podem, de fato, realizar
através do género e o modo como podem fazé-lo (ALVES FILHO,
2011, p. 131).

“‘Gastar” esse tempo discutindo as situagbes nas quais os textos serao
inseridos e onde circulardo, aproximardo os alunos da pratica e isto facilitara a
definicdo dos objetivos de escrita.

Para que o processo de escrita da carta do leitor seja concebido de modo
satisfatorio, € necessario um planejamento, articulando a carta do leitor com outros
géneros. Essa articulagdo é realizada por meio de leituras de outros géneros da
esfera jornalistica, ou ndo. Logo, o processo de escrita esta associado diretamente

ao processo de leitura.

2.5 A leitura como processo de interacéo

A concepcéo de leitura adotada para o desenvolvimento deste trabalho é a
concepcao de leitura dialégica, sociointeracionista, por acreditar que, ao realizar o
ato de leitura, o leitor ndo € um mero decodificador passivo e, sim, um leitor
potencialmente ativo que interage com o0 texto e por meio dessa interacdo resgata
conhecimentos lexicais, semanticos, historicos, sociais, etc.

O trabalho, portanto, serd desenvolvido sob a concepc¢éo interacional
baseada em Koch e Elias (2010):

Concepcdao interacional (dialégica) da lingua, os sujeitos sdo vistos
como  atores/construtores sociais, sujeitos ativos que —
dialogicamente — se constroem e sdo construidos no texto,
considerado o préprio lugar da interagdo e da constituicdo dos
interlocutores (KOCH e ELIAS, 2010, p. 10-11).
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As atividades de leitura realizadas no decorrer do trabalho respeitaram o
aluno como sujeito ativo. Assim, a professora fez a mediacdo do processo ensino-
aprendizagem de forma que os alunos construissem significados a partir do objetivo
proposto. Essa assercdo esta apoiada no Parametro Curricular Nacional de Lingua
Portuguesa (BRASIL, 2001):

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcao do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe
sobre a lingua: caracteristicas do género, do portador, do sistema de
escrita, etc. [..] Trata-se de uma atividade que implica,
necessariamente, compreensdo na qual os sentidos comecam a ser
constituidos antes da leitura propriamente dita. Qualquer leitor
experiente que conseguir analisar sua propria leitura constatara que
[...] a leitura fluente envolve uma série de outras estratégias como
selecdo, antecipacao, inferéncia e verificacdo, sem as quais ndo €
possivel rapidez e proficiéncia (BRASIL, 2001, p.54).

Os alunos participantes da pesquisa realizaram leitura de modo orientado e
entraram em contato com Varios textos de um determinado tema, para obter
informacdes que foram ressignificadas por meio de suas proprias vozes, retratadas
em seus textos. A busca pelo leitor real é torna-lo capaz de interagir com o texto de
forma que este |lhe faca sentido e interaja com os seus saberes, para que o evento
comunicativo ocorra de fato. Koch e Elias (2010, p. 21) afirmam que “a leitura e a
producdo de sentidos sao atividades orientadas por nossa bagagem sociocognitiva:
conhecimentos da lingua e das coisas do mundo (lugares sociais, crencas, valores,
vivéncias)’.

Desse modo, o professor/pesquisador foi o mediador no decorrer das
leituras propostas, ofertando aos alunos diversidade de textos conforme indica o
PCN de Lingua Portuguesa (BRASIL, 2001):

Se o objetivo é formar cidadaos capazes de compreender 0s
diferentes textos com os quais se defrontam, é preciso organizar o
trabalho educativo para que se experimentem e aprendam isso na
escola. Principalmente quando os alunos ndo tém contato
sistematico com bons materiais de leitura e com adultos leitores,
guando ndo participam de préticas onde ler € indispensavel, a escola
deve oferecer materiais de qualidade, modelos de Ileitores
proficientes e praticas de leitura eficazes. [...] E preciso, portanto,
oferecer-lhes os textos do mundo: ndo se formam bons leitores



44

solicitando aos alunos que leiam apenas durante as atividades na
sala de aula, apenas no livro didatico, apenas porque o professor
pede. Eis a primeira e talvez a mais importante estratégia didatica
para a pratica de leitura: o trabalho com a diversidade textual. Sem
ela pode-se até ensinar a ler, mas certamente ndo se formardo
leitores competentes (BRASIL, 2001, p. 55).

Tal assercdo reforca as acOes didaticas que foram aplicadas no
desenvolvimento do trabalho, visto que, ao disponibilizar aos alunos textos do
mundo (0s géneros da esfera jornalistica e carta do leitor), como cita o PCN, parti da
pratica social, e auxiliei na formacéo de leitores capazes de compreender com mais
eficiéncia o mundo que os cerca. Para que esses objetivos fossem alcancados,
necessitei, ao selecionar os textos que séo lidos pelos alunos, levar em conta seus
conhecimentos prévios, uma vez que é condi¢cdo essencial para que se estabeleca
interacdo entre autor-texto-leitor.

Almeida Filho (2011) reforca a acéo didatica proposta ao afirmar que

A melhor forma de preparar os usuarios para fazer escolhas
adequadas e inteligentes é facilitar-lhes o acesso a variedade real
dos textos de cada género. Por isso, se queremos que nossos alunos
se tornem leitores-missivistas, um bom caminho é incentivar o
acesso a diversos formatos das cartas de leitor. Lendo cartas de
verdade, que foram efetivamente publicadas em diversos veiculos de
comunicacdo, os alunos entenderdo com mais naturalidade as
variagbes existentes entre textos de um mesmo género e
compreenderdo que deverdo fatalmente fazer escolhas quando
forem escrever (ALMEIDA FILHO, 2011, p. 145).

Os alunos, porém, enquanto leitores, devem ter definidos seus objetivos de
leitura, pois, conforme Koch e Elias (2010, p. 19), “sao, pois, os objetivos do leitor
gue norteardo o modo de leitura, em mais tempo ou em menos tempo; com mais
atencdo ou com menos atencdo; com maior interacdo ou com menor interacao,
enfim”. Estes objetivos devem ser esclarecidos pelo professor no comando da
atividade de leitura e percebidos pelos alunos. Assim, eles conduzem seus modos
de leitura.

Nessa interacdo, € primordial também ao leitor participar da atividade de
leitura de modo intenso, dado que o autor, de acordo com Koch e Elias (2010, p. 27),

mobiliza “um conjunto de conhecimentos para a producédo do texto, e espera-se, da
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parte do leitor, que considere esses conhecimentos (de lingua, de género textual e
de mundo) no processo de leitura e construgao de sentido”. Koch e Elias (2010, p.
35) complementam a ideia, afirmando que “se o autor apresenta um texto
incompleto, por pressupor a inser¢cdo do que foi dito em esquemas cognitivos
compartilhados, € preciso que o leitor o complete, por meio de uma série de
contribuicdes”.

Para que essas agfes acontecam, o meu papel enquanto professora de
Lingua Portuguesa, no decorrer do trabalho, foi analisado com o objetivo de avaliar
se minha mediacdo foi capaz de contribuir para formar sujeitos leitores
sociointeracionistas.

Vérios instrumentos séo utilizados pelos professores para que a mediacéo
ensino-aprendizado ocorra, contudo, um instrumento em particular acompanha a
didatica dos professores com maior frequéncia: o Livro Didatico. O proximo capitulo

tem o Livro Didatico como tema, bem como a formacao do professor.
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3 LIVRO DIDATICO: VILAO OU MOCINHO?

O Livro Didatico, sua importancia e a formacdo do professor sdo temas
tratados neste capitulo. O desenvolvimento dessas questdes no trabalho deve-se ao
fato de o Livro Didatico ser um suporte educacional muito estudado por tedricos da
area da educacdo, bem como ser um instrumento muito usado nas escolas.
Portanto, trazer os estudos sobre ele é relevante, além de que foi um dos
instrumentos metodolégicos para desenvolver a pesquisa. Um subitem sobre a
formacdo do professor faz-se pertinente, pois o professor é o responsavel, no
ambiente escolar, pela passagem do conhecimento empirico para o conhecimento
cientifico. Os métodos utilizados para essa transformacdo sdo escolhidos pelo
professor. Logo, ter acesso a bons materiais e ndo saber utiliza-los reporta-nos a
formacéao do professor.

3.1 Critérios de selecéao

O Livro Didético (doravante LD), ha tempos incita discussfes de estudiosos
a respeito da eficacia de sua utilizacdo. Ainda ndo ha consenso a respeito do LD,
posto que, uns defendem seu uso, outros criticam os que o utilizam. Isso faz com
que haja muita especulacdo quanto a sua utilizacao pelo professor, uma vez que é
este quem define as metodologias a serem trabalhadas com a turma, para assim o
aluno construir o conhecimento, com a mediacéo do professor.

Freitag, Costa e Motta (1989, p. 128) afirmam que, em relacdo ao LD,
“Professores e alunos tornaram-se seus escravos, perdendo a autonomia e 0 senso
critico que o préprio processo de ensino-aprendizagem deveria criar”. E sustentam
que “O professor qualificado e de bom nivel recorre a outros materiais didaticos e
recursos, como literatura, dicionarios e documentos, constantes das bibliotecas
escolares ou retirados de outras bibliotecas publicas disponiveis”.

A pertinéncia de tais declaracbes se concretiza quando o professor
acomoda-se e pratica o velho jargdo: “Eu finjo que ensino, eles fingem que

aprendem?”, e utiliza o LD como um instrumento cuja auséncia jamais seria permitida,



47

impossibilitando a realizacdo do processo de ensino-aprendizagem entre professor e
alunos.

Porém, a falha desse tipo de ensino-aprendizagem nas escolas brasileiras
ndo estda somente no papel do professor, como o0 sujeito que pode mediar a
utilizacdo do LD, como também no préprio LD em si. Freitag, Costa e Motta (1989)

apresentam estudos nesse sentido:

A maior parte dos estudos sobre ideologia do livro didatico revelou
gue os contetdos dos livros estdo desvinculados da realidade das
criancas. Muitas vezes, eles procuram disfarcar, omitir ou distorcer
os problemas e as contradi¢cbes sociais em que se encontram certas
classes sociais e minorias as quais pertence grande parte das
criangas, como é o caso das criangas carentes (FREITAG, COSTA e
MOTTA, 1989, p. 116).

Portanto, muitos LDs trazem em seus conteldos temas descontextualizados
da realidade social do aluno, motivo suficiente para criticas a sua utilizacdo. Nesse
momento, entra o0 papel do professor em transformar, desmitificar, contrastar etc., o
que o LD apresenta aos alunos.

O Brasil tem um Programa que regulamenta e avalia o LD que chega a
escola. Desse modo, esse instrumento percorre um longo caminho até chegar as
maos dos alunos.

Segundo Sampaio e Carvalho (2010, p. 21), “O Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) é o segundo maior programa de distribuicdo de livros do mundo,
tendo como objetivo suprir alunos das escolas publicas com LD, dicionarios,
periodicos e livros literarios, de forma gratuita”.

Mas como o LD é avaliado até chegar a escola?

As colec¢Oes didaticas que passam pela fase de triagem séo enviadas
pelo IPT a Secretaria de Educacdo Basica (SEB) para se
submeterem & avaliacdo pedagodgica. A SEB estabelece convénios
com universidades publicas que se responsabilizam pela
organizacao e treinamento das equipes de avaliadores pareceristas.
Cada componente curricular fica sob responsabilidade de uma
universidade, que nomeia um coordenador responsavel (SAMPAIO e
CARVALHO, 2010, p. 27).
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O LD néao sai, entéo, da editora direto a escola. Antes hd uma triagem que
envolve pessoas treinadas para sua avaliacdo. No caso especifico do LD de Lingua
Portuguesa, ha o envolvimento de uma Universidade, com uma coordenadora
responsavel para treinar os avaliadores pareceristas, que dardo seus pareceres
finais.

Ha uma informacéo relevante para o entendimento de todo o processo de
avaliacdo dos LDs. As universidades escolhidas para realizarem as avaliacdes
devem ser publicas e os professores avaliadores devem ser de instituicbes de
ensino superior (publica ou particular) e/ou professores da rede publica de ensino.

ApoOs serem avaliados por essa equipe de profissionais, os livros escolhidos
chegam as escolas para serem reavaliados pelos professores da rede publica.

Os LDs chegam as escolas em dias alternados, sendo classificados por
disciplinas e agrupados, para que, em um dia especifico, os professores do colégio
se reunam de acordo com as disciplinas para analisa-los e avalid-los e assim
selecionar o LD do proximo triénio.

Os professores de Lingua Portuguesa, para avaliar conscientemente o LD
de sua disciplina, devem ter conhecimento de que, enquanto enunciado num género
discursivo, segundo o Circulo de Bakhtin, o LD, uma vez historicamente datado, tem
o intuito de atender a uma determinada esfera de producédo e circulacdo e busca,

nessa situacdo histérica de producgédo, seus temas, formas de composicao e estilo.

Quando os autores e editores de LDP selecionam/negociam
determinados objetos de ensino e elaboram um livro didatico, com
capitulos e/ou unidades didaticas, para ensina-los, eles estéo,
produzindo um enunciado em um género do discurso, cuja funcédo
social é re(a)presentar, para cada geracdo de professores e
estudantes, o que € oficialmente reconhecido ou autorizado como
forma de conhecimento sobre a lingua(gem) e sobre as formas de
ensino-aprendizagem (BUZEN e ROJO, 2005, p. 87).

Mesmo ciente das limitacdes do LD, decidi adota-lo como instrumento de
pesquisa e auxilio para o objetivo do trabalho, uma vez que o vejo como coadjuvante
no processo de ensino-aprendizagem, em que o0s protagonistas sao professores e

alunos. Portanto, ter o LD como mais um recurso para atingir as propostas da
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pesquisa, foi pensar também no aluno que ndo tem outro meio de interagdo com o
conteudo, senéo o Livro Didatico.

No decorrer do ano de 2013, e reunida com minhas colegas de profisséo,
analisamos as propostas dos LDs de Lingua Portuguesa, elaboradas pelas editoras,
e concluimos que o LD “Jornadas. port”, de Dileta Delmanto e Laiz B. de Carvalho
(2012), seria 0 mais adequado para assessorar o professor em suas aulas. Como a
escolha é realizada em conjunto, minhas colegas e eu levamos em consideracdo
alguns itens para a escolha: a adequacdo dos conteudos linguisticos, géneros
discursivos, textos de leitura, propostas de interpretacdo textual, a linguagem
empregada em todo o livro, as imagens e suas disposicdes e, o0 mais importante,
conteudos relacionados ao contexto social dos alunos.

Obviamente o LD escolhido ndo contempla cem por cento todos os critérios
acima citados, porém foi 0 que mais se aproximou de nossa proposta. Desse modo,
o LD de Lingua Portuguesa “Jornadas. port”, do 6° ano, de Dileta Delmanto e Laiz B.
de Carvalho (2012), foi utilizado como instrumento para subsidiar o objetivo da
pesquisa, ja que traz em seu contetdo o género discursivo carta do leitor, género
este que esté classificado na tipologia textual argumentativa, favorecendo o estimulo

a producéo textual e o reconhecimento dos indicios de autoria.

3.2 A importancia do Livro Didético

Refletindo sobre a importancia do LD no ambiente escolar, e como material
pedagogico nas maos de alunos e professores, € relevante reiterar a iniciativa do
Ministério da Educacdo (MEC) com o PNLD, com os seguintes objetivos basicos: a
distribuicdo e aquisi¢ao universal e gratuita de LD para todos os alunos matriculados
nos Ensinos Fundamental e Médio das escolas publicas do Brasil.

Batista (2003, p. 38) afirma que o PNLD demarca padrdes de melhor
qualidade para os LDs brasileiros. Portanto, os LDs atuais estdo preocupados com
conteudos relacionados que envolvam as préticas sociais, atendendo, assim, as

novas demandas das escolas, favorecendo a aprendizagem dos alunos.

[...] é necesséario que o livro didatico seja um instrumento que
favoreca a aprendizagem do aluno, no sentido da reflexdo na diregéo
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do uso dos conhecimentos escolares para ampliar sua compreensao
da realidade e instigd-lo a pensar em perspectiva, formulando
hip6teses de solucao para os problemas atuais. Isso significa colocar
o LD como subsidio da escola para a consecu¢do do objetivo de
promover o exercicio da cidadania, vale dizer, a servico da sua
proposta pedagdgica que, em ultima instancia, € o projeto coletivo
necessario a constituicdo da identidade da unidade escolar
(BATISTA, 2003, p. 44).

Percebemos, entdo, o quao importante € considerado o LD, instrumento que
auxilia tanto o professor quanto o aluno na construcdo do conhecimento. E sua
importancia vai além quando afirmamos ser o unico livro a que, quase sempre, 0
estudante tem acesso durante sua vida escolar, e fora dela. Molina (1988) coaduna

com essa afirmagao por meio das seguintes palavras:

O livro didatico adquire especial importancia quando se atenta para o
fato de que ele pode ser, muitas vezes, o Unico livro com o qual a
crianca tem contato. Considerando-se o fato de que, ao deixar a
escola, pode ocorrer que jamais tornem a pegar em livros, percebe-
se que, para muitos cidadaos, o livro didatico termina por ser “0” livro
(MOLINA, 1988, p. 18).

Rojo (2003, p. 15-16) corrobora com as palavras de Molina ao afirmar que
“‘muitas vezes, o Livro Didatico € o unico material de leitura disponivel nas casas
destes alunos de Ensino Fundamental e, por isso mesmo, sdo fundamentais para
seu processo de letramento”.

Assim, a utilizacdo do LD na presente pesquisa fez-se necessaria, pois
houve, em meio aos alunos, aqueles que ndo possuiam condi¢des financeiras para
aguisicao de material de pesquisa, leitura etc., e o LD pbéde diminuir a caréncia da
busca pelo saber.

Como ja dito, o LD adotado traz em seu conteudo o trabalho com géneros,
possibilitando ao professor e ao aluno a producao de texto por meio de propostas e
orientacdes quanto aos comandos de producdo. Conforme pontua Costa Val,

Se h& duas ou trés décadas a redacdo ndo constituia objeto de
ensino, ndo figurava nos manuais e ndo merecia do professor
esforco maior que a imposicao de um titulo a turma de alunos, hoje
os livros didaticos que entram na escola publica se ocupam
efetivamente da questdo, apresentando propostas e formulando
orientacles para os estudantes (COSTA VAL, 2003, p. 151).
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O LD que auxiliou no desenvolvimento do trabalho traz reformulacdes
guanto as exigéncias que a sociedade impde. Um exemplo é o proprio género carta
do leitor como contetdo de 6° ano, uma vez que antes se trabalhava somente carta
pessoal neste nivel de ensino. Como atualmente a sociedade pouco utiliza a carta
pessoal, o LD reformulou seus conteludos para trazer aos professores e alunos
géneros préoximos a realidade em que o0s sujeitos estdo inseridos. Batista (2003, p
41-42) declara: “A necessidade de reformulagio do PNLD apoia-se,
fundamentalmente, na busca de superacdo dos limites pedagdgicos préprios de um
processo de transicdo entre diferentes paradigmas educacionais. As atuais
exigéncias sociais impdem a revisao de paradigmas”.

Batista (2003, p. 49) reforca que “E necessario dispor de um LD também
diversificado e flexivel, sensivel a variacdo das formas de organizacao escolar e dos
projetos pedagogicos, assim como a diversificagcdo das expectativas e interesses
sociais e regionais”.

Os autores dos LDs, aos poucos, estdo procurando adequar-se as
mudangas sociais ocorridas tao rapidamente nos dias atuais. No entanto, como dito
no inicio do capitulo, ndo é suficiente o professor ter em maos um excelente LD se
nao souber trabalha-lo. A metodologia adotada pelo professor faz toda a diferenca
na utilizacdo do LD. S&o, ambos, professor e Livro Didatico, atores no processo de
ensino. Por isso destaco a importancia da formacao do professor.

3.3 A formacéao do professor

E importante apontar a formacgdo do professor, pelas opgdes ideoldgicas
gue este pode vir a representar em sala. Sabendo que a pratica docente é uma
atividade complexa, hoje ha uma concepcédo de professor que requer uma formacéao
diferenciada das concepcdes anteriores (Académica, Técnica, Tradicional); uma

concepgao

[...] centrada numa formacdo que se propde a efetivar uma reflexao
sobre aspectos do processo de difusdo de ideologias, optamos por
nos interessar pela perspectiva da Reflexdo na pratica para a
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reconstrucdo social [...] que concebe o professor enquanto um
intelectual transformador, como um dos mais capacitados para atuar
de forma concreta na formacdo dos alunos em cidaddos ativos e
capazes de refletir sobre os discursos presentes nos livros didaticos
identificando todo o carater ideoldgico que permeia tais instrumentos
(CARVALHO e SILVA, 2004, p. s/n).

Um professor com esse perfil intelectual transformador tem condicbes de
atuar de modo diferenciado na formacéo de pessoas, e suas escolhas refletem tanto
na escola, na familia e na comunidade em que vive.

Giroux (1997) afirma que o professor deve planejar suas acdes
considerando a combinacdo entre uma pratica académica consistente e a reflexdo
constante sobre essa pratica, servindo para a formacao de estudantes que possam
vir a se tornar sujeitos sociais emancipados, cidadéos reflexivos e ativos.

Ademais, Giroux (1997) apresenta trés aspectos fundamentais que reforcam
a concepcao de professor como intelectual transformador: estudar a atividade
docente como forma de trabalho intelectual, desvelar os tipos de condi¢des
ideoldgicas e préticas essenciais; contribuir para que o professor tenha consciéncia
de seu papel de produtor e difusor de interesses politicos, econémicos, sociais e
culturais, como na escolha de determinada pedagogia na conducdo de sua pratica
educacional.

Do professor intelectual transformador exige-se que ele esteja sempre:

[...] participando, atuando e intervindo diretamente nos espacos onde
desenvolve sua atividade profissional, efetivando, assim, uma
constante integracdo entre o pensamento e a pratica, entre a reflexdo
e 0 agir ativamente, articulando sua formacéo teorica (inicial e
continuada) e os saberes experienciais adquiridos, préprios de sua
vivéncia profissional (CARVALHO e SILVA, 2004, p. s/n).

Assim, pelas leituras amplas que ha sobre a questdo de atuacdo do
professor, este trabalho vem ao encontro das concepcfes que norteiam o fazer do
professor como intelectual transformador, por apresentar o perfil adequado para a
formacédo de alunos como cidadaos “‘com vontade de lutar e superar as relacdes
sociais injustas, para que se possa pensar no estabelecimento de condi¢cdes de vida

mais democraticas, justas, éticas e mais humanas”. Carvalho e Silva (2004, p.s/n).
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Acredito que, ao trabalhar as questbes de autoria, com o objetivo de mostrar
aos alunos a possibilidade da construcao de autoria; de fazer com que esse aluno
assuma o seu dizer, mesmo se apropriando de falas alheias e fazendo delas
palavras suas, no contexto de sua realidade, creio que contribuo na construcao e
transformacdo do cidaddo. Contribuir para que o aluno tome a propria voz e
reconhecé-la como legitima é um processo transformador, condizente com o0s
preceitos que norteiam o fazer do professor intelectual transformador.

Por ser o elemento deflagrador da presente pesquisa, o proximo capitulo
tem como temas autoria e plagio, uma vez que nao ha como tratar de autoria sem

mencionar o plagio.
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4 AS QUESTOES DE PLAGIO E AUTORIA

O que é plagio? Por que acontece plagio? Quais os tipos de plagios
recorrentes no ambito educacional? Como o plagio pode ser evitado, levando em
consideracdo a problemética da presente pesquisa? O que é autor? Quais métodos
possiveis 0s professores podem utilizar para incentivar a autoria nas producdes
textuais dos alunos? Sao questdes que serdo respondidas no decorrer do capitulo,
com embasamento tedrico em Krokoscz (2012) acerca da concepgéao de plagio e em
Bakhtin (2010), Possenti (2002) e Cunha (2011), como estudiosos acerca das
concepcOes de autoria, reforcando o engajamento assumido ao idealizar este

trabalho.

4.1 Entendendo plagio

Krokoscz (2012, p.11) define plagio como “qualquer conteudo (artistico,
intelectual, comercial etc.) que tenha sido produzido ou ja apresentado originalmente
por alguém e que é reapresentado por outra pessoa como se fosse proprio ou
inédito”.

Tal definicho vem ao encontro das praticas de coépia realizadas pelos
alunos. Atualmente, os alunos estdo em contato direto com os meios digitais. A
internet, como um desses meios, facilita o acesso a informacdo. Rapida e
passageira, a informacdo desobriga muitas vezes nossos alunos de refletirem sobre
o que foi lido, a organizarem e dialogarem com outros ideais e discursos em busca
de autoria, ainda que fracionada.

Krokoscz (2012, p.22) acrescenta que “O advento da Internet e a facilidade
de acesso e uso da informacdo vém sendo considerados pelos estudiosos do
assunto a principal razao para o aumento do plagio em trabalhos académicos”.

E comum questionar o aluno sobre determinado assunto e este ndo saber
argumentar; sua subjetividade é apagada com réplicas de discurso da midia. Ou
ainda, solicitar a turma um trabalho individual e, ao iniciar a leitura de determinado

texto, surpreender-se com mais uma cépia do colega.
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Para tentar diminuir o plagio, ha escolas que cobram trabalhos manuscritos
dos alunos. Ha relatos de estudantes de que esta pratica ndo é eficaz para evitar o
plagio. “Tive um professor que pedia trabalhos escritos a méo pra evitar plagio. Mas
ndo adiantou muito. Imprimi os textos da Internet e copiei”. *

Portanto, ndo € o modo de apresentacdo do trabalho escolar que
impossibilitara a ocorréncia de plagio. Porém, antes de apresentarmos solucdes
para evitar o plagio, é necessario entender por que ocorre.

O plagio pode ocorrer por diversas causas. Krokoscz (2012, p.12) comenta
que “[...] no ambiente educacional a constituicdo de alguns tipos de plagio ocorre
devido ao envolvimento de um terceiro sujeito que € aquele que recebe o conteudo
intelectual (o leitor)”.

Neste caso, o leitor dos trabalhos solicitados aos alunos, o professor, € um
dos participantes da ocorréncia de plagio quando este ndo se manifesta a respeito,
guando esta ciente do acontecido, ou mesmo quando ndo apresenta estratégias aos
seus alunos para que 0s mesmos ndo cometam as copias. Neste Ultimo caso, 0
professor € omisso em seu papel de educador e pode, inconscientemente, ser
cumplice da prética de plagio. Nesse sentido, Krokoscz (2012, p. 15) esclarece: “No
ambiente académico ou escolar os leitores de um texto plagiado invariavelmente séo
professores ou orientadores, ou seja, as pessoas que em nome da instituicdo de
ensino recebem o trabalho do aluno”.

Krokoscz (2012) coloca como um dos motivos que levam estudantes a
realizarem o plagio a dificuldade que estes tém em produzirem textos. Ainda ha um
ensino de “reproducdo textual’ cuja avaliagcdo €& voltada para a verificacdo de
elementos formais. Para Krokoscz (2012, p. 28), “Se por um lado isso acontece por
um habito escolar sedimentado, por outro lado, acaba acontecendo porque o
estudante ndo € capaz de produzir seu proprio texto, pois ndo foi desenvolvida nele
a caracteristica da autoria”.

Esse é o momento da mediacdo do professor de Lingua Portuguesa da
Educacao Basica, ou seja, ensinar ao aluno a produzir texto com autoria e combater

o plagio. De acordo com Krokoscz (2012, p. 28), “[...] o enfrentamento desse fator

! Fabio, 20 anos, estudante do 3° semestre da area de Salide da UnB, entrevista cedida & Camila
Rabelo (2006) e citada por Krokoscz (2012, p. 19) em seu livro Autoria e Plagio.
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relacionado ao plagio pode ser feito pelo menos em dois momentos (na escola e na
universidade) e de duas maneiras (capacitagao técnica e formacgao pessoal)”.

Compreendemos, portanto, que o exercicio de constru¢cdo de autoria deve
comecar na base, na Educacdo Basica, o que infelizmente ndo ocorre. O resultado
sdo estudantes chegando as Universidades cometendo os mesmos erros de
producao textual que cometiam no colégio. Para que esta realidade mude, Krokoscz
(2012, p. 29) reitera: “E importante reconhecer que essa mudanca de pratica
pedagdgica quanto ao processo de elaboracdo textual implica diretamente outro
aspecto que pode ser iniciado na escola basica: o processo de construcéo do sujeito
autor”.

As universidades e as escolas devem, assim, caminharem juntas: esta
incentivando o corpo docente a estudar, realizar cursos de capacitacdo; aquela,
ofertando oficinas condizentes com a realidade e problemas educacionais como a
apresentada: o plagio.

Mas, quais os tipos de plagio que ocorrem no ambito educacional?

Segundo Krokoscz (2012), basicamente dois tipos: o plagio direto (Word-
For-Word) e o plagio indireto (Parafrase, Mosaico, Apt Fhrase).

O plagio direto acontece quando o redator realiza a cdpia na integra,
palavra por palavra de um conteudo, ideia, texto, etc. sem indicar o autor e a obra, e
o plagio indireto ocorre quando o redator usa suas proprias palavras para produzir
um texto, mas o texto que ele elabora nao € inédito, porque ele somente reproduz de
forma diferente o que pesquisou de uma determinada fonte. Portanto, o redator
cometeu plagio, uma vez que ndo atribuiu ao autor do texto os créditos de suas
ideias.

O plagio direto é o mais presente nas producdes textuais dos alunos

Por ser uma reproducdo literal da fonte original, este tipo de plagio
pode acontecer por incapacidade do redator no processo de
interpretacdo do contetdo original, devido a falta de criatividade no
processo de redacdo ou simplesmente desinteresse e comodismo do
redator no processo de elaboragdo de um trabalho académico que é
feito pelo sistema de copiar e colar (KROKOSCZ, 2012, p. 39).
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Os motivos mencionados pelo autor justificam a ocorréncia deste tipo de
plagio. Cabe a escola, logo, mudar tal realidade ao ensinar aos alunos a produzirem
textos a partir da interpretacdo de um texto original, bem como incentivar debates e
reflexdes acerca de tematicas induzindo, desse modo, o processo de criacdo para
gue menos alunos tornem-se acomodados e desinteressados no momento de
producao de texto.

O plagio indireto € o0 menos habitual nas escolas, talvez, pelas dificuldades
referidas acima. Os alunos que conseguem, com suas palavras, produzir um texto a
partir de uma determinada fonte, caso ndo citem a autoria das ideias, também

cometem plagio, mas, nesse caso, involuntario, pois eles ndo sabem que

Mesmo quando um texto original € reescrito com as palavras do
redator pode ocorrer plagio se a fonte original ndo for apresentada
por meio da indicagdo do autor e da identificacdo do documento
utilizado. A mudanca na forma de apresentacdo de um conteudo é
insuficiente para caracterizar originalidade, pois, na esséncia a ideia
gue é explicitada com outras palavras apenas transmite a mensagem
de um jeito diferente, mas o conteudo é o mesmo (KROKOSCZ,
2012, p. 43).

Assim, ha uma real necessidade de ensinar aos alunos os métodos eficazes
para que o plagio ndo ocorra.

Pablo Bergami, 27 anos, aluno de mestrado em Psicologia na UnB, que
chegou a ministrar disciplinas na instituicdo, afirma em entrevista a Camila Rabelo
(2006), citada por Krokoscz (2012, p. 20), ter encontrado solugéo para evitar o plagio
nos trabalhos diante do diagnéstico de que os alunos “[...] tém dificuldade de
sintetizar o que leram de um texto e expressarem com suas préprias palavras. Uma
das estratégias utilizadas por ele para evitar plagio nos trabalhos foi ensinar os
alunos a fazerem referéncias e citagoes”.

A problemética da presente pesquisa - dificuldades que os alunos do Ensino
Fundamental Il tém em se tornarem sujeitos - autores, realizando coOpias da web,
copistas de textos, falta de vontade de produzir textos originais com autoria - fez
com que a estratégia utilizada por Pablo Bergami, para que o plagio fosse evitado,
inspirasse-me a mediar o ensino-aprendizagem na construcdo de autoria nas

producdes de texto dos alunos do Ensino Fundamental II.
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Desse modo, € preciso ensinar aos alunos o que € citagao: “a indicagdo do
autor original de uma ideia, texto, figura etc., que um redator utiliza em seu trabalho
escrito” Krokoscz (2012, p. 79). Quais os tipos de citacao possiveis e quais normas a
Associacédo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) promulga como padrbes para as
citacdes sdo estratégias Uteis para mediar a construcdo de autoria, dado que, é
comum o professor, ao solicitar apresentacdo de trabalhos escolares, pesquisas,
producdes textuais etc., receber em maos trabalhos copiados na integra ou

parcialmente. Desse modo, para Krokoscz (2012),

O caso de trabalhos escolares ou académicos integralmente ou com
partes copiadas literalmente de paginas da Internet ou de livros sdo
configurados como plagio porque o redator (o plagiario) reapresentou
contetidos de outros autores como sendo préprios, mas nao atribuiu
os créditos (KROKOSCZ, 2012, p. 12).

Para que casos assim ndo mais ocorram, e para que 0s alunos se
constituam como autores de seus proprios textos, a mediacdo do professor de
Lingua Portuguesa é de suma importancia, uma vez que, “[...] a forma como cada
pessoa escolhe e organiza as palavras para comunicar alguma ideia € algo muito
pessoal” Krokoscz (2012, p. 92). Assim, o papel do professor de Lingua Portuguesa
€ ensinar métodos de articular e apresentar as ideias, assegurando a autoria original

e a produzida, posto que:

A atribuicdo da autoria no trabalho de redacdo é uma maneira,
portanto, de se assegurar a originalidade do texto que esta sendo
escrito e se evitar dessa forma a ocorréncia do plagio. Desse ponto
de vista, originalidade ndo significa absolutamente dizer o que
ninguém disse ainda. Isto corresponde aquilo que € inédito. Mas se é
original a maneira como sao articuladas e apresentadas as ideias e
contetidos que podem ser proprios ou alheios (KROKOSCZ, 2012, p.
05).

Coadunando com esta concepc¢éao de originalidade, cujas ideias e conteudos
se imbricam e, articulados, préprios ou alheios, procuram manifestar autoria. Recorro
a Bakhtin e Possenti, estudiosos renomados, bem como outros autores, para nortear

0S conceitos de autor e autoria, e assim seja respondida a Ultima questao: quais
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praticas possiveis os professores podem utilizar para incentivar a autoria nas

producdes textuais dos alunos?

4.2 O que é ser autor?

Por ter como meta um fazer voltado a construcdo de sujeitos ativos e
participativos no processo de aprendizagem, a mediacdo para a construcdo de
autoria nas producbes de texto dos alunos do Ensino Fundamental Il tem a
concepc¢ao bakhtiniana de autor e autoria. Assim, o aluno do Ensino Fundamental Il
experimenta 0s meios de como se posicionar perante o discurso do outro e assume
responsabilidades sobre o seu dizer. Também, aprende a articular seu ponto de
vista por meio de parafrases ou citacbes que facam referéncia ao autor. Ao
reproduzirem outras falas, demarcando-as como discurso de outrem, os alunos
iniciardo um processo de constituicdo de autoria. Conforme Bakhtin (2010, p. 315),
“O escritor € aquele que sabe trabalhar a lingua estando fora dela, aquele que tem o
dom do falar indireto”.

Para Cunha (2011), ser autor é:

[...] assumir-se como sujeito que diz algo para deixar evidente que
sua voz produz conhecimento e, portanto, é perceptivel quanto a
importancia no mundo da vida; é pensar, construir sentido a partir de
outros sentidos (interagdo). Nao podemos deixar de reafirmar a
posicdo autor como aquele que deixa em produgfes, escritas ou
orais, marcas de sua subjetividade, de seu querer dizer diante das
possibilidades de ser ouvido e de assumir uma postura critica diante
do que Ihe é posto. O texto é a forma de comunicacdo, no sentido
geral da palavra, com o qual o sujeito interage e atua no mundo
(CUNHA, 2011, p. 27)

Ser autor, portanto, € interagir com outros sentidos, é fazer valer o seu
discurso, um discurso imbuido de conhecimento por meio da sociointeracdo do

sujeito com o meio. Bakhtin (2010) afirma que

O falante ndo é um Ad&o, e por isso o préprio objeto do seu discurso
se torna inevitavelmente um palco de encontro com opinides de
interlocutores imediatos (na conversa ou na discussdo sobre algum
acontecimento do dia-a-dia) ou com pontos de vista, visbes de
mundo, correntes, teorias, etc. (no campo da comunicacdo cultural).
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Uma visdo de mundo, uma corrente, um ponto de vista, uma opiniao
sempre tém uma expressdo verbalizada. Tudo isso € discurso do
outro (em forma pessoal ou impessoal), e este ndo pode deixar de
refletir-se no enunciado (BAKHTIN, 2010, p. 300).

Estamos, portanto, “impregnados” de discursos alheios, todo “nosso

discurso” é feito por meio de outras vozes, outros discursos.

Porque a nossa propria ideia — seja filosofica, cientifica, artistica —
nasce e se forma no processo de interagdo e Iuta com o0s
pensamentos dos outros, e isso ndo pode deixar de encontrar 0 seu
reflexo também nas formas de expressdo verbalizada do nosso
pensamento (BAKHTIN, 2010, p. 298).

Capacitar o aluno a comunicar-se com indicios de autoria € ensina-lo a
comunicar-se discursivamente, de modo a perceber o discurso do outro e refletir
sobre este discurso posicionando-se para “criar” o seu discurso.

A capacidade discursiva como indicador de autoria é construida pela
“‘direcdo que se faz aos discursos ja ditos, na ressignificacdo através de
posicionamentos, com relagdo as vozes alheias...” Cunha (2011, p. 69).

Essa capacitacdo torna-los-do cidaddaos com poder de argumentacdo e
maior capacidade de decisdo. Se a sociedade almeja esse tipo de cidadado, é na
escola que devemos oferecer condi¢cdes, para desenvolvé-lo.

As condic¢des favoraveis, junto aos alunos, visando ao desenvolvimento da
capacidade discursiva perante falas alheias, tém apoio nas ideias bakhtinianas: “[...]
as palavras podem entrar no nosso discurso a partir de enunciac¢des individuais
alheias [...]” Bakhtin (2010, p. 293). Conclui-se, portanto, que os enunciados néo
surgem do nada e sim entre sujeitos participantes da enunciacgao.

A busca pelos indicios de autoria € um dos assuntos que vem ganhando
espaco e relevancia nas pesquisas académicas. Muitos pesquisadores, que se
debrucaram sobre as questdes de constituicdo de autoria, apresentam opinides
condizentes com Cunha (2011) em afirmar que a escola cabe a funcdo de oferecer
ao aluno, a participacdo nas praticas discursivas e o envolvimento com a escrita de
textos que favorecam a autoria.

Luna (2012, p. s/n.), também pesquisadora do tema, escreve: “[...] € comum

que os estudantes repitam modelos pré-estabelecidos que circulam nos livros
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didaticos, visando atender as supostas expectativas do professor.” Justifica ainda
que “Tais movimentos discursivos assinalam o receio do sujeito de qualquer
deslocamento que implique um investimento subjetivo”.

Possenti (1998), um dos estudiosos sobre a constituicdo do sujeito, da linha
da Anadlise do Discurso, rebate a questdo do assujeitamento pleno do sujeito,

comenta sobre a subjetividade e adverte que:

Ser sujeito de um texto ndo significa criar fora das regras que
historicamente constituem géneros, o que implica algum tipo de
assujeitamento; mas também mostra, e € 0 que mais me interessa,
gue o sujeito ndo é apenas o0 ocupante eventual de um lugar de que
um discurso se aproveita para acontecer. As manobras regradas do
sujeito exercem um papel fundamental (POSSENTI, 1998, p. 106).

Diante do exposto, ndo basta o aluno produzir um texto em um determinado
género; ha de exercer um papel fundamental em sua producéao textual.

Queiroz (2013) comenta o posicionamento de Possenti:

[...] voltamos & nocdo de que o sujeito ndo é totalmente livre, posto
gue ainda estd4 submetido a certas regras. Entretanto, no mesmo
sentido de Bakhtin, Possenti (1998) afirma, com essa citacdo, ser
consideravel a possibilidade da manifestagdo de tragos de
subjetividade, pois 0 sujeito ndo deve ser apenas um meio por onde
os discursos se disseminam (QUEIROZ, 2013, p.21).

Com isso, Possenti (1998) reconhece e legitima a subjetividade, indicando a
presenca do sujeito em suas producgoes.

Para alavancar o processo de individuacdo nas producbes textuais, 0s
professores indicam que as praticas de um comportamento leitor, direcionada a
busca de conhecimentos, poderdo alicercar os conteudos do novo texto. S&o
atividades que colocam os alunos frente a varios géneros textuais para desenvolver
neles condi¢cdes de estruturacdo de seus proprios discursos, de seus proprios
pensamentos e de seus proprios desejos.

Para Possenti (2002, p. 109), um texto pode ser considerado bom, em
termos discursivos: “isto quer dizer que a qualidade do texto passa necessariamente
pela questdo da subjetividade e de sua inser¢cdo num quadro histérico — ou seja,

num discurso — que Ihe dé sentido”.
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Desenvolver a competéncia linguistica e discursiva em nossos alunos &,

ainda, um desafio a ser enfrentado. Cunha salienta:

A problemética que gira em torno do como melhorar as competéncias
linguistica, comunicativa e discursiva dos alunos, ainda € um foco o
gual ndo se pode deixar a margem, tendo em vista que € urgente, no
contexto social em que estamos inseridos, oferecer condi¢cdes para
gue os alunos possam construir ideias, argumentos, pontos de vista,
possam criticar, sugerir, se manifestar e agir sobre as praticas sociais
(CUNHA, 2011, p. 22-23).

A realidade atual mostra o quanto os alunos, principalmente os de escolas
publicas, estdo distantes de serem produtores de seus préprios textos. Este
panorama denuncia a politica de ensino publico, por deixar a desejar no tocante a
responsabilidade, o que diz respeito a construcao e constituicdo de conhecimentos.

A escola parece ndo ter consciéncia de sua responsabilidade ou
simplesmente tem e ndo sabe como agir diante desta
responsabilidade. Parece que a escola ndo vé a linguagem como
instrumento de interacdo, como didlogo entre interlocutores ativos e
criticos, por isso, quando propde um trabalho de producgéo escrita,
acaba utilizando metodologias que em nada ajudam os alunos a se
posicionarem, fazendo com que estes passem a escrever de forma
mecénica e desenvolvendo um trabalho de mera reproducdo de
ideias (CUNHA, 2011, p. 11).

Porém, ha movimentos e sugestdes para se implantar uma nova proposta e
0 governo ja reconhece a necessidade de se formar cidaddos preparados para viver
a nova sociedade. O reflexo desta intencdo € observado nas propostas dos PCN,
que norteiam o trabalho do professor, no tocante a producéo escrita como atividade
de linguagem e produtora de sentidos (BRASIL, 2001).

Possenti (2014, p. 07) afirma que “A escola deveria incentivar a pratica de
conhecer a diversidade de pontos de vista, debaté-los, pesar seus argumentos”. E
por meio de um contato com varios géneros cuja temética é congruente que ha o
incentivo ao aluno em debater questdes sociais e argumenta-las ou contra-
argumenta-las para poder construir, por meio das leituras/discussao, os seus ideais
a respeito.

Esta pesquisa, entre tantas outras, foca seu olhar nas questdes da escrita e

identificacdo dos fatores que constituem a autoria. Como pesquisadora e ciente de
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que nem todo trabalho de producéo escrita leva a autoria, desenvolvi o trabalho cuja
materialidade estava nos textos da esfera jornalistica, para em seguida desenvolver
uma analise da comunicacdo discursiva: carta do leitor, como acdo responsiva,
considerando o pensamento bakhtiniano, sobre o surgimento dos indicios de autoria
e a ocorréncia ou ndo do plagio.

O empenho deste trabalho foi 0 de promover oportunidades para que 0s
alunos do 6° ano do Ensino Fundamental 1l se constituissem como participantes da
comunicagao discursiva e, conforme Bakhtin, exercitassem a pratica de alternancia
de sujeitos, que delimita os limites do didlogo (réplicas) e sdo interligadas. Essas
relacbes entre “falantes e ouvintes ativos sdo possiveis entre enunciacbes de
diferentes sujeitos do discurso” Bakhtin (2010, p. 276).

Em um primeiro momento, as andlises dos textos dos alunos do 6° ano do
Ensino Fundamental Il tiveram como foco alguns itens que correspondem a
identificacdo de autoria preconizada por Bakhtin, principalmente no que se refere a

apropriacao e reestruturacdo de vozes alheias:

[...] pode-se dizer que qualquer palavra existe para o falante em trés
aspectos: como palavra da lingua neutra e ndo pertence a ninguém;
como palavra alheia dos outros, cheia de ecos de outros enunciados;
e, por ultimo, como a minha palavra, porque uma vez que eu opero
com ela em uma situagdo determinada, com uma intengao discursiva
determinada, ela ja esta compenetrada da minha expressao
(BAKHTIN, 2010, p. 294).

Estimular que o aluno faca uso da palavra como “dele” € meu papel de
professora de Lingua Portuguesa: auxiliar o aluno a operar a palavra com uma
determinada intencdo e em uma determinada situacdo discursiva, identificando o
autor original de modo que nédo ocorra o plagio, pois “[...] o conhecimento antigo que
serve de base ou ponto de partida para novo conhecimento precisa ser reconhecido
por meio da indicacdo dos seus autores e identificacdo de sua localizacédo (fonte).
Se isso nao é feito, ocorre o plagio” Krokoscz (2012, p. 12).

Para isso, o professor de Lingua Portuguesa deve estimular os alunos a
reconhecerem nos textos a fala de outrem, pois ao delimitar uma fala, ja
reconhecemos sua externalidade e selecionamo-la para elaborar o “nosso jeito” de

comenta-la. Esse “nosso jeito” € um dos indicadores de autoria.
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Essa relagdo dialogica identificada nos textos ofertados da esfera
jornalistica faz com que os alunos identifiquem a posicdo do autor. O dialogismo é
marcado pela resposta ou réplica ao dito, isto é, a comunicacéo discursiva parte de
alguém para alguém. Este, por sua vez, responde fazendo uso de seu direito de
réplica, no espaco carta do leitor, estabelecendo assim a relacao dialdgica.

Os alunos sédo orientados a serem seus proprios revisores, para tanto sédo
seus proprios leitores. Esta pratica fortalece o amadurecimento das ideias que
pretendem expor, auxilia também os alunos a terem um distanciamento do texto.

A orientacdo da-se, também, no posicionamento do segundo autor, o
préprio aluno, perante o tema abordado, ele demarca a sua posicdo e 0 seu
engajamento por meio da parafrase. Tal orientacdo vem ao encontro dos métodos

sugeridos por Krokoscz (2012) para se evitar o plagio:

[...] procedimentos de técnica textual como o uso de parafrases,
sumarizacdo e intertextualidade, atencdo a procedimentos de
normalizacdo como elaboracdo de citacGes e referéncias; e, 0 mais
importante, a utilizacdo de modos de pensamento e raciocinio para o
relacionamento e associa¢céo de ideias para a construcao do préprio
texto (KROKOSCZ, 2012, p. 28-29).

Ao término, estas acbes foram analisadas para, enquanto professora de
Lingua Portuguesa, identificar as melhores a¢des que proporcionaram indicios de
autoria por meio de estimulo as intencdes de producao textual carta do leitor.

A questdo sobre quais métodos possiveis 0s professores podem utilizar
para incentivar a autoria nas producdes textuais dos alunos sera mais bem
respondida no capitulo seguinte, o qual apresenta propostas didaticas, a fim de
auxiliar os professores de Lingua Portuguesa na mediacédo da construcdo de autoria

nas producdes de texto de alunos do Ensino Fundamental II.
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5. PROPOSTA DIDATICA PARA MEDIAR O ENSINO-APRENDIZAGEM NA
CONSTRUCAO DE AUTORIA

A proposta didatica desenvolvida neste trabalho estd pautada na Pedagogia
Historico-Critica de Gasparin (2005), como ja mencionado, que tem como
perspectiva o conteudo a ser ministrado, integrado e aplicado, teorico e pratico, no
dia a dia do educando, sendo de responsabilidade do professor uma co-autoria no
processo de ensino-aprendizagem realizada por ambas as partes: professor e aluno.

Tal proposta pode ser utilizada por todas as disciplinas em que a intencéo
do professor seja estimular a critica em relagcdo ao aprendizado cientifico. Para
Gasparin (2005, p. 02), “essa nova postura implica trabalhar os contetudos de forma
contextualizada em todas as areas do conhecimento”. Trabalhar o conteudo de
forma contextualizada favorece a reflexdo critica do educando, uma vez que o aluno
se depara com a realidade social que o cerca.

Para planejar o conteiddo a ser ministrado, o docente deve, portanto,
estudar o meio em que o aluno se insere para que o contetdo seja relacionado ao

seu cotidiano. Gasparin (2005) comenta que este método de ensino

[..] perpassa todo o trabalho docente-discente, estruturando e
desenvolvendo o processo de construgdo do conhecimento escolar,
tanto no que se refere & nova forma do professor estudar e preparar
0s conteldos e elaborar e executar seu projeto de ensino, como as
respectivas acdes dos alunos. A nova metodologia de ensino-
aprendizagem expressa a totalidade do processo pedagogico,
dando-lhe centro e direcdo na construgdo e reconstrucdo do
conhecimento. Ela da unidade a todos os elementos que compdem o
processo educativo escolar (GASPARIN, 2005, p. 05).

Essa metodologia exige do professor um profundo estudo ao planejar suas
aulas, pois engloba o envolvimento de ambas as partes, professor e aluno, 0os quais
estardo construindo, reconstruindo, transformando o conhecimento empirico em
cientifico.

Gasparin (2005, p. 09) define essa metodologia em cinco passos: “Pratica
social inicial do contetdo, problematizacdo, instrumentalizacdo, catarse e pratica

social final do contetido”.
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Para que essa perspectiva seja desenvolvida, o inicio da metodologia deve
partir da pratica social, ser teorizada com base no contexto de aula e retornar para a
pratica social, tornando-se um processo dialético de trabalho pedagogico.

O professor deve estudar e preparar os conteudos, analisando tanto o
processo de construgcdo do conhecimento, quanto as atitudes responsivas dos
alunos, como agentes importantes para o desenvolvimento do processo.

Para produzir o presente trabalho e as propostas didaticas trabalhadas no
decorrer da pesquisa, houve uma pré-andlise das possiveis préaticas sociais que
abrangeriam os contetdos a serem desenvolvidos. A escolha por trabalhar o género
carta do leitor como enunciado para a construcédo de autoria foi, portanto, ponderada
partindo da prética social geral, isto é, da qual o grupo (sociedade) faz parte, uma
vez que nao se pode reduzir a pratica somente ao dia a dia do educando.

Ap6s a escolha do conteludo e, considerando sua pratica social, ha a

teorizacao sobre a pratica social, momento este em que:

O processo pedagdgico deve possibilitar aos educandos, através do
processo de abstracdo, a compreensao da esséncia dos conteldos a
serem estudados, a fim de que sejam estabelecidas as ligagdes
internas especificas desses conteudos com a realidade global. Com
a totalidade da pratica social e histérica. Este € o caminho por meio
do qual os educandos passam do conhecimento empirico ao
conhecimento tedrico-cientifico, desvelando os elementos essenciais
da pratica imediata do conteldo e situando-o no contexto da
totalidade social (GASPARIN, 2005, p. 07).

Nesse momento, o papel do professor como mediador € essencial, pois é
nessa etapa que os alunos participam mais ativamente das atividades propostas e
h& investigacbes, reflexdes entre os contetdos ja apreendidos e os conteldos
novos. E nessa etapa que meu papel de professora de Lingua Portuguesa como
mediadora foi analisado, uma vez que fiz a mediacdo entre 0 conhecimento empirico
para o conhecimento cientifico, promovendo reflexbes criticas para que duavidas

fossem superadas por meio da teorizacao, isto é,

O conhecimento sistematizado, neste processo de unidade e luta,
nega, incorpora e supera o conhecimento existente, gerando um todo
novo de nivel superior. A teorizacao é um processo fundamental para
a aproximagao critica da realidade, uma vez que ilumina e supera o
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conhecimento imediato e conduz a compreensao da totalidade social
(GASPARIN, 2005, p. 07).

Para concluir o processo, h4 a perspectiva de uma nova visdo do aluno
sobre o que foi aprendido, juntando a teoria e a pratica, e entendendo a funcéo
social do conteudo estudado. Nas palavras de Gasparin (2005, p. 08), “[...] o
educando pode se posicionar de maneira diferente em relacdo a pratica, pois
modificou sua maneira de entendé-la. [...] Seu pensar e agir, podem passar a ter
uma perspectiva transformadora da realidade”.

Para melhor explicitar esse encaminhamento metodolégico, a seguir

especifico a proposta didatica aplicada no presente trabalho.

51 Pratica Social Inicial

Preparar o aluno para construir o conhecimento é a etapa inicial do método
adotado. Essa preparacao exige que o professor conheca a pratica social do aluno e
relacione-a com o conteudo proposto. Assim, o professor tem a possibilidade de
desenvolver o trabalho, e seus alunos, em fases posteriores do processo de ensino-
aprendizagem, a relacionarem suas vidas para construir um novo conhecimento.

Nessa fase, 0 aluno ainda n&do tem, portanto, um conhecimento amplo sobre

0 conteudo.

A viséo dos alunos é sincrética porque, apesar dos conhecimentos
gue possuem sobre o0 assunto, a partir do cotidiano, ainda néo
realizaram, no ponto de partida, a relacao da experiéncia pedagoégica
com a pratica social mais ampla de que participam (GASPARIN,
2005, p. 19)

O conhecimento que o aluno tem sobre o assunto proposto pelo professor
nao é sistematizado, entdo ndo se pode esperar que o educando explique com
clareza conceitos cientificos do contetdo, tampouco sua importancia social.

Para Gasparin (2005), o aluno

[...] traduz a compreensdo e a percepgdo que perpassam todo o
grupo social. Evidentemente, a expressdo dessa pratica da-se por
um individuo que a apreendeu subjetivamente, utilizando filtros
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pessoais e sociais. Todavia, essa expressao nao € dele, mas do
grupo que manifesta sempre as determinagdes e apreensdes do todo
social maior. Por isso, ela se apresenta sempre como uma pratica
préxima e remota ao mesmo tempo (GASPARIN, 2005, p.22).

Esse conhecimento que o aluno tem sobre o contetudo a ser apreendido é
um conhecimento superficial, um conhecimento adquirido por meio do que a
sociedade (familia, amigos, entre outros) lhe apresentaram, sendo assim a
concepcao que ele tem sobre o conteldo apresentado pelo professor é de uma
pratica proxima, remota, a que foi abstraida da sociedade maior.

Minha primeira tarefa, nesse processo inicial, foi definir estratégias para agir
em relacdo ao conhecimento do aluno sobre o género carta. Para isso, elaborei uma
entrevista semiestruturada, com questdes fechadas e abertas, (apéndice A), anexas
ao presente trabalho, indagando sobre os conhecimentos prévios que os alunos
tenham sobre as variadas formas de construcdo composicional do género discursivo
carta. Também nessa mesma entrevista provoquei, por meio de indagacdes, 0
querer aprender mais sobre o género especifico carta do leitor.

Com os dados em maos, analisei as respostas dos alunos para refletir sobre
0 conhecimento que o0s participantes da pesquisa tinha sobre o género carta,
incluindo a carta do leitor, e que usos faziam do género na pratica social. Apés a
analise, discuti com a turma os resultados obtidos, mantendo sigilo sobre os nomes
deles, pois o foco da discussdo, no momento, foi o conteido género discursivo carta
do leitor. Gasparin defende o didlogo entre professor e aluno sobre o conteudo,

antes de iniciar o trabalho efetivamente, pois:

Ouvir os alunos possibilita ao professor tornar-se um companheiro:
gera confianca e possibilita também que a relacdo entre educador e
educandos caminhe no sentido da superagdo da contradi¢cdo, da
dicotomia que possa existir entre eles (GASPARIN, 2005, p. 23).

Gasparin explana ainda sobre a pratica social inicial:

Este € o momento em que, coletivamente, os alunos, estimulados e
orientados pelo professor, sdo desafiados a mostrar todo o
conhecimento que possuem sobre os itens do tema em questéo.
Consiste no levantamento sobre a vivéncia pratica, cotidiana dos
educandos em relagcdo ao conteudo a ser ministrado. Além disso,
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eles também demonstram o que ja sabem teoricamente sobre esse
mesmo conteldo, antes que a escola o sistematize. E a sua visdo de
totalidade em relacéo a esse objeto de estudo, expressando 0 senso
comum, o perceptivel, em que tudo é natural, pois “as coisas séo
assim mesmo”. E a explicitagdo da totalidade empirica, do todo
cadtico (GASPARIN, 2005, p.25).

Logo, a exposicdo do contetdo através de discussdes orais sobre o género
carta do leitor possibilitou maior interacdo entre professor e aluno. Para
complementar a discussdo, solicitei que os alunos lessem as cartas do leitor
apresentadas no Livro Didatico de Lingua Portuguesa.

O Livro Didatico de Lingua Portuguesa, Jornadas. Port, traz, em sua terceira
unidade, varias cartas do leitor e mescla, entre elas, mensagens enviadas por e-
mails, uma vez que, segundo Delmanto e Carvalho (2012, p. 82), “o género e-maill
pode ser considerado uma versao contemporanea do género carta, diferindo deste
basicamente pelo sistema de envio”.

No contetudo em questdo, as autoras do LD tratam, para efeitos didaticos, a
carta enviada pelo leitor através de e-mail como “carta do leitor” em geral ou como
“‘mensagens’.

Iniciar a mediacao sobre construcdo de autoria por meio do género carta do
leitor esta de acordo com o que preconiza Bakhtin (2010, p. 261), quando afirma que
‘0 emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos
e unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade
humana”. Assim, foi eleito o género carta do leitor como forma de se efetuar o
emprego da lingua (enunciado) e trabalhar a construcéo de autoria.

Apos a leitura dos textos expostos no LD, estimulei um debate relacionando
o que fora discutido sobre a carta do leitor por meio das respostas obtidas pelas
entrevistas e questionarios e os textos lidos no LD. Perguntas como: “Quem nao
sabia 0 que era carta do leitor consegue formular, agora, apos a leitura dos textos,
uma resposta sobre o género?”, ou “Depois de lerem os textos, vocés conseguem
responder sobre quais as possibilidades de envio da carta do leitor para seus
destinatarios?” entre outros questionamentos surgidos no decorrer do debate.

Ainda utilizando o LD como instrumento para construir 0 conhecimento

sobre o conteudo, os alunos foram orientados a realizarem individualmente as
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leituras do questionario sobre os textos lidos com o intuito de que eles percebessem,
explicitamente, informacdes tais como: Qual a secdo da revista em que as cartas e
0s e-mails foram publicados? Quais sao as informacdes que aparecem no final de
cada carta ou e-mail? Quais reagdes, negativa ou positiva, os leitores tiveram em
relagdo as matérias lidas para assim escreverem a carta do leitor? Qual foi o tema
mais comentado e o menos comentado entre as cartas do leitor lidas, entre outras
indagacdes que poderdo surgir no momento em que os alunos responderem as
perguntas oralmente?

Pedi, também utilizando o LD, para determinados alunos realizarem a leitura
em voz alta das perguntas referentes a compreensao e interpretacdo dos textos
lidos. Ao solicitar que a pergunta fosse lida em voz alta por um aluno, tentei
promover a atencdo ao que estava sendo dito, e assim estimular todos a
responderem oralmente ao que foi solicitado. Quando surgiam algumas duvidas
perante a pergunta, auxiliei na interpretacdo da questao e direcionei a compreensao
do texto.

Para a compreensdo do texto, o livro traz perguntas como: As cartas
referem-se a matérias da revista atual ou de outras revistas? Por que a revista ndo
publicou todas as cartas do leitor que ela recebeu? Por que, de todas as cartas do
leitor recebidas, a revista resolveu publicar exatamente nove? Quais as intencdes de
guem escreveu as cartas do leitor? Espaco para elaboracdo de novas perguntas
realizadas pelos alunos, referentes ao conteudo, foi oportunizado. Estas foram
algumas perguntas que suscitaram as discussfes a respeito do género estudado.

Percebendo que néo havia ainda um conceito sistematizado sobre o género
carta do leitor, o conhecimento foi instigado e questionado por meio do dialogo entre
professor e aluno. Gasparin (2005, p. 27) explica que “¢ 0 momento que os alunos
desafiam a si mesmos e ao professor a irem além do proposto, do conhecido, do
programado.”

E 0 momento em que o professor deve desafiar os alunos a manifestarem
seus interesses em relagéo ao contetdo. Assim, incentivei os alunos a responderem
sobre 0 que mais gostariam de saber a respeito do género discursivo carta do leitor
e solicitei uma producdo de texto do género carta do leitor somente com o

conhecimento que eles tinham sobre o género até aguele momento. Essa producao
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inicial foi realizada ap0s a visualizagdo de um documentério sobre o tema:
“‘Publicidade infantil e o consumo”. Portanto, os alunos, ap6s a visualizagdo do
video, colocaram-se como interlocutores e produziram uma carta do leitor para a
professora. O objetivo dessa acao foi ter parametros para analisar a mediacédo do
professor de Lingua Portuguesa no ensino da construcdo de autoria nas producdes
de texto.

Perante as indagacdes dos alunos, desenvolvi as atividades para prosseguir

a segunda etapa do processo adotado.

5.2 Teoria

Na etapa da teoria, h& subitens que irdo dividir o processo metodolégico em
trés partes, uma vez que a teoria engloba a problematizacdo, a instrumentalizacao e

a catarse, todas sempre interligadas e contrastando com a pratica social inicial.

5.2.1 Problematizacao

Na problematizacdo ha um desafio, ha a criacdo de uma necessidade
(extraida da pratica social) para que o aluno seja estimulado a raciocinar sobre o
contetdo. De acordo com Gasparin (2005, p. 36), “a problematizagédo representa o
momento do processo em que essa pratica social é posta em questdo, analisada e
interrogada, levando em consideracdo o contetudo a ser trabalhado e as exigéncias
sociais de aplicacdo desse conhecimento”.

E nesse processo de problematizacdo que iniciam as andlises da préatica e
da teoria, partindo do todo, fracionando as partes e interligando-as.

Como néo ha possibilidade de abranger todos os problemas, nem realizar
suas analises, € necessaria uma selecdo de conteldos ligados a pratica social do
aluno. Mesmo que esta selecdo ndo corresponda ao contetdo curricular, deve-se
priorizar a pratica social.

Na aplicacao do trabalho, para mediar a problematizagéo, realizei uma visita
técnica a redagdo de uma revista da cidade com os alunos, para que estes

vivenciassem a préatica de uma redacdo jornalistica, bem como conhecessem o
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responsavel pela selecdo das cartas enviadas a redacdo, e pudessem questiona-lo
para sanar as duvidas sobre o conteudo: carta do leitor.

Apresentei aos alunos varios tipos de cartas. Foram levados a sala de aula
véarios cartazes (apéndice B), cada um com varios subgéneros do género maior:
carta, e apresentados em panfletos (apéndice C), as caracteristicas, finalidade e
funcdo social de cada um desses subgéneros. O objetivo era os alunos associarem,
por deducéo, as informacdes da carta correspondente.

ApOs a realizacdo da atividade de demonstracdo de alguns tipos de carta
que a sociedade utiliza, houve uma discussdo evidenciando aspectos relevantes
relacionados ao género carta, mais especificamente a carta do leitor, e também
sobre o processo de producédo da carta do leitor.

Como professora, mediei as elabora¢cées dos questionamentos de modo a
promover a curiosidade, enfatizando a conscientizagdo sobre a relevancia dos
conteudos a serem estudados.

Gasparin (2005) declara que:

O importante, nesse momento, é que o0s alunos se conscientizem de
qgue problematizar significa questionar a realidade, pér em duavida
certezas, levantar questbes acerca das evidéncias, interrogar o
cotidiano, o empirico, o conteudo escolar (GASPARIN, 2005, p. 47)

As questdes formuladas pelos alunos estao elencadas abaixo e servirdo de
parametro para o desenvolvimento da proxima etapa: a instrumentalizacao.

e Quem, nos dias atuais, escreve carta pessoal?

e Qual a semelhanca da estrutura da carta pessoal para a carta do
leitor?

e Por que é importante aprendermos sobre o género carta do leitor?

e Quais os meios de veiculacdo possiveis para o género carta do leitor?

e Quem é (sao) responsavel(is) pelas leituras das cartas do leitor e para
onde vao as cartas enviadas pelos leitores?

e De onde vém as informacdes originais para que uma pessoa escreva

uma carta de leitor?
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As questbes apontadas, as discussfes mediadas para que as perguntas
fossem elaboradas, o exercicio sobre os tipos de carta que circulam na sociedade
sdo meétodos de “problematizagdo” que conduzem ao processo de ensino-
aprendizagem, preparam os educandos a se responsabilizarem pelo aprendizado,
uma vez que os conteudos, por meio dos questionamentos realizados por eles,

comecam a ser deles também.

5.2.2 Instrumentalizacao

A etapa da instrumentalizacdo compreende o momento em que o professor
participara efetivamente como mediador no processo de ensino-aprendizagem, pois
€ dele o papel de elaborar didaticamente as atividades a serem desenvolvidas pelos
alunos. Também é a etapa em que 0s alunos procuram intencionalmente apropriar-
se do conteudo. Gasparin (2005, p. 51) define como “uma relagao triadica, conteudo
x professor x aluno, marcada pelas determinacdes sociais e individuais que
caracterizam cada um”.

Para definir a instrumentalizagdo, recorro a Gasparin (2005, p. 53): “a
instrumentalizacdo € o caminho através do qual o contetdo sistematizado é posto a
disposicdo dos alunos para que o assimilem e o recriem e, ao incorpora-lo,
transformem-no em instrumento de construgao pessoal e profissional.”

E a fase em que o conhecimento cientifico sobre o assunto é apresentado
ao aluno. Esta sobreposicdo de conhecimento estd em funcdo de responder as
guestBes da pratica social, sem destruir o conhecimento anterior do aluno, visto que
0 novo conhecimento é incorporado, tendo como base o conhecimento preexistente.
Nas palavras de Gasparin (2005, p. 55), “0 processo ocorre sem a destruicdo do
conhecimento anterior, uma vez que 0 novo conhecimento, mais elaborado e critico,
€ sempre construido a partir do ja existente”.

Um dos instrumentos utilizados para sistematizar o conteudo proposto foi a
utilizacéo do LD para caracterizar o género carta do leitor e sua finalidade discursiva.
Gasparin (2005, p. 42) afirma que “os programas e manuais didaticos utilizados

pelos professores ndo devem ser descartados”.
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Delmanto e Carvalho (2012, p. 87-88) trazem nas seg¢des “Como o texto se
organiza” e “Recursos linguisticos”, capitulo trés, do LD de Lingua Portuguesa, a
identificacdo dos elementos constitutivos do género, bem como sua funcéo social, a
esfera de circulagéo, os objetivos do locutor, os graus de formalidade no uso da
lingua, os indicios de autoria (a opinido pessoal do leitor), entre outros.

Alves Filho (2011, p. 29) comenta que “conhecer apropriadamente um
género implica também saber escolher qual contetudo € apropriado, adequado e se
ajusta a determinados propdsitos comunicativos e em qual forma textual ele pode
ser expresso de modo a se obter o sucesso desejado na agdo comunicativa”.

Portanto, fornecer o conhecimento sobre o género (carta do leitor), que se
pretende utilizar, € a forma adequada para encaminhar a producdo de modo que a
proposta seja efetuada eficazmente.

O LD traz indagacgfes que levam o aluno a inferir sobre o contetido, assim,
as informacdes sobre o género ndo estdo explicitas, o que colabora para que o0s
alunos construam o conhecimento.

A metodologia adotada pelo LD esta relacionada a proposta de Gasparin
(2005, p. 59) quando explica que “os educandos devem ser incentivados e
desafiados a elaborar uma definicdo propria do conceito cientifico proposto,
baseando-se nas caracteristicas apresentadas”.

Textos com géneros da esfera jornalistica (artigos de opinido e
documentario) sobre a tematica “Publicidade infantii e o consumo”, assunto
relevante e atual condizente com a idade dos alunos, foram apresentados aos
alunos, bem como suas propostas discursivas, com a finalidade de proporcionar a
leitura e ativar conhecimentos sobre o assunto trabalhado. Apresentei aos alunos
alguns incisos da Lei n°® 9.610/1998, a lei dos Direitos Autorais. Discutimos sobre o
conhecimento prévio da lei, e ap6s a leitura do texto, muitas questdes foram
formuladas, dentre elas:

e Ha como realizar copia (plagio) para produzirmos uma carta de leitor?
e Qual a consequéncia para a pessoa que realiza copia (plagio)?
e Como uma crianga de 11 anos consegue abstrair o conhecimento

sobre construgao de autoria?
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A leitura desses textos foi necessaria para oportunizar o debate, construir
opinides e para que os alunos pudessem argumentar sobre 0 assunto proposto com
a finalidade ultima de produzirem cartas do leitor, corpus da presente pesquisa.
Segundo Alves Filho (2011, p. 140), “o ponto de partida para a producdo de cartas
de leitor precisa ser a leitura de jornais e revistas (noticias, reportagens, quadrinhos,
editoriais, outras cartas de leitor) ou a observagao de problemas da vida cotidiana”.

Depois de toda a discussédo acerca do género, do plagio e de autoria,
apresentei a eles possibilidades de citacfes direta e indireta, para que o plagio fosse
evitado, evidenciando a citacdo indireta (parafrase), dado que oportuniza a releitura
da informacéo original por meio de reflexdo do que foi lido e associacdo das
experiéncias ja vivenciadas pelo leitor, de modo a favorecer a construcéo de autoria.

Para Krokoscz (2012, p. 82), a citacdo indireta “é a melhor maneira para se
utilizar informacdes de outros autores. A informacédo original € inteiramente reescrita,
com a utilizacdo de sinbnimos, inversdo de frases e periodos, conservando-se
apenas o sentido do conteudo original”.

No decorrer do processo de ensino-aprendizagem, surgiu um
guestionamento muito pertinente, que foi problematizado por uma aluna: Como uma
crianca de 11 anos consegue abstrair o conhecimento sobre construcdo de autoria
em producdes de texto?

Essa pergunta pode ser respondida por meio das teorias de Vigotsky sobre
0 estudo do desenvolvimento dos conceitos cientificos na infancia.

Vigotsky recorre aos experimentos de Ach (1921) para referir-se a formacgéao

de conceitos. Para Vigotsky

Os experimentos de Ach revelaram que a formacdo de conceitos é
um processo criativo, € Ndo um processo mecanico e passivo; que
um conceito surge e se configura no curso de uma operacao
complexa, voltada para a solucdo de algum problema [..]
(VIGOTSKY, 1998, p. 67).

Assim, para que a crianga tenha compreensao do conceito, € necessaria
uma problematizacdo acerca de determinado tema. O professor sera, nesse
processo de ensino-aprendizagem, o mediador entre o abstrato e concreto,

possibilitando ao aluno experiéncias cujos problemas possam ser instigados para
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posteriormente serem respondidos. A importancia da mediacado do professor nesse
processo é explicada por Vigotsky (1998, p. 69) quando afirma que “uma crianca
aborda os problemas exatamente da mesma maneira que o adulto faz ao operar
com conceitos, mas o modo de resolvé-los é completamente diferente”.

Para desenvolver um conceito € preciso, segundo Vigotsky (1998, p. 104),
‘o desenvolvimento de muitas funcdes intelectuais: atencdo deliberada, memoria
|6gica, abstracdo, capacidade para comparar e diferenciar’. A escola tem o papel de
estimular tais funcdes para o aprendizado da crianga.

Como citado no capitulo sobre a metodologia do presente trabalho, os
sujeitos participantes da pesquisa sdo alunos com faixa-etaria média entre 11 — 12
anos. Relembrar este dado € importante para entender o discurso de Vigotsky
(2009, p. 155) ao dizer que “[...] estudos especiais mostram que s6 depois dos doze
anos, ou seja, com o inicio da puberdade e ao término da primeira idade escolar,
comecam a desenvolverem-se na crianga 0s processos que levam a formacéo dos
conceitos e ao pensamento abstrato”. Desse modo, é essencial o professor entender
este processo de formacdo de conceitos para estabelecer estratégias de ensino-
aprendizagem.

Para tentar solucionar essa questdo, como professora mediadora, produzi
no quadro negro uma carta do leitor colocando-me como interlocutora do
documentario “Publicidade infantil e o consumo”; inseri no corpo da carta uma
parafrase com citacdo do autor que explanou a ideia original.

Este exercicio reforca a concepcao de Vigotsky (2009) quando afirma que

[...] em colaboracdo a crianca sempre pode fazer mais do que
sozinha. [...] ndo infinitamente mais, porém sé em determinados
limites, rigorosamente determinados pelo estado do seu
desenvolvimento e pelas suas potencialidades intelectuais. Em
colaboracdo, a crianga se revela mais forte e mais inteligente que
trabalhando sozinha, projeta-se ao nivel das dificuldades intelectuais
gue ela resolve, mas sempre existe uma distancia rigorosamente
determinada por lei, que condiciona a divergéncia entre a sua
inteligéncia ocupada no trabalho que ela realiza sozinha e a sua
inteligéncia no trabalho em colaboracgéo (VIGOTSKY, 2009, p. 329).

Acredito que, realizando essa atividade, o conhecimento que estava no

campo da teoria passa para o campo da préatica, dado que, com a minha
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colaboracéo, ao realizar uma demonstracdo do como fazer, possibilitei um exemplo

a ser seguido, pois, como afirma Vigotsky (2009),

Na crianga, [...] o desenvolvimento decorrente da colaboracdo via
imitacdo, que é a fonte do surgimento de todas as propriedades
especificamente humanas da consciéncia, o desenvolvimento
decorrente da aprendizagem é o fato fundamental. Assim, o
momento central para toda a psicologia da aprendizagem é a
possibilidade de que a colaboracédo se eleve a um grau superior de
possibilidades intelectuais, a possibilidade de passar daquilo que a
crianga consegue fazer para aquilo que ela ndo consegue por meio
da imitacdo. Nisto se baseia toda a importancia da aprendizagem
para o desenvolvimento, e é isto 0o que constitui o contetdo do
conceito de zona de desenvolvimento imediato. A imitacdo, se
concebida em sentido amplo, é a forma principal em gue se realiza a
influéncia da aprendizagem sobre o desenvolvimento. A
aprendizagem da fala, a aprendizagem na escola se organiza
amplamente com base na imitacdo. Porque na escola a crianca néao
aprende o que sabe fazer sozinha mas o que ainda nado sabe e lhe
vem a ser acessivel em colaboracdo com o professor e sob sua
orientacdo. O fundamental na aprendizagem ¢é justamente o fato de
gue a crianga aprende o novo. Por isso a zona de desenvolvimento
imediato, que determina esse campo das transicdes acessiveis a
crianga, € a que representa 0 momento mais determinante na relagao
da aprendizagem com o desenvolvimento (VIGOTSKY, 2009, p.
331).

Unindo a teoria de Vigotsky (2009) e a prética pedagdgica elaborada,
considero que a crianca de 11 anos pode compreender o conceito de autoria e
aplica-la em suas producdes textuais.

Durante o desenvolvimento dos conteados, do inicio ao fim, eu,
professora/pesquisadora, realizei anotagcbes em um diario de campo para,
concomitantemente, analisar e refletir sobre o meu papel enquanto professora de
Lingua Portuguesa e mediadora da construcdo do conhecimento proposto. Todo o
relato da proposta didatica, bem como o relato da analise, estdo repletos de
anotacdes que foram realizadas no diario de campo.

Seguindo as anotacdes, pude direcionar a mediacdo do conhecimento.

A mediacéo é enfatizada pelo fato de que o conhecimento cientifico ndo se
da de maneira simples, mas sim com a mediacdo do professor. Gasparin (2005)

relata sobre a mediagao:
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Para estabelecer a ponte entre teoria e prética, a escola deve tornar-
se um centro de experiéncia permanente para que o aluno identifique
as relacdes existentes entre os conteddos do ensino e as situacdes
da aprendizagem com 0s muitos contextos da vida social e pessoal,
juntando o aprendido sistematicamente escolar na instituicdo com o
observado de maneira espontanea no cotidiano” (GASPARIN, 2005,
p. 110)

“*

Gasparin (2005, p. 120) apresenta ainda, sobre o papel do professor: “o
papel do professor, como mediador, € definir a relacéo e estabelecer a ligacdo entre
os conceitos cientificos e os cotidianos.”

Portanto tais declaragfes justificam a adocdo do diario de campo como

instrumento nessa etapa do processo de ensino-aprendizagem.

5.2.3 Catarse

A fase da catarse é o momento em que o professor consegue concretizar o
aprendizado obtido pelo aluno. E a hora em que o aluno é instigado a mostrar o
qguanto se aproximou das respostas obtidas para os problemas criados sobre o
género carta do leitor e sobre a construcao de autoria.

Nas palavras de Gasparin (2005):

Na catarse o educando é capaz de situar e entender as questfes
sociais [...] Percebe, entdo, que ndo aprendeu apenas um conteldo,
mas algo que tem significado e utilidade para a sua vida. [...] O
conteldo tem agora para ele uma significagdo [...] (GASPARIN,
2005, p. 130).

E a fase em que os alunos demonstram o conhecimento sistematizado; na
qual percebem a pratica social do contetdo, € 0 momento em que ha um significado
no fazer do educando quanto ao contetdo. Porém, os alunos ndo concebem o
aprendizado da mesma maneira. Portanto, € necessario o professor confrontar
sistematicamente as velhas no¢des com as novas, nas atividades escolares.

Para mediar o momento da catarse, solicitei aos alunos a revisdo da
producéo inicial: a primeira carta do leitor que eles escreveram. Orientei a reviséo,
de modo que os alunos percebessem a copia realizada da informagé&o original, bem

como atentei aos aspectos do género carta do leitor, uma vez que a primeira



79

produgcédo foi realizada somente com alguns conhecimentos acerca do género
discursivo em questdo. Essa revisao nao foi recolhida, ficou com os alunos para que
eles, com calma, conseguissem apontar as “falhas” e “acertos”; foi uma atividade
gue iniciou no ambito escolar e extrapolou como atividade extraclasse.

Logo que a revisdo foi realizada, preparei um seminario cujo objetivo foi
expor e discutir a revisao realizada pelos alunos, auxiliando nos apontamentos dos
“erros” e “acertos”, dado que nem todos conseguiram analisar a revisdo de modo a
encontrar o que Ihes foi solicitado.

Em seguida, foi chegada a hora de avaliar o processo de ensino-
aprendizagem. Gasparin (2005, p. 127) comenta que “uma vez incorporado 0s
conteudos [...], chega o0 momento em que o aluno € solicitado a mostrar o quanto se
aproximou da solugdo dos problemas anteriormente levantados sobre o tema em
questao”.

Assim, ao término do seminario, encaminhei os alunos a sala de informéatica
para a producéo final da carta do leitor e o envio desta por e-mail para mim, a
interlocutora e “ficticiamente” a redatora que lera as cartas. Tal proposta foi
aproximar o contetido a prética social.

Para a producdo final, os alunos tiveram como informacéao original 0 mesmo
documentario apresentado como referéncia do tema discutido: “Publicidade infantil e
consumo”, bem como toda a mediagdo da professora no periodo de aprendizagem
sobre construcdo de autoria. Para produzirem o texto solicitado, os alunos leram e
discutiram muito sobre o tema escolhido: “Publicidade infantili e consumo®, um
assunto comum, uma questdo social atual, retirada de textos diversos da esfera
jornalistica, possuindo, portanto, informacdes substanciais para produzirem a carta
do leitor com argumentos que propiciassem indicios de autoria, objetivo do vigente

trabalho.

53 Pratica Social Final

O processo de aprendizagem retorna ao ponto de partida: a pratica social

final, porém transformada, para reinicio e continuidade de outras praticas. Nesse
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ponto, professor e alunos estéo intelectualmente, qualitativamente modificados em
relacdo a suas concepcdes sobre o conteudo.

Gasparin (2005, p. 146) relata que “a Pratica Social Final € a confirmacéo de
gue aquilo que o educando somente conseguia realizar com ajuda dos outros agora
0 consegue sozinho, ainda que trabalhando em grupo”.

Agora, o aluno consegue compreender a realidade e posicionar-se nela. Ha
outro olhar sobre a préatica social inicial, uma nova visdo, modificada pela
aprendizagem. Ha& uma consciéncia sobre o conteudo, e como este & aplicado no

seu dia a dia. Assim define Gasparin (2005):

[...] a nova maneira de compreender a realidade e de posicionar-se
nela, ndo apenas em relagdo ao fenbmeno, mas a esséncia do real,
do concreto. E a manifestacdo da nova postura pratica, da nova
atitude, da nova visdo do contetdo no cotidiano. E, ao mesmo
tempo, o momento da acdo consciente, na perspectiva da
transformacdo social, retornando & Préatica Social Inicial, agora
modificada pela aprendizagem (GASPARIN, 2005, p. 147).

A proposta para a ocorréncia da pratica social final foi a solicitagédo da leitura
da revista Mundo Estranho, uma revista voltada para o publico infanto-juvenil, cujas
reportagens bem elaboradas e envolventes, fascinam os leitores dessa faixa etaria.

Solicitei que os alunos escolhessem uma matéria que mais Ilhes chamou a
atencdo, sem impor os porqués da escolha, uma vez que a escolha é muito
subjetiva. Apds a escolha da matéria, solicitei que produzissem uma carta do leitor a
Revista Mundo Estranho, comentando sobre a matéria escolhida.

Ao produzirem a carta do leitor, o aluno teve como interlocutor um ser real, e
nao mais um ser imaginario, ou ainda, a professora para ler o que ele tem a dizer.

As cartas produzidas foram enviadas, por e-mail, a Revista Mundo Estranho;
os alunos, mesmo com esperanca de que as cartas fossem lidas e publicadas,
estavam cientes de que isto poderia ndo ocorrer.

Estas cartas nao foram avaliadas, tampouco analisadas, pois o objetivo era
torna-los cidaddos do mundo. Fazé-los vivenciarem a realidade extraescolar, isto €,
sem preocupacdes com avaliagdes, normas, regras, somente socializarem-se.

Para analisar o papel do professor de Lingua Portuguesa na constru¢do de

autoria nas producdes textuais dos alunos, € preciso analisar todas as atividades
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descritas acima, dado que os géneros discursivos apresentados serao as fontes dos
enunciados dos alunos.

Desse modo, os textos produzidos com indicios de autoria serdo analisados,
e se confirmados, os alunos serdo considerados sujeitos autores de seus dizeres.
Analisado também sera o meu papel enquanto mediadora de todo o processo de

ensino-aprendizagem. O capitulo seguinte traz essas analises.



82

6. ANALISES DA PROPOSTA DIDATICA E DA MEDIACAO DA
PROFESSORA

Realizar as analises, tanto da proposta didatica (elaborada por mim) quanto
da minha mediacdo (professora/pesquisadora), serd um exercicio de muita reflexéo
e autocritica, aproximando-me ao maximo do olhar somente de pesquisadora.

Ao ter como concepcdo pedagdgica a pedagogia histérico-critica de
Gasparin (2005), optei por trazer o social para a sala de aula, de modo a estimular
0s alunos ao interesse pelo conteudo a ser aprendido.

A primeira estratégia que utilizei foi compreender o papel social do género
carta do leitor no cotidiano dos alunos; para isso, realizei uma entrevista
semiestruturada com os mesmos. Esta acdo possibilitou também um parédmetro
sobre o conhecimento que os discentes tém sobre o contetdo carta, mais

especificamente a carta do leitor.

6.1 A entrevista semiestruturada aplicada aos alunos

A pesquisa foi realizada em sala de aula com trinta alunos, sendo eu, a
professora/pesquisadora, a regente de sala na disciplina de Lingua Portuguesa. Os
dados que obtive foram:

1. A maioria dos alunos utiliza, em sua convivéncia, a escrita para se
comunicar;

2. “Todo dia”, “Sempre que posso”, “muito”, “as vezes” sdo algumas
respostas para a frequéncia com que os alunos utilizam da escrita
para se comunicar com alguém;

3. A maioria utiliza da escrita para se corresponder com a finalidade de
“se comunicar com alguém”, “conversar”, “deixar recado”, “para uma
emergéncia”, “informar datas comemorativas aos familiares”, “porque
gosta de escrever”;

4. Uma minoria de alunos afirmou enviar a correspondéncia pelo correio,
utilizando a carta pessoal para se corresponder com alguém. A

utilizacdo do celular (mensagens) e da internet (e-mail), redes
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sociais,... como meio de comunicacdo e correspondéncia entre as
pessoas sdo as mais utilizadas pelos alunos. Porém, mesmo
utilizando desses veiculos de comunicacdo, a metade escreve carta
pessoal, enquanto a outra metade n&o utiliza desse género
discursivo;

5. Ao serem questionados sobre o conhecimento de outros tipos de
carta que a sociedade utiliza para se comunicar, metade respondeu
nao conhecer outro tipo de carta e outra metade respondeu que

” 113 (i 13

conhecia: “carta de solicitacdo”, “carta do leitor”, “internet”, “facebook”,

correio”, “whattsapp”;

“e-mail”,
6. Ao serem questionados se conheciam a carta do leitor, a maioria
respondeu que nao;
7. A maioria respondeu que ndo, ao serem questionados se sabiam
onde sao publicadas as cartas do leitor;
Um grande namero de alunos nunca leu uma carta do leitor;
Partindo de hipo6teses, os alunos responderam que a finalidade da
carta do leitor poderia ser: “ajudar as pessoas a se comunicarem pela
internet”, “ndo sei”, “vender a carta do leitor e ganhar dinheiro”,
“‘mostrar fatos”, “se comunicar com outras pessoas”, “perguntar”;
10.Ao0 questionar os alunos sobre o que gostariam de aprender sobre a
carta do leitor, as respostas foram: “Como se organiza a carta?”,
“‘Como as pessoas que recebem as cartas conseguem ler tantas
cartas em tao pouco tempo?”, “Como as pessoas tém ideias para
escreverem a carta do leitor?”, “Por que o leitor escreve carta?”,
“Gostaria de aprender sobre este jeito de se comunicar”, “Para onde
enviamos a carta do leitor?”, “Eu gostaria de saber de onde eles
conseguem as noticias?”, “O que é carta do leitor?”.
Analisando as respostas dos alunos, pude perceber que, atualmente, a
escrita esta muito presente na vida dos alunos, isto é, nunca se teclou tanto. A
escrita teclada eleva a interagdo pela linguagem escrita; tal afirmativa justifica-se

pelas respostas dadas as quatro primeiras perguntas da entrevista.
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Uma observacéo a quinta questdo deve ser apontada: a utilizacdo da carta
pessoal. Ela ainda existe! O que mudou foi o veiculo de comunicacao utilizado pelas
pessoas. Hoje é mais acessivel vocé enviar uma carta pessoal pelo e-mail do que se
deslocar até uma agéncia dos Correios, visto que hoje o acesso a Internet é
facilitado. E essa facilidade faz com que os alunos, desde muito cedo, tornem-se
internautas. Tal realidade pode ser comprovada por meio das respostas confusas
gue deram a questao seis. Confundiram tipos de carta com veiculo de comunicacao.

E compreensivel pela idade/série/ano os alunos ndo conhecerem o género
carta do leitor, tampouco onde sdo publicadas as cartas. H4 alguns géneros que,
nas seéries anteriores, sdo considerados adequados para o trabalho com a
linguagem escrita; a carta € um desses géneros, mas, hdo ha uma especificidade
dos subgéneros de cartas. O que se sabe € que o género mais trabalhado no Ensino
Fundamental | é a carta pessoal ou carta familiar. Pelas respostas as perguntas da
entrevista, deduz-se que os alunos aprenderam, nas séries anteriores sobre a carta
pessoal, ndo tendo conhecimento sobre a carta do leitor.

A pendltima pergunta realizada na pesquisa pressupfe que eu,
professora/pesquisadora, ja sabia que os alunos néo tinham conhecimento sobre o
género carta do leitor, pois solicito que os alunos respondam a pergunta por meio de
hipéteses. E as respostas confirmam minha hipotese.

Para instigar a curiosidade dos alunos sobre o conteudo, a Ultima pergunta
realizada traz respostas que me norteiam quanto ao ensino do género carta do leitor.
Por meio das respostas, tracei estratégias de ensino, possibilitando que todas as
davidas fossem sanadas.

Apo6s anotacdes no diario de campo, devolvi as entrevistas aos alunos e
iniciei uma discussdo acerca do género carta. Resumi as questdes e as respostas
alternando os discursos com os alunos. Esclareci a diferenca entre texto e veiculo
de comunicacéo e solicitei a leitura de cartas do leitor inseridas no Livro Didatico dos
alunos. Pedi a leitura silenciosa e ap6s a leitura, retomei a discussdo acerca do

género.
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6.2 As discussOes acerca do género carta do leitor utilizando o Livro

Didatico

A insisténcia em discutir sobre o género justificou-se pela necessidade de
fazer com que os alunos se tornassem ativos, estimulados, adotassem uma postura
ativa em relacdo a apreensdo de seu conhecimento.

Utilizar o Livro Didatico como instrumento de aprendizagem foi um meio de
oportunizar a todos os envolvidos na pesquisa o contato com o género carta do leitor
por meio de questionamentos, debates e discussdes que o livro traz.

Tal estratégia fez com que os conceitos trabalhados por mim ainda
continuassem “ocultos”, e a crianga se sentisse estimulada a explorar o conteudo
para construcao do conceito.

Ao desenvolver estas discussdes acerca do género, realizei a mediagéo do
conteudo, isto €, auxiliei naquilo que as criancas nao eram capazes de realizar
sozinhas.

Segundo Fontana (2005),

Nesse processo de elaboracgéo interpessoal, a crianca faz tentativas
de imitar a andlise intelectual, mesmo sem compreendé-la
completamente. E, por utilizar-se dela (ainda que imitativamente),
comecga a elabora-la, transformando (desenvolvendo) sua atividade
cognitiva (FONTANA, 2005, p. 22).

Para incentivar, portanto, a crianca a elaborar uma ideia sobre o género
carta do leitor, foram trabalhadas, de forma oral, as questdes inseridas no Livro
Didatico dos alunos, leituras foram solicitadas e debates sobre o género foram
realizados.

Apbs as discussdes sobre o género, solicitei uma producdo inicial da carta
do leitor, de modo a ter um parametro para futura analise sobre o desenvolvimento
do conhecimento adquirido pelos alunos, a partir de minha mediacdo. Mesmo a
atividade proposta ser mais interessante para mim, uma vez que utilizei as
producdes como base para analisar o meu papel de professora de Lingua

Portuguesa como mediadora para a constru¢cado de autoria nas producgdes de texto
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dos alunos; a producao inicial realizada pelos alunos foi um incentivo para os
mesmos expressarem suas ideias.

Além da entrevista semiestruturada, a producéo inicial também foi um norte
para desenvolver as estratégias de ensino que foram propostas no decorrer do
trabalho.

6.3 Visita técnica aredacdo de uma revista

Uma estratégia utilizada, e que foi muito importante para as atividades
propostas, foi a visita a uma redacédo de revista da cidade. Tal acdo pedagdgica
condiz com o discurso de Marques (2006)

s

Ensinar ndo é repetir; é reconstruir as aprendizagens. Trata-se de
realizar a traducdo dos conceitos reconhecidos no estado atual das
ciéncias para o nivel das praticas sociais contextualizadas e
conjunturais. Traduzir aqui significa realizar uma inversédo do plano
da idealidade do conhecimento abstrato para o terreno em que
firmam os pés as praticas cotidianas e concretas dos sujeitos/atores
em presenca (MARQUES, 2006, p. 120).

Procurando, entdo, trabalhar o conteldo o mais préximo possivel da
realidade social, realizei um processo de mediacédo entre o conteudo e o contexto
social maior.

Durante a visita a redacdo, os trinta alunos comportaram-se
adequadamente e, orientados por mim, questionaram o redator sobre o género carta
do leitor. As questdes realizadas foram as formuladas na entrevista semiestruturada.
Algumas respostas dadas pelo redator chamaram a atencdo dos alunos. Uma delas
foi quanto ao recebimento das cartas enviadas a redacao da revista. Pois, segundo
o redator, fazia trés anos desde que a ultima carta escrita em uma folha chegara a
redacdo. Desde entédo, todas as cartas do leitor que chegam a redacao sao por meio
eletronico: e-mail. Tal resposta vem ao encontro dos dizeres de Alves Filho (2011, p.
127), quando afirma que “[...], hoje em dia chegam muito mais e-mails as redacdes
dos jornais do que chegavam cartas ha 20 anos”.

Outra resposta foi sobre a escolha das cartas que seriam publicadas na

revista; o redator explicou que faz a leitura e procura escolher as cartas que elogiam



87

alguma matéria da revista, ou que discute algum tema politico-social atual, entre
outras. Explicou ainda que, as vezes, ele “recorta” algumas frases para que a carta
nao fique muito longa e caiba no espaco que a revista tem para esse fim.

Ao retornar a escola, estimulei um debate com a turma sobre a visita
técnica, procurando dar continuidade ao conteudo, reconstruindo o entendimento
sobre o género carta do leitor, oportunizando aos alunos a compreensdo da

experiéncia vivenciada e contribuindo para a construcao de sentidos e a interacao.

6.4 A atividade desenvolvida com o fim de estimular o conhecimento sobre

0s subgéneros da carta

Como meio de fornecer mais informacdes sobre o género e sua esfera
social, distribui nas paredes da sala de aula varios cartazes contendo subgéneros do
género maior, carta. Para instigar a curiosidade e estimular o aprendizado, entreguei
aos trinta alunos ficharios com as caracteristicas e funcdo social de cada tipo de
carta. Solicitei aos estudantes que, com os ficharios em maos, tentassem relacionar
as caracteristicas e a funcao social contidas na ficha, as cartas fixadas na parede.

As cartas escolhidas para o estudo foram: carta pessoal, carta comercial,
carta do leitor, carta ao leitor, carta de reclamacéao, carta de apresentacao e carta de
demissao.

Tal atividade foi embasada em Alves Filho (2011) quando este se refere ao

trabalho com géneros:

[...] mostrar e discutir o significado social e cultural de um género é
um passo inicial para a compreensao das suas fungdes. E por isso
gue a discussdo em sala de aula acerca dos significados e valores
de um género a ser estudado é um passo inicial a ser conduzido
pelos professores, de tal modo que quando os alunos forem ler e
escrever determinado género eles ja disponham de conhecimentos
prévios acerca dele (ALVES FILHO, 2011, p. 85).

Assim, com o intuito de desenvolver a compreensao sobre a funcéo social e
caracteristicas do género carta e de seus subgéneros, realizei a mediacdo da
aprendizagem. Segundo Marques (2006, p. 122), “da-se a aprendizagem pelo

desenvolvimento das competéncias de relacionar, comparar, inferir; pela
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estruturagdo mais compreensiva, coerente e aberta as complexidades das
articulagdes entre dados, fatos, percepgdes e conceitos”.

Esta atividade foi muito produtiva, dado que possibilitou aos alunos o
conhecimento de subgéneros do género maior: carta. Durante a atividade, apds toda
discussdo sobre o género carta do leitor e a visita técnica, todos os alunos

conseguiram relacionar a ficha da carta do leitor com o respectivo cartaz.

6.5 A estratégia de ensino do género carta do leitor

Ja tendo demonstrado aos alunos as caracteristicas da carta do leitor,
demonstrei no quadro, passo a passo, a constru¢cdo composicional do género. Ao
realizar esta demonstracdo, sistematizei o conhecimento e trabalhei os trés

elementos dos géneros do discurso, dado que,

[...] o conteudo temético, o estilo, a construgdo composicional — estdo
indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e sdo igualmente
determinados pela especificidade de um determinado campo da
comunicacgdo. [...], cada enunciado particular é individual, mas cada
campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso
(BAKHTIN, 2010, p. 262).

Nesta atividade, apresentei aos alunos uma construcdo composicional
“tradicional”, isto €, com as caracteristicas do género carta do leitor escrito em uma
folha de papel. Porém, ha outras constru¢des possiveis utilizadas para se escrever
uma carta do leitor, visto que, atualmente, muitos ndo utilizam mais a folha de papel
para a escrita deste género, e sim o e-mail.

Considerando outras possiveis constru¢cdes composicionais, levei a sala de
aula revistas e jornais para apresentar aos alunos diversas cartas do leitor, com o
intuito de mostrar a eles a relativa estabilidade do género.

Sobre esta acdo, Alves Filho (2011) considera que

A melhor forma de preparar os usudrios para fazer escolhas
adequadas e inteligentes é facilitar-lhes o acesso a variedade real
dos textos de cada género. Por isso, se queremos que nossos alunos
se tornem leitores-missivistas, um bom caminho é incentivar o
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acesso a diversos formatos das cartas de leitor. Lendo cartas de
verdade, que foram efetivamente publicadas em diversos veiculos de
comunicacdo, os alunos entenderdo com mais naturalidade as
variacbes existentes entre textos de um mesmo género e
compreenderdo que deverdao fatalmente fazer escolhas quando
forem escrever. Outra vantagem deste contato com textos auténticos
é facilitar nos alunos a compreensao de que nao ha regras absolutas,
hegemonicas e homogéneas para presidir a estrutura e a fungéo de
um texto. As regras, sendo historicas e sociais, sdo situadas,
variaveis, dindmicas e adaptativas (ALVES FILHO, 2011, p. 144-
145).

A mediacdo, nesse contexto, deu-se pelo planejamento e escolhas
realizadas, ja que o enfoque do trabalho era o género, e a preocupacédo era que a
leitura fosse realizada numa perspectiva sociointeracionista; os conteudos das
revistas e jornais levados a sala de aula foram selecionados por mim, de modo a
despertar o interesse em ler. Assim, pesquisei, antecipadamente, revistas e jornais
infanto-juvenis, que tivessem temas atuais e uma linguagem propria destinada as
criancas e adolescentes, como, por exemplo, o uso de expressdes do dia a dia, uma
linguagem coloquial.

Com as revistas e jornais em maéaos, solicitei aos alunos uma leitura da
revista/jornal e, apos a exploracdo do material, a identificacdo do género carta do
leitor e o questionamento sobre a chegada da carta a redacdo: e-mail ou Correios?

A maioria das respostas dadas pelos trinta alunos foi que o veiculo de
circulacao das cartas do leitor das revistas e jornais era o e-mail.

Tal constatacdo gerou mais uma discusséo acerca do género cujo resultado
foi o desejo dos alunos em também quererem escrever uma carta do leitor e enviar
por e-mail a redacdo de uma revista, mais especificamente a revista que eles leram
no momento da atividade.

Analisando a manifestacdo do desejo de escrita dos alunos, nesse contexto,
percebi a necessidade de inserir a pratica social nos estudos com o0s géneros.
Segundo Garcez (2004):

Saber escrever é também compartilhar préaticas sociais de diversas
naturezas que a sociedade vem construindo ao longo de sua histéria.
Essas préticas de comunicacdo em sociedade se configuram em
géneros de texto especificos a situagfes determinadas. Para cada
situacao, objetivo, desejo, necessidade temos a nossa disposicdo um
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acervo de textos apropriados. Assim o produtor de texto ndo apenas
tem conhecimentos sobre as configuragbes dos diversos géneros,
mas também sabe quando cada um deles é adequado, em que
momento e de que modo deve utiliza-lo (GARCEZ, 2004, p. 9-10).

A mediacdo, desse modo, favorece o contato com as praticas sociais e
disponibiliza aos alunos o conhecimento sobre os géneros de modo que os alunos
percebam que, 0 querer escrever é tdo importante quanto o uso adequado dos

géneros nos contextos sociais.

6.6 A atividade de leitura sob a perspectiva sociointeracionista

Aproveitando o desejo de escrever dos alunos, retomei o foco da pesquisa e
apresentei-lhes dois artigos sobre o tema “Publicidade infantil e o consumo”, tema ja
apresentado no inicio da pesquisa, porém ainda néo trabalhado.

A apresentacdo dos artigos é uma estratégia de leitura para que haja
relacdo entre leitura e escrita, dado que, para compor uma carta de leitor, é
necessaria uma leitura antecipada de outros géneros ou outras cartas do leitor.

Alves Filho (2011) explica que:

[...] ensinar a escrever cartas de leitor implica mostrar e explicar o
jogo de relagBes existentes entre a carta de leitor e 0 conjunto de
géneros a ela relacionados. Esse jogo funciona em geral assim: a
leitura de textos de outros géneros ou de outras cartas de leitores
cria a necessidade de escrita de uma nova carta de leitor. Ou seja,
nao ha como tratar separadamente leitura e escrita no processo de
composicdo de cartas de leitor e, por isso, o aluno precisa ser
encorajado e orientado a ler outros géneros jornalisticos como uma
forma de se estimular para participar da vida social através da
expressao publica de sua opinido (ALVES FILHO, 2011, p. 136).

Desse modo, todos os alunos receberam em m&os 0s artigos para,
primeiramente, realizarem uma leitura silenciosa e, em seguida, relacionarmos, junto
comigo, os artigos lidos a tematica: Publicidade infantil e o consumo. Apés as
leituras, iniciamos um seminario sobre o assunto.

Os alunos discutiram seus pontos de vista e argumentaram sobre a
realidade vivenciada em suas casas perante o tema. Muitos disseram que 0s pais

nao sao tdo solicitos em presentea-los e que somente ganham algum mimo em
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datas comemorativas. Porém, conhecem alguns amiguinhos cujos pais déao
constantemente presentes e as criangas sao desrespeitosas e nao gostam de
estudar, jA que eles ficam a maior parte do tempo jogando videogames e nos
celulares.

Apés as discussbes, apresentei novamente o video ja visualizado pelos
alunos sobre o tema Publicidade infantil e o consumo, e abri espaco para novos
debates.

Cada aluno, em seu turno, ia argumentando a respeito do tema e sempre
fazendo associacdes com a realidade. Um garoto comentou que, nem em seu
aniversario seus pais Ihe davam presentes e que, se ele quisesse consumir algo, ele
teria que economizar o pouco dinheiro que recebia, como uma “mesada”, para poder
compratr.

Tais discussOes estdo respaldadas nos dizeres de Braga (2013) quando

afirma que:

[...] o aluno de hoje, mais do que de conteldos, precisa ser educado
para o desenvolvimento de olhares criticos e de habilidades e
estratégias que lhe permitam discriminar a natureza de problemas
praticos, geralmente particulares a determinados contextos sociais e
mutaveis (BRAGA, 2013, p.62).

Assim, percebemos que o tema atual escolhido promoveu argumentacdes
criticas quanto a tematica Publicidade Infantil e 0 Consumo, visto que a maioria nao
se sentiu representada no texto, mas elaborando ciéncia de que ha, na sociedade,
tal problematica.

A estratégia de ensino-aprendizagem selecionada foi de trazer a sala de
aula um problema social real, justamente para que discussdes, comparacoes,

criticas, solugdes, entre outros aspectos, fossem argumentadas e debatidas.

Na aprendizagem em problema, os docentes colocam seus alunos
frente a um problema real que apela diretamente aos interesses e
preocupacbes da classe e espera-se que 0 processo de
aprendizagem seja desencadeado pela busca de explicacdes,
construcdo de indagacgbes e/ou propostas de resolugdo para o
problema eleito (BRAGA, 2013, p. 66).
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Vé-se, portanto, que a aprendizagem é construida tendo como ponto de
partida questdes complexas da vida real, tornando-se significativa, reflexiva, critica e

transformadora.

6.7 A reducdo do numero de alunos envolvidos na pesquisa

No més de dezembro de 2014, com o fechamento do bimestre, obriguei-me
a interromper as atividades para dar continuidade no ano seguinte. Ao retornar das
férias, como ja citado no capitulo sobre a Metodologia do trabalho, deixei de
ministrar aulas para a turma cujas atividades estavam sendo desenvolvidas e, com a
solicitude das colegas de trabalho, mesmo com certa dificuldade quanto ao tempo
disponivel para aplicacdo da proposta didatica, consegui reunir os alunos. Porém, a
maioria deles n&o se sentia mais “obrigado” a participar da proposta didatica e
abandonou as atividades. Esse fato pode ter sido ocasionado também pelo
envolvimento dos alunos com outras obrigatoriedades escolares. Somente dez
alunos continuaram a frequentar as aulas.

Para os dez alunos que continuaram, fiz um retrospecto do contetdo
ministrado no ano anterior, tendo como devolutiva varias respostas positivas quanto
a lembranca do conhecimento adquirido. Féacil foi, portanto, continuar a trabalhar
com a estrutura composicional da carta do leitor, sua funcdo social, os possiveis
suportes e veiculos de comunicacdo. Reprisei o video sobre o tema Publicidade
Infantil e o Consumo, bem como as discussdes acerca do tema.

Outros videos e textos da esfera jornalistica foram apresentados as criancas
de modo a adquirirem mais conhecimento sobre o assunto e assim terem maior
poder de argumentacéo para discutir sobre o tema.

Portanto, quanto mais textos sobre o assunto forem dados aos alunos, mais

informacdes, relacdes e associacoes eles fardo sobre o género a ser produzido.
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6.8 Trabalhando o conceito de plagio

Para que ndo houvesse copias de frases, copia dos trechos dos textos e,
tampouco, copia dos videos apresentados, discuti com 0s alunos o conceito de
plagio.

Tal explicacdo suscitou varios questionamentos realizados pelos alunos, tais
como: “O plagio é crime?”, “Eu posso ser preso se copiar um texto da internet?”,
“Estou cometendo plagio se copio a tarefa do colega?”, “Como escrever se néo
posso copiar?”, “Quem vai saber que eu copiei o texto?”, entre outros. Todas as
guestdes foram respondidas embasadas na Lei n® 9.610/1998 de Direitos Autorais.

No decorrer da aplicacdo do projeto houve a greve dos professores no
estado do Parana. Mesmo em greve, convoquei 0s dez alunos a comparecerem a
escola e, com cem por cento de frequéncia, continuarmos o projeto.

Entdo, com apoio tedrico do autor Marcelo Krokoscz (2012), apresentei aos
alunos dois tipos de citacdo: direta e indireta, como estratégia para nao ocorrer
plagio.

Os alunos observaram e relacionaram a citacao direta a copia; expliquei que
€ uma copia, tal e qual no texto, porém com citacdo do autor e ano/ pagina de onde
foi retirada a informacdo; também expliquei que, ap6s a citacdo direta, ha uma
relacdo da citacdo a ideia do produtor do texto, o autor.

Quanto a citacdo indireta, a parafrase, os alunos observaram que a ideia do
primeiro autor se manteve, porém foram escritas pelo produtor do texto com outras
palavras, utilizando sinbnimos, expressdes subjetivas apdés uma interpretacdo do
texto, e mencionado o nome do primeiro autor, bem como o ano.

Tendo observado que os alunos conseguiram diferenciar os tipos de
citacdo, enfatizei a parafrase e fiz alguns exercicios para que o0s alunos
parafraseassem alguns trechos retirados dos artigos sobre Publicidade Infantil.

Apés as atividades e possiveis apontamentos, fiz a devolutiva aos alunos da
producao textual realizada por eles no inicio da aplicacdo da proposta didatica. Com
0s textos em maos, solicitei uma revisdo e andlise, de modo que os alunos
percebessem a coOpia realizada. Para isso, reprisei 0 documentario sobre

Publicidade Infantil, texto utilizado como primeira leitura para escrever a carta de
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leitor. Essa atividade foi realizada sob minha mediacao, pois encaminhei os alunos
para uma leitura critica de modo que percebessem, apds a escrita, o plagio realizado
na producéo inicial. A analise dessa intervencao tera um capitulo a parte, uma vez
que é por meio desse instrumento que parametros para a analise da producéo final

foram construidos.
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7 PRODUCAO INICIAL: ANALISE E REVISAO REALIZADA PELOS
ALUNOS E MINHA MEDIACAO COMO PROFESSORA DE LINGUA
PORTUGUESA

A atividade de leitura e revisdo da producao inicial foi realizada sob minha
mediacao, tendo como concepc¢ao, o texto como discurso.

Visando aos fendmenos sociodiscursivos implementados nas producdes
dos alunos, quando o projeto de dizer e a realizacao deste se efetivou, a mediacao
das andlises se ateve ao estilo, ndo ignorando a gramatica, mas valorizando a

estilistica, visto que:

A gramatica e a estilistica convergem e divergem em qualquer
fenbmeno concreto de linguagem: se 0 examinamos apenas no
sistema da lingua estamos diante de um fenbmeno gramatical, mas
se 0 examinamos no conjunto de um enunciado individual ou do
género discursivo ja se trata de fenbmeno estilistico. Porque a
prépria escolha de uma determinada forma gramatical pelo falante é
um ato estilistico (BAKHTIN, 2010, p. 269).

As andlises, assim, foram direcionadas a observacao tanto do enunciado
utilizado, quanto da omisséo deste, para perceber o estilo utilizado pelo aluno, dado
que o “o estilo integra a unidade de género do enunciado como seu elemento”
Bakhtin (2010, p. 266).

As produgbes entregues aos alunos nao tiveram qualquer anotagéo, uma
vez que o intuito era que eles percebessem, por meio da leitura critica-reflexiva, o
discurso utilizado e revisassem a coépia realizada.

O suporte original da producao inicial foi uma folha de caderno, visto que os
alunos produziram os textos em sala de aula, reproduzindo uma aula “normal” de
producédo de texto na disciplina de Lingua Portuguesa.

Para a compreensao das coOpias realizadas pelos alunos, uma vez que eles
se apropriaram dos discursos dos participantes do documentario, foi descrito o video
Publicidade Infantil e Consumo, texto de embasamento sobre a tematica em questéo

e evento deflagrador para a escrita da carta do leitor.
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7.1 Descrigao do documentario “Publicidade Infantil e 0 Consumo”

O video escolhido para a proposta de producédo textual € um documentario
sobre o tema Publicidade Infantil e o Consumo, produzido por Carlos Soton, como
trabalho de conclusdo de curso da faculdade de jornalismo. O documentario inicia
com varias imagens de produtos destinados as criancas, tais como: brinquedos,
guloseimas, eletronicos, jogos, desenhos. No decorrer das imagens, aparecem
algumas mensagens como: desejo, frustracao, influéncia, entre outras.

Apdés essa apresentacdo, surge um psicanalista falando sobre o tema e
explicando que o sucesso faz parte de um determinado status que vem da
propaganda; declara que a propaganda hipnotiza as pessoas. Em seguida, aparece
uma cena do filme “O menino muito maluquinho”. Nesta cena, ha um garoto
assistindo a um programa de televisao cujo apresentador anuncia um brinquedo que
empolga o garoto. Imediatamente, retorna o psicanalista falando sobre a influéncia
gue a propaganda tem sobre as criancas, porém ele ressalta que esta influéncia se
inicia pelo comportamento dos pais. Pondera que os pais deveriam ser educadores,
reguladores diante as propagandas, porém também seriam vitimas do consumo.

Posteriormente, aparece um vendedor de uma loja declarando que, muitas
vezes, 0s pais chegam a loja com seus filhos procurando brinquedos destinados as
criancas, mas que fascinam também os adultos como: autorama, carrinho de
controle remoto, entre outros. Esses pais querem levar estes brinquedos, porém nao
€ 0 que interessa a crianca. Um brinquedo mais “simples” seduz mais a crianca, mas
0s pais insistem para que os filhos levem o outro brinquedo dos seus desejos.

Em seguida, vem a fala de uma psicéloga infantil declarando que a
participacédo dos pais nas escolhas das criangas retrata uma projecdo do que 0s pais
gostariam de ter tido enquanto criancas, e nao tiveram. Apds, surge uma crianca de
4 anos apresentando uma quantidade enorme de brinquedos e, em seguida, a mae
desta crianca relacionando o prazer de compra com a felicidade da crianca.

Reaparece em cena o psicanalista falando sobre os valores que sao
transmitidos pelos pais aos filhos, e assim, geragao a geracao. Novamente mostra a

cena do menino maluguinho sentado no sofa, assistindo a um programa em que
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aparecem Vvarios brinquedos, dando a ilusdo de que sdo possiveis de serem
adquiridos; basta pedir aos pais.

Para discutir o assunto, surge um professor de marketing que esclarece que
o mercado direcionado as criangas ocorre devido a uma mudanca comportamental
da sociedade nas ultimas décadas, valorizando a participacdo das criangas nos
momentos de consumo, como ida ao supermercado, lojas, entre outros lugares.
Debatendo, a psicdloga infantil diz que os pais estdo estimulando demais os filhos a
escolherem coisas, seja la o que for: brinquedos, roupas..., dando autonomia as
criangas. O professor de marketing afirma que, vendo o crescimento do consumo
infantil, o marketing aproveita a tendéncia, utilizando-se de “armas” para conquistar
esses “novos e potenciais” clientes. Logo depois, o presidente de uma agéncia
publicitaria aparece falando sobre as propagandas veiculadas h4 um tempo, cujos
brinquedos movimentavam-se por meio da computacdo gréfica, dando ilusdo as
criancas de que se movimentavam sozinhos. Apds alguns anos, as leis do mercado
publicitario veem este tipo de propaganda como enganosa e proibem a veiculacao
de propagandas que iludem as criancas. Ele deixa claro que n&o pode pesar sobre a
publicidade a responsabilidade da formac&o pessoal da criangca, e sim aos pais,
educadores e professores.

A assessora de projetos do Instituto Brasileiro de Defesa do Consumidor,
IDEC, esclarece ainda que, desde 1998, a educacao para o consumo € introduzida
na Educacdo Fundamental como um tema transversal. Em seguida, aparecem
alunos em uma sala de aula com a professora explicando a necessidade de ensinar
as criancas os valores, as diferencas entre ser e ter, uma vez que a propaganda
mostra somente o ter. Fazem as criancas refletirem sobre a necessidade real da
compra de um produto.

O video encerra com o psicanalista falando para os pais que eles tenham
tempo para seus filhos, joguem bola, passeiem no parque, pois as crian¢as precisam

de atencdo.
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7.2 A ocorréncia de plagio

Analisando os textos, percebi que, nos textos 1, 3, 5, 6, os alunos relataram
o discurso do vendedor da loja sobre o fascinio dos pais perante os brinquedos,
enquanto as criangas gostariam de ter um brinquedo mais simples. Observei que
somente o aluno que produziu o texto 1 referencia o documentario, enquanto os

outros tomam o discurso do vendedor da loja de brinquedo como discurso proprio.
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Figura 4 — Producéo Inicial referente ao aluno 6
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O aluno do texto 6 ainda toma outro discurso como seu quando diz que 0s
pais deveriam passear com seus filhos, da mesma forma que, no término do
documentario, o psicanalista discursa claramente sobre esta ideia.

Observe a figura que traz a producgdo inicial que constata a afirmacéo

acima:
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Figura 5 — Producéo Inicial referente ao aluno 6

No texto 5, ha também outra ideia plagiada. O aluno cita o fato de a
publicidade relacionar os brinquedos com “vida” e as criangas acreditarem que o0s
brinquedos séo reais. Porém, este discurso ndo é do produtor do texto e sim do

presidente de uma agéncia publicitaria, um entrevistado do documentario.
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Figura 6 — Produg&o Inicial referente ao aluno 5

Outra copia realizada foi a citagdo feita pelo aluno que produziu o texto 8;
ele citou um trecho do documentario em que o menino maluquinho assiste ao
programa infantil e deseja ter os brinquedos anunciados pelo apresentador. Como o

aluno néo faz a referéncia correta dessa cita¢éo, ocorre um plagio.
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Figura 7 — Produc&o Inicial referente ao aluno 8

Com o intuito de que os alunos percebessem a ocorréncia do plagio, no

decorrer da revisdo, direcionei atencdo as coOpias realizadas e, recordando o0s



100

conhecimentos adquiridos sobre plagio, mediei a reflexdo sobre a producéo
realizada.

O plagio que os alunos realizaram chama-se plagio indireto, isto é, néo
copiaram literalmente a fala, palavra por palavra dos entrevistados no documentério,
porém reproduziram a ideia como discursos proprios, ndo referenciando os autores
dos discursos expostos no documentario.

Krokoscz (2012) comenta que:

[...] o plagio acidental pode ocorrer no processo de escrita [...] por
descaso ou desconhecimento técnico do redator, ou seja,
incompeténcia em relacdo a indicacdo de autores (citacdes) e
negligéncia quanto a importancia da identificacdo das fontes de
informacé&o (referéncias) que foram utilizadas como ponto de partida
ou fundamentacgéo da reflexdo que se apresenta no texto decorrente

(KROKOSCZ, 2012, p. 22-23).

Logo, justificam-se os plagios cometidos pelos alunos, uma vez que 0s
mesmos produziram os textos sem conhecimento anterior sobre como evitarem o
plagio.

Diante disso, fiz comentéarios também sobre a necessidade de citar os
autores das palavras e ideias, pois caso ndo haja a citacdo, os interlocutores dos
textos reconhecerdo os produtores como responsaveis pelo discurso lido ou ouvido.

Krokoscz (2012) relata que:

A indicag&o do autor também € importante porque € uma forma de se
respeitar o interlocutor numa discussdo, reconhecendo-o como 0
agente emissor da ideia que esta sendo apresentada. Ademais, é um
ato de honestidade do redator, que reconhece os limites do alcance
gue tem o proprio conhecimento. Ao indicar a autoria de determinada
ideia o redator deixa de parecer aos olhos do leitor alguém
exclusivamente — ou mesmo brilhantemente — responsavel pelo que
esta sendo apresentado (KROKOSCZ, 2012. p. 04).

Perante minha fala, os alunos compreenderam que tomar o discurso do

outro como sendo proprio significa realizar plagio.
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7.3 Estilo funcional

Outro ponto de reflexdo foi a auséncia do estilo do género, isto €, os textos
ndo referenciavam o documentario, texto deflagrador da carta do leitor; ndo
continham vocativo, tampouco despedida, alguns nao colocaram assinatura, e o
propésito comunicativo néo foi bem desenvolvido.

Observem as figuras que trazem os textos iniciais dos alunos participantes
da pesquisa:

AlunNo texto 1
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Figura 8 — Produg&o Inicial referente ao aluno 1
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Figura 10 — Producao Inicial referente ao aluno 3
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Figura 12 — Producéo Inicial referente ao aluno 5
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Figura 14 — Produc&o Inicial referente ao aluno 7
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Figura 15 — Producéo Inicial referente ao aluno 8
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Figura 17 — Producéo Inicial referente ao aluno 10

Observando as producdes iniciais, percebemos que os alunos tém pouco
conhecimento sobre o género carta do leitor, uma vez que produzem um texto
semelhante a uma carta pessoal, pois estruturam suas produgfes com elementos
como: o local, a assinatura; somente o aluno produtor do texto 2 apresentou o
vocativo.

Faltou um propdésito comunicativo bem fundamentado, construir argumentos
relevantes e convincentes para sustentar sua posicao discursiva, ndo ha, portanto
indicios de autoria. O estilo funcional do género carta do leitor ndo € detectavel nas
producdes iniciais dos alunos.

A importancia do estilo funcional esta no fato de que

O estilo é indissociavel de determinadas unidades teméticas e — 0
gque €& de especial importancia — de determinadas unidades
composicionais: de determinados tipos de constru¢do do conjunto, de
tipos do seu acabamento, de tipos da relacdo do falante com outros
participantes da comunicagdo discursiva — com 0s ouvintes, 0S
leitores, os parceiros, o discurso do outro, etc. O estilo integra a



105

unidade de género do enunciado como seu elemento (BAKHTIN,
2010, p. 266).

Portanto, ao suprimirem tais elementos composicionais do género, 0s
alunos deixaram também de expor o estilo funcional do género carta do leitor.

Como a producéo inicial foi realizada sem um trabalho aprofundado do
género, justificam-se os equivocos cometidos pelos alunos. Trabalhei, desse modo,
as cartas de leitor veiculadas nas revistas, transcrevendo-as de acordo com a
estrutura composicional do género.

Apos a reviséo e as reflexdes acerca do género, do plagio, da concepcéo de
autoria e do estudo de parafrase, como ja relatado, solicitei a producéo final aos
alunos. Tentei desenvolver esta atividade mais proxima possivel da pratica social.
Portanto, os alunos produziram uma carta do leitor sobre a mesma tematica, para
enviar por e-mail para mim, professora mediadora do processo de ensino-
aprendizagem. Antes, porém, foi discutido sobre o e-mail como suporte digital ou
veiculo de circulagdo utilizado para o género carta do leitor.

Minha mediag&o, nesse contexto, vai ao encontro dos ideais de Braga
(2013) quando diz que:

Do ponto de vista educacional, o conceito de “participacao social’
constitui uma alternativa mais flexivel e adequada. Esse conceito
pressupde a necessidade de se ampliar o universo referencial dos
alunos de modo que, respeitando suas especificidades culturais, eles
possam encontrar caminhos para entender a sociedade na qual se
inserem e para saber se organizar como individuos ou grupos, de
modo a intervir e gerar mudancas, reavaliando criticamente os
discursos que determinam as condi¢Bes de vida dos grupos sociais
(BRAGA, 2013, p. 16).

Logo, ao propor um texto digital, estou contribuindo para ampliar a pratica
social e auxiliando na construcao de saberes inseridos na sociedade.

Porém, nesta atividade, houve um contratempo, pois nem todos os alunos
tinham um endereco eletrénico e nem todos sabiam utilizar-se desse instrumento.

Sobre o0 assunto, Braga (2013) comenta:

[...] temos os alunos que, embora familiarizados com alguns usos
cotidianos das TICs, ndo sabem explorar de forma critica esses



106

recursos ou usa-los para a construcdo de conhecimento académico,
norteado por normas de discursos e de géneros que eles ainda ndo
dominam (BRAGA, 2013, p. 19).

Devido a esta afirmativa, mediei a elaboragcdo de um e-mail pessoal para
agueles que ainda nao tinham, para assim desenvolverem a atividade proposta:
enviar uma carta de leitor, sobre a tematica Publicidade Infantil e Consumo, por e-
mail, para a professora. Nessa situacédo simulada, fiz o papel social de editora de um
jornal ou revista, pois € quem recebe as cartas, &, escolhe, edita e publica.

Sobre esta atividade simulada, Koch (2002, p. 56) comenta que “a situacéo
escolar apresenta uma particularidade: nela se opera uma espécie de
desdobramento que faz com que o género deixe de ser apenas ferramenta de
comunicacado, passando a ser, a0 mesmo tempo, objeto de ensino/aprendizagem”.
Portanto, mesmo que haja transformacéo do género e este se torne uma variagao do
género de referéncia, uma vez que ndo estd no papel social de origem, toda a
mediagcdo do professor para aproximar o ensino-aprendizagem da realidade social,
em ambiente escolar, é valida para auxiliar na producédo e compreensao que esses
géneros exigem.

Para saber se minha mediacdo foi satisfatoria e valida no sentido de os
alunos produzirem textos com indicios de autoria, a seguir, serdo analisadas as

producdes finais e comparadas com as producdes iniciais.
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8. ANALISE DA PRODUCAO FINAL E DA MINHA MEDIACAO COMO
PROFESSORA DE LINGUA PORTUGUESA

A atividade realizada para a producéo final coaduna com as praticas sociais
atuais, contexto em que a internet e os meios digitais estdo cada vez mais inseridos
na vida dos alunos, de modo que a escola deve assumir um novo papel: adaptar o

ensino-aprendizagem ao contexto digital. Nesse sentido, Braga (2013) comenta:

O desenvolvimento de letramentos digitais através de atividades
escolares parece fundamental no momento atual, no qual a internet,
cada vez mais, ocupa um espaco social de destaque, seja como
fonte de informacdo e/ou meio para a construgdo de conhecimentos,
seja como espaco para manifestacdes culturais e interagbes sociais
dos mais variados tipos (BRAGA, 2013, p. 15).

Como ja consta nos capitulos anteriores, procurei aproximar a realidade
social ao contexto de producéo, ja que, atualmente, a maioria das cartas do leitor é
enviada por correio eletronico, e ndo mais como antigamente, pela empresa
Correios.

Ao desenvolver esta acao, fiz a mediacdo do ensino-aprendizagem ja que

Métodos e estratégias pedagodgicas, conteldos programaticos,
habilidades leitoras e produtoras que foram eficientes para as
geragOes anteriores podem ndo mais atender as necessidades dos
alunos que hoje frequentam nossas salas de aula, nem serem as
formas eficientes para ampliar o seu potencial de circulagdo social,
seja em praticas cotidianas ou institucionais (BRAGA, 2013, p. 38).

Gasparin (2005) comenta sobre o papel do professor mediador frente as

novas tecnologias, afirmando que:

Essas novas tecnologias tém como caracteristica essencial serem
instrumentos de apoio ao processo ensino-aprendizagem, portanto,
ndo substituem a presenca e a agdo do professor. Alids, para que
sejam de fato mediadoras da aprendizagem, € necessario que o
professor assuma uma nova perspectiva para seu papel: ser um
mediador (GASPARIN, 2005, p.113).
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Logo, estudar métodos e estratégias utilizando as novas tecnologias,
aproxima o aluno do contexto social real e possibilita ao professor tornar-se um
mediador do processo de ensino-aprendizagem e, mesmo com as dificuldades
existentes nas escolas publicas quanto ao acesso a computadores, internet, entre
outros, uma vez que a maioria dos laboratérios de informética ofertados pela rede
publica estd em precaria condicdo de uso, e muitas ainda estdo nas condicdes

expostas por Braga (2013):

[...] muitas ainda ndo tém acesso a laboratérios e para as que tém,
ndo é incomum faltarem condi¢des basicas de infraestrutura para o
uso efetivo desses recursos: nimero de computadores, uma conexao
rapida e de qualidade e apoio de um técnico. Esses problemas de
condi¢cbes materiais ndo podem ser ignorados se quisermos resolvé-
los de fato (BRAGA, 2013, p.19).

Mesmo com as dificuldades encontradas, a producéo final foi desenvolvida
satisfatoriamente, ja que os dez alunos participantes da pesquisa conseguiram
enviar-me, por e-mail, a carta do leitor. Copiei a producédo omitindo os enderecos de
e-mails dos alunos e os seus nomes foram substituidos pela letra X. Também as
producdes finais foram numeradas de 1 a 10, respectivamente as numeracdes das
producdes iniciais. Portanto, a producéao final 1 corresponde ao aluno que produziu o
texto 1 e assim sucessivamente.

As disposicdes e os formatos das palavras no texto foram mantidos como
no e-mail recebido, porém algumas alteracbes foram necessarias como: a
substituicdo do nome do aluno pela letra X e também do endereco eletrbnico,
somente para preservar as identidades dos sujeitos da pesquisa.

As analises realizadas foram embasadas em Krokoscz (2012), Bakhtin
(2010), Possenti (2002) e Gasparin (2005).

Os textos foram analisados em termos discursivos, coadunando com as
concepcbes de Possenti (2002) sobre autoria: um texto pode satisfazer as
exigéncias gramaticais e textuais, mas as verdadeiras marcas de autoria estdo na
ordem do discurso, ndo do texto, tampouco da gramatica; também tomei como base

as concepcoOes de Bakhtin (2010) sobre autoria, para quem o sujeito néo é o criador
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de “objetos virgens”, mas sim um sujeito reflexivo, capaz de arguir para se posicionar
diante do enunciado.

Desse modo, as falhas de ordem textual e gramatical, cometidas pelos
alunos, ndo foram consideradas nas analises realizadas, uma vez que o foco sao os
indicios de autoria trabalhados por meio das paréafrases.

Elementos como repeticdo de ideias e palavras sem a referéncia do autor
das mesmas foram apontados como nao aprendizado dos conteudos estudados,
dado que, ao conceituar autoria, plagio, parafrase, no género carta de leitor, esperei
que os alunos escrevessem com indicios de autoria, referenciando adequadamente,
por meio de parafrase, as ideias e/ou palavras do primeiro autor.

Bakhtin (2010, p. 275) declara que “os limites de cada enunciado concreto
como unidade da comunicacéo discursiva séo definidos pela alternancia dos sujeitos
do discurso, ou seja, pela alternéncia dos falantes”. Assim, as produgdes elaboradas
pelos alunos podem ser consideradas a segunda voz, isto é, o turno de fala do outro
sujeito, a réplica. Porém, essa réplica ndo pode ser uma coépia, mas sim uma
resposta, pois ndo teria sentido repetir o discurso do outro.

Bakhtin (2010, p.280) comenta ainda que “o primeiro e mais importante
critério de conclusibilidade do enunciado € a possibilidade de responder a ele, em
termos mais precisos e amplos, de ocupar em relacdo a ele uma posicédo
responsiva”.

Para que o aluno tenha esta posi¢cdo responsiva, ele deve inteirar-se do
objeto e do sentido, ter um projeto de discurso e escolher um género que possa
aplicar a intencado discursiva e o tema a ser discutido. Os sujeitos da pesquisa, por
meio da producéo final, tiveram uma posi¢cdo responsiva ao escreverem uma carta
do leitor a professora comentando sobre o documentario “Publicidade Infantil e
Consumismo”, de Carlos Soton.

Os indicios de autoria foram reescritos e comentados com o fim de perceber
a subjetividade, seja pela utilizacdo da parafrase, seja pelas escolhas lexicais, seja
pela opinido dada a respeito do tema.



8.1 As producgo®es finais X produgdes iniciais X mediagdo docente

Quadro 1 — Producéo Final referente ao aluno 1
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From: "XXXXXXXXX”

To: "XXXXXXXXXXX"

Date: quarta-feira, 20 de maio de 2015 20:54:12

Subject: Projeto 6 d

Publicidade infantil

X

Consumismo

Gostei da matéria por entrar em detalhes sobre o consumismo infantil,pois
muitos pais pensam que é normal seus filhos decidirem o que serd
comprado

de guloseimas no supermercado,ou seus filhos possuirem caixas de
brinquedos de varios precos e tipos na casa de cada parente ou
amigo,segundo

Alexandre Lucio Ferreira gerente de uma loja de brinquedos,muitos pais
qguerem escolher para seus filhos brinquedos que eles ndo tiveram ou ndo
podiam ter pelo fato do brinquedo ndo existir,mas muitas vezes os filhos se
facinam com

algo mais simples.E importante os pais colocarem limites em seus filhos por
exemplo ndo permitir seus filhos assistirem tv por mais de 2 horas,pois
muitas propagandas isentivam a crianga a ser consumistas e obesas por exibir
propagandas de fast food (comida rapida), que possuem gorduras trans e
saturadas,a reportagem é um alerta aos pais sobre consumismo infantil e o
incentivo de muitos pais as criancas se torarem consumistas.
XXXXXXXXXXXX

Foz do Iguacu (pr)

Adrarren Tan o 4

Figura 18 — Producéo Inicial referente ao aluno 1
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Comparando a producdo final & producédo inicial, percebi que o aluno
conseguiu realizar a citacao indireta e referenciar o discurso do primeiro autor.

1...] segundo Alexandre Lucio Ferreira, gerente de uma loja de brinquedos,
muitos pais querem escolher para seus filhos brinquedos que eles nao tiveram ou
nao puderam ter, pelo fato dos brinquedos nao existirem, mas muitas vezes os filhos
se fascinam com algo muito simples [...]".

Empregando este tipo de referéncia, o plagio nédo ocorre.

Garcez (2004) justifica o uso da paréfrase ao afirmar que:

E essencial compreender que também na producdo de texto usamos
frequentemente a parafrase, ja que um texto € feito de outros textos.
[...] afirmagbes lidas passam a fazer parte de nosso acervo pessoal
de conhecimentos pela internalizagdo, mas guardam um vinculo com

s

0 texto original do qual provém. As vezes é preciso citar
explicitamente sua origem [...], outras basta fazer uma alusdo ao
dono das ideias [...] (GARCEZ, 2004, p. 58).

Ao ensinar a parafrase aos alunos, mediei o0 processo de ensino-
aprendizagem de modo a possibilitar aos mesmos uma estratégia para a nao
ocorréncia de copias, e, sim, para apresentarem indicios de autoria.

A autoria verifica-se também na opinido do aluno a respeito da problematica
quando diz que “é importante os pais colocarem limites em seus filhos, por exemplo,
nao permitir seus filhos assistirem TV por mais de duas horas”; em seguida, o aluno
justifica sua opinido com argumentos sobre a tematica: “Publicidade Infantil e
Consumismo”. Pude observar que, na producéo inicial, o aluno opina sobre o tema,
porém nao argumenta, ele somente relata trechos do documentéario. Com isto, fica
clara minha mediacdo no intuito de promover indicios de autoria, uma vez que, na
producédo final, o aluno posicionou-se perante a teméatica e referenciou o primeiro
autor, utilizando uma paréfrase.

Ao dizer: “Gostei [...] por entrar em detalhes”, o aluno utiliza um
encadeamento discursivo de modo a justificar o motivo de ter gostado do
documentario. Adiante, no mesmo paragrafo, o aluno utiliza a conjungéo “pois” como
explicagéo da referéncia a tematica, mencionada anteriormente. Como concluséo do

texto, o aluno utiliza as palavras “alerta aos pais” para resumir o documentario.
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Essas escolhas lexicais realizadas pelo aluno referem-se ao seu estilo, visto

que

Todo estilo estd indissoluvelmente ligado ao enunciado e as formas
tipicas de enunciados, ou seja, aos géneros do discurso. Todo
enunciado — oral e escrito, primario e secundario e também em
qualquer campo da comunicagao discursiva — € individual e por isso
pode refletir a individualidade do falante (ou de quem escreve), isto €,

pode ter estilo individual (BAKHTIN, 2010, p. 265).

Percebi que, ao fazer estas escolhas lexicais, o aluno assimilou que o

género estudado exige uma posicao responsiva do sujeito.

Analisando as producdes inicial e final do aluno 2, pude verificar que aluno

da producao final 2 ndo realizou plagio ao escrever a producao inicial, porém seu

contetdo empirico ndo da suporte para bons argumentos.

Segue a andlise da producéo final 2:

Quadro 2 — Producéo Final referente ao aluno 2

From: "XXXXXXXX"

To: "XXXXXXXXXX"

Date: quarta-feira, 20 de maio de 2015 20:51:28

Subject: projeto

O CONSUMO INFANTIL

Senhora Cassia Limal venho opinar sobre o documentario Publicidade infantil x Consumismo,que
aborda relatos sobre o efeito manipulador das propagandas infantis,atisando a imaginagao das
criangas em ter e ganhar um brinquedo,roupa ou um duplo amburgues com batatas fritas.

De acordo com Alexandre Lucio Ferreira gerente de uma loja del@ algumas vezes as criangas querem
um brinquedo mais simples e mais barato,mais os pais gostam de algum brinquedo mais adoravel
mais carol@ como EX:carros e helicdptero de controle remoto...B

Ha esplicacdo para isso, Donizetel@ Canani fala que tem pais que ndo tiveram a oportunidade de
aganhar algo entdo eles querem repor tudo que eles ndo poderam ter.

Vejo que de fato as propagandas constroem visdes de mundo que gira em torno do consumir para ser
feliz.

DE: XXXXXXXXXXXXXX

FOZ DO IGUAGU — PARANA
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Figura 19 — Producéo Inicial referente ao aluno 2

Na producéo final, observei que o aluno conseguiu abstrair 0s conceitos
trabalhados utilizando da parafrase como estratégia da ndo ocorréncia do plagio e a
referéncia dos autores do primeiro discurso como fonte das exposi¢cdes das ideias.

“De acordo com Alexandre Lucio Ferreira, gerente de uma loja, algumas
vezes as criancas querem um brinquedo mais simples e mais barato, mas o0s pais
gostam de algum brinquedo mais adoravel, mais caro, como por exemplo: carros e
helicopteros de controle remoto.../ Donizete Canani fala que tem pais que nao
tiveram a oportunidade de ganhar algo (brinquedos), entdo eles querem repor tudo o
gue eles ndo puderam ter”. (grifo meu).

Confrontando com a producgéo inicial, notei o enriqguecimento da linguagem
na utilizacdo de duas citacdes indiretas, dando ao texto maior confiabilidade, como

explica Krokoscz (2012):

Inicialmente, o préprio Focault (2002) apresenta um motivo que
justifica a atribuicdo de autoria de uma ideia a alguém. Para ele, em
certas circunstancias, essa é uma forma de indicar que se trata de
um discurso diferenciado e que deve ser recebido com certo status.
Além disso, a nomeacdo do autor em algumas areas, como por
exemplo, na biologia e na medicina, tem o papel de dar indicios de
“fiabilidade” metodolégica ao que € apresentado para discusséo
(KROKOSCZ, 2012, p.04).
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Portanto, ao incrementar as citacbes indiretas em sua carta, o aluno
consegue passar ao leitor confianca de que, o que foi dito, ndo € nenhuma invencao
e gque seu discurso é respaldado pelo discurso de outrem. Ao nao realizar plagio e
citar os autores dos discursos, a mediacao para indicios de autoria foi efetivada.

A autoria nesta producao também esta na opinido do aluno, apresentada no
texto inicial, sobre a temética ao dizer: “Vejo que de fato as propagandas constroem
visdes de mundo que giram em torno do consumir para ser feliz”. Ao dizer “Vejo que
de fato [...]", o aluno marca a atitude responsiva perante o seu enunciado.

Também, na producao final 3, detectei indicios de autoria.

Quadro 3 — Producéo Final referente ao aluno 3

From: "XXXXXXXXX"
To: XXXXXXXXXXXX
Date: quarta-feira, 20 de maio de 2015 20:18:46
Subject: projeto
PUBLICIDADE INFANTIL
X
CONSUMISMO

Sra.Cassia Lima achei muito interessante a reportagem publicidade infantil x consumismo,
porque mostra que muitas vezes sdo os pais que influenciam a crianga a sentir ambisdo ,desejo de
consumir, sentimentos que as criangas nao nascem obtendo.Como o gerente Alexandre Lucio
Ferreira disse na reportagem muitas vezes a crianga quer uma coisa mais simples mas com a
influencia dos pais e das propagandas a crianga e influenciada a consumir com mais descontrole.

XXXXXXXXXXXXX

FOZ DO IGUACU — PARANA
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Figura 20 — Producéo Inicial referente ao aluno 3

Ao comparar a producédo inicial do aluno 3 a sua producéo final, verifiquei
gue o aluno, ao escrever, suprimiu algumas informacgdes, citadas anteriormente na
producéo inicial. Essa supressdo pode ser entendida como uma adequacdo ao
género ao utilizar o e-mail como veiculo de comunicacéao, ja que, ao ler cartas de
leitor enviadas por e-mail as revistas, a quantidade de informacdes, linhas e palavras
inseridas nas cartas publicadas pelas revistas sdo menores do que uma carta do
leitor escrita no modo convencional, ou seja, pode-se pensar que 0 aluno nao
escreveu muito, pois imaginou que o editor retiraria do texto somente os discursos
relevantes.

Portanto, mesmo a supressdo de palavras ter acarretado a falta de
conclusao da ideia, dado que, o aluno faz uma citacdo indireta, mas nao argumenta
ou discorre sobre ela, pode-se dizer que o aluno utilizou um estilo, ao considerar o
uso da supresséo. A supressao das palavras acarretou em uma producgdo final
sucinta, porém com indicios de autoria que estdo, além da utilizacdo da supressao
das palavras, também na utilizacdo da parafrase como estratégia de ndo cometer

plagio, como no exemplo seguinte: “Como o gerente Alexandre Lucio Ferreira disse
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na reportagem, muitas vezes a crianga quer uma coisa mais simples, mas com a
influéncia dos pais e das propagandas, a crianca é influenciada a consumir com
mais descontrole”.

Pude chegar a conclusdo de que o aluno abstraiu o conhecimento mediado
por mim, j que referencia o autor da ideia e tenta adequar-se ao género discursivo,
praticas antes desconhecidas por ele.

Gasparin (2005) diz que:

[...] @ acdo docente deve voltar-se ndo para aquilo que o educando
sabe fazer por si mesmo em seu pensamento, mas para a
possibilidade de transicdo do que sabe fazer para o que nédo sabe
ainda realizar; s6 assim a aprendizagem pode fazer avangar o
desenvolvimento (GASPARIN, 2005, p. 86).

Logo, minha mediacdo no processo de ensino-aprendizagem foi
concretizada ao formar um sujeito detentor do conhecimento cientifico cuja utilizagéo

servira para sua vida em sociedade.

Quadro 4 — Producéo Final referente ao aluno 4

From: "XXXXXXXXXX"

To: XXXXXXXXXXXXX

Date: quarta-feira, 20 de maio de 2015 20:07:53
Subject: projeto

Publicidade infatiil

X

cosumismo

Sra. Cassia eu acheil legal essa reportagem da publicidade infantil

Em epoca de natall os pais vao a compra do presentell e as criaga que quer ganha aquele
brinquedo que ve e os pais ficam empolgados com o outro brinquedo que e mais comblicado de
brianca e acaba levando a a criangal acaba nao brincado em algumas vez a criaca acaba nao querendo
e acabo levando o pais ao shopping , como disse o Gerente Alexandre Lucio Ferrera nessa
reportagem

E as ves se o pais dao tudo que o fillho que ele acabando sendo cunsuminta . E isso pode ser
de brinquedo ate carro da familia e acaba passando de geragdo a geragao .

como leitor eu acho qu eo pais deveria dar isso so em epoca de festa so que isso acaba sendo
0 ano todo

XXXXXXXXXXXX
Foz do Iguagu / Parana
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Aluno texto 4

Figura 21 — Producéo Inicial referente ao aluno 4

O aluno que revisou a produgéo inicial 4 conseguiu entender a necessidade
da reviséo para realizar a reescrita. Ele foi capaz de considerar ou reconsiderar suas
decisfes levando em conta o interlocutor, o género, as informacdes, a subjetividade,
caracteristica do género e sua finalidade.

A atividade de releitura e reestruturagdo da producéo inicial foi essencial
para que a producéo final fosse aperfeicoada.

Também utilizou-se de parafrase, como estratégia para que ndao houvesse
plagio: “Os pais vao as compras do presente, e as crian¢as querem ganhar “aquele
brinquedo que veem” e os pais ficam empolgados com o outro brinquedo que é mais
complicado de brincar e (os pais) acabam levando; as criancas acabam n&o
brincando, algumas vezes as criangas acabam nao querendo, [...],, como disse 0
Gerente Alexandre Lucio Ferreira nessa reportagem”.

O aluno opinou sobre a tematica ao dizer “que os pais deveriam dar isso
(presentes aos filhos) sé em época de festa, s6 que isso acaba sendo o ano todo”.

Pude, portanto, perceber a autoria presente nesta producéo quando o aluno

entende que

Os significados lexicograficos neutros das palavras da lingua
asseguram para ela a identidade e a compreensdo mutua de todos
0s seus falantes, contudo o emprego das palavras na comunicagao
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discursiva viva € sempre de indole individual-contextual (BAKHTIN,

2010, p. 294).

A percepcao do aluno perante aos outros discursos deu-se no uso da

parafrase, para citar ideias de outrem; j& ao opinar sobre o tema, o aluno

empoderou-se do discurso, tomando para si a fala em relagdo ao assunto discutido.

Ha, desse modo, indicios de autoria neste posicionamento do aluno perante o

discurso.

Minha mediacdo foi subsidiada pelos comentéarios de Gasparin (2005)

guando este diz que:

Ao assumir o papel de mediador pedagoégico, o professor torna-se
provocador, contraditor, facilitador, orientador. Torna-se também
unificador do conhecimento cotidiano e cientifico de seus alunos,
assumindo sua responsabilidade social na construcdo/ reconstrugado
do conhecimento cientifico das novas geragbes, em funcdo da

transformacéo da realidade (GASPARIN, 2005, p. 113).

Comparando, assim, a producdo inicial do aluno 4 a sua producao final,

pude verificar meu papel mediador por meio dos resultados obtidos: utilizacdo da

parafrase para a ndo ocorréncia do plagio, portanto, um indicador de autoria e

também o posicionamento do aluno perante a temética, outro indicador de autoria.

Quadro 5 — Producéo Final referente ao aluno 5

From: "XXXXXXXXX"
To: "XXXXXXXXXXX"
Date: quarta-feira, 20 de maio de 2015 20:04:01
Subject: Projeto <3
Publicidade Infantil
X
Consumismo

Gostei do documentario de Carlos Saton, e de acordo com o psicanalista Guilherme Torres, as
publicidades sdo "hipnotizantes" para a crianga, pois as criangas ndo tem nogdo sobre o
consumismo,o que for mais chamativo sera o que a crianga ird pedir, de acordo com o gerente da
loja:Alexandre Lucio Ferreira ,0s pais compram os brinquedos como carrinhos grandes de controle
remoto e bateria um pouco mais por que os pais nao tiveram isso na infancia,entdo compra para seu
filho,porém os pais brincam também,acho que os pais compram os brinquedos para as criangas pois
trabalham muito e querem suprir a falta que a cranga tem dos pais dando brinquedos para as
criangas/filhos.

Alguns pais pensam que deixar os filhos decidirem o que comprar no mercado ou em
qualquer lugar é comum, porém algumas criangas acham que o carinho e afeto dos pais sdao melhores
do que qualquer brinquedo.

E dever dos pais influenciarem as crinagas a ndo serem consumistas, pois essas criangas
quando crescerem podem ensinar os filhos a serem consumistas também.

) 9,9.0.0.0.0.0.0.9.0.0.0.0.¢.0.0.9.0.0.0.0.0.9.0.9.0 4
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Figura 22 — Producéo Inicial referente ao aluno 5

Mediei o ensino-aprendizagem ao estimular o aluno a referenciar, na
producao final, o documentario que deflagrou a escrita da carta do leitor, “Gostei do
documentario de Carlos Saton...]”, pois na producdo inicial, o aluno ndo faz a
referéncia ao documentario. O interlocutor que |é a producéo inicial ndo consegue
compreender o discurso, ja que desconhece o elemento deflagrador do mesmo.

Os indicios de autoria sdo as parafrases com citacdo do autor do discurso
“[..] de acordo com o psicanalista Guilherme Torres, as publicidades sé&o
"hipnotizantes" para a crianga [...]”, “[...] de acordo com o gerente da loja Alexandre
Lucio Ferreira ,0s pais compram os brinquedos como carrinhos grandes de controle
remoto e bateria um pouco mais porque 0s pais ndo tiveram isso na infancia,entao
compra para seu filho [...]".

O aluno, ao realizar as citacdes indiretas e referencia-las, abstraiu o
conhecimento sobre autoria, parafrase, plagio, uma vez que, ndo somente realizou
as citagbes, como também contra-argumentou, como nos exemplos: “[...] pois as
criangas nao tém noc¢ao sobre o consumismo,o que for mais chamativo sera o que a

crianga ira pedir [...]"; “[...] porém os pais brincam também, acho que os pais
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compram os brinquedos para as criancas pois trabalham muito e querem suprir a
falta que a crianca tem dos pais dando brinquedos para as criancas/filhos”.

Bakhtin (2010, p. 294) explica que “[...] a experiéncia discursiva individual de
qualquer pessoa se forma e se desenvolve em uma interacdo constante e continua
com os enunciados individuais dos outros”. Desse modo, o aluno, ao argumentar a
parafrase produzida por ele, interagiu com os discursos citados.

Essa interacdo aconteceu pela interpretacdo que o leitor teve do texto
original, isto &, pela primeira leitura realizada, pela reflexdo sobre esta leitura, pela
atitude responsiva perante o discurso lido, para dai conseguir formular um discurso

individual, ser responsavel pelo seu discurso.

Quadro 6 — Producéo final referente ao aluno 6

From: "XXXXXXXX"

To: XXXXXXXXXXX

Date: quarta-feira, 20 de maio de 2015 20:41:57

Subject: PROJETO

PUBLICIDADE_X_CONSUMO

SENHORA CASSIA VENHO OPINAR SOBRE O VIDEO PUBLICIDADE X CONSUMO NA MINHA OPINIAO

NOS PRECISAMOS DAS PROPAGANDAS PARA CONSUMIRMOS COMPRARMOS OBJETOS,COISAS PARA

O DIA-A-DIA, SEGUNDO O GERENTE ALEXANDRE LUCIO FERREIRA;AS PROPAGANDAS SAO MEIO
IMPINOTISANTE PARA AS CRIACAS,JOVENS E ADULTOS.

PORQUE TEM BRINQUEDOS QUE AS CRIANCAS ADORAM E SE IMPINOTIZAM PORQUE GOSTAM TANTO
ER PEDEM PARA SEUS PAIS COMPRAREM E OS PAIS CHEGAM NA LOJA E VEM UM BRINQUEDO MAIOR
DO QUE AQUELE OB SEU FILHO QUER E OS PAIS SE IMPINOTISAM COM AQUELE TAL BRINQUEDO QUE E
MAIS CARO DO QUE AQUELE QUE QUER FILHO QUER E FICA INSISTINDO PARA SEU FILHO LEVAR E NA
MINHA OPINIAO E UM ERRO DOS PAIS DE FICAR INSENTIVANDO OS SEUS FILHO A COMPRAREM 0OS
BRINQUEDOS MAIS CAROS E ASSIM VAO ACUSTUMANDO AS CRIANCAS MAS NESSA HORA OS PAIS
DEVERIAM SE CORRIGIR E DAR BONS EXEMPLOS PARA SEUS FILHO E ENSINALOSEI A BONS EXMPLOS.
MAS ISSO PODE SER QUE OS PAIS NAO TIVERAM UM TAL BRINQUEDO NA INFANCIA E AGORA QUEREM
DAR UM BRIQUEDO AO SEU FILHO MAS I1SSO NAO E MOTIVO PRA OS PAIS DAREM ESSE COSTUME PARA
SEUS FILHOS POR ISSO DEVEM DAR BONS EXMPLOS PARA SEUS FILHOS

XXXXXXXXXXXXXXX,FOZ DO IGUAGU/PR
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Figura 23 — Producéo Inicial referente ao aluno 6

Ao comparar a producao inicial do aluno 6 a sua producéo final, observei
qgue o aluno abstraiu parcialmente o conhecimento sobre plagio, pois desenvolveu
somente uma paréfrase referenciando o autor da ideologia sobre a tematica
Publicidade Infantil e Consumismo: “[...] sequndo o gerente Alexandre Lucio Ferreira,
as propagandas sao meio hipnotizantes para as criangas, jovens e adultos”.

Outra citacdo indireta realizada pelo aluno nédo teve a referéncia do autor,
portanto ndo ocorreu 0 conhecimento na integra sobre a pratica de copia, seja de
palavras ou ideias: “[...] tem brinquedos que as criangas adoram e se hipnotizam
porque gostam tanto e pedem para seus pais comprarem, e 0os pais chegam na loja
e veem um brinquedo maior do que aquele o seu filho quer, e os pais se hipnotizam
com aquele tal brinquedo, que € mais caro do que aquele que o filho quer, e fica

insistindo para seu filho levar [...]".
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Tais palavras remetem a fala do gerente da loja que aparece no
documentario relatando sobre a influéncia dos pais nas escolhas dos filhos perante
um determinado brinquedo.

Para Gasparin (2005),

Os conceitos cientificos ndo sdo apreendidos de uma sé vez.
Envolvem, frequentemente, varias apresentacdes, sob perspectivas
diversas por parte do professor. Os alunos, por sua parte,
reestruturam em seu pensamento 0 novo conceito, escrevendo-o e
reescrevendo-o com suas proprias palavras até que, expressando
adequadamente o seu significado, incorporem-no de maneira
pessoal. Isso significa possibilitar ao educando elaborar, provisoria,
seguida de outras mais elaboradas, mais estruturadas, superiores,
mais abstratas, mais cientificas, até chegar a definicdo concreta no
pensamento (GASPARIN, 2005, p.122).

Assim, ndo houve integralmente a apreenséo do conteudo, mesmo eu tendo
mediado o ensino-aprendizagem, este ndo ocorreu da mesma forma como para 0s
demais, ou pelo aluno nao ter tido tempo suficiente para a elaboragéo da producao
final, (mesmo eu ter disponibilizado um tempo de duas horas para que houvesse a
producdo); ou ter disponibilizado um numero insuficiente de material impresso ou
midiatico sobre plagio, citacao direta, citacdo indireta para este aluno (quem sabe
ele necessitasse de mais leituras sobre a tematica); as discussdes podem ter sido
superficiais para o aluno, entre outras conjunturas possiveis.

O aluno ndo obteve o mesmo conhecimento, porém, a tentativa de acerto
ocorreu; ele desenvolveu a atividade, de modo a mostrar que 0 novo conceito sobre
0s conteudos estava sendo incorporado, aos poucos.

Perante esta realidade, pude concluir que este aluno esta (re)construindo o
conhecimento, esta predisposto a praticar o novo conhecimento (realizar a parafrase
e referéncias), mesmo tendo o velho conhecimento enraizado (a pratica do plagio).

Logo, nesta tentativa de erro e de acerto do aluno, minha mediagdo em
relacdo ao conteudo foi realizada de modo satisfatério, ja que houve uma situacéo

de conflito vivenciado pelo aluno, ao confrontar os conhecimentos novos e velhos.



123

Quadro 7 — Producéo Final referente ao aluno 7

From: "XXXXXXXX"
To: XXXXXXXXXXX
Date: quarta-feira, 20 de maio de 2015 20:35:16
Subject: projeto
publicidade infantil
X

Cassia Lima eu achei muito legal a reportagem sobre PUBLICIDADE INFANTIL X
CONSUMISMO,consientiza as criangas a nao comprarem tudo oque aparece na televisao as vezes seus
paisi nao tem condigao financeira para comprar o brinquedo pedido pela crianga e dizem q no
momento nao é possivel comprar e a crianga ndo aceita.

Quando os pais ddo de tudo para as criangas elas viram consumistas.a minha opnido é igual
ao do publicitario Alvaro Rodrigues que diz g quem tem que educar sobre ter ou ndo ter sdo os pais

Foz do Iguagu

Aluno texto 7
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Figura 24 — Producéo Inicial referente ao aluno 7

O aluno referenciou o elemento deflagrador para a producdo da carta do
leitor, colocou o vocativo, porém o fato de o aluno néo ter assinado a carta do leitor,
€ um indicio de que o ensino-aprendizado, sobre o género estudado, ainda esta em
construcao.

A justificativa para a ndo assinatura pode ser compreendida pela hipotese
de o aluno ter o nome dele no endereco do e-mail, achando assim, desnecessario
repeti-lo no corpo do texto. Pois, nas leituras de varias cartas de leitor nas revistas

ofertadas pela professora, cujo formato lia-se a assinatura, cidade e/ou e-mail do




124

produtor da carta, o aluno pode ter deduzido que o editor faria a edi¢ao incluindo o
nome no campo destinado a assinatura.

Almeida Filho (2011, p. 137) comenta que “[...] a carta do leitor tem uma
estrutura definida por dois sujeitos diferentes exercendo papéis diferentes: o leitor e
o editor”. Portanto, ha ainda a possibilidade de o aluno, ciente de que n&o é o Unico
a estruturar a carta do leitor, ter assim omitido a assinatura, delegando ao editor esta
funcao.

Os indicios de autoria, mediados por mim, foram: a referéncia a ideia do
primeiro autor, como no exemplo a seguir: “...] publicitario Alvaro Rodrigues diz que
guem tem que educar sobre ter ou ndo ter sdo os pais”.

Também a argumentacdo causa/consequéncia utilizada pelo aluno para
embasar a citacdo indireta sobre sua opinido, esta indicando indicios de autoria:
“Quando os pais dao de tudo para as criancas elas viram consumistas [...]".

Bakhtin (2010) explica:

[...] toda compreenséo plena real é ativamente responsiva e nédo é
sendo uma fase inicial preparatéria da resposta. [...] O préprio falante
estd determinado precisamente a essa compreensao ativamente
responsiva: ele ndo espera uma compreensao passiva, por assim
dizer, que apenas duble o seu pensamento em voz alheia, mas uma
resposta, uma concordancia, uma participagdo, uma objecdo, uma
execucao, etc. [...] (BAKHTIN, 2010, p. 272).

Pude concluir que o aproveitamento do processo ensino-aprendizagem, sob
minha mediacao, teve resultado positivo, visto que o aluno no desenvolvimento da
producdao final, conseguiu ampliar sua compreensao sobre os contetdos estudados,
uma vez que utilizou de sua vontade discursiva para ter uma atitude responsiva

perante a tematica em debate.

Quadro 8 — Producao Final referente ao aluno 08

From: "XXXXXXXX"
To: XXXXXXXXXXX
Date: quarta-feira, 20 de maio de 2015 20:40:13
Subject: progeto
publicidadeR x@ consumismo
a conclucao foi boa e isso e de bem para as criancas a ter jeitos bem de se divertir e gostar do tempo
que se divertir e gostar disso e ter aquilo? mas isso a crianca pode brica bastantel e dar aucilio para
as criancas n quere tudo que quee compra e compra simplismente uma coisa para o filho n se fica
triste com aquilo mas isso n e motivo para os familiares der um motivo ter que querer tudo isso se n a
crianca vai quere isso tudo aquilo da loja

XXXXXXXXXXXXXXXXX
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Aluno texto 8

Figura 25 — Producéo Inicial referente ao aluno 8

Implementei a pesquisa com 10 alunos; destes, o aluno produtor do texto
inicial 8 foi quem apresentou maior dificuldade de assimilagdo do conteudo. Ao
escrever a producéo inicial, o aluno ndo conseguiu estabelecer uma relagéo légico-
discursiva. Constatada a problematica, durante o processo de ensino-aprendizagem,
retomei uma série de atividades, buscando auxiliar o aluno na compreensédo do
assunto.

Primeiramente, escrevi uma carta do leitor no quadro como modelo para o
conhecimento sobre o género e sua funcdo social, sua composicdo, seu estilo e
tema. Também a discussdo sobre plagio e autoria foi retomada. Além disso,
modelos de parafrase com referéncia do autor e ano foram novamente expostos
para que todos assimilassem os conteudos, conforme a teoria proposta por Vigotsky.

Desta forma, procurei mediar o aprendizado, seguindo todas as teorias de
Gasparin  (2005): apresentacdo dos conteudos, explicacdo, demonstracao,
orientagcdo, pesquisas, auxilio na interpretacéo, utilizacdo de varios instrumentos de
aprendizagem, entre outros.

Porém, conforme analise da producdo final do aluno 8, notei que este,
mesmo assim, ndo conseguiu abstrair todos os conhecimentos sobre os conteldos
trabalhados. Ha, no entanto, uma consideragédo a ser feita: o aluno conseguiu

produzir, parcialmente, o género carta do leitor, seguindo as estruturas e elementos
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composicionais do género. Posso entdo afirmar que ocorreu um aprendizado, se
compararmos a producao final a producao inicial, o que pode ser entendido como

um avanco significativo, considerando a subjetividade de cada aluno.

Quadro 9 — Producéo Final referente ao aluno 9

From: "XXXXXXXXXX"

To: "XXXXXXXXXXXX"

Date: quarta-feira, 20 de maio de 2015 20:31:22
Subject: projeto

publicidade infantil e

consumo

cassia lima

de acordo com o psicanalista Guilherme Torres ele esta certo quando diz que os pais em vez de
educacar os filhosl estao tornando as criancas mais consumistas que que os propios paisi .tambem
queria dizer que a psicologa infantil Donizeti Canoni esta certa quando diz que os pais qurem
recuperar o quell na sua infancia eles nao poderam ter@ um brinquedo que eles queriam mas nao
poderam ter e assim eles darao aos seus filhos o que eles gostam, entao os pais poderiam sair mas
com seus filhos brincar ,comer, se divertir.

XXXXXXXXXXXXXXXXXXX foz do iguacu,Parana

XXX XXX
Aluno taxto 9

Figura 26 — Producéo Inicial referente ao aluno 9

Na analise da producéo final 9, constatei uma evolu¢do no processo ensino-
aprendizagem do aluno, uma vez que em sua producao inicial ndo havia coeréncia,
pois o texto era formado por frases soltas, sem conectivos para auxiliar a
compreensao textual.

Ja na carta enviada pelo e-mail, o aluno conseguiu demonstrar os indicios
de autoria ao parafrasear a ideia do psicanalista que aparece no documentério,
guando fala sobre o comportamento dos pais perante os filhos ao tratar da educacao

financeira: “[...] de acordo com o psicanalista Guilherme Torres ele esta certo
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quando diz que os pais, ao invés de educar os filhos, estdo tornando as criancas
mais consumistas que 0s proprios pais”. A presenca de autoria estd, inclusive, na
expressao valorativa “...] ele esta certo [...]".

Sobre essa questao, recorro a Bakhtin (2010) quando explica que

[...] se pode pensar que quando escolhemos as palavras para o
enunciado € como se nos guidssemos pelo tom emocional préprio de
uma palavra isolada: selecionamos aquelas que pelo tom
correspondem a expressdo do nosso enunciado e rejeitamos as
outras (BAKHTIN, 2010, p. 291).

Desse modo, o aluno, ao escolher as palavras: “...] ele esta certo [..]”,
pactuou com os ideais do psicanalista, agregando ao seu enunciado palavras
selecionadas para embasar a ideia da concordancia.

Percebi que os conceitos sobre paréafrase, plagio e autoria foram abstraidos
pelo aluno quando, no segundo paragrafo, ele repete o0 mesmo esquema de
producdo realizando nova paréfrase, com referéncia as ideias da psicologa: “...]
psicologa infantil Donizeti Canoni esta certa quando diz que: os pais querem
recuperar o que na sua infancia eles ndo puderam ter, um brinquedo que eles
gueriam, mas nao puderam ter, e assim eles déo aos seus filhos 0 que eles gostam
[..]".

Para Bakhtin (2010)

Nosso discurso, isto €, todos 0os nossos enunciados (inclusive as
obras criadas) € pleno de palavras dos outros, de um grau vario de
alteridade ou de assimilabilidade, de um grau vario de
aperceptibilidade e de relevancia. Essas palavras dos outros trazem
consigo a sua expressdo, 0 seu tom valorativo que assimilamos,
reelaboramos, e reacentuamos (BAKHTIN, 2010, p. 294 — 295).

Portanto, a autoria do aluno, presente neste texto, é constatada na assimilacao
que o aluno fez do enunciado de outrem ao reelaborar e reacentuar seu

posicionamento perante a tematica discutida.

Quadro 10 — Producéo Final referente ao aluno 10
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From: "XXXXXXXXXXX"

To: "XXXXXXXXXXXXX"

Date: quarta-feira, 20 de maio de 2015 20:37:31
Subject: projeto

plublicidadeXconsumismo

na minha opiniao o gerente alexandre lucio ferreira quiz dizer que os filhos querem um brinquedo
mas os pais querem levar outro brinquedo porque eles nao tiveram quando eram criangas isso pra
mim nao esta certo porque se eles querem seus filhos felizes devem levar o que eles querem mas
isso enfluencia a o consumo como comprar o que seu filho quer e dai a crianga vira consumista como
aparece no video publicidade infantilXconsumismo a crianga quer eo pai nao isso acontece porque os
filhos assistem muitas reportagens sobre comida e brinquedos dai as criangas querem o que veem.
nome: XXXXXXXXXXXXXXXX

foz do iguagu Parana

0RO Aluno texto 10

Gt Do, et

P . {"‘:-4'\-&/}/ -
Cl Rr ,‘*)zloJ Yr

> -
'J""'"‘-*':’“-‘Y«/\ e V8Ll AR L > - —
T » re o, A /{DAI.-% £ - P | 3’.;,,'-7
AL T LV e 1',L‘I'lt;" L " )
S o z ( S INS A0
o> TNOXT, AL B IRU> kf) f

' SRS QA

’]1\ » 4] -
OO 2N pa_ -
’ oS Lo 4 Ad aaT o .
QML M. _fedenm oy

-~

o S

a2
o Tiscle

A evolucdo da escrita, do aluno produtor do texto final 10, é notavel, se
comparada a sua producéo inicial. O aluno conseguiu, apés a revisdo e explicacdo
dos conceitos trabalhados, bem como com as atividades desenvolvidas e
discussbes acerca da tematica, refazer seu texto, utilizando a parafrase e
argumentando sobre um determinado ponto de vista: “Em minha opinido, o gerente
Alexandre Lucio Ferreira, quis dizer que os filhos querem um brinquedo, mas os pais
querem levar outro brinquedo porque eles ngo tiveram quando eram criangas [...]".

Mesmo iniciando o texto sem um paragrafo introdutério, o aluno conseguiu
parafrasear o discurso do gerente da loja, entrevistado no documentério, e
posicionar-se perante o dito, ao mencionar “[...] isso pra mim ndo esta certo porque
se eles querem seus filhos felizes devem levar o que eles querem, mas isso
influencia ao consumo [...]”. Para argumentar sobre as atitudes dos pais perante os
filhos, o aluno precisou inteirar-se do tema, relaciona-lo com seu conhecimento
prévio, refletir sobre o discurso do outro para entdo produzir o seu discurso e
posicionar-se sobre a tematica. Logo, ha indicios de autoria, pois para Possenti
(2002), a partir do momento em que o sujeito do discurso trabalha a linguagem de
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modo a alcangar determinados fins, assumindo um posicionamento, uma ideologia,
este sujeito estara deixando sua marca e, consequentemente, indicios de autoria.

Ja para Bakhtin (2010, p. 311), “Todo texto verdadeiramente criador é
sempre, em certa medida, uma revelacdo do individuo livre, e ndo predeterminada
pela necessidade empirica”, isto €, o sujeito criador tem a liberdade de se opor a
modelos formais, engessados, para expressar-se conforme sua natureza, ja que,
para o autor, “no ambito de um mesmo enunciado a oracdo pode repetir-se (a
repeticdo, a citagdo de si mesma, o involuntario), mas cada vez ela é sempre uma
nova parte do enunciado, pois mudou de lugar e de fungcdo na plenitude do
enunciado”.

Portanto, pude perceber indicios de autoria, presentes na producéo final do
aluno 10: a paréfrase do aluno sobre a fala do primeiro autor, bem como sua posi¢ao
argumentativa em relacdo a citacao realizada.

Com a analise desta ultima producdo textual, encerro este capitulo.
Apresento, na sequéncia, as conclusdes acerca da pesquisa desenvolvida e da
proposta didatica empregada por mim, professora de Lingua Portuguesa, com 0s
alunos do Ensino Fundamental Il, com o intuito de mediar a construgdo de autoria

em suas producdes textuais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, analisei uma proposta didatica com fim de averiguar o papel
do professor de Lingua Portuguesa como mediador na construcdo de autoria nas
producdes de texto dos alunos do Ensino Fundamental Il. O corpus do trabalho foi
composto por vinte produgdes textuais do género carta do leitor, de alunos do 6° ano
do Ensino Fundamental I, sendo dez producgdes iniciais e dez produgdes finais.

Utilizando da pesquisa qualitativa, seguindo uma perspectiva
interpretativista, sob o olhar etnografico e utilizando o método de investigacdo da
pesquisa-acdo - especificamente a pesquisa-acdo educacional - desenvolvi o
objetivo proposto, uma vez que o desenvolvimento do plano de trabalho docente e a
pesquisa me propiciaram, como pesquisadora/professora, realizar os estudos in
loco.

As contribuicbes dos conceitos da Linguistica Aplicada permitiram-me
nortear as analises realizadas no decorrer da pesquisa: de minha atuacdo enquanto
docente de Lingua Portuguesa como mediadora dos indicios de autoria, e das cartas
do leitor produzidas pelos alunos, isto é, as producdes iniciais e as producdes finais.

O género escolhido para trabalhar autoria possibilitou ao aluno uma atitude
responsiva, ocorrendo, assim, a comunicacao discursiva, ou seja, o0 enunciado
ganhou sentido por meio da carta do leitor. A oferta de varios géneros discursivos,
da esfera jornalistica, para a leitura prévia sobre a tematica “Publicidade Infantil e
Consumo”, enriqueceu o processo de comunicacao discursiva, dado que, viabilizou
uma relacdo dialdégica na construcdo partilhada de conhecimentos sobre essa
tematica.

O trabalho com os géneros da esfera jornalistica aproximou os alunos da
realidade social, contribuindo para o reconhecimento de ideologias, pois, por meio
da leitura e producdo dos géneros que circulam na esfera jornalistica, os alunos
realizaram debate critico sobre a temética: Publicidade Infantil e Consumo. Tal
exercicio possibilitou que os alunos se colocassem como sujeitos com capacidade
de uma compreensdo responsiva, isto é, conceberam um juizo de valor sobre o

tema em discussao.
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As leituras e discussdes sobre o tema: “Publicidade Infantili e Consumo’
proporcionaram aos alunos compreensao dos enunciados culminando, desse modo,
em compreensdes responsivas, por conseguinte, juizos de valor.

Dentre os géneros da esfera jornalistica, a producdo do género carta do
leitor, como instrumento de socializacdo e diversos propdsitos comunicativos, teve
resultado positivo, visto que, entre os dez participantes da pesquisa, nove
conseguiram produzir a carta do leitor seguindo os aspectos estruturais do género,
bem como seus propdésitos sociocomunicativos.

O aluno que néao conseguiu escrever adequadamente a carta do leitor, por
nao expor claramente seu propdsito comunicativo, por outro lado, tentou escrever a
carta, de forma a conter os elementos composicionais do género, 0 que representa
um deslocamento assertivo.

Posso considerar, entdo, que minha mediagdo no processo ensino-
aprendizagem, focando a funcédo social do género carta do leitor, seus propdsitos
comunicativos, seus elementos composicionais, veiculo de circulacdo e suporte,
tanto jornais e revistas levados a sala de aula para leitura, quanto ao acesso a
internet/e-mail, para producao, principalmente autoria, foi assertiva uma vez que 0s
alunos operacionalizaram o0s conhecimentos sobre o género carta do leitor ao
escreverem a producéo final e a enviarem por e-mail.

O trabalho de leitura sob a concepcao sociointeracionista também posso
considerar como positivo, dado que mediei a formagdo de leitores ativos no
processo, pois realizaram varias leituras, debates, reflexdes sobre o tema
Publicidade Infantil e Consumo, o que possibilitou a interacdo entre os saberes e a
comunicacao discursiva.

Meu papel de professora de Lingua Portuguesa, nesse processo, foi de
suma importancia, ja que fui a responsavel pela selecédo dos textos e mediacdo dos
debates ocorridos, fazendo a relagdo entre os autores, textos e leitores. Os alunos
também tiveram papel essencial nesse momento da pesquisa, uma vez que
conseguiram ter objetivos de leitura definidos, realizando interagbes entre o0s
diversos enunciados, ressignificando-os e expondo suas préprias vozes, retratadas

em suas produgdes textuais.
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Um dos suportes de leitura, das varias cartas do leitor lidas pelos alunos, foi
o Livro Didatico, cujos conteudos, contextualizados com a realidade social dos
discentes, foram apresentados por meio de propdsitos comunicativos relevantes a
faixa-etéria, utilizando uma linguagem prépria para estes interlocutores, bem como a
apresentacao do método de envio atual do género estudado: a internet.

O Livro Didatico apresentou o género carta do leitor de modo a ofertar aos
alunos meétodos de compreensao discursiva. Isto fez com que sua utilizacdo, como
instrumento de apoio metodoldégico no processo de ensino-aprendizagem,
alcancasse a todos os envolvidos, tanto aqueles que tém acesso a outros
instrumentos de aprendizagem, como aqueles que contam somente com o Livro
Didéatico.

Estudar o Livro Didatico, com vistas a torna-lo instrumento de ensino-
aprendizagem; estudar outros instrumentos e seleciona-los, para reforcar a
aguisicado do conhecimento e assim media-lo; relacionar o conhecimento empirico ao
conhecimento cientifico, de modo a instigar a participacdo dos alunos; incentivar as
leituras, auxiliar nas interpretacoes, possibilitar as reflexdes, mediar debates, incitar
guestionamentos, entre outros, mostraram-se atividades relevantes, para o0s
objetivos propostos, tanto para a mediacdo didatica como para a pesquisa. Foram
atuacbes que possibilitaram concluir que, durante a pesquisa, utilizei minha
formacao tedrico-pratica, adquirida na universidade e no cotidiano escolar, para
auxiliar na formacao de cidaddos com uma visdo ampliada para se posicionarem nas
relacdes sociais. Creio ser possivel afirmar, tomando como base o pensamento de
Giroux (1997), quando afirma que as acles planejadas pelo professor devem
combinar o conhecimento académico e a reflexdo constante sobre a pratica, com o
objetivo de formar sujeitos sociais, reflexivos e ativos, que busquei agir como uma
professora intelectual transformadora.

Como tal, o presente trabalho foi o resultado de minha inquietude perante a
pratica de plagio, realizada pelos alunos, em suas producdes de texto, o que,
consequentemente, levava a falta de indicios de autoria em seus textos.

Interligando as teorias estudadas, acerca de plagio e autoria, consegui
desenvolver estratégias para estimular os alunos a se constituirem como sujeitos

ativos na comunicacao discursiva de forma autoral, objetivo da presente pesquisa.
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Marcas de autoria foram identificadas nas produc¢des de texto dos alunos, levando a
crer que o meu papel de professora de Lingua Portuguesa, como mediadora na
construcdo de autoria nas producdes de texto dos alunos do Ensino Fundamental I,
teve relevancia no processo ensino-aprendizagem.

As estratégias desenvolvidas por mim foram planejadas seguindo a
fundamentacéo teorica do autor Gasparin (2005). A proposta didatica implementada,
seguiu a perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica cuja pratica social € o ponto de
partida para a aquisicdo do conhecimento.

Posso afirmar, entdo, que meu papel de professora de Lingua Portuguesa,
para mediar a construcdo de autoria nas producdes de texto dos alunos do Ensino
Fundamental Il, foi bem sucedido, uma vez que varios instrumentos do processo
ensino-aprendizagem foram utilizados levando em conta a pratica social, seguindo
as orientacfes de Gasparin (2005): anotac6es em diario de campo; leitura e anélises
de textos da esfera jornalistica; exercicios direcionados; questionamentos sobre 0s
conteudos mediados; apresentacdes de video; exemplo de producdo do género
carta do leitor; visita técnica a uma redacao de revista; debates e discussdes acerca
dos conteudos: carta do leitor, plagio, autoria, parafrase; producdo inicial; reviséo e
producéao final.

Tais acOes séo subsidiadas nas falas de Gasparin (2005, p. 115), ao explicar
a atitude e acao do professor antes da aula: “Predisposicdo mental sobre o que vai
executar com seus alunos em relacédo ao contetdo, 0os processos pedagogicos que
pretende utilizar, os recursos necessarios e as formas de avaliagao [...] “Estudo e
organizacao do conteudo que vai trabalhar e preparo de todo o material”.

Segundo as andlises, pude concluir que os alunos, antes da implementacéo
da proposta didatica, desconheciam o género discursivo carta do leitor, eleito para
ser instrumento da enunciacdo do sujeito-autor. Apds a implementacdo da proposta
didatica, os alunos abstrairam o conhecimento sobre o género, de modo a estarem
aptos para interagirem e posicionarem-se enquanto sujeitos-autores, participativos
socialmente.

Antes de encerrar minhas consideragdes, considero importante fazer a
seguinte colocacgédo: a responsabilidade do professor, de qualquer disciplina, esta na

aceitacdo, ou ndo, do plagio realizado pelo aluno. Caso o professor aceite, ele é



134

omisso perante este ato. Caso o professor ndo aceite, deverd ser mediador na
construcdo de autoria e apresentar estratégias para que o aluno ndo cometa o
plagio.

Finalmente, creio ser possivel afirmar que o resultado da implementacédo da
minha proposta didatica foi satisfatério, embora esteja ciente da necessidade de dar
prosseguimento ao trabalho, buscando realizar novas propostas didaticas aliadas a
pesquisa, para que os resultados possam reverter em beneficios tanto para a minha

formacao continua, como para o aprendizado dos alunos.
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APENDICE A - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA APLICADA COM OS ALUNOS

1 — Ha, em sua convivéncia, alguém que vocé se comunica pela escrita?
( )sim ( )néo
2 — Com que frequéncia?

3 — Com qual finalidade vocé utiliza da escrita para se corresponder?

4 — Como vocCé envia a sua correspondéncia?

5 — Vocé utiliza da carta pessoal para se corresponder com alguém?

( )sim () ndo
6 — Além da carta pessoal, vocé sabe quais outros tipos de carta que a sociedade
utiliza para se comunicar? Caso a resposta seja sim, cite o(s) tipo(s) de carta que
VOCé conhece.

( )sim () ndo

7 —Vocé conhece a carta do leitor?

( )sim ( )néo
8 — Vocé sabe onde séo publicadas as cartas do leitor?

( )sim ( )nao
9 — Vocé ja leu alguma carta do leitor?

( )sim ( )nao

10 — A partir de uma hipotese, qual seria a finalidade da carta do leitor?

11 — Escreva 0 que vocé gostaria de aprender sobre a carta do leitor.




APENDICE B - TIPOS DE CARTAS APRESENTADAS A TURMA

a) Carta pessoal
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c) Carta do leitor
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f) Carta de apresentacao
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b) Carta Comercial
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g) Carta de demisséao

Fonte: Maciel Rufino’
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h) Carta ao leitor

Sim, a edicéo de fevereiro é a Ultima edicdo da Galileu sob minha dire¢cdo. Fui demitido na sexta
passada, em pleno fechamento da edicdo de marco e ndo faco a menor idéia sobre o futuro da revista. So sei
que, como havia dito na minha retrospectiva do ano passado, esse ano Galileu foi um ano de muito aprendizado,
em Varios niveis, e saio de |4 com a sensacéo de que o trabalho que vinha fazendo foi interrompido pela metade,
mas disposto a seguir com meus planos por conta propria. Ja tinha novidades engatilhadas e, agora, fora do
escritorio, vou poder dar mais atengdo e empenho a elas (isso também diz respeito ao proprio Trabalho Sujo).
Essa semana ainda estou devagar por motivos pessoais e devo tirar um fevereiro de madame, aproveitando o
verdozdo e a piscina, mas grandes novidades surgem ainda antes do carnaval. Abaixo, minha dltima Carta ao
Leitor.

Mé&os a obra
Quando foi que deixamos de fazer trabalhos manuais? Quando eu era crianca — e nem faz tanto
tempo assim —, gostava de montar quebra-cabegas, modelos Revell, carrinho de rolima, além de abrir

equipamentos quando meu pai deixava, normalmente eletrodomésticos velhos. Anos depois, na adolescéncia,
comecei a tocar trombone e violdo (ndo ao mesmo tempo) e a manutencéo era uma parte tdo importante quanto
0 uso dos instrumentos. Mas em dado momento as atividades manuais foram diminuindo — e a LER
aumentando. O computador tinha entrado em nossas vidas.

Mas mesmo nos primeiros dias do computador, ainda havia alguma interagdo com a maquina para
além da interface. Era preciso monta-lo: reunir pecas e transformar HD, processador, pentes de memoria,
monitor, mouse, teclado e gabinete em um s6 aparelho. Isso também ficou no passado — e a caixa de
ferramentas s6 sai do quartinho dos fundos quando h& algum reparo rapido a ser feito em casa.

O certo é que, com a chegada do computador e da internet, deixamos as atividades manuais em
segundo plano — em alguns casos, em terceiro ou quarto. Afinal, a era consumista que vivemos nos permite o
luxo de, em vez de procurarmos o defeito, descartarmos o aparelho com problema. Basta lembrar quantos
telefones celulares vocé teve nos ultimos dez anos.

Esse luxo tem produzido uma montanha de lixo cada vez maior. E, mais do que isso, tem nos tornado
menos praticos e mais dependentes de empresas e assisténcias técnicas para lidar com problemas que
poderiam ser resolvidos em casa.

Mas ha uma reagdo em curso e gracas a mesma era digital que nos deixou mal acostumados: muita
gente tem se reunido para retomar estas atividades — e consertar seus proprios aparelhos. O movimento “fixer”
comecou nos Estados Unidos, ja se espalha pelo mundo e advoga que, se vocé ndo pode consertar seu préprio
aparelho, vocé néo é dono dele de verdade. Faz sentido.

Estes consertadores sdo o assunto de nossa matéria de capa e inspiram reflexdes que véo além do
descarte e da propriedade de aparelhos com problemas. Eles questionam a obsolescéncia programada que
algumas empresas embutem em suas maquinas para que elas parem de funcionar depois de um tempo. E, como
pude perceber, nossa falta de familiaridade com atividades que vado além de cliques de mouse e apertos de
botbes. Talvez seja o mote que precisamos para deixarmos o mundo virtual em outro plano. Vamos 14?

Fonte: Alexandre Matias®

® http://www.sempretops.com/empregos/exemplos-de-carta-de-apresentacao-para-curriculos/
" http://cadaminuto.com.br/noticia/2011/04/15/hapvida-familiares-voltam-a-pedir-justica-em-depoimento

® http://www.oesquema.com.br/trabalhosujo/tag/carta-ao-leitor-galileu/
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APENI;)ICE C - FICHARIOS COM AS CARACTERISTICAS, FINALIDADES E
FUNCAO SOCIAL DE CADA TIPO DE CARTA APRESENTADA AOS ALUNOS

As caracteristicas desse tipo de género
discursivo sdo simples, ou seja, ndo possuem
muitas regras e estrutura para serem seguidas.
Vejamos:

» O assunto é livre, geralmente de ordem intima,
sentimental.

» O tamanho varia entre médio e grande. Quando
€ pequeno, é considerado bilhete e ndo carta.

» O tipo de linguagem acompanhara o grau de
intimidade entre remetente e destinatario.
Portanto, cabe ao escritor saber se pode usar
termos coloquiais ou mesmo girias.

* Quanto a estrutura, a carta pessoal deve seguir
a sequéncia: 1. local e data escritos a esquerda,
2. vocativo, 3. corpo do texto e 4. despedida e
assinatura.

+ Como o grau de intimidade é variavel, o
vocativo, por consequéncia, também: Minha
guerida, Amado meu, Querido Amigo Fulano,
Fulaninho, Caro Senhor, Estimado cliente, etc. A
pontuacdo apds o vocativo pode ser virgula ou
dois-pontos.

» Assim também € em relacdo a despedida, a
qual pode variar entre Atenciosamente,
Cordialmente, etc. até Adeus, Saudades, Até em
breve, etc.

Quanto a assinatura, pode ser desde s6 o
primeiro nome até o apelido, dependendo da
situacao.

Caso se esqueca de dizer algo importante e ja
tenha finalizado a carta é s6 acrescentar a
abreviacdo latina P.S (post scriptum) ou Obs.
(observagéo).

Esse tipo de carta geralmente é entregue em
maos ou enviada pelo correio, pois € manuscrita!
Curiosidade sobre P.S: essa sigla é originada do
verbo latino “post scribere” que significa
“escrever depois”!

Sua funcdo social € a de possibilitar a
comunicacdo entre pessoas que mantém um
vinculo de relacionamento, cuja finalidade
discursiva pode pautar-se por objetivos diversos
— fazer um convite, atribuir agradecimentos,
trocar noticias entre os interlocutores envolvidos,
relatar sobre um passeio, dentre outros.

Fonte: Brasil Escola’

Nao hé& regras estabelecidas para se fazer essa
carta, a ndo ser as que ja sado preconizadas, ou
seja, recomendadas ao escrevermos a alguém:
especifigue o0 assunto e seja breve; trace
previamente o objetivo da carta (opinar, sugerir,
debater); escreva em uma linguagem clara,
precisa e nunca faca uso de palavras de baixo
caldo, pois sua carta ndo sera publicada!

O objetivo do remetente ao escrever uma carta
para um jornal da cidade ou uma revista de
circulagdo nacional é tornar publica sua ideia e
se sentir parte da informacg&o. Esse tipo de carta
€ tdo importante que pode ser fonte para uma
nova noticia, uma vez que ao expor suas
consideracbes a respeito de um assunto, o
destinatario pode acrescentar outros fatos
igualmente interessantes que estejam
acontecendo e possam ser abordados!

Deve-se ter muito cuidado ao redigir uma carta,
pois sera lida por muitas pessoas. Por isso,
revise o texto e observe com atencdo se ha
clareza nas frases, se os periodos ndo estédo
muito longos e se ndo ha repeticdes de ideias ou
palavras, se ha erros de pontuacgéo e grafia.
Importante: N&o se preocupe apenas em dizer o
gue pensa, 0 que acha, mas dé seu ponto de
vista sempre explicando com muito cautela, e se
expuser fatos, tenha certeza que sé&o
verdadeiros.

Sua funcao social é opinar e sugerir; debater os
argumentos levantados nos artigos e fazer
criticas a respeito; trazer perguntas, reflexdes,
elogios, incentivos, etc.

E 0 meio de expor o ponto de vista em relacéo
ao assunto lido, para o veiculo de informacgéo é
uma arma publicitaria para saber o que esta
agradando a opinido publica.

Fonte: Brasil Escola

® http://www.brasilescola.com/redacao/carta-pessoal.htm
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A redacao dessa carta tem como caracteristicas:
a) clareza: o texto, além de ser claro, deve ser objetivo, como forma de evitar multiplas interpretacdes, o que
prejudica 0s comunicados e negocios.
b) estética: a fim de causar boa impresséo, o texto deve estar bem organizado e dentro da estruturacéo cabivel.
Nao pode haver rasuras ou “sujeiras” impregnadas ao papel.
c¢) linguagem: seja conciso e objetivo: passe as informacdes necessérias, sem ficar usufruindo de recursos
estilisticos. Seja impessoal, ou seja, ndo faga uso da subjetividade e de sentimentalismo. E por fim, escreva
com simplicidade, mas observando a norma culta da lingua.
E muito importante que haja correcfo, pois um possivel equivoco pode gerar desentendimento entre as partes e

possiveis prejuizos de ordem financeira.

Sua funcéo social é fazer uma comunicagdo comercial, empresarial.

Fonte: Brasil Escola®

E considerado uma carta que contém um texto
persuasivo, pois o interlocutor tenta convencer o
receptor da mensagem a encontrar uma solucéao
para o0 problema apontado na carta.
Por este motivo, quem escreve deve se utilizar
de um discurso argumentativo: descrevendo de
maneira clara o(s) problema(s), motivo(s) pelo
qual pode ter ocorrido, as consequéncias se nao
for resolvido. A exposicdo dos fatos deve
comprovar que o remetente € qguem tem razéo, o
qual pode ainda, apontar as possiveis solu¢cdes
para que haja entendimento entre as partes.
E essencial que essa carta tenha: identificagio
do remetente e do destinatéario, data e local,
assinatura, documentos em anexo (caso
necessario).

A carta deve ser preferencialmente digitada, pois
facilita a leitura e evita equivocos.

Sua funcdo social é descrever um problema
ocorrido a um destinatario que pode resolvé-lo.

Fonte: Brasil Escola.

Esse tipo de carta deve ser breve, formal e
simples. Na sua estrutura devem estar presentes
0s seguintes elementos:
Identificacdo do candidato (nome, endereco e
contato telefénico)
Estar enderecada ao Presidente/Diretor dos
Recursos Humanos ou ao Presidente/Diretor da
empresa
Indicagdo de como tomou conhecimento da
oferta de trabalho e identificagdo do anincio a
que responde com indicacdo da respectiva
referéncia;
Indicacdo da funcdo a que se candidata
Habilitacbes e adequacdo das caracteristicas do
candidato ao cargo, fazendo referéncia a
experiéncias de trabalho anteriores e/ou
interesse desenvolvido na area.
Referéncia a disponibilidade para uma entrevista
Referéncia ao envio do curriculo em anexo
Despedida cordial, data e assinatura.
Sua funcdo social essencialmente apresentar a
candidatura, informar do envio do curriculo e
solicitar a realiza¢do de uma entrevista.

Fonte: Universidade da Madeira™

1% http://epc.uma.pt/index.php?option=com _content&view-article&id=178&Itemid=110
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Caracteristicas basicas:

. Esclarecimento dos motivos
demissionais;

. Deve ser formulada em duas vias;

. Necessita ser assinada e datada pelo

recebedor no momento da entrega (via do
empregado).

Essa carta ficara armazenada nos arquivos da
empresa e por este motivo € necessario estar
ciente desta decisdo. Caso exista uma
possibilidade de retornar a organizacdo, o
funcionario podera expor suas contribuicGes
técnicas na realizacdo dos projetos bem-
sucedidos da empresa.

Sua funcao social é expor com maiores detalhes os
motivos desencadeantes que o levaram a pedir
para sair da empresa, relacionando ainda se ira
cumprir aviso ou deseja desligar-se imediatamente
da organizagdo, caso ja tenha outro trabalho ou
atividade programada.

Fonte: Doutissima®

Esse tipo de carta é um texto jornalistico voltado
ao leitor, as vezes quase em um tom de
conversa. Seu principal objetivo é apresentar o
posicionamento ideolégico de determinado
periodico, fazendo referéncia acerca das
matérias que receberam destaque na edicdo em
questao.
Quanto a sua estrutura, € um texto dissertativo
(expositivo ou argumentativo), no qual tanto o
titulo quanto a assinatura sdo facultativos; ha
propostas de redacdo que, no entanto, exigem
titulo.
Nesse tipo de carta ndo se escreve uma
despedida cortés como nas demais cartas, no
entanto € possivel, antes da assinatura, escrever
algo como: Boa leitura!
O foco narrativo costuma variar entre 3a pessoa
(indicando impessoalidade / formalidade), e 1a
pessoa do plural (indicando certa informalidade).
Séo variadas suas fungdes, os quais, em sua
maioria, sdo organizados em torno de noticias e
temas cotidianos recentes.

Fonte: Leonardo Cassanho Forster

™ http://comofas.com/como-fazer-uma-carta-pedindo-demissao/

12 http://lousamagica.blogspot.com.br/2012/08/carta-ao-leitor-editorial.html
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